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RESUMO

A presente pesquisa objetivou a investigagao acerca da trajetoria de vida de jovens e adultos
nao escolarizados na infancia. Especificamente procurou langar olhares aos modos de
constituigdo do sujeito psicossocial, bem como aos sentimentos envolvidos na trajetoria de
individuos que tiveram acesso a escola apenas na vida jovem ou adulta. A pesquisa foi
realizada na cidade de Lins, onde a politica municipal assumiu a educag@o de jovens e adultos
no que se refere ao chamado primeiro segmento. Foram sujeitos desta investigagdo dez alunos
do Curso de Educagdo de Jovens e Adultos (CEJA), que foram submetidos a entrevistas semi-
estruturadas. A analise destas entrevistas foi realizada basicamente sob os referenciais
teoricos da Psicanalise e da Analise do Discurso. Além das entrevistas com os alunos-adultos,
foram realizadas duas entrevistas com a equipe técnica, bem como consulta documental
prioritariamente nos textos utilizados em sala de aula e nos momentos de estudo entre a
coordenagdo e os professores, ordem de servigo, registros e entrevistas a jornais locais que se
constituiram em elementos que deram suporte a uma contextualiza¢gdo mais ampla do curso
pesquisado. No presente estudo foi possivel entender que os jovens e adultos pesquisados
apresentaram, através de suas trajetorias de vida, sentimentos como raiva, medo, culpa,
inseguranga e inadequag@o por nao terem freqiientado a escola na infancia e, ainda, desejo de
aprender a ler e a escrever, e ter autonomia, para redigir cartas, providenciar carteira de
motorista, para mudar de emprego e ascender socialmente, dentre outros, que acreditam
poderem realizar através da freqiiéncia a escola. Foi possivel, ainda, detectar que a escola é
considerada a instituigdo produtora e detentora dos conhecimentos que levam a leitura e a
escrita, amplamente valorizadas pelos alunos-adultos. E importante ressaitar que
compreendemos que uma educag@o de jovens e adultos interessada na qualidade de servigo
oferecido deve levar em consideragdo a subjetividade de sua clientela, bem como suas

condig¢des cotidianas de vida.

Palavras-Chave: Aluno-adulto, leitura, escrita, subjetividade, educagdo de jovens e adultos.
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ABSTRACT

The present research aimed at the investigation of the life trajectory of youths and adults who
didn’t go to school in their childhoold. It specifically focused the eays of constituting the
psychosocial suject as well as the feelings involved in the trajectory of subjects who had
access to school only in their youth or adult life. The research was performed in Lins city
where the municipal polities assumed the education of youths and adults refering to what is
called first segment. Ten students from the course of Education ou Youths and adults (CEJA)
were the sujects of this investigation. They were submitted to semi-structured interviews. The
analysis of the these interviews was basically performed with the theoretical references from
Psychoanalysis and Speech Analysis. Besides the interviews with the adult students two other
interviews were made with the technical group.

Also the prior documental consultation of the texts used in the classroom and the moments of
study between the coordination and the teachers, the order of services, data and interviews of
local newspaper which supported a wider contextualization of the researched course.

In the present study it was possoble to understand that the youths and adults researched
showed through their life trajectory feelings like anger, fear, guilt, insecurity and inadequation
as a consequence of not have been to school in their childhood. They also showed the desire
to learn how to read and how to write and to get autonomy to write letters, to be able to take
driver’s lices\nse, to change jobs, to ascend socially, besides other things which are believed
to be achieved through school frequency. Also it was possible to detect that school is

considered as the institution that produces and detains the knowledge which leads to reading

and writing so it is highly considered by the adult students. It is important to emphasize that

we understand that the education of youths and adults concerning the quality of the service

offered must consider the subjectivity of its sudents as well as their daily onditions of life.

Keywords: Adult student, reading, writing, subjetivity, education of younths and adults.
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Iniciando Um Dialogo

A importancia conferida a educagdo de jovens e adultos, tema desta pesquisa, se deve
as inquietagdes que foram se constituindo ao longo de minha trajetoria de vida pessoal,
académica e profissional,

Acredito que as indagagdes pessoais, se iniciaram na adolescéncia, quando passei a
perceber mais claramente o apelo emocional de meus pais e mais acentuadamente de minha

mae, para que eu nao deixasse de freqiientar a escola, a despeito das incontaveis dificuldades

que, por vezes, assolavam a dindmica familiar. O discurso de meus pais era marcado por falas

do senso comum, tais como: “é€¢ muito triste ficar sem estudar”; “o conhecimento é algo
importante e ninguém tira da gente”; “para ser independente vocé tem que estudar e conseguir
uma boa profissdo”, dentre outras. Tais colocagdes tornaram-se bastante presentes em meu
cotidiano e ja naquela ocasido passei a elaborar questdes como: “o que sentem meus pais por
ndo terem terminado o pnmario? Se gostam tanto da escola, por qué ndo continuaram os
estudos? Sera que muitas outras pessoas valorizam a escola dessa forma?”

Posso assegurar que as figuras paternas foram perseguidas pelas questdes expostas
acima por muito tempo e pelos mais diversos interesses.

As mesmas inquietagdes fomentaram muitas outras quando estendidas a vida escolar,
isto enquanto freqientei o curso de magistério, especialmente em substituicdo a professores
no ensino supletivo. Constatei naquelas aulas que minha formag@o profissional contava com a
auséncia de disciplinas ou qualquer material teorico que discutisse o aluno-adulto.

Mais tarde, ja na faculdade colaborei nas aulas oferecidas a chamada terceira idade,
onde pude desenvolver leituras e discussdes com professores e alunos que se envolviam com
esta modalidade da educacio.

Desta maneira, ao concluir a faculdade, sem perspectivas imediatas de trabalho na area
de psicologia, aceitei com satisfagdo trabalhar em Lins com a alfabetizagdo de jovens e
adultos. Tal experiéncia resultou em grandes e valiosas contribuigdes a minha formagao
pessoal e profissional, posteriormente vindo a se constituir em suportes as reflexdes que
nortearam o projeto da presente pesquisa

Durante o tempo em que convivi diariamente com jovens e adultos ndo escolarizados

na infancia, presenciei discursos que exprimiam angustia, medo, frustragdo e desejo para com
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a aprendizagem formal da leitura e da escrita, e ouvi muitas e ricas historias de vida, cuja
forma de narragdo iam do tragico e melancolico ao irdnico e alegre.

Tal relagdo interpessoal agugou-me especificamente nas questdes relacionadas ao
modo como os jovens ou adultos ndao escolarizados vdo se autoconstituindo enquanto

individuos em suas trajetorias de vida - tendo em conta suas existéncias em uma sociedade

letrada que elegeu a escola como principal instituigdo na sistematizagdo dos codigos padrdes

da escrita e da leitura, impregnados de significados, como as possibilidades de ascensao social
e poder - , como compreendem e elaboram suas relagGes especialmente com a familia que, de
acordo com seus relatos, aparece de forma bastante presente junto ao fato de ndo terem
freqiientado a escola; os sentimentos experimentados na trajetoria de vida com relagio a
leitura e a escrita e no retorno a escola, dentre outros questionamentos que serao expostos ao
longo do presente trabalho.

Assim, com o intuito de “emprestar voz” aos alunos adultos a fim de problematizar
questdes como as ja apresentadas anteriormente, realizei uma pesquisa na cidade de Lins,
cenario em que a prefeitura municipal assumiu a educagio de jovens e adultos no que refere-
se a0 chamado primeiro segmento. Tal pesquisa contou basicamente do exame da literatura
especializada e documentagido referente aos programas de educagdo de jovens e adultos na
cidade de Lins; entrevistas com dois membros da equipe técnica e dez entrevistas com alunos-
adultos, que foram analisadas basicamente sob os referenciais teoricos da Analise do Discurso
e da Psicanalise.

Ao “visitar” a historia da educagdo no Brasil, pude observar a presenga de discursos
acerca do analfabetismo em diferentes contextos socio-politicos. Entretanto, a questdo me
pareceu ndo ter em momento algum da historia deixado de se constituir elemento importante
utilizado para os mais diversos interesses politicos para se transformar em medidas efetivas de
investimento na qualidade da educagdo de jovens e adultos, que ndo tiveram acesso a um
direito que deveriam ter assegurado.

A pesquisa de HADDAD e colaboradores (2002), acerca dos estudos realizados na
educagdo de jovens e adultos demonstrou que a produg@o cientifica nesta area tem se
ampliado, conquistando espago significativo de reflexdo. Entretanto, acredito ainda na
existéncia de uma lacuna em pesquisas que investiguem a trajetoria de vida ndo escolarizada e
sua importancia no modo do aluno-adulto perceber a si € a0 mundo em que vive.

A pesquisa realizada resultou no presente trabalho, que procurou trilhar

especificamente os seguintes caminhos:
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12

A introdugdo — INICIANDO UM DIALOGO — onde visei explicitar as razdes que me
conduziram a investigacdo do tema e tracei os passos seguidos para a realizagdo do presente
trabalho.

Capitulo 1 - BREVE HISTORICO DA EDUCACAQ DE JOVENS E ADULTOS NO
BRASIL - Neste capitulo pretendi contextualizar a modalidade da educagdo pesquisada,
através a historia em ambito nacional e especificamente na cidade de Lins-SP, com o intuito
de compreender alguns elementos politicos, sociais e pedagogicos presentes na educagio de
jovens e adultos, que pudessem auxiliar na elaboragio de argumentos necessarios ao
desenvoivimento deste trabalho.

Cabe ressaltar que este capitulo antecedeu aquele que explicita mais claramente os
objetivos e os passos desenvolvidos na pesquisa, assim como o referencial tedrico adotado,
com a finalidade de que o objeto de estudo esteja melhor visualizado em seu contexto socio-
econdmico-politico, possibilitando a compreensdo dos entrelagamentos do ser individual com
0 meio social.

Capitulo 11 - ALGUMAS CONSIDERACOES TEORICAS E METODOLOGICAS -
Com o presente capitulo busquei apontar especificamente as questdes que levaram a
investigacdo do tema; a metodologia; uma breve caracterizagdo dos sujeitos; o referencial
tedrico que ofereceu maior suporte a analise das entrevistas assim como descrever o local de
desenvolvimento da pesquisa, os procedimentos, os roteiros utilizados na realizagdo das
entrevistas e as formas de analise dos dados.

Capitulo III — O PAPEL DA LEITURA E DA ESCRITA NA SOCIEDADE E NO
IMAGINARIO DO ALFABETIZANDO - Onde abordei algumas questdes acerca da
representatividade social da leitura e da escrita, buscando contextualizar de forma ampla tais
objetos.

Para tanto, foram desenvolvidus reflexdes de autores como MANGUEL (1996),
BAKHTIN (1995) e ABDALA (2002), dentre outros que realizaram ricas pesquisas em torno
do tema mencionado.

Ainda neste capitulo organizei os extratos daquelas entrevistas, que demonstraram
como as reflexdes dos autores citados foram construidas, apropriadas pelos alunos-adultos.

Capitulo IV — AUTOCONCEITO, AUTO-ESTIMA — POR QUE DISCUTI-LOS? -
Com o capitulo em questao busquei discutir alguns estudos desenvolvidos sobre os conceitos

autoconceito e auto-estima, elencar possiveis definicdes e relaciona-las com o tema

estudado. Além disso, selecionei os relatos das entrevistas que apontaram como os alunos-
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13

adultos foram se autoconstituindo e os sentimentos acerca de si proprios ao longo da trajetoria
de vida, bem como os presentes no retorno a escola.

Capitulo V — UM DENTRE OUTROS POSSIVEIS OLHARES: ANALISANDO O
DISCURSO DE JOVENS E ADULTOS - Acredito que este capitulo se constituiu em
principal momento do presente estudo, levando em consideragdo que nele expus extratos das
dez entrevistas realizadas e desenvolvi a analise destes, apoiada nos referenciais teoricos da
Psicanalise e da Analise do Discurso, bem como em outros que contribuiram para o trabalho
de apreensdo da subjetividade dos entrevistados.

CONSIDERACOES FINAIS - Aqui retomei os objetivos da pesquisa e estabeleci
algumas reflexdes sobre as aprendizagens alcangadas durante esta.

ANEXOS - Onde organizei os roteiros das entrevistas com a equipe técnica do CEJA,
documentos referentes ao historico deste e as entrevistas, de acordo com a transcri¢do que
realizei.

Cabe expressar que ao inicio de cada capitulo, bem como das entrevistas analisadas
citei pensamentos de autores que julguei pertinentes pela possibilidade das inimeras rela¢oes
destes com os temas discutidos. Tais citagdes foram sendo anotadas ao longo de minha vida
pessoal e dessa forma, nem sempre aparecem devidamente referenciadas.

Ao finalizar o presente texto introdutorio passo a refletir o caminho percorrido nesta

pesquisa e os sentimentos ambiguos do alivio ocasionado pelo término de cada etapa e da

angustia na retomada da etapa seguinte. Percebo que em momento algum deste caminho perdi

de vista que as esferas afetivas e cognitivas integram o mesmo processo.
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CAPITULO 1

Breve Historico da Educacio de Jovens e Adultos no Brasil

“...Diferentes momentos histéricos podem favorecer ou

dificultar o desenvolvimento das possibilidades de

humaniza¢do do Homem, mas € certo que a continuidade
desse desenvolvimento constitui a substincia historica dele,
que sO deixara de existir se ndo mais existir nem Historia,
nem Humanidade.” (HELLER, 1972)

Ao tentarmos reconstruir uma trajetoria da educagdo de jovens e adultos no Brasil,
percebemos que se constitui tarefa bastante ardua e complexa, dada a auséncia de registros em
relagdo as diversas agdes implementadas, avangos e “descaminhos”, especialmente quando se
trata da realidade ndo-governamental. Entretanto, pudemos contar com o trabalho de autores
como CRUCIOL (2000), HADDAD (1999), BEISEGEL (1982), dentre outros, que

pesquisaram amplamente a historia de tal modalidade da Educagéo.

1.1 Panorama Nacional

De acordo com estudos realizados por CRUCIOL (2000), a educagdo de adultos
desenvolveu-se no Brasil aliada a educagdo elementar comum. No ensino realizado pelos
jesuitas com as criangas, pretendia-se atingir os adultos, pais, com a finalidade ja conhecida
por todos, de catequizagdo. Entretanto, apos a fase inicial da colonizagdo, esta modalidade da
educagao foi considerada de pouca relevancia e nao mais investiu-se nela.

Data de 1954 o regulamento que implementa a Inspetoria Geral da Instru¢do Primaria
e Secundaria no Rio de Janeiro, que divide a escola publica em escola de primeiro grau

(educagdo elementar) e a de segundo grau, considerada instrug¢do superior. Consta também
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desta época a resolucdo para investir na formagao de professores, ou seja, “formar em servigo,
sob a supervisdo de mestres experientes, o professorado para as escolas elementares da Corte”
(BREJON, 1973, p. 44).

Faz-se relevante a observagdo de que no Império ndo se contava com a formagao
inicial do professor, mas ja se pensava em “acompanhamento em servigo” — a formagdo em
servico desvinculada da formagdo basica do professor faz-se ainda presente, especialmente na
educacao de jovens e adultos, conforme constataremos ao longo de nossa pesquisa.

O deputado Antonio Cunha Leitdao, em 1875 declara em Assembléia Geral:

“Da populagdo geral dos homens pouco mais da metade ndo sabe ler; das
mulheres mais da metade ndo sabem ler e das criangas em idade escolar (6 a
15 anos) apenas 5.788 freqientam a escola, 16.499 ndo freqiientam™.
(BREJON, 1973, p. 48)

A proibi¢ao do voto do analfabeto ocorre pela chamada Lei Saraiva em 1882 e as
primeiras classes noturnas para adolescentes e adultos datam também dos tempos do Império
e objetivavam atender uma populagdo que encontrava-se engajada no mercado de trabalho e
ndo alfabetizada; as aulas eram ministradas em lugares improvisados e com professores
envolvidos recebendo salarios abaixo da média de sua categoria.

A implementagdo das chamadas escolas regimentais que visavam alfabetizar soldados
deu-se com o decreto n® 10.198, de 1913. Entretanto, esta unica a¢io nacional mostrou-se
inexpressiva dada a pouca abrangéncia numérica da populag@o atingida.

O recenseamento realizado em 1940, segundo autores como BEISEGEL (1982),
apresentou dados que apontavam para a gravidade da condigdo educacional: mais da metade
da populagdo jovem-adulta era analfabeta. O surgimento de uma Portaria do Ministério da
Educagdo, em 1947, traz a criagdo do Departamento Nacional de Educagdo e, em 1948,

Lourengo Filho langa uma campanha pela educag@o de jovens e adultos.

Cabe destacar aqui uma citagdo dos anos quarenta, encontrada no trabalho de

LAMOUNIER (1981) acerca da representagio politica:

“Nio estaremos a revelar nenhum segredo dizendo que a grande maioria dos
nossos atuais circulos governamentais ¢ parlamentares ndo acredita no povo
brasileiro como entidade consciente, ndo lhe reconhecendo, portanto, nenhuma
capacidade de discemimento e de liberagdo. O que se ouve a cada passo ¢ que
este povo, dado o seu grande atraso, do que precisa exatamente ¢ de uma forga
que o tutele, o eduque ¢ o conduza, protegendo-o mesmo contra si proprio,
pois as suas deploraveis condigdes de educagio e cultura o predispdem a todos
desatinos...” (SANTOS: Apud, LAMOUNIER, 1981, p.230)
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Entendemos que notas como a exposta anteriormente € a apresentacdo explicita da
culpabilidade imputada a populagdo ao nao desenvolvimento das questdes socio politicas do
pais, dai a criagdo de programas educacionais compensatorios que, muitas vezes, parece-nos
ndo sO buscar o preenchimento de uma lacuna educacional, mas a compensacdo de uma
auséncia de preparo ou consciéncia politica que acreditavam possuir tal populagio.

Em 1952, dando prosseguimento a criagdao de projetos educacionais, instituiam a

Campanha Nacional de Educag¢do Rural, que consistia basicamente nas chamadas MissGes

Rurais, que pretendiam a autocapacitagdo das comunidades, e os Centros de Treinamento,
onde professores leigos instrumentalizavam os filhos de lavradores as atividades rurais e a
educagdo basica.

Ainda, segundo BEISEGEL (1982), em torno de 1950, instaura-se a Campanha pela
Educagdo do Analfabetismo contando com um plano piloto instalado em um municipio de
cada uma das regides do pais. Entendemos que, nesse momento politico, o analfabetismo era
concebido como causa e nao efeito da questdo socio-econdmica-cultural do pais. Tal
concep¢do legitimava a visdo do adulto nao alfabetizado como incapaz, doente e marginal e,
muitas vezes, identificado psicologica e socialmente como crianga. PAIVA (1983), mostra-
nos a descrigao do adulto n3o alfabetizado, por uma professora da Campanha desse periodo
politico:

“Dependente do contacto face a face para o enriquecimento de sua experiéncia
social, ele tem que, por forga, sentir-se uma crianga grande, irresponsavel e
ridicula (...) E, se tem as responsabilidades do adulto, manter uma familia e
uma profissdo, ele o fara em plano deficiente(...). Inadequadamente preparado
para as atividades convenientes a vida adulta, ele tem que ser posto a margem
como elemento sem significagdo nos empreendimentos comuns.

Adulto crianga (grifo nosso), como as criangas ele tem que viver num mundo

de egocentrismo que ndo lhe permite ocupar os planos em que as decisdes
comuns tem que ser tomadas”. (PAIVA, 1983, p. 79)

Ja na década de sessenta, proliferou-se a chamada educagdo radiofonica, que tinha
como objetivo orientar para a conscientizagdo nos educandos da necessidade do engajamento
em grupos voltados para o desenvolvimento das comunidades. Esse periodo parece-nos,
marcou 0 aumento no interesse pela preparagdo de um maior contingente eleitoral.

GADOTTI (2001) entende que a historia da educagdo de adultos propriamente dita, no
Brasil, poderia ser dividida em trés periodos: o pnimeiro periodo compreendenia os anos de

1946 a 1958, onde foram realizadas grandes campanhas nacionais de iniciativa oficial,
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chamadas de “cruzadas”. que visavam “erradicar o analfabetismo”, entendido como uma
chaga, uma doenca.

No segundo periodo entre 1958 e 1964, deu-se a realizagdo do segundo Congresso
Nacional de Educagdo e Adultos, que contou com a participagdo de Paulo Freire. Partiu dai a
idéia de um programa permanente de enfrentamento do problema da alfabetizagio, que
desembocou no Plano Nacional de Alfabetizagdo de Adultos, dirigido pelo préprio Paulo
Freire e extinto pelo Golpe de Estade de 1964, apés um ano de funcionamento.

Ja no terceiro periodo realizaram-se insistentemente campanhas como a “Cruzada do
ABC” (Agao Basica Cristd) e, posteriormente, criou-se 0 MOBRAL (Movimento Brasileiro
de Alfabetizagdo) na década de setenta.

O tdo conhecido MOBRAL, de acordo com estudiosos como CRUCIOL (2000) e
GADOTTI (2001), dentre outros, foi criado com o intuito de extinguir o analfabetismo no
Brasil, num prazo de dez anos, no maximo. Tal movimento, em principio, apresentou-se como
mais uma campanha, vindo posteriormente a ganhar forgas, disseminando-se por todo o pais,
pela injegdo de verbas e pelo planejamento, que visando uma educagdo mais extensa e
integrando-se ao chamado sistema supletivo e a ja mencionada educagdo radiofonica.

Em 1985, de acordo com os autores citados, 0 MOBRAL, que era entendido pela

populagdo como elemento crucial do Estado autoritario, ndo apresentou condigdes, politicas

para ser mantido e apos a redemocratizagdo do pais foi extinto,

Ao examinarmos a Lei de Diretrizes e Bases n® 5.692/71, entendemos que, embora
apareca a expressdo “Educacdo de Jovens e Adultos” no titulo da Segdo IV, do Capitulo 11, a
importancia conferida a esta parcela da populagdo fez-se pequena, com énfase no carater
supletivo, ndo mencionando encargos ou responsabilidades para com este.

A historia da educagdo de jovens e adultos tem sido acompanhada por termos como
criagdo, disseminagdo e extingdo. Dessa mar cira, deu-se também a finitude de projetes como
os da Fundagdo Educacional e do pomposo PNAC (Programa Nacional de Alfabetizagido e
Cidadania), criado apos a Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos, realizada na
Tailandia, no ano de 1990,

Da Comissdo Nacional de Alfabetizagdo, criada em 1989, entdo sob a coordenadoria
de Paulo Freire, sabe-se que perdura até os dias atuais, com a finalidade da elaboragdo de
diretrizes para a formulagdo de politicas de alfabetizagao a longo prazo. Entretanto, a atuagao
de tal comissdo, tem se mostrado muito discreta, tendo em vista, inclusive, a falta de apoio do

Governo Federal para com muitas das diretrizes.
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Para GODOTTI (2001), tomando como parametro a relagdo entre Estado e educagio
popular, a educagdo de adultos, enquanto concepc¢ao particular daquela modalidade, pode ser
dividida em duas grandes tendéncias tedrico-praticas:

1°. A tendéncia — que poderia ser chamada de maniqueista, pois nao admite o Estado
como parceiro da educagao popular, opondo-se mecanicamente a este. Para essa tendéncia, o
Estado visa sempre a manipulag@o e a cooptagdo, ao passo que a educagdo popular visa
sempre a participagio e a emancipagao e, por isso, ambos seriam inconcebivelis.

2°. A tendéncia integracionista que pretende a colaboragdo entre Estado, Igreja,
empresariado, sociedade civil, etc. Tal tendéncia divide-se em duas vertentes. Uma vertente
que defende a simples extensdo da escola das elites para toda a populagdo e outra que defende
um carater popular para a escola publica.

Seja qual a dire¢dao que lancemos o olhar as tendéncias comentadas, o quadro que se
apresenta acerca da alfabetizagdo de adultos faz-se com as cores dos avangos, recuos,
inconsisténcias de paradigmas educacionais, auséncia de compromissos com Os projetos e
diretrizes criadas, dentre outras, que contribuem para que as taxas de analfabetismo ainda
apresentem-se altas.

SOUZA (1991, p.172), em seu trabalho sobre analfabetismo no Brasil sob enfoque
demografico, apresenta dados que datam de 1995, da FIBGE e, que servem aqui para
visualizarmos o trajeto do analfabetismo no Brasil de 1900 a 1991:

ALFABETIZACAO DA POPULACAO DE 15 ANOS E MAIS - BRASIL 1900-1991.

Ano Alfabetizados  Analfabetos Sem Declaragdio Taxa de Alfabetizagio

1990

3.380.451

6.155.567

10.379.990
14.916.779
24.259.284
35.586.771
54.793.268
76.603.804

6.348.869

11.401.715
13.269.381
15.272.632
15.964.852
18.146.977
18.716.847
19.233.239

22.791 35%

35%

60.398 44%
60.012 49%
54.466 60%
274.856 66%
31.828 75%

80%

Ao observarmos o quadro acima nos remetemos a FERREIRO (1999), que ao referir-
se a educagdao de jovens e adultos diz acreditar ter ainda muito por fazer no plano do

diagnostico e orientagdo da gravidade da situag@o e do escandalo de certas conjunturas. Para
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essa autora, a Conferéncia ocorrida na Tailandia, e ja citada no presente trabalho, demonstrou
gue, ainda hoje, o analfabetismo € visto como enfermidade a ser tratada. Tal modo de
caracteriza¢do, segundo acredita, ndo gera sensibilizagdo a questdo, mas uma reagdo de
repulsa e uma maneira inadequada de percebé-la. Alem disso, entende que este modo de olhar
a problematica refor¢a os sentimentos de inferioridade, exclusio e marginalidade na
populagdo nao alfabetizada.

Prosseguindo a linha historica dos projetos junto a educagio de jovens e adultos, o que
verificamos hoje € a priorizagdo do ensino fundamental e esta modalidade de ensino sendo
assumida por esferas do poder municipal. O PLANFOR (Programa de Qualificagdo e
Requalificagio Profissional), o PRONERA (Programa Nacional de Educagdo na Reforma
Agraria) e o PAS (Programa de Alfabetizagdo Solidaria) constituem os unicos projetos
federais em desenvolvimento na atualidade.

Para HADDAD e DI PIERRO (1999), ao se examinar os treinandos do PLANFOR,
constata-se que os que n3ao possuem qualquer escolaridade estdao sub-representados, pois
significam apenas 5% da populagio beneficiada pelo programa.

Ainda sobre o PLANFOR, sabe-se que tal programa € descentralizado nos Estados,
fazendo-se parcerias com universidades, escolas técnicas, ONG’s, empresas, dentre outros
segmentos.

O Programa de Alfabetizagdo Solidaria (PAS), que teve inicio no ano de 1996, segue,
também, em sistema de parcerias e visa uma campanha de alfabetizagdo efetuada em um
semestre. Tal campanha tem sido desenvolvida em municipios que contam com uma
populagdo menos favorecida economicamente e com indices de analfabetismo bastante altos,
na faixa etaria de quinze a dezenove anos. Esse programa conta, ainda, com a participagio de
muitos educadores trabalhando voluntariamente.

Na visio de HADDAD e DI PIERRO (1999) o Programa - .fabetizagdo Solidaria

apresenta algumas das conhecidas limitagdes das campanhas de alfabetizagdo de jovens e

adultos: maneja um conceito de alfabetizagdo estreito, ndo assegurando continuidade de
estudos ou oportunidades de consolidagao das aprendizagens realizadas e trabalha em parte
com educadores leigos. Tal programa, aponta os autores citados, ndo incide sobre os fatores
sOcio-economicos e culturais que geram e reproduzem o analfabetismo.

Cumpre salientar que, através dos estudos realizados até aqui, percebemos que a EJA
(Educagao de Jovens e Adultos), nao se mostrou em momento algum da historia tomada pelos
governantes como parte integrante da politica nacional. A redu¢do do indice de analfabetismo

apresentou-se sim, em diferentes momentos historicos, alvo de interesses politicos que ndo
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levaram em consideracdo a populagdo ndo alfabetizada, bem como seus interesses €
necessidades.

Em conseqiiéncia a politica que tem sido adotada pelo governo ao priorizar o ensino
fundamental e excluindo a EJA de suas responsabilidades, vemos estados e municipios que
demonstram interesse em fazé-lo implantando o chamado SEJA (Servigos de Educagdo de
Jovens e Adultos), que conta com referencial tedrico e metodologico produzido pela

Secretaria de Educagdao Fundamental do MEC.

1.1.1 A Cidade de Lins no Contexto Brasileiro da EJA

“Analisar, ndo os comportamentos nem as idéias, nao
as sociedades nem as suas ‘ideologias’, mas as
problematizagdes através das quais o ser se da como

podendo e devendo ser pensado, e as praticas a partir

das quais essas problematizagbes se formam”.
(FOUCAULT, 1966)

Entendendo a educagdo de adultos como fendmeno situado em um contexto social,
inserido em uma realidade historica e, assim, sendo perpassado por uma série de
determinagdes, julgamos de grande relevancia uma coleta de informagdes, dados e relatos que
permitissem visualizar tal modalidade de educagdo na cidade de Lins que, obviamente, ndo se
apresenta descontextualizada da construgdo historico-social da educag@o de adultos no Brasil.

Dessa maneira, o que pretendemos com o estudo que consta de entrevistas com a
equipe técnica da educagdo de jovens e adultos de Lins, pesquisa de material documental,
incluindo a imprensa escrita local, observagdo de textos trabalhados com alunos e professores,
dentre outros, foi a tentativa de contextualizar a realidade em que se desenvolve tal pesquisa,
procurando captar essa natureza dinamica e complexa do seu objeto de estudo, em sua

realizagdo historica.




Cabe citar LUDKE (1986) que afirma:

“Para se realizar uma pesquisa € preciso promover o confronto entre os dados,
as evidéncias, as informagdes coletadas sobre determinado assunto ¢ o
conhecimento tedrico acumulado a respeito dele”. (LUDKE .1986. p.1)

De acordo com o decreto municipal n® 5.231, de 27/03/1998, a Secretaria da Educagao
de Lins implementou o Programa de Jovens e Adultos, em principio contando com cinco salas
de aula, em diferentes localizagdes. Nesse momento, os dados estatisticos do IBGE apontain
que 12% do total de 60.000 habitantes do municipio sdo analfabetos.

Segundo consta da documentagdo examinada, a formagao das salas de aula efetuou-se
através da parceria entre Secretaria Municipal da Educagdao e a Faculdade “Auxilium” de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Lins, com o intuito de oferecer curso de continuidade,
equivalente ao primeiro segmento de ensino fundamental, aos alunos alfabetizados pelo
Programa de Alfabetiza¢do de Jovens e Adultos (PROAJA) da referida faculdade e, também,
atender a demanda de jovens e adultos que ndo tiveram oportunidade de cursar ou concluir

seus estudos.

1.1.2 O Projeto Intitulado Programa de Alfabetizacido de Jovens e Adultos
{(PROAJA)

“Olhar outra vez para os mecanismos de nossas
instituigdes educacionais, questionar ‘a verdade’ de
nossos proprios e cultivados discursos, examinar aquilo
que faz com que sejamos o que somos, tudo isso abre

possibilidades de mudanga™. (GORE)

Ainda segundo o exame da documentagdo na Secretaria da Educag¢do — contendo,
inclusive, registros de falas da entdo coordenadora do PROAJA - o referido programa teria

nascido de uma reflexdo das Irmas Salesianas sobre a realidade circundante num momento de




oracdo. Consta que, no inicio do ano de 1996, a faculdade a qual a comunidade religiosa em
guestdo coordena, implementou a alfabetizagdo de jovens e adultos, oferecendo palestras e
cursos preparatorios para voluntarios que, no inicio, constava dos chamados lideres
comunitarios das paroquias, ex-alunos da faculdade e algumas pessoas da comunidade que se
mostraram sensiveis a causa e estiveram dispostas a atuar como educadores. Os objetivos, que

constam de documentagio de tal programa, nas palavras da Irma responsavel eram:

“.Minimigar o problema do analfabetismo em Ling e
algumay cidades viginhas, no Estado de Sao Paulo;
buscando comv wm grupo de voluntarios, praticasy
alternativay de alfabetizacio de qualidade poras o
realigacio de uw trabalho com joveny e adultoy de todas ay
dasses sociais;, especialmente day classes populares. Comv
relagdo ao educando, buscar uma pratica educativa que dé
oportunidade ao educando de ser sujeito- da proprio
educagio para Libertar-se e travsformar o sew meio e assin
confirmawr-se ow redescobrir-se paurticipante da Higloria.
Compreender o que estiv por tray day letras; expressonr-se e
interagir comv oo meio- atravéy dav leitwas e da escrito....”
(HOSANA, 1997)

Acerca da metodologia empregada e especificamente sobre a rotina de trabalho,

aparece no relato de HOSANA:

“.A ! wtodologia é decorrente da concepedo que se ten de
homewm, de educacdo, de aprendigagem, de sociedade e doy
principioy de wma educagdo libertadora. Em Ling optow-se
por wma priticaw alternativas de  alfabetigacdo-
Fundamenta-se noy pressupostoy flosdficoy [ pedagdgicoy
tanto cristdoy, como de Pawlo Freive e na teoria da
psicopedagoga Emiiow Ferreiro. € uma tawefow dwduaw e dificil.
Oy desafioy sdo muitoy. O educador que persiste ruma
relacdo dialética com oy educandos e com o-grupo-de estudo
e reflexdo, aprende e cresce com ambos:
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Bemy, oy monitores trabalham doze horasy semanais. Nove
horay com tuwrmay de alfabetizacdo e trésy horas, oy sextos-
feiras, para estudo de wmateriall tedrico;, troca de
experiénciay ow reunides para planejomento-e COMUNICACAO:
Ay salay de aula funcionam emv escolas do- mumicipio,
faculdade e nstituicdes particulares de promogdo social.
Aqui nav cidade de Ling, sdo- degesseis salas, com idade
variondo entre quinge e oltenta anos...”

Cumpre salientar que foge aos propoésitos do presente trabalho maior

aprofundamento sobre o PROAJA. Entretanto, acreditamos pertinente tecer as reflexdes

acima, por tratar-se de programa de grande expressividade na cidade de Lins.

1.1.3 O Curso de Educacio de Jovens e Adultos (CEJA — Lins)

“A revista JA (Diario Popular) trouxe em sua edi¢do

deste domingo uma reportagem intitulada ‘O primeiro
Mundo € logo ali’, onde traz dados sobre o indice de
Desenvolvimento Humano de 625 municipios
paulistas, esse indice inclui educagdo compreendendo a
taxa de alfabetizagdo de adultos, indice de renda... Lins
esta situada em 38° lugar”. (JORNAL CORREIO DE
LINS, NOVEMBRO 1999).

Cabe ressaltar aqui que a cidade de Lins encontra-se entre os municipios, onde a

politica publica local assumiu a educagdo de jovens e adultos, mais especificamente, a
modalidade equivalente ao primeiro segmento do ensino fundamental (antigas 19 2° 3% e 4°

séries), 0 que motivou ainda mais o interesse desta pesquisa por tal municipio, e o CEJA que,
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além de poder ofertar-nos a possibilidade de reflexdes acerca das atuais politicas publicas no
ensino de jovens e adultos, apresenta a populagdo desejada a ser conhecida — tendo em vista a
caminhada de muitos deles pelo Programa de Alfabetizagio (PROAJA) ou permanéncia,
ainda que, por curtos periodos, em outros programas de educagao.

O exame da documentagio referente ao CEJA' aponta que as cinco salas criadas em
1998, sendo quatro instaladas em regides periféricas e apenas uma em regido central,
atendiam cerca de cento e dez alunos. No ano seguinte foram mantidas as salas, com um
publico de cento e vinte alunos e, no ano de 2000, o numero ampliou-se para oito salas -
fechou-se a unica que funcionava na regiao central, em uma escola particular. Ja em 2002, o
numero de salas passou para dez, sendo uma delas criada para o projeto denominado “A
Escola no Trabalho”, que foi implantado no ano de 2001, com o objetivo de atender aos
funcionarios inseridos na propria prefeitura municipal, que ndo tiveram a oportunidade de
concluir as séries do chamado primeiro segmento, e a mais recente criagdo, trata-se de aulas
para trabalhadores da usina de reciclagem municipal. O nimero de alunos matriculados no
presente ano consta de cento e setenta, no total das salas.

Vale destacar que a Secretaria da Educagido de Lins ndo apresenta um levantamento
estatistico rigoroso acerca do nimero de alunos evadidos, freqiientadores assiduos ou
daqueles que recebem certificados de conclusio de curso. Entretanto, a coordenadora
forneceu, com amabilidade, nimeros que, “se tratados”, podem constituir-se bases bastante
consistentes para novos estudos. Para os objetivos de nossa pesquisa qualitativa, satisfez-nos
apenas uma “visdo panoramica” dos alunos matriculados, evadidos e concluintes do curso — ja

que ndo consta o recrutamento de outros dados numéricos ou estudos qualitativos acerca de

tais questdes. Para a coordenadora do CEJA, tal estudo poderia ser interessante, mas faz-se

bastante complexo’:

“..Sabemoy que o PROAJA e o CEJA vémv ao longo destes
quatro anoy contribwindo para o diminuicio do
analfabetismo. Uma parcela expressiva doy alunoy oviundoy
do PROAJA as classes de Continuwidade, bewv como doy
demaisy sio;, apdy concluido o Curso, encaminhadosy dy
dasses referentesy ao segundo seguimento do  ensino
fundamental mantidas pelo-Estado-

! A documentagio consta de material impresso ¢ do Banco de Dados em terminal informatizado.
- Consultar anexo 3 — Entrevista com a coordenadora do CEJA.




25

Porém, ainda noy & vicwel expressar precisamente oy dados
quantitativos, a rotatvidade doy alunoy entre PROAJA e
CEJA é permanente, podendo- ocorrer emv qualquer épocar do-
ano: A freqiéncia dos alunoy & instivel por problemas de
sauide, motivoy famidiores, trabalho, as veges, noturno,
nmudanca de residéncio e, muitoy doy alunoy alfabetizadoy
pelo- PROAJA e encaminhadoy ao- CEJA preferem, por motivoy
pessonisy ndo  dar prosseguimentoy aoy estudos..”
(ROSELIL,2002)

Apresenta-se aqui alguns dados que puderam ser aventados durante a pesquisa:

Numero de Alunos

- —— r —

1998 1999 2002

| OEvaséo

| OAlunos Matriculados

Quanto aos objetivos do CEJA, o projeto pedagogico de 2002 levantou a necessidade

da atuagio, em carater de urgéncia, em projetos que levem a erradicagio do

? Os dados referentes a evasido de alunos no ano de 2002 ainda nio foram levantados pela coordenadoria do
CEJA.
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analfabetismo. bem como o acesso e continuidade aos estudos o que revertera em beneficios a
cada individuo e a nacdo. Comenta-se, ainda, a intengdo pela busca por uma agdo educativa
baseada nas vivéncias dos alunos jovens e adultos, propiciando a ampliacio de suas
descobertas sobre o0 mundo e valorizando suas manifestagdes e interesses, além da busca pela
aquisicdo do conhecimento e desenvolvimento de habilidades nas diversas areas, bem como
meios de reflexdo para o constante exercicio da cidadania.

Acerca da organizagdao curricular, metodologia utilizada, recursos didaticos e

avaliagdo, diz a coordenadora do Curso:

“.Clentey da variedade doy problemas que afetomv o
cotidiano doy alunoy joveny e adultos;, beww como- oy desafioy
no- interior do processo- educativo. Além dosy conteddoy
universalmente conhecidos como componentes na Propostow
Cwrriclar para o Educagdo de Joveny e Adultoy, sdo de
grande importanciv o integracdo doy conhecimentoy
comuny e de interesse doy alunos; oportunigando o leitura
de mundo e o capacidade de aprender o aprender. Sobre a
projetoy que nascen cow o interesse e o necessidade doy
alunoy, abordando as diferentes dreas do- conhecimento e
buscando travsformar a realidade que vivemos. Oy
materiaiy sdo- diversosy para estudo-e pesquisa Livros; revistos;
Jornais, fitay de video, poesias, musicas; materiaiy escolares
bdasicoy e de artesanato; e a Colecio Viver, Aprender. Parar
citow exemploy de Projetos: umw deles chamado Cadaw ww com
suaw historia, onde se buscow trabalhar oy dados pessoais do-
aluno;, marcasy que oy identificaum; historia de vida, ciclo
biologico de vida, migracdo e imigracdo, lenday e crencas;
etc. Neste tipo- de projeto, o professor buscow alcancowr wmaw
melhor auto estima, o reconhecimento do aluno como-
cidaddo, a construcdo de diferentes tipos de textos, a
interpretacio de forma coevente e reflexiva de diversoy tipoy
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de textoy e, também;, a resolucdio de situagdo-problema,
calculoy mentaiy e algoritmoy elementares.

Quanto v avaliagcao trabalhamoy com a covstrucio dela
dwrante todo o processo de ensino, atrovés do auto
avaliacao ¢ da andlise do desevwolvimento do- aluno-
durcnte todo o curso-..” (ROSELI)

Sobre o fato dos professores do CEJA serem os mesmos que atuam na rede municipal

como professores de educagio infantil, diz ROSELI:

“.Alem da falta de material: de pesquisa na drea da EJA
que awxilienv o professor na construcdo do Projeto
Pedagdygico, o fato de darem audas poras criongay tragem
realidades...” "

GUIDELLI (1998) aponta para a importancia do conhecimento da pratica docente do

professor, especificamente por parte de coordenadores pedagogicos e técnicos das secretarias

de educagdo, entendidos como agentes importantes na consolidagdo de projetos diferenciados

no interior da escola. Conhecer a pratica docente do professor, comenta o autor, que atua no
campo especifico da educagdo de jovens e adultos, torna-se necessario também a
compreensdo especifica deste tipo de ensino quanto a possibilidade de intervengdes como
acesso, permanéncia e aquisi¢ao de conhecimentos basicos a vida e ao trabalho.

Acerca dos cursos de capacitagao para professores, acompanhamento em servigo,

momentos de estudo e reflexdo da pratica da sala de aula, diz a coordenadora:

“.Visito today ay salasy de awlay wma vey por semana e
nessas visitas covwerso comv meus professorves; resolvemoy
alguny problemas de ordemw pratica. Muitos professoves e
medo; trawma mesmo, de coordenagio; entio, procuwro
aproximar -me deles, ndo oprimir~los; dow texto de incentivo,

* Os procedimentos para atribuicdo das aulas do CEJA. carga horiria ¢ abonos constam do anexo 8.
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No- HTPC (Horvawrio de Trabalho Pedagdgico Coletivo), que
sdo- trés horay semanais, noy fagemoy desde o- aumigo- secreto
paras o amo- todo, que constar de evwioaw coutas, cowtdes,
telemevsagens; dar ww apoio quando o awmigo estiver
necessitando, dindmicas, leituwrasy de textos que fagem
refletir e levantowr a auwto-estima, ate discussdo acercas de
problemas concretosy vividoy emv sala, leitwar de textoy
tedricoy e exposicio doy projetoy trabalhadoy. Quanto am
cursos;, participamoy de doiy promovidos pelo-BB Educar, wm
emv Aguay de Linddia, que foi emv dmbito estadual e, este
altimo;, noy meses de maio e jumho, com professores de
faculdades, como UNESP, que foi awvaliado como muito
produtivo-peloy pawticipantes...”

Ainda sobre este tema, ouvimos a professora ELIANE, que atua junto a sala, a qual

realizou-se a presente pesquisa:

que figemosy emv Aguay de Linddia, a Prefeituwwa pagow o
curso; may tivemos que ir conv carro proprio-(...) Esse illimo
comv cento- e vinte horas, achei muito- bowy may rapido
demais, muitor concentrado (...) aléem disso;, achei o
conteddo de Geografia muitor distante da realidade do

O conjunto de especificidades da educa¢do de jovens e adultos, como adaptagdes de
horarios e calendarios alternativos, surge, muitas vezes, de forma antagénica no discurso de

coordenadores e professores.

Diz a coordenadora ROSELTI:

“. Ay salay sao- montadas, com hovowioy que possau alender




E acrescenta:

“..A maioria day salay comecoun suas oudas as 19:00horvay e
terminawm ay 22:00 horas. Entretanto; o-professor deve chegar
as 18:30 hovay para o plantio de duvidas;, onde o professor
ficaw a disposicio doy aiunosy para solucionar duvidas,
esclarecer questdes - o- que new sempre tesn funcionado. Mas,
wmav salav tevv horawrio- day 14:00 horasy as 17:00 horas e, a
doy funciondwrioy da prefeitura funciona duas veges por
semanay, day 7:00 horay as 11:00 horas, além daquela as
sextas, no-horario-day11:15 horas as 12:45 horas...”

A professora ELIANE ao citar as dificuldades com o CEJA, comenta;

“...av freqiéncia ndo & assidua, o horawrio ter que ser flexivel
porque muitoy trabalhaw (...) - & dificil...”

.1.4 Duas ou Trés Questoes Acerca dos Programas Apresentados.

“O essencial € saber ver. Mas isso exige um estudo profundo,

uma aprendizagem de desaprender. Procuro despir-me que

aprendi, procuro esquecer do modo de lembrar que me

ensinaram € raspar a tinta com que me pintaram 0S

sentidos...” (PESSOA)

Ao “conversarmos” com o material coletado e apresentado anteriormente, procuramos
ndo nos restringir apenas ao conteudo explicitado, manifesto, mas buscamos langar um olhar

mais aprofundado que nos permitisse o desvelamento de mensagens implicitas, dimensoes
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educadores. Dentre elas o distanciamento da teoria em relagdo a pratica, o conhecimento
ministrado de forma fragmentada, a auséncia de um corpo tedrico sobre o fundamento da
educagao de jovens e adultos, basicamente ligados as areas da pedagogia, psicolingiiistica,
etc.

Ainda sobre a formagdo do professor, constatamos através da documentagao e fala da
coordenadora do CEJA que, também em Lins, os professores que atuam neste projeto sdo os
mesmos que trabalham com a educagdo infantil em ocutros periodos, 0 que demonstra-nos a
despreocupagdo para com o educando adulto, evidente ainda nos cursos de formagdo de
professores. As licenciaturas, de acordo com a legislagdo pertinente, ndo cogitam da situagdo
do aluno adulto, ao qual nido se destinam os conteudos curriculares apropriados. O tratamento
dado n3o so pela Psicologia da Educagdo como pela Didatica volta-se exclusivamente a
compreensdo da natureza da criang¢a e do adolescente (GUIUBILEI, 1993),

De acordo com o pesquisado sobre o Programa de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos
de Lins, verificou-se a absoluta vinculagdo deste com a Igreja Catélica, o que nos remete
aos primeiros momentos da educagdo no pais, onde os pressupostos filosoficos-pedagogicos
encontravam-se embasados e voltados totalmente aos interesses catolicistas. Nas palavras da

freira coordenadora do Projeto, encontramos:

“..Pelay ragdes explicitadas;, optou~se por wma pratica
alternativaw de alfabetigacdo: Fundamenta~noy pressupostoy
fllosdficoy tanto cristios, como de Paudo Freire e na teoria
da psicopedagoga Emdia Ferreivo...”

Ao comentar sobre os resultados do Projeto, acrescenta:

“...0 milagre do amor, da doagio e do respeito & visto ew
cada grupo progressivamente travsformoando-se nuwma
conivéncia fraterna (...) Entre tantoy fatoy destacoram-se:

e A superagio de rivalidadesy entre duas cdasses.
Chegavramv a atingir o owlro extremo, fagendo
comemoragdes, ovagdes e festas ewv conjuntos;

Olho vivor paraw v situacdo do- outro, cow rifo de umaw
corrente de ouro- para ajudar um joves acidentado;




venda de dugentoy e cingienta cuponsy de adesdes
para umav promogao de asilo; doagcio de uma cestow
basicaw v wma famdiar carente; campanha parow
auwmentor o vuimero- de socioy da Casa dav Criancar de
Ling (...) estes e outroy sdo milagres do amor

O relato exposto nos faz refletir sobre a necessidade do ensino ser laico. Tal
necessidade foi amplamente discutida por educadores como Anisio Teixeira, ainda nos anos

trinta; entretanto, € tratada na Constitui¢do Federal de 1988 de maneira inconsistente:

“0 ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina de horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental”. (art. 210 § 1°)

Acreditamos que o PROAJA, aqui comentado, ilustra o carater assistencialista e a ndo

garantia da laicidade, que, muitas vezes, a educagdo de jovens e adultos tem assumido no pais.

Evidenciam-se as ambiguidades de agdes, ideologias, culturas e politicas da concepgado cristz
impregnandc os objetivos daquela modalidade da Educag@o.

O carater assistencialista, pensamos, ganha ainda mais espago quando as forgas
politicas federais e ou estaduais mostram-se ndo s6 descompromissadas com a educagdo de
jovens e adultos, como em muitos momentos colocando-se opositoras a esta, oferecendo

resisténcias inclusive a sua pratica cotidiana, como no caso citado pela imprensa escrita da

cidade de Lins:

Estado proibe utilizacido de salas de aula ociosas

“Alunos do Programa de Educagao de Jovens e Adultos (EJA)
procuraram a reportagem do Debate esta semana para protestar contra
uma decisdo do Governo do Estado, aplicada pela Diretoria Regional de
Ensino de Lins, de proibir o uso da sala de aula da Escola Pe. Otacilio
de Oliveira, na Vila Santa Teresinha. O prédio da escola € do
Municipio, mas esta cedido ao Estado. O que ndo da para aceitar € o
fato de que a noite a escola fica fechada, tanto que no ano passado a

sala de aula foi usada sem problemas




Por conta da proibigdo, os alunos ja estao com as aulas atrasadas ha
quinze dias. Além disso, a comunidade e os coordenadores do programa
terdao de reformar uma sala emprestada pelo Pe. Alfredo” (JORNAL
DEBATE, MARCO DE 2002)

Conforme relatos e analises apresentadas na presente pesquisa, constata-se que as
aulas para educagdo de jovens e adultos ocorrem em salas improvisadas ou cedidas por
escolas municipais infantis.

Para MENIN (1994), em pesquisa relacionada a identificagao dos problemas
cotidianos da educagd@o de jovens e adultos, as dificuldades enfrentadas por professores e
alunos n3o estdo restritas apenas a causas endogenas, mas também exogenas a escola. Dentre
elas, pode-se citar a negligéncia do Estado em oferecer condi¢gdes minimas de trabalho e
salario que garantam uma pratica docente competente e comprometida. A respeito de

condi¢des minimas de trabalho ndo asseguradas, diz a professora do CEJA:

“...N6y temoy falta de material de higiene, o pessoal da
escola (alunoy) & quemv impa, nio temos farineira; tem

aluno- que chegar v sair dov escolaw porque ndo-tesw caderno,
ndo- tewv material, entdo, tew veges ewv que tiro do- bolso
paras comprow caderno (...) ax veges, oy alunosy conseguen

A auséncia de estrutura fisica e material basico para o CEJA nos remete a
questionamentos que, embora possam estar ocupando “lugar comum”, n3o estdo sendo
minimamente respondidos. S@o eles: qual o real envolvimento com a educagdo de jovens ¢
adultos? que tipo de compromisso esta sendo estabelecido com a qualidade desta modalidade
de educag@o? que propdsitos socio-politicos-pedagogicos a educagdo de jovens e adultos esta
cumprindo neste momento historico? que principios, conceitos e referenciais tém norteado a
130 de coordenadores e professores envolvidos com a educagao de jovens e adultos, ao
lidarem, por exemplo, com situagdes especificas da alfabetizagdo? o que tem-se efetivado a
respeito da ampliagao de recursos financeiros e garantias de que os percentuais minimos de
dotagdo orgamentaria da receita tributaria em seus trés niveis estejam sendo estendidos a

educacdo de jovens e adultos? que agdes tém sido colocadas em pratica no que se refere ao
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preparagdo do aluno para as séries do segundo segmento — predominancia da concepgao de

que o aluno tem que passar para a série seguinte. Diz:

“...ew gostowiov de diger ainda que, esse ano apesar de nio
ter nenhuwy auno parar mandaor para a quinto série...”

A proposito dos objetivos da educag@o de jovens e adultos de Lins, tanto do PROAJA
quanto do CEJA, acreditamos ser interessante retomar as falas de suas respectivas

coordenadorias:

“...Minimigar o problema do- analfabetismo em Ling e algumas cidades
viginhas...” (HOSANA)

“..Fagrse necessdwio;, emv medida de wrgéncia, atuor emw
projetos que noy levesmm av evradicacdo bevnw como- do- acesso e
contivuidade aoy estudos...” (ROSELI)

O conteido subjacente aos objetivos mostra-se ainda relacionado a concepgdo do
analfabetismo como patologia. Tal “ordem médica” parece enxergar o aluno nio alfabetizado
como um portador de algum tipo de moléstia que necessita ser estirpada, erradicada e,
portanto, ha que se programar e executar as chamadas campanhas e projetos alternativos pela
alfabetizacdo como historicamente vem ocorrendo. Esta visdo traz em si a culpabilizagdo
sobre a figura do aluno, sem um aprofundamento das causas historico-sociais do
analfabetismo e ndo pensando a alfabetizagdo enquanto processo.

Ainda sobre os objetivos, acreditamos que a educagdo de jovens e adultos tem
carregado consigo o dilema de pretender dar garantias de um direito que foi negado a estes
alunos, que € a escolarizagdo basica e a0 mesmo tempo promover expectativas grandiosas, as
quais, quase sempre, ndo se tém realizado.

Cabe reafirmar que, de modo geral, entendemos que o municipio de Lins vem
demonstrando preocupagdo com ag¢des educativas que resultem em um trabalho processual,
comprometido com a busca de uma metodologia de qualidade, que respeite o aluno adulto, em
suas singularidades, bem como com uma relagdo professor-aluno que tente estreitar lagos

afetivos, apontados como importantes pela equipe técnica do CEJA.
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Entretanto, percebemos uma auséncia de estudos acerca da abrangéncia dos programas
da educagdo de jovens e adultos no municipio e da realidade do analfabetismo, bem como de

uma pesquisa que aponte o percentual de evadidos e o levantamento de hipoteses sobre as

evasdes € que atenda a questdes tais como se ha maior concentragdo de evadidos em

determinadas localidades; quais os motivos presentes no fechamento de algumas salas de aula,
incluindo a unica que localizava-se em escola particular; nimero de alunos encaminhados do
PROAJA para o CEJA e daqueles que conciuiram o primeiro segmento deste; se €
significativa a redugdo do niamero de matricula no ano de 2002; se ha maior nimero de
evadidos em um dos programas e suas hipoteses, dentre outros questionamentos referentes a
pratica docente.

Por fim, gostariamos de apontar que estudos como o sugerido acima teriam grande
relevancia para uma maior visualizagdo dos resultados alcangados, problemas enfrentados,
reflexdo e propostas de elaboragao para enfrentamento das dificuldades.

Através da exteriorizagdao da professora do CEJA, pode-se notar algumas hipoteses
pessoais sobre a evasdo, demonstrando angustia, talvez por ndo encontrar continéncia em

qualquer tipo de pesquisa realizada até o presente momento:

“..Ay dificuldadesy sdo- de viariay ordeny: o fato doy alunoy
abandonarem o escolaw comv facilidade, o freqiencia nio- &
assidua...oo adulto tery muitr inseguranca quanto a sua
capacidade de aprendizagem, tenww medo; vergonha de
arriscor, de exvror, enldo o incentivo-tesw que ser constante e
o vinculo- comv o professor deve ser muito- bom...” (ELIANE,
2002).




CAPITULO I}

Algumas Consideracoes Teoricas e Metodologicas

“Diferentemente das outras Ciéncias, a Humana ndo recebeu
por heranga um dominio j& delineado, dimensionado em seu
conjunto, mas nao — desbravado... Pode-se, portanto, fixar o
lugar das ciéncias humanas nas vizinhangas, nas fronteiras
imediatas, ¢ em toda a extensdo das ciéncias que tratam
da wvida do Homem, do trabalho e da linguagem™.

(FOUCAULT, 1966)

2.1 Elementos Norteadores da Pesquisa

Cabe enfatizar aqui que o estudo apresentado teve como ponto de partida
inquietagdes como: quais os sentimentos envolvidos no processo de alfabetizagdo do aluno
adulto? Como o jovem ou adulto observa-se a si mesmo, analisa-se, decifra-se, autoconceitua-
se? Qual a importancia atribuida a leitura e a escrita? Como e de que modo as vivéncias € as
experiéncias com o mundo letrado vao send:. elaboradas, ressignificadas e alteradas na
trajetoria de vida do jovem ou adulto? Qual a importancia atribuida? Qual (ais) a (s) leitura
(as) pessoal (ais) sobre a influéncia da escola, da familia, do trabalho e da sociedade em geral,
no fato de nao ter frequentado a escola na infancia, e quais elementos acreditam estar
presentes ainda na vida adulta? De que maneira é percebido, sentido o estar freqiientando a
escola? Como sdo encarados os desafios cotidianos intra/extra aula para prosseguir na sua
trajetoria de estudante?

A presente investigagdo, portanto, utiliza-se da problematizagao das questdes expostas

acima objetivando langar olhares aos modos de constituigdo do sujeito psicossocial e os




da maneira pela qual o individuo pensa a respeito de uma questao, o que sente a respeito, ou
em que fundamenta suas convicgoes.

Leituras, conversas e reflexdes deixaram-nos, portanto, claro que a escolha seria por

uma metodologia qualitativa, onde o instrumento entrevista semi-estruturada cumpriria o

objetivo de um maior aprofundamento das informagdes pesquisadas e a analise documental

complementaria os dados obtidos através das entrevistas.

Em defesa a escolha da entrevista como uma das maneiras de coletar os dados na
presente pesquisa, nos reportamos a BOURDIEU (1997) quando afirma que ao entrevistar
realiza-se um “‘exercicio espiritual”, pois o entrevistador pode tornar seu o problema do
entrevistado, aceita-lo e compreendé-lo tal como €, em suas necessidades individuais.

Ainda sobre as entrevistas, cabe expor que, da estruturagdo a analise, passando pelo
desenvolvimento, procuramos estabelecer uma relagcdo de escuta que fosse ao mesmo tempo
metodica e ativa, que permitisse alguma intervengdo, mas ndo interferisse diretamente no
mundo das idéias do entrevistado. Admitimos que tal postura nao se apresenta tio facilitada
na pratica. Sobre a tentativa de uma comunicag¢ao menos violenta, podemos citar BOURDIEU

(1997), quando coloca que;

“Tentar saber o que se faz quando se inicia uma relacdo de entrevista é em
prnimeiro lugar tentar conhecer os efeitos que se podem produzir sem o saber
por esta espécie de intrusdo sempre um pouco arbitraria que esta no principio
da troca (especialmente pela maneira de se apresentar a pesquisa, pelos
estimulos dados ou recusados, etc) ¢ tentar esclarecer o sentido que o
pesquisado se faz da situagdo, da pesquisa em geral, da relagdo particular na
qual ela se estabelece, dos fins que ela busca e explicar as razdes que o levam
a aceitar participar da troca...”(BOURDIEU, 1997, p.695)

Cabe ressaltar que para analise documental foram examinados documentos como:
ordens de servigo do Curso de Educagao de Jovens e Adultos, textos utilizados no Horario de
Trabalho Pedagogico Coletivo com os professores e aqueles trabalhados com os alunos em
sala de aula - presentes em arquivos impressos € em Banco de Dados Informatizados - jornais
da imprensa local, entrevistas arquivadas da coordenadora do PROAIJA, dentre outros
existentes na Secretaria da Educag@ao. Tal material se fez util especialmente no trabalho de
contextualizag¢do historico-social da educagdo de adultos de Lins, exposta no capitulo anterior.

De instrumental e a maneira de maneja-lo organizados, fomos a campo, ¢ a medida
que o material coletado nas entrevistas ia sendo observado, analisado - dada a riqueza e
multiplicidade de conteudo, as contradigdes, as ambigiidades, as cristalizagdes, os

entrelagamentos do individual com o social, que iam surgindo no modo de se colocar, sonhar,
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Outros elementos sobre o referencial teérico citado aqui, bem como o modo como
procedemos a sua utilizagdo se constituira discussao em momento posterior. Procuramos
esclarecer aqui quais as bases teoricas utilizadas na analise das entrevistas e alguns dos

motivos que nos conduziram a elas.

2.2 O Cenario: A Antiga Escola “Alice Melges Tinés”; O Ato: A Entrevista;
Os Atores: Os Alunos Adultos.

“... Nao ha personagens fora de uma historia, assim como

nio ha histéria (a0 menos humana) sem personagens”

(CIAMPA, 1987).

2.2.1 O Cenarie

A escolha do local para o desenvolvimento da presente pesquisa deu-se basicamente
sob dois aspectos: o fato da antiga Escola “Alice Melges Tinds” — situada em bairro
periférico — constituir-se uma das localidades mais antigas da educag¢do de jovens e adultos,
ou seja, a sala de aula existe desde o inicio desta modalidade de en:.no no municipio e,
portanto, traz consige todo um historico que acreditamos relevante a nossos propositos e,
ainda, pelos vinculos estabelecidos por ocasido do trabalho com alfabetizagdo na educagdo de

jovens e adultos, o que tornaram os contatos bastante facilitados para a realizagdo da pesquisa.




Cabe apresentar aqui o roteiro da entrevista realizada com os alunos adultos, a fim de
que o leitor possa ter claras as questdes que dao suporte a esta, propiciando o conhecimento

do sujeito psicossocial — objetivo de nosso trabalho:

Roteiro da entrevista

* Nome:

= Idade:
Estado civil:
Ocupagao:
Tempo de freqiiéncia no CEJA:
Fale-me de seu contato com a escola, na infancia (se houve ou nao; como foi o
relacionamento com professores do passado, motivos para ndo freqiiéncia a
escola...).
Como e por qué se decidiu por freqientar a escola? E como se sentiu?
Fale-me de como € estar na escola. Houve modificagdes em sua vida por conta
dos estudos? Como se sente?
Vocé teve ou tem algum tipo de dificuldade com a vida escolar? Como se
sente?

Como € o contato com os colegas do Curso de Educagao de Jovens e Adultos?

2.2.3 Os Atores

Os sujeitos (atores) de nossa pesquisa foram selecionados de acordo com alguns

critérios: que a frequéncia a escola da infancia ndo tivesse alcangado a conclusdo das séries

iniciais; que estivessem freqiientando o Curso de Educagio de Jovens e Adultos ha trés meses,
no minimo; que tivéssemos representantes de diferentes faixas etarias e de ambos os sexos.
Nossos “atores” freqiientam uma sala de aula, cujo numero de matriculados ndo se
apresentou claro, levando-se em consideragdo que para a coordenadoria da CEJA, vinte € um
alunos estdo matriculados e, para a professora da turma, dezesseis € o numero registrado,
sendo que doze sdo os freqiientes, onde quatro deles sdo do sexo masculino.
Sob os critérios pré-estabelecidos e observados junto aos dados registrados em

caderneta pela professora da sala, dez alunos foram selecionados.
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Apos a exposi¢ao dos objetivos da pesquisa aos alunos em sala de aula, acertou-se
com cada um dos entrevistados a ordem, o dia e o horario das entrevistas, ¢ embora nao tenha
sido manifestado o desejo pelo sigilo, os nomes dos entrevistados foram substituidos.

Acreditamos pertinente a apresentagao de um quadro com caracterizagao minima dos

.. . 6
sujeitos entrevistados’:

Tempo de Freqiiéncia no

Sujeito Estado Civil Ocupagio
CEJA

Desquitada Operdria de Desossa 2 anos

Casada Empregada Doméstica 4 anos

Casado Ajudante Geral 1 ano

Solteiro Ajudante Geral 3 anos

Viava Aposentada 4 meses

Casada Do Lar 1 ano

Solteiro Operério de Desossa 3 anos

Casada Salgadeira 4 meses

Casada Ajudante Geral 3 meses

mlom| m| Zf | m| | Z m| om

Casada Do Lar 4 meses

A medida que as entrevistas foram sendo realizadas a subjetividade de nossos “atores”
foi se revelando, tornando-se possivel um melhor conhecimento da trajetoria tao singular de
cada individuo, e simultaneamente, repleta de elementos comuns: receios, medo de riscos, o
roubo da infancia, as insatisfagGes, sentimentos ambivalentes, a auséncia de oportunidades...
Através de seus discursos foram se tormando conhecidas as marcas de identificagdo, as

3

crengas, os valores das “Marianas”, “Adrianas”, “Faustinos”;

“.. Ew tive que trabalhd na roca, limpd. oy pés de café... ew

penso-que deveria té estudodo (...) ew tinha muita vergonha |

de coloca o-deddo pawaw assind oy papel ...” (LAURA, 70 anos)
As caracteristicas de vida assemelham-se a:
“... ndo fui mesmo a escolaw porque tinha que trabalhar (...)

lovovay, passova,, coginhava (...) ew voltei parar escola porque
tenho wm sonho-..” (LEONORA. 55 anos).

* 0 sujeitos foram cnumerados de acordo com a ordem de realizagdo das entrevistas
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As diversas narrativas que serao expostas ao longo do trabalho e mais especificamente
no capitulo destinado a analise das entrevistas, foram, portanto, fazendo-nos mais proximos
“do mundo do aluno-adulto”, inquietando-nos, instigando-nos a novas reflexdes, tornando-nos
empaticos as historias de vida, que em muitos momentos, contemplam conteudos de forte
carga emocional e, apontam-nos que, a despeito de estarmos realizando um trabalho de
pesquisa cientifica, ao se lidar com o ser humano ndo ha possibilidades de vivéncias e trocas

absolutamente neutras

2.2.4. Analisando o Ato

As entrevistas com os alunos, conforme ja esclarecido, apos serem transcritas, foram
analisadas, sendo necessario ouvir os discursos muitas vezes e reler o material transcrito para
que se pudesse, em primeira instancia, identificar os principais temas, bem como aqueles
recorrentes e os pontos convergentes. O intuito desta primeira analise foi observar a existéncia
ou n3o de caracteristicas comuns ao grupo.

Apos esta primeira etapa, procedeu-se a busca de elementos presentes nas entrevistas

de maneira a responder e dialogar com as questdes norteadoras desta pesquisa. Destas analises

resultou um quadro’ que visa sintetizar o discurso dos entrevistados, em topicos, como:

principais temas; motivos para ndo freqiiéncia a escola na infancia; conflitos e sentimentos
vivenciados na trajetoria de vida com relagdo ao fato de ndo ter freqiientado a escola; motivos
para o retorno a escola, na vida adulta; conflitos, dificuldades e sentimentos envolvidos no
retorno a escola; relagdo professor-aluno; relagdo aluno-aluno; representagio da escola; visao
acerca da metodologia e conteudo e expectativas.

Por fim, buscou-se a analise individual no discurso dos dez entrevistados, basicamente
sob a luz de alguns pontos de reflexdo da Analise de Discurso e da Psicanalise, visando
compreender como cada elemento citado acima vai sendo sentido, experienciado e refletido
pelo individuo. Tal analise foi realizada de maneira a interagir com conceitos do referencial
teorico citado, dentre alguns outros autores, comentados posteriormente. no sentido de
compreender de forma multipla e ampla os modos de autoconstitui¢ao do individuo adulto.

Para a efetivacdo de tal analise fez-se necessarios recortes no discurso dos

entrevistados que sabemos tratar-se de um risco, a medida que a parte pode ser tomada pelo

" Encontra-sc contido no Capitulo 5
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todo. bem como as interpretagdes podem constituir-se em inferéncias. Entretanto, nos
langamos ao risco pela riqueza de elementos alcangada através de tais recortes e dada a

impossibilidade de analise do discurso geral no alcance de nossos objetivos.

2.2.5 Analise Documental e das Entrevistas com a Equipe Técnica

A organizacido e analise dos dados referentes ao historico da educagdo de jovens e
adultos em Lins, conforme ja comentado, deu-se basicamente através da documentagao
existente na Secretaria da Educagéo.

Ja aspectos como metodologia, conteudo e outras questdes referentes a visao sobre o
aluno e situagdo de sala de aula foram coletados a partir de textos fornecidos pela
coordenadora e professora do CEJA e complementados por suas entrevistas.

Tal analise além de nos possibilitar o conhecimento das condigdes socio-econdomicas-
politicas da educagdao de jovens e adultos no municipio, enriqueceu a interpretagdo das

informagdes obtidas nas entrevistas com alunos.

2.2.6 Principios do Referencial Tedrico

Em momento anterior do presente capitulo, buscamos esclarecer as principais bases
teoricas utilizadas no exame das entrevistas. Acreditamos necessario aqui abordar alguns
pressupostos tanto da Psicanalise quanto da Analise do Discurso, com objetivo de explicitar

sob que olhares procedemos a analise dos dados coletados.

Cumpre salientar que embora ja ha algum tempo tenhamos nos dedicado ao estudo do

referencial teorico aqui citado, o fazemos apenas como curiosos, interessados, € ndio como
conhecedores do assunto, portanto, a pesquisa faz-se permeada do sentimento de
estranhamento, de dolorosas reflexdes - proprios, parece-nos, dos que se sabem nao
suficientemente seguros, mas por isso, apoiados em autores que discutiram largamente a
Analise do Discurso, como: MAINGUEANEAU (1984), FOUCAULT (1971), ORLANDI
(2001) e GUIRADO (1995) e, a Psicanalise: BETTELHEIM & ZELAN (1984), FREUD,
WINNICOTT (1971), dentre outros.




2.2.6.1 Apontamentos sobre a Psicanalise

Tornaram-se contribui¢des importantes as nossas leituras acerca do conhecimento do
sujeito psicossocial e dos sentimentos muitas vezes ambivalentes dos jovens e adultos
entrevistados, os estudos psicanaliticos sobre a construgdo da identidade do individuo.

Para psicanalistas como BETTELHEIM (1988), estac nas bases da formagdo da
identidade de cada individuo, as experiéncias iniciais deste com a mie e todo o mundo
exterior, bem como os sentimentos que vao surgindo destas relagdes, tornando-se mais tarde
aceitos, elaborados, redirecionados a agdes reforgadas socialmente ou negados e reprimidos,
ficando inconscientes, mas presentes em muitas das situa¢Ges vivenciadas na vida cotidiana e
podendo trazer conflitos internos.

Os estados subjetivos, que fazem parte do mundo interno de cada individuo,
constituem-se importantes focos de investigagdes psicanaliticas, embora desconhegamos
qualquer defini¢do conclusiva acerca do termo “sentimento” na teoria freudiana.

Para a teoria psicanalitica, a crianga ao nascer nao se diferencia do mundo externo.
Dessa maneira, age instintivamente, como se a mie que lhe oferece o leite quando chora de
fome, se tratasse de uma extensdo de seu proprio corpo. Para BETTELHEIM (1988), a
crianga ao arremessar objetos, em torno dos seis meses de idade, da mostras de seus primeiros
esforgos para a formagdo do “eu” individual, realizando ai um importante “corte” entre ela e a
mae e demonstrando a si propria a capacidade de realizar tarefas e, ainda, sentimentos de
raiva, medo e frustragdo quando ndo obtém de algum adulto o retorno do objeto arremessado.
Ainda nesse momento, a crianga passaria a perceber a auséncia da mide como algo menos

ameagador, demonstrando sentimentos de satisfagdo ao revé-la ou medo, angustia e culpa,

caso a demora seja muito grande e suas necessidades basicas nao estejam sendo

satisfatoriamente atendidas por outras pessoas.

Ainda para o autor citado acima, a formagao do “eu”, os processos de constitui¢io do
autoconceito € 0s sentimentos para consigo mesmo, bem como o desenvolvimento de
confianga € autonomia no mundo externo, que sao atingidos no mundo adulto, tém inicio
nestes primeiros contatos e ensaios de arremessos com objetos.

Em FREUD (1980), chamou-nos aten¢ao os estudos de investiga¢ido da interagao das
necessidades e desejos do individuo com figuras significativas, no processo de construgao da

identidade, das marcas que diferenciam cada um dos demais. Para o autor citado, a construgdo
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da identidade ocorre através da constituicao de significados a respeito das ligagdes que o
individuo estabelece com o mundo social; significados que, num dado momento, podem ser
conscientes ou inconscientes.

Podemos afirmar que na teoria freudiana, o individuo age, basicamente, por sua
excitagdo energética, seus instintos; trata-se, entdo, do aspecto que se encontra na base de
todos os comportamentos, motivos € pensamentos. Todos eles seriam comandados por trés
fontes energéticas: a sexualidade, os impulsos de autoconservagiao e a agressdo. Ao agir, 0
individuo procura descarregar a energia nele acumulada, o que pode estar lhe ocasionando
desprazer. Tal descarga resulta na diminuigdo da tensdo, trazendo como conseqiiéncia o
prazer.

Tal busca pelo prazer ou pela diminui¢ao do desprazer torna-se significativo em nossa
pesquisa, na medida em que estes podem estar presente na génese do retorno do aluno a
escola, sua evasio e nas relagdes que estabelece com o meio escolar, bem como nos
sentimentos ambivalentes e nos mecanismos utilizados inconscientemente quando os desejos
ndo se fazem satisfeitos.

Ainda dentro da psicanalise freudiana nos reportamos, durante a analise das
entrevistas, a no¢do de inconsciente. Segundo FREUD (1980), o comportamento do
individuo sofre influéncias ndo apenas de metas e objetivos sobre os quais tem clareza, mas
também de impulsos, fantasias, desejos, experiéncias esquecidas, aspectos que ndo se
encontram sob o dominio da consciéncia. Assim, experiéncias dolorosas, que geram
sofrimento ao individuo, segundo o autor, sdo “expulsas” da consciéncia e tornam-se
reprimidas, formando parte do material inconsciente.

A despeito de entendermos que ao falar de si o individuo pode redimensionar sua

historia, tomando-a como sua e que tal retomada de si constitui-se um processo de analise, em

- ussas entrevistas ndo pretendemos investigar — como na clinica psicolégica — o conteudo
inconsciente dos sujeitos entrevistados, mas estivemos atentos a manifestagdes destes nos
discursos apresentados e ao refletirmos acerca da construgdo da identidade, do autoconceito e
da auto-estima do aluno-adulto do Curso de Educagdo de Jovens e Adultos.

Interessou-nos, ainda em Freud, as idéias que desenvolveu a respeito da afetividade e
da cognigdo, segundo ele, inseparaveis e presentes em toda atividade do ser humano, embora
em propor¢des variaveis. O afeto pode, assim, ser entendido como a energia necessaria para
que a estrutura cognitiva passe a operar. Aparece, por outro lado, como um regulador da agao,
influenciando na escolha de objetivos especificos e na valorizagdo de determinados

elementos, situa¢do ou evento pelo individuo.
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Cabe colocar que tomamos por afeto o conjunto de sentimentos que inclui amor, odio,
raiva, tristeza, alegria, medo e outros que levam o individuo a evitar ou procurar determinadas
situagdes ou pessoas. Nas entrevistas realizadas, conforme ja exposto, procuramos observar
manifestagdes como sorriso, lagrima, olhar e expressdes corporais que, acreditamos, se
encontram encerrados na idéia de afeto, indicando possiveis sentimentos de uma pessoa.

Sobre tal questao podemos citar PAIN (1999):

“Falar de um afeto sem nenhuma sensacdo simultinea é como falar de um
afeto sem afeto. Entretanto, as expressdes verbais correntes do tipo ‘na
realidade o que lhe acontece € que ele se sente culpado’ ou ‘na verdade ele a
ama sem o saber’, etc. fazem alusdo aos sentimentos ndo experimentados, mas

expressos pelas atitudes os significam, por exemplo, um excesso de cuidado
ou uma indiferenga deslocada™. (PAIN, 1999, p.70).

Abordar a questdo da cognigdo, do desejo de conhecer, numa perspectiva freudiana
refere-se a busca da questdo: o que se procura quando se deseja aprender algo? O processo de
aprendizagem depende ai da razao que motiva a procura de conhecimento.

Para FREUD (1901) tanto a crianga que deixa atonito o pai com seus famosos porqués
quanto o cientista também envolto a seus inimeros questionamentos, estdo interessados em
dois grandes porqués fundamentais: por qué nascemos € por qué morremos — motivos
normalmente inconscientes. Responder a questdes internas, muitas vezes inconscientes, dar
conta de elaborar questdes afetivas-sexuais sdo, portanto, na psicanalise, os motivos de
funcionamento da cognic@o.

» I

Em seu “Estudo Autobiografico” (1946), Freud afirma ndo oferecer contribuigdes para

a aplicagio da psicanilise a educagdo, entretanto referéncias a esta numa abordagem

macrossocial sdo realizadas em trabalhos como “O Futuro de uma Ilusdo”, onde mostrou o
papel repressor da religido e da cultura, apontando a Educagdo como o recurso utilizado para

que a repressdo se efetive e em “O Mal-Estar da Civilizagdo” assim se posiciona:

“Vamos tornar claro para nés mesmos qual a primeira tarefa da educagdo. A
crianga deve aprender a controlar seus instintos. E impossivel conceder-lhe
liberdade de pdr em pratica todos os seus impulsos sem restrigdes (...) Por
conseguinte, a educagido deve inibir, proibir ¢ suprimir ...
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Entretanto, o autor expde uma nova possibilidade para a Educag¢do numa perspectiva

psicanalitica:

“(..) A educagio scgundo uma linha psicanalitica deve-se dar finalidades
outras ¢ mais elevadas. 1sentas das caracteristicas reinantes na sociedade™.
(FREUD. 1980. vol. XXIII p.184).

Freud ao falar dos sentimentos conflitantes que ele e seus colegas experimentaram

com relagdo a figura do professor comenta o carater transferencial da relagao pedagogica:

“Na segunda metade da infancia, da-se uma mudanga na relagdo do menino
com o pai (...) o menino comega a vislumbrar o mundo exterior ¢ ndo pode
deixar de fazer descobertas que solapam a alta opinido original que tinha sobre
o pai e apressam o desligamento de seu primeiro ideal. E nessa fase do

desenvolvimento, que ele entra em contato com os professores (...) pais
substitutos” (FREUD, 1980 vol. XIII p.288).

A relagdo transferencial apontada acima pelo autor, acreditamos tratar-se de algo
relevante na troca professor-aluno se entendermos que tal conteudo interno pode fazer-se
presente nas construgdes de idealizagdes acerca da escola e da figura do professor assim como
no desenvolvimento de “cristalizagGes” das relagdes, que podem estar impregnadas de
sentimentos de inveja, ciumes, culpa, dentre outros vindos da relagdo pai-filho.

As contribuigdes da Psicanalise no presente trabalho ndo se encerram no exposto até o
momento e serdo demonstradas especificamente ao analisarmos os recortes no discurso dos

alunos entrevistados.

2.2.6.2 Contribuicdes da Analise do Discurso

Ao considerarmos, aqui, o conjunto de sentimentos de um individuo constituido no
processo de aprendizagem, ocorrido no contexto social, onde condutas, idealizagdes e valores
sdo internalizados por este individuo, podendo ser expressos através do discurso foi o que nos
reafirmou o uso de elementos da Analise do Discurso e a buscarmos um “casamento” destes
com a Psicanalise.

Para LEITE (1999), que realizou um trabalho de reflexdo acerca das emogdes,

sentimentos e afetos, podemos compreender os fendmenos subjetivos do ser humano através




51

de suas palavras, quando manifesta o conteddo de seus sentimentos ou quando fala dos
objetos que nele despertaram os sentimentos.
Ao comentarmos o discurso do individuo e sua contribui¢do as Ciéncias Humanas,

citamos:

“Pode-sc dizer que s6 havera Ciéncia Humana se nos dirigirmos a maneira
como os individuos ou os grupos representam palavras para si mesmos
utilizando suas formas de significados, compdem discursos reais, revelam ou
ocultam neles o que estdo pensando ou dizendo, talvez desconhecidos para
cles mesmos. mais ou menos o que desejam mas, de qualquer forma, deixam
um conjunto de tragos verbais daqueles pensamentos que devem ser
decifrados ¢ restituidos, tanto quanto possivel, na sua vivacidade
representativa”. (FOUCAULT, 1966, p.448).

O exposto pelo autor reafirma nossos propoésitos de ouvir e investigar os discursos de
jovens e adultos que, acreditamos, t€ém muito a nos dizer acerca das relagdes que travaram,
por exemplo, com a educagao ao longo de suas vidas, exatamente por encontrarem-se fora da
institui¢ao escolar.

Os discursos, como os siléncios, segundo FOUCAULT (1966), nao sido totalmente
submetidos ou opostos ao poder, mas ha sempre um jogo complexo e instavel que torna o

discurso instrumento, efeito, obstaculo, ponto de resisténcia ou de partida do poder,

simultaneamente. O discurso, prossegue o autor, faz-se capaz de produzir, reforgar ou minar e

borrar o poder.

Em ORLANDI (2001), consta que na perspectiva da Analise do Discurso:

“Tomar a palavra ¢ um ato social com todas as suas implicagdes: conflitos,
reconhecimentos, relagdes de poder, constitui¢io de identidade, etc...”
(ORLANDI, 2001, p. 17).

Ainda para a autora acima citada, o processo de apropriagao da linguagem n3o ocorre
ao sujeito num movimento individual, mas social. Dessa maneira, 0 mesmo individuo que
produz linguagem esta sendo produzido nela.

Sobre a possibilidade de analise em Analise do Discurso, diz a autora:

... A possibilidade de analise deriva da consideracdo do discurso como parte
de um mecanismo em funcionamento, correspondendo a um certo lugar no
interior de uma formagio social” (ORLANDI, 2001, p.23)




Também em ORLANDI (2001), chama-nos a atengao a definicdo que faz do discurso
como objeto tedrico da Analise do Discurso, enquanto o texto, considerado uma unidade
complexa e repleta de significagdo, constituida no processo de interag@o, trata-se do objeto
empirico.

De acordo com GUIRADO (1995), no trabalho em que discute as matrizes do sujeito
psiquico dentro da Psicanalise e da Analise do Discurso, alguns pesquisadores etnograficos,
antropologos e socidlogos “torcem o nariz” a qualquer mengao a Psicanalise ao se trabalhar
com a Analise do Discurso.

Sem entendermos os reais motivos pelos quais alguns dos estudiosos citados pela
autora apontam como infrutiferas as relagdes entre os referenciais teoricos citados,
procedemos no presente capitulo aos recortes nos discursos dos entrevistados, a fim de
tentarmos compreender, e langarmos possiveis olhares ao sujeito psicossocial, o autoconceito
e a auto-estima construidos das e nas relagdes institucionais. Ainda sobre os recortes no

discurso, cabe citar GUIRADO (1995):

“As questdes que aqui se colocam, com justa razio e, mormente por quem
procede as pesquisas cientificas € aos trabalhos intelectuais, sdo de duas
ordens fundamentais: (1) a da necessidade de se procederem a recortes, no
nivel do pensamento, quando o estudo de fendmenos que ni3o se¢ mostrem
exclusivamente do dominio de uma ou de outra ciéncia, como € o caso da fala
ou, mais adequado dizer do discurso; (2) a da necessidade de se definir que
sujeito ¢ esse sujeito que fala, isto €, uma vez posto o recorte a delimitar o
ambito das informagdes tedricas que se possa fazer, de onde procede a autoria
do discurso, s¢ de um sujeito tido como singular ou de um sujeito
sociolingiiistico”. (GUIRADO, 1995, p.15).

Para a autora citada, a orientagdo dada a Analise do Discurso sera definida pelo
material trabalhado, condi¢des de produgdo e o entendimento enquanto fato de linguagem.

Em nosso trabalho, mais especificamente no capitulo referente a analise das
entrevistas, estamos interessados em ccnhecer as marcas do discurso que identifiquem o

grupo e individualmente cada jovem ou adulto do Curso de Educagdo de Jovens e Adultos de

Lins, recusando aqui a concep¢do da linguagem como simples transmissora de informagdes e

entendendo-a como o que “permite construir ¢ modificar as relagdes entre os interlocutores,
seus enunciados e referentes”. (GUIRADO, 1995, p.25)

Cabe ressaltar, conforme ja mencionado, que pretendemos a compreensao do discurso
de nossos entrevistados de forma mais ampla possivel. Dessa maneira, nio nos detemos
apenas ao referencial teorico aqui apresentado, nos reportando a estudiosos da psicologia

humana como HAMACHEK (1979), VIYGOSTY (1995), dentre outros, sempre que
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entendermos seus referenciais como sendo relevantes suportes ao cumprimento de nossos

objetivos.
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CAPITULO 111

O Papel da Leitura e da Escrita na Sociedade e no imaginario do

Alfabetizando

“Camarada, isto nao € um livro. Quem toca isso, toca em um
homem (...) eu salto das paginas para teus bragos”
(WHITMAN, 1860)

3.1 Consideracoes Prévias

No presente capitulo pretendemos oferecer reflexdes de autores como MANGUEL
(1996), que faz uma incursio da leitura através da historia, BAKHTIM (1995) e ADBALA
(2002) que oferecem importantes contribuigdes acerca da linguagem e, ainda, autores como
FERREIRO (1984) e TFOUNI (2000) que discutem questdes amplamente estudadas como a
alfabetizagdo e o letramento.

Com as reflexdes expostas acima. dentre outras que serdo feitas, procuramos, além de
uma contextualizagdo mais ampla acerca do papel da leitura e da escrita, a investigagdo dos
significados e da maneira pelas quais as questdes discutidas pelos autores citados vdo sendo

construidas, apropriadas, pensadas por jovens e adultos do CEJA.

3.2 Algumas Reflexdes Através da Histéria da Leitura

MANGUEL (1996), em Uma Historia da Leitura, cita duas placas de argila
encontradas na Siria em 1984, datando do quarto milénio anterior a Cristo e contendo entalhes
que, segundo arqueologos, representaria o numero dez e alguns desenhos, que apontariam

para uma cabra ou outro tipo de animal, como sendo um dos marcos da historia da leitura. O
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simples fato de olhar e de contemplar tais placas pictograficas, diz o autor citado, proporciona
o prolongamento da memoria dos primordios da historia da escrita humana, tornando quem as
observa participante do ato de criag3o, que permanece aberto enquanto as imagens entalhadas
sdo vistas, decifradas, lidas.

MANGUEL (1996) coloca, ainda, que a leitura tem inicio com os olhos e langa
questionamentos a maneira com que as letras se tornam palavras que se fagam inteligiveis,
sobre os processos que se acham envolvidos em nosso interior ao nos defrontarmos com um
texto, o que € de fato o ato da leitura, dentre outros.

Para aprofundar seus questionamentos, o autor citado remete-se a Santo Agostinho,
que teria louvado e posteriormente condenado os olhos como sendo a porta de entrada do
mundo; passa por Empédocles, que descreveu os olhos como sendo nascidos da deusa

Afrodite, que teria confinado neles um fogo nas membranas e tecidos; chegando a Aristoteles,

segundo o qual, o olho humano seria como um camaledo que assume a forma e a cor do

objeto observado e passa a informagao as entranhas (coragao, figado, pulmdes, bexiga e vasos
sanguineos), controlando, dessa maneira, os movimentos e os sentidos; e, por fim, comenta
Galeano, para quem o observador nao seria passivo, como sugerira Aristoteles, mas um ser
ativo cuja raiz da visdo encontra-se em seu cérebro.

Para o autor em questao, os estudos realizados apontam, portanto, que a aquisi¢ao da
leitura ndo pode ser explicada por meio de um modelo mecanico, mas como aquilo que é
apreendido pelos olhos, que reconstroi os codigos de sinais através de uma cadeia conectiva
de neurdnios, que ira impregnar o texto com emogdo, sensibilidade, intui¢gdo, conhecimento,
de acordo com as idiossincrasias do leitor. Ler, portanto, seria ndo um processo automatico de
capturar um texto, mas um processo de reconstru¢dao, comum e pessoal a0 mesmo tempo; nao
um fendmeno puramente idiossincratico e td80 pouco um processo universal no qual apenas
um significado estaria correto.

Para MANGUEL (1996), a leitura € sim, um processo generativo que reflete a
tentativa disciplinada do leitor de construir sentidos as regras da linguagem e é tdo complexo

quanto o do proprio pensamento,




3.2.1 Os Chamados Cédigos de Leitura e Escrita de Uma Sociedade

Para que possa firmar-se como leitor, o individuo necessita aprender a capacidade
basica de reconhecer os signos comuns pelos quais determinadas sociedades elegem
comunicar-se, afirma MANGUEL (1996).

Entendemos que os métodos pelos quais aprende-se a ler trazem internalizados ndo sé
as convengdes da sociedade em torno da alfabetizagdo, da canalizagdo de informagdes e da
hierarquizagao do conhecimento do poder, como as maneiras e limites da capacidade de ler.

Em todas as sociedades letradas o aprender a ler tem algo de iniciagdo, de passagem e
¢ repleto de rituais. Parece-nos que ao apoderar-se dos codigos de leitura e escrita de uma
sociedade, o individuo se torna admitido numa memodria comum, através dos livros,
familiarizando-se com o passado coletivo que ele traz a tona, em maior ou menor grau a cada
leitura que realiza.

Acreditamos que ao se procurar construir uma pratica social em que a linguagem e o
respeito a subjetividade do individuo estejam intrincadas, ha que se questionar os processos
de dominag@o que pretendem padronizar a lingua.

Para autores como BAKHTIN (1995), a linguagem se faz como uma arena de
contradi¢des e, dessa forma, compreendemos que a troca de experiéncias, a valorizagdo dos
elementos da cultura a qual encontra-se inserido o individuo, a discussdo das variedades
lingiiisticas, o respeito por aquilo que pode ser chamado de leitura de mundo, ndo tomando os
codigos de leitura escrita como propriedade de contexto escolar, tende, por exemplo, a
facilitar o processo de alfabetizagdo de jovens e adultos, ndo o tornando algo estatico, distante
de seu cotidiano.

Percebemos na fala de “Vanessa”, aluna entrevistada, um pensamento dicotomico
sobre o conhecimento, os elementos de sua cultura, a variante linguistica de seu contexto
cotidiano e a linguagem padrao; os codigos de leitura e escrita que acredita ter acesso apenas
com a entrada para a escola. Assim, a escola aparece como a detentora da chave do poder de
todo o conhecimento acumulado pela sociedade, decorrendo dai uma desvalorizagao do
conhecimento adquirido via oralidade, nas ricas experiéncias cotidianas, através de sua

historicidade:

“... Como é a sala de auda? Oy colega ajuda, compreende;,
ndo- fica tirando- o sarro, ndo da risada e isso- & muwito bao,
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assimv acho que vow aprendé o ler e escrever e covwersiv
direitinho-...” (VANESSA)

Através da linguagem, tomada aqui como uma maneira de interagdo, pensamos O
individuo se definindo em relag@o ao outro e as questdes que se colocam no cotidiano escolar,
onde os atores principais — aluno e professor — ndo sO representam a cultura € o contexto
social do qual fazem parte, como ao serem constituidos enquanto sujeitos, vao modificando,
construindo seu espago, sua cultura propria.

Para autores como ABDALA (2002), no texto em que discute sobre a linguagem, a
educacdo e as implicagdes desta para se repensar a formacgdo de professores, os aspectos
cognitivos que também constituem o processo de leitura e escrita faz-se de grande relevancia
ao se trabalhar com a linguagem, seja ela oral ou escrita e prossegue dizendo que um texto
escrito ou falado depende, em grande parte, da realidade do material, da multiplicidade de
fungdes e dimensdes que possa ter, das intengdes do autor, mas, fundamentalmente, do
esforco do leitor em criar um sentido para ele (grifo nosso). Sentido que depende do
engajamento, do conhecimento prévio que possua o leitor — processo a ser adquirido ao longo
de sua vida e que desempenha um papel central no entendimento do texto.

Ainda para a autora citada, o texto, entendido aqui como uma unidade significativa,
vai constituindo-se através da interagdo de quem fala-ouve e quem escreve-1€, envolvendo,
dessa maneira, tanto quem produz quanto quem o interpreta, 0 reconstroi, num processo que

denomina “co-produ¢do” na construgdo do sentido do fato, do texto, da vivéncia e, nessa

perspectiva dindmica, o processo de leitura vai se constituindo.

Sobre a escola historicamente ter tomado para si a tarefa de ensinar a ler e a escrever,

FERREIRO (1999) assim se pronuncia;

“No decorrer dos séculos a escola (como instituicdo) operou uma
transmutagdo da escrita. De objeto social transformou-se em objeto
exclusivamente escolar, ocultando ao mesmo tempo suas fungdes extra-
escolares, precisamente aquelas que deram historicamente origem a criagdo

das representagdes da linguagem ... a escrita € importante na escola porque
¢é importante fora da escola e ndo o contrario” (grifo nosso). (FERREIRO,
1999 p.70)

Acreditamos que a escola tem persistido, muitas vezes, em praticas tradicionais de

leitura e escrita, ndo trabalhando com as hipoteses formuladas pelo individuo acerca de tais
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processos, isto a despeito das mudangas ocorridas na Educag¢ao, especialmente com a difusao
das idéias piagetianas.

No Curso de Educagdo de Jovens e Adultos de Lins, constatamos a utiliza¢do da
pratica do “ditado”, como uma das oportunidades em que os alunos se colocam em situag¢ao
de escrita.

FERREIRO (1984) apresentou um estudo, segundo o qual o “ditado” constitui-se de
uma pratica bastante tradicional, que parece nao guardar relagdes com as inovagdes
educacionais; apresenta o processo de aprendizagem da lingua como simples associagdes
fonema-grafema. Ainda para a autora, ocorre no ditado um empobrecimento da linguagem,
dada a previsibilidade de seu conteudo, que conta quase sempre de palavras isoladas, onde se
privilegia determinadas classes; muitas vezes esgotando-se, nesta pratica, aquilo que se chama
verificagdo da aprendizagem do individuo.

Acreditamos relevante apresentar as reflexdes de LAJOLO (1993), que procura
mostrar a a¢gdo de um sujeito instituido no ato da leitura. O autor citado entende que ler nao é
decifrar, como em jogos de adivinhagdes, o sentido de um texto. Significa sim, a partir deste
ser capaz de atribuir-lhe significagdo, conseguir relaciona-lo a todos os outros textos

significativos para cada individuo, reconhecer nele o tipo de leitura que seu autor pretendia e,

dono da propria vontade, entregar-se a esta leitura, ou ainda rebelar-se contra ela, propondo

outras ndo constituidas pelo autor,

Ainda sobre o aspecto citado, cabe destacar BARBOSA (1988), que desenvolveu um
trabalho acerca das dificuldades de leitura a partir de alunos universitarios, quando expressa
que as praticas existentes na escolarizagao acabam por considerar a existéncia de um “aluno

padrdo”, assim comc de uma “leitura padrao”. Destaca a autora:

“+ leitura ¢é prescrita e os alunos devem absorver determinados
conhecimentos. Estabelece-se o pressuposto de que a apropriagdo desse
conhecimento sera uniforme. Ndo se leva em conta que o enunciado de um
texto ndo se encerra nele mesmo. Inscrito no texto existe um leitor potencial,
aquele visualizado pelo autor. Assim quando um leitor real, carregado de sua
historicidade, se depara, se confronta mesmo com um leitor virtual, se
estabelece uma relagdo social ainda que mediada pelo texto. A leitura ¢,
portanto, o resultado do vivido e do narrado. O entendimento do enunciado do
texto ndo ¢ posterior, mas se¢ da no proprio ato de ler.. Envolve
subjetividade...” (BARBOSA. 1998. p.33).
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3.3. Alfabetizaciao: Alguns Apontamentos

No presente trabalho, adotou-se a concep¢do de homem como um ser que se faz capaz
de gerar, influenciar e ser influenciado pela cultura que vai modificando; ndo apenas um
produto do seu meio, mas um ser que também pode criar e atuar, transformando esse meio.
Dessa maneira, entendemos que o aprendizado e os saberes dos grupos sociais se constituem
como frutos da atividade cognitiva das geragdes anteriores e da possibilidade do homem
interagir com o conhecimento que vai sendo construido.

Pensamos a interagdo com o conhecimento construido, de grande relevancia em um
estudo que procura refletir sobre o sujeito psicossocial pouco ou ndo escolarizado. Nao
podemos dizer que os adultos ndo escolarizados da nossa sociedade letrada desconhecem o
sistema da escrita e suas fungGes, isto a medida que tratamos os conhecimentos de uma
cultura como desenvolvidos a partir de um processo interativo, e nao como algo adquirido
geneticamente ou em espagos institucionalizados.

Pesquisas realizadas por FERREIRO (1984) trazem as concepgdes do adulto acerca do
sistema de leitura e escrita, mesmo que nao tenha freqiientado uma instituigdo escolar. Ainda
nestes estudos, se discute a resisténcia apresentada pelo adulto diante da possibilidade de
escrever sem copia — contando somente com seu conhecimento acerca dos codigos da escrita -
e a compreensao que demonstra acerca das fungdes sociais da lingua, o que em nosso
entendimento reafirma a construgdo de hipoteses acerca da leitura e escrita pelo individuo
considerado nao alfabetizado.

Podemos afirmar que, nas ultimas décadas, o conceito de alfabetizagdo vem sofrendo
inumeras modificagdes. A alfabetizagdo ndo vem sendo estudada e compreendida apenas
como o dominio do sistema alfabético. A concep¢do de que o aluno se encontrava
alfabetizado quando adquiria, ainda que de maneira rudimentar, os codigos de leitura e
escrita, orientou muitas das campanhas de alfabetizagdo de jovens e adultos em todo o mundo.

Para RIBEIRO (1999), a concep¢do de que ensinados em poucos meses Os principios
basicos da codificagao do som em letras, os jovens e adultos estavam aptos a empregar tais
conhecimentos em causas préprias, levou a maioria das campanhas ao fracasso e estes jovens
e adultos ao que se costumou chamar de “regressdo ao analfabetismo”, tendo em conta o

esquecimento do “estudado” em pouquissimo tempo.
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Ainda de acordo com a autora, atualmente muitos educadores tém trabalhado com um
conceito de alfabetizagdo mais abrangente, que alguns chamam alfabetismo, enquanto outros
tratam como letramento. Tal conceito pretende que o saber ler e escrever sejam mais que a
decodificagdo de simbolos, que contemple especialmente o saber usar a leitura e a escrita,
sendo necessario, para tanto, uma insergao da linguagem escrita na vida do jovem ou adulto.

Comenta a autora citada acima:

“Alfabetizar-se em nossa sociedade significa introduzir-se na diversidade de
praticas de leitura e escrita, significa ser apresentado a variedade de textos ¢
nao simplesmente a carta do ABC. Para sc tornar de fato um usuario da lingua
escrita, um alfabetizando necessita mais que um conhecimento rudimentar do
codigo escrito. Ele precisa experimentar um conjunto relativamente amplo de
praticas de leitura e escrita (...) precisa sedimentar atitudes favoraveis ao uso
da linguagem e escrita em contextos diversos, o interesse pela busca de
informagdes, pela aprendizagem, pela ampliagdo de seu  universo
comunicativo, por novas formas de planejar ¢ controlar a propna atitude
individual ou coletiva”. (RIBEIRO, 1999, p.35-36)

Para a autora TFOUNI (2000), embora paregam indissoluveis e inevitavelmente
ligados entre si, escrita, alfabetizag@o e letramento nem sempre tém sido enfocados como um
conjunto pelos estudiosos. Inicialmente, a relagdo entre eles, prossegue a autora, é aquela do
produto e do processo: enquanto os sistemas de escrita sdo um produto cultural, a
alfabetizag@o e letramento sdo processos de aquisi¢do de um sistema escrito.

A despeito de autores, como LANGER (1987), STREET (1989) e
TANNEN (1987), dentre outros nomes, terem discutido amplamente o letramento,
entendemos que nio existem questdes fechadas em torno de tal conceito.

No presente trabalho iomamos como base os referenciais tedricos da autora TFOUNI

(2000) para quem o letramento é um processo, cuja natureza se faz socio-historica, sendo

necessarios para melhor compreendé-la, olhares sobre a relagdo entre este e a dominagao-
poder. Ainda, para a autora citada, metodologicamente so se faz possivel refletir sobre os
elementos presentes nesta relagdo poder-dominagdo-letramento através da teoria da Analise
do Discurso — teoria esta que oferece suporte ao que estamos desenvolvendo nesta pesquisa.
Ainda sobre o conceito de alfabetizagdo, entendemos necessario citar novamente

TFOUNI (2000), quando afirma:

“A alfabetizacdo refere-se a aquisi¢do da escrita enquanto aprendizagem de
habilidades para leitura, escrita ¢ as chamadas praticas de linguagem. Isso ¢
levado a efeito, em geral, por meio do processo de escolarizagdo ¢, portanto.
da instrugdo formal. A alfabetizagdo pertence assim ao ambito do individual.
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O letramento, por sua vez, focaliza os aspectos socio-histéricos da aquisi¢do
da escrita. Entre outros casos. procura estudar e descrever o que ocorre nas
sociedades quando adotam um sistema de escritura de maneira restrita ou
generalizada; procura ainda saber quais as praticas ‘letradas’ em sociedades
agrafas. Desse modo, o letramento tem por objetivo investigar nio somentc
quem ¢ alfabetizado, e, nesse sentido, desliga-se de verificar o individual e
centraliza-se no social (...) O termo letrado ndo tem sentido unico, nem
descreve um fendmeno simples e uniforme. Pelo contrario, esta intimamente

ligado a questdo das mentalidades, da cultura ¢ da estrutura social como um
todo.”(TFOUNI. 2000, p.9-10).

A autora em questdo traz ainda uma reflexdo que entendemos ser bastante pertinente
ao tema que estamos pesquisando. Argumenta que o termo iletrado usado, muitas vezes,
como antitese de letrado n3o existe nas sociedades chamadas modernas. Para ela, do ponto de
vista socio-historico, nas sociedades industriais modernas o que existe s3o graus de

letramento. Aponta a autora:

“... nas sociedades industriais modemas, lado a lado com o desenvolvimento
cientifico e tecnologico, decorrente do letramento, existe o desenvolvimento
correspondente, a nivel individual, ou de pequeno grupo social,
desenvolvimento este que independem da alfabetizagdo e escolarizagdo (...)
esse desenvolvimento ndo ocorre as custas de nada. Ele, na verdade, aliena os
individuos de seu proprio desejo, de sua individualidade, e, muitas vezes, de
sua cultura e historicidade ...” (TFOUNI, 2000, p. 23-24)

Ainda sobre tal questdo, gostariamos de salientar que, tomando como base o

referencial da autora acerca da inexisténcia de grupos iletrados dentro de nossa sociedade,

passamos a entender os individuos considerados nio alfabetizados como letrados. Entretanto,

pensamos que jovens e adulios muitas vezes estando sem acesso ao conhecimento

sistematizado no ambito escolar, passam “a abrir m3o” do préprio conhecimento,
desvalorizando-se enquanto individuo e grupo social — caracteristicas presentes na relagdo
entre poder-dominag@o-participagdo, dentre outros elementos envolvidos nos processos de

escrita, alfabetizagdo e letramento.

3.4 O Processo de Leitura e Escrita: Qual o Lugar da Familia?

Ao examinarmos a literatura nacional, pudemos constatar que embora a Lei de
Diretrizes e Bases (Lei n® 9394/96) tenha agucado a discussdao em torno do papel da familia e

sua importancia na educag¢do e aproximac¢ao da instituigdo escolar, ha um nimero reduzido de
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pesquisas que investiguem mais profundamente sobre tais temas. Dentre elas, cabe destacar as

realizadas por SOUZA e KRAMER (1996) - coordenadoras de um projeto de pesquisa que

investiga a narragio e leitura de professores, no Rio de Janeiro® - que constatam a presenga de

um membro familiar no discurso de seus entrevistados, sempre vista como forte influéncia no
desenvelvimento de uma relagao prazerosa com a leitura.

Na Franca, CHARMEUX (1995), pesquisadora do Instituto Nacional de Pesquisa
Pedagdgica de Paris, coloca que os papéis de pais e professores sdo distintos, mas partes que
se complementam no sistema educativo e, por isso, nio deveriam ser conflitantes ou
1soladas, mas divergentes e ricas em trocas.

Para a autora, elementos como o modo pelo qual a familia relaciona-se com a leitura e
a escrita; a percepgdo da escrita como objeto que possibilita prazer compartilhado entre pais
e filhos; a oportunidade da leitura compartilhada em voz alta e a descoberta que o
conhecimento € infinito sdo importantes na formagao de individuos-leitores.

Os autores HESS e HOLLOWAY (1984) apresentam pesquisas realizadas em Nova
York sobre a relevancia do papel dos pais no desempenho de criangas que estdo ingressando
na vida escolar e afirmam que aquelas que tém sucesso neste periodo vém de familias cujos
pais costumam conversar com seus filhos; léem e ouvem os filhos lerem; tém alta
expectativa sobre o desempenho dos filhos € os encorajam a leitura; tém relacionamento
afetuoso e incentivam ao dominio de tarefas, de maneira completa; sio firmes, exercem
autoridade, mas ndo sdo autoritarios e, sobretudo, acreditam na capacidade de auto-
realizagdo de seus filhos.

Para os autores citados, os pais de criangas que apresentam bom desempenho escolar
ajudam-nas a assumir um papel bastante ativo na organiza¢do de seu ambiente, favorecendo
ainda o contato com novas experiéncias e materiais e colaborando na aprendizagem da
resolucdo de eventuais problemas no ambiente escolar. is agdes dos pais se tornam mais
eficazes quando suas metas para as criangas estao em consisténcia com as da escola.

Acreditamos que ao citarmos autores que investigam a importancia de familiares na
formagdo de individuos que encontram prazer em constituirem-se como leitores, nao
apresentamos muitas novidades. Entretanto, pensamos que ao passarmos a palavra aos
protagonistas de nossa pesquisa, estamos diante de um espago de novas possibilidades,

especialmente por estarmos nos reportando a um grupo considerado nao-leitor.

: Projeto de Pesquisa Cultura, Modemidade, Linguagem: o que narram. léem e escrevem os professores — desenvolvido pela
Faculdade de Educagdo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro.
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Dessa maneira, destacamos as falas de alunos entrevistados que evidenciam o papel de
familiares, seja pela culpabilizagdo a estes pelo fato de ndo terem frequentado a escola — local
eleito como espago para aprendizagem da leitura e escrita —, seja pela luta por melhores
condi¢des de sobrevivéncia ou por falas marcantes ressaltando a importancia dos estudos,
dentre outros.

Remetendo-se aos pais como figuras principais na condigdo de n3o leitor, condigao

que surge como inferiorizada, temos as falas das alunas:

“.. ew culpo minha mde por ndo ter estudado, ela era
alcodlatra e mew pai morrew cedo-...” . (MARIANA)

E “Adriana” diz-nos logo no inicio da entrevista:

“.. ew culpo minha wmade por ndo ter estudado, tive que
ficar resporsdivel muito cedo por lavar, coginhar (...) Ew
ndo tinha ninguém paraw pergunlow se v ow nao- pawra ov

Ja para o entrevistado “Faustino”, a figura da mae aparece enaltecida, valorizada ao
apresentar-se-lhe leitora da biblia e desejante que o filho fosse para a escola, isto quando a

situagd@o financeira familiar parecia-lhe castigar. Relata:

“... mew pai morrew. Minha mde queriv arrumor wmno
escolay, mas ew morava nav fagenda e tinha que trabalhawr
(...) ew sempre owvia minha mae ler a biblia, depois descobri
que ela também ndo sabia ler ...”

A figura da mae de “Edson” surge em sua entrevista com caracteristicas de

preocupagao, incentivo e valorizagado da vida escolar:

“... ew nao cuwlpo minha mde, ela me levava now escola, me
incenlivava, W que erav bow para mimy que era
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preciso-estudawr, que ew iav aprender, may ew NAo-quericw nesw
saber ...”

OLIVEIRA (1992), no trabalho em que discute sobre o analfabetismo nas sociedades
letradas, procura destacar as diferengas culturais e seus modos de pensamentos, apontando
que jovens e adultos nio alfabetizados provém em sua grande maioria, de familias cujos pais
ndo se constituiam usuarios dos codigos de leitura e escrita. Em rniossas entrevistas tal dado

confirma-se e, para ilustrar, citamos “Maria Luiza™:

“... mews pais nunca foro parar v escola, ndo sabia assina o
nome & nunca incentivavar a genle paraw w nov escola, nio-
tinha uwmar palowrow de apoio e assim ew e minho wrmd
saimoy dav escola depois de umw ano; s6-erar caseraw e faltor de

Cabe ressaltar que nido pretendemos tratar aqui do fato de jovens e adultos do CEJA

serem provenientes de familias ndo alfabetizadas, como elemento caracteristico do que se

tratou no passado como privagio cultural’, concepgio que entendemos de teor

preconceituoso. Pretendemos considerar aqui, sim, os desniveis socioecondmicos presentes
em nossa sociedade e suas desiguais oportunidades de acesso a cultura escolarizada, bem
como a importancia de familiares e outros significativos na historia de vida pessoal destes
jovens e adultos, na construgdo de seus valores acerca da leitura e escrita € no acesso

oportunizado a aquisi¢do de tais codigos, em suas primeiras socializagdes.

3.5 A Leitura e 2 Escrita a Partir de Jovens e Adultos Participantes do
CEJA de Lins

Até o presente momento procuramos discorrer sobre o pensamento de alguns autores

acerca da alfabetizagdo, o papel social da escrita e da leitura, a relevancia de pessoas

?-0s estudiosos da chamada “priva¢do cultural”ou dos “individuos marginalizados”apontam a existéncia das
mais variadas deficiéncias entre criangas de ambientes desfavorecidos. deficiéncia estas que sdo tanto de
natureza cognitiva como de ordem afetiva ¢ social — A crianga — produto da privagido cultural demonstra
deficiéncias nas fungdes psiconcuroldgicas, bases para a leitura ¢ matematica. conceitos basicos, operagoes
cognitivas ¢ linguagem...” (CARRAHER. 1982, p.79)
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significativas na constru¢do do leitor, dentre outros. Tentaremos buscar, agora, uma
aproximag¢ao maior com aquilo que entendemos principal em nosso trabalho: o discurso de
jovens e adultos — de maneira que nos possa introduzir numa reflexao mais ampla e no
esclarecimento das inquietagdes que permeiam todo o nosso trabalho. Dessa maneira, aqui,
buscaremos os recortes nas falas que possam aprofundar o significado da leitura por nossos
entrevistados; a importancia do papel da escola para a sua alfabetizacdo, os objetivos com
relagao a aquisi¢ao da leitura e da escrita e influéncias no prosseguimento no CEJA.

Consta de reflexdes sobre a educagdo de jovens e adultos no Brasil, (Parametros
Curriculares Nacionais: Lingua Portuguesa, 2001) que a compreensdo atual que se faz da
relagao entre a aquisicdo das capacidades de redigir e grafar rompe com a antiga crenga de
que primeiro tinha que se adquirir o “bé-a-ba”, para posteriormente iniciar o ensino da
lingua — tais processos, hoje, estdo sendo vistos com desenvolvimento simultaneo.

A despeito de nos ultimos tempos muito se ter discutido acerca da conquista da escrita
alfabética nao garantir a possibilidade de compreensido e produgdo de textos em linguagem
escrita, em nossas entrevistas surgem comentarios destacando a dificuldade de n3o se ter mais
o “abecedario” para o inicio da alfabetizagdo e, bastante raramente, surgem verbaiizagoes
sobre a metodoiogia trabalhada no CEJA - apenas duas entrevistadas o fazem — nos
possibilitando o pensamento de uma negagao da metodologia adotada no curso e das possiveis
dificuldades que traz para cada um, preservando o que se tem de modelo da “escola infantil”.

Sobre isto, diz “Mariana”:

“... ewtenho dificuldade de portugués; tenho hora que penso
que nuncar vé- aprendé (...) penso- que agora & maiy dificil

que aquela veis que Vi nav escola porque aquis ndo-tes madisy
bay, be, bis bo; bw; agora, elay passaun ay letraw dificil, jou v
tudo escrito; & maisy avancado pra quemn tav aprendendo-...”

Em “Adriana” também aparece a necessidade das “primeiras letras” para se formar a

redacgao:

“... Ew freqientei um ano- nav escola do SESI, vioa, e i, 0; w, &
ndo cheguei o aprender a assinar onome ...
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Os discursos das alunas, expostos anteriormente, ilustram a visdo de leitura e escrita
como etapas a serem transpostas, das mais faceis as mais dificeis, como se estivessem
estabelecidos graus hierarquicos do ler e escrever. Segundo BARBOSA (1998), ha no
discurso destas alunas, a percep¢do de uma hierarquia social que € efetivada na escola. Ainda
para a autora citada, prevalece a imagem da leitura e da escrita adquiridas na escola como
produtoras do dominio de habilidades que trariam o desvelamento dos segredos contidos nos
livros — percebemos, aqui, o saber diretamente relacionado ao poder.

Em nosso trabalko, temos procurado deixar claro que compreendemos a leitura como
pratica social, vista como meio, nunca como fim. Nao percebemos a leitura como algo que se
faz apenas na escola e para a escola; ndo a entendemos como simples decodificagdo de
palavras e exaustivos exercicios de preenchimento de fichas “para verficagdo de
aprendizagem”. Conforme ja exposto na presente pesquisa, entendemos o individuo das
sociedades letradas como alguém que ja possui um conhecimento sobre sua lingua, elabora
hipoteses acerca de suas diversas modalidades, produz interpretagdes de texto, sentindo,
muitas vezes, prazer em tais processos. Na escola, este mesmo individuo sistematizaria tais
conhecimentos e poderia ser posto em ac¢do tudo o que sabe para se descobrir o que ainda se
tem para conhecer. Nas entrevistas que realizamos, constatamos a concepgdo da escola como
instituigado detentora do conhecimento, da produgdo da ieitura-escrita, instrumentos
extremamente importantes no ideario de jovens e adultos do CEJA. Por seus proprios

discursos, nos demonstram:

“... Voltei comv vinte e olto- anoy porque cada veiy sentiov que

precisava mais, ndo-queria maisy fugiv doslugar (...) ew num
palavras; algumas placas; o folheto ainda ndo-... maiy jo me
sinto-maiy importomte ...” (MARIANA)

“... Acho que av pesson ses estudo- & como cego que anda pela
mao- doy outroy (...) com a voltaw aoy estudoy (...) ew me sinto-
mails seguro, vow ao wmercado (...) vocé comeca o ver o
mundo comv outroy olhos, comv o olhawr dav leituray, & bonito
iss0-..” (EDSON)
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Dos dez entrevistados apenas “Maria Luiza” ressalta a importancia do fato de ler
jornal como uma conquista realizada fora do ambiente escola — algo visto como uma ousadia,

gerando-lhe orgulho de si propna:

“... fico- contente porque ndo fui na escola, may sempre gostei
de pegar ww jornal, uma revista, um bivrinho, ww folheto de
missow e assim ful aprendendo o gostowr cada veg maiy de ler;
adovoler ...”

Em “Irene”, temos a presenga do sentimento que nomeia “vergonha” por nao ter
estudado e a concepgdo da escola como espago para a aprendizagem das cartas que parecem

ocupar lugar significativo em sua vida:

ew morriaw de vergonha quando persava que mew
naumorado in saber que ew ndo tinha estudo e s contei
quando o gente jo estava casado. Mas; ja fag tempo- que ew
queriav voltaw prav escolay sei L, acho que tesm uny trege anoy
(...) Por qué quisy volti? Porque quero escrever cartay ...

Cabe ressaltar que, para nossos entrevistados, a sistematiza¢do da leitura e da escrita
deu-se na instituigdo escolar e € esta sistematizagdo que consideram “a verdadeira leitura”
capaz de tornar, par. muitos, conforme surge em suas falas, razdo para se sentirem mais
confiantes, seguros, incluidos, partes da sociedade.

Considerando que nas entrevistas, o sentir-se alfabetizado, usuario dos codigos de
leitura e escrita, surge como algo bastante valorizado e, entendendo que o acesso a tal
sentimento sO se faz possivel através da escola, passamos a observar mais atentamente o
significado que tal escola ocupa na vida de cada um dos entrevistados. Sob esta oOtica,

pudemos observar que todos os entrevistados verbalizaram, de alguma maneira, sofrimento e

aspectos negativos por ndo terem freqientado a escola — isto € valido também para “Edson”,

unico entrevistado que assume a responsabilidade por nao ter prosseguido os estudos na
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infancia. Destacamos aqui a fala da entrevistada “Vanessa” que expde ter criado “situagdes

fantasiosas” sobre sua condi¢io de escolarizagio:

“... Sabe, durante todoy estes ano; ew mentiow pawrar as pessons
que me conhecia, mestiow que tinha feito- até a quinta série;
dependendo da pessoa, ew inwerdove uma mentivrar diferente
e fagia de tudo para falar certinho e nao-da bandera...”

Cabe citar aqui, PAIN (1996), quando discute o papel da escola, atribuindo-lhe
diversas fungdes, como a de mantenedora de normas sociais; repressora, por ser um
instrumento de controle daquilo que conhecem os alunos e, por fim, socializadora, por
apresentar possibilidade de favorecer a construgdao da subjetividade do individuo. Ainda sobre

a escola, diz a autora citada:

“Em fun¢@o do carater complexo na fun¢do educativa, a aprendizagem se da
simultancamente como instancia alienante ¢ como possibilidade libertadora™.
(PAIN, 1996, p.12)

A fungdo da escola como mantenedora de normas e saberes privilegiados socialmente,
comentados por PAIN (1996) aparece em entrevistas como a da aluna Vanessa — ja citada
anteriormente — que demonstra-nos a instituigdo escolar como espago adequado a
aprendizagem da forma “certa” de falar e que ndo € a utilizada pela propria aluna. Referindo-
se a sala de aula, diz:

“... assimv acho que vow aprendé o ler e escrever e conversds

Na fala de “Laura” percebemos uma escoia que nao € entendida como um direito, mas
como privilégio, regalia, a qual so6 lhe foi permitida apds ter cumprido preceitos fundamentais
de sua vida, como respeitar os ideais dos pais e cuidar do marido, bem como dos filhos.
Observamos ainda no discurso da aluna uma substituigdo das condigdes que a
impossibilitaram de freqiientar a escola por atribuigdes que assume individualmente, advindo
dai uma espécie de autodesvalorizagdo por nao ter estudado, nao ter investido em seus

desejos.




“Laura” declara:

“... Papai erar muito rigi, wuito dificil e achava que 6 flho-
home & que podiav estuddv (...) ew tive que trabalhd na rogay
limpavar oy pés de café, ajudoavar meus pais na lavowraw (...)
na wiinha épocaw evav tudo- diferente: ndo- io prov escola, ndo-
tinha TV, ndo tinha radio, nio tinha a bendita da
camisinha (...) se fosse moca, hoje, ew iav estuddy, aproveitow o
casoumento- com mew esposo-e i te um flho s6-...”

Ainda para “Laura”, a escola ideal parece continuar sendo aquela preservada pela

memoria da infancia — diz:

“... Pravte fald mesmo, ew ainda ndo-encontrei av escola que
quero-e & por isso que acabo saindo. Como-é esta escola? Ela &
dessas de freqitentiv o- ano- inteiro; nao-de fagé wma série ate

o meio-ano-...”

Surge também, a concepgdo da escola como instituigio capaz de proporcionar

melhoria nas condi¢des de trabalho e ascensdo social. Para “Jodo” isto aparece assim:

“... Altameénm ld no- servigo querio arruma wn lugor melhs-e
se ndo estuda cé ficar lav no- trabalho- dificii disossa carne,

pega cdmawa riow...”

E “Mariana” refere-se aos planos futuros:

“... se tenho prano; ew quero estudds mais, nio- quero pard,
ateé ew aprendé bostonte e da para ew presta unm CONCu so- e

»




Ja “Vanessa” comenta;

“... vow vencer a dificuldade que tenho para ler e escrever...
ew quero estudds prov sex Professora ow Psicologa ...”

E para “Leonora” a escola sera capaz de proporcionar a leitura que lhe trara a

realiza¢do do sonho de destacar-se na igreja:

“... ew voltei agora paraw escolou.. ew quero ler, ler na frente
da igreja, quero ser comentaristar na wmissa, quero ler

»

Por ultimo, gostariamos de destacar as falas que tratam a escola como ambiente
socializador, espago de construgdo de lagos de amizade e que ainda proporciona, através da
leitura, a possibilidade de alcancar a carteira nacional de habilitagdo, tida como simbolo de

liberdade e autonomia. Assim, nos diz “Leonora”:

“... e quero tirar o coartow de motoristo...ew quero-estudd, ver
gente, ew quero estor nav escola, ew quero sonhar”.

E “Maria Luiza” relata:

“ .. ew como sldlabay, escrevo cousar errada, may ndo- desisto,

quero- aprender mais, quero vencer o- medo e tirawr minhov
carto.. aqui, fig amigos; conservo oy do-ano-passado e oulroy
este ano;, me sinto- mais felig ...”.

E “Laura” enfatiza:

“... voltet prav escola e aquir temho- amigade pelos professd,
pela coordenadora de tudo, a Roseli; peloy colegas; gosto

demaiy daquis...”




CAPITULO IV

Autoconceito e Auto-Estima — Por Qué Discuti-los?

“Se cada pessoa seguisse seus sentimentos,
encontraria a dire¢do que realmente esta

procurando ...” (VISCOTT, 1982)

De acordo com o ja exposto, o presente trabalho faz-se interessado pela visdo do aluno
do CEJA acerca de si, de sua trajetoria de vida ausente da tao valorizada instituigao escolar,

assim como 0s sentimentos, pensamentos € agdes presentes no retorno a tal espago. Dessa
maneira, acreditamos necessaria uma discuss3o, ainda que breve, acerca de estudos realizados
sobre autoconceito e auto-estima, tentando compreender a relevancia de tais elementos na
vida destes jovens e adultos e na elaboragdao de uma educagdo preocupada com a

singularidade, as experiéncias construidas e a aprendizagem de seus “clientes”.

4.1 Alguns Apontamentos que Justificam o Estudo do Tema

Segundo RULLE (1981), que desenvolveu uma pesquisa sobre a evasdo escolar na
adolescéncia, fatores como a falta de motivagdo e de auto-estima, pouco incentivo a educagdo
por parte dos pais, baixas expectativas dos professores e problemas disciplinares em casa e na
escola sao alguns dos apontamentos de autores que investigam o tema.

Para PEREIRA (2002), em seus estudos sobre o autoconceito e a autc-estima no
contexto escolar, tais conceitos tém sido amplamente divulgados, pela imprensa televisiva,
escrita (especialmente os chamados livros de auto-ajuda), discurso politico, econdmico e
religioso, utilizando-se, destes muitas vezes, para impelir as pessoas ao consumo de produtos

que parecem trazer, de forma quase que magica, o sucesso, a beleza estética e a liberdade. A
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aproximag¢ao do individuo, pela midia, parece-nos se faz de maneira a pretender que este se
sinta singular em sua maneira de existir; com um estilo de vida que inclui sentimentos,
articulagdo de idéias, desejos, modo de vestir-se e de alimentar-se bastante proprios,
ocultando o sentido maior, que tende a liberdade de lucro no mercado capitalista .

A autora citada diz ainda:

“Por tras desta falsa singularidade e afetividade, sc busca universalidade da
accitagdo do produto, disfargada de tal modo, que somos levados a crer que
tais produtos nos garantirdio a manuten¢do de elevado autoconceito e auto-
estima. Em nome de um suposto respeito a subjetividade utiliza-se de tais
conceitos, mascarando seus reais objetivos da sociedade de consumo. O
autoconceito do sujeito ¢ a auto-estima acabam percorrendo também por
diferentes caminhos, visto que sdo construgdes sociais vivenciados nos
processos de interagdes de afetividades com os significativos (pais, amigos,
professores, etc), que também sofrem com os reflexos dos comportamentos
¢leitos adequados na era neoliberal”. (PEREIRA, 2002, p.18)

Nas contradigées geradas pelas condigdes soOcio-econOmicas impostas pelo
neoliberalismo muitas vezes a educagdo atua apenas como caixa de ressonancia das questdes
sociais, sem responsabilizar-se por suas resclugdes, tendo em conta que as causas mostram-se
estruturais e nido apenas conjunturais. Neste contexto problematico, diz MELLO (1994), que a
educagdo € convocada a expressar nova relagao entre desenvolvimento e democracia, a

alfabetizar as pessoas para contextos culturais diversificados e a preparar a for¢a de trabalho

para incorporar os avangos cientificos e tecnologicos de uma sociedade centrada no

conhecimento.
Seguindo esta mesma linha de argumentagdo, citamos FREIRE (1989, apud VALE):

“Percebe-se que a Educagdo fica atrelada, outra vez, a Economia, isto €,
ao processo produtivo. A finalidade do sistema de ensino ndo estara
dirigida para objetivos pessoais como desenvolver o espirito critico do
aluno ou fazé-lo refletir sobre as questdes postas pela pratica social’.
(FREIRE. 1989, apud VALE)

Especificamente sobre a educagdo de jovens e adultos, consta da Lei n® 9394/96, artigo

3IL.§1°:

“Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens ¢ aos adultos,
que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
cducacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames”.
(grifo nosso)
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No texto citado, embora ndo aparega Os termos autoconceito € auto-estima,
subentendemos a referéncia a eles e a utilizaremos como maneira de ilustrar o quanto se tem
buscado difundir a importancia da valorizagdo do individuo, de seu “eu”, mesmo que na
vivéncia cotidiana possa ocorrer pratica contraria a tal discurso.

Ainda sobre tal questdo referente a educacao de jovens e adultos, temos na proposta
curricular elaborada pelo MEC (1999), como objetivos gerais, o aumento da auto-estima, 0
fortalecimento da confianga na capacidade de aprender e a valorizacao da educagdo como
meio de desenvolvimento social e pessoal.

Fizemos até aqui um caminho que pode parecer inverso: procuramos justificar a
importancia que se tem oferecido aos conceitos ja mencionados — “autoconceito e
auto-estima” — e, sO a partir daqui, passamos a refletir algumas construgdes acerca de tais
conceitos — a intengdo era mesmo reunir informagdes sobre o destaque que vém tendo e,

posteriormente, buscar aquelas que nos possibilitem maior compreensao sobre estes.

4.2 Autoconceito, Auto-Estima: Conceitos Sinonimos; Complementares..?

Pereira (2002) coloca que o autoconceito vem da tradugdo inglesa “self concept”,
podendo ser descrito como as percepgdes, o0 modo de enxergar que o individuo constroi
acerca de si mesmo e, ainda que, “self steem” pode ser traduzida como auto-estima, que
implica nos sentimentos de valorizagdo destas percepgdes.

Alguns estudiosos véem o autoconceito como um fendomeno social, o local do
encontro entre o individuo e a sociedade (MARKUS & NURIUS, 1984). Para eles, entre os
seis e os doze anos de idade, o individuo olha em torno de si mesmo, percebe o que espera a
sociedade, na qual encontra-se inserido, € busca conciliar suas expectativas com a imagem
que esta construindo acerca de st mesmo, ampliando seu autoconceito.

Autoras como PAPALIA E WENDKOS (1998), que realizam pesquisas em psicologia
do desenvolvimento, discutem a auto-estima como a atitude de gostar de si mesmo e apontam
que quanto mais confiante, mais “aberto” a possibilidades, mais receptivo a eventuais criticas
e capaz de emitir opinides — sem preocupar-se em deixar outros ofendidos - maior sera a base
para um autoconceito positivo.

As autoras citadas comentam a teoria Psicossocial de ERICKSON (1950), para quem

as criangas, em todas as culturas, necessitam aprender as habilidades a sobrevivéncia, cujas
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especificidades associam-se ao que é importante em cada sociedade e, como exemplo, citam
meninos naturais do Arapesh, na Nova Guiné, que ndo se satisfazem com o brincar e fazer
armadilhas para pegar ratos, enquanto as meninas plantam, semeiam e colhem. Para Erickson,
continuam as autoras, “a virtude” que se constroi nesta fase do desenvolvimento humano € a
competéncia — base para uma auto-imagem favoravel —, uma visdo do “eu” tdo capaz de
dominar habilidades quanto de concluir tarefas.

COOPERSMITH (1967) realizou um dos classicos estudos sobre auto-estima em
criangas, administrando um questionario a centenas de alunos de 5* e 6°. séries, meninos e
meninas, que na amostra inicial ndo diferiram, em média; entretanto, o pesquisador escolheu
85 sujeitos do sexo masculino e nenhum do sexo feminino, a fim de eliminar “o sexo”,
acreditando poder ser um fator de interferéncia. Deste estudo aparecem resultados que
apontam que as pessoas baselam sua auto-imagem em quatro critérios: significAncia — a
extensdo em que se sentem amadas e aprovadas por aqueles que sdo importantes para elas;
competéncia - a capacidade de realizar tarefas que consideram importantes; virtude — a
consecugdo de padrdes éticos e morais, ¢ poder — a extensio em que influenciam suas
proprias vidas e as dos outros

Nota-se que tanto no citado sobre Erickson quanto no que surge em Coopersmith, o
conceito auto-imagem substitui o utilizado por autores citados anteriormente como
autoconceito.

Ainda no estudo realizado por COOPERSMITH (1967), aparecem indicativos de que

os meninos que alcangam melhores resultados no questionario, constituiram o grupo “mais

popular” e com melhor rendimento escolar; enquanto os meninos que apresentaram resultados

apontando uma auto-estima rebaixada, faziam parte do grupo com mais probabilidade de
ficarem sozinhos, terem episodios de enurese noturna ou menor rendimento escolar. Neste
estudo, ndo se evidenciov qualquer relagdo entre a auto-estima e a altura, peso ou atragdo
fisica, mas a influéncia familiar aparece quando os filhos de pais que se mostram afetuosos e
presentes obtiveram resultados que expressaram uma auto-estima elevada.

Para as autoras PAPALIA E WENDKOS (1998), os estudos realizados por uma
equipe de pesquisadores canadenses acerca das fungdes e influéncias do grupo de
companheiros no desenvolvimento do individuo — realizado em 1990 — trazem resultados
relevantes sobre a integridade do “eu” e nogdes do autoconceito. Tais estudos, segundo as
autoras, concluiram que as criangas desenvolvem-se psicologicamente de trés maneiras
principais, como resultado das atividades no grupo de amigos. Adquirem habilidades para a

sociabilidade e intimidade, aprimoram os relacionamentos e obtém uma nogdo de pertinéncia.
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Sao motivadas para atingir e obter a “integridade do eu”, nogdes importantes a constitui¢do de
seu proprio conceito e, por ultimo, elas aprendem, a partir da exposi¢do a uma variedade de
atividades.

Sobre a influéncia do outro na maneira de enxergarmos a nos € ao mundo que nos
circunda, podemos citar VISCOTT (1982) para quem o mundo ¢ reinventado pelas
percepgdes e sentimentos individuais, mundc este, diz, que se faz visivelmente influenciado
por outras pessoas, mesmo que na maioria das vezes isto ndo parega presente.

Os conceitos auto-estima e autoconceito, como podemos perceber, aparecem como
elementos importantes na formagdo da identidade do individuo e, embora apareca ora
sindnimos ora distintos, mas interligados, tém recebido atengdo de pesquisadores das diversas
correntes psicologicas.

Para BECHARA (1986) as pesquisas realizadas nas areas da personalidade,
desenvolvimento e psicologia social ao buscarem compreender os elementos presentes na
constituigdo de tais conceitos formam uma rede de relagdes que se intercruzam.

No exame de literatura pertinente, percebemos que o estudo acerca do autoconceito,
muitas vezes, se subdivide, sendo explorado de diversas maneiras. Aos objetivos do presente
trabalho, chamou-nos particular atengdo os trabalhos acerca do que chamaremos aqui
autoconceito escolar. Para PEREIRA (2002), que examinou minuciosamente a literatura
especializada, as populagdes envolvidas nos estudos de autoconceito, em geral constituem-se
de criangas e adolescentes. A autora afirma ainda que embora o interesse por este tema tenha
crescido no Brasil, o nimero de pesquisas ainda acha-se inexpressivo, sendo a maior parte dos
estudos psicométricos e acrescenta que um grande numero deles € importado de outros paises.

Cabe ressaltar que embora ndo tenhamos encontrado na psicanalise freudiana
referéncias especificas aos termos autoconceito e auto-estima, os estudos realizados nesta

teoria apontam para a importancia dos primeiros cinco anos de vida na formagdo da estrutura

basica da perscnalidade do individuo. De acordo com o ja citado no presente trabalho, as

figuras paternas ou adultos substitutos sdo extremamente relevantes no desenvolvimento do
eu individual, influenciando as percep¢des, os sentimentos e as reflexdes acerca de si € do
mundo externo, muitas vezes de maneira inconsciente, durante todo o processo vital do ser

humano.




4.3 O Autoconceito e a Auto-Estima de Alunos do CEJA

No desenvolvimento de nosso trabalho, procuramos esclarecer a importancia que
acreditamos ter a imagem que o aluno tem de si, de sua familia, da escola, do fato de ndo ter
sido escolarizado na infancia e os sentimentos e relagdes que foram constituindo-se ao longo
de sua trajetoria.

De acordo com BECHARA (1978), a escola tem se mostrado bem mais envolvida com
objetivos referentes a aspectos cognitivos e a transmissdo do conhecimento que com questdes
referentes ao autoconceito e auto-estima — o campo da afetividade, e das reflexdes tém sido
delegados a planos secundarios e como exemplo concreto, podemos observar a retirada de
disciplinas como Psicologia e Filosofia dos curriculos do ensino médio e o aumento da
valorizagdo de disciplinas que priorizam o ler, o escrever e o calcular.

HAMACHEK (1979) ao referir-se ao fato de criangas abandonarem a escola, aponta
que isto se da por experiéncias mal sucedidas, que reforgam os sentimentos de desvalia e
inadequagdo pessoal. O autor comenta ainda que a grande maioria dos alunos que abandonam
a escola o faz simplesmente porque nao da conta de elaborar os sentimentos comensuraveis de
baixa-estima e autovalorizagao.

Laura — uma das alunas entrevistadas — nos traz em seu relato algo que aponta para o
mencionado pelo autor, talvez um “gancho” para pensarmos se © mesmo n3ao ocorre na

Educagdo de Adultos. Relata “Laura”:

“Aqui env Ling; estudei tamém naquela escola que tinhay, o lav
do Ariano; me jogaro na sala da quoanta série e ew nio
entendiov evrar nada (...) entdo ew me mandei de novo

(risos)”.

Na fala de “Mariana” também entendemos como um conflito intenso o gerado pela
valorizagdo do saber escolar e a desconfianga que langa sobre a propria capacidade de
aprendizagem:

“...Ew tenho dificuldade de portugués, tenho hora que penso
se ruuww Vo aprendé, chego a pensd se tenho- algumar coiso nav
calbeca,;, wmw pobrema, sabe? Maisy a pr a fala e ew to
pevsando que tenho é que pegd furme ...".




Os sentimentos de inferioridade, de acordo com HAMACHEK (1979), resultam de
experiéncias de fracasso e frustragdo excessivos; sd3o reagdes aprendidas, que se nao forem
cedo corrigidas eventualmente levam ao desenvolvimento e crescimento de atitudes de
inferioridade.

Nos alunos entrevistados, embora, de maneira geral, ndo aparega a davida ou
“dificuldades” na aprendizagem como fator para nao se ter prosseguido na escola durante a
infancia, podemos afirmar que, seja por enaltecer suas potencialidades no momento de retorno
a escola, ja na vida adulta; no fato de terem mantido o desejo de estudar; terem estado em
contato com revistas e jornais ou por apresentarem sentimentos negativos com relagao a ndo
se considerarem alfabetizados, todos, ao perceberem-se “aprendizes”, demonstram langar um

olhar de orgulho sobre si mesmos, um sentimento de autovalorizagdo, que nos remete a uma

provavel reelaboragdo das caracteristicas que constituem a imagem que tém de si. Sobre tal

aspecto, cabe citar “Adriana”:

“... no comeco & tudo nmuito estranho; é tudo dificil; vocé se
depara comv uny que ndio- sabe nada; outroy que sabem uwm
pouco e ficaw perdido...hoje ew posso- diger que mudow tudo;

E “Marnia Luiza” confessa-se “péssima” em matematica, para em seguida, destacar

potencialidades que enxerga possuir para a leitura. Diz:

“...Sow péssima nav matematica, may leio- bewv e escrevo umv

»

pouco:..

Retomando a questdo citada anteriormente nos fatores que levam ao abandono da
escola na infancia, encontramos relatos sobre raiva e culpabilizagao da familia em oito das
dez entrevistas e, acreditamos ser relevante destacarmos que a despeito de nao se
responsabilizarem por este fato, os entrevistados apresentam sentimentos de inferioridade e

vergonha por nao serem escolarizados.




A fala de “Jodo” exemplifica-nos o citado anteriormente:

“...Ew e mews wrmdos, noiy péde estuda nao porque painho-fou
se emborar e noiy ajudave mainhae (...) dawva umaw vregonha
quando i covwersiv comv as mininaw e elay nunw podia sabé
que ew ruwn studava e entao ew inwventova ...”

Os extratos apresentados das entrevistas, nos permitem a leitura de que a trajetoria de
vida de jovens e adultos nao escolarizados — em sociedades, onde o saber institucionalizado
faz-se bastante valorizado — , o modo como percebem, sentem suas experiéncias € as
ideologias veiculadas, num dado momento, parecem culminar em sentimentos fortes que
geram conflitos internos. Tais conflitos aparecem exteriorizados como: descontentamento,
inseguranga, desejo de buscar o objeto perdido, insatisfagao, culpa, raiva, desejo de melhores
condi¢des de trabalho e autonomia, dentre outros. Os sentimentos expressos nas entrevistas,
parecem ter tido efeito de “dispositivo propulsor” que conduziu ao retorno a escola.

A medida que o individuo amadurece em seus processos de pensamento, afirma
PIAGET (1964), torna-se mais capaz de pensar em sua propria identidade, de estabelecer
relacionamentos adultos e determinar onde € como se encaixar na sociedade.

Ao citarmos PIAGET (1964), procuramos refletir o modo pelo qual se da o processo
de tomada de decisdo de jovens e adultos pelo retorno a escola. Procuramos aqui langar um
olhar a maneira como os conceitos valorizados pelo mundo social vdo sendo introjetados pelo
individuo ao longo de seu desenvolvimento, ¢ a forma como interagem com o conteudo
interno ja construido.

Por outras palavras, interessa-nos a compreensao de como aquilo que em dado
momento apresenta-se como social passa a fazer parte da individualic .de do jovem e adulto,
influenciando-os em suas decisdes € na maneira como se posicionam diante de si € do mundo
social.

Nas dez entrevistas realizadas observamos a valorizagao da escola, entretanto, esta foi
sendo sentida, pensada e experienciada das mais diversas maneiras, assim como o processo de
decis@o pelo retorno aos estudos fez-se de maneira bastante particular a cada individuo.

Cabe destacar aqui HAMACHEK (1979) quando diz acreditar que as pessoas tendem
a se comportar de uma maneira consistente ao que imaginam ser verdade.

De acordo com o autor citado entendemos que ao expor sua trajetoria de vida, o jovem

ou adulto procura justificar os motivos pelos quais acredita ter se mantido afastado da escola,
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apesar de muito deseja-la. Ao mesmo tempo procura ressaltar os sentimentos e
acontecimentos que propiciaram o retorno aos estudos. O discurso de uma das entrevistadas

ilustra o discutido pelo autor em questao:

“... Ew me lembro daqueles trés dias que fuir parav escola, erow
como- se tivesse indo ha anoy de tanto que me acostumed, de
tanto que gostei...Ew tive que trabalhd navroga, limpds oy
pés de café, ajuda mews paisy na lavoura. Menina, ew
penso- que deveria té estudado (...) agoa no comego- desse
ano, vollei para o escola, vocé ndo fag idéia de como a
gente sofre na hora de pega dnibuy ...”. (LAURA)

Em virtude do apresentado no desenvolvimento deste capitulo, gostariamos de
enfatizar que compreendemos o autoconceito como um dos fatores constitutivos da agdo do
individuo no mundo. Embora ndo tratemos a influéncia da vida escolar como tunica na
constituigao do autoconceito, pudemos constatar (o que ficara ainda mais evidente na analise
individual das entrevistas) a importancia da escola no imaginario de jovens e adultos —
obviamente ndo deixamos de considerar aqui, o fato das entrevistas estarem sendo

desenvolvidas por alguém que pode ser entendido pelos entrevistados, como legitimo

representante da cultura padrido e dai as demonstragdes de valorizagdo da instituigdo escolar

n3o se fazerem poupadas.




CAPITULO V

Um Dentre Outros Possiveis Olhares: Analisando o Discurso de Jovens e

Adultos

“A fungdo da lembranga € conservar o passado do individuo
na forma que ¢ apropriada a ele. O matenal indiferente €
descartado, o desagradavel, alterado, o pouco claro ou

confuso simplifica-se...” (BOSI, 1973)

A Titulo de Apresenta¢ao

Neste capitulo organizamos extratos das dez entrevistas que compdem nossa pesquisa
e, de acordo com objetivo citado especificamente no segundo capitulo, procedemos a analise

destes, visando refletir os modos de autoconstituigcdo e os sentimentos dos alunos adultos.

Cabe reafirmar que tal analise, apoiou-se especificamente nos referenciais tedricos da Analise

do Discurso e da Psicanalise.
Ao final o trabalho de analise das entrevistas, apresentamos o quadro com a sintese

dos discursos, em topicos ja comentados no segundo capitulo da presente pesquisa.




Entrevista 01

Mariana — mde, mulher, trinta anos, trabalhadora bragal, estudante.

Em Mariana, chama-nos particular atengdo o modo como descreve sua condigdo de
nao-leitora. Os termos depreciativos com que refere-se a sua maneira de enfrentar as situagdes
que envolveram a leitura e a escrita no decorrer de sua vida remete-nos a discussao de autores
como VYGOTSKY (1995), que aponta para o fato do desenvolvimento psicolégico do
individuo ndo se processar de forma isolada, mas pressupondo o caminho percorrido
historicamente pela humanidade. Assim, o discurso internalizado de Mariana apresenta-se
como demonstrativo de uma concep¢do que foi sendo construida através da histéria da
educagdo e ainda hoje mantém-se presente nos alunos adultos, agora, de maneira
intrapsiquica, interna tomada como individual: a do analfabetismo como doenga a ser curada,
a ser ocultada do outro; heranga genética que culpabiliza o individuo e sua familia, nao
oferecendo espago a qualquer critica social da questdo. Nas palavras de Mariana as marcas

que usa para definir sua condigdo de nao alfabetizada:

“Salre, foi muito ruim néo-ter estudado; me sentia atrasadao
env variay coisay , achava que ndo- sabia fald , que oy outroy
ndo i me entendé ... Ew fugio de tudo que precisova escrevé:
concurso; placay folheto; na igreja pegavar o- papel e ficovaw
como-tontw, fingindo que tawaw lendo-...”

Em Mariuna, a escola mostra-se como instituicdo que produz o saber, a Ginica capaz de
sistematizar a leitura e a escrita e da qual muitas vezes parece sentir-se ndo merecedora,

questionando, inclusive, se teria alguma necessidade especial de aprendizagem:

“... O c& perguntow se acho que melhorei. vixi, ew nuwm sabiov
nado, me sinto muito melhor, ew estow lendo algumas
padlovras;, placay (...) Ew tenho dificuldade de portugués,
tenho hora que penso- que nd.o- vow aprendé;, chego avpexsd se
tenho alguma coisa na cabeca,, uwv probresmo sabe? ...”




Mariana, como outros entrevistados, sente-se envergonhada, humilhada por ndo

possuir os codigos convencionais de leitura e escrita e nega a propria condi¢do. Relata :

“... Ew tinha tantaw vergonhaw de vianw prav escola, no- comeco e
descobrivenw que ew erar analfaleta, pensavar que ercw so- ew;
mew Dewsd ...”

Para Frago (1993), a sociedade letrada ndo confere importancia ao conhecimento de
outras habilidades que ndo incluam os codigos da escrita, desqualificando os modos de
expressdo e pensamento orais da cultura; o que possibilita aos alunos adultos conceberem-se
em muitos momentos como “cidadaos de segunda linha”.

Ao relatar o modo como se sentiu ao perceber outras pessoas que também buscavam
alfabetizar-se, Mariana aponta-nos para a importancia da escola como espago de socializagdo
das experiéncias de vida, dos sentimentos vivenciados na trajetoria pelo mundo letrado, do
sentir-se acolhido, pertencente a um determinado grupo — neste instante, parece-nos, um
romper “de casulo” um sair de si para um mundo externo, um dar-se conta de que a questdo

da ndo alfabetiza¢dao ndo recai apenas sobre sua pessoa. Mariana verbaliza:

“... Quandoew vimy vi que tinha mais gente que nio- i para
v escolav e entido pensei que se tinha gente que ndo sabio
tameémy, quem sabe noistudo iovaprendé....”

O fato de nao ter frequentado a escola, de n3o ser instituidamente alfabetizada,
desperta em Mariana sentimentos ambivalentes de raiva, vergonha, desejo e medo pelo
conhecimento; desprezo pela condi¢ao de ndo alfabetizada e auto aprego pela condigdo de

estudante. Manana exterioriza:

“.. estow lendo algumas palavray
importante ...”




“... senliaw tantar raivar da minha mae que falova que ela
nao tinha estudado e tawva viva, noiy tamem naco

precisova...”

E completa:

“... ew quero estuda mais;, ndo quero pard, até ew aprendé
bastante e da pra ew prestiv um concurso-..”

Os sentimentos, de acordo com VISCOTT (1982, p.17), “sdo nossa reagdo ao que
percebemos e, por sua vez, eles colorem e definem a nossa percep¢ao de mundo”.

Segundo a teoria da motivagdao humana proposta por MASLOW (apud HAMACHEK,
1979) as necessidades de afeto, filiagdo e de auto-atualizagdo sdo basicas no individuo e

exigem satisfagdo. Assim, percebemos Mariana descobrindo-se estudante, amiga, sonhando

com condigGes de trabalhos melhores. A despeito de comentar as dificuldades que diz sentir

com relagdo a metodologia e os conteudos — vemos aqui uma interioriza¢do da escola da

infancia como o modelo ideal — apresenta-se formulando planos, sonhos e expectativas:

“... prestiv um concurso-e arrumds wm traboio midque aquelas
desossa do-Bertinu Sabe, aqui ew fig amigos; falo abobrinha,
distraio-a cabecav...”

Sobre a metodologia, comer .a:

“... Estow fag quase doisy ano na escola e salbe, penso que
agoras & maiy dificll que aquela veisy que fuir nav escolaw
porque aquis nao- tewv mais bay, be, bi, bo, bw, agora, elas
passam ay letra dificil, jo ta tudo escrito; & muito
awvancado pra quemw tiw aprendendo...”
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No discurso de Mariana ainda observamos a vinculagdo do retorno a escola a
realizagdo de seus projetos pessoais: frequentar a escola, aprender a leitura e a escrita para, na

sequéncia, redimensionar sua vida com a ocupagao de um cargo obtido através de concurso.

Entrevista 02

“E dentro em nos que as coisas sio0” .(Drummond)

Adriana-filha-mde; esposa-filha; mulher-made; mulher-estudante, trinta e quatro

anos de idade.

O relato de Adriana deixa-nos frente a frente com questdes bastante presentes na busca
dos motivos pelos quais muitas pessoas ndo frequentam a escola, na infancia brasileira. Logo

no inicio de sua entrevista verbaliza-nos:

“... Ew culpo minha made por ndio-ter estudado, tive que ficar
responsdvel muwito- cedo-por lavawr, coginhar, passar (...) mew
pai & analfabeto; trabalhave fora, na roga. Minha mde fou
embora e mew pai G- se preocipavar conv v gente NAo- passow

De acordo com OLIVEIRA (1992), os jovens e adultos n3o alfabetizados, constituem-
se em grupo social com caracteristicas homogéneas, dentre as quais encontram-se: historia
descontinua, marcada pela evasio e repeténcia escolar; pais trabalhadores em ocupagdes
bragais - onde o trabalho do filho faz-se necessario ao sustento da familia - € com pouca ou
nenhuma frequéncia a escola.

Em nossa pesquisa, nove dentre os dez entrevistados apontaram como um dos motivos

para o fato de nao terem freqiientado a escola, a necessidade de trabalhar para a colaboragao
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ou mesmo pela responsabilidade integral no sustento da familia. Entendemos que tal dado
veio corroborar o exposto no referido estudo realizado pela autora citada.

Adriana, como outros entrevistados, expde os sentimentos de vergonha, medo,
fracasso e as fugas de situagdes que a colocavam frente a leitura a escrita, bem como a

negacdo de sua condi¢dao. Vejamos alguns dos extratos em que descreve como se sentia

inferiorizada diante da vida e buscando sempre a protegdo do esposo para que n3ao se

evidenciasse aquilo que considerava uma vergonha:

“... Ew i para bailes, com onge anos, mas nunca contava
que ndo sabia escrever porque ercs Uumar Cos que me
incomodavar muilo. Ew achava wma vergonho ...”

Sobre as situagdes em que fazia-se necessario o uso dos codigos de leitura e escrita,
relata:

“...Ew sempre escapava de ter que ler e escrever, ew nunca
encarova se ew tinha que r av uaw posto de sauide, fager ww
negdocio; mew marido estava sempre do- mew lado, ew ndo

Segundo a entrevistada, o seu sofrimento inte no era tamanho que nem mesmo no
convivio familiar sentia-se segura a mostrar-se integral, rejeitando sempre o fato de nao ter

freqientado a escola com se fosse algo a ser recriminado. Assim, diz:

[

. ew nunca admitt pawaw mew fllho- que ndo- sabio ler e
escrever, sempre ivwenlova umaw descudpai ew 6 ocupada; o
papai vai te ajudar; que U inda sua letra; & para o

- ”




Adnana afirma:

“... O que me levow av estudor foi a vontade de aprender e a

Para MASLOW (apud HAMACHEK, 1978), embora tenhamos um impulso para nos
aperfeigoarmos, atualizarmos, aprofundarmos nossas potencialidades, € nos movermos na
diregdo da realizagdo humana, muitos deixamos de nos tornarmos o que poderiamos ser por
aquilo que o autor chama de “medo da propria grandeza™ ou o afastar-se de “nossos melhores
talentos”. Embora tenhamos claro a complexidade socio-econdmica que envolve o historico
de nossos jovens e adultos nao alfabetizados, ndao podemos desprezar a dinamica interna de
cada um. Assim, a fala seguinte de Adriana nos faz refletir sobre estas “amarras” internas a

que se refere Maslow:

“...0wi no radio anunciando o curso- de alfabetizacio e
disse para minvv mesmar que v voltow parav av escolaw ...”

O discurso de Adriana aponta-nos a existéncia de forgas internas opostas, como se
travasse uma disputa consigo propria, talvez seja isto o que chama de “vontade de aprender e
vergonha de ndo saber”. A vergonha de mostrar-se ndo-leitora, parece-nos, traz imenso
desconforto, a medida que Adriana tem que admitir que pretende buscar uma escola, enfrentar
os desafios que este novo possa apresentar-lhe e assumir, assim, para o proprio filho aquilo
que acredita ter de ocultar. Entretanto, no discorrer de sua fala, Adriana afirma que este
sentimento de vergonha foi se modificando no contato com o grupo e com professores que lhe

fora u significativos. Assim, diz:

“... Entdo; ew tinha vergonha e digiaw que estovar nav terceira,
quauta série quando alguém me viaw com oy cadernoy nav
mdo. Estay coisas vio mudando, principalimente quando- se
encontro pessons; professoves que te digew que é iss0- mesmo;

que nunca & torde ...”

O extrato acima, entendemos, faz-se representante daquilo que HAMACHEK (1979)

chama de busca persistente de aprovagao social, ocupagdo importante de pessoas tanto jovens
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como mais idosas € que esta aparente no nosso envolvimento ativo em grupos que nos
aceitam e nos aprovam, desta forma, aumentando a nossa auto-estima.
Tal necessidade de aprovagdo, de sentir-se segura, acolhida, mostra-se também na fala

seguinte:

“...Mas; vocé sabe, sempre tewv aqueles que te poe para baixo,
que digew que depois de véio & besteira estudar, ew aprendis
v ignovow estas pessoas ...”

Aqui, o uso do pronome “voc€” parece surgir como efeito para aproximar-se da
entrevistadora, de encontrar aprovagao em suas palavras, apoio aos seus sentimentos.

O sentimento de desconforto, de desprazer e estranhamento ante ao novo, a escola, a
alfabetizagdo sistematizada, aparece no discurso de Adriana, assim como no de outros

entrevistados. Comenta:

“...Agora que ja freqiento a alfabetizacdio tesm quatro- anos;
é diferente, mas no- comeco- & tudo muito- estranho; é tudo
dificil; vocé se depara com ung que ndo- salbew nada, oulroy
que sabesmv pouco e fica perdido-...”

Adriana refere-se a si propria como que a uma heroina, alguém c¢.e venceu uma
enorme batalha e conquistou o troféu: “o direito de andar de cabeca erguida’. Comenta

sorrindo:

“... Hoje ew posso- diger que mudow tudo, ew ando de cabeca
erguida, ew trabalho de empregada doméstica, e se nio
soubesse ler e escrever ndo ficariar no- trabalho, poiy tenhor
que anotor telefones, deirxo bilhetes; leio-recadoy ...”
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Em Adnana, chama-nos ainda aten¢3o, o fato de estar fora da escola uma semana e
verbalizar que o fez por ndo querer enfrentar a matematica — sentimento que, sugere-nos,
pertencer ao “senso comum”, a idéia preconcebida de que a matematica € mesmo um
“monstro”, o qual necessita de coragem para enfrenta-lo. Adriana refere-se a matematica
como objeto estranho, nao pertencente ao seu mundo e, para proteger-se dela, afasta-se,
refugia-se em casa e distancia-se da escola, onde acredita ser a morada da matematica. Por

suas palavras:

“... Penso- emv prosseguir, mas agora estow dando- unm tempo,
estow emv casa descansando unm pouco e criando- coragenwy
paro enfrentor a malemdlico ...”

Entretanto, Adnana, parece-nos, culpa-se por estar fora da escola, como se estivesse

sendo fraca ao n3o tentar superar aquilo que considera uma dificuldade sua. Relata:

“a r‘iyve%%; a gente se senle pequena, evwergonhadao por ver
na sala de audaw pessoas mais velhay, besw velhay e comv garras

e a gente, ay veges, balanca quando surge uwma dificuldade;,

»

wwerro-na matéria ...




Entrevista 03

“O prego do ferjao nao cabe no poema. O pre¢o do arroz ndo

cabe no poema...” (FERREIRA, 1981)

Faustino — trinta e cinco anos, casado e pai de trés filhos. Faustino que trabalha

como ajudante geral de empresa, teve “a infdncia roubada” e diz sentir orgulho “de

4]

ser o que é”.

“Bemy ew voltei v estudar porque entrei nestow empresa e se
nao estudasse ndo saberia mawcowr oy CoOuroy que Passo;
mawcar ay fichay (...) Ew trabalho- la tesw dois anoy e hoje ji
mexo- até comv computador (...) sabe, ndo pode errar porque
lav cadow unmv quer crescer mais que o-outro; & competicio ...”.

Faustino inicia sua entrevista com a fala transcrita acima. Ao expor-se, o faz como se
a entrevistadora ja conhecesse sua historia, a empresa em que trabalha; sua tonalidade de voz
torna-se mais grave e a verbalizagdo torna-se mais rapida, a medida que fala da necessidade
de voltar a escola pelas exigéncias do trabalho.

O mundo contemporaneo passa atualmente por uma revolugdo tecnologica que tem
provocado alteragdes bastante significativas nas relagdes de trabalho. De acordo com
OLIVEIRA (1992), as novas tecnologias e sistemas organizacionais exigem trabalhadores
mais versateis e que se disponham a capacitagdo e busca de informagbes diversas,
constantemente. Ainda segundo a autora, o avango tecnologico gera a diminui¢ao dos postos
de trabalhos, exigindo disputas mais acirradas pelos empregos disponiveis.

Dessa maneira, entendemos o discurso de Faustino como sendo ao mesmo tempo
produtor e produto deste momento historico, que passa a exigir que o ajudante geral da
empresa tenha, por exemplo, conhecimentos de informatica. A subjetividade de Faustino,

parece-nos perpassada, simultaneamente, pela angustia do sentir-se pressionado pelo
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cotidiano do trabalho, impulsionando-o a mudanga e o orgulhar-se de si, por considerar-se
adquirindo o instrumental necessario a tal competitividade.

Sobre o fato de nao ter frequentado a escola na infancia, relata Faustino:

“... Ew entret nav escolaw haw i ano- e sabiow ler apenas placas;
nomes de dnibus. Minha historia & assim: Mew pai bebia
muito, ew tinha cinco- wmaos, nasci ey Mawingd. Entdo ew
tinhaw doge anoy e new eraw registrado e mew pai morrew.
Minha mae querio arrumor umav escolay, mak ew moyava nav
fagenda e tinha que trabalhar. Sabe ew nuncar bringued,
minha infancia foi trabalhando, arrastando cobra comv o
pé; ndo-estudei e tenho muito- ovgulho de ser o-que sow. Mewsy
fdhoy estudam... e ewfalo sempre que quero que estudemy; que
formewm, ndo-quero-que fiquen sen estudo-como-ew fiquei...”

A oralidade e expressdo corporal de Faustino, durante a entrevista, propicia-nos a
reconstru¢ido de um ideal de infancia, do qual faziam parte o brincar e o estudar, que teria sido
expropriado pela condi¢do sdcio-econdmica-afetiva de sua familia e pelo falecimento de seu

pai. Faustino diz: “ (...) nem era registrado e mew pai morrew’ - parece-nos estar

assinalando que mal existia enquanto ser individual, ainda estava constituindo uma identidade

quando “assumiu o lugar do pai” no sustento familiar.

Em sua Microfisica do Poder (1989), Foucault discute a questdo da verdade ser deste
mundo, produzida gragas a multiplas coergde . e produzindo nele efeitos regulares de poder.
Cada sociedade, coloca o autor, tem seu regime, sua politica geral de verdade: isto €, os tipos
de discursos que adota e faz funcionar como verdadeiros.

Nos remetemos aqui a concepgdo de verdade foucaultiana por entendermos que a
“verdade” presente no discurso de Faustino sobre a importancia da frequiéncia a escola, do
estudar, do formar-se, faz-se instituida em nossa sociedade de tal maneira que o estar na
escola aparece, muitas vezes, como a condi¢ao para “tornar-se alguém na vida”.

Para PERREIRA (2002), que desenvolveu sua dissertagido de Mestrado sobre a
relevancia do autoconceito e da auto-estima no espago escolar, o discurso de que a escola € o

unico meio de “ser alguém na vida’ ¢é bastante comum, podendo ser ouvida ainda por
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cnangas nas primeiras etapas da educagao infantil, “principalmente as provindas de familias
de baixo rendimento financeiro, quando os pais valorizam a escola” (PEREIRA, 2002, p. 93).
Ainda para a pesquisadora citada, a problematica maior se da pela idéia do “ser alguém na
vida” carregar os valores de status que nossa sociedade estabeleceu, anulando a existéncia
deste ser que ndo se auto constitui como alguém que ja existe, alguém ja possuidor de valor.

Faustino descreve uma experiéncia que parece ter causado-lhe sofrimento:

“... Menina, ew tenho doge anos de casado e lembro bem que
umaw veg queria escrever umas corta, w bilhele s6- paras o
aniversiwrio- da mulher e ndo covsegui, chorei e tive que

pediv para mew irmad.o-escreves ...”

Neste trecho da entrevista, Faustino faz uso do “menina” ao referir-se a entrevistadora,
wmo se desejasse um grau de intimidade maior que o existente, assinalando, parece-nos, que
o relato € marcado por forte conteido emocional. O desejo de escrever algo de cunho
wbjetivo a pessoa significativa da esposa e a transferéncia de sua realizag@o a figura de seu
méo, por ndo possuir os codigos de leitura e de escrita necessarios a efetivagdo, marcaram-
0 e Faustino demonstra-o dizendo “eu tenho doze anos de casado e lembro bem (...)".

Logo em seguida, o entrevistado diz:

“... Hoje ew ja consigo entrar no- computador, tiro notas;
estow felig. Pegoholerite e leio; passo-o-cawtio...”.

O discurso de Faustino, neste momento, apresenta-nos a indicagdo do uso de um

ecanismo de defesa, que na psicanalise freudiana, trata-se do conceito utilizado para referir-
k205 métodos, dispositivos langados pelo aparelho psiquico em defesa do ego, com relagio a
g0 incompativel, aversivo e que ocorre as pessoas, no geral, de maneira inconsciente, em
pmentos de maior tensdo (Laplanche & Pontalis, 1995). O ressaltar de suas potencialidades,
aquilo que sente-se capaz de realizar atualmente, apresenta-nos, como “uma compensagao’”

ter-se sentido impotente diante do desejo de produzir algo escrito para a esposa, diante da

a do irmao que, naquele momento, mostrava-se potente, capaz.
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cm 1 2 5 4 5 6 7 Eunespw ¥2: a3z 14 15 216 A7 L& 19



Entrevista 04

“A escola, como qualquer outra instituigdo, esta

planificada para que as pessoas sejam todas iguais... ~
(GUIMARAES, 1998)

Edson: vinte e seis anos de idade, inicia sua entrevista com aquilo que lemos como
uma denuncia, um indicativo daquilo que, muitas vezes, tem ocorrido no espago
escolar: a dificuldade no lidar com a subjetividade. Sobre o que teria contribuido

para o abandono da escola, ainda na infancia, relata:

“... O mew primeiro-contato com av escola ndo foi nada legal.
Acho- que ew tinha ung oito- ow nove anoy; ew ndo-lembro- ow
ndo- gosto-de: lembrar. Al, minha mde me péy nov escola. Ew
ficovaw nervoso, tremiav e, ay veges, até chorava porque a
professorow evow dessas que gritoawm com oy alunos; el parece
que tinha umw megafone na boca (rizos)...”.

Edson, com a idade de oito, nove anos - ndo soube precisar <om exatiddo - encontrava-
se vivenciando a fase que Freud denomina de “Estagio de Laténcia”, periodo que considera
relativamente tranqiilo do ponto de vista dos impulsos sexuais e, por isso, propicio a
socializag@o, ao desenvolvimento de habilidades e aprendizagem sobre si € a realidade externa
(WENDKOS, 1988).

Sobre a Teoria Psicossocial de ERIKSON, que de acordo com a autora acima, teria
expandido a psicanalise de Freud, enfatizando as influéncias sociais sobre a formag¢do da
personalidade de cada individuo, o periodo que compreende dos seis aos doze anos € bastante

importante para o desenvolvimento da auto-estima, a auto-imagem ou auto-avaliagdo positiva.
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As opinides acerca de si proprio tém um grande impacto no desenvolvimento da
personalidade do individuo. A crise importante na chamada média infancia seria a da
produtividade versus inferioridade e a questao central a ser elaborada trata-se da capacidade
ao trabalho produtivo, o aprendizado das habilidades necessarias a sobrevivéncia (as
especificidades dependem daquilo que é relevante na sociedade em questdo).

Ainda segundo a teoria discutida, os esfor¢os ao dominio de habilidades podem ajudar
as crian¢as na formagao de um autoconceito positivo. O “valor’que se desenvolve com a
competéncia, contribui a uma visdo de si proprio como capaz de dominar habilidades e
completar tarefas. A medida que as criangas comparam suas habilidades as de seus
companheiros, vai-se formando conceitos acerca de sua pessoa. Se ao compararem-se,
sentem-se inadequadas, podem se recolher ao seio familiar, menos desafiador, onde pode-se
exigir menos dela.

Edson descreve a escola como um ambiente hostil, o qual ndo tinha prazer em
freqiientar, ndo sentia-se respeitado e temia o comportamento de “gritar com os alunos” que a
professora apresentava. Aqui, a escola nos aparece como um espago que imprime praticas que
negam o individuo e seu modo de sentir, impondo-lhe uma concepg¢do de aprendizagem

passiva, apatica e homogénea.

O modo como Edson percebeu a si proprio e ao contexto escolar; a valorizagdo do

sujeito cognitivo em detrimento do sujeito psicologico € os modos coercitivos utilizados pela
escola, na figura da professora, parece-nos que foram fatores relevantes para evadir-se das
aulas.

Edson, diferentemente de outros entrevistados, ndo coloca fatores familiares como
responsaveis por sua desisténcia ao ensino escolar e embora comente a imagem negativa que
formou acerca da professora e do ambiente da escolar, parece-nos preferir responsabilizar-se

por tal fato. Assim, diz:

“... Ew ndo posso- culpar minha mde, ela me levava nav escola,
me incentivava, diziar que era bomv pra mim, e ew nao
queria neww saber ..."”

Edson teve ainda uma outra tentativa de retornar aos estudos, para a qual diz que

“achava que era hora de saber alguma coisa”. Novamente, surge a idéia de que apenas a
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freqliéncia a escola traz conhecimento, como se este permanecesse estagnado até o momento
em que matricula-se em uma escola e esta pronto para receber o aprendizado.

Ainda sobre esta tentativa de retorno a escola, cabe destacar:

“... Emv noventw e quatyo, ew voltei estudar, fiquei umw ano
(...) May ai acontecew que trocow de professora, fiquei triste
porque ew me apego- conv ay pessons. Ew estavar acostumado
até comv ay covteiray;, me sentiavem casa (...) ew comecei ater
dificuldade pareciaw que nio tava aprendendo nada e entio

pwe«bd&nmo—...”

As palavras de Edson remete-nos a BETTELHEIM (1984), que no livro em que
discute a alfabetizagdo sob o enfoque psicanalitico, diz ndo se conhecer muito sobre as forgas

do inconsciente na aprendizagem da leitura e escrita. Entretanto, afirma:

“Quanto mais jovem e menos intelectualmente maduro for o leitor, mais

poderosamente suas emogdes afetardo tudo aquilo que ele fizer.
Conseqgiientemente, ele nio ¢ muito capaz de experiénciar coisas
independentemente de suas preocupagdes € muitas vezes, permite que forgas
inconscientes o invadem de forma a distorcer aquilo que conscientemente
busca compreender”. (BETTLHEIM, 1984, p.43)

Sobre o retorno a escola, ja na vida adulta, Edson diz:

“_..Mew Dews! Vocé néo- sabe quanta dificuldade ew passei..
ew freqientovas a igrejo evangélicar e paquerovos umow
menina e ela abria a bibliav e ficavaw lendo- e ew ali sentado
do lado, olhando para ay letray e ndo entendia, ndo- sabic
ler. Acha que pode? Ew, evangélico, carregava o bibliav e ndor
sabias ler (...) Entdo, umv colega me falow do curso de
alfaletizacdo que NAO ercw 56~ Powow CHiangas; exaw powa jovens
egenwmvd}m&ewmﬁbqu&emwhorw, entendi que
Dews me davaw oportunidade ...”
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Este recorte no discurso de Edson nos permite a leitura de que seu retorno a escola

ocorreu em fung¢do do conflito interno que gerava o ser “evangélico, carregar a biblia e ndo
saber ler”. O ideal construido do “ser evangélico” parecia-lhe antagdnico ao fato de ndo
poder ler a biblia: se ndo lia a biblia ndo poderia pertencer a classe evangélica. Aliado a tais
conteudos internos, surge o convite do amigo para freqiientar a sala de aula do PROAJA.
Edson, parece-nos, sentiu-se mais seguro, mais confiante com a presenga de alguém
significativo € com a possibilidade de encontrar um grupo de pessoas adultas que tivesse
vivéncias semelhantes com os codigos de leitura e escrita.

No discurso de Edson surgem ainda argumentos que refor¢am a vinculagio do retorno
a escola a importancia que a Igreja ocupa em sua vida.

Relata-nos:

“.Ew tenho vontade de crescer demtro de Igreja, quero
aprender mais; sale, para ler com seguranca, entender
aquilo que estow repetindo-(...) Acho que a pessor sean estudo
€ como- cegoque anda pela mdo-doy outros ...”

A fala de Edson faz parte do senso comum ao referir-se 4 importancia ocupada pela
leitura. Na comparagdo com o portador de uma deficiéncia e depender de outros, vem
implicito toda uma carga de sentimentos, como “o medo de ser enganado”, “a vergonha de

mim mesmo”, “se ndo tinha sido covarde (...)”.

Em outro momento da entrevista, Edson relata:

“...vocé comeca o ver o mundo- com outroy olhos, conmv o-olhow
daleitura, & bonito isso-...”

Aqui a leitura surge como algo que tem vida propria, que consegue enxergar €
propiciar o poder se ver o mundo através dela. Tal visio ndo surge ao acaso no discurso de
Edson. Se observarmos, por exemplo, a historia da Mesopotdmia veremos o poder
politico do escriba como ameaga a generais e reis — o escriba era considerado a mao, os olhos
e a voz através dos quais estabeleciam-se comunicagdes e se decifravam mensagens.

(MANGUEL, 1996)

AVA
cm 1 2 5 4 5 6 7 Eunesp a ¥2: a4z 14 15 216 A7

18

19



98

Edson relata, como outros entrevistados, situagdes vividas em sua trajetdria que o
deixaram frustrado e em duvida; sentindo-se “covarde” e “chateado” por n3o possuir os
codigos de leitura e escrita.

Neste entrevistado chama-nos ainda atengao quando diz:

“...Estow no- terceiro- ano e quando tive que sair da salaw de
alfabetizacdo tive dificldade de we desprender doy
colegas; daprofessora, da salow de audav... hoje estow bem ...”

Em seu discurso, Edson remete-se varias vezes a importancia que o vinculo afetivo
tem em sua maneira de interagir com o mundo.

Falas referindo-se ao fato de estabelecer relagdo de trocas com o grupo da escola,
surgem também em outros entrevistados, visto como uma experiéncia positiva. Dessa
maneira, acreditamos ser pertinente questionarmos se nao caberia — no caso de Lins
especialmente, pois nossos estudos apontam que a maior parte da clientela freqiientadora do
CEJA tem vindo do PROAJA — um trabalho que invista no aspecto emocional para melhor
elaboracgdo dessa transferéncia de cursos. Ficamos tentados a sugerir que tal suporte torna-se

relevante, pois possibilitaria, por exemplo, investigar mais individualmente os medos, as

duvidas, as incertezas e os objetivos de alunos como Edson, que pretendem prosseguir nos

estudos, mas por ndao se sentirem integrados, acolhidos no grupo, abandonam o ambiente

escolar,




Entrevista 05

“Os sonhos sdo como deuses: Se vocé deixa de acreditar, eles

deixam de existir...” (LIMA, 1990)

Leonora, cingiienta e cinco anos, agora viuva, aposentada e com filhos adultos, permite-se

realizar o sonho de retornar a escola para “ler, ler na frente da igreja’.

A entrevista com Leonora da-se em um “clima” bastante afetivo, a conversa vai
fluindo e a fala é marcada por expressdes como “menina”, sei la, “tenho um sonho”, “quero
estudar”, quero “sonhar..”— Leonora parece querer “seduzir’ a entrevistadora: mostra-se

afavel, faz elogios ap0Os a entrevista; apresenta-se como alguém que deseja estar proxima, ser

aceita, que pretende deixar claro que ndo estudou, ndo cumpriu tal compromisso consigo

propria, mas preservou sempre o desejo, o sonho de estudar.

Leonora relata as dificuldades que teve na infancia e que concorreram para que n3o se
mantivesse na escola. Tais dificuldades vdo das precarias condi¢des socio-economicas da
familia, a distncia entre escola e sua casa, morte de sua irmd, separagdo dos pais € a
conseqiiente necessidade de elaborar internamente a visio de um crime que ocorreu a

caminho da escola. Por suas palavras conta-nos:

“... Menina, ew morei no sitto... muito- pobre, ew tinha onge
wrmdoy. Ew ful nav escolar comv sete anoy e fiquei apenas um
ano e me lembro- bemv do- uniforme comv saia agul e blusaw
branca. Ew andava sete quilémetroy para chegar navescola...
Vocé acredita que ew, uma crionga, Vi doisy homeny
brigando e um deley matow o outro... E entdo- quando tinha
nove anos, minha wmd, maily velha se matow e depois conv
doge anoy mews Pais sepow ow o & Al ey Casts NIMNGUem mais
estudow, ol erav 5o trabalhasr ...”




Em seguida, Leonora faz uso do mecanismo de defesa “ironia”, como se procurasse
aliviar um pouco a tensao causada por tais acontecimentos, “brincar” com a propria situagdo

conflitiva. Diz:

“.Ew ndo fui mesmo maisy para a escola porque ew tinha
que trabalhar, erar como se fosse escrova, dessas bewv
bramcay (risos). Ew lavava, passava, cogimhaves e tomavo
contaw de tréy criancas; ganhava pouco e viviaw morrendo- de

- a/ »

Em dado momento da entrevista Leonora verbaliza:

“..Bemy depois ew fuir morar ewv Sao Pauwlo, onde mew
finado marido era aunilior de enfermagem e ero triste
porque ele bebiav muilo- e, nem estudava, ew Umpavaw e

cuidovow de wmv prédio- (...) e ndo tinha tempo e new
disposicdo para estudar ...”

Neste recorte, entendemos Leonora antecipando-se a um eventual questionamento da
entrevistadora e justificando-se por nao ter estudado apds o casamento.

Nos trabalhos pesquisados por HADDAD e colaboradores (2002), acerca da visdo do
aluno no processo de alfabetizagao, destaca-se que para o aluno adulto “ndo saber”, nao estar
freqientando a escola representa estar excluido, “nas trevas”. Dessa maneira, a fala de
Leonora vem engrossar tais dados, a medida que apresenta-se no trecho exposto, como se
soubesse estar cometendo um “erro moral” e n3ao pretendesse dar abertura a qualquer

apontamento ou critica a tal aspecto.
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A narrativa de Leonora traz marcas que identificam uma trajetéria com varias

tentativas de realizar o desejo de prosseguir nos estudos. Diz-nos:

“... Enmv selendar & cinco viemos moraw proximo- da famdiar do-
mew mawido (...) Ew 30 sabia assinar o- mew nome e ler umw
pouquinho; ew tinha vontade de saber mais;, may tinha que
estudar oy filhoy (...) Tenw uny deg anos, conseguis voltar paras
a escolay, may fiquei so-tréy meses (...) ew voltei pawaw av escola,
tewv uny quatro- meses (...) mew marido morrew no- ano
passado...”

Na infancia Leonora sofreu perdas de pessoas significativas e passou por dificuldades
financeiras; na vida adulta, o trabalho, os estudos dos filhos e a vida conjugal formaram os
elementos que a impediram de estudar. Parece-nos afirmar que apds toda uma vida de
dedicacdo a familia, a causa “do outro”, pode permitir-se a realizagdo de seu desejo.

Para Freud, diz PAIN (1999), o recalcamento funciona como uma arma a servigo do
“eu” e seria capaz de “trancar’ as pulsdes e as representagGes delas quando estas n3o se
encontram em consonancia com as circunstancias socio-morais. Ainda de acordo com a teoria
psicanalitica, a pulsdo recalcada ndo desaparece nem no esquecimento nem na razao, podendo
aguardar o momento propicio a sua volta.

Em Leonora, o desejo de investir nos estudos, na aprendizagem da leitura e da escrita

parece ter sido recalcado como forma de conservar sua propria identidade: “...ew nao-tenho
estudo; may sempre lutei muito-e, cy veges, me perguntoun porque voltei estudar
agora (...) sempre digo que voltei porque temho- sonhoy ...” e assim que se viu “livre”

das obrigagdes s6cio-morais constituidas ao longo da vida, diz:

“..ew estow 30; aqui ewv Ling mew maowido morrew no- ano
passado depois de muito sofrer com a bebida, mews flhoy sao
dentistas emv Sao- Paulo e ew tenho wm sonho-..”




Leonora deixa em aberto e quando questionada sobre o sonho, responde:

“.Ew quero ler, ler na fremte da Igreja, quero ser

comenlor st na missa, qu.ero-Ler asy mensageny e querotirar
cautar de motorista, gosto- de dirigir e quero ir para oy
encontroy nav Igrejo ...”

Leonora ao dizer seu sonho apenas apos ser indagada pela entrevistadora, indica-nos o
prazer em anunciar o desejo guardado durante tanto tempo: o desejo de estar a frente de um
publico, de ser ouvida, de transmitir-lhe sua mensagem e o desejo de poder dirigir um carro,
exercendo o “ir e vir’. Leonora sente-se sO, busca companhia, o estar no grupo e aponta-nos
que acredita que a escola, os codigos de leitura e de escrita vao lhe conferir o poder de
realizagdo de seus desejos, possibilitando-lhe o encontro consigo propria.

Ainda nos estudos de HADDAD e colaboradores (2002), sobre a visio que o aluno
apresenta da escola, surgem indicativos que a representagio acerca desta vai se transformando
com o passar do tempo. Nessa trajetoria, os alunos vivenciam um momento de expectativa
antes do ingresso na escola e, depois, um momento de decepgdo, de desanimo; nao
decrescendo, entretanto, o valor que conferem a escola.

A fala de Leonora vem somar-se aos estudos referidos:

“.Sabe, na matemalica ew faco uma salada danada e
tambéemv tenho dificuldade para escrever, may agora nao-
vow desistiv, quero aprender mesmo...”

Leonora parece ver-se como alguém que possui dificuldades de “aprendizagem” dos

contetdos escolares, mas deixa aquilo que se torna para nos sua marca de identificagao:

“...Ew tive catowaty, fig cirurgiow e agora estow recuperando:.
O médico disse que ndo posso- fager muito- esforco; may ew
quero-estudar, ew quero ver gente , ew quero-estowr novescola,
ew quero sonhawr.”




Entrevista 06

“Todos nds sabemos alguma coisa. Todos nds ignoramos

alguma coisa. Por isso, aprendemos sempre”. (Segundo

Caderno de Cultura Popular)

Maria Luiza — cingiienta e dois anos, hoje casada, mde de filhos que cursaram
faculdade, diz ter tido uma infdancia pobre “de marré, marré”, morado em Sdo Paulo
sem conhecer a cidade; afirma querer tirar a carteira de motorista e ser menos

dependente de outras pessoas.

A entrevistada Maria Luiza anuncia seu discurso, como a fazer de fato um recorte em
suas memorias vivenciais, possibilitar um espago de reflexdo acerca de sua historicidade.

Assim, diz, ao iniciar a entrevista:

“Bem, minha historia é - ssim: ew eva fllha de gente ben
humilde, pobre mesmo; de marrée, marre (risos)...”

No extrato acima, observamos o destaque oferecido, pela entrevistada, a condigdo
socio-econdmica de sua familia, mas na seqiéncia de seu discurso percebemos que nao
levanta questionamentos acerca das desiguais condigdes impostas pela propria sociedade. O
tornar-se excluida do espago escolar apresenta-se, portanto, nao por situagdo de
empobrecimento estabelecido pela “selvageria” de um sistema socio-econdmico-politico

como 0 nosso, mas por uma condi¢do dada, criada e aceita por sua propria familia; condigado
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esta que poderia se modificar, caso existisse apenas o desejo de fazé-la por parte dos pais. O

relato sobre isto aparece assim:

“...ew entrei nov escolav comv oito- anoy. Junto comv madiy tréy
irmdoy e depoiy que a gente chegova da escola tinha que
para o roga... Mews pais nuncaw foro parar o escolay, nio
sabianm assinar o-nome e nunca incentivava o gente paraw iv
a escola;, ndo tinha wma palavraw de apoio- e assim ew e
minha wrmds saimoy da escolar depoisy de ww ano; 6 erow
conseira e falta de uww elogio...”

Ainda sobre o exposto acima, podemos citar Foucault (1995) ao se referir a idéia de
um sujeito capturado, que vai tornando-se submetido, sujeito as tramas do poder e do
discurso. Dessa forma, percebemos a sociedade e a cultura em que vivemos dirigindo e sendo
dirigidas por poderosas ordens discursivas que ditam, inclusive, aquilo que deve ser
verbalizado ou silenciado, inscrevendo tais “leis” na propria subjetividade do individuo.
Assim, vemos Maria Luiza, através de seu discurso, ndo s6 descrevendo os fatores que
concorreram para que n3o freqiientasse a escola, mais instituindo e produzindo sua identidade
em cima destes. Ao produzir seu discurso vai revelando sua identidade ndo-leitora, excluida
da escola, a qual toma como determinada pelo fato de seus pais “ndo saberem assinar o
nome”, ndo oferecerem “uma palavra de incentivo” e ser “pobre mesmo, de marré, marré”.

Em Mana Luiza encontramos também a cena recorrente das idas e vindas, das

tentativas frustradas de se manter na escola, espago que se apresenta desejado e repelido ao

mesmo tempo. Em seu discurso menciona o MOBRAL, surgindo aqui um sujeito que

engrossa as estatisticas que apontam para o grande indice de evasdo deste programa. Maria
Luiza expde algumas das dificuldades, muitas vezes ndo trabalhadas, ndao aceitas como

integrantes do universo do aluno jovem ou adulto. Assim relata:

“...Comv degessete anos, ew entrei no- MOBRAL e fiquei seis
meses; may chegava covsada do trabalho, pegava o
material e i sewv tomar banho,; senv comé, entido entred de
ferias e desanimed, nao voltei nao-...”
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Maria Luiza é a unica entrevistada em nossa pesquisa, conforme ja comentado em
momento anterior deste trabalho, a ressaltar conhecimentos relacionados aos codigos de

leitura adquiridos num contexto extra escolar. Dessa forma, expde:

“... Ficor felig porque ndo fui nav escola, mas sempre gostei de
pegar ww jornal, wma revista, wwv livrinho, uw folheto- de
missow e assim ful aprendendo o gostowr cada vey maiy de ley;
adovro-ler, leio- melhor que mew mawido- que feg até o-gindsio:

Sow péssima na matemalica, may leio-e escrevo-um pouco-...”

Entendemos que ao falar da sua capacidade de dominar a leitura, embora nio tenha
freqientado a escola, a entrevistada faz uso de um conceito utilizado por Freud como
mecanismo de defesa, ja explicitado no contexto de nosso trabalho. Tal mecanismo parece
surgir em defesa de sua propria identidade, ao tentar deixar claro para si e para a
entrevistadora que foi capaz, sozinha, por mérito proprio, de dispensar a leitura
institucionalizada, objeto tao desejado, segundo nos apresenta no momento posterior de seu

discurso:

“.Ew sinto muito ndo ter estudado; principalimente por
ndo- ter podido tiwar minha carteira de motorista (...) Se
pevvseir emv estudar? Ew sempre tive wma vontade escondida
no- fundo de mew peito; ew queria voltar (...) may ew nio-
vinhao ...”

Para HADDAD (1982) ndo se faz por acaso o valor muitas vezes conferido a escola
pelos grupos populares. Para este autor, os jovens e adultos das camadas economicamente
empobrecidas, conhecem o poder da cultura dominante, veiculada através da escola,
especialmente no uso da linguagem, no relacionamento com outras pessoas, nas abordagens
impostas pelo dia-a-dia.

Ao discorrer sobre os porqués de n3o ter procurado antes a escola, Maria Luiza expoe
sentimentos como medo, ao nosso ver, funcionando aqui como dispositivo que a paralisava
ante ao objeto de desejo. Ainda sobre tal aspecto, Maria Luiza apresenta reagdes, que

podemos denominar infantilizadas, ao pretender freqiientar a sala em que a filha é professora.

Neste momento, ha indicios de forgas inconscientes operando na contribuigao deste medo de
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enfrentar uma situagdo nova por si s, uma espécie de fuga da propria autonomia, como se

resistisse a mudanca de algo ja instituido em sua vida. Relata-nos:

“... Por qué ew ndo vinha? Acho que no fundo erar medo,
medo- de ndo- aprendé, ndo tinha companhio pava vim (...)
Entido; a Fabiana, aquela minha fllhaw do-meio; a pr U
daquela salo de alfaletigacdo, sabe? Ela veiodar aula aqui
nestow escolav e vimv comv elay, ganheis coragem. Ew querio ficis
na twma dela, may como ja sabio ler, passei para o outrar
entendi que eva melhor pra misw aprendé ...”

Ao ser proposto que analise como foi ficar sem freqiientar a escola até a vida adulta, a

entrevistada destaca:

“...Is50 & wma colsar que meuy fllhoy perguntow e sempre falo- o
que passei parow eles entendé como foi que sentt durante esses
anoy todo. Por exemplo; ew moravar emv Séo- Paulo (...) may
ndo- conhecir nada, ew perdic aquele munddo de novidade

porque quase ndo- saias tinha medo- porque ew ndo-sabia lé,
ew tinha medo-de me perde (...) Trabalhei ung oito-anoy sexm
registro; ndo- sabia vé mews diveitos; e quando sai nio-recebi

Ao refletirmos o exposto acima, nos reportamos a constru¢do da identidade, que de
acordo com ERIKSON (1950), é uma viagem que cada individuo faz durante toda a vida,
constituindo-se num processo vital, saudavel e que contribui para o fortalecimento do “eu”.
Entretanto, este mesmo autor enfatiza que nesta viagem através da constru¢do da identidade
na idade adulta, o individuo em processo de desenvolvimento natural tende a desenvolver
uma espécie de intimidade consigo proprio, bem como com o meio social, sentindo-se capaz
de assumir compromissos, construir projetos, 0s quais possam exigir autonomia,
competitividade, dentre outros. Se por causas internas ou variaveis externas, as quais o

individuo nao dé€ conta de administrar e passe a se sentir incapaz de obter sucesso, tendo um
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rebaixamento em sua auto-estima, a tendéncia € ocorrer um certo isolamento nas relagdes com

as outras pessoas — caracteristicas que podemos identificar no discurso de Maria Luiza ao se
referir ao fato de nio travar relagdes na cidade de S3ao Paulo pelo medo de nao saber se
encontrar em um mundo letrado, o qual percebe-se excluida.

Ao finalizar a entrevista Mana Luiza, nos diz:

“...Hoje ew penso- que & muito triste ndo- saber l& e escrené, a
gente depende doy outvyo pava tudo, ndo- vive, nio existe por
sU 50, e sempre depende do outro- paraw coisay simples como
pega telefone (...) acho tambénm que ndo me dei valor, ndo-

sulbi inwvestir emv mi ...”

Sobre o mencionado pela aluna entrevistada, podemos ressaltar, dentre outros
aspectos, o fato de Maria Luiza, como outros alunos adultos, ndo ignorar que um investimento
em elementos valorizados pela cultura padrao e um maior dominio de técnicas e instrumentos
socialmente instituidos através da escola, poderdo ser eficazes nas relagdes com o mundo

social.




Entrevista 7

“A vida de mais um dia cada dia hei de compra-la (...)

Nao € que espere comprar em grosso de tais partidas. Mas

0 que compro a retalho € de qualquer forma wvida”.

(CIAMPA, 1987)

Jodo - vinte e trés anos, retirante de uma infancia nordestina, marcada por enormes

dificuldades socio-economicas-politicas.

Ao iniciar sua entrevista, Jodao expde sua condi¢ao de migrante nordestino, como a
assinalar algo que o torna peculiar, diferenciado e o faz com discurso entrecortado por uma
respiragdo profunda e acelerada e “olhares perdidos”, que apontam para um saudosismo que

ira marcar toda a situag@o de entrevista. Expoe:

“...ew me chamo- Jodo; may todoy me conhecew por Brito; é&
do- sobrenome num sabe? Ew nasci lav no-Juageiro; naBak .oy
& bemvlonge daqui (suspiros) ...”

Ainda em seu modo de iniciar a entrevista percebemos a tentativa do entrevistado em
se apresentar singular nao so6 por ser “de longe”, mas por ndo ser conhecido por Jodo, um
nome comum aos retirantes nordestinos. Jodo ndo quer ser Jodo, quer ser identificado por
“Brito”, que pela entonagido de voz emprestada nos parece fazé-lo orgulhoso de si, como se

seu sobrenome o tornasse mais importante do que por vezes se imagina.
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No momento posterior a sua identificacdo através do sobrenome e da localidade
geografica, Brito enfatiza os motivos pelos quais ndo freqiientou a escola, como a se justificar
e a se fazer compreendido e nao julgado. Pensamos que ao discorrer sobre os elementos
presentes em sua exclusdo escolar, revela aquilo que CIAMPA (1987) denomina de “fungao
homogeneizadora”, do poder que produz muitos “Jodos”, que ndo raramente encontram

dificuldades em se distinguirem em meio a “massa homogeneizada”. Brito-Jodo relata:

“... Ew e mewy quatro- wmdos, nois pode estudd ndio porque

painho- foi~se embora e noiy ajudaves mainha, ww limpavay
uwv cawpicy, ww prantovar e oulro corriav - esse eras ew -
(risos), era muitow lutw e lv s tinhaw escola perto- ndo; evar
longe pra danado e law nuw chuviav e law néiy s6- sofria ...”

E Brito discorre sobre o modo como se relacionou na infincia e na adolescéncia com
sua identidade ndo-escolarizada, nos revelando sentimentos que identificamos como medo de
ser ridicularizado, rejeitado e autodesvalorizag@o, dentre outros que contribuiram a utilizagdo
de mecanismos inconscientes de defesa, como fuga, negacdo da propria condigio e
compensac¢ido. Assim, nos mostra como confere peso a seus atributos fisicos para justificar o
interesse do sexo oposto, aliado aquilo que parece entender como “esperteza” por conseguir

ocultar o fato de ndo freqiientar a escola:

“...AU o tempo- foi passando e ndy foi ficando taludinho- e
dava wma vregonha quando- iav conwersiv comv ay minina e
elay nuw podia sabé que ew numn studovar e entdo ew
wwentover (risos), mas elay ia comv a minhaw caray, acho que
elay achava ew bonito- e ew disfarcava, penso- que elas nior
disconfiova...”

Brito nos insere ainda no contexto especifico do cotidiano do aluno adulto, ja

comentado no presente trabalho e tdo constante em outros entrevistados, embora nao seja
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levado em consideragdo no momento de se construir uma educa¢do de jovens e adultos
comprometida com a qualidade de atendimento a sua clientela. Sobre o seu cotidiano

esclarece:

“..AUfoi que foi e mews colega vievo prav SéoPaulo, aqui pras
Ling e arrumaro tudo servico e dispoisy ew e mew wmdo
Sérgio... noy tamém veio & arrumd sexrvico na disossa do-
frigorifico. € trabalho duwro; ew acordo aytréyhoray e dispois
e que drumiv de dia, limpdr av casa, fagé a comidaw e cuidaw

»

da ropov ...

O discurso de Brito € marcado por olhares languidos, suspiros e entonagdes de voz
diferenciadas, demonstrando um aspecto que consideramos sedutor, embasado em
sentimentos de saudade da familia, da infancia perdida, frustragdes com relagdo a dureza do
trabalho enfrentado cotidianamente e uma auto-estima rebaixada, especialmente quando se

refere a condigdo de n3o-leitor. Por suas palavras encontramos:

“..ew tenho vinte e trés ano e temw hora que me dd umaw
vontade de colo-de mainha, ai arrumo uma nauwnoradar ...”

Aspectos afetivos sao encontrados também ao discorrer sobre a figuro Ja professora:

“... Viemor estuda, mas moca, dava vregonha fald que vinho

prov se alfabetizd, mas a pr o exra boaginha e oy colega
eravlegal e nois foi se enturmando-...”

Brito ao aproximar do final da entrevista se autodefine como “cabega dura”, demonstra

sentimentos antagonicos com relagdo a escola, mas deixando claro que como outros




111

entrevistados, percebe o espago escolar como uma espécie de “industria da leitura”, onde o

conhecimento ¢ adquirido como que em um pacote € ndo como uma constru¢do do humano.

Dessa maneira se expressa:

“...E foi passando oy dia e ew fui aprendendo. Cabeca dura,
may jo to- lendo e escrevendo uwv pouco, may joo passow treis
ano (...) cum o poquinho- que aprendo joo consigo &, jo ate
escrevo- ung bilhetes; joo ti maiy facil (...) as veg ew acho que
tenho menoy medo da vida porque & vendo as placa, oy
muro(...) aescola & dificil, may é boa, é importante ...”

Ao finalizarmos as entrevistas na escola, soubemos que Brito viajara para o Nordeste,
pretendendo restabelecer-se junto a sua mae e irma. Em seu discurso ouvimos algo que
posteriormente entendemos como uma sinalizagdo a solu¢do que tentava encontrar para os
sentimentos antagonicos que vinha experimentando com relagdo ao estar distante de sua mae

e da casa que ainda sentia como seu lugar de identificagdo. Externaliza:

“..May inguanto v fo mord maisy mainha vow furme




Entrevista 08

“Viver € nos separarmos do que somos para nos

adentrarmos no que vamos ser, futuro sempre estranho”.
(PAZ, 1979)

Irene-Crianga vende jabuticaba; Irene-Jovem assume as responsabilidades da casa;
Irene-Adulta, quarenta e cinco anos, vende salgados e deseja escrever suas proprias

cartas.

Irene apresenta sua infancia marcada por varios elementos que contribuiram para sua
ndo frequiéncia a escola: a necessidade do trabalho para ajudar na subsisténcia familiar; o
analfabetismo dos pais; a morte da mde, a partir da qual se sentiu responsavel pela familia,
inclusive pela seguranga fisica do pai, ameagada por seus dois irmdos, que apresentavam

disturbios mentais. Ao narrar sua historia, Irene se emociona e chora:

“Olha, quando ew erow criamnca (...) freqientei a escolaw por
wv ano (...) mew pai me-tirow dav escola para poder ajudar -
lhe nav colheitow de jabuticabo (...) ew erav o sexto fllhav de
w rwiumero- de oito- wmaoy e quando tinha deg anoy voltei
para av escola (...) mews pais eram analfabetos e meus doiy
wmdoy tinha problema de cabeca e a gente ndo tinha
incentivo- parar estudar (...) sabe, ew perdi minha made
quando- tinha trege anos, ela teve um derramme cevebval, foi
nmuito triste (choro)...”




Irene parece procurar “nos arquivos da memoria” uma lembranga que lhe faga se sentir

mais confortada e afirma:

“(...) Mas;, ew tenho bowy lembrancay de wma professora,
daquela segundo veg que volted parar a escola, ela se
chamovew Rosav - umv nome desses parar umav pessoa linda

como aquela & que ninguém pode esquecer (...) quando ew e
mew rmao- Jorge faltova no- diav dav provay, elaw levavar néis
doiy prav caso dela e davaw lanche e fagia suco (...) agente se
derretia porque néisy numca teve dessas coisow...”

Ainda sobre o extrato acima, percebemos a figura da professora da infancia envolta
aquilo que a teoria freudiana chamou de transferéncia. Dito de outra maneira, Irene parece
depositar na professora os sentimentos, as expectativas internas da mae idealizada e de acordo
com seu relato, a professora assumiu de fato uma postura acolhedora e maternalista.

Em nossa cultura, o magistério do ensino elementar tem sido, através da historia,
assumido pelas mulheres, gerando a construgdo de idéias cristalizadas como aquela em que
pOe a professora como segunda mae. Para ALMEIDA (1998), sdo as mulheres assumindo os
papéis de mae e professora, as encarregadas de fazer da educagdo um instrumento de recriar a
esperanga e a utopia possivel de torna-la um direito de todos.

Ainda sobre a importancia atribuida a afetividade na relagdo professor-aluno, diz

Irene:

“...ew penso- que o professor temv que dav carinho, atencdo;
mostras interesse pelaw vidaw do- aluno- e ndo- pode acabd comv
ele na frente da twrmar (...) acho wmuwito triste quando o
professor s6pexrcele o aluno no final do-ano-...”




Com relag@o a ndo ter freqiientado a escola diz:

“...vocé perguntow como- foi av vidaw seaw estudo: foi dificill may
acho- que o trabalho-e as preocupacdio- com a famidia tomava
toda a minha forca porque ew 6 fuir dawr contoy, joo mogay
quando tinha que escrevé wmaw coarto paraw mew nounorado,
este que & mew mawido hoje ...”

Segundo HAMACHEK (1979), a maneira como pensamos € sentimos a nosso proprio
respeito encontra-se relacionada a nossa capacidade de aprender e ter éxito escolar. O autor
aponta ainda que o modo como nos desempenhamos no ambiente escolar ou em outros
contextos depende em grande parte do quao capazes sentimos que Somos.

Ao refletirmos o que diz Irene sobre o fato de ndo ter “se dado conta” da ndo
apropriagdo dos codigos formais da leitura e da escrita, nos remetemos aos pensamentos de
HAMACHEK, a medida que a aluna parece ter se sentido capaz de administrar as questdes
cotidianas de sua vida familiar, elevando suas qualidades neste contexto. Entretanto ao
necessitar socialmente da leitura e da escrita, tid2 como em outros entrevistados como
proprias do contexto escolar, o qual nao pudera obter €xito, passa a se sentir inferiorizada e
por isso esconde do futuro esposo o fato de ndo ter freqiientado a escola. A este respeito

relata:

“.ew morriavw de vergonha quando persova que mew
namorado ia saber que ew ndo tinha estudo e s6- contei
quando o genle jo estovow casador...”

E, em seguida como se sentisse culpada e tivesse que continuar justificando o “ndo ser

estudada”, Irene verbaliza:

“...max jo fog tempo- que ew queriav voltiw prov escolay, sei ldy,

acho que tewv ung trege anos...”

Ao discorrer sobre os motivos que a levaram a retomar os estudos, Irene nos indica o
surgimento dos sentimentos de medo de se expor, de errar, de amscar, que entendemos como

naturais diante do novo, do desconhecido. Tais sentimentos indicam a utilizagdo do
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mecanismo denominado, na psicanalise, de regressdao. Nesta, o individuo tende a se retrair a
um “status” pessoal menos exigente, o qual envolve objetivos e expectativas pessoais que
possam ser satisfeitas mais facilmente. Para HAMACHEK (1979), a regressao tem seus fins
uteis, mas, como todos os outros mecanismos de defesa, se usada como modo primordial de
ajustamento pode constituir um enorme obstaculo para um comportamento mais amadurecido.
Dessa forma, percebemos Irene, num primeiro momento, um tanto regredida; adaptada
a realidade de sua sala de aula, aparece enfrentando a resisténcia do proprio esposo para

retornar a escola. Assim enfatiza:

“...Temv al quatro- meses que voltei prav escola, ew Vi com
minha viginha, dona Lurde, ew vimv morrendo-de vergonhao
de errar tudo e queria ficio na sala da primeirvas série,
aquelar do pessoal de alfabelizacio. May agora jo &
costumada comv o professora, oy colega, as matéria. No-
comeco- mew mowido- estova dando- problema, ele ficava sen
comé porque digiaw que sentia minha faltw (...) ew comecei
ver que exaw chantagemw e ful duray faled que podiaw comer
lanche, comer a comida que ew deirava ow ficar comw fome,
may que ew v conlinuar e agora ele jo estis aceitondo
melhor ...”.

E Irene prossegue:

“...Por qué quis volld? Porque quero- escrever cartos, mexer

nay maquinas do- banco; evwior recadoy para ay mdes doy
alunoy que compra salgado, escrever cavtio de natal (...)
sentlr que ndo- preciso- depender dosy outroy para coisw
pequena nov vida.. Posso- estow velha (...) mas quero- escrever
minhay propricv cart (...) jo me sinto- importante, exw tudo
acho-que estow modificando, me sentindo melhor...”

Ao se sentir incluida no contexto escolar como salgadeira, algum dispositivo interno
foi desencadeado e a partir disso entendemos que o desejo de ndo se sentir excluida como

estudante intensificou-se. Assim, as necessidades internas aliadas as do trabalho nos parece
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ter rompido com aquilo qu¢e HAMACHECK (1979) chama de “medo de saber”, segundo o

qual o ter conhecimentos a0 mesmo tempo em que constitui-se uma das maneiras mais
rapidas de aumentar a auto-estima e de se sentir pessoalmente capaz, também pode ser sentido
como algo ameagador, a medida em que uma vez se conhecendo algumas questdes podem
estar implicitas a tomada de decisGes, a mudanga de alguns aspectos na vida do individuo.
Ainda sobre o extrato do discurso de Irene acerca dos motivos para o retorno a escola,
podemos destacar o desejo de escrever cartas, bilhetes e “mexer nas maquinas do banco” —
desejos que também surgem em outros entrevistados — , como a necessidade de
desenvolvimento e adaptagao de seu “eu” aos processos de interagdao social, exigidos pelo
meio, no qual se encontra inserida. Entendemos tais desejos como uma busca por maior
criatividade e autonomia, busca que dificilmente nutriria se ndo fosse reforcada na interagdo

social.




Entrevista 09

“Mas, se o artista tocasse sempre a mesma musica com a

mesma nota (...) seria de fato um compositor? Compor, eis a

questao”. (SERRES, 1999)

Vanessa, vinte e sete anos deixou a escola ainda com quatro anos, trabalhou “no
lixdo”, teve diversas tentativas de permanecer na institui¢do escolar e aluna-adulta

afirma querer aprender “a falar direitinho”.

Vanessa inicia sua entrevista rindo, como se considerasse passivel de graga o
fato que afirma té-la levado a deixar a escola, talvez por entendé-lo como de menor
importancia frente a dindmica socio-familiar a qual esteve inserida, especialmente na

infancia. Assim descreve sua infancia:

“(Ris03) Ew deirei de ir para av escola quande ainda estovor
no- jardim, morava ew Sdo- Paulo e estavar comendo- uma
banana e wma menina bemv grande - ew tinha so- quatro
ano- - comegow correr alrds de mim ela queria me bater por
causos da banana e entido ew fiquei comv medo e ndo- quis
voltowr maisy para v escola ...”




No discurso de Vanessa aparecem outras questdes sobre as tentativas de

freqiientar a escola na infancia:

“...Se a minha mde tomow alguma atitude? Nao; elajo fagior
wso- de dlcool e tinha mews oulroy cinco- wmao- para cuidowr
(...) achava perigoso o lugar onde ew estovay, al nio me
mandow mais (...) noiy veio paraw Ling e fui estudar la no-
Calagany e fiquei wm ano la, al minha wmde, que
continuava bebendo, me mandava de roupa suja; rasgada
(...) a gente ndo tinha dinheiro para compriv outro
material - ew morriaw de vergonha e new gosto de lembror
daquela época (suspiros). A casa que ew moravar nio- tinha
agua, ndo tinha g (...) o gente dormioa no- chdo... ew
comecei a trabalhar law no-bixdo (...) as veg até sewvcomer ...”

Sobre as questdes expostas por Vanessa, podemos citar MELLO (1982), quando
discute a escola como parte indissolivel da totalidade social e, portanto, representando
internamente muitas das relagdes de mudanga e reprodugdo que caracterizam tal totalidade.
Para este autor, agir dentro da escola é também agir na sociedade, da qual ela ndo pode ser
dissociada.

Considerando o discutido pelo autor, podemos pensar que a escola que a0 mesmo
tempo ndo pode ser chamada a resolver todas as questdes do desenvclvimento econdmico,

com justi¢a social, quase de forma messidnica, ndo pode, por outro lado, ser relegada a

condigdo de impotente. Entendemos que a escola ndo pode ficar alheia a historia sdcio-

familiar de seus alunos, como ocorreu a Vanessa, mas pode ser redirecionada como um dos
instrumentos de interveng¢do na sociedade, com vistas a modificagdes no modo de abordagem

que vé seus “clientes” apenas como seres cognitivos.




Vanessa comenta a tentativa de retornar a escola, na adolescéncia:

“..Lav por noventa e trésy ow noventww e quatro; sei la, ew
mesmar me matriculei nav escolar do-Ariano, e entdo-termineis
a segunda série e gostei muito da. escola e davprofessora (...)
ew tinha um namorado e fiquei gravida do- mew primeiro
flho e entdo deirei o escolaw porque fomoy embora paraw o
Mato Grosso - ew fiquei triste ...”

Ao analisarmos o trecho exposto acima, podemos apontar para a maneira com que
Vanessa constroi seu discurso, levando-nos a considerar a presenga de um sentimento que a
coloca como vitima da propria gravidez, do ter de mudar de localidade geografica, como se
estivesse sucumbindo a algo pré-determinado e para o qual nao eram levados em consideragao
os seus desejos e escolhas.

Vanessa relata que ja na vida adulta, no segundo casamento, desenvolveu uma

dependéncia para com o marido quando delegava a ele tudo o que necessitava escrever:

“...Maisg tarde, conheci mew mawido de hoje, com quesn tenho-
outro filho; era ele quenv escreviow oy bilhetes;, as cartay e ay
contay parar minv e ew me sentiv mal. Ay vey, ele ficava
rritado e falava que ew tinha que me es“vear para ler e
escrever minhay coisas:..”

Em seguida, Vanessa descreve o modo como sempre buscou ocultar das

pessoas com as quais interagia aquilo que acreditava ser digno de vergonha. Para a teoria
freudiana, ao se tentar “forjar” uma realidade de pessoa escolarizada Vanessa faz uso
internamente do mecanismo de defesa denominado fuga, no qual busca ndo admitir diante de

si propria a realidade que lhe € dolorosa, refugiando-se na condi¢do de quem freqiientou a
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escola, realidade desejada e notadamente reconhecida como ideal pelo meio social.

Sobre este aspecto diz:

“...Sabe, durante todoy estey ano; ew menticw para as pesson
que me conhecia, mentiow que tinha feito- até a quintow série.
Dependendo da pessor ew inwentavar uma mentwar diferente
e fagio de tudo para falawr certinho e ndo-da bandera...”

Embora ja tenhamos discutido a questdo da escola como instituicdo detentora do
saberes reconhecidos socialmente, acreditamos relevante destacar ainda no discurso de

Vanessa 0 que expressa a este respeito:

“..Assinv acho que vow aprendé a ler e escrevesr e covwersdw
direitinho, semv gaguejow (...) quero digé que hoje t& maiy
feligr porque tenho minha famdia, minha mde nio bebe

maiy e voltei para av escolay, agora acho-que é s6-melhordy...”




Entrevista 10

“Acordei um dia de um sonho maravilhoso,
Em que uma voz parecia conversar comigo,

Longinqua, como um rio subterraneo —

E eu me levantei e disse: o que queres de mim?”

(OVERLAND apud GAARDER, 1995)

Laura, setenta anos, relata uma infancia feliz, um sonho frustrado na juventude, a
imagem da escola infantil e o sentimento de ser outra pessoa apos ter retomado os
estudos.

Laura inversamente aos outros entrevistados descreve sua infancia com marcas de
sorriso nos labios € demonstra encontrar satisfagdo ao revivé-la através de seu discurso.
Entretanto, o prazer que demonstra ter experimentado na infancia parece ter sido “manchado”
por uma certa frustragdo ao ter de deixar a escola para ajudar a figura paterna no trabalho no

campo. Relata:

“Ahy, vocé quer saber da minha infincia (risos), ela foi
muito felig, maravilhosa mesmo: Ew brincava muito, subio
noy pésy de arvorey - até hoje ainda gosto- de subiv (risos). Ew
gostovaw wmuito de correr, may tinha também vontade de
estudd e is50- ew s6 fig por tréy dias;, quando tinha sete anoy
(...) papai exaw muito rigi (...) achava que s6- o fllho-home &
que podiav estudas e ay filha mulhé ndo podia porque i
escrevé covto para nawmorado (...) comecei ate a aprendé
mew nome (...) ew tive que trabalhd na roca, limpd oy pés de

cafe com mew pai now lavouwraw ...”
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Os padrdes rigidos da educagdo paterna, os quais supunham que aos sete anos de idade
Laura poderia dar vazdo aos seus desejos referentes ao sexo oposto, através das cartas e,
portanto, viam a necessidade de reprimir a filha, ndo foram suficientes para que nossa
entrevistada deixasse de alimentar seus sonhos. Assim, no momento em que se sente

autorizada a revela-los, diz:

“... ewpenso- que deveria t& estudado, ew tinha ww sonho; ew
queria ser enfermera. Achawva Undo ajudds oy outro; corré
atray oy paciente, fagé oy remeédio...”

Logo apos, Laura menciona o que parece ter sido uma experiéncia bastante dolorosa e

verbaliza ter sentido tristeza por ndo poder realizar seu sonho:

“...Quando tinha ungy vinte ano, ew lutei coy médico pra ser
enfermera. I sempre no-hospital em Sao-Pauwlo-para ajudd e
covwerseir conv eley (...) eles me falaram que ew tinha bow
- vontade, eraesperta, tinha o-desejo; may ndo-tinha o-estudo;
ndo- sabiov L&, pudia aplici oy remédio e ay injecao errada

(...) ew queria tanto- aquela vida e entendi que podia ser uwm

Laura ao descrever a importancia conferida ao fato de poder escrever suas proprias
cartas reafirma o valor atribuido a este meio de comunicagdo por outros alunos entrevistados.
Ao delegar esta realizagdo a outras pessoas parece se sentir humilhada, menos autonoma,
como se transferisse a outro o direito de expor sua subjetividade e de maneira que nem

sempre a satisfaz. Afirma:

“...Ay cartay que adoro escrenvé para oy amigo; oy fllho, tinha
que pedis paraw 0y OULYO- &, ung escreve Cowy aund, oulroy nNao:.
Hoje escrevo e mesmo pulando letras, comendo wmas e
esquecendo outray;, meus flho- me entende (risos) e ew me
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O intenso desejo de tornar-se enfermeira Laura transfere a suas filhas, que

provavelmente identificaram-se com tal projeto, aceitando-o e deixando nossa entrevistada,

segundo seu relato, realizada. Sobre esta questdo menciona:

“...E por fala noy flho, ndo deixei ninguémw sew estudo; tesn
duas que figero o curso- pra enfermera (risos) e ew me
realigei...”.

Cabe reafirmar o ja exposto em outro momento de nosso trabalho, aos nos reportamos
ao discurso de Laura acerca da escola idealizada da infancia. Nas palavras desta entrevistada
aparecem criticas e resisténcias aos outros modelos de escola que se distanciam do

experienciado em um pequeno espago de tempo quando crianga. Diz:

“..Falts falaw do- MOBRAL que freqientei liv emv Sdo- Paulo,
comvumav professora (...) Joana (...) me ensind muitor coiso...
ma pravte fald mesmo; ew ainda ndo-encontrei a escola que
quero e acabo saindo (...) ela é dessay de frequentiv o- ano-
inteiro;, nao de fagé uma série alé o meio do ano porque
conforme a genle vai ficando maiy véio- a calbecar ndo- ajudaw
muito-...”

E Laura conclui sua entrevista dizendo que seu objetivo € terminar a quarta série, pois

acredita “estar de idade” e demonstra uma certa frustragdo pra consigo mesma. Relata:

“..Ew quero fagé ‘6 até a quawtor série porque jio estow de
idade e ndo- vow mesmo- arrumd emprego-ow fazé faculdade;,
entdo o pdco que to aprendendo vai me ajudd, jo que ndo-

Conforme o proposto, segue a apresentagio do quadro com a sintese das dez
entrevistas. Acreditamos que tal quadro possa facilitar a visualizagdo do encontrado no
discurso de nossos entrevistados com vistas ao cumprimento dos objetivos tragados para

nossa pesquisa. Dessa forma temos:




Sintese das entrevistas

Principais temas

Motivos para nio freqiiéncia a
escola, na infancia

Conflitos e sentimentos
vivenciados na trajetoria de
vida com relacio ao fato de nio
ter freqiientado a escola.

Motivos para o retorno a
escola, na vida adulta.

—Fugas as situagdes em que
ha exposigdo aos codigos de
leitura e escrita,

—Necessidade de trabalho
na infancia para contribuir a
subsisténcia da familia;

—As perdas, como
separagdo e morte dos pais;

—Escassez  de  recursos
financeiros e pouca
valorizagdo do estudo pela
familia;

—Evasdo escolar;

—Situagdes “embaragosas”,
ocasionadas pelo
analfabetismo;

—Escassez de
financeiros;
—Necessidade de trabalho na
infancia;
—"“Desestrutura”
familiar  tradicional:
dos pais, morte,
alcoolismo...

—Pais que ndo incentivaram os
filhos aos estudos (quase sempre
pais que ndo tiveram acesso a
escola);

—Resisténcia e aversdo a figura
do professor e ambiente escolar;
—Distdncia e dificuldades de
locomog@o da casa a escola;
—Relagdes pessoais consideradas
conturbadas  (namoros  com
gravidez, casamento com
conjugue alcoolista...);

—Pais que acreditam que apenas
filhos do sexo masculino podem
estudar.

recursos

do modelo
separagdo

abandono,

—lInadequagdo, culpa, baixa auto-
estima, raiva de si e familiares,
medo, negagdo, ambivaléncia
(medo x desejo de retornar a
escola), frustragdo, auto piedade...

—Fobia social e persecutoriedade,
—Percep¢do da auséncia de

oportunidades  socio-econdmica
para acesso a escola;

—Desejos reprimidos;

—Orgulho e auto aprego por si ao
conseguir oferecer oportunidade
de estudos aos filhos, irmédos e o
retornar a escola.;

—Escola da infancia guardada na
lembranga como algo idealizado,
inatingivel.

—Desejo de melhorar de
emprego, subir de cargo, manter
0 emprego, prestar concurso;
—Conquistar namorada,
escrever cartas para amigos,
parentes;,

—Desejo de ndo fugir das
situagdes sociais que exigem o0s
codigos de leitura e escrita
(igreja,  marcar  consultas,
assinar e ler documentos...);
—Realizar “sonhos”de
aprender, de ndo sentir-se
excluido, de ocupar cargos em
igreja, ler a biblia, tirar carteira
de motorista, conquistar
autonomia;

—Desejo de ascensdo social;
—Superar aquilo que
consideram dificuldades
pessoais: ler e escrever.
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Continuaciio da sintese das entrevistas

Conflitos, dificuldades e sentimentos
envolvidos no retorno a escola.

Relac¢iio professor-aiuno

Rela¢ao aluno-aluno

—Dificuldades com relagdo ao conteudo
(matematica: contas / portugués: ditado,
leitura);

—Vida pessoal / profissional: tra. ilhar o
dia todo;, deixar os filhos em casa;
resisténcia do marido, cansago; satde;

—Contetdos internos:

- Medo do novo, de ndo conseguir
aprender, de se expor, do ridiculo,
vergonha de assumir-se como analfabeto,
de dizer que esta estudando; dificuldade
de lidar com a heterogencidade de
conhecimento dos colegas; cobranga
quanto ao tempo de aprendizagem; medo
da quebra de vinculos (passagem da sala
de aula do PROAJA a do CEJA) versus
felicidade por estar enfrentando seus
medos, auto confianga,sentimento de
maior dependéncia, auto realizago...

—>Aspecto humano ressaltado: importancia
do refor¢o positivo vindo do professor;
dedicagdo; professores bonzinhos; aspectos
negativos citados quando o professor grita,
ndo tem paciéncia;

—Visdo  idealizada do  professor:
preservada a visdo do professor da infancia
— relagdo maternalista;

—A relagdo enquanto ensino-aprendizagem
ndo € mencionada,

Destaque para o aspecto da troca afetiva
entre o grupo; citado como importantes:
perceber que ha pessoas mais velhas que
estdo lutando pelos estudos, sentir-se
respeitado, aceito e acolhido pelos colegas;
ndo ser ridicularizado, criticado pelo grupo.
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Continuacio da sintese das entrevistas

A representacio da escola

Visdo acerca da metodologia e conteido

Expectativas

—Percepgdo da escola como a unica
instituicdo  capaz de sistematizar a
aprendizagem da leitura e da escrita;

—lInstituicdo capaz de oferecer-lhe os
codigos de leitura e escrita importantes a
aquisigdo de status, ascensdo social,
autonomia, aumento da auto-estima,
sentimento de pertenga...

—Aparecem falas que demonstram estar
internalizados os padrdes da escola infantil
tradicional, algumas vezes como algo
vivenciado na propria infancia.

Metodologia:
->Ndo é mais da forma tradicional, mas
continua dificil o jeito de aprender.

Conteudo:

—Comenta-se a matematica (cita-se as
quatro opera¢gdes da matematica) e o
Portugués (ditado, leitura, escrita) ora como
dificuldades a serem transpostas ora como
troféus a serem conquistados.

—Estudar mais; aprender a ler e escrever;

—Fazer a 4" série; prestar concurso,
melhorar de emprego, subir de cargo,
ajudar o filho, prosseguir os estudos, fazer
faculdade, estudar inglés ser comentarista
da igreja, vencer o medo e providenciar a
CNH, encontrar uma escola como a
idealizada,

—Conhecimento vinculado a atividade de
vida pratica: escrever carta, bilhetes, mexer
“nas maquinas” do Banco.
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CONSIDERACOES FINAIS

“A minha resposta a ofensa a educagdo é a luta politica

consciente, critica € organizada contra os ofensores (...) a

questdo que se coloca, obviamente, ndo ¢ parar de lutar
mas, reconhecendo-se que a luta é uma categoria
historica, reinventar a forma também historica de lutar”.

(FREIRE, 1996)

Ao buscarmos reconstruir a trajetoria de nossa pesquisa com o intuito de
compreendermos a medida em que demos conta de cumprir os objetivos as que nos
propusemos, acreditamos ser relevante elencar novamente algumas das questdes que
nortearam todo o presente trabalho. Foram elas: quais os sentimentos envolvidos no processo
de alfabetizagdo do aluno adulto? Como o jovem ou adulto observa-se a si mesmo, analisa-se,
decifra-se, autoconceitua-se? Qual a importéancia atribuida a leitura e a escrita? Como e de
maneira as vivéncias e as experiéncias com o mundo letrado vdo sendo elaboradas,
ressignificadas e alteradas na trajetéria de vida do jovem ou adulto?, dentre outros
questionamentos listados no segundo capitulo.

Retomano algumas das indagagGes expostas acima e as reflexdes que delas
decorreram e foram sendo elaboradas ao longo de nosso trabalho de pesquisa, sentimos a
necessidade de pontuarmos algumas questdes observadas.

Assim, julgamos importante ressaltar a preocupagdo com o tema “analfabetismo” e
ndo com a “alfabetizagdo”, esta vista como processo, desenvolvimento. Ao “visitarmos” a
historia da educag@o de jovens e adultos bem como analisarmos os projetos desta modalidade
de ensino na cidade de Lins, ficou-nos evidente que a preocupagdo com o numero de
analfabetos e a visdo de que estes se constituem em um mal a ser extirpado, fazem-se bastante

presentes na sociedade em geral e de forma especifica nos setores educacionais.




A educagdo de jovens e adultos ndo se mostrou através da historia socio-econdmica-
politica do pais, em planos priontarios. No caso de Lins constatamos algumas “lacunas” tanto
no CEJA quanto no PROAJA, tais como: auséncia de investimento na formagdo de
professores, a utilizagdo de recrutamento de professores leigos, a ndo garantia de laicidade,
inadequagao de espago fisico para as aulas e dificuldades em se estabelecer politicas
educacionais de maior adequagdo as necessidades cotidianas do aluno adulto.

De acordo com o pesquisado por HADDAD (2002), FERREIRO (1999),
SACHETT (1992), dentre outros importantes autores citados no desenvolvimento de nosso
trabalho, podemos afirmar que muitas das questdes acerca dos programas educacionais da
cidade de Lins podem ser estendidas a outras localidades geograficas de nosso pais. Dessa
forma, podemos dizer que em nossa sociedade a educagdo de jovens e adultos se encontra
destituida de medidas efetivas que busquem assegurar a sua “clientela” respeito as suas
condi¢des de vida, que incluem familia, trabalho, reduzido tempo de lazer, sentimento de
menos valia e suas expectativas de que o estudo noturno traga melhorias na qualidade de vida.

Cabe reafirmar aqui que todos os entrevistados em nossa pesquisa apresentaram
concepgdes de supervalorizagdo da escola, com tendéncias a desvalorizagdo do conhecimento
adquirido em suas proprias vivéncias, assim como apresentaram sentimentos de inferioridade,
vergonha, inseguranga, culpa, raiva, dentre outros, por ndo terem freqiientado a escola na
infancia.

Os dados coletados através das entrevistas nos possibilitaram refletir acerca da
importancia conferida a institui¢@o escolar € ao conhecimento tido como padrdao — enquanto
valores veiculados nas sociedades consideradas letradas —de maneira a possibilitar que o
individuo que n3o teve acesso a escolarizagcdo na infancia construa um autoconceito negativo
ac longo de sua vida, vendo-se, muitas vezes, como um cidaddo de “segun’a linha” e
apresentando uma auto-estima rebaixada, que tende a dificultar as relagdes com o chamado
mundo letrado e as instituicdes, que s3o responsaveis por sistematizar os padrdes de
conhecimento dentro deste.

Entendemos, diante das reflexdes acima expostas que ha a necessidade de se repensar

a escola para alunos adultos e seu papel na abertura de possibilidades de construgdo de um

autoconceito adequado e de uma auto-estima elevada. Ha ainda a necessidade de se refletir
sobre uma maior valorizagdo dos aspectos afetivos, que atualmente se apresentam

subordinados aos aspectos cognitivos e, também a busca por questionamentos em torno da
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expropriag¢do do direito a educagdo na infancia — assegurado pela Declaragdo dos Direitos da

Crianga que em seu principio numero 7 estabelece:

“A crianga tera de receber educagdo, que sera gratuita ¢ compulséria pelo
menos no grau primario. Ser-lhe-a propiciada uma educagdo capaz de
promover a sua cultura geral ¢ habiliti-la em condigdes de iguais
oportunidades, desenvolver as suas aptiddes, sua capacidade de emitir juizo ¢
seu senso de responsabilidade moral e social € a tornar-se um membro util da
sociedade”. (apud BREJON, 1973, p. 53-68)

Cumpre salientar ainda, questdes como o papel do professor, os conteudos e a
metodologia trabalhados nas aulas, que s3o citadas esporadicamente nas entrevistas
realizadas. Quando a figura do professor aparece, esta tem sempre lugar de destaque, forma
idealizada, surgindo apenas em duas entrevistas como passivel de criticas e questionamentos.

Para HADDAD (1982), o professor ndo pode ser entendido apenas como agente de
reproducido da ideologia dominante, pois tem um papel estratégico na constru¢do de uma
escola democratica de fato.

A despeito da questdo exposta acima nao se constituir em foco central de nossa
pesquisa, entendemos o papel do professor como de suma importancia na educagio de jovens
e adultos e, pensamos ser terreno fecundo para pesquisas nesta area.

Sobre os conteudos e a metodologia das aulas na educagdo de adultos, pensamos que o
fato de ndao serem oferecidos grandes destaques a estes nos discursos dos entrevistados pode
estar indicando, dentre outros fatores, o da pratica pedagogica produtora de rupturas entre os
aspectos cognitivos e afetivos, que impossibilitam o surgimento dos desejos e dos sonhos, um
maior investimento na subjetividade de cada individuo e na curiosidade pelo conhecimento,
pela transformagdo de seu meio e da autoconstituicio do aluno enquanto ser humano
integrante e integrado em sua cultura, ndo superior e tdo pouco inferior a outros individuos.

Por fim, compreendemos, ao langar olhares as questdes que nos instigaram durante a

presente pesquisa, que nos foi possivel problematiza-las, cumprindo, portanto, os objetivos a

que nos propusemos. Tais objetivos foram alcangados em grande parte devido a riqueza do

discurso e a disponibilidade de nossos “atores” entrevistados.

Sabemos ainda da importancia de ndo buscarmos “fechar” resultados, mas, por outro
lado, tentarmos proporcionar um espago onde alguns valores cristalizados possam ser revistos,
exista a fomentagdo de criticas e a possibilidade de se mobilizar o desejo de se conhecer o
aluno-adulto, através de sua singularidade, seu modo de olhar, pensar e se posicionar no

mundo.
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Entretanto, ndo entendemos o trabalho aqui apresentado como finalizado, pois além
de nd3o acreditarmos na possibilidade de algo totalmente concluido, especialmente nas
ciéncias humanas, a reflexdo na educagio dos jovens e adultos nos proporciona muito prazer.
Nao acreditamos ter realizado um trabalho inovador e tdao pouco de grande rigorosidade

cientifica. Mas, sobretudo apostamos em nossa capacidade de construir possibilidades naquilo

que nos proporciona prazer e, dessa maneira, esperamos contribuir para que outros

apaixonados pela esséncia humana e pela educagdo enquanto espago de construgido, venham
desenvolver novos trabalhos acerca da educagido de jovens e adultos, tdo usada em discursos

politicos partidarios e tao pouco acreditada.
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FACULDADE “AUNILIUM” DE FILOSOFIA CIENCIAS E LETRAS
Av. Nicolau Zarvos, 754 - Cx. Postal 241 - CICP 16 400-000 - Lins/SP
Fones: (01 822-2733 - 522-2090 - FAX: (014) 522-6025

PROGRAMA DE ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS —
PROAJA

1. O QUE E O PROAJA - FAL

-

Adultos da FACULDADE “AUXILIUM” DE FILOSOFIA CIENCIAS
E LETRAS DE LINS/SP - é um projeto que tem a intengdo de colaborar

O PROAJA - FAL - Programa de Alfabetizagdo d2 Jovans =

com os jovens ¢ adultos que querem alfabetizar-se, ampliar a visio de
mundo, resgatar a propria cultura e acentuar a vivéncia da cidadania

Destina-se a jovens e adultos a partir de quinze (15) anos, de
qualquer credo, cor ¢ nacionalidade que queiram participar do projeto.




2. RAPIDO HISTORICO SOBRE O INICIO

O PROAJA nascen de uma reflexdo sobre a realidade
circandante num momente de eragiio da comunidade na novena do Natal.

No micio de 1996, ao refletir sobre seus 40 ANOS, a FAL
comegou a preparagido para levar a efeito a alfabetizagio de jovens e
adultos, com palestras e cursos para os professores,

O coordenador do programa de alfabetizagdo da Universidade
Catolica de Brasilia colaboreu na fase de preparagfo.

O convite para os monitores foi feito através de jornats, radio,
avisos nas igrejas e coitatos pessoais. Com excegdo do jornal, os mesmos
recursos foram utilizadoz para convidar os jovens e adultos interessados em
alfabetizar-se.

A Faculdade “Auxilium™ de Filosofia Ciéncias ¢ Letras de Lins,
Sdo Paulo, através da dirstora, Ir. Maria Aparecida Marin, delegou a Inmd
Maria Hosana de 54 Rocha a responsabilidade de coordenar e supervisionar
esta prestagio de servigo a comunidads linense que, atualmente, esta
denominada pelasigla  PROAJA.

No final de 1996, tudo estava programado e, quase preparado,

para iniciar esta prestagio de servigo. Para completar os preparativos foi
marcado um curso de preparagdio para monitores a ser realizado em janeiro

de 1997.

Nas proxmmidades da execugio, a coordenadora diocesana da
Pastoral da Crianga, Ir. Maria de Lourdes Peruchi, da Congregagdo das
Irmds Escolares de Nossa Senhora, solicitou uma unido de forgas nesta
atividade. O bispo diocesano, D. Irineu Danelon, deu todo o apoio e
comunicou solenemente aos representantes de toda a diocese no
encerramento da 8* Assembléia da diocese de Lins. Assim, a FAL, estendeu
essa atividade a algumas cidades da Diocese de Lins que se propuseram
comegar ou continuar este trabalho com as lideres comunitarias das
paroquias.

O curso para os monitores foi realizado no final de fevereiro de
1997 e em margo comegaram as atividades.




4. OBJETIVOS

4.1

Objetivo Geral

Minunizar ¢ probiema do analfabetismo em Lins ¢ algumas cidades
vizinhas, no Estado de Sdo Paulo, buscando, com um grupo de
voluntarios ¢ voluatarias, praticas alternativas de alfabetizagio de
qualidade para a rzahizagiio de um trabalho com jovens e adultos ae
todos as classes soctats, especialmente, das classes populares.

Objetivos especificos

Com relaciio ao educando

4.2.1 Buscar uma pratica educativa que d¢ oportunidade ao
educande de ser sujeito da propria educagdo para libertar-se e
transformar o seu meio ¢ assim confirmar-se, ou rsdescovrir-
se participante da Historia.
Compreender e mterpretar o que esta por tras das letras,
expressar-se ¢ interagir com o meio através da leitura e da
escrita.
Refletir valores e temas que concorram para acentuar o
exercicio da cidadania, senso critico e conscientizagdo
politica..

Aumentar o referencial tedrico, resgatar a propria cultura e
ampliar a visdo de mundo.

Com relagiio ao educador
4.2.5 Dar oportunidade aos professores do PROAJA de estudar,
refletir ¢ aprofundar teorias concernentes a propostas
alternativas de alfabetizagdo, para melhorarem e recriarem a
sua pratica, buscando recursos metodologicos que incluam a
problematizagdo referente ao objeto de conhecimento:
proporcionando cursos, reciclagens e circulos de estudo
para formagdo de alfabetizadores;
fazendo acompanhamento em servigo;

observando, coletando e analisando, mensalmente, registro
de experiéncias de aluncs e relatorios dos raspectivos
profcssores.




5. PROPOSTA METCZOLOGICA

A metodologia £ decorrente da concepgdo que se tem de homem, de
cdaucagio, de apreudizagem ¢ de socicdade ¢ dos principios de uma
educagdo hbertadora

Pelas razoes explicitadas, optou-se por uma pratica alternativa de
alfabetizagio. Fundamenta-se nos pressupostos filosoficos/pedagogicos
tanto cristios, como de Paulo Freire e na teoria da psicopedagoga Emilia
[erreire.

Os objetivos especificos indicam o fazer pedagogico que pressupie a
construgdo do conhzcimeanto pelo sujeito em mteragio com arealidade, com
o coletivo, contando com a agiio e responsabilidade do cducador, cuja
func¢io ¢ promover o mteresse pela participagdo, ser o mediador entre o
sujeito e objeto de conhecimento, um organizador, um articulador um
ammador cultural.

Nestes moldes, a pratica pedagogica ¢ uma continua din@mica, um
constante movinento de agdo-reflexdo-agdo, na busca constante de uma
atuagio eficiente ¢ cficaz do processo ensino-aprendizagem. Acredita-se que
este processo s¢ terda significado quando possibilitar a “compreens@o, o
usufruir ¢ o transformar arealidade”.

Os procedimentos devem ser tais que o sujeito se transforme, liberte-
se, minimizando o que os subjugue interior e exteriormente.

E uma tarefa ardua e dificil. Os desafios sdo muitos. O educador que
persiste numa relagdo dialética com os educandos e com o grupo de estudo
e reflexdo, aprende ¢ cresce com ambos.

Observagfio: Algumas monitoras continuam aplicando o método da
Pastoral da Crianga




6. OS ALFABETIZADORES E ALFABETIZADORAS

6.1 QUEM SAO

Os alfabestizadores ¢ alfabetizadoras sdo alunos, ex-alunos da
FAL, ¢ outras pessoas da comunidade que sdo convidadas ou se apresentam
para um traballio volutério.

6.2 FORMACAO

ApOs serem entrevistados, os voluntarios fazem um curso
promovido pelas responsivers do programa e assumem o trabalho com
grupos do proprio bairro. Desde a entrevista, comprometem-se a continuar
estudando nos circulos de estudo, uma vez por semana.

Trabaiham doze horas por semana. Nove horas com as turmas
de alfabetizagdio e trés horas para estudo, ou trocas de experiéncias ou

rennides para planejamento ¢ comunicagdes.
Estimula-se a leitura para aprofundamento.




9. RESULTADOS

No wricio do ano, matricularam-se 153 (cento e cinqiienta e
trés) alutios. Quando comegaram as aulas compareceram 131 (cento e trinta
e um). Até¢ dezembro, permaneceram 120 (cento e vinte). Destes cento e
vinte, 33 (oitenta e trés) estavam lendo. compreendendo o qus liam e

>

escrevendo, melhor, produzindo textos.

Porém, o que se quer ressaltar sdo as experiéncias relevantes
ecorridas tanto no grupo dos monitores como nos grupes de alfabetizagdo
que chamamos de:

9.1 O MILAGRE DO AMOR, DA DOACAO E DO RESPEITO

Cada grupo transformou-se, progressivamente, numa
convivéncia fraterna,

As wmonitoras foram dedicadissimas na preparagde que
envolveu o tempo para as aulas, para o estudo e reflexdo e para
confeccionar o material didatico: album seriado, bingos, cartazes, dominos,
papeiografos, tudo o que fot sugerido e o que inventaram. Quando nédo era
possivel agir individualmente, havia ajuda reciproca. Isso aconteceu até para
substituigéio de aulas.

Martelou-se muito nos cursos, reciclagens e circulos de
estudo, sobrz a formacioe para a cidadania, conscientizagdo politica e educar
para o senso critico ou reforgar esses elementos que teriam seu espago nos
momentos das discussdes das palavras geradoras do método da Pastoral da
Crianga, ou outros temas e assuntos sugeridos e provocados pelos
educandos.

A atitude e 0 comportamento de cada uma das professoras
foram grandes ligdes de amor, respeito, carinho, paciéncia, partilha,
esp eranga e relacionamento humano.

Cada turma acreditava e acredita que a sua professora € a
melhor de todas, a anica que sabe tratar bem, ter paciéncia, conversar com
eles, ensinar, ter um grande respeito, carinho e delicadeza. Manifestaram -se
mimeras vezes 1 este respeito. Dona D. repetiu muito: “Eu tenho cabega
dura, nio aprendo mesmo. SO vou continuar porgue vocés siio boas

demais”.

B _.4_.'—-T_ T —
Llas agiram realmente desta forma e demonstraram com fatos
bem concretos:
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Mabilidadic om coordenar as discussGes sobre as palavras
eeradoras como TERRA, MORADIA, EDUCACAO, ALIMENTACAO,
seaummdoe as etapus VER, JULGAR E AGIR, de forma a ndo aumentar a
revolta ¢ o sofrimento, mas buscar ou encaminhar para solugdes reais e com
apaticipagdo de todos.

Numa destas situagdes em que o assunto versou sobre
problematicas do bairro, a critica negativa foi forte. Em vista disso, a
professora questionou: “Ja trataram da questio, com o presidente do
bairro?” Concluiram que nfdo estavam agindo certo, uma vez que os que
estavan acusando nem sabiam quem era o prasidente do bairro.

Na classe, onde ocorreu este fato, a professora havia adotado
um lema para nortear as questdes do grupo: “UNIDOS SOMOS MAIS
FORTLES”.

Auséncia  de qualquer forma de discriminagdo no
relac 1onamento.

Em dezembro, M. C. pegou as fichas de mscrigées dos alunos,
escreven ¢ envicu uma carta para todos os que deixaram dz freqientar as
aulas ¢ ndo conscguiu o retorno durante o ano, e para 0s que nunca
apareceram,

Uma colega elogiava a outra e ficava encantada com o que a
outra realizava.

A postura de cada uma fo1 gritante e contribuiu para mudangas
unediatas nas turmas dos alunos com relagdo a valores, principalmente, a
amizade, a partilha. a solidariedade ¢ a cooperagdo; a aspectos da cidadania
e a conscientizagdo politica.

M. L. declarou: “Com o adulto se vé frutificar na hora”.

As trat..fonnagGes foram notaveis.

Entre tantos fatos destacaram-se:

e A superagdo de rivalidades entre duas classes. Chegaram a
atingir o outro extremo, fazendo comemoragdes e festas em conjunto. N. B.
disse numa das entrevistas que agora, no final do ano, organizaram uma
troca de presentes, por iniciativa deles;

o Olho vivo para a situagio do outro. Nesta perspectiva,
surgiram nitas iniciativ.s de ajuda reciproca e de auxilio a terceiros.

o Rifa de uma corrente de ouro para audar um jovem
acidentado; 5

* Venda de duzentos e cmqiienta cupons de adesdes para a
[Festa dos Pastéis, uma promogio do Astlo Sio Vicente de Paulo:
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o Doagiio dz mna costa basica a uma famiha carente;
o Troca de oxperitneias ¢ permuta de receitas de remédios

a Presenga, om rodizios, en sessdes da Caunara Municipal,

o Campania para aumentar o numero de soclos da Casa da
Crianca de Lins;

Auxilio matuo: entre os alunos e professor/aluno. Destaca-se o
empenho dos alunos para ajudarem um jovem viciado em drogas.

Estes ¢ outros sfio milagres do AMOR desinteressado.

No tocante a leitura e a escrita, uma das teclas batidas
constantemente pela supervisora, for a busca de significado em tudo o que
as monitoras prepusessem1 para os alunos lerem. Sugeria que elas
priorizassem o significado de palavras e textos. para quez o educando
pudesse mterpretar o quz esta por tras das letras e comegar logo a interagir
com o meio, através da leitura da escrita e, por conseguinte, aumentar o
referencial teorico, a visfo de mundo. a leitura da realidads ¢ o senso
critico.

Nas entrevistas e relatorios das monitoras, pode-se perceber
que os adultos ja vém para o curso de alfabetizagdo com uma cqpectativa
muito grande dc mterpretar, captar as mensagens da linguagem escrita e

estabelecer interagdo com a as situagies da realidade.

Nas produgdes de texto livre, nas discussdes feitas em classe,
nas miciativas e sugesties de atividades dadas pelos alunos e nos erros
construtivos ficaram cvidentes as agbes interiorizadas de sujeitos
itelectualinente ativos.

M. C. afirmou: “Dona Laura esta muito satisfeita porque ela
disse que antes ela lia, mas ndo entendia; para entender era preciso ler varias
vezes. Agora, cla 1€ e entende.




Roteiro da Entrevista com a Coordenadora do CEJA

Fale-me sobre a historia da EJA em Lins — como nasceu, quais objetivos,

como tem se desenvolvido...

Ha um estudo que aponte a abrangéncia do CEJA em Lins?

Quanto a organizagdo curricular, metodologia, recursos didaticos e

avaliagdo o que se tem buscado junto ao CEJA?

Com relagdo a capacitacgio de professores, o que tem sido realizado? Qual a

aceita¢do dos professores com relagdo a cursos, palestras, dentre outros?

Muito se tem falado acerca da necessidade de se respeitar o aluno adulto.

Ha alguma diferenciagdo na EJA de Lins, especificidades como professores

exclusivos e horarios adequados as turmas?

Como ¢€ realizado o acompanhamento em servigo?

Quais suas expectativas com relagao ao CEJA?




Entrevista com Roseli — Coordenadora do CEJA

“O Curso de Educacdo de Joveny e Aduwltoy de Ling nascew ewv 1998, mas
naquela épocar o= nome era genérico (risos), chawmdveunoy de Servico de
tducacdao de Joveny e Adultos (SEJA), depoiy & que criamoy este paras o

Bewmy, este ano temoy cento e setentar alunoy matriculados, ndo- sei oy dos
ouwtroy anoy, may temho registrado e depoisy passo- pawaw vocé. O nimero- de
alunoys que abandonawm as salas aindaow & grande.

Sabemoy que o PROAJA e o CEJA vém ao longo destes quatro- anoy
contrdmmdo-parazwd‘”muw@a“.o-do-wlﬁzbetw Umav pawcelaw expressiva
doy alunoy é oriunda do- PROAJA as classes de continuidade, bewv como oy
demaiy sdo; apdy concuido o curso, encaminhadoy as classes referentes ao
WW&&WW&«W mantidas pelo- Estado. Porém,
aindas noy & wwidwvel expressawr precisamente oy dadoy quantitativoy. A
rotatividade doy alunoy entre PROAJA e CEJA é permanente, podendo- ocorrer
e qualquer época do-ano; avfreqincio dosy alunos & instavel por problemas de
residéncia e, muitoy doy alunoy alfabetizadoypelo PROAJA e encaminhadoy ao-
CEJA preferem; por motivoy pessonis ndo-daw prosseguimentos aoy estudos:.

Sobre a organigacio cwrricdowr e oulray questdey que vocé apresentouw
posso- diger que, wma vey cientes da variedade doy proble.aay que afetan o
cotidiano doy alunoy joveny e adultos, bemv como oy desafioy doy tempoy
modernoy, nmultiplicam~se oy temas pedagdgicoy no inlerior do processo
educativo. Alémv doy conteudosy universalmente conhecidoy e que compde
componentes a Proposta Curriculor paro av Educacdo de Joveny e Adullos; sao-
de grande importincia a integracdo doy conhecimentoy comuny e de inleresse
dos alunos; mewdomd&awcapaoédad@d&aprmw
aprender.

Sobre a metodologias tem sido construida atrovésy dosy chamados
“Projetos” que nasces comv o interesse e a necessidade dosy alunoy, abordando




ay diferentes dreas do- conhecimento e buscando tramsformar a realidade em
que vivemos. Oy Wmmmmpww%map%qw livros, revistas,
Jornais; fitay de video, poesias; materiaiy escolares bisicoy e de artesanato. e a
Colecdo Viver, Aprender. Para citow exemplos de Projetos, wnw deles chamado
“Cada uwm comv sua historia”, onde se buscow trabalhor comv dadoy pessoais do-
aluno; marcay que oy identificomny historia de vida, ciclo biolégico de viday
migracao e imigracao, lenday e crencas, etc: neste tipo- de projeto;, o professor
buscow alcangar wma melhor auto-estima, o reconhecimento do- aluno- como-
cidadao; a construcao de diferentes tipoy de textoy e, taumbém, a resolucdo de
situacao~problemay calculoy mentais e algoritmoy elementores:

anwwmalwcdotrabalhamywmwcomtmmddwdurmtodoa
processo-de ensino; mm@mmam&dwm@zedomm
do- aluno- durante todo- o- cur so-

Sobre ay dificuldades; posso-diger que ainda o falte de apoio-do-governo,
além da falta de materiall na drea da EJA que auxiliewv o professor na
construcdo do- Projeto- Pedagdgico; o fato de dawemv awlay para criancas,
ragem muitay dificuldades; em virtude das diferentes realidades.

Vocé quer saber mbreampmdmmmmme/capaam ne?
Entdo; visito- today ay salas de auwla;, wma vey por semana e nessas visitas,
conwverso- comv mews professores; resolvemoy alguny problemas de ordem pratica.
Muitos professores tém medo; trauwma mesmos de coordenacdo; entio; procuro
aproximar-me deles, ndao oprimirloy: dow textor de incentivo: discuto

No-HTPC (Hordrio de Trabalho Pedagdgico Coletivo) que; sdo-tréy horay
semanais; nd;«fwyzmoyd%deo-amwgomparwomtodoqu& constow de
necessitando; dindmicas, Wwdemyquexﬁzwreﬂedr e levantowr a auto~
estimay, aréfmaomcwd&prd}wwwmetovaédoymw leituraw
de textoy tedricoy e exposicdo-doy projetos trabalhados.

Quanto- aoy cursos; participamoy de dois promovidos pelo- BB Educar
(parceria com o-Banco do Brasil), w emvAguas de Lindsia que foi esm dmbito-
estadual e, este ultimo, noy meses de maio e junho, com professoves de
faculdades como a UNESP que, foi avaliado como muito produtivo- peloy




pauticipantes e, estdo- previstoy outroy paraw este ano ainda. A participacio doy
professores tew sido-total, ndo-hd auwséncias.

Emv relacdo oy especificidades, sio realigaday virias adaptacses, poisy
sabemoy que fagse necessiwio, ewv medidaw de wrgénciay, atuow e projetoy que
noy levem av exradicacio do- analfabetismo, bem como,; o acessoe continuidade
aoy estudoy. Assimy modificamos, por exemplo, oy hovarioy. Ay salay sdo
montadas com hordrioy que possamn atender oy necessidades de trabalho dos
alunos:

A maioria day salay comeca suay auday asy 19:00 horay e terminawnm oy
22:00 horas. Entretanto; o professor deve chegawr s 18:30 paraw o plantio- de
duwvidas, onde o professor ficaw v disposicio doy alunoy para solucionar
duwvidas; esclarecer questoes; que nem sempre tem funcionado. Mas;, wna sala
tem hovdrio day 14:00 hovay as 17:00 horay e, a doy funciondrios da prefeitura
funciona duas veges por semana, day 7:00 ay 11:00 horas;, alémv daquela
sextas, no horario- day 11:15 as 12:45 horas para funciondrioy da wsina de
reciclagemm




Roteiro da Entrevista com a Professora Eliane

Como se deu sua entrada para a EJA? Ha quanto tempo esta trabalhando

nesse bairro?

O que vocé conhece e como vé a historia da EJA em Lins?

Como desenvolve seu trabalho? Qual a metodologia utilizada? Ha quantos

alunos matriculados, como ¢ a freqiiéncia?
Como ¢ feito o acompanhamento de seu servigo e os cursos de
capacitagao? Como vocé os percebe? Ha relevancia para sua pratica de

trabalho?

Como é seu dia-dia na sala de aula?

Como percebe a dindmica da sala de aula da EJA? (Como vé o aluno da

EJA?)

Ha dificuldades no trabalho com a EJA?

Como percebe o apoio do MEC, Governo, Secretaria da Educagdo?

Quais suas expectativas com relagdo aos alunos?

Algo a acrescentar?




Entrevista com Eliane — Professora do CEJA

Eliane, trinta e oito anos, formada pela Faculdade Auxilium de Lins, trabalha como

professora ha quatorze anos, sendo dois deles com educag¢io de jovens e adultos.

“Bemy, minha trajetoria para chegaw c professora de: EJA foi um pouco
longa: fig magistério- na Escola Auridivmy fig um cuw so-técnico- sobre Patologia,
ww semestre de Ciénciay e um semestre de Letras, gostavar de Ciéncias, may
encontravew dificuldade enmv algumasy matéviay de exaloy e desisti e, Letras; ew
odiei. Emv oitentw e seis, comecei Pedagogia, gosted . Fig quatro semestre, cased,
engravidei e parei por uny sete anoy. Terminei afaculdade agora, ew doiy mil.

De experiéncia profussional tenho- uny quatro-anoy como-bancir i e todo
o resto- como professora; dois anoy dando awlaw no- Estado e o restante na
prefeituwra. Ew sempre dei aulaw pawaw criancas, may me identifico muito maiy
comv adultos; cow pessoay idosas. Noy ultimoy doiy anoy de faculdade queria
muito-dowr aulay no-Programa de Alfabetizacio de Joveny e Adultos, no-qual o
Irmd Hosana da faculdade é coordenadora, inclusive figy alguns cursoy con o
grupo- dela, may nao- davow porque como- nao- & resmunerado; ew nio- poderio
deirar ay minhay aulay na Prefeitura e, o noite, ew estudava. Depoisy de
formada; fiquei substituwindo as aulay de EJA, a noite e, depois, peguei uma
Licenca gestante e, com iss0- minha pontuagdo-foi para quinto-lugar e, jov estow
aquir nessov sala tesm unm ano-e sedy meres:

Sabe, no-ano passado, quando cheguei a tuwrma jov estovar or ganigada, o
propriav presidente do- bairro, meio que dividiw ay pessoay que joo timhaunw
frequentado o escola; daquelay que nunca tinhaw vindo, entio-o-desnivel foi
muito gronde, tinha ungy quatro que poderiounw voltow parar o sala de
Alfabetizacio, may o adulto, se vocé dig que sevia melhor que fosse para a sadaw
de Alfabetigacdo para ter uma base melhov, ter wn alicerce dar malesmdtica,
conhecer um Pouco mais; ele entende que vocé estav repetindo ele, que nao vai
aprender, que vais demorow wuito, entdo eley acalboww desistindo e, foi assim
qmamlw&ﬁmdowmmsalwoomalguwj@m@tomw«wdox




praticamente prontoy para o quintow série, e outros, seam nunca ter estudado-
algo sobre ar matemdtica. A maioria da turmav veio- do- PROAJA e nédo-tiverawm
malemalica, muitoy deles sabem menoy que aqueles que estio-com a professora
Fabiana, mamaLMmd&AlﬁxbetWo: tw e a Fabiana temoy uma boo
rocav e, esse ano; temoy mandado alunos para wma ow outraw sala, conforme av
necessidade e texw dado- certo-

Entdo; ewtenho aquic degesseis alunos matriculados, ma que freqientoum
mesmo; sao-uny doge. Ew trabalho- comv eles; muito a ColecdoViver, Aprender e
adguny livroy indicados para terceira, quawta série. Ew trabalho bastante emy
grupoy para pesquisa sobre determinado assunto; debater temas, falar sobre
frases e textos reflexivoy. Alids, o trabalho de leitura compartilhada que faco no-
nicio da aulday;, comv textoy da Maria Sallete, dazwwmﬂugerix, que sdo-textos
que mexes cowv av aulo- - estima, levantoun o-moral, textoy reflexivos; é bastante
nteressante, oy alunoy participamy opinaun Tem até a histéria de uma aluna
que queriov sair da escola; mas colocow para a sala que, por conta doy
pervsamentoy de incentivo; desse tipo- de leitwra, el acabow por continuar
vindo: Ew procuro-trabalhar com questdes priticas, que fagem pawte do- dia~-a~
diav deles; entdo-ew wso-folhetos de mercado; CasasBahia, faco-doming; bingoe
tambénm uso-a tabuada tradicional; tudoparatrabalhar situacdes - problemay
& que evwolvam ay quatro-operagdesy da matemdtica. Uso- tambénwy um bivro-que
ensina passo- a passo- ay operacdes; poiy eles até sabem “de cabeca’, mas no
hora de estruturar a contoy, ndo-sai. Mas tem atividades que vocé preparaw comwy
empenhoe s6tem frustracdo; como-quando-passei avassinow o-jornals “O Correio-
de Ling” 36 para trager para a escola e tragio também revistay e, nessas
atvidades eles se desinieressovom e iam embora; acho que néo- entendiony o
objetivo; era como- se- aquele momento-fosse de enwrolacio, de falta de atividade,
may trago- o jornal e assim, alguny procuranm wm tempinho para ler.

Se tewv atvidade que ndo- se interessamn o que faco? Depende. Teve um
lempo env que ndo- queriowm aprender ay medidas; digiowm que néo- iowm wsor,
que aquido- ndo- Lo servir, may iss0- ew ndo- paweir de daw, fuir mostrando o
mportancia e o quanto muitoy deles jo fagiowm uso- emv suay profissées. Ew

percebo que queren coisas praticas; que vio usawr, que vai ter uma utiidade
mediata, uma aplicacio ewv suas vidas; queremv ver reflexo- no- trabalho,
conseguiv uw resullado e, muitos recebemn isso- no-trabalho.




Sobre ay dificuldades; sio de viwias ovdens: temv o fato doy alunos
abandonarem o escola com facilidade, a frequéncia ndo-é assiduay, o-hovdwvio
temv que ser flexivel porque muitos trabalhawm até maisy tarde~ néo- é facid. ©
adulwwnvmmh%egurqummdmwpaddad&d&apraawm
temv medo; vergonha de awrriscar, de errar, entdo o incentivo- tewv que ser
covstante e o vinculo com o-professor deve sex muito bow.

Noy temos, falta de material de higiene, opmmbdwegcola/éqm
limpa, nio- temoy farireira; Mmommwmpwqwndo
tenwv caderno, ndo tesm material entio, tenv veges e que tiro-do- mew bolso-parar
compraw caderno; lapis e, lapiy de cor, pego oy que as criancay ndo- usawn maiy e
as veges oy alunoy consegues doacdo desse tipo-de material.

Temoy tido cursos, como wwm que fizemoy emv Aguas de Linddia, o
Prefeitura-pagow , mas tivemos que ir com carro-préprio-

Quanto- ao- acompanhamento de servico; a coordenadora ves wmaw vey
por semana, conwversamos, trocamoy informacdes; discutimos eventuais
problemas e, depoiy temos nay sextos-feiras; que ndo-damoy aula; o-HTP, onde
fagemoy leituras; dindamicas; trocas de idéiay e informacses. Tivemos curso-com
o pessoal do- Banco- do-Brasil, aquele do BB Educar, aquele de Linddiav e esse
ultimo, com cento e vinte horay de atualigacdo que, achei muito- bom, mas
rapido demais; muito- concentrado e, as vegzes; porcaxuwda,ymreﬁu'qu&
tinhawmoy que cwmprir, tive que deixar as atvidades com oy alunoy para
aplicar ay tawrefos do- curso: Alénm disso; achei o- conteddo de Geografia muito
distante da realidade do-aluno-

Bomy ew gostawriav de diger ainda que, esse ano-apesar de nio-ter nenhun
aluno parar mandar po a a quinta série, ew temho uma twrma menosy
centraligadora; alguns alunoy bastante criticos; may que, diferentes daturma
anterior, ndo se sentem “donos da verdade’” e ddo espaco- para o opinido- de
quenv quiser se colocar. Sdo- pessous criativas, pouticipativas, mas néo-
centraligadoras. Ew me identifico- mesmo- com o aluno~adulto- e prefiro- wma
sala.  comv menoy alunos, may com interesse, aqueles; que nao- querem logo
saewy, ficomm oy que querenn mesmo, oy que temv interesse, vontade - iss0- & umaw
higiene mentali Acho- que av EJA emv Ling tew crescido; aumentado o procuwra e
melhorado cada veg maisy o qualidade, temos lutado muito;, oy professores s.o-
empenhadoy e, quando tew curso, a pauticipacdo & total, todas vao-”




Entrevista n® 01
Entrevistada: MARIANA, trinta anos, desquitada, mae de um filho, freqiientou a escola

por seis meses, na infancia.

“Sabe, foi muito ruim ndo ter estudado, me sentia atrasada ewv viriay
cosay;, achava que ndo sabia falds , que oy owlroy ndo v me enlendé . Ew
comecei a percebé a diferenca quando ew tinha doge anos. Ew fugio de tudo-
que precisavar escrevé: concurso, placa, folheto, na igrejor pegavaw o- papel e
ficavar como- tonta, fingindo que tavar lendo. Ew culpo- minha mde por nao-ter
estudado, ela era alcodlatra e mew pai morrew quando ew tinha deg anoy e
gente moravew nav fagenda. Ela bebio e pedia esmola e ew ful trabalhd na casa
de wma muié, subia na cadeira prav lava louca, ganhava acho que doisy
crugeiro e sopa prov levis prov casa e cowv 550" ajudava mewsy dois wmados maiy
novoy e minha mae. Sabe, wwdoy wmdos conseguiw fagé o-colegial e isso-foi wm
sucess0-prav miany, jou o- outro-teve pawralisio infandi e nunca fois cv escola.

Mas vocé nun sabe, ew estuded seis més, ew quis ir, ninguénv de casa fald;
& que ew ndo- sabia nesm contiv dinheirvo; tinhav que ir provescolan. Ew passed o mer
sentt bemv por estiv sabendo alguma coisa. Al aconlecew umaw coisa fiquei

grovida e ndo agientovas new subiv o subida pra ir pra escola, fiquei
evwolada, ndotive maisycomo ir.
Bowy cé& qué sabé como volted, né? Volted comv vinte e oito- anoy porque

cada veiy sentios que precisova mais, nio quericr maiy fugi doy lugar, querio
ajuda mew flo- nay tawefon. Entido; cé fais ay contas; jo tow cum quase doiy ano que
voltei prov estudd.

V] oéperguntowwacho—qwmeﬁwre&: vixi, ew num sabiar nada, me sinto
muito- melhor, ew estow lendo algumas palavras;, algumas placas, o folheto
importante. Ew tenho- dificuldade de portugués; tenho-hora que penso- que num
vé- aprendé, chego a pevsar se tenho- algumar coisaw naw cabeca, ww pobremay,
sabe? Mais a professora fala e ew to- pensando- que tenho que pegds & firme; powd
de falta por causa do- fio, do- cansaco, prav vé se vai. Ew tinha tante vergonha
de vir provescolay, no-comego-e descobriven que ew exav analfabeta, pensova que

erau s0 ew, mew Deusd




Andréia, quandoew vimy vioque tinha maiy gente que ndo-iav pri escolave
entio- pensed que se tinhaw gente que ndo- sabia tawmémy, quenn sabe néisy tudo- i
aprendé. Sentia tantw raiva da minha mdae que falova que ela néo tinha
estudado e tava vivay, noy taménm Nnao preciso.

Vocé pergunta se tenho prano; ew quero-estuda mais, NAo-quero-pord, ate
ew aprendé boastante e dd prav ew prestis wnm concurso- e arvumds ww trabaio
mid- que aquela desossaw do Bertinu Sabe, aqui ew figy amigo; falo- abobrinha,
distraio o cabecou. Estow fag quase doiy ano navescolave, sabe, penso-que agoro é
mais dificill que aquelor veisy que fud nav escolaw porque aquis ndo-tesw mais boy
be, by bo; bw; agorar elay passam ay letrav dificid, jo tudo escrito; & muito
avancado prov quesm tiv aprendendo; acho dificil o-portugués; mas as conta nao-
nmudaramy continua tudo dificis (risos)”.

Entrevista n® 02
Entrevistada: ADRIANA, dois filhos, casada, trinta e quatro anos, empregada

doméstica.

“Andréia;, ew culpo minha mde por nao ter estudado; tive que ficar
responsdvel muito- cedo- por lavaw, coginhar, passar... ew nio- tinha ninguém
prov perguntar se i ow nao- priv escola. Mew pai & analfalreto; trabalhava fora,
na roga. Minha mde foi embora e mew pai s6- se preocupavar conv av gente nio-
passar fome. Ew freqiented um ano- nov escolaw do- SESI, vi o-as €, §; 0; w e ndo-
cheguei av apr: nder o asgsinar o- nome; ew aprendi a assinar o- nome com mew
mawido para ew casar .

Sabe, Andréia, ew fui criada solta, ew iov prav bailes com onge anoy;, mas
nuncar contowar que ndo- sabicav escrever porque eros wmar Cos que me
incomodavar muito. Ew achava wmar vergonha naquela época;, may hoje ew

acho-que vergonhaw & ndo-encaror, & ndo vir estudar. Ew sempre escapava de ter
que ler e estudar, ew nunca encarava se ew tinha que ir a uw posto- de sauide;,
fager wm negocio;, mew mawido-estava seampre do- mew lado; ew ndio- fagia nada
soginhau




Ew me lembro-que tinha muito-problemar esww marcor consulto, ew tremia.
Quando fui tirawr identidade tremia, foi horrivel, ew tremia, tremia e
demorava, ew chegava o suow frio; & uma coisa terrivel, ew ficava torcendo-
para ndo- chegar ninguwén perto.

Pra vocé ter wmav idéiaw do- sofrimento; ew nunca admitt para mew flho-
que ndo sabio ler e -escrever, sempre nwentova umav desculpa ew t6-ocupada; o

papai vai te ajudar; que indo a sua letra; & para oo mawmade.

Vocé perguntow o que me levow av estudawr e ew te falo- que foi a vontade de
aprender e a vergonha de nao saber. Ouwvi no- radio- avunciondo o curso de
alfabetizacdo e disse pra minmy mesma que ia voltowr prav escola. Entio; ew tinha
vergonha e digio que jov estovaw nav terceira, quawto série, quando- alguénm me
viw com oy caderno na mao. Estay coisay vio mudando, principalmente
quando se encontra pessons; professores que te digem que & iss0- mesmo; que
nunca & tarde. May; vocé sabe; sempre tenm aqueley que te pée para bairo; que
digen que depois de véio-é besteirav estudar, ew aprendi av ignorar estos pessoas.

Agora que ja frequento o alfabetizacdo tesm quatro-anos; é diferente, may
no- comeco & tudo- muilo- estranho; & tudo- dificil; vocé se deparas com ung que
nao- sabemw nada, oulroy que sabew uwv pouco e ficar perdido, mas se vocé
encontra professores que te ensinam que se dedicam; vocé consegue.

Hoje ew posso- diger que mudow tudo; ew ando de calbeca erguida; ew
trabalho- de empregada doméstica e se ndo- soubesse ler e escrever ndo-ficawiov
no-trabalho; poistenho que anotor telefones; deirxo-bilhetes; leio-recados:

Agora & wma deliciv ajudar minha flha menor ray tarefas;, ler oy
conwiles para ay reunides; ler e reclamanr (risos) quando pedem pravlevar isso-e
aquilo. De uma certv maneira, ew ganhei minha independén ia, sow umow
pessor capay de resolver mews problemas soginha, pois ew viviaw na sombrov de
mew mowido-

Nao fot facil comecar, achei atal da matematica terrivel; eva tudo novo,
ew tinhav que deirawr fllho pequeno e ndo & facill ter que deirar o crianca
quando- ndo-estis bemy, trabalhar o diow inteiro;, may sei que valew o penuan. Penso-
e prosseguir, may agora estow dando um tempo; estow e casar descansondo
w pouco-e criando coragem par v enfrentonr a matematica.




Ay veges, o gente se sente pequena, evwergonhada por ver na sala de
audaw pessoas mais velhasg, ben velhay e com gawraw e av gente, as veges, balanca
quando surge uma dificuldade, umw erro-qualquer na matéria.”

Entrevista n® 03
Entrevistado: FAUSTINO, trinta e cinco anos, casado, trés filhos, ajudante geral em

empresa.

“Bemy, ew vollei av estudawr porque entrei nestaw empresa e se nao- estudasse nio-
saberia mavcar oy cCouroy que passo, marcar ok fichas, escrever mew nome nov
folha de freqiéncia. Ew trabalho lav tem dois anoy e hoje jar mexo- até com
computador. Vim para a escola maisy pela necessidade do-trabalho; sabe, vocé
ndo-pode errvowr porque lav cada usm quer crescer mais que o-outro; é compelicdo-

Ew entrei nav escola hav wm ano- e sabiav ler apenay placas, nomes de
onibus.

Minha higtoria & assimi mew pai bebia muilo, ew tinha 5 wrmaoy, nasci
emvMaringd. Entdo-ew tinha doge anoy e new era registradoe mew pais morre.
Minha mde queriov arrumor umaw escola, may ew moravaw nov fagenda e tinhow
arrastando cobra com o-pé, ndo-estudei e temho muito-orgulho de sex o-que sow.
Mews filhoy estudamy umw fag quintow série o outro- quautow série e o caculay o
segunda série e ew falo- sempre que quero- que estudewy que formemwy NA.o- quero

Andréia, como ew tava digendo, minha mde queriar me por na escola
may ew nao- quis; w que jeito? Ela ndo-tinha marido,; ew exa o flho- mais velho
tinha mesmo- que ajudar ay pessons de casa para poderew comer.

Menina, ew temho dogze anoy de casado e lembro bemv que numar vey
querio escrever uwma carty, unw bilhete s6 parar o- aniver séwrio-da mulher e nao

conseguia, chorei e tive que pediv para mew wmao- escrever. Hoje ew jo consigo
entrar no- computador, tiro- notay; estow felig. Pego o holerite e leio; passo o
cawrtio do Banco: Quando entrei na escola, aprendi primeiro ler, may agore jov
estow escrevendo, tem s6- wnm ano- is50; ndo- fou rapido? Oy colegay de trabalho-




tiravam sarro- porque ew exa velho- e tawar estudando, may ew venci v vergonha
e nunca menty;, sempre falei que ndo sabia, que ndo- tive a oportunidade de
estudar.

Ew sempre tinha a vontade de estudar, may o situacio-ero dificil, ew néo
desistio dov idéiay, pediav a Dews parow ajudanr. Ew sempre ouvi minho mae lev v
biblia, depoiy descobri que ela também ndo- sabiav ler; ela & espertov.

Se mudow av vida? Mudow muito, ew me sinto- umportante alrawvés da
leitura,, de saler o que estow escrevendo, o que estio escrevendo por ai, saber o
que estio digendo; se estio me xingando. Ler fag paute da sabedorio. Ndao
quero parawr de estudar, quero contivuiowr alé quando Dewy quiser, ateé quando
me der forcan. Ew queria seguin carreiva no- quawtel, ndo-sexvi porque nao-tinha
estudo; fiquei muito-triste, mas hoje estow estudando e nio perco-mais por iss0-
Vocé perguntow day dificildades... ew achava que i aprender logo, masy
demored unwv ano para lex e escrever, joo a malemddica, estow comecando- agoray
may também ndo- estow achando dificil, tesmv que por bastante atencdo; se
perder umv passo; ficar difici. Mas contww de calecay, sempre fig, nunca perdic no-
dinmheiro - Dews me dew estow salredoriat

Sabe, ew fig bastante amigoy aquis nav escola, e isso- & bomu Ew acho

também que muitoy tentom, mas poucoy acreditowm; vocé tew que dow privilégio-
ao- que acredita; ew tive um sonho de voltawr estudar e agora acredito-que vow
para quintow série. Dews falow que temos que se humilhowr para alcangar e ew
pevnso-que estow alcancando:”

Entrevista n® 04

Entrevistado: EDSON, vinte e seis anos, solteiro, um irmio.

“O mew primeiro contato com a escolaw ndo- foi nada legal. Acho- que ew
tinha ung oito- ow nove anos, ew ndo-lembro ow ndo gosto de lembrar. AL minhav
mde me pdy nav escola. Ew ficova nevrvoso, tremicv e, ak veges; até chorava porque
a professora exaw dessay que gritoun conv oy alunos, ela parece que tinha uw
megafone na boca (risos).




tw ndo posso culpawr minha mae, ela me levava na escola, wme
incenlivava, d@;&a’qwe«razbomparwmwu qwerwpreoéwesmr, que ew v
aprender, masy ew ndo queria new saber. Foi uma uta, ew sofria, fugia da
escolay, ay veges; chegava antes que minha mde ew casa, ale que conseguir
covwencer que NA.o- L mesmo-.

Emv noventow e quatro; ew voltei estudar, fiqued wm ano e meio, voltei
porque achava que exav horaw de saber alguma coisaw e porque tinhaw unw awmigo
que i, eravlonge e av gente iav passeando; conwersando; falando day meninas;
da vida. May ai acontecew que trocow av professora, fiquei triste porque ew me
apego- conwv ay pessons. Ew estovar acostumado alé con ay carteivas, me sentio en
casa, may mew awmigo desistiv ai ew fiquei com medo, o lugar eraw muito longe,
estranho; ndo tinha maisy dnimo e comecei alé ater dificuldade para entender
0 que a professora passova,, ew achavaw que nao tawo aprendendo nada e entio-

parei de novo.

Mew Deusd Vocé nao sabe quanto dificuldade ew passei;, cada situacdo
que vivi. Ew erav assimi ew freqienlova av igreja evangélica e paquerovas uamoy
menina e el abria a bibliaw e ficavar lendo- e ew ali sentado- do-lado; olhando
para aquelasy letray e nio entendia, ndao sabiv ler. Acha que pode? Ew

evangélico, carregava a biblio e nio sabia ler - ndo-davad

Entdo umv colega me falow do Curso- de Alfabelizacdo que ndo eraw s6
paraw criangas, eraw paraw joveny e genle maisy velhay e ew senll que exar horay
entendi que Dewy me davar wma oportunidade. Vi paras escola, may mew
colega desistin, ew tented falowr que temoy que perseverar, que semv 550 NAO-
conseguimoy nada.

Sabe Andréia, ew tenho vontade de crescer dentro da igrejas, quero
aprender maiy, sabe, para ler com seguranca, entender aquilo- que estow
repetindo - estudaow fag parte, & assinm que vejo-hoje.

Acho-que a pesson senv estudo- & como- cego que anda pela mao-doy outros;
tenv que perguntow até o- dnibuy que vai pegawr e correr todoy oy riscoy de ser
enganado. Sabe, antes;, ew tinha vergonha de mivw mesmo; de falar que nao- i
para a escola.

Vocé falar para ew comentowr ay lembrancay de quando ndo tava nov
escolay;, ew ndo tenho boays lembrancas.tw me lembro que quando o pai me
pedic paraw ir no Banco e tinhaw que assinaw o- nome alrvds do- cheque; sabe ,




quando- o valor & maior que cem reais;, ai ew nio- o, tremiay, digio que o flla
estavar grande, inwentova desculpa e depoiy ew me sentio um bobo-

Teve wmav vey que fui ao- quawtel parar me aligtar, may ew nio-querio me.
alistowr, may também ndo- queria faloar que ndo-sabia ler e escrever, ai oy caras
de la trocaram as fichas e ew fui parar na salaw dos que i sexvir o-exército e foi
horrivel; ew ndo queria falar, may sabio que ndo tinha owtra maneira; ew
queriav correr dali, fiquei numa angustiao horrivel, ai, ew falei pare wm
guarda, falei; may bem bairxinho quase que nesmm ew owvia. (risos). Ai; ele falow
que aquelw ndo erar minha fla e também ndo era minha ficha, ew fiqued
chateado, frustrado, na duivida se ndo- deveriaw ter enfrentado; se ndo tinha
sido- covawrde, mas hoje vejo- que ndo- tinha jeito, ndo ia dar, ew ndo- sabia
escrever e i ser dispensado mesmor - foi dificid

Vocé pergunto se mudow algumar coisa com av voltar aoy estudo e ew te
falo-que bastante. Hoje ew me sinto- maiy seguro; vow ao-mercado; consigo sabrer
o valor, ay vitaminas doy produtos;, gosto- de saber dessas coisas: Gosto de
escolher asy marcas, consigo decidir mel}wrso-brezcrquezqmcomprar, fager,
sei se posso-entrowr e algunm lugar, se & proibida aventrada. Vocé comeca o ver
o ruundo- comv outroy olhos, comv o-olhawr davleituray, é bonito isso-

Estow no- terceiro ano e quando-tive que sair da salas de alfabetizacio
parwmwd&cont&mAagdo-me/diﬂcuIdade/dam&d%prender doy colegas; da
professora, da salo de auday, ai falei com Deus e entendi que Ele queriow que ew
contivuasse e hoje estow bewu

Oy planos? Quero- aprender muito- mais; ter mais leitura penso- até e
estudar inglés ow outraw inguaw e aproveitar para wsor nav igreja. Ew gosto-de
aprender e tambénv de ensinar o que estr « aprendendo. Ew sempre incentivo
pessoas que nao- estudann a vollowr paraw néo- ficar dependendo- totalmente doy
oulro-

Sabe, Andréia; ew acho que agora acredito- mais emv minmy até para
paquerawr, posso-escrever cartas, lev av bibliav, sentor perto-e semn ter vontade de
desaparecer - acho que era wmw desejo-de ser migico naquela época. (risos)”




Entrevista n® 05
Entrevistada: LEONORA, cinqiienta e cinco anos, viiiva, mae de dois filhos que moram

em Sao Paulo, aposentada.

“Menina, ew moreir no sitto, fub criada em fagenda, mews pais
trabalhavasmn na rogaw paraw oy outros; elesy muilo-pobres; ew tinha onge irmaoy.
Ew fui nav escolar comv sete anoy e fiqueir apenas uw ano- e me lembro- bemv do-
uniforme comv saia agul e blusa branca. Ew andava sete quilémetroy para
chegar nav escolay i comv maiy trésy wmaos, mas eley i desistindo e ew fiqueis
s0ginhar al aconteces Uy Negocio muito- ruimy ew fico- até arrepiada de falar.
Vocé acredito que ew, umar criongaw vio doisy homenys adudlos brigando-e wwdeles
matow o outro, ai foi umw sufoco; ew contei e casa, e veio- policiaw e veio um
monte de perguntuy e veio simulacio e ew ful ficando- com medo até de dormiv
soginha e aquilo durow wmow eternidade powra minm

E entdo quando tinha nove anos, minha wmd, evaw mais velha, se matow
e depoisy com doge anoy meus bais se sepokarom & Al ea minhaow Casd ninguem
mais estudow, ai evaw s6-trabalhar. Ew néo-fui mesmo- mais para o escolar porque
ew tinha que trabalhar, era como se fosse escravay, dessay bes brancas. (risos)
Ew lavavar passava, coginhava e tomava contaw de tréy criancas e ganhava
pouco-e vivia morrendo-de canseira.

Sei ld, depois de ung dois anos, acho ew, fué morar com umas freiras es
wn covwento; laem Pereiva Barrelo, al comecaram o me evsinar ler e escrever,
fiquei algunsy anoy por ai e depois fuir morar com umaw irmd minhov e depois
comecei o namorar e logo depois me caseis comv o finado marido, ew tinha
degenove anos:

E depois? Bemy depois ew fulr morar ewv Sao- Paulo, onde mew finado
mawido exraw ouniliow de enfermagemw e era triste porque ele bebia muito-e, nesw
adianto perguntowr por que, ai ew também ndo-estudava, ew limpava e cuidovas
de ww prédio-de seiy andares; tomava contww day salay doy bacanas e ndo tinha
tempo- e nem disposicio pava estudaon.

Emv setentv e cinco; viemoy morawr proxiamo da famidia do- mawido, aquis
e Ling; em setent e sete tive mew segundo filho, sdo onge anoy de diferenca
doy dois. Nessaw época, ew 56 sabiaw assinaw o- mew nome e ler um pouquinho; ew
tinha vontade de saber mais, maytinha que estudowr oy fillhoy.




Temv ung degy anos; conseguis voltaw pawraw av escola, may fiquei so- uny trés
meses. Sabe, ew sempre procurei ter wma pessor de confiancar paras escrever
bilhetes;, para anotor oy recadoy de telefone para oy chefes porque nesses anoy
todoy ew fiquei trabalhando na Camara Municipal.

E 50 entrei no concurso- porque fuir bem naw entrevista, tenho- facilidade
para falar.

Ew voltei agova paraw av escola, tewr ung quatro- meses,ew volted parar v
escola. Estow s6- aquis env Ling;, mew mawido- morrew no- ano passado depoiy de
muito sofrer comv a bebida, mews filhoy sdo- dentistas esn Sao- Paulo- e ew tenho
wum sonho; Andréia

Qual? Ew quero ler, ler na frente dav igreja, quero ser comentaristo na
missa, quero ler asy mevsagensy e quero tirar a cartor de motorista, gosto- de
dirigir e quero v pawraw 0y enconlyoy na igreja e passear quando tiver vontade e
tendho nuitad (risos).

Ew ndo tenho estudo; mas sempre lutei muito- e, as veges;, me perguntonm
porque voltei estudar agora que posso- estar sossegada, que NAO- preciso- mais
pavra o-trabalho; may sempre digo-que voltei porque tenho- sonhos; estes que falei
e & atray delesy que estow.

O médico- me disse nesta Wllima semanas que estow depressiva, mas nao-
quero ficar tomando remédios; quero correr atrdy doy meus objetivos; conhecer
pessoas:. Sabe, na matemdtica ew fago- wna salada danada e também tenho-
dificuldade paro escrever, mas agora nio- vow desistiv, quero aprender mesmo:.

Ew tive catawraty, fig cirurgio e agora estow recuperando. © médico-disse
que ndo-posso-fager muilo-esforco, may ew quero-estudar, ew quero-ver gente, ew
quero-estor navescolay, ew quer -sonhar!”.

Entrevista n® 06

Entrevistada: MARIA LUIZA, cinqiienta e dois anos, casada, trés filhos.

“Bemy, minha historiaw & assimi ew exva fllhaw de gente besw humilde, pobre
mesmo, de mawré, marré (risos). Ew entrei nav escolar comv oito- anoy. Junto- comw
maiy trésy irmadoy e depoisy que a gente chegavaw dav escola tinhaw que ir paraw v
roga tratovew do- café, carpinar, pisar, impar e tudo mais. Mewy paisy nuncas




foro-para av escolay, ndo- sabiom assinar o nome e nunca incentivavoew av gemte
paraw ir nav escola, ndo- tinha uma palavros de apoio- e assim ew e minhaw wrmd
saimoy dav escolaw depois de uwm ano; so-era canseiro e falta de wm elogio-

Comv quinge anos; minha famdia saiw daw rogov e veio- morar ewv Ling e fuis
trabalhar de doméstica e mew pais e mew wmao- ia trabalhar na rogay, i com
o paun~de~arara

Comvdegessete anos, ew enliei no- MOBRAL e fiquei seis meses, may chegarow
cavvada do- trabalho, pegavaw o- material e i sexmv tomar banho, sewv comé,

Fico- contente porque ndo- fui nav escola, may sempre gostei de pegaw um
Jjornal, uma revisto, w livrinho; ww folheto-de missa e assin fui aprendendo o
gostor cada vey maiy de ler; adoroler, leio- melhor que mew marido que feg até
o gindsio. Sow péssima na matemalica, may leio-besm e escreno- wm pouco-

Ew sinto muilo- ndo- ter estudado, principalimente por ndo ter podido
tirawr minha couteira de motorista, ew tenho medo-de nio-passar na provaw e ai
ficar gastando, gastando. Isto me atrapalha o vida, fico dependendo doy
outro paraw tudo e quero- covueguivy umar certw liberdade, quero anda com o
carro-parow v no-mercado, papear, w no- médico:

Se pensei e estudar? Ew sempre tive uma vontade escondida no- fundo-
de mew peilo, ew queria voltar e minha fllha mais velha -hoje dentisto -
sempre me culiucava, falava para mivw vin paraw av escolay, may ew ndo-vinhao.

Por qué ew ndo- vinha? Acho que no fundo exraw por medo, medo de nio
aprendé, ndo tinha companhiaw pawaw vio. Mas; ew comecei av ficd preocupada
porque i assinar ay corsullay e jo estava tremendo, aletra saia feia; as vey, ew
Jd ndo entendia o que escrenvia; fiquei comv medo- de fica maiy velhaw e nao-
consegul nesm assinasr por nao-praticar.

Entdo; a Fabiana, aquela minha flha do- meio; a professoraw daquela
sala de alfabetizacdo; sabe? Ela veio-dar aula aquic nestow escolaw e vin convelay,
ganhei coragem. Ew queria ficiv na tuwrmav delay, may como jo sabiav ler, passei

para o outra tuwrma maisy avancada, fiquei uww pouco seaw jeito, may entendi

que exra melhoy praw mixnv aprendé.

Agora ji fais uwm ano que t aquir e mew problemar maid-é a matematica,
may faco assin o que tenho- dificuldade, ew pratico, pratico bastante es casa,
tenho v caderno 56 pawav i550. Ew ndo- pergunto- muwito paraw o pr a, ew




gosto- de tenliv e depois vimy prontar pawar cdv. Ew como- silabas, escrevo- coiso
errada, mas ndo- desisto, quero- aprender maiy;, quero- vemcer o medo- e tirar
mindho carta.

Comor foi fica semv vimr nav escola - Is50 & wmaw coisa que mews filhoy
pwwmempreﬁhdewmqupmwwe@a@ndémﬁwqm
sendt duwrante esses anoy todo- Por exemplo; ew morava esmw Sio-Pawlo; na Lapa,
de novidade porque quase ndo- saia, tinha medo porque ew ndo sabia 16, ew
fmmed&d&m&perd& de ndo- saber vé oy letrero- das conducdo; erc assin.
Trabalhei ung oito- anoy sewv registro; ndo sabia vé mews direitos, e quando sai
nd.o recebi nada por isso-

La atras vocé perguntow se ew achava que voltw prav escola tinha me
trayﬂonucdmcwaewadwqwtrouwporqwewaprmdbmpomw
malemalica, fig amigos, covservo oy do ano passado e encontrei outroy este
anos; me sinto- maiy felig, maiy aberta porque ndo-de ficd saindo- de casa, sow
caseira, entdoaqui, ew aproveito para trocd idéia receiloy e fofocas. (risos)

Hoje ew penso- que & muito- triste ndo- saber 1é e escrevé, a gente depende
doy owtro para tudo; ndo-vive, na.o-existe por si s6; e sempre depende do- outro-
paraw coisay simples, como- pegav unv telefone, anoti um recado; e o gente, ay
vezes; se acomoday ndo- se esforca mais. tw fiquei acomodada assim também
por muito tempo; may agora nio-é& mais deste jeito, ew acho- que tive falto de
vontude e falto de oportunidade; acho-também que nio me dei valor, néo- subi
westll em mimy acho-que sow wm pouco- inteligente, mas ndo-tive quem falasse
5505 entdopor muito-tempo-taumbém vio desse jeito-

Sabe, mi dha famiiov e ew viemoy de Livramento, la na Bahiov e acho que
W%omwmmvm,pwumw&mpmmm

mas ew penso- que ninguém vive besmn sen estudo. Nao- desmereco- o-trabalho-de
doméstica, may acho- importante ter wn servicor que ndo- sejav 56 bracal e ndo-
ficar dependente dos outros’.




Entrevista n® 07

Entrevistado: JOAO, vinte e trés anos, solteiro.

“Andréia, ew me chamo Jodo, may todoy me conhece por Brito, é do
sobrenome, num sabe? Ew nauci lav no- Juageiro, w Bahia, & bem longe daqui
(suspiros). Ew e mews qualyo- irmados, noisg péde estudd nio-porque painho-foi se
embora e noiy ajudavar mainha: wm impava, wnw carpia; vuw prantoves e o
outro-corrio (esse erav ew! - risos) - eraw muitow it e liv num tinhaw escolar perto
ndo, eralonge pra danado e liv nuw choviaw e law néiy s6- sofria

AU o tempo foi passando e noiy foi ficando taludinho e doavar uma
vregonha quando iav covwersiv comv ay minina e elas ruwnw podiaw salé que ew
numw Btudavar e entido- ew ivwentovar (risos), may elay ia com a minha cara,
acho que elay achava ew bonito e ew disfarcava, penso que elay nio
disconfiava. Ai foi que foi e mewy colegay vievo prav Sao- Paulo; aquis prav Ling e
arrwmowo tudo- servicor e casa e dispoisy ew e mew wrmaio Sévgio; Sévrgio é mais
Véio que ew sale? noly tamém veio e noly awrrumd sexvicor na disossaw do
frigorifico, maisy trabalho duro; ew acordo as trésy horas e dispoi tew que drumis
de dia, limpa av casa, fagé a cumidaw e cuida dav ropov e fica longe de: mainhay,
maisy de minha rmd e da sodade muito- grande e fico pevsando ex voltiv e seir
la, arrumad qualqué servico-porque fico-tao- carente.

Andréia; ewtenho vinte e trés ano-e tew hora que me da wma vontade de
colo de mainha ai arrumo- uwmay noaunorada, dé-ung bejo; may dispois nuwmw dis
certo e ew sofro;, me dav wmar tristegza, ai ew venho- prov escolay, € urmar cansera,
mais menina, ja to-aprendendo-lé.

Ah; ew ndo faleis como- que ew entrei nav escola, may foi que arrvuar A4 vamow
namoradao e elo exraw assinv sabida, estudavo e tudo- e ew falei: Brito; se tesw que

r para av escola porque el larga do- cé& que nuw sabe new lé e escrevé umaw

carto. AL tameém ldv no- servigo- querio arrumds wm lugar mellhs e se ndo-estuda
se fica lv no- trabalho- dificis disossa carne, pega na camara fria, nuw &
molega, sabe?

Como faloava, ew e Sérgio- mew wmdo viemo istudd, masy moga, doave
vregonha faldv que vinha prov se alfaletiza, may o pr v eva booginha e oy
colega exra legal e noiy ficow se entuwrmando e foi passando oy diev e ew fui
aprendendo. Cabeca duwra, may jo t6- lendo e escrevendo uwv pouco, may jou




passow trés anos;, mas les seanana que nua guento- o Cansera e ew rwu dav brav
vinn.

(Ris03) Sérgio-é maiy cabeca dura ainda, de veg inquandoarruma umas
wmuie, se apairona e some da escolay, may ew to- indo; nay contew de cabeca sé-
mainha vow firme estudando.

Maisy Andréia, cum o-pouquinho que aprendo jd consigo-lé, jo até escrevo-
ung bilhetes; jo tor maiy foci, wjﬁ/le{aoyproduw&wmanhwcomprmjdzmdho-
Ay mawrcas, davegzewadwqun}w-memymedo-dwvidwporqueztovendo—ag
placas; oy muros; as propaganda. A escola é dificil; may ébow, & importante e oy
wlegwddwmﬁ}rpwdaamdwawprofeswwémgent&bmqwmmprw
valél

(Riso3) Cé que sabé daquela nawnorada que me feg interessds na escolay
elov largs dew, fou assiomy meio- chato; elow awrums foi otro, mas dispots quis
voltd, mak ai ew nuw davar contow néo;, bote&wdompra/oorre‘/e/volwoprwhm

Entrevista n® 08

Entrevistada: IRENE, quarenta e cinco anos, casada, trés filhos

“Olha; quando-ew erav criomga, quando-tinha ung oito-anos; frequented a
escolaw por wm ano- e depoisy disso; mew pair me tirow da escola para poder
ajudar-lhe na colheitar dov jabuticabe que eraw vendida nay esquina por mew
p veew

Ew era v sexta fllhav de unwv nwiumero-de oito-filhoy e, quando-ew tinha dey

anos; volled paraw v escolar comv mew wrmdo- maisy novo; may fiqueis s6- mais wmw

ano-e sai de novo-paras trabalhar.
Mews pais eram analfobetos e mews doisy irmdoy maisy velhoy tinhow
problema de cabeca e a gente ndo-tinha incentivo-para estudar, acho que eles
Sabe, ew perdi minha mde quando tinha trege anos; ela teve wmw
derrame cerebral;, foi muito triste. Ela morrew depois de wmar discussio- comv a
dona da nossa casa, noy moravaw de aluguel e ela, morave naw casa dav fremte -




trés casaw paras umv banheivo - que achow que minha iwrmds estovar demorando-
demaiy no banho e ndo saio 56 para atrapalhar 0 mogo que morava naw outrar
casv e queriav wsar o banheiro paraw ir paraw o trabalho. Entio; essa mulher
comecow av gritow comv todo mundo e minha mde saiw para defender minha
rma e comecow av passowr mal e foi aquele desespero. Quando a awnbuldnciar
chegow, minha mae ji estova mortw - a mudher ficow cheia de sentimento de
culdpay, reamorso; sei Lo

Al minha irmd. foi morar com o- noivo e ew fiquei cuidando de mew pai e
mews wmad.o-e sofrendopra burro porque meus doisy wmdo- que sofria da caleco
dava um trabalho grande e, de vegy esw quando, ww delesy quebrovas tudo- e
querias matowr mew pai e, tinha que esconder ele nasy casa doy outro; de
madrugada. Ew viviaw correndo prav internar ow um ow oulro-e ainda besw que;,
ww patrdo que era medico, acabow dando wmuila for¢as pra correr comw
internacdo, aposentadorio e awruwmar wma casa mellhor ginha.

Mais; ew tenhoboay lembrancas de uma professora, daquela segunda veg
que voltei parar av escola, ela se chamava Rosa -~ wmw nome desses;, para umow
pessoa linda como- aquela & que ninguéw pode esquecer. Era assimi: quando-ew
e mew wrmdo Jorge faltovar no- diav dav prova,, elav levavew néiy dois paraw av casav
dela e dava lanche e fagio suco-e colocava a gente numn quawrto para estudar e
56 depois ndiy fagia o provaw - v gente se derretia porque néis nunca teve dessas
coisay desses mimo- - ndo- me esqueco-delad

Ew penso- que o professor temv que ddv carinho, alengdo, mostrd inleresse
pela vidaw do- aluno- e ndo- pode acabd com ele nav frente da turma, como- feg
wmav professora do- mew fllho- maiy velho. Acho muito-triste quando-o-professor s6
percebe o aluno no-final do-ano; quando ndo-da mais tesm o prafager nado e
o-aluno-fica law sexv ter aprendido qualquer coiso

AL, vocé perguntv como- foi av vida seaw estudo: foi dificil may acho que o
trabalho- e as preocupacdo com a famidia tomava toda o minha forga porque
ew 36 fui dawr conty, joo moga, quando tinhaw que escrevé umar cowtow pawaw mew
namorado, este que & mew marido hoje. Entio;, quando- ew estowva naunorando-
mew maowido, ew moravaw nuwv cortico- que viviaw cheio- de policia, tinha pescogo-
de frango; coro de porco- e muito liro, tudo jogado noy quintal day casa. Nestaw

época erav tudo- duro, may ew me sentiow felig e por esso época ew tive medo de
deirar mew pais soginho. May , mew pai comecow av diger que ew tinhaw que sair,




passear, me cason porque ele um diow iventrar na porteivar do- sitio- do-descanso-
senv fum e ew v ficawr soginha; digiaw que ew tinhaw que cuidar de mim mesma,
Mew pair morrew bem maiy tarde, com 83 anos;, de derraume celebra, igual
minha mae.

Andréia, ew morria de vergonha quandopensava que mew naunorado- o
saber que ew ndo tinha estudoe s6- contei quando- o gente jo estovaw casado:

Mas; jou fog tempo que ew queria voltis pravescolay seildy acho-que tesm uns
lrege anoy, desde que passei a vender salgado na escolay nado legalizado;
sabe? Ew dow wma forgaw paraw o APM e também liv na limpega dav escola e ais

Temv ai ung quatro- meses que volted prav escola, ew vim com minha
viginha, dona Lurde; ew vimw morrendo- de vergonha de evrar tudo e querio
fica na salaw dov primeirow série, aquela do-pessoal de alfabetizacio: Mas agora,
Jo B acostumada com a- professora,, oy colega, ay matéria. No- comeco mew
mawido estovaw dando problemay ele ficava sem comé porque digio que sentio
minha falto e ew deirava tudo pronto; may ele ndo- queria saber. Ew comeceis
ver que erar chantugemw e fui dura, falei que podiar comer lanche; comer a
comida que ew deirava ow ficar com fome, mais que ew i continuar e, agora,
ele jo estiv aceitando melhor.

Por qué quis voltd? Porque quero-escrever cartas, mexer nasy maquinas do-
Banco; evwiar recadoy para asy mies doy alunoy que compro salgado; escrever
cartiode natol pawa o amiga, sentlr que niopreciso-depender doy outro-paro
coisv pequena nav vida. Posso- estow velha, de bengalar mds quero escrever
minhay préprio carto.

Quaiy dificuldades? O que mudow? Tenho dificuldade de fager ditado;
may oy colega ddo- muite forca e, sale, joo me sinto- importante, em tudo acho-
que estow modificando; me sinto- melhor. Logo; quero passoar mewy telegrouma,
nd.o-pedi. para as pesson, may ew mesmo-fager.”




Entrevista n® 09

Entrevistada: VANESSA, vinte e sete anos, casada, dois filhos.

“(Risoy) Ew deirei de ir parar av escolaw quando ainda estovar no- jowdim,
mora»medoPauloe%tudcwwwawolwlong& Umr dia, ew estovar
comendo uma banana e wma menina bem grande - ew tinha s6- quatro- ano- -
comecow correr atray de mimy el queriaw me bater por causa da banana e
entio; fiquei com muito medo-e ndo-quis voliar maiypora a escolo.

Se a minha mae tomow alguma atitude? Nao; el jo fagia uso-de alcool
e tinha meuws owlro cinco- wmdo- pava cuidar e, também, achava perigoso- o
ugar onde ew estudova, ai ndo- me mandow maiy. No-ano seguinte, nos veio-
para Ling e fuir estudar Ll no-‘Calagany’ e fiquei wimw ano la, ai minha mée que,
continuava bebendo, me mandava de roupa sujo, rasgada e, ainda por cima
meus wmao- menor rasgoro e rabiscaro- mew caderno e livro- e, ar genter ndo-
tinha dinheiro para compras outro- material - ew morriaw de vergonha e nem
gosto- de lembrar desta época (suspiros). A casa que ew moravar ndo- timha
agua, ndo tinha g, ndo tinha pasta de dente, ropa e nem camay a gente
dornu:wrw—chdo(aqubwentrevuwdwmmtrarwemoﬁvwadwrw).

Erav dificily; minha mde nio- conseguio cuidar da gente e mew pai jéu
tinhaw ido embora fagiow ung tréy ow quatro ano, ai ew precisoves ajudds o
compra o-leite doy meuy wrmado; que tinha doiy e tréy anoy e, ai ew fui trabalhar
de catadora de papel, de sucatw. Ew comecei trabalhar ld no-lixdo-e, passoava o
A inteiro lé, as veg até semv comer e variay vey me machuquei feio- (mostra
wmaw grande cicalrig sobre o joelho- esquerdo), may amarrave um paninho e
continuava. Bomy, maiy tawde, com deg ano fuir rabalhar na roga, ew tinha
vontade de estudar, may ndo conseguio.

Al quando ew tinhaw ung nove anoy uma cunhada me levow pawa movow
na casa delaw porque do jeito- que i, ew podiaw entrar no-caminho-errado; pois
muitay veyg; ew tive que pediv na rua parar ajudd minha mée, may s6 uwma vegy
peguei umv danone (suspiros).

Se dew paras voltowr proy estudoy nesta época? Nio dava ainda, ew nio
tinha nesm roupar intima, wsavaw v calgdo- por bawo-ezperd,&nmregatro-e/,
entido;, procuraro alé noy cartorio da Lapa, emv Sdo- Paulo, mds como nio-




achava, erar como se ndo tivesse sido registrada. Uny tempo depois o juig
autorigow tirar outro- registyo-aqui e nesw precisow pagor (risos).

Lavpor novento e trés ow noventow e quatyo sei Ly, ew mesma me malriculei
navescola do-Arianc, e entio; terminei a segundaw série e gosteis muito da escola
e da professora, que exrar muito boaginha. Neste tempo, ew tinhaw wm nawnorado
e fiquei gravida do- mew primeiro fllho- e entido- deirei a escolar porque fomoy
embora para o- Mato- Grosso- - ew fiqued triste. Fiqued uny doiy anoy la, fiqued
doente e tive que trager mew fllho para tratowr porque ele também tava muito
doente, com anemia e médico falow que tinha que fager umar travufusio de
sangue porque ele tavaw prav viraw anjinho. Neste diav da transfusdo; ew larguei
do pair do- mew fllho porque na hora que mais precisova, ele ndo tava me
apoiando, tava correndo- atray doy amigoe dav capoeira.

Mais tarde, conhecir mew mavido- de hoje, com quesmv temho- outro- filho;
eraw ele quen escrevias oy billheles; as cartosy e Ay CONIow powow miaw & ew mes sention
mal. Ay veg, ele até ficava irritado e falava que ew tinha que me esforcor parar
ler e escrever minhay coisas.

Sabe, dwrante todoy estes ano; ew menliv parcw asy pessown que me
conhecia, mentio que tinha feito-ale o quintow série; dependendo-da pesson, ew
rwentovaw umaw mentivor diferente e fagio de tudo para falar certinho e ndo-ddi
bandera. Agoras tew uny trés més que voltei paraw escola e sew seir que tenmho
muitow forca de vontade e forca do- mew mawido, por i550; ew sei que vow vencer
a dificuldade que tenho para ler e escrever. Entido, quando- ew tinha oito; deg
anoy perusovas emv estudar paras ser advogada, may agora acho que tao
matando adoidado- oy coitado e queroestudds para ser Professora ow Psicdloga
porque gosto-de covwersar conv ak pessod.

Ah, ew quero-fager computacio para melhorar Liv no- mew sexvigo; av chefe
falow que levo jeito; que sow esforcada, que sow inducada, que jiv seis covwersor
direitinho- (risos).

Como é a sala de auda? Oy colega ajuda, compreende, ndo- ficaw tirando
sarro;, ndo dd risada e isso- & muito- bdo; assim acho que vow aprendé av ler &
escrever e conwersiv direitinho; senw gaguejor porque hoje quando- vow ler ewv
vog altr, comeco a gagueja, acho que fico-nexvosa, com medo de nao consegui.




Se quero diger maisy alguma coisa? Quero digé que hoje t6 mais felig
porque tenho minha famdia, minha mde nao-bebe maiy e voltei pava av escola
agora acho que & s6- melhora.”

Entrevista n® 10

Entrevistada: LAURA, setenta anos, casada, mie de dezesseis filhos.

“Ah, vocé quer saber da minha infainciaw (risos), ela foi muito felig,
mawovihosa mesmo. Ew brincavar muito, subia noy péy de drvorey - até hoje
ainda gosto de subiv - (risos). Ew gostava muito- de covrer, may tinha tambény
vontade de estudd e isso- ew 36 fig por trésy dias;, quando tinha sete anos. Por
qué? Porque papai era muitor rigi, wuito difici e achavor que 6oy fllho-home &
que podiaw estudd e ay filha mulhé nio podicw porque iov escrevé cowtor para
naumorado. Ewtinha oito-wrmdoy e s6 0% cimco-homiz pudero-estudd Luw pouco:

Ew me lembro- daqueley trés dias que fui prav escola, eraw como- se tivesse
indo ha anoy; de tanto que me acostumei, de tanto- que gostei, ew comecei até
v aprendé mew nome; que fui praticando depois. Ewtive que trabalhd na rogay
limpav oy péy de café, ajudd mew pai nav lavrowra.

Menina, ew penso-que deveria té estudado, ew tinha um sonho; ew querio
ser enfermeira. Achavaw indo- ajudds oy outro;, corré atras dos paciente, fazé oy
remédio. Quando tinha ung vinte ano; ew lutei coy médico para sex enfermera
i sempre no- hospital, em Sao- Paulo paraw ajudds e conwverseis comv eley prov ew
tenti ser enfermera;, may eley me fu laro que ew tinha boa vontade, eva esperto,
tinha o- desejo; mas ndo-tinha o-estudo; nao-sabialé, pudia aplicé, oy remédio e
ay injecdo errada, néo dava praw anotis ay informagdo- sobre o-paciente, suasy
doenca - ew que queria tanto aquela vida, entendi que podiaw sex umv perigo e
fiquei triste, muito-triste.

Se moreir sempre emv Sao- Paulo? Ndo, ew moraver aqui perto-de Ling, no-
sitio; depois aquice, quando me casei, com degessete anos; fui pawraw Sao-Paulo;

para o Penhov. Erav muilo ruiam ruim mesmo- nao- salé lé e escrevé, ew tinhar
nmétwvergomkazde modeddapwwmwpapebe/trate&d&aprmdé

pelo- menos assind o- nome: consegui! (rizos)




Sabe, wma pesson te da o informacdo certa, com carinho; outroy ndo-
dao ow se dav & exrrada, dd poco- Aywﬁvqwadoro—we«véparwoya»n&go; oy

fdho, tinha que pedic parar 0y oulro- e, ung escreve comv amds; oulroy ndo. Hoje
escrevo-e mesmo-pulando-letras; comendo wmay e esquecendo outras, mews filho-
me entende (rizos) e ew me sinto-felig. € por fala noy fillho, ndo-deireis ninguwén
sexv estudo;, temv duay que figero curso prov enfermera (risos) e ew me realiged;
elas figero o colegial e depois figero o-curso; esses técnico-

Ahy entiioprav contt udv av covwer scv dos mewy estudo; faltd-fala do-MOBRAL
que frequentei lav ey Sao- Paulo; fiquei acho uny doisy ano;, com umaw pr Y
Jovemy, assimv comor vocé, ela se chamava ow chamaw Joana e eraw wma flor de
gente, maravilhosa, tinha muilv paciéncia comigo e me ensind muilow cois.
Mas; prate fald mesmo; ew ainda ndo-encontrei av escola que quero e &por iss0-
que acabo- saindo-

Como & estw escola? Elaw & dessay de frequentiv o ano- inteino; nio-de fage
wmav série até o meio- do- ano porque conforme a gente vai ficando mais véio, o
cabeca ndo ajuda muito e ndo consigo-aprendé tudo, entio-ew saio-da escola
e volto- de novo para fagé o mesmar a série - jo sai tantay vege que nesw seis v
série que to (risos). Ew quero fazé 3o até a quawt série porque jo estow de
idade e nao vow mesmo arrumd emprego-ow fagé faculdade , entido-o-poco-que
6 aprendendo vai me ajuddy, jo que ndo-estudei nesw para aposentic melhd.

Aqui env Ling; estuded tamém naquelar escolar que tinha, av law do-Ariano;
me jogaro na salov daw quawt séxie e ew ndo-entendio exaw nada, além disso; exras
longe o lugar e a diretora nio quis me deird sai maiy cedo, entdo ew me
mandei de novo- (risos) .

Agora no-comeco-desse ano; voltei prav escola e aquic tenho- amigode peloy
professé; pela coordenadora de tudo, a Roseli, peloy colega, gosto demaiy
daqui.

Se acho que mudow? Acho ndo;, mudow mesmo, sow olra, ew me sinto
otra, masi felig, maiy sewv vergonha (risos), sewv medo de viajo soginhay, de
tomad, onibuy: Vocé nao fay idéia de como o gente sofre navhora de pegd dnibus,
ew mesma peguei dnibuy errado porque o homic me ensind exrado, isso- depoiy
de t& ficado wm tempdo esperando o dnibuy que ja tinha ido fagioa horay
(risos) - bawrbaridade! Ay placa ay tabuleta doy dnibus; e tudo como se visse o
pawvede (risos).




Menina, acho tio importante sabé fald diveito, sabé chega num lugar,
viajéy, fald o Portuguéy e ndo exrrado. Naw minha época eva tudo- diferente: nio-
i prav escola, ndao tinha TV, ndo tinha radio; ndo tinha a bendita camisinha,
ndo- tinhaw o santo- comprimido e ai acabei arrwmando v monte de filho e
ndo- tinha necessidade de ser assimv (risos). Se fosse mocd, hoje, ew i estudd,
aproveiliv o-casaumento conv mew esposo-& ia te um filho s6-e, ainda por descuido
(risos).

Nossa, aqui exv Ling tewv gente demaiy sew salbé lé ow escrené, sempre vejo-
alguénv que perde o- dnibus; esperav demadis; tudo por ndo sabé. Mas; tew gente
comv maiy idade que acha que ndo-vale o pena estudd mais e tew gente nova

que nao- qué sabé - que coisa triste! Ew vow, vow indo simy jiv sei lé, escrevo- umy

pouco; mas; agora, day contaw ndo- me fala que;, brigo-com vocé (risos). Ew acho

mais ow menoy aquelay contow de soma e ay de diminui sewv subi ndumero; may
aquelay de: multiplicis e dividi, ndo ha jeito. E, sabe, mew esposo tem setento
sely ano e feg ateé o quawto série, mas daquelas antiga, forte mesmo, entioele
tra sarro- de minv e day fllhaw porque ele fag contw de caleca, no-lapiy, no-que
vié e, ew nada (risos), may ja télendo; ti bdo; ndo-acha?”.
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Impasse com Dirigente
Regbnal de Ensino

atrasa inicio de projeto -
“de dfabetizacao de

Jovens e adultos

Prefeitura deve recorrer

a Justi¢a para poder

sar um prédio que lhe
pertence, mas esta cedido ao
Estado. A informacao € da
secretéria municipal de edu-
cagao Maria Eufrazia de Souza.
Ela disse ao Debate, que a
dirigente regional de ensino

Elaine Golmia nao autorizou a -

utilizagao de salas da Escola
Walter Gala:ti (Bairro Tangara/
Santa Maria) para o projeto de
alfabetizacio de jovens e adul-
tos que a Prefeitura desenvolve
em parceria com a FAL. O cu-
rioso € que o prédio onde fun-
ciona a escola € de propriedade
da Prefeitura. “O prédio esta ce-
dido ao Estado, mas nao ha
nenhum documento registrado
na Prefeitura”, afirma. Hoje, ha
pelo menos seis prédios esco-
lares da Prefeitura cedidos ao

Governo do Estado. 3+ -+ .1 .
A sccn:téria cita o c.xemplo' :
do Caic, cedido 2 a Prefeitura pelo .
Governo chcra] sob um con- .
trato de cessdo que. wtabcle 53
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Mar:a Euframa secretaria de ed ucat;zo

Segundo a secretaria Maria
Eufrazia, a regidao do Tangara/
Santa Maria fol onde houve o
maior nimero de inscritos para
o projeto de alfabetizagao de jo-
vens e adulws: sdo 40 alunos.
As aulas deveriam ter comega-
do na segunda-feira desta se-
mana, mas o impasse com a
delegada de ensino atrasou a
programagao.

‘A Prefeitura fez o pedido
para utilizar as salas no perio-
do noturno, quando a escola

"fica oclosa. De manhi ¢ a tarde

funcionam c]assc:s da 1* a 4*
séries. 3
Segundo a sccrctaria a di-

Flades
533580, &

rigente regional de ensi
negou t~mbém o pedido fei
pela Irma Hosana, responsas

. pelo curso de alfabetizagao «
adultos da FAL e de um gru
de moradores que foram fal.
com e¢la arompanhados da
readora Teca.

Maria Eufrazia nao conce
da com os argumentos utiliz
dos para justificar a negativ
Segundo cla, aalegagao € que
curso noturno poderia desan
cular as classes ambiente
'destinadas a alunos com idac
entre 7 e 10 anos. ,

‘Ela argumenta que a Lei «
Diretrizes e Bases prevé a exd

. téncia desse tipo de curso, qu

devem ser realizados pelo m

_ nicip 0, -com aﬁjuda do Eotﬂl’

' cdalntdo. 313 é..i 2%
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< um: conv&nio nrmado entré
Prd‘dm & a FAL para dar ur
ajurin‘de“ciﬁto ‘438 moniton
do curso ‘de ‘alfabetizacdo.
curso de continuidade ¢ man!
do exclustvamente | pela Prefe




Lins, quinta-feira. 2 de abril de 1998 Geral

Aprovado convénio para

Estudantes criam a ALE.
Primeira bandeira ¢ " ST —
negociar ajuda para cs

L]
cstudantes que viajam '
diariamente a Marilica u O
SeSsa0 d‘l Camara d de se-
Llll“ldd_‘r(_dl‘l"d lnl marcada
>ela presenga c de altmm.

doc ursode alfabelizacao dCJ(J
vens ¢ adultos. que ocuparam
e T —

totalmente as galerias do Le-

gislativo ¢ acabaram até provo

cando uma inversao na pauta

dos trabalhos, a pedido do ve-

reador l:;hmcl Novacs. Eles fo-

ram acompanhar a votagao dc

um projeto do Exceutivo, cujo

lcor previa a celebragiao de con-  manha ¢ da tarde. A noite a es-
vénio entre a Prefeitura e a Fa-  cola fica fechada.

" culdade Auxilium de Filosofia,
Ci¢ncias ¢ Letras para o desen-
volvimento ¢ a manutengio do
trabalho.

O prujeto foi aprovado por
unanimidade. Os vercadores

: N(}\r’d(..b. ‘Ruy. Teea, Geraldo,

. Rodolfo ¢ Ledao usaram a tribu-
na apoiando a infciativa e incen-

' tivando s alunos. Rodolfo Alves

" citoy'o, cxcmpln de um conhe-

' dido’ scuw"que*ha ‘segunda-feira
o havia procurado para dizer
que estava disposto a iniciar o

curso del’computagao. Nada

- qurprccndcnlt.. 'SC .€SSC! amigo-

- naoitiyesse.83 anos.t: [ .

10 lidér da prcfcita. \rc'rcadur '
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| EDUCACAC

FAL e BB retornam parceria de
alfabetizacao de jovens e adultos

A Faculdade Auxilium de Filosofia,
Ciencias e Letras de Lins vai mais
uma vez, em parceria com o Banco do
Brasil, dentro do projeto BB/Educar e
do Proaja, realizar entre os dias 18 e
22 de janeiro, das 8h as 18h, nas
dependéncias da FAL, o lll Curso de
Capacitagao de Alfabetizadores de
Jovens e Adultos. .

Sﬁo 27'alunos que terao E

das aulas da proi&ssora Vanda Kemp,
do Banco do Brasil de Londrina, que
vira especialmente para capacitar os
pfolessores linenses.

-“E o terceiro ano que a FAL e 0 BB
se juntam para ajudar na erradicagao
do analfabetismo em nossa regiao. E

que a Faculdade Au:ulum é a pioneira

neste projeto. ICom o empenho de toda
a comumdade ela coordena diversas

salas do’ Proa]a nas cidades de Lins,

Gétafina Urd; " Jdlio"Mesquita,

Regmépolls e Pgomlssao lncluswe

‘mas °~ ha

' ‘caso “de “desisténéia:’
“informagées com a irma Hosana,. nar

com uma delas funcionando dentro da
Cadeia Publica local.

O curso e o material sao gratuitos,
sendo cobrada apenas uma pequena
taxa para gastos extraordinarios com
o proéprio aluno. Quem obtiver
presencga total durante a semana, ja
tera direito de ministrar aulas no
proprio Proaja deste ano, em havendo
vagas, ou em qualquer outro projeto
semelhante.

Segundo a professora Vanda, a

_intengao das entidades é de que cada
-aluno alfabetize pelo menos uma

turma, diminuindo este cronico
problema brasileiro. “Para isso,

.seguimos a filosofia do educador
“Paulo Freire”, contou a p‘rofessora_

sobre o “método” de ensino.’

As inscrigdes j4 estdo encerradas.'
possibllldade .de.
preench:mento da lista de espera em
Maiores'

FAL através do telefone J22 2733

-
. <
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“Educardo de Jovens e Adultos”.
A EJA estimula em média 100
alunos, resgatando seus direifos
de cldaddos.

EJA - sala na escola “Alice Melges Tinds”

O PROAJA “Projeto de Alfabetizaglo de Jovens

¢ Adultos”. Uma parceria da Prefeitura com a

Fal, que realiza o sonho de aprender a quem
nunca teve acesso.

Sala do PROAJA”
Estes deis projetos a[fabetizam_ eddoa oportunidadé de acesso a0 ensino basico
fundamental, incentivando a vontade de'aprender em jovens _e-adultos.

imPosTO PAGO: Rea!fzanda a vontade de aprender




LINS, (QUARTA-FEIRA) 03 NOVEMBRO DE 1999

QUALIDADE DE VIDA

Lins esta entre as 50
melhores cidades do Estado

A revista JA (Diario
Popular) trouxe em sua
edicao deste domingo,
uma reportagem intitu-
lada *“O Primeiro Mundo
é logo ali”’, onde mostra
um levantamento da As-
sessoria de Planejamen-
to Regional da Secreta-
ria Estadual de Econo-
mia e Planejamento, rea-
lizado em conjunto com
a Fundacao Instituto de
Pesquisas - Econdmicas
(Fipe) e divulgado neste
-mé‘-‘;; g idaxe ofiven
~u. “Tomando “por base
‘os’ parameh'os"‘mbele-
.mu,'wétfh et L]

sinos fundamental, mé-
dio e superior; e indice
de renda, expresso a
partir da renda per capi-
ta. Estas foram as varia-
veis escolhidas pela
ONU para classificar os
diversos paises no inicio
da década, e que, es-
tendidas para os mu-
nicipios do Estado mais
rico do Brasil, possibili-

taram a afericao de al-
‘guns aspectos que refle-

tem a qualidade de vidas
das cidades. Nq entanto,
nao foram incluidos ou-
tros :dados” importantes

como,-os;{nd'-es de po-
u:gao, yioléncia e, dlstrl- 3

uiq,ao de renQa. 5
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,‘peram;a de vida a6 nas-
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compreendendo a taxa
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"‘que tem um IDH superior ©

‘a0’ da Argentlna e 'pro-

i, ‘Ximo’ aos da Alemanha e -

ﬂélla._ e o

Na‘ . Iantermnha
(dentre os 625 - munici-
i;:ios) Barra do Turvo,
comparada ao IDH .do
lraque e Marrocos. -

LINS esta  situada
em 38° lugar (quadro).
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As 50 mais

Municipio
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SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

Servico de Educaciio de Jovens e Adultos

ORDEM DE SERVICO - 2000
A Secretana Municipal de Educagdo, no uso de suas atribuigdes, faz saber:

* O professor titular que atuar no Servico de Educacao de Jovens e Adultos
- SEJA sera remunerado na referéncia em que estiver enquadrado, a titulo de carga suplementar
de trabalho, prevista na LC 120/92.

= A carga horina ndo podera ultrapassar 40 horas semanais. somando-se a
jornada que estiver sujeita mais a carga suplementar. A carga horaria no SEJA ¢ de quinze horas
semanais. assim distribuidas:

e 12 horas semanais em sala de aula
e 03 horas semanais de HTPC (Hora de Trabalho Pedagogico Coletivo), sendo:
- 01 hora livre
- 02 horas semanais de HTPC com acompanhamento do Coordenador
Pedagogico

* O professor que se afastar sistematicamente da regéncia da classe do SEJA
(faltas injustificadas, atrasos e licengas sucessivas), fica sujeito a perda da mesma, estando ainda
impedido de nova atribuigdo no decorrer do ano em curso.

* As faltas abonadas na escola de origem serdo automaticamente abonadas
nas classes de SEJA.

Procedimentes para classificagao. atribuicao e formacgio das classes do SEJA para o anc de
2000.

1. Classificagdo de professor:

A classifica¢do sera feita mediante os mesmos critérios de pontuagdo que se faz
para a EMEI e EMEF acrescido de:

e Tempo de servigo prestado no CEJA - (0,02 pontos por d:a);
e Tempo de servigo prestado como monitor ao Programa de Alfabetiza¢do de Jovens e
Adultos - PROAJA - (0,01 pontos por dia);




e Certificado de curso de especializagdo e ou aperfeigoamento na area de Educacio de
Jovens e Adultos, nos ultimos cinco anos - (0,25 pontos).

Atribuicio:

1. Data: 09/02/00 as 19:00h na Secretaria Municipal de Educagao
2. Observagao: Terdo prioridade na atribuigio:

I - Os que atuaram no CEJA

Il - Demais candidates interessados

Em principio as classes disponiveis serdo:

I. Bairro Bom Viver — Antiga Escola “Alice Mélges Tinos™
II. Jardins Bandeirantes — Antiga Escola “Dom Walter Bin1™
[II. Bairro do Ribeiro - CEMIC
[V. Jardim Tangara - CAIC
V. Bairro Sao Benedito — Saldo da Igreja Sdo Benedito
VL. Vila Alta — Salao da Igreja Sao Benedito
VI1l. Bairro do Ribeiro — FAL (14:30 as 17:00)
VIII. Centro - IAL (17:00 as 20:00h)

Observacio: As matriculas das classes serdo feitas nos locais, nos dias /4, /5, [6¢ /7 de
fevereiro, no periodo de aula respectivo a cada classe, pelos propnos professores. que deverao se
responsabilizar pela divulgagcdo para formag¢do de salas de aula com no minimo de 135 alunos,
fregiiéncia e funcionamento da classe. Caso nao se forme um grupo e/ou, se pela evasao, este
vier a diminuir, em qualquer época do ano, o professor fica sujeito a perda de sua classe.

Lins/Fevereiro de 2000.

MARIA EUFRASIA PEREIRA DE SOUZA YA MA] ALANSIERE
Secretar:a Municipal de Educacgio Coordenadora/; CEJA




Lins, quinta-feira, 13 de dezembro de 2001

2, semana para estudar. O CEJA

“.atende jovens e adultos que

% nAé.tiveram a oportunidade de

¢ osiba- ' freqiientar o banco escolar na

g do: pcla Secrctaria Mu- idadejuvenil, e ainda é respon-

¢ Wnicipal fle Edueacéq . s4vel pela 1%, 28, 3% ¢ 48 séries
”‘3 fes [a de ehcerrh& do primeiro segmento do ensi-
# . vidddégdo. Cunddaz:ducacao ‘no fundamental. A alfabetiza-
pa.raJovms ‘e'Adultos (CEJA). ¢lo & de responsabilidade do

w'u_os- 445, PROAJA realizado em parceria
??alanos‘ 7ocorreu 'no

l:om ‘a FAL,

& *¢al5o o bn: do IAﬂ’onde"Sl es: '+ Aexpectativa da Sectetaria
- tudantes receberamoccrﬂﬂca- de Educagio é criar uma sala
3 do CEJA na usina de lixo, para
'Rama ‘0 atendimento ‘dos fillados &
do CEJA t coopcratlva -dos catadores, e

f ove salas que’ :outra no Guapiranga.
e i0s munidplo.x.atendc. auma.de- . . Para obter maiores infor-
las emrolve o Projeto Escolano  magdes a respeito desses cur-
onoqualosalunosque  sos, entre em contato com o

sﬁo fync!onarma da Prcfcilura 5 telefone 523-5590.

PARA JOVENS E ADULTOS

raliii:ertlflcado de conclusao

O secretédrio Antdnio Folquito Verona entrega o diploma a
aluna Rossllene de Campos
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Debate Lins, domingo, 3 de margo de 2002

; .' Sala cedida pelo padre Alfredo, que precisara ser
e a i B a OClosaS P, reformada: atraso nas aulas :
. Alunos.do; Santa. \““gs fredo da Igreja Santa Tere- |3 i s ,
 Teresinha estao,,‘com,, sa. '
as aulas. 15 dias&. O secretario de educacao
IR do Munlcipio Antdnio Fol-
quito Verona, disse sexta-
< "_fcim ao Debate estar “indig-
Feid '**\*sF,wﬁi§§W" 2nado”."*E inadmissivel .que [
lunos do*Programa  de . ,:.nés, ‘para cumprirmos o que
AAEgucaQAO ‘deJovens e 'detcmuna a LDB, tenhamos
' ultos [EIA] procu-, . quc 1ir. atras de instituicdes
raram. a: rcportagem do” De- privadas e nio poder utili-
bate esta semana: para pro- zar os proprios publicos”,
testar: contra-uma:decisao - Folquito afirmou que pensa
do Governo do.Estado,:apli-:. em recorrer ao Ministério
cada-pela Diretoria Reglo-' Publico para conseguir o di-
nal de Ensino de Lins, .de. reito de usar o prédio. Além
proibir o uso da:sala de'aula: da escola da Santa Teresi-
da Escola Pe Otacilio de Oli- nha, outras 3 unidades de
veira, na Vila:Santa:Tere-' ensino sdo utilizadas no pro-
sinha. O prédio-.da escola:é.. grama. '
do Municipio, mas esta:ce--
dido ao Estado. O.que nio Sem explicacéo
da para aceitar é o:fato de Para a Irma Hosana, co-
que a noite a escola ficaife-;: ordenadora do EJA, a medi-
chada, tanto.que.no-ano. da do Estado é absurda,
passado a sala-de. at;la- fol '~ uma vez que o MEC, 6rgio
usada sem problemas.. i . federal, temn incentivado o
Porcontadaproibicao. os. programa. “Eu fico admi-
alunos ja: estaoacom, a8 rada. Até acredito que haja
aulas:atrasadas;h4’15:dias.. -uma‘ignorancla dessa ‘parte
Além disso; a comunidadé’e . por conhecer todo.o empe-
os coordenadores do‘progra— ‘nho. que‘vem sendo feito
ma teriosdeireformaruma " pelas autoridades maximas
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