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RESUMO

Este estudo realiza um retrospecto de vida e de trabalho da pesquisadora a partir do enfoque
de metodologias de leitura e escrita dentro da Educacdo Infantil. Um trabalho pedag6gico
significativo pode levar as criancas a construir conceitos e habilidades fundamentais
essenciais, desenvolvendo a competéncia delas enquanto leitores e escritores. A pesquisa
também oferece uma retomada histérica do processo da lecto-escritura e de como essas
competéncias se constituem como um mecanismo de exclusdo social desde os primdrdios,
aqueles que ndo tiveram a oportunidade de adquiri-las. O recorte do tema analisa a proposta
do letramento como uma dindmica que deve ser aplicada pelas escolas atuais, continuando a
pratica social da linguagem da familia, para evidenciar alguns aspectos tedricos fundamentais
aos professores da rede e pesquisadores que se interessam pelo assunto. Busca-se com a
pesquisa verificar in loco esse processo dentro das Escolas Municipais de Educacédo infantil
de Franca e aplica-se como mecanismo de anélise as entrevistas aos sujeitos (diretores e/ou
coordenadores, professores, pais), depois de observacdes em sala de aula, estabelecendo de
maneira dialética a relagdo teoria e pratica. Verificaram-se varios contextos significativos das
interlocucdes entre professores e alunos e também das politicas pablicas, como a elaboragéo
de um Referencial préprio da rede, porém, ainda existem reivindicacdes para a melhoria do
processo da lecto-escritura, como a aquisicao de livros para as criangas da Educacéo Infantil.
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ABSTRACT

This study makes a retrospect of the researcher’s life and work outlooking the methodology
for reading and writing in kindergarten. A significant pedagogical work can lead children to
build concepts and fundamental skills essential to developing their competence as readers and
writers. The research also offers a summary of the historical process of reading and writing
and how these skills are considered a mechanism of social exclusion of those who since the
beginning, have not had the opportunity to acquire them. Also in the theme, we look at the
proposal of literacy as a dynamic that should be applied by schools today, continuing the
social practice of language in the family highlighting some theoretical aspects crucial to
school teachers and researchers interested in the subject. The research looks for verification in
loco (on site) of this process within the Public Primary Schools in Franca and it applies as a
mechanism to review the interviews with individuals (principals/deputy, head teachers,
teachers, parents), then with class observation setting out the dialectic relationship between
theory and practice. There were several significant contexts of interactions between teachers
and students as well as public policies, such as drawing up a proper network, however, there
are demands for improving the process of reading and writing: the purchase of books for
children in Early Childhood Education.

Keywords: reading and writing. education and child literacy. language.
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INTRODUCAO

Sem a curiosidade que me move, que me inquieta,
que me insere na busca, ndo aprendo e nem ensino.

Paulo Freire

Meu contato com a leitura vem desde a infancia e esta vivéncia tem
influenciado todo o interesse em desenvolver uma metodologia de leitura no exercicio de
minha prética docente. Lembro-me da Educacdo Infantil em 1980, que realizei na Rede
Municipal de Ensino. O prédio era emprestado pelo Colégio Jesus Maria Jose. Tive duas
professoras maravilhosas, que incentivavam além da leitura, o brincar. Eram as duas
atividades que me recordo mais: das brincadeiras no parque, durante as sextas-feiras e das
“Rodas de Leitura’, onde pude conhecer os principais Contos de Fada. Com certeza meu pai
também me influenciou nesse processo, pois sempre foi um admirador da cultura, propiciando
no lar leituras e debates variados. Possuia uma enciclopédia e nela se deliciava viajando pelos
acontecimentos da Histdria antiga.

N&o me recordo de um contexto significativo de historias, mas me lembro de
leituras importantes, como os cléssicos: Jodo e Maria, Chapeuzinho Vermelho, Cinderela,
Branca de Neve. Tenho a lembranca até do cheiro que estes momentos proporcionavam, que
somente a Educacdo Infantil exalou. No chdo, a professora fazia um tracado circular, as
criancas chegavam do recreio e sentavam naquela linha demarcada. Depois das criancas
instaladas, a professora puxava uma cadeira e la comecava “0 dar asas a imaginagao”.
Acredito que esses momentos foram decisivos na minha vida, pois nunca mais deixei de
gostar de Literatura Infantil.

Diante deste contexto cheio de fantasias e tendo um repertério dos contos
classicos, ingressei na primeira série. Senti uma grande diferenca, pois pensava que seria uma
continuacdo do que havia aprendido e que poderia escutar outras historias além de continuar
as minhas fantasias de crianca. Nao! Foi tudo diferente, pois iniciamos o caderno com
famosas atividades de prontiddo. Eram varias linhas de chuvinha para o lado direito,
esquerdo, deitado, além dos ziguezagues e das interminaveis ondas.

Minha brincadeira preferida era me dedicar ao ensino de meus alunos

“invisiveis’ brincando de escolinha, com uma lousa na varanda e consequentemente escolhi
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minha profissdo, ser educadora. Nesse processo me imaginava lendo histérias para meus
alunos ou mesmo apresentando-as através de disquinhos, aqueles antigos que ja nao existem
mais, as mais belas histdrias infantis. Em 1992, quando terminei o Magistério, logo ja iniciei
minha profissdo trabalhando em creche e depois na Educacdo Infantil. Tinha uma
preocupacao quanto a melhor forma de ensinar para esta faixa etaria, pois através de minha
analise historica, percebia que era importante as criangas vivenciarem um contexto

significativo de leitura:

Ah, como é importante para a formagao de qualquer crianga ouvir muitas,
muitas historias... Escuta-las € o inicio da aprendizagem para ser um leitor, e
ser leitor é ter um caminho absolutamente infinito de descoberta e de
compreensdo do mundo [...] (ABRAMOVICH, 1993, p. 16).

Baseado mais em observagdes que em propriamente em estudos, percebia que a
metodologia mais adequada e também as atividades mais significativas que realmente
motivavam essas criancas dessa faixa etaria entre 0 a 6 anos eram diferentes do que vivenciei
na 1% série. A formacdo ao Magistério pelo Centro Especifico de Formacdo e
Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM) ja me possibilitou alguns grandes avangos quanto
a essas inquieta¢des, mas de nada adiantava a teoria sem a praxis e a aprendizagem que dela

decorre:

N&o ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar
das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicéo de objeto, um do
outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.
Quem ensina ensina alguma coisa a alguém. (FREIRE, 2006, p. 23)

Ainda no inicio da carreira, quando me deparava com a pratica, me sentia
muito impotente diante dos resultados apresentados, pois percebia que a grande maioria ndo
obtinha avancos e que diante de tantas atividades soltas e de algumas leituras de livros, sem
uma constancia e sem uma intencionalidade, ndo conseguiria chegar a lugar algum. Ainda
nesta época, ndo tinha uma maturidade tedrica para analisar o que era apresentado para 0S
alunos, minhas leituras eram sem entusiasmo, além da qualidade literaria ser precaria. Mas, ja
realizava reflexdes sobre a aprendizagem de meus alunos e tinha a consciéncia que néo queria
a minha pratica esquecida pelas criangas e nem tdo pouco queria repetir 0S mesmos erros de
minha historia educacional. Ndo estou desprezando o erro, mas gostaria de emprega-lo de
forma a impulsionar avancos na perspectiva educacional, pois afinal Cortella (2001, p. 112)

coloca muito bem:
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Errar é, sem duvida, decorréncia da busca e, pelo ébvio, s6 quem nédo busca
ndo erra. Nossa escola desqualifica o erro, atribuindo-lhe uma dimenséo
catastrofica; isso ndo significa que, ao revés, deva-se incentiva-lo, mas, isso
sim, incorpord-lo como uma possibilidade de se chegar a novos
conhecimentos. Ser inteligente ndo é ndo errar; é saber como aproveitar e
lidar bem com os erros.

Em 2001, trabalhando em uma rede particular de ensino, uma coordenadora
muito avida em reconhecer as necessidades de seu grupo de professores, procurando obter
mudancas de posturas profissionais e educacionais perante o conhecimento, montou um grupo
de estudos visando aprofundar teorias indispensaveis ao conhecimento da lingua. Foram
adquiridas para leitura dos professores e debatidas em reunibes, obras dos grandes
pesquisadores que trabalham o tema leitura e escrita, como: Sole (1998)", Lerner (2002)?
Curto (2000), Teberosky®, entres outros. O trabalho com esses autores desencadeou um
processo de mudanga, surgiram novas ideias visando conceber a leitura e a escrita para as
criancas de uma forma realmente prazerosa. Foram organizadas no prédio, salas destinadas a
esse fim. Um ambiente aconchegante e convidativo para a leitura: com almofadas coloridas,
tapetes e estantes com bons livros, de editoras renomadas, contendo variados géneros textuais.

Parecia que neste momento, as pecas do quebra-cabeca que estavam soltas em
minha mente, se encaixaram e como num insight, percebi como poderia desenvolver um
trabalho significativo para os alunos, no sentido de uma aprendizagem para a vida e nao
somente escolar.

Nesta relacdo dialética entre teoria e pratica, sempre me apoiando nos
Referenciais Teoricos e em outras fontes ja citadas, fui conduzindo este trabalho intensificado
procurando conhecer as necessidades culturais das criancas dessa faixa etaria (4, 5 e 6 anos) e
de todos os mecanismos que levassem as mudancas significativas em nossos alunos.
Incorporei em meu planejamento a atividade permanente de leitura, que requeria um trabalho
sistematico e continuo. Levando em conta a intencionalidade didatica, as expectativas de
ensino, os procedimentos metodoldgicos e a faixa etéria dos alunos. E a partir do momento
que as criangas iam adquirindo um repertdrio significativo, senti necessidade de incorpora-la
em sequéncias e projetos relacionados as leituras. Comecei a sentir gosto pela arte de educar,

pois a cada leitura e atividade era como vivenciar novamente a minha infancia.

! Realiza pesquisa sobre questdes ligada as estratégias de leitura.

2 E investigadora em didatica da leitura e escrita.

% Pesquisadora espanhola que por suas obras sobre aquisicdo da leitura e escrita, exerceu e ainda exerce grande
influéncia junto aos professores.
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Dia ap0s dia, percebi que as criangcas iam se desenvolvendo e que algo
inusitado estava acontecendo, criancas de quatro, cinco e seis anos estavam se tornando
pequenos leitores e escritores de textos, pois participavam de escritas coletivas, escreviam
pequenas poesias, adivinhas, parlendas, completavam falas dos personagens do gibi. Enfim,
de uma maneira que ndo interferisse no aspecto ludico que a Educacdo Infantil traz, além de
apresentar a leitura e a escrita, uma fungdo social distinta. Estes resultados ja foram
visualizados logo no inicio do ano.

Paralelamente, atuava no ensino municipal e com certeza o desafio ainda era
maior, pois ndo havia recursos financeiros para a aquisi¢cdo de livros. Foi através de um
trabalho com promocdes e campanhas, que foi possivel adquirir um significativo repertério de
livros para aquelas criancas. Inclui também um trabalho sistematizado de escrita aproveitando
este novo contexto da leitura. Afinal, acredito que o educador deva ter principios de
transformacéo social visando a construgdo de cidaddos atuantes. Portanto, o educador tem o
dever de levar aos educandos o melhor que pode oferecer, o que fica definido muito bem por
Cortella (2001, p.140, grifo do autor):

As vezes, professores e professoras argumentam que sem todo o material é
impossivel trabalhar! Ora, nossa tarefa tem uma dupla dimenséo: de um lado
uma atuacao politica articulada que reforce as exigéncias de cumprimento
das demandas sociais; de outro (e concomitante), uma organizacéo de nossa
pratica escolar que leve em conta as dificuldades reais da populagdo. Aceitar,
a priori, a impossibilidade do trabalho sem todas as condi¢des é condenar
ainda mais ao fracasso aqueles que ja estdo socialmente exauridos; procurar,
em conjunto, alternativas pedagdgicas emergenciais (enquanto nao se atinge
0 patamar desejado) é o Ginico meio de ndo se eximir irresponsavelmente.

Sem davida, sempre me preocupei com a qualidade da escola publica e
acredito no potencial de aprendizagem de todas as criancas de diversas camadas da populacéo
e de diversos nichos culturais que ela recebe. Diante disto, ainda € valido afirmar que a escola
publica tem se mostrado pouco eficiente para lidar com os diferentes conhecimentos
construidos pelas criangas em seu processo de socializacdo nos grupos formais ou informais.
A visdo da escola capitalista ainda tem alimentado retéricas por todos os atores envolvidos
ainda hoje, do tipo: “[...] ndo aprende devido a problemas familiares’, “A escola ndo muda as
pessoas’, ou mesmo, demonstrados em atitudes levando a ideias expressas por tedricos como
Althusser (1974), colocando a escola como aparelho ideolégico do Estado, ou mesmo na

reprodutividade da violéncia simbdlica de Bourdieu e Passeron (1975).
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Refor¢ando e conservando ainda mais a divisdo de classes, a escola muitas
vezes mantém as criancas que chegam até ela com diferentes saberes, o que as faz diferenciar,
mais acentuadamente e ndo propdem mecanismos para adequar de forma eficiente todos esses
conhecimentos, de forma que ao final da alfabetizacdo, essas diferencas se tornem menores.
Ao contrario, a forma de organizar os contetdos e as sequéncias didaticas, desde o inicio da
alfabetizacdo, parece que sO6 tem contribuido para aumentar estas disparidades,
transformando-as em aguns casos em “deficiéncias’, levando ao chamado fracasso escolar.
(GATTI, 2006, p. 10-11). Esta questao nos faz pensar em Ferreiro (1986, p. 107):

[...] o fracasso escolar concentra-se nos grupos socialmente marginalizados.
As criancas que pertencem a esses grupos sdo caracterizadas como
desfavorecidas ou carentes. Elas ndo reagem a altura das expectativas
escolares. Sera que essas criancas ndo sabem nada que seja relevante do
ponto de vista escolar?

Para que esse fracasso ndo se imponha com as classes menos favorecidas, na
escola publica, ha a necessidade de todos os atores envolvidos, principalmente professores e
gestores, reverem alguns principios de sua pratica, como: reconstruir um caminho reflexivo e
histérico dela, possibilitando visualizar os avancos e retrocessos dos caminhos trilhados
dentro da alfabetizagdo. Outro aspecto é passar a utilizar a leitura e a escrita de maneira
significativa, deixando de lado as atividades com o objetivo apenas de aprender as
caracteristicas da lingua e da simples decodificacdo de silabas, pois o trabalho com linguagem
€ muito mais que isto. Além disso, a escola deve viabilizar um acervo literario e cultural
significativo para suas criancas, visando a democratizacao de ensino e igualdade social.

H& a necessidade de o professor compreender a importancia de uma
aprendizagem significativa, valorizando as manifestacOes e expressdes de seus alunos, como
seres que se interagem socialmente, é imprescindivel “que as criancas falem”, contem suas
historias e recontem aquelas que mais possibilitam a viagem ao mundo de suas fantasias.
Lima (1994, p. 24, grifo do autor) coloca que os educadores devem incentivar 0 processo

democrético, sendo necessario o trabalho de livre expressdo das criangas:

[...] alertar os educadores para que reflitam sobre sua pratica pedagdgica. Em
qualquer trabalho de educacdo, junto a qualquer classe social, e,
particularmente junto as camadas populares, o principio fundamental é
priorizar a MANIFESTACAO, a EXPRESSAO, ou seja, deixar que o
educando FALE, que coloque suas idéias, que seja capaz de descrever e
analisar sua realidade. Assim, sera capaz de transforma-la. A democracia s6
pode ser exercida através da participagdo popular, o que implica este longo
processo educacional de exercicio democratico.



20

E importante exaltar que diante de muitos autores como Freire (2006), Saviani
(1991), entre outros, a Historia ndo esta determinada, pois 0 mundo estda em movimento e
através da Educacdo pode-se desenvolver a consciéncia critica, realcando sua dimensao
contestadora, permitindo-nos atuar com a subjetividade curiosa, inteligente, interferidora na
objetividade com que dialeticamente nos relacionamos, sendo, portanto, seres politicos
atuantes.

Estou propondo nesta pesquisa a analise de um conjunto de contextos de leitura
a ser realizada para o Programa de Pds-graduacdo em Servigo Social, diante da construcao
historica de minha préatica e embasada em um campo teorico dentro da Educacdo Infantil. Tal
objetivo se cumpre a partir dessas experiéncias positivas neste periodo e das evidéncias de
que a Educacéo Infantil pode ser um diferencial no processo de letramento das criangas,
possibilitando que criem conceitos fundamentais e habilidades que carregardo para o resto de
sua vida, se realizado um trabalho com leitura e escrita de forma favoravel. Nos aspectos
tedricos, foram selecionados como base, autores como Zabalza (1998, p. 51), que evidencia a
importancia da leitura dentro da qualidade na Educacao Infantil do trabalho com a linguagem:
“Todos somos conscientes de que a linguagem é uma das pecas-chaves da Educacéo Infantil.
E sobre a linguagem que vai sendo construido o pensamento e a capacidade de decodificar a
realidade e a propria experiéncia, ou seja, a capacidade de aprender.”

Parte-se do pressuposto de que a escola tem um papel social irrefutavel de
contribuir para que todas as criangas egressas de suas aulas sgjam convertidas em “pessoas
gue escrevem”, ndo somente as criangas das camadas mais abastadas, mas essencialmente das
camadas populares. A escrita ndo serve somente como um recurso mnemonico, para
comunicar algo a distancia ou para marcar a propriedade de um objeto. Tem também, outra
funcdo de uma importancia transcendental no que diz respeito a aquisicdo de conhecimentos.

Como educadora de uma escola publica municipal, detecto alguns empecilhos
de desenvolvimento no trabalho, principalmente na Educacdo Infantil, portanto tenho como
propdsito deste trabalho de pesquisa académica, analisar alguns contextos de leitura e escrita
desenvolvidos pela Rede de Educacdo Infantil de Franca no interior da escola, levando em
consideracdo os sujeitos analisados (gestor, professor e pais), apresentando as representacoes
que possuem da leitura e da escrita e se acreditam que esta faixa etaria pode ser um marco
diferencial se trabalhado de forma sistematica e prazerosa. N&o faz parte dos propositos deste
estudo construir um manual procurando valorizar apenas uma concepcao ideal de leitura e

escrita, em seguida, descobrir se 0s sujeitos se adequam ou ndo a pratica efetiva deste
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trabalho, e nem mergulhar no cotidiano da escola, para observar as praticas desenvolvidas,
para dai denunciar as suas limitacoes.

Constitui-se encargo fundamental, para quem assume o comprometimento com
a melhoria do trabalho pedagdgico com a leitura e a escrita, constatar a recuperacdo de
momentos reflexivos sobre as praticas desenvolvidas, realizando um viés com as teorias
implicitas que orientam as intervencgdes, o fazer pedagdgico do professor, uma vez também
que compdem a sintese da experiéncia passada e, em vista disso, sdo mais do que um
mecanismo de descobrir sentido no presente.

Dentro de uma abordagem quanti-qualitativa e participante, este trabalho de
pesquisa leva em consideragdo todo o percurso histérico da leitura e escrita e do processo de
alfabetizacdo no Mundo Ocidental, até as novas concepces de ser alfabetizado hoje,
procurando direcionar as praticas sociais de leitura e escrita, centrando-se na analise dos
Referenciais Curriculares (Nacional e Municipal de Franca) e também na analise dos sujeitos
da pesquisa que podem evidenciar aspectos positivos do processo de construcdo de leitores e
escritores na Educagdo Infantil.

Apo6s revisdo bibliogréafica e levantamento de dados, procedeu-se a escrita
desta dissertacdo que, além da introducdo, compreende quatro capitulos, distribuidos da
seguinte maneira:

O primeiro capitulo apresentara uma exposicdo da abordagem e dos
procedimentos metodolégicos, além de evidenciar o propésito do trabalho com a visualizacdo
do problema.

No segundo capitulo, sera feito um retrospecto da Escola, no aspecto da leitura
e escrita, em que se busca reconstruir o processo historico das praticas pedagogicas de
alfabetizacéo, apontando as evolugfes no tempo e sua ligagdo com as necessidades sociais de
cada época. Ao realizar esta viagem até chegar aos tempos atuais e trazer a tona a necessidade
de um trabalho diferenciado com a lingua em uma época em que 0 conhecimento é
multiplicado a cada dia, a0 mesmo tempo € necessario propagar a ideia da dinamicidade do
conhecimento, apostando nos teodricos que defendem esta concepcdo da leitura e escrita
trabalhadas de forma prazerosa, propiciando o letramento.

Em seguida, no terceiro capitulo, serdo apresentadas as caracteristicas das
criangas da Educagéo Infantil ficando evidenciada a importancia de um trabalho permanente,
tomando por suporte obras da literatura brasileira e de outros povos, em diversos géneros
textuais, quando se procurara levar as criancas a aprenderem sobre 0s mais variados usos e

formas da lingua que existem no mundo onde a escrita € um meio essencial de comunicagao.
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Far-se-a discussdo sobre os documentos, tanto do Referencial Municipal como no Nacional,
sobre como a leitura e a escrita podem ser trabalhadas de forma agradavel, levando a crianca,
desde a Educacao Infantil, a refletir sobre a funcéo social do ato de ler e escrever.

Finalmente, no quarto capitulo, serdo apresentadas algumas praticas positivas
que marcaram 0s percursos historicos de alfabetizacdo e letramento apresentados na pesquisa
de campo. Seré delineado o perfil e realizada a analise dos sujeitos que fardo parte da amostra

e interpretados os dados, com uma aproximacao final da teoria trabalhada.
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CAPITULO 1 ABORDAGEM E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Sinto-me nascido a cada momento para a eterna novidade do Mundo...

Fernando Pessoa

No sentido de verificar como os atores envolvidos no contexto educacional
(professores, pais e gestores), expressam suas concepcOes sobre a leitura e a escrita na
Educacao Infantil, optamos por uma abordagem qualitativa na analise das entrevistas,
embasados em estudos tedricos. Serd usada também, a abordagem quantitativa, para destacar
alguns dados da cidade de Franca no indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB).
A investigacdo qualitativa permitira compreender se 0s portadores e géneros textuais estao
sendo expostos, verificando o papel dos discentes neste contexto, permitindo uma interacéo
entre pesquisador e as situagdes investigadas.

Entendemos que esta abordagem possibilitara uma relagdo menos rigida entre
pesquisador e os sujeitos, oferecendo uma andlise dos dados ndo estanques, com maior
liberdade nas interpretacdes e se necessario, novos direcionamentos, tendo como foco as
questBes levantadas pela pesquisa. Esta abordagem é basicamente aquela que busca
entender um fenémeno especifico em profundidade, trabalhando com descrigdes,
comparacdes e interpretacdes.

Posicionamo-nos contra as tendéncias positivistas que distinguem em primeiro
plano os dados quantitativos nas pesquisas, obtendo uma visdo de que a averiguacéo cientifica
séria ndo deve procurar causas Ultimas que derivem de alguma fonte externa, mas sim, destinar-
se ao estudo de relacGes existentes entre fatos que sdo diretamente acessiveis pela observacéo,
geralmente apresentados em estatisticas, regras e outras generalizagfes. Trivifios (2006, p. 33)
coloca que foi uma vertente que ndo nasceu com Augusto Comte, no seculo XI1X, mas suas
raizes podem ser encontradas no empirismo na Antiguidade, mas com bases sustentaveis, nos
séculos XVI, XVII e XVIII, com Bacon, Hobbes e Hume, exclusivamente.

A pesquisa dispensou o estudo fenomenoldgico, que destaca uma visdo a -
historica, ndo percebendo em nenhum momento a historicidade dos fenémenos em relevo e,
por isso, tem servido de ataques dos adversarios provindos dos paises do Terceiro Mundo,

pois a maioria dos pesquisadores sdo convictos de que a maior parte dos problemas destas
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nacdes, tem sua explicagdo em fatores provenientes de suas raizes, de seu desenvolvimento
social, cultural e econémico. (TRIVINOS, 2006, p. 47)

A orientacdo filosofica que subsidiard a producdo de conhecimento desta
pesquisa serd o materialismo dialético (TRIVINOS, 2006), pois prioriza a dindmica das
relacbes entre o sujeito e objeto de estudo no processo de conhecimento, valorizando os
vinculos do agir com a vida social dos individuos e desvelando as contestacdes presentes
entre o todo e as partes. E, portanto, a abordagem dialética, que permitira movimentos
reflexivos sobre o processo de leitura na realidade global da proposta pedagdgica da rede
municipal de Franca. E no comprometimento da reflexdo sempre critica do real, que poder&o
ser desvendadas algumas questdes que intrigam a pesquisadora, da acessibilidade a boas
leituras, desde a Educacéo Infantil e de seu trabalho concomitante com a escrita, confrontando
com as orientacdes das politicas publicas do Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil.

Referindo-nos a pesquisa, o tratamento que daremos as informagdes é pelo
método de analise de contetdo, que de acordo com Bardin (apud TRIVINOS, 2006, p. 160)
proporciona um conjunto de técnicas de andalise das comunicacBes, visando por
procedimentos sistematicos e diretos de descricdo do conteddo dos discursos, obter
indicativos que permitam intervencdes de conhecimentos relativos as condi¢Ges de emissédo
das mensagens.

Nesta pesquisa, que esta sendo realizada dentro de uma perspectiva quanti-
qualitativa, os procedimentos escolhidos foram: a entrevista e a observagdo participante. De
acordo com Cruz Neto (1994, p. 57), a entrevista € um procedimento mais usual no trabalho
de campo. Atraveés dela, o pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores.
Constitui uma conversa a dois com propdsitos bem definidos, ndo sendo despretensiosa e
muito menos neutra, uma vez que se insere como meio de coleta dos fatos relatados pelos
atores, enquanto sujeitos da pesquisa que experimentam uma determinada realidade que esta
focada.

Outra questdo que deve ser levada em conta é a posicdo do pesquisador em
relacéo ao sujeito, afinal, deve mostrar-se interessado na fala do entrevistado, sendo um bom
ouvinte de tudo que estd sendo exposto, realizando os questionamentos, confirmando com
movimentos e gestos, sem influenciar seu discurso.

Quanto a técnica da observacdo, é realizada através de um contato direto com a
pratica. No caso da pesquisa, um contato com a sala de aula e todas as criancas envolvidas

pela trama educacional, visualizando uma analise real das préaticas de leitura e escrita.
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Portanto, esta proximidade possibilitara um contato direto com os sujeitos da pesquisa, a fim
de conseguir informacGes para encaminhar os dados obtidos na obtencdo de reflexdes sobre
alguns aspectos da realidade. Esta investigacdo ajudara a entender como 0s portadores e
géneros textuais estdo sendo apresentados, se na escola esta havendo a leitura como fonte de
prazer e aprendizagem, verificando o papel dos discentes neste contexto, permitindo uma
interacdo entre pesquisador e as situagdes investigadas.

E na abordagem qualitativa, que se investigam sequéncias importantes de
eventos como testemunha-chave e, particularmente se, observar como esses eventos Sao

determinados no contexto em que ocorrem.

A importdncia desta técnica reside no fato de podermos captar uma
variedade de situacGes ou fendbmenos que ndo sdo obtidos por meio de
perguntas, uma vez observados diretamente na propria realidade, transmitem
0 que héa de mais imponderavel e evasivo na vida real. (CRUZ NETO, 1994,
p. 59-60).

A entrevista sera semi-estruturada, foi selecionada como técnica de coleta de
informacOes e de acordo com Trivifios (2006, p. 146) é definida como aquela que parte de
certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses, que interessam a pesquisa,
oferecendo amplo campo de questionamentos, fruto de novas hipdteses que vao surgindo a
medida que o sujeito vai respondendo. Desta forma, o sujeito como informante, seguindo
espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal
colocado pelo entrevistador, comeca a participar na elaboracao do contetdo da pesquisa.

Em funcdo da proposta acima serdo feitas observacdes em algumas salas de
Educagéo Infantil, a fim de perceber a rotina, as atividades desenvolvidas, se realmente as
escolas estdo caminhando para a conquista do desenvolvimento leitor e escritor nas criangas,
se ha uma interacdo das criancas com a leitura e se existe uma constancia de leituras durante a
semana, entre outros aspectos que a observacéo vai me oferecer.

Assim, observaremos cada sala no 3° e 4° semestre do ano de 2009, para
acompanhar o desempenho das criangas no aspecto da lingua e confrontaremos com as
entrevistas, possibilitando chegar a algumas conclusdes sobre a construgédo de leitores e

escritores na Educacéo Infantil.
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1.1 A Proposic¢édo do Problema e suas Hipoteses

“O que mobiliza a mente humana sdo problemas, ou sgja, a busca de um maior
entendimento de questdes postas pelo real, ou ainda a busca de solugGes para problemas nele
existentes, tendo em vista a sua modificagdo para melhor.” (LAVILLE; DIONE, 1999, p. 85).
Refletindo sobre a citacdo, verificamos que s@o as grandes questdes, as inquietacdes humanas
gue movimentam a Ciéncia, servindo para definir e guiar as operacdes posteriores.

Pensando desta forma, a nossa pesquisa vai tentar responder a algumas
inquietacGes que através do embasamento tedrico e das andlises dos contetidos, tentaremos
esclarecer: considerar que o processo de alfabetizacdo vem em uma linha historica
progressiva, obtendo mudancas na tentativa de encontrar a melhor escola para a sociedade
vigente. E bastante interessante conhecer este caminho, sendo, portanto, apresentado no
segundo capitulo.

Dando continuidade a linha histérica, visando contemplar a atualidade, surge a
interpelacdo: “Sera que as praticas leitoras atuais da educacdo infantil estdo formando bons
leitores e escritores, visando um olhar critico para a construcdo de uma nova histéria?’ Sera
destinado um capitulo para visualizarmos algumas consideragfes importantes sobre as
praticas de leitura, propondo desenvolver o letramento, a competéncia leitora e escritora com
finalidades sociais, para que as criangas possam exercer dignamente seus direitos sociais.

Tentando explicar outra inquietacdo: Serd que o referencial estd ajudando a
mudar a pratica de leitura dos educadores ou o0s professores estdo se apoiando em cursos de
aperfeicoamento, ou em sua propria pratica? Sendo o Referencial Nacional de Educacéo
Infantil (BRASIL, 1998) um documento de grande significancia, é importante que todos os
educadores conhegam seu teor, pois ele orienta e serve de base para a produgédo de programas
pedagdgicos. Sabe-se que em 2009 foi lancado o novo Referencial Municipal (definitivo) e
nos anos anteriores (2007 e 2008) ja havia o preliminar. Portanto, é importante oferecer um
capitulo para reflexdes sobre os Referenciais e também consideracGes sobre a construcéo de
leitores e escritores criticos.

O dltimo problema proposto: “Como a leitura anda sendo desenvolvida na
educacdo infantil da rede municipal? Sera apresentado no ultimo capitulo, propondo uma
interseccdo entre as teorias apresentadas, a analise do conteudo das entrevistas e também dos

sujeitos envolvidos no processo (professores, pais, criancas e gestores), verificando se
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realmente a rede esta direcionando sua préatica para um trabalho significativo no que se refere
a leitura e a escrita e se esta condizente com o processo de letramento.

A construcdo de hipdteses é 0 passo seguinte numa pesquisa cientifica, apos a
formulacdo do problema. Muitas definicdes sdo propostas para o termo hipotese. Segundo
Goode e Hatt (apud GIL, 1995, p. 60), é uma proposicao que pode ser colocada a prova para
determinar sua legitimidade. Sendo assim, a hipdtese € uma suposta resposta, questdo a ser
averiguada. SO pode ser aceita ou recusada se for devidamente analisada.

Sabe-se que a pesquisadora trabalha na Rede municipal e na rede particular ja
ha alguns anos, mas ndo possui uma visdo de praticas de outras regides, portanto a observagdo
e as entrevistas possibilitardo uma reflexdo mais direta sobre a realidade dos sujeitos.
Entretanto, na pesquisa surgem algumas ideias que devem ser levadas como possiveis
hipdteses, que serdo mais definidas com a apresentacao e reflexdo das entrevistas. No caso do
sujeito: “o professor de Educacdo Infantil”, poderemos encontrar situagdes como:

O sujeito tem conhecimento sobre o termo “letramento”, considerando a
Educacdo Infantil como um dos elementos essenciais na alfabetizacdo, mas que ainda na
pratica ndo consiga desenvolver de forma eficaz um trabalho que leve em consideracdo a
funcdo social da leitura e da escrita. Podendo ser por situacdes que envolvam falta de recursos
para aquisicdo de repertdrio de livros de qualidade, por desconhecimento da literatura infantil
e a diversidade de géneros que pode oferecer, ou mesmo por falta de formacéo continuada.

Poderemos também encontrar sujeitos que ndo acreditem que a Educacédo
Infantil pode ser um elemento importante na alfabetizacdo, que sua funcdo maior, seja
realmente o cuidar e o brincar, desconhecendo aspectos importantes do letramento.
Apresentando atividades que levem ao desenvolvimento da socializacdo, deixando a leitura e
a escrita em segundo plano. Ou, poderemos encontrar professores que estejam preocupados
em desenvolver um postura diferenciada na questé@o da leitura e escrita com seus alunos e que
estejam tentando realizar um trabalho de letramento, procurando ter uma rotina diaria com
leituras variadas.

Desta mesma forma, analisaremos 0s outros sujeitos: pais, gestores e criangas,
procurando fazer analogias com as entrevistas dos sujeitos envolvidos na mesma unidade de
ensino, procurando verificar os resultados positivos obtidos ja neste ano no que se refere a
leitura e a escrita.

E certo que podem surgir novas hipoteses durante as entrevistas e observacio,
ndo ficando restritas somente a estas citadas. A pesquisadora, como educadora da Educacao

Infantil da Rede de Ensino da Secretaria Municipal da cidade de Franca, vem presenciando
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varias mudancas positivas, nestes ultimos anos. Vale lembrar que é importante analisarmos se
dentre estas mudancas estdo em destaque a conquista do letramento, ou se continuamos a
alfabetizar somente, comparadas de maneira eficaz por Tfouni (1995, p. 20): “Enquanto a
alfabetizacdo se ocupa da aquisi¢do da escrita por um individuo, ou grupo de individuos, o
letramento focaliza os aspectos sdcio-historicos da aquisicdo de um sistema escrito por uma
sociedade.”

Soares (1998) aponta também que o letramento € como uma condigdo
diferenciada na sua relacdo com o mundo, permitindo avancar aspectos conquistados por
aqueles que apenas dominam o cdédigo, permitindo o sujeito interpretar, divertir, confrontar,
sistematizar, documentar, informar, orientar ou mesmo ativar sua memoria com simples
anotacOes. Por isso, aprender a ler e escrever em um contexto atual € mais que decodificar
letras, mas dar possibilidades de se relacionar, de usar seus conhecimentos em beneficio de
formas de expressdo e comunicacdo. Desta forma é importante nos envolvermos com estes
aspectos importantes de transformagdo social, visando a construcdo de sujeitos participativos
e atuantes e através desta pesquisa poderemos tirar algumas conclusfes, tendo como

referéncia a educacgdo na primeira etapa da Educacdo Basica no municipio de Franca.
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CAPITULO 2 UM OLHAR RETROSPECTIVO DA RELACAO: ESCOLA, LEITURA
E ESCRITA

A leitura de todos bons livros € como uma conversa com
os melhores espiritos dos séculos passados , que foram seus autores ,
e é uma conversa estudada , na qual eles nos revelam seus melhores pensamentos.

René Descartes

O homem sempre foi um ser curioso e capaz de se transformar, ndo apenas
exteriormente, mas em suas estruturas interiores, sendo capaz de construir sua prépria histéria
e de deixar registros sobre sua evolucdo. Barros (2002, p. 21) apresenta o ser humano como

fruto de um estado cultural, sendo o que distingue 0 homem do animal:

O homem é um ser que se transforma. N&o a transformacdo meramente
exterior, crescimento ou decadéncia, que é prdpria do vivo em geral, mas a
transformag@o “interior”, que faz dele um ser histérico. O modo de vida
animal é hoje o mesmo que ha milhares de anos, 0 do homem se transmuda
permanentemente. O mundo animal é o “mundo da natureza” e o do homem
é, para além do universo natural, o da cultura.

O homem, por ser essencialmente cultural, é capaz de perpassar o tempo,
adquirindo experiéncias de seu passado; pode ou ndo revivé-lo em sua memaoria e prever um
futuro em suas esperancas e acles, o que o difere de um animal que fica preso em seu
presente (BARROS, 2002, p. 22).

Portanto, o homem precisa se inteirar de uma cultura que pode ser definida
como a moldura, o suporte ou forma de toda experiéncia individual possivel que nos precede,
nos ultrapassa e nos institui enquanto sujeitos humanos.

Diante disso, a educacdo tem um compromisso: o de transmitir e perpetuar a
experiéncia humana considerada como cultura. Ndo como um adicional de tudo o que pode
ser vivido, pensado, produzido pelos homens desde o comecgo dos tempos, mas como aquilo
que, ao longo dos anos, pode acender como valor e significado social, cristalizados em
saberes cumulativos e controlaveis, nos sistemas de simbolos inteligiveis, nos instrumentos
aperfeigoaveis, nas obras admiraveis (SAVELI, 2001, p. 10).

Independente de como a sociedade é apresentada, temos embutidas na maneira

de ser, de agir, caracteristicas proprias que devem ser apresentadas, estudadas e modificadas
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em cada ser na sua complexidade. Morin (2002, p. 56) apresenta a cultura existente por meio

de outras culturas:

A cultura é constituida pelo conjunto de saberes, fazeres, regras, normas,
proibigdes, estratégias, crencas, idéias, valores, mitos, que se transmite de
geracdo em geracdo, se reproduz em cada individuo, controla a existéncia da
sociedade e mantém a complexidade psicoldgica e social. Nao ha sociedade
humana, arcaica ou moderna, desprovida de cultura, mas cada cultura é
singular.

Diante desta expressdo, somos levados a pensar sobre a maneira como esta
cultura se integra a cada individuo e tem a capacidade de transformar as concepc¢des e
pensamentos, ndo sendo algo que massifica, mas que transforma diante de cada maneira de
pensar, permitindo uma flexibilidade, uma mutacdo e consequentemente acompanhada pela
evolucdo do ser. Esta cultura eterniza-se através da socializacdo de novos elementos que
entram no grupo e vao se interagindo, constituindo o objetivo dessa socializacdo a
perpetuacdo da cultura. O processo ndo tem efeitos regulares, mas cada individuo responde
diferenciadamente a0 mesmo tratamento e podem ser apresentados com diferentes
combinac@es de estratégias de socializacdo para produzirem diferentes resultados.

Considerando este processo da ampliacdo cultural como algo continuo, surge
neste panorama, o papel da educacdo constituindo uma marca para o desenvolvimento do
individuo e da sociedade. Envolve a preservacdo e a transmissdo da heranca cultural,
demonstrando a importancia que os sistemas educativos, caracterizados nem sempre através
da escola em particular, mas de processo de interacdo e socializacdo, a fim de uma
perpetuacgéo da cultura.

llustrando ainda este contexto que a escola pode ser o principal sistema que
deveria oferecer esta cultura, sendo a escrita o resultado de todo este trabalho historico e
humano oferecido como registro de todos os séculos, Tfouni (2002, p. 10) expressa a ideia do
livro como produto desta ligacéo escrita e cultura:

A escrita é o produto cultural por exceléncia®. E de fato, o resultado tdo
exemplar da atividade humana sobre o mundo, que o livro, subproduto mais
acabado da escrita, é tomado como uma metéfora do corpo humano: fala-se
nas “orelhas’ do livro; na sua pégina de “rosto”; nas notas de “rodapé’, e o
capitulo nada mais é do que a“ cabeca’ em latim.

* A autora coloca aideia de “cultura’, neste trecho, no sentido do materialismo histérico, onde est&o inseridas as
categorias: consciéncia, como atividade reflexiva; poder de resolugdo; historicidade; construcdo e
transformagcé&o natural.
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2.1 Os diversos olhares da escola no processo historico da Leitura e Escrita

Grandes realizagdes sdo possiveis quando se d& importancia aos pequenos comegos.

Lao-Tsé

Se nos apoiarmos na histdria, veremos que 0 homem teve sempre a necessidade
de se comunicar e transmitir, de certa forma, seus conhecimentos e de acordo com Fischer
(2006, p. 14), o homem de Neandertal e os primeiros Homo sapiens ja realizavam uma leitura
baseada em suas necessidades, realizando uma leitura da arte rupestre, como: pontuacdo de
jogos, marcacéo de dias e ciclos lunares.

J& nas comunidades tribais, as criangas aprendiam por imitacdo, reproduzindo
0s gestos dos mais velhos nas atividades diarias e o que é mais interessante, sendo respeitadas
em seu desenvolvimento. Os adultos ndo colocam o castigo em evidéncia. A educacgéo
consiste em uma aprendizagem “para a vida por meio da vida’. Aranha (1996, p. 27) coloca

como ocorria este tipo de educacao:

A cuidadosa adaptacdo aos usos e valores da tribo geralmente é levada a
efeito e sem castigos. Os adultos demonstram muita paciéncia com o0s
enganos infantis e respeitam seu ritmo proprio. Por meio desta educagdo
difusa, de que todos participam, a crianga toma conhecimento dos mitos dos
ancestrais, desenvolve aguda percepcdo do mundo e aperfeicoa suas
habilidades.

Neste periodo a terra pertencia ao conjunto, a propriedade era coletiva dos
meios de producdo e consequentemente a sociedade era andloga, una e indivisivel. A partir do
momento em que a sociedade vai se tornando mais complexa, passando de um periodo de
nomadismo para a fixacdo ao solo, ha apropriacdo de técnicas para o desenvolvimento da
agricultura e do pastoreio, ocorrendo mudangas de cendrio: as cidades vado aparecendo e
consequentemente surge a comercializacdo dos excedentes do trabalho humano. De uma
sociedade tribal homogénea surgem as hierarquias, devido as vantagens de uma classe mais
abastada, aparece a serviddo e as terras que antes eram de todos, passam para o dominio do
Estado (ARANHA, 1996, p. 28).

Com a nova caracterizacdo dessa sociedade, ocorre a necessidade de uma
ordem prética, da administracdo de todos os negécios, dada a necessidade do registro e
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arquivo de informacdes relativas ao comércio e a agricultura, acontecendo o aparecimento da
escrita. De acordo com Aranha (1996, p. 32), para organizacdo da maquina, esperava-se
funcionario capaz de exercer atribui¢fes legais e administrativas, cujo registro se torna acdo
fundamental. O saber vai se tornando uma forma de poder, exercendo uma funcdo
monopolizante representada pelos escribas no Egito, mandarins na China, 0s magos na
Babilonia e os bramanes na india, que mostravam seus privilégios em detrimento de uma
populacdo inferiorizada e analfabeta. Tfouni (2002, p. 10) coloca ainda: “O processo de
difusdo e adocdo dos sistemas escritos pelas sociedades antigas, no entanto, foi lento e sujeito,
é obvio, a fatores politico-econémicos.”

Entre cerca de 3300 e 2500 a.C., os alunos egipcios concluiam varios anos de
ensinamentos em uma escola propria para escribas, a leitura de hieréglifos e textos hieréticos®
torna-se tarefa facil devido a capacidade de ler, cujo suporte era o papiro, um material leve,
firme e flexivel, facil de se armazenar e manusear. Havia, porém, um obstaculo, somente
alguns egipcios chegaram a aprender a ler e a escrever, talvez no maximo um em cada cem
tenha sido alfabetizado em qualquer época. Os letrados compunham uma elite, mas néo
exclusivamente, pois uma grande maioria usava escravos como escribas e estes ocupavam
guase em maioria os cargos administrativos (FISCHER, 2006, p. 28-29).

Fischer (2006, p. 29) coloca uma citagdo de um burocrata egipcio enquanto
navegava para a escola de escribas, demonstrando a importancia que o ato de ler tinha para a

época:

Fixe 0 pensamento apenas nos escritos, pois ja vi pessoas serem salvas por
seu trabalho. Entenda, ndo ha nada mais genial que os escritos. S&o como um
barco sobra a &gua. Deixe-me fazé-lo amar a escrita mais que sua mae.
Permita-me introduzir sua beleza a seus olhos. Pois ela é mais importante
que qualquer outro trabalho. Nao ha o que o que a ela se compare em todo o
mundo.

Foi no segundo milénio, por volta de 1.500 a. C., que os fenicios inventaram ou
mesmo, ndo se sabe bem, aperfeicoaram a escrita. A composic¢ao de 22 sinais contribuiu para
quebrar o monopolio de uma minoria e também facilitou todos os registros e leituras dos
documentos comerciais. Ocorreu um aumento de pessoas que procuraram instrugdo, mas
apenas os filhos de classes mais privilegiadas conseguem graus mais elevados (ARANHA,
1996).

® Era uma escrita que servia aos sacerdotes egipcios, ao sagrado.
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Os gregos deram um novo tom a Educacéo, preocupando-se com a atuacdo da
razdao humana e da inteligéncia critica, diferentemente dos povos da Antiguidade que ndo se
preocupavam com a formacdo do cidaddo no sentido cultural, mas eram totalmente
direcionados as tradicOes religiosas. A educacdo grega se baseava no seguinte principio: o
homem deveria ser educado para viver na polis®.

Mas no que se refere a leitura, até 600 a.C. poucos gregos sabiam ler. Foi a
partir do século VI a.C., que a escrita passou a ser usada de forma mais ampla, empregada na
vida publica, tendo os gregos habitos mais frequentes de exibir inscricdes como leis publicas,
figuras em vasos pintados, cunhagem de moedas. Alega-se que por volta do século 500 a. C. a
maioria dos atenienses conseguiam ler as leis publicas, mas isto € pouco provavel, pois a
sociedade grega arcaica nao era letrada (FISCHER, 2006, p. 46-47).

Foi por volta do seculo V, que a leitura vai tomando nova amplitude, deixando
de ser monopdlio de uma oligarquia que dela se utilizava para validar seu poder e passa a ser
uma ferramenta popular de acesso & informacgdo, além desta conquista, é criada a palavra
Paideia’, que inicialmente significava “criacdo de meninos"”, mas, este significado inicial vai
elevando seu sentido, que mais tarde adquiriu nova nuance. Para 0 entendimento deste
conceito, deveriamos condensar outros que poderiam exprimir se usassemos de uma so vez,
os termos: civilizag¢do, cultura, tradicdo, literatura e educagdo. Faz-nos remeter a ideia de
perfeicao.

No cenario grego surgem professores, que introduziram a sistematiza¢do do
ensino, os Sofistas®. Eram mestres itinerantes que cobravam pelos seus ensinamentos e que
trabalhavam com a arte da argumentacéo, da retorica. Nesse periodo ndo havia um prédio para
que estes ensinamentos acontecessem, 0 ensino se dava em praca publica, através de
discussoes, reflexdes e construgdo de um ser politico. Aranha (1996, p. 43, grifo do autor)

apresenta detalhes desse modo de ensinar:

Diferentemente, a virtude do cidaddo da pdlis é civica e estd na sua
capacidade de discutir e deliberar nas assembléias. Por isso, os sofistas
fascinam a juventude com o brilhantismo da sua retérica e se propdem a
ensinar a arte da persuasdo, do convencimento, do discurso, que serdo bem
aproveitados na praca publica, sede da assembléia democrética.

® Era 0 nome dado as cidades antigas gregas, desde o periodo arcaico até o periodo classico, vindo a perder
importancia durante o dominio romano. Era compreendida como a comunidade organizada, formada pelos
cidaddos ( no grego “politikos” ), isto &, pelos homens nascidos no solo da Cidade, livres eiguais.

" Etimologicamente paidos significa crianga.

8 Etimologicamente vem da palavra sofhos, que significa sabio, professor da sabedoria.
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Um dos filosofos gregos, Platéo, idealizava como parte de sua republica ideal o
ensino obrigatério para meninos e meninas e nessa época 0 ensino fundamental vai
transformando a sociedade grega, pelo menos em algumas cidades-estado, que se
beneficiavam dos mecenas®, que apoiavam as escolas publicas destinadas & participacdo de
meninos ndo escravos, tendo como foco principal a leitura e escrita grega. O ensino seguia o
método analitico que demonstrava um rendimento lento, com 0s seguintes passos: em
primeiro lugar se ensinava o alfabeto grego, do alfa ao émega, depois de trés para frente.
Baseando-se nisso, se praticavam-se silabas mais complexas, depois palavras de uma, duas e
trés silabas. Posteriormente eram acrescentados vocabulos mais raros e apo6s alguns anos o
aluno conseguia ler textos continuos, geralmente memorizados (FISCHER, 2006, p. 51- 52).

Muitos historiadores colocam que a leitura propiciou a democracia, mas de
acordo com Pattson (apud FISCHER, 2006, p. 55-56), esta € uma ideia errdnea, como

enfatiza:

Ao contrario do que alguns historiadores tém afirmado, a leitura ndo
ofereceu a democracia, a ciéncia tedrica ou a logica formal aos gregos. Isto
é, a leitura per se ndo modificou 0 modo de pensar das pessoas. Na
realidade, o que ela fez foi incentivar mais pessoas a escrever sobre o que
pensavam. E forneceu oportunidade para que essas e outras predisposicdes
similares criassem raiz e florescessem.

Nas sociedades Romana e Grega, o trabalho manual era desvalorizado,
enquanto o intelectual constituia privilégio da aristocracia. Sendo assim, os educadores
buscam formar os homens racionais, capazes de pensar corretamente e se expressar de forma
clara e persuasiva (ARANHA, 1996, p. 61).

Outra caracteristica apresentada por Aranha (1996) é que enquanto na
pedagogia grega hd uma valorizacdo da visdo filosofica sistematizada ou o predominio da
retorica, em Roma, a reflexao filosofica ndo merece atencdo de maneira sistematica, ou seja,
0s romanos adotam uma postura mais prética, voltada para o cotidiano, para a a¢do politica e
nédo para a contemplacéo e teorizagdo do mundo.

Apesar das escolas romanas seguirem o modelo grego com sua rigidez, havia
um dentre os principais representantes da pedagogia romana, chamado Quintiliano, que
apresenta algumas ideias modernas pela época, como: enfatiza a psicologia como instrumento
para conhecer a individualidade de cada educando, prestacdo de cuidados a crianga desde a

primeira infancia, a recomendacéo de um trabalho de recreacdo da atividade escolar, a fim de

® De acordo como Ferreira (online), significa: pessoa ou entidade que patrocina financeiramente um artista,
instituicdo ou evento cultural.
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se tornar mais proveitosa e menos cansativa, 0 incentivo a pratica de exercicios fisicos,
realizados sem exageros, oportunizar o trabalho em grupo, favorecendo o estimulo, de
natureza saudavel e competitiva e 0 que € bastante interessante, o estimulo a literatura ndo
apenas no aspecto estético, mas o ético e espiritual (ARANHA, 1996, p. 63). Nas indagacdes

abaixo, de Quintiliano, a valorizacéo do pedagogo a infancia como possibilidade de instrugéo:

Alguns defendem que os meninos ndo devem aprender a ler antes dos sete
anos, pois esta seria a idade mais precoce em que sdo capazes de obter
proveito do ensino e suportar a extenuacdo do aprendizado. Aqueles, porém,
que defendem que a mente de uma crianga ndo deve ser mantida incultivavel
sdo os mais sabios. Crisipos [c-280 a.C. - ¢. 205 a.C.], por exemplo, embora
conceda as babas o predominio do ensino as criangas com até trés anos,
defende, ndo obstante, que a formacdo da mente da crianca quanto aos
melhores principios deva ser parte de suas responsabilidades. Por que,
novamente, j& que as criancas [pequenas] sdo capazes de receber
ensinamentos morais, nao seriam capazes de receber instrucdo?
(QUINTILIANO apud FISCHER, 2006, p. 67, grifo do autor).

De acordo com Aranha (1996), a juncdo das culturas romana e helénica
estimulou o bilinguismo e as criancas passam a aprender o grego e latim. Em todas as epocas
permaneceram alguns aspectos da antiga educacdo: o papel da familia, representado pelo
absoluto poder paterno, com a presenca do afeto e pela a¢do positiva da mulher, célebre tipo
da“méae romana’.

Uma andlise curiosa sobre a leitura em Roma é que o leitor poderia ter
previsdes através dos textos, dando forma a palavra escrita, convertendo-a em algo que nem
mesmo o autor, nem a sociedade enxergavam. O texto passa a ser um simbolo secreto de
dupla direcdo: solidifica o desgosto ou o bem, dependendo da interpretacdo, do estado de
espirito e das necessidades do leitor. Era uma leitura muito popular na Antiguidade, ndo
destinada a informac&o, a diversdo, ao conhecimento, mas sim a leitura da sorte das pessoas,
uma espécie de magia, dando o poder das adivinhacdes (FISCHER, 2006, p. 74).

Apols a fragmentacdo do Império Romano, ocorre a formacdo de indmeros
reinos barbaros, cujos chefes, pouco a pouco, foram sendo convertidos ao cristianismo, a
Igreja comeca a exercer influéncias espirituais e politicas, além de exercer um controle sobre
a educacdo. Os monges se configuram nos Unicos letrados da época e todas as producdes do
periodo greco-latino séo abrigadas dentro dos mosteiros.

Sendo o clero os Unicos letrados e percebendo o perigo que o legado greco-
romano poderia exercer sobre as pessoas, realizaram adaptacdes na tentativa de prevenir 0s

desvios da fé, como podemos perceber na citagdo de Aranha (1996, p. 71):
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A solucédo encontrada é lenta e criteriosa adaptacdo do legado greco-romano
a fé cristd. Aos poucos, 0s mosteiros enriquecem suas bibliotecas com o
trabalho cuidadoso e paciente dos monges copistas, tradutores experientes
vertem para o latim textos selecionados da literatura e filosofia gregas,
bibliotecarios meticulosos controlam, mediante ordens superiores, as leituras
permitidas ou proibidas, a fim de preservar a fé a qualquer custo.

Mesmo apds a queda do Império, estudos levam a crer que ainda conseguiram
resistir algumas escolas romanas, apesar de precariamente. Apés a decadéncia da sociedade
merovingia'®, estas escolas se sentem frageis e tendem a se desagregar. Os funcionarios leigos
sdo substituidos por religiosos, pois eram 0s que sabiam ler e escrever nessa época.

No monaquismo™ surgem as escolas monaicas, ligadas ao mosteiro, cuja
intencdo era ensinar o latim. Os alunos que mais se sobressaiam eram coroados com 0 ensino
de filosofia e teologia, ndo se constituia a principal meta da igreja, mas se tornavam
necessarios 0s ensinamentos para a instrugdo dos irmé&os.

O renascimento carolingio de da a partir do século VIII e inicio do IX, sendo
um periodo em que Carlos Magno, visando o fortalecimento do seu império, realiza uma
reforma educacional. De acordo com Aranha (1996, p. 77) é criada a escola paulatina, que
tem esse nome devido a seu funcionamento ao lado do palacio, sendo a sede de um novo
movimento de reestruturacdo e instituicdo de escolas monacais, catedrais (que ficam ao lado
das igrejas) e paroquiais de nivel elementar.

O inicio da Educacdo se principia com a leitura e escrita do latim, sendo a
leitura preliminar, formada por textos elementares e simples, como o Pai Nosso, a Ave Maria
e 0 Credo dos Apostolos. Depois que estes textos fossem aprendidos, usando como estratégia,
algo bastante inspirado como a “vara de marmelo”, 0 mestre usava 0s manuais de leitura mais
comuns da época, semelhantes ao livro texto de hoje (FISCHER, 2006, p. 160).

Os garotos que aprendessem a ler poderiam solicitar ao bispo, 0 ingresso aos
onze ou doze anos, em um nivel mais avancado de aprendizagem, o qual durante dois ou trés

anos, iria se concentrar, sobretudo no trivium'?.Aos catorze anos eles ja estavam aptos &

190 territério dos Merovingios compreendia uma vasta &rea que cobria a moderna Franca, e partes da Alemanha,
Suica e Paises Baixos, durante um periodo situado entre os séculos V e VIl da Era Cristd. Seus governantes se
envolveram com frequéncia em guerras civis.

1 Foi um movimento religioso, tendo como base a influéncia dos mosteiros. Etimologicamente a palavra
mosteiro vem de monasterion e monge vem de monachds, sendo formado pelo mesmo radical monos, tendo
como significado solitario.

12 Constam as disciplinas de gramética, dialética e retorica, equivalente ao ensino médio.
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universidade, com a especializacdo em alguma area do trivium, prosseguindo nos estudos do
quadrivium® dentro da 4rea da medicina ou direito.

Em um periodo posterior, ocorre 0 nascimento das cidades e o surgimento de
uma nova classe social, a burguesia. O comércio ressurge com a circulacdo da moeda,
principiando uma luta contra o poder dos senhores feudais, transformando a hegemonia do
nobre e clero, agora para os trés agentes: o nobre, o padre e 0 burgués.

Diante dessas consideragdes historicas, sobre a influéncia da igreja, podemos
dar credibilidade ao que Valverde (apud TFOUNI, 2002, p. 14, grifo da autora) coloca sobre a
supremacia do pensamento légico, empirico e filosofico da sociedade grega, além de sua
propria democracia e solidificacdo da escrita fonética:

[...] um dos motivos dessas profundas mudangas em vérias areas estd no fato
de que “ao contréario de outras civilizagdes de seu tempo, a sociedade grega
ndo conhece uma casta sacerdotal que monopolize os livros sagrados. A
propria escrita ndo é um segredo dos governantes e escribas, mas de
dominio comum e discussao de idéias’ .

A partir dos séculos XV e XVI, ocorre uma nova ruptura na historia, com a
retomada dos valores greco-romanos, periodo também chamado de Renascimento,
desencadeando o movimento humanista, que quer dizer a procura de uma imagem do homem
e da cultura, caracterizado pela confianca no poder da razdo de cada um no estabelecimento
de seus préprios caminhos, indo contra as tendéncias teoldgicas da ldade Média e suas idéias
autoritarias (ARANHA, 1996, p. 86-87).

E admiravel o interesse deste periodo pela educacdo. Educar passa a ser uma
exigéncia, segundo a nova concepg¢do de homem. Os homens da alta nobreza continuavam a
ser educados por preceptores em seus castelos, mas, a classe emergente, a burguesia e a
pequena nobreza, na intencdo de melhorar suas expectativas na lideranca e agdo politica,
incentivavam seus filhos a participarem da escola. J& os outros segmentos da populacdo, néo
apresentavam esses interesses pelas questdes educacionais.

Vale ressaltar ainda neste periodo, o embate de Lutero a favor da educacéo
priméaria para todos, indo contra uma tendéncia elitista predominante. Realizou junto as
autoridades reivindicacbes a fim de elas assumirem uma educacdo universal e publica,

propondo melhorias na educacgéo, conforme citagédo abaixo:

3 No Quadrivium contam as disciplinas: geometria, aritmética, astronomia e musica, estudadas por um nimero
menor de pessoas.
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De acordo com o espirito humanista, Lutero repudia 0s castigos e critica o
verbalismo da Escolastica. Propfe jogos, exercicios fisicos, musicas — seus
corais se tornaram famosos -, valoriza os contetidos literarios e recomenda o
estudo de historias e das matematicas. (ARANHA, 1996, p. 91).

Um episddio ocorrido no século XV, acabou por incentivar a propagacao da
leitura: foi a descoberta da prensa de parafuso por Gutenberg em 1450, quando a impresséo
oportunizou a transformacéo da sociedade, foi 0 antncio de uma das maiores rupturas na vida
cultural. Contudo, podemos dizer que ndo foi uma mudanca imediata, mas algo gradativo,
como mostra Fischer (2006, p. 187-188):

A segunda metade do século XV presenciou leitores cada vez mais
responsaveis por aquilo que liam: eles, pouco a pouco, tornavam-se leitores
ativos. Com o prolongamento das listas de titulos proporcionado pela
impressdo, um crescente publico lia o que Ihe agradava. E, em siléncio e
reclusdo, esse publico também passava a avaliar e interpretar o tema
escolhido da leitura segundo critérios pessoais, embora ainda enraizados na
educacéo cristd de caréter classico.

E significativo colocarmos a anélise do historiador Henri-Jean Martin (apud
FISCHER, 2006, p. 190), que coloca a mudanca gradual do mundo da oralidade para o da

escrita;

Resultou, em Ultima analise, em algo inédito — a expansdo de mecanismos
que possibilitaram ao homem uma nova visao de si préprio e um espirito de
abstracdo... Incentivou uma légica do ato, assim como uma ldégica da
palavra, além de uma habilidade de se chegar a decisdes fundamentadas e a
uma medida mais elevada de autocontrole.

No Brasil, a educacdo se iniciou como uma forma de dominacdo, com a
chegada dos jesuitas em 1549, logo apds o descobrimento. Ndo conseguindo agir diretamente
sobre os adultos, os padres conquistam os filhos dos indios usando algumas estratégias para
atrai-los, como: o teatro, a musica, a poesia, didlogos em verso e aos poucos vao aprendendo a
moral e a religido crista.

O movimento jesuitico, fundado por Indcio de Loyola, era o sustentaculo da
Contra-Reforma, um movimento reacionario, a Reforma Protestante, sendo pe¢a fundamental
para a conquista de “novas amas’.

Em apenas quinze dias ap6s sua chegada ao Brasil, j& atuaram para fazer
funcionar na recém inaugurada cidade de Salvador uma escola de “ler e escrever”, inicio do
processo de criacdo de escolas elementares, secundarias, seminarios e missoes, espalhadas por

todo o Brasil até 1759, quando sdo expulsos por marqués de Pombal (ARANHA, 1996, p. 99).
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Havia varias tendéncias com a atuacdo jesuitica. Por exemplo, a agcdo para 0s
indios se resumia na cristianizacdo, tornando-os mais doceis para aceitacdo do trabalho. Ja
para os filhos de colonos, a educacdo era mais ampla, desdobrando-se além do ato de ler e
escrever.

Exemplificando como o processo de catequizacdo compunha um 6timo estado
de dominacédo, foi quando os bandeirantes comegaram a substituir o trabalho escravo dos
negros pelo dos indios, indo buscar trabalhadores escravizados nas missdes jesuiticas, pois ja
estavam “mansos’ e ndo apresentavam muita resisténcia, diferente da cultura dos negros que
ndo perderam parte de suas caracteristicas culturais pela falta de um processo educativo.

No século XVII e inicio do século XVIII, houve uma metamorfose no cenario
da colbnia, ajudando no crescimento populacional das cidades, portanto, aumentando a
necessidade de educar, mas ainda a educacéo ficava presa nas maos dos religiosos e a grande
maioria dos senhores brancos era analfabeta, porém mandavam seus filhos para estudarem na
Europa.

Ap0s a expulsdo dos jesuitas, o Brasil passou por um periodo de estagnacao
educacional, pois foram implantadas as aulas régias, consideradas isoladas e desconexas, nao
havendo uma articulacdo entre elas. Com a vinda da Familia Real em 1808, esse fato histdrico
permitiu uma nova ruptura com a situacdo anterior. Para garantir sua estada, o Imperador
Dom Jodo VI abriu Academias Militares, Escolas de Direito e Medicina, a Biblioteca Real.
Percebe-se claramente que ainda neste tempo a educacdo continuou a ter fungdo secundaria e
que somente as pessoas de maior poder possuiam acesso aos meios impressos e as faculdades
isoladas oferecidas.

Segundo Fernando Azevedo (apud ARANHA, 1996, p. 153), a educacéo
brasileira se arrasta atraves de todo o século XIX, inorganizada, constantemente desagregada,
por ndo haver uma articulagdo entre os dois mundos: 0 ensino primario e o secundario, que se
direcionam cada qual em um caminho.

Ap0s a Proclamacao da Republica, com a primeira Constituicdo outorgada em
1824, reza o artigo 179, desta Lei Maior que a “instrucdo primaria € gratuita para todos os
cidadéos’. Foi uma grande conquista a implantagdo da escola republicana tendo como lema
“escolarizar para afabetizar”. Porém, de acordo com Barbosa (1991, p. 16), a histéria da
escola e da alfabetizacdo foram linhas tortuosas e difusas que, se em algum momento se
uniam, depois se distanciavam, marcando cada uma a sua independéncia: na maior parte das

vezes, no transcorrer da historia, competia aos pais.
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Foi com a Republica que surge o ideal que temos até hoje, de leitura e escrita

serem objetivos a serem alcangados juntos:

Com a escola republicana essas linhas se entrelacam e se emaranham
formando a trama; enquanto criangas séo transformadas em alunos, aprender
a escrever se sobrepde a aprender a ler; ler, de agora em diante, se aprende
escrevendo. Nasce a concepgdo do processo de alfabetizacdo que herdamos e
que, se solidificando no tempo, ndo nos permitiu sequer imaginar que outra
concepcao pudesse existir. (BARBOSA, 1991, p. 16).

Percebe-se diante de toda a histdria, que o ensinamento da leitura e escrita
eram conquistas ensinadas separadamente, sendo aplicadas de maneira individualizada pelos
chamados preceptores, que seriam uma espécie de pedagogo. De acordo com Barbosa (1991,
p. 16), apos longos anos de aprendizagem da leitura, para as criangcas que tinham um poder
aquisitivo melhor, cujos pais pudessem custear um preceptor, era iniciada a arte de tracar
letras no papel. Havia pessoas especializadas em ensinar, 0s mestres, alguns se identificavam
com a arte de ler, outros a escrever e ainda outros sé a contar.

Diante do contexto da urbanizacdo crescente, de explosdo demografica, do
nascimento da industria e do crescimento da classe média necessitando de uma especializacdo
para garantia de bons cargos no trabalho, a sociedade grita por uma escolaridade, apesar de
ser prestigio de poder, sendo ainda dissociada das necessidades econdmicas e sociais da
época. Aranha (1996, p. 164) evidencia a expansdo da classe média nesse periodo em todo o
mundo, aumentando a demanda por educacéo, visando a busca de caminhos para a ascensdo

social:

Desde o final do século XIX até a década de 40, aumentam as oportunidades
de estudo. Dai decorrem mobilidade e ascensdo social, sobretudo para a
classe média. Segundo a expressdo do sociologo americano Wright Mills,
surge uma “nova classe media’ formada pelos white colors, “colarinhos
brancos’, ou sga, gerentes, vendedores, empregados de escritorio e
profissionais liberais assalariados.

Nos séculos XVIII e XIX, no mundo se desencadeavam idéias liberais trazendo
algumas reflexdes sobre a educacgéo, apesar de chegarem tardiamente até nds; sem profundas
analises, sdo implantadas sem levar em consideracdo as condi¢des sociais, politicas e
econbmicas do pais.

Com a revolucdo de 1930, surge uma movimentacdo para que a classe média
obtivesse 0s cargos mais interessantes que tivessem a necessidade de escolarizagdo. A escola,

tal qual conhecemos, hoje destinada as classes populares, € algo recente. Foi a partir de 1960,
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quando ela se compromete, de fato, a assumir a alfabetizacdo das classes populares, 0
contexto politico e econdmico da época impede que a quantidade se alie a qualidade.
Bernardes e outros (2007) colocam que as politicas publicas punham em evidéncia a questdo

da alfabetizacdo popular, mas ainda estes propdsitos estavam restritos apenas ao discurso:

Isso porque o acesso a leitura e a escrita, por parte de toda a populacdo
brasileira, estava, constantemente, na pauta de planos de governos e era o
foco de muitos partidos politicos autoritarios e/ou democraticos. No entanto,
apenas o discurso a favor da escolarizacdo basica da populacdo brasileira
freqlientemente era o suficiente para alcancar os objetivos politicos desses
partidos, uma vez que o que sempre faltou, nesses discursos e campanhas,
foi o ingrediente basico que move e torna real todo e qualquer discurso,
sonho e ideario: "vontade", transformada em acGes reais efetivas que, muito
além de serem apenas utopias, concretizam-se com seriedade e a constancia
nas acoes.

De acordo com Aranha (1996, p. 198), surgem neste periodo varios
movimentos politicos e culturais, inclusive uma efervescéncia na educagdo, com a
participacdo de intelectuais e educadores que propiciam um “otimismo pedagdgico’, ao
empreenderem debates e planos para recuperar o atraso brasileiro. Dentre os intelectuais
comentados, é importante a contribuicdo de Anisio Teixeira (1900 - 1971) que, realizando
uma viagem aos EUA, retorna deslumbrado frente aos ideais do pensamento de Dewey, sendo
responsavel pela disseminacdo de suas ideias no Brasil. Outro destaque desta época é
Fernando de Azevedo (1894-1970), um estudioso que sofreu influéncias de Durkheim, e
contribuiu com os movimentos de reforma, encabecando documentos de 1932 e outro em
1952 a favor da escola publica. De acordo com Manacorda (1995, p. 312), varios paises

passaram por modificaces, como se observa:

Nessa mesma época, nos Estados Unidos, especialmente sob as orientacGes
de Dewey, vinham sendo experimentadas inovacfes pedagogicas tais como
0 “método dos projetos’ de Kilpatrick (1918), o “plano Dalton” de Helen
Parkhurs e o “Plano de Winnetka® de Washburne (1920).
Contemporaneamente, nos ex “impérios centrais’ atingidos pela revolugao,
especialmente na Austria, os social-democratas no governo projetaram e
aplicaram reformas inspiradas nos principios da educacdo nova. Na Austria,
0 protagonista dessas reformas foi Glockel, que, como ministro da Instrucéo,
pds em discussdo (1919) e sancionou (em 1927) uma reforma de que faziam
parte 0 jogo e as tradi¢cdes populares, a vida ao ar livre e o trabalho na forma
de atividade artesanal-agricola ou de trabalho psicoldgico (ndo na forma de
trabalho industrial, como na tradicdo marxista). Também na URSS se
realizam experiéncias semelhantes: Sackij, Blonskij, Krupskaja (esposa de
Lénin) e outros maracaram grande estacao do ativismo pedagdgico soviético.
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O periodo da Segunda Republica foi fértil em significativas contribuicdes
culturais, o Cinema Novo, a Bossa Nova e a conquista da copa de 58 e na educacdo inicia-se
um debate nunca visto até entdo, uma conquista, o anteprojeto da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), que leva 13 anos para entrar em vigor (ARANHA, 1996, p. 204).

O ano de 1964 mostrou um momento importante, uma vez que a organizagéo
politica foi alterada pela ditadura militar: 0 modelo econémico que se consolidou no Brasil foi
de capital internacional, voltado para o exterior; as mudancas chegaram ao Sistema
Educacional Brasileiro; o exemplo de educacdo adotado e implantado no Brasil foi
desenvolvido nos Estados Unidos da América, para 0s paises do terceiro mundo
(BERNARDES, 2007).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n° 5692 foi publicada em 1971,
durante o regime militar pelo presidente Emilio Garrastazu Médici. Sua funcéo era respaldar
legalmente a reforma da educacgéo brasileira; garantia a expansdo da obrigatoriedade do 1°.
Grau (18 a 82 Série), previa um nucleo comum para o curriculo de 1°. e 2°. Grau e uma parte
diversificada em funcédo de algumas peculiaridades locais.

O Estado abraca a responsabilidade do ensino de primeiro grau para as classes
populares de toda a sociedade brasileira, devido a obrigatoriedade desse nivel de ensino, mas
houve com as mudancas, profundas dificuldades de entendimento do que estava acontecendo
no cenario escolar. A estrutura precisa ser transformada para receber todos estes educandos,
portanto, com a expansdo das matriculas, necessitou-se de salas maiores, periodos
intermediarios, novos professores para o trabalho, dadas as dificuldades nas adaptacGes aos
novos critérios de aprovagdo, 0 que causou certos transtornos ao contexto escolar.

O que se verificou é que o ensino elementar continuava reservado para as
classes mais carentes, a0 mesmo tempo em que os professores demonstravam o0
desconhecimento das propostas, procurando um aluno ideal, que j& teria conhecimentos
prévios de escola, ou melhor dizendo, uma escola para as classes populares, mas, buscando
um aluno idealizado de classe meédia. Dentro desta perspectiva, a escola continua

reproduzindo a diviséo de classes, assim como aponta Aranha (1996, p. 216):

[...] a escola da elite continua propedéutica, enquanto os oficiais rarefazem
seus programas com disciplinas mal ministradas, descuidando da formagéo
geral. De forma mais grave ainda persiste a questdo da seletividade, j& que a
elite, bem preparada, ocupa as vagas das melhores universidades. Como
consequéncia, a reforma ndo consegue desfazer o dualismo.
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Aranha (1996, p. 218) esclarece que, apos este periodo de ditadura, a situacao
pede uma urgéncia na valorizacdo do magistério e também a recuperacao das escolas publicas
degradadas e empobrecidas nestes anos todos. Os debates foram reativados em Cinco
Conferéncias Brasileiras de Educacao, isto devido a varias circulacfes de revistas e producdes
universitarias que estudavam os problemas educacionais da época.

Nesse percurso da histéria, a leitura e a escrita sempre representaram formas de
desenvolvimento politico-cultural e econbmico de um povo e as pessoas que possuem essas
habilidades possuem mais poder social que outros que ndao o detém. Tfouni (2002, p.11)
ilustra muito bem o que a escrita representa na histéria: um jogo de dominacao/poder ao
mesmo tempo de exclusdo das massas, 0 que favorece uma andlise do contexto historico de

todo este processo de leitura e escrita:

Costuma-se pensar que a escrita tem por finalidade difundir as idéias
(principalmente a escrita impressa). No entanto, em muitos casos ela
funciona com o objetivo inverso, qual seja: ocultar, para garantir o poder
aqueles que a ela tém acesso. Serve como ilustracdo o caso da India, onde a
escrita esteve intimamente ligada aos textos sagrados, que s6 eram acessiveis
aos sacerdotes, e aos “iniciados’, isto €, aqueles que passavam por um longo
processo de “preparacdo” (que era, no fundo, a garantia de que poderiam ler
esses mesmos textos guardando segredo deles). Alias, o carater hermético de
algumas religiGes, seus segredos e seus poderes, esta relacionado com o
maior ou menor controle sobre seus textos escritos. Relativamente recente é
0 caso do catolicismo, que quando premiado pelo avango das religiGes
“alternativas’ resolveu “popularizar-se’, e a primeira providéncia neste
sentido foi traduzir os textos sagrados, que antes eram em latim, para as
linguas vernaculas [...].

Terminando esta viagem historica pode se ilustrar o percurso com um trecho
muito interessante em que Barbosa (1991, p. 39) se refere ao tesouro que corresponde a

escrita e 0 que pode trazer para a chamada equidade social:

A lingua e a escrita constituem simbolos externos de uma nacgdo e esta é a
razdo pela qual os tesouros escritos sdo o principal alvo de destruicdo dos
conquistadores. Cortez, ao conquistar o México, queimou 0s livros astecas
gue podiam trazer a populacdo nativa recordacdes de seu passado glorioso.
A inquisicdo espanhola queimou os judeus e seus livros talmudicos em
fogueiras. Os nazistas, para destruir ideologias contrérias a sua, queimaram
os livros dos inimigos. Os aliados, vitoriosos da Segunda Guerra Mundial,
ordenaram a queima de toda a literatura contaminada pelo nazismo.

Precisamos rever a Historia da Educacdo brasileira e descobrir aqueles
responsavels pela “queima’ dos livros, de toda a nossa cultura, para conquistarmos a vitéria da

qualidade de Ensino no Brasil. E preciso realizar em nosso pais uma mudanca de paradigma, que
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a leitura e escrita deixem de ser tendéncias de poder, para oferecer ndo somente acesso a leitura e

escrita, mas oportunizar a necessaria e tdo sonhada qualidade nestes quesitos.

2.2 A escola atual e o desenvolvimento da leitura e da escrita

A leitura torna 0 homem completo; a conversacéo torna-o agil, e o escrever da-lhe preciséo.

Francis Bacon

A escola tem passado por grandes transformacdes, uma delas foram algumas
conquistas com a Constituicdo de 1988, em que o Sistema de Educacgéo Brasileiro passa a ter
caracteristicas diferenciais, como coloca Aranha (1996, p. 223), apresentando pontos
significativos: gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; ensino fundamental
obrigatorio; extensdo do ensino obrigatorio; avangando ao ensino médio; atendimento
obrigatério e gratuito de criancas de quatro a seis anos em pré-escolas, a educacao infantil**.

Apesar de todo o aparato concedido pela Lei Magna, estamos longe de obter
uma igualdade de oportunidades concedida pela educacdo, proporcionando a todos o0s
cidaddos a oportunidade de aprender as nocGes mais elementares para a participacao ativa na
sociedade, que é ler e escrever competentemente. Para uma sociedade de verdadeiros cidadaos
€ preciso que estes sejam participantes de modo consciente e critico, de maneira efetiva, da
vida social e politica, tanto como de todas as modalidades tecnoldgicas deste novo seculo.

Ao analisarmos os principios e em especial o artigo primeiro da Constituicao
Federal (BRASIL, 1988), veremos a necessidade de definir estratégias que permitam tantas

conquistas:

Art. 1°.- A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido, indissoltvel
dos Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado
Democratico de Direito e tem como fundamentos:

l. a soberania;

¥ No que se refere & nomenclatura: a educacdo infantil, embora dirigida ao periodo da infancia, atende a
primeira infancia (Creche) e a segunda infancia (pré-escola), enquanto a terceira infancia freqlienta os anos
iniciais do ensino fundamental. A partir de 2006, o presidente sancionou a Lei 11.274 que regulamenta o
ensino fundamental de nove anos, possibilitando um ano a mais na vida escolar das criancas, no ensino
fundamental. Portanto, a educacdo infantil atenderd agora criancas de 0 a 5 anos. Em todos 0s momentos da
pesquisa estamos nos referindo a crianca referente ao periodo pré-escolar que atende aproximadamente
criangas de 3 anos e meio até cinco anos em meio.
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Il. a cidadania;

I11. a dignidade da pessoa humana

V. os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa;

V. o pluralismo politico

Paragrafo Unico - Todo o poder emana do povo que 0 exerce por meio de
representantes eleitos e diretamente, nos termos desta Constituicao.

Verificarmos a importancia de uma escola publica fortalecida que garanta a
todos um bom ensino, ndo significa evidenciar um otimismo ingénuo, como apontada Cortella
(2001, p. 131), aquele otimismo que atribui a Escola uma missdo salvifica, um carater
messianico, mas aceitar que a escola tem uma profunda responsabilidade como Sistema para
atingirmos os principios presentes na Constituicdo. Sabemos que, para ser atingida esta meta,
o0 Estado precisa promover leitores e escritores competentes e o professor fazer com que o0s
alunos leiam e gostem de ler, apoiado em um rico acervo de obras literarias de qualidade que
possam circular pelas escolas, eliminando o analfabetismo. E somente com livros que se
efetivard uma mudanca na democratizacdo de oportunidades.

Além do mais, a escola precisa enfrentar a concorréncia dos meios de
comunicacdo, que conseguem manipular e conduzir seus usuarios da melhor forma, tornando-
0S passivos ao consumismo que é exposto pela midia, passando a ser a sua educagdo
permanente. Gadotti (1986, p. 134-135) insiste em que a televisdo tem sido a Unica “fonte
cultural massificante” na vida da classe menos favorecida

Existe toda uma estratégia da televisdo dirigida pelo capital no sentido de
levar a grande massa a pensar unitariamente. Para isso sdo cristalizados 0s
pensamentos da classe dominante através de slogans e de modas. A televisdo
capitalista ndo € uma obra de arte aberta, mas um espetaculo pronto,
acabado, fechado, que n&o leva a pensar o real mas a“representa-10”. E uma
comunicacdo vertical, ndo horizontal.

E preciso ver mais de perto como o capital se apropria do tempo livre da
forca de trabalho, apresentado sob a forma camuflada de lazer, mas que, na
realidade, é a verdadeira educacdo que as classes dominantes reservam para
as classes dominadas.

A partir de considerar aspectos econdmicos e sociais da dificuldade de acesso a
leitura e a escrita cabe urgentemente iniciar uma mudanca social e educativa e uma das
possibilidades € trabalharmos de forma eficaz com a formacéo de leitores e escritores desde a
Educacéo Infantil. E importante oportunizar contato com a cultura historicamente construida,
potencializando o desenvolvimento da crianca e criando lagos que serdo dificeis de ser

rompidos com a leitura e escrita que é fruto de todo o trabalho da sociedade. Bassedas,
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Huguet e Solé (2008, p. 21) aponta como € o processo de aprendizagem desde mais tenra
idade:

Mediante os processos de aprendizagem, incorporamos  Nnovos
conhecimentos, valores, habilidades, que sdo proprias da cultura e da
sociedade em que vivemos. As aprendizagens que incorporamos fazem-nos
mudar de conduta, de maneiras de agir, de maneiras de responder, e sdo
produto da educacdo que outros individuos, da nossa sociedade, planejaram
e organizaram [...].

Nas classes menos favorecidas, geralmente os pais que chegam exaustos de
um trabalho macante ndo aproveitam o momento de descanso para ler jornais, ou mesmo
livros de qualidade para seus filhos ficando, portanto, a cargo da escola a incorporacdo desta
atividade a seus alunos. Entretanto, muitas vezes nem mesmo o professor se da conta de que é
importante a questdo da incorporacao da leitura e escrita em contextos significativos e sociais
e nem mesmo sabem quais os livros e textos ideais aquela faixa etaria com a qual estdo
trabalhando. Diante disso, mantem-se a reproducdo e perpetuacdo do fracasso escolar da
classe dominada™.

Debates sobre questdes relacionadas a educagdo infantil pontuam a importancia
de alfabetizacao ser ou ndo iniciada nesse periodo. Concordamos com Emilia Ferreiro (2003,
p. 96) quando relata que se trata de uma questdo mal colocada, pois, antes de se introduzir a
leitura e escrita no periodo inicial, o tema merece discussdes e entendimento. De principio,
temos a conviccao de que ndo é a melhor questdo a ser pensada, deve ser evidenciado 0 como
esta sendo trabalhada esta aquisicdo da linguagem, pois afinal, ndo depende de n6s querermos
ou ndo, pois a crianga interage com varias situagdes no dia a dia, com a participacdo de
diversas situacdes de leitura, tentando compreendé-las desde muito cedo.

De acordo com Ferreiro (2003, p. 99), estas informagdes vém de diversas
procedéncias: informagbes que recebem de leituras dos proprios textos, nos contextos que
aparecem jornais, de historias feitas pelos pais, apresentacdo em legendas de filmes, panfletos
distribuidos na rua, logomarcas; informacdes obtidas quando participam de atos sociais que
envolvam o ato de ler ou escrever, sendo bastante pertinente para a compreensao da funcéo social,
como exemplo alguém buscando informagdes nos classificados dos jornais para comprar algum
objeto, consulta na agenda de telefone, leitura de uma carta de amigo feito por pessoas da familia,

entre outros elementos que véo sendo observados e assimilados em sua mente.

>0 hébito de leitura ndo é freqiiente entre os trabalhadores de baixa renda, pois, além de poucos recursos
econdmicos para a aquisicdo dos veiculos de texto impresso, como jornais e revistas, o acesso facil a televisdo
no Brasil substitui outras formas de lazer e cultura.
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Soares (1991, p. 78, grifo do autor) coloca como a lingua deve estar
comprometida com a luta contra a desigualdade social e econémica, reconhecendo o direito
gue tém as camadas populares de apropriar-se do dialeto de prestigio, levando os alunos
pertencentes a esta camada a domina-los, indo contra as tendéncias de adaptacGes as
exigéncias de uma sociedade que divide e exclui, oferecendo um instrumento fundamental
para a participagdo politica. Ampliando ainda mais sua posi¢do sobre o assunto, coloca a

importancia da escola e do professor neste contexto:

Entretanto, para que esses conhecimentos venham a transformar, realmente,
0 ensino da lingua, é fundamental que a escola e o0s professores
compreendam que ensinar por meio da lingua e, principalmente, ensinar a
lingua séo tarefas ndo sO técnicas, mas também politicas. Quando teorias
sobre as relacGes entre linguagem e classe social sdo escolhidas para
fundamentar e orientar a pratica pedagdgica, a opcdo que se esta fazendo,
ndo &, apenas, uma opcao técnica, em busca de uma competéncia que lute
contra o fracasso na escola, que, na verdade, é o fracasso da escola, mas ¢,
sobretudo, uma opcdo politica, que expressa um compromisso com a luta
contra as discriminacdes e as desigualdades sociais.

Seria, portanto, de extrema importancia o Estado garantir desde a Educacgéo
Infantil um incentivo a leitura e a escrita que fosse rico em situagles significativas de
aprendizagem. Ao oferecer o alimento para a cultura, um rico acervo da literatura, tendo como
repertorio: 0s contos modernos, contos classicos, livros de receitas, manuais, albuns de
figurinhas entre outros géneros textuais'®. Contudo, vale lembrar que este nivel de ensino
(educacdo infantil) compbe a primeira etapa da educacdo basica, mas ndo é obrigatorio em
nosso pais, ficando a cargo somente dos municipios que nem sempre repassam todos 0S
beneficios para a formacdo ideal dessas criangcas e muito menos professores e gestores tém
oportunidade de cobrar essas benfeitorias.

Percebe-se que ndo ocorre a devida valorizagdo deste nivel de ensino, ja que
persistem concepcdes errbneas de autoridades, pais e mesmo professores com concepgoes
equivocadas sobre os verdadeiros objetivos desse periodo escolar e seus beneficios essenciais
para o desenvolvimento das criangas. Muitas vezes pensam que esta etapa Se resume no
brincar, nada mais que isso, ou mesmo evidenciam exercicios preparatorios para a

alfabetizacdo. Nao estou desprezando o brincar, este ato que é bastante importante na

16 Os géneros textuais compreendem o rico acervo de textos que compde as modalidades discursivas, com sua
respectiva estrutura e funcdo social, podendo ser: narrativos, dissertativos, procedimentais, argumentativos,
entre outros. S&o considerados exemplos de géneros textuais: anuncios, convites, atas, avisos, programas de
auditérios, bulas, cartas, comédias, contos de fadas, convénios, cronicas, editoriais, ementas, ensaios,
entrevistas, circulares, contratos, decretos, discursos politicos, histdrias, instrugdes de uso, letras de mdsica,
leis, mensagens, noticias (BAKHTIN, 2000, p. 278-326).
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formacéo da crianca, mas ela necessita de mais, principalmente da construcdo da criatividade
no processo de lecto-escritura®’.

Rego (1988, p. 15) evidencia o quanto € prejudicial uma proposta da educacao
infantil, como momentos que somente antecedem a alfabetizacdo, que preparam a crianca

para o grande passo da conquista da leitura e escrita, desprezando sua funcionalidade:

As criancas despendem boa parte do tempo nessas classes de pré-escola
modelando massas, recortando papéis, ligando pontos, reconhecendo
semelhancas e diferencas entre figuras, discriminando sons, trabalhando
enfim, os movimentos das m&os e as habilidades discriminatdrias
consideradas essenciais ao processo de alfabetizacdo. Isso vem sendo
questionado através de estudos que levando 0s aspectos conceituais
envolvidos na aprendizagem da leitura, como o entendimento que a crianga
apresenta do sistema de escrita que se pretende ensinar. Além disso, a énfase
na linguagem oral como ponto de partida para a aprendizagem da escrita
tem ignorado a funcionalidade que a crianga necessita perceber na lingua
escrita para passar de fato a se interessar em aprendé-la.

Por haver trabalhado desde muitos anos com essa faixa etaria, percebemos que
existe a necessidade de um trabalho mais sistematizado com a lingua e que a escola deve
aproveitar este momento para oportunizar o gosto pelo aprender a ler e escrever e é somente
mostrando a funcédo social da escrita que estas conquistas vdo ser alcancadas. E oferecer
contato com diversos textos, pois a crianga ao ingressar no 1°. ano, ndo deve sentir uma
quebra de conhecimentos em relacdo a lingua como relatado na introducdo pela autora. Ainda
Rego (1988, p. 17) coloca ser bem provéavel uma crianga com reduzida experiéncia com textos
escritos, na fase de educacao infantil, apresentar dificuldades tanto no entendimento quanto na
compreensdo de textos.

Diante disso, a educagdo infantil deve surgir no cenario educacional com um
novo olhar de possibilidades significativas de aprendizagem que favorecam o
desenvolvimento pleno, sabendo-se essa uma fase de desenvolvimento que a crianca tenha a
possibilidade de adquirir muito no que se refere a linguagem. A principal questdo ¢é acreditar
que a crianca pode aprender e obter um resultado positivo no que se refere as questdes
relacionadas a compreensdo textual e consequentemente a evolucdo da alfabetizacdo. Esta
faixa etaria tem uma grande vantagem, pois apresenta uma evolugdo impressionante a seu
favor, afinal, sdo maquinas de aprender, apresentam excelente memoria, recebem as leituras e

se empolgam com as novidades, seja de qualquer tipo de texto.

17 |_ecto-escritura: leitura e escrita.
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Portanto, é fundamental que o professor de Educacdo Infantil, oportunize
momentos em sua rotina de puro prazer da leitura de textos de qualidade: contos de aventura,
classicos, poesias, musicas, biografias, enfim, diversos géneros. Ofereca também, um espaco
de autonomia e liberdade as criancas, no que se refere as escolhas literarias em momentos em
que possa trocar com seus colegas suas preferéncias, recontos, enredo predileto. A mediagéo
do professor nas brincadeiras de exploracdo da literatura deve ser de forma dialdgica,
considerando as percepcdes das criancas e ajudando-os a encontrar novos achados e
descobertas. Agindo dessa forma, com o passar do tempo, as criangas vao adquirindo um
repertorio rico e com certeza ndo terdo dificuldades de se envolver com as palavras, com o
universo literario.

Nesta perspectiva estaremos trabalhando contra uma tendéncia antagonica da
escola, que simplesmente atua numa oOtica para as classes abastadas, e a favor de oferecer
também melhores oportunidades aqueles que sempre estiveram em uma situacao
desprivilegiada socialmente. A escola, de acordo com Soares (1991, p. 73), deve ser um
espaco de forcas progressivas, ou seja, forcas que atuam em direcdo as superacdes das
desigualdades sociais, oferecendo os devidos suportes necessarios contra a desigualdade,
garantindo as classes populares a aquisicdo dos conhecimentos e habilidades que os

instrumentalizem para a participacao no processo de transformacao:

Por isso, a aquisicdo, pelas camadas populares, do dialeto de prestigio é o
meio de retirar do controle exclusivo das classes dominantes um de seus
principais instrumentos de dominagdo e discriminagdo e fazer dele um
instrumento também das camadas populares. Estas dispordo, assim, de
igualdades de condi¢Bes de uso da linguagem considerada legitima e de
acesso ao capital cultural considerado legitimo, para a sua luta por maior
participacdo politica e mais justa distribuicdo da riqueza e dos privilégios.
(SOARES, 1991, p. 74).

Finalizando, € importante trabalharmos como em outras faixas etarias e com 0s
adultos, mas é fundamental o trabalho com a crianga visando a essa mudanca social, pois ndo

estdo presos as estruturas do sistema, a servidao civil. As palavras de Arroyo (2007, p. 67) se

prestam a expressar melhor esta questéo:

[...] concepcdo tdo negativa do adulto e da cidadania — idade da servidao
civil — corresponde uma educacdo negativa para a cidadania ou de prevencgéo
contra o adulto, enquanto sujeito de historia, de relagbes sociais e politicas.
J& que a idade da serviddo civil é inevitavel, tentemos vacinar a crianca
contra essa condicdo, facamos da escola um experimento de auténtico
convivio natural, harmonioso, civico e democrético.
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2.3 A nova proposta do letramento

Letramento é diversdo

E leitura a luz de vela

Ou la fora, a luz do sol.

E uma receita de biscoitos

Uma lista de compras,

Recados colocados na geladeira.
Um bilhete de amor,

Telegramas de parabéns e
Cartas

De velhos amigos.

E uma Atlas do mundo,

Sinais de transito, caga ao tesouro,
Manuais, instrucdes, guias

E orientacdes em bulas de
Remédios,

Para que vocé nao fique perdido.

Kate M. Chong

Vale destacar a magnifica infancia de um autor que mostra através de suas
memorias como se dava o contexto de leitura que realizava mesmo sem saber ler e escrever,
saudavel e recheada de felicidade, ainda que simples, significativa para a sua compreensao de

mundo:

A retomada da infancia distante, buscando a compreensdo do meu ato de
“ler” o mundo particular em que me movia — e até onde ndo sou traido pela
memdria -, me é absolutamente significativa. Neste esforco a que me vou
entregando, re-crio, re-vivo, no texto que escrevo, a experiéncia vivida no
momento em gue ainda néo lia a palavra. Me vejo entdo na casa mediana em
que nasci, no Recife, rodeada de arvores, algumas delas como se fossem
gente, tal a intimidade entre nés — a sua sombra brincava e em seus galhos
mais ddceis a minha altura eu me experimentava em riscos menores que me
preparavam para 0S riscos e aventuras maiores. [...]. Os “textos’, as
“palavras’, as letras daguele contexto — em cuja percepcdo me
experimentava e, quando mais o fazia, mais aumentava a capacidade de
perceber [...]. (FREIRE, 2006, p. 15).

E importante destacar que Paulo Freire (2006) ja chegou a escola realizando
uma leitura de mundo mesmo antes de saber ler as palavras, teve ajuda de seus pais, mas sua
lousa foi o ch@o e seu giz os gravetos, por isso, quando chegou a escola ja possuia um
conhecimento e sua professora deu continuidade neste contexto. Isso quer dizer, que a crianga

quando entra na escola ja possui um conhecimento de mundo e que a escola muitas vezes nao
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aproveita este contexto e nem mesmo procura enriquecer esta aventura de fantasia que a
crianga possui.

O que aconteceu na infancia de Paulo Freire (2006) e € relatado em seu livro
“A importancia do ato de ler” (1992), retrata de maneira clara e emocionante como a leitura
do mundo precede a leitura da palavra, mostrando através de sua experiéncia de quando nos
primeiros anos aprendeu a ler em sua propria casa, rodeado de arvores e animais. Na verdade,
aquele mundo era o0 mundo de suas primeiras leituras. O “texto”, as “palavras’, as “letras’
daquela realidade que o educador experimentava ainda crianga mais aumentavam a
capacidade de perceber os objetos, os sinais que iam se desenvolvendo ao conviver com eles e
com sua familia. A leitura do mundo foi fundamental para compreensao da importancia do ato
de ler e escrever ou de reescrever, transformando essa atividade numa pratica consciente.

Desde muito cedo, assim como Freire (2006), as criancas ja possuem um
conhecimento sobre a escrita, constroem suas proprias hipéteses, experiéncias infantis com a
escrita, que foram pesquisadas mais detalhadamente por Ferreiro (2003), pratica que sera
melhor definida posteriormente. O mundo letrado em que vivemos propicia este pensar, pois
afinal esta sociedade compde o resultado de uma trajetdria de construcdes de toda a histéria
da humanidade. Por isso, 0 homem a cada dia esta diferente do homem do passado, pois vado
sendo incorporados novos conhecimentos, novas descobertas, novas dimensdes de
entendimento.

Sabemos que a alfabetizagdo deve dar outro tom, bem mais profundo do que
simplesmente ler e escrever palavras e frases, deve ter um sentido revolucionario, de dar
consciéncia da realidade do mundo e poder transforma-la. Nesta questdo Paulo Freire foi um
dos primeiros a apontar essa forca do alfabetismo (SOARES, 2004, p. 36).

Soares (2004, p. 33) aponta a dimensdo social da alfabetizagéo, evidenciando o
ponto de vista das praticas sociais da leitura e escrita:

Do ponto de vista social, o alfabetismo ndo é apenas, nem essencialmente,
um estado ou condicdo pessoal; é, sobretudo, uma pratica social: o
alfabetismo é o que as pessoas fazem com as habilidades e conhecimentos de
leitura e escrita, em determinado contexto, e é a relacdo estabelecida entre
essas habilidades e conhecimentos; implica também, e talvez principalmente,
em um conjunto de praticas sociais associadas com a leitura e a escrita,
efetivamente exercidas pelas pessoas em um contexto social especifico.

A alfabetizacdo deve ser um processo de formacdo da pessoa humana,
oferecendo condi¢des para o individuo se posicionar em um mundo letrado, como afirma

Cagliari (2005), seralendo o “mundo” e reescrevendo-o, que uma pessoa se tornara critica e
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consciente. A escola necessita repensar 0s procedimentos referentes a leitura, reservando um
lugar de maior prestigio a essa atividade desde o inicio do processo de alfabetizacdo. Um
aluno que ndo Ié passara a ter dificuldade com a escrita, ndo entendendo seu funcionamento.

Tfouni (1995, p. 20) apresenta uma diferenciacdo bastante interessante sobre
alfabetizacdo e letramento que deve ser considerada neste contexto: “ Enquanto a alfabeti zacéo
se preocupa da aquisicdo da escrita por um individuo, ou grupo de individuos, o letramento
focaliza os aspectos sécio-historicos da aquisicdo de um sistema escrito por uma sociedade’.
Letramento nada tem a ver com a escolariza¢do, como mostramos em Freire, que aprendeu a
ler e a escrever registrando seus contextos significativos de infancia. Nesta perspectiva o
letramento pode ser desenvolvido mesmo antes das criangas saberem ler e escrever
convencionalmente.

Val (2006, p. 19) também diferencia alfabetizacdo de letramento; assim poder-

se-&:

[...] definir alfabetizagdo como o processo especifico e indispensavel de
apropriacdo do sistema de escrita, a conquista dos principios alfabético e
ortografico que possibilitem ao aluno ler e escrever com autonomia. Noutras
palavras, alfabetizacdo diz respeito a compreensdo e ao dominio do chamado
“codigo” escrito, que se organiza em torno de relagfes entre a pauta sonora
da fala e as letras (e outras convengdes) usadas para representa-la, a pauta,
na escrita.

E ainda continuando:

[...] letramento pode ser definido como o processo de insercéo e participagdo
na cultura escrita. Trata-se de um processo que tem inicio quando a crianga
comega a conviver com as diferentes manifestages da escrita na sociedade
(placas, rétulos, embalagens comerciais, revistas etc.) e se prolonga por toda
a vida, com a crescente possibilidade de participacdo nas praticas sociais que
envolvem a lingua escrita, como a leitura e redagdo de contratos, de livros
cientificos, de obras literérias, por exemplo.

Kleiman (2002, p. 15) coloca a dicotomia entre a simples alfabetizacdo e o
processo de letramento, afinal muitas criancas apresentam estratégias orais letradas, antes

mesmo de serem alfabetizadas:

Uma crianga que compreende quando o adulto Ihe diz: “Olha o que a fada
madrinha trouxe hoje!” esta fazendo uma relagdo como o texto escrito, o
conto de fadas: assim, ela esta participando de um evento de letramento
(porque, ja participou de outros, como o de ouvir uma estorinha antes de
dormir); também esta aprendendo uma pratica discursiva letrada, e portanto
essa crianga pode ser considerada letrada, mesmo que ainda ndo saiba ler e
escrever. (KLEIMAN, 2002, p. 18).
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Scribiner e Cole (apud KLEIMAN, 2002, p. 19) apontam uma definicdo para
esse processo: “[...] podemos definir hoje o letramento como um conjunto de praticas sociais
gue usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos.” Conclui-se, portanto, que o letramento extrapola a
simples decodificacdo, vai além de apresentar palavras e silabas. A autora ainda coloca que a
escola muitas vezes se preocupa apenas com a alfabetizacdo, com a aquisicéo do cddigo:

Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de letramento,
preocupa-se, ndo com o letramento, pratica social, mas com apenas um tipo
de pratica de letramento, a alfabetizacéo, o processo de aquisi¢cdo de cddigos
(alfabético, numérico) processo geralmente concebido em termos de uma
competéncia individual necessaria para 0 sucesso e promog¢do na escola.
(KLEIMAN, 2002, p. 20, grifo da autora).

Soares (2004) aponta que a palavra letramento é um conceito recente
introduzido na linguagem da educagdo h& pouco mais de duas décadas, e pode ser explicado
como decorréncia da necessidade de configurar e definir comportamentos e praticas sociais na
area da leitura e escrita que transponha o dominio do sistema alfabético ortografico, nivel de
aprendizagem da lingua escrita, seguida pelo processo de alfabetizacdo tradicional. Coloca
ainda que a expressdo tornou mais evidente, devido as praticas sociais de leitura e escrita que
foram adquirindo uma maior importancia na vida social e nas atividades profissionais, cada
vez mais dependentes e centradas na lingua escrita, dai a necessidade de ampliacdo do
contexto de alfabetizacéo.

Diante deste contexto atual, nés professores devemos direcionar as praticas de
leitura e escrita a um contexto mais amplo de aprendizagem que néo fique limitado apenas a
técnicas de codificar (escrever) e decodificar (ler). Devemos desenvolver em nossas criangas
comportamentos e habilidades de uso competente da lingua, e s6 conseguiremos isto, se
realmente atuarmos num contexto de letramento, se mostrarmos aos alunos as maravilhas de
desbravar os diversos portadores de textos, diante de uma situacdo significativa em sala de
aula, na qual realmente sintamos necessidade de seu uso, de sua importancia diante do meio
social.

Kleiman ( 2002, p. 30-31) valoriza as praticas interativas e coletivas em que 0
conhecimento sobre a escrita é construido através da colaboracdo numa relacdo tutorial, ou
através da participagdo em grupos, discutindo as melhores formas de produzir uma carta,
interpretando um texto no jornal. Dai a importancia de uma pessoa com conhecimento da

importancia do livro nesse contexto, para a evolucédo da crianga:
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O suporte do adulto nesses eventos de letramento é essencial, tanto como no
processo de aquisi¢do da oralidade, como também é essencial que o livro, a
escrita, seja elemento significativo nessas interacdes. Por todas essas razdes,
faz mais sentido reencaminhar o ensino da escrita na escola priorizando o
que h& de comum e relegando a um segundo plano a diferenca.

Como educadores da Educacao Infantil, é importante propormos situagdes
didaticas que permitam aos alunos ampliarem a sua compreensdao em relacdo a alfabetizacao
apenas como dominio de cddigo, processo este de fundamental importancia no processo de
aquisicdo da lecto-escritura. Entretanto, tal processo complementa-se com o letramento, como
processo de valorizagdo e vivéncia do uso social de diferentes géneros discursivos. Se se
entender esse acesso como desencadeador do dominio da variedade linguistica a ser
aprendida, sera possivel construir assim, leitores competentes. A educacdo Infantil pode ser o
berco desta conquista se forem usados mecanismos que envolvam as criangas com o prazer
que a leitura e escrita pode trazer para a nossa vida visualizando a verdadeira fungdo social
que os géneros podem oferecer.

Terzi (2002, p. 100) realizou uma pesquisa em uma comunidade carente e
verificou que a maioria dos adultos eram analfabetos e afirmavam ser a escrita importante,
mas nao fazia falta e exaltavam que era uma atividade dificil, expondo essas consideracdes as
criancas. Essa posicdo dos pais acabou sendo assumida pelas criangas, ndo visualizando um
objetivo claro para aprender a ler e a escrever, duvidando de sua prépria capacidade de fazé-
lo. E o que se verificou na creche, no maternal, que nao havia trabalho com livros e nem
envolvimento das criancas em eventos letrados e a pré-escola s introduziu algumas estorias,
lidas semanalmente, porém sem discussdo. Diante deste contexto, € bom apontar que a escola
em especial da educacéo infantil nada contribuiu para o processo de letramento, sendo que as
criancas dessa pesquisa irdo encontrar sérios obstaculos para encontrar uma necessidade de
aprender e muitas cairdo no terrivel fracasso escolar. Portanto, € uma situacdo que néo

gostariamos de deparar em nenhuma escola brasileira.
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CAPITULO 3 EDUCACAO INFANTIL EM BUSCA DE BOAS VIVENCIAS EM
LEITURA E ESCRITA

[...] antes mesmo de aprender a ler e a escrever palavras e frases,
jd estamos“ lendo” , bem ou mal, o mundo que nos cerca.

Mas este conhecimento que ganhamos de nossa préatica ndo basta.
Precisamos de ir além dele.

Precisamos de conhecer melhor as coisas que ja conhecemos

e conhecer outras que ainda ndo conhecemos.

Paulo Freire

As palavras de Paulo Freire podem ser colocadas dentro do contexto de sala de
aula, tanto para as criangas que iniciam uma leitura de mundo, mesmo antes de saber escrever
palavras e frases como para a realidade do professor no que se refere a pratica. Se ndo nos
disponibilizarmos a aprender a aprender, 0os conhecimentos se mostrardo arcaicos e nao se
prestardo para a resolugdo dos problemas. E necessario que o educador tenha um
conhecimento da crianga como um todo, suas capacidades e potencialidades, além de
conhecer o seu desenvolvimento e 0 como a crianca aprende, para atuar de forma competente.

A Educacdo Infantil, como a primeira etapa da educagdo bésica, pode
contribuir para a crianga construir seu conhecimento e para isto, os atores educacionais,
principalmente o professor que esta mediando a “base da construcéo”, devem conhecer todo
este processo.

Se o foco é a aprendizagem desta crianca, a mudanca no conhecimento e no
espaco por onde ele trafega, 0 seu manejo criativo e critico, como desenvolver nela a
capacidade de construir conhecimento?

A melhor solucdo é optar por uma proposta que valorize este ser pensante e
historico, que dé credibilidade ao processo de construcdo do conhecimento ao reconhecer que
ndo existe um saber acabado, pronto, finalizado e que estamos envolvidos em processos de
mudangas constantes nessa construcio. E importante escolher uma proposta que reconheca a
inexisténcia da verdade absoluta e permanente, que compreenda a limita¢cdo do conhecimento,
pois muito pouco se sabe sobre a “verdade cognitiva’. Como nada se completa enquanto vive,
as teorias serdo sempre transitorias; o conhecimento é transitério, esta sempre na perspectiva
de construcdo e reconstrucdo, de maneira semelhante ao desenvolvimento da inteligéncia
humana (MORAES, 2004, p. 200).
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Pensar, julgar, argumentar € resultado da atuagdo permanente sobre o mundo e
da interacdo das criangas com seus pares, portanto, a aprendizagem é uma construcdo. Pensar
é resultado dessa construcdo, da acdo sobre o objeto, de sua transformacédo, tendo como ponto
principal o préprio individuo, o educando sujeito ativo em processo permanente de construcao
(MORAES 2004, p. 198).

Diante desta argumentagdo, a educagéo infantil deve valorizar a crianga como
ser atuante e aprendente, tendo-o como centro decisorio do processo de aprendizagem e nao
simplesmente a figura do professor, ou quem quer que seja. Esse pressuposto parte da ideia de
que o fundamental é a atividade da crianca, seu pensamento, sua a¢do. Uma acdo que tem
como foco a reflexdo, interiorizada em suas estruturas mentais, reconhecendo que a crianga
inteligente é ativa, irrequieta, um organismo Vvivo, em constante troca com seu ambiente.
Portanto, ndo é s6 o mundo que age sobre a crianga, mas, sim, a crianga atua sobre o mundo,
constroi suas estruturas mentais na medida de suas vontades e das oportunidades que ocorrem.

Para ajudar o professor de educagdo infantil a entender um pouco do ser
aprendente que esta em suas maos, vamos nos apoiar em algumas teorias do desenvolvimento
humano, que valorizam a construcdo do conhecimento. Uma delas € a teoria que valoriza os
fatores cognitivos e interacionistas, como em Piaget; outra, a teoria sécio-historica de L.
Vygotsky e a psicogenética de Henry Wallon (CAMPOS, 1997, p. 57).

3.1 O desenvolvimento infantil nos anos pré-escolares (4-5 anos)

[...] as mudangas necessarias para enfrentar sobre bases novas a alfabetizagdo
inicial ndo se resolvem com um novo método de ensino, nem com novos teste
de prontiddo nem com novos materiais didaticos. E preciso mudar os pontos

por onde nds fazemos passar o eixo central das nossas discussdes.

Temos uma imagem empobrecida da lingua escrita: é preciso reintroduzir,
quando consideramos a alfabetizacéo, a escrita como sistema

de representacédo da linguagem. Temos uma imagem empobrecida da crianga que
aprende: a reduzimos a um par de olhos, um par de ouvidos, uma mao que pega
um instrumento para marcar e um aparelho fonador que emite sons.

Atras disso ha um sujeito cognoscente, alguém que pensa, que

constroi interpretacdes, que age sobre o real para fazé-lo seu.

Emilia Ferreiro

O foco da pesquisa se refere a crianca que frequenta a educacdo infantil e vai

para a escola geralmente na faixa de trés anos e meio, podendo chegar até seis anos,
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correspondendo seu desenvolvimento, segundo Piaget, ao estagio pré-operatorio do
desenvolvimento cognitivo, também conceituado como periodo do pensamento pré-légico e
intuitivo (ANDRADE, 1998, p. 28).

A caracteristica marcante desta fase € o egocentrismo cognitivo percebido
guando a crianga vé o mundo partindo de suas perspectivas; tudo existe a partir do seu “eu”,
como a “lua estd atrés de mim”!, “amamae é minha’! Estaideia convicta no aspecto centrado
de seu pensamento faz com que nao tenha outros pontos de vista.

O estagio pre-operatorio € marcado por duas aquisicdes importantissimas. Tem
inicio com a representacdo mental (interiorizagdes das agdes) que desenvolverd a memoria de
evocacles, a funcdo simbolica, sendo a capacidade de utilizar simbolos para substituir
significantes ausentes e, consequentemente, a linguagem. Finaliza com a aquisicdo da
reversibilidade, que ¢é a capacidade de aceitar a inversdo das operacdes e a reciprocidade das
relacdes, sendo esta caracteristica que marcara a passagem para 0 proXimo estagio, 0
operatorio-concreto (ANDRADE, 1998, p. 29).

A evolucdo da afetividade acompanha o desenvolvimento cognitivo:
inteligéncia e emocao sdo complementares e paralelas. Wallon coloca que o desenvolvimento
do individuo ndo se inicia cognitivamente, mas na afetividade. “A afetividade corresponde a
energia que mobiliza o ser em direcdo ao ato, e a inteligéncia ao poder estruturante que a
modela a partir dos esquemas disponiveis no momento.” (ALMEIDA apud DANTAS, 1992,
p. 37).

De acordo com Campos (1997, p. 61), Piaget acreditava que a crianga estava
centrada em si mesma, ocupada em conhecer o mundo, atuando por meio de gestos, usando-0s
como instrumentos, enquanto para Wallon ela sai do isolamento para a comunicacdo
linguistica, transformando essa interacdo, com a ajuda do ambiente humano, numa intensa
troca emocional inicial até chegar a comunicacdo verbal e a categoria de individuo
amadurecido.

Dentro da Teoria Psicogenética de Wallon (DANTAS, 1992, p. 85), a
dimenséo afetiva ocupa lugar central, tanto do ponto de vista da construcdo da pessoa quanto
do conhecimento. Dessa maneira, a caracterizacdo da atividade emocional € bastante

complexa e paradoxal:

Ela é simultaneamente social e biologica em sua natureza; realiza a transigdo
entre o estado organico do ser e sua etapa cognitiva, racional, que s6 pode ser
atingida através da mediagdo cultural, isto é, social. A consciéncia afetiva é a
forma pelo qual o psiquismo emerge da vida organica: corresponde a sua
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primeira manifestacdo. Pelo vinculo imediato que instaura com o ambiente
social, ela garante 0 acesso ao universo simbdlico da cultura, elaborado e
acumulado pelos homens ao longo da sua historia. Dessa forma é ela que
permitird a tomada de posse dos instrumentos com os quais trabalha atividade
cognitiva, neste sentido, ela Ihe d& origem. (DANTAS, 1992, p. 85-86).

A perspectiva walloniana tem mostrado na préatica, que varias dificuldades de
aprendizagem sdo frutos de problemas no desenvolvimento afetivo da crianca,
comprometendo seu desempenho cognitivo, pois o afeto € o que move a acdo e 0 pensamento
nasce da agcdo (ANDRADE, 1998, p. 29).

Para Piaget, o conhecimento € construido através da intera¢do do sujeito (no
caso, a crianca) com 0 objeto (podendo ser o meio fisico e social), a partir de suas

potencialidades genéticas.

Piaget definiu também o processo de construcdo do conhecimento. Ou seja,
as funcGes de organizacdo dos dados da realidade e de adaptacéo do sujeito,
que os assimila e acomoda a eles suas estruturas mentais, progressivamente
ampliadas para adequar-se as novas experiéncias. (ANDRADE, 1998, p. 30).

O fator fundamental para o desenvolvimento da aprendizagem é o processo de
equilibracdo, que existe gracas a dois mecanismos chamados de assimilacdo (novos dados
apreendidos em nosso pensamento) e acomodacdo (algo ja conhecido, uma nova
aprendizagem). E para que este processo aconteca, é necessario que exista o desequilibrio
positivo, ou seja, quando o individuo, diante de um problema a ser solucionado, procura tentar
resolver a situacdo através das estruturas ja incorporadas no cérebro. O conhecimento ja
existente, mais a novidade dara um novo conhecimento, uma nova estrutura mental.

Os seres humanos procuram sempre manter um estado de equilibrio, superando
perturbacdes, conflitos, situacbes ndo comuns, que se estabelecem na relacdo com o meio. Para
tal, ha a necessidade de continuamente assimilar informacgdes e conhecimentos, transformando-os
e aprimorando-os. Esta transformacdo de conhecimento resulta de um conhecimento prévio, mais
uma nova informacéo, trazendo como resultado, a acomodacdo e posteriormente um estado de
equilibrio até que um novo conflito chegue, causando um novo desequilibrio.

Em um exemplo prético, na tentativa de ampliar melhor esta dindmica do
processo de assimilacdo e acomodacdo: imaginemos que a comida que ingerimos hoje, seja
um novo conhecimento. Ela entra pela boca e ao entrar o assimilamos em nosso corpo. Mas
este alimento (conhecimento) comeca a ter algumas transformacfes com a saliva, com as

enzimas do estdmago (conhecimentos ja adquiridos), até que se modifica e é absorvido pelo
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organismo, acomoda-se em nosso corpo, tornando-se corpo também. De maneira semelhante,
acontece com a aprendizagem.

A linguagem de uma crianca de 4 anos, para Piaget, apresenta caracteristicas
egocéntricas: ndo cumpre nenhuma funcdo verdadeiramente util. Vygotsky discorda com
relacdo a funcdo desse tipo de fala no comportamento da crianca, acredita que a fala
egocéntrica assume um papel definido e importante, sendo 0 momento da crianca refletir

consigo mesma, estando a servico da orientacdo mental, como descreve na citacao:

Os resultados de nossos experimentos indicam que a fungdo da fala
egocéntrica é semelhante a da fala interior: ndo se limita a acompanhar a
atividade da crianca; esta a servico da orientacdo mental, da compreensdo
consciente; ajuda a superar dificuldades; ¢ uma fala para si mesmo, intima e
convenientemente relacionada com o pensamento da crianca. O seu destino é
muito diferente daquele que foi descrito por Piaget. A fala egocéntrica
desenvolveu-se ao longo de uma curva ascendente, e ndo descendente; segue
uma evolucdo, ndo uma involucdo. Ao final, transforma-se em fala interior.
(VYGOTSKY, 1989, p. 115).

Outro detalhe contraditério de Piaget em relacdo a Vygotsky é que o
desenvolvimento da fala na crianca, para o segundo teérico, parte da fala social para a
egoceéntrica, que € transitdria e depois para a interior, enquanto que para Piaget a fala inicial é
egoceéntrica para depois iniciar a social. Wallon assegura a hip6tese de Vygotsky de que o
individuo é social desde o inicio de sua existéncia, sendo que sua estrutura organica depende
da cultura para se atualizar, inicia-se com a motricidade culminando com o fortalecimento do
processo ideativo: pensa-se com o corpo em duplo sentido, com o cérebro e com 0s musculos
(ALMEIDA, 2002, p. 39).

Vygotsky (1989, p. 44) coloca que as estruturas da fala sdo dominadas pela
crianca, tornando-se estruturas basicas do pensamento, de onde se pode concluir que: “[...] 0
desenvolvimento do pensamento é determinado pela linguagem, isto é, pelos instrumentos
linguisticos do pensamento e pela experiéncia socio-cultural da crianca” E que “[...] o
crescimento intelectual da crianca depende de seu dominio dos meios sociais do pensamento,
isto é, da linguagem.” Piaget (ANDRADE, 1998, p. 31) situa a linguagem como uma das
cinco manifestacBes da funcdo simbolica, ao lado da imitacdo diferida (na auséncia do
modelo), da imagem mental, do jogo simbdlico, do “faz de conta’ e do desenho. Para ele, a
linguagem é estimulada pelo pensamento e os dois se desenvolvem concomitante e
progressivamente na interacao.

Na perspectiva piagetiana, 0 comeco do conhecimento é a a¢do do sujeito sobre o

objeto, ou seja, 0 conhecimento humano se constréi na interagdo homem-meio, sujeito-objeto.
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Ja a teoria de Vygotsky apoia-se na concep¢do de um sujeito interativo que elabora seus
conhecimentos sobre os objetos, em um processo mediado pelo outro. O conhecimento tem
génese nas relacdes sociais, sendo produzido na intersubjetividade e marcado por condi¢cbes
culturais, sociais e historicas.

De acordo com Vygotsky (1989), o processo de formacgdo de conceitos tem inicio
na infancia e amadurece e se configura somente na puberdade. Durante a infancia, a crianga
adquire capacidades de conceituacdo que constituem o inicio desse processo. Para a formacao
de conceitos, 0 mediador € a palavra, ela é o meio para centrar ativamente a atencéo, abstrair
determinados tragos, sintetiza-los e simboliza-los por meio de algum signo.

E muito importante evidenciar que, de acordo com Vygotsky (1989), é
fundamental a construcdo do conhecimento atraves da interacdo social, da referéncia do outro,
por meio do qual se podem conhecer os diferentes significados dados aos objetos de
conhecimento. Por esta mediacdo, ressalta-se o papel da linguagem, fundamental para o
desenvolvimento do pensamento, dos processos intelectuais superiores, nos gquais se encontra

a capacidade de formacao de conceitos:

A formacéo de conceitos é o resultado de uma atividade complexa em que
todas as funcdes intelectuais basicas tomam parte. No entanto, 0 processo
ndo pode ser reduzido a associacdo, a atencdo, a formacdo de imagens, a
inferéncia ou as tendéncias determinantes. Todas sdo indispensaveis, porém
insuficientes sem o uso do signo, ou palavra, como o0 meio pelo qual
conduzimos as nossas operacdes mentais, controlamos 0 Seu curso e as
canalizamos em direcdo a solucdo do problema que enfrentamos.
(VYGOTSKY, 1989, p. 50).

E funcéo da escola o desenvolvimento do pensamento conceitual, que permite
uma mudanca na relacdo cognitiva do homem com o mundo, contribuindo para a consciéncia
reflexiva do aluno. A partir da relacdo com o mundo, pelas vivéncias positivas que a crianca
experimenta, ela descobre que tudo possui um nome, evoluindo sua forma de conceituacéo
das coisas, através dos questionamentos pelos quais recorre ao adulto. Esses significados
simples de palavras assim adquiridos funcionardo como embrides para a formacdo de novos e
mais complexos conceitos.

Para Vygotsky (1989), ha uma relacdo de dependéncia muatua entre os
processos de desenvolvimento do sujeito e 0s processos de aprendizagem, sendo a
aprendizagem um importante recurso mediador da relacdo do homem com o mundo, no

processo de desenvolvimento humano. O ensino escolar, para ele, ndo pode ser identificado
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como desenvolvimento, mas sua realizacdo eficaz resulta no desenvolvimento intelectual do
aluno, ou seja, 0 bom ensino é aquele que adianta os processos de desenvolvimento.

De acordo com Vygotsky (1989, p. 89), na aprendizagem da fala, assim como
na aprendizagem das matérias escolares, a imitacdo € essencial. O que a crianca é capaz de
fazer hoje em cooperacédo, sera capaz de fazer sozinha amanhd. Portanto, o Unico tipo de
aprendizagem é aquele que caminha a frente do desenvolvimento, servindo-lhe de guia; deve
voltar-se ndo tanto para as funcGes ja maduras, mas principalmente para as fungdes em
amadurecimento.

Piaget coloca que o resultado do desenvolvimento cognitivo € a equilibragdo
(como citado anteriormente), que Se processa por meio da interagcdo entre 0 meio e 0
individuo, articulados com fatores genéticos, experiéncias, maturacdo bioldgica, ligados aos
estagios de desenvolvimento. Dai a formacdo de esquemas por meio da assimilagcdo e
acomodacéo, resultando na equilibragdo. Trazendo a teoria para a pratica, € importante que o
professor de educacdo infantil tenha consciéncia do que a crianca ja tem de conhecimento
adquirido dentro da lingua, quais os textos que ja conhece, quais palavras ja traz em seu
repertorio, o que ja sabe escrever, pois € a partir deste ponto que vai propor situacbes que
tragam desafios, estes permitirdo que a crianca desequilibre suas estruturas e aprenda.

Vygotsky aponta outros conceitos para explicitar o valor da experiéncia social
no desenvolvimento cognitivo: a “zona de desenvolvimento proximal”, entendida como a
distancia entre aquilo que a crianca faz sozinha (nivel de desenvolvimento real) e 0 que ela é
capaz de fazer com a intervencdo de um adulto (nivel de desenvolvimento potencial). A
distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o potencial ¢ a potencialidade para

aprender, que ndo € a mesma para todas as pessoas; ou seja:

— — e

— By - —
& REAL ) — (~ POTENCIAL

Figura 1 - Zona de Desenvolvimento Proximal

Aplicar os aspectos tedricos vygotskyanos a realidade de sala de aula, significa

desenvolver estratégias em que o professor tenha em seu planejamento educativo um aparato
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de estratégias que possibilitem reconhecer o aluno em seu nivel de desenvolvimento, no que é
capaz de fazer sozinho, seus conhecimentos prévios e o que da para fazer com sua ajuda ou
mesmo dos préprios alunos, possibilitando dentro da leitura e escrita uma interacdo e
crescimento. A evolucdo da conceituacao e conhecimento na crianca serd possivel através da
articulacdo entre atividades adequadas que levem o aluno a se inserir no mundo da linguagem,
do texto.

Através de um trabalho consciente, tendo como recursos 0 uso dos géneros
textuais e a construcdo de textos, poderemos construir leitores e escritores criticos, desde a
Educacéo infantil, capazes de se posicionarem diante dos fatos sociais, usando as habilidades

que adquiriram na escola para participar e compreender o mundo que 0s cerca.

3.2 Construcéo de leitores e escritores na educagao infantil

Quando a crianga opera com a linguagem, constroi conceitos a respeito de sua

interacdo com a mesma, tanto do ponto de vista da leitura quanto da escrita.

3.2.1 Concepg0es infantis sobre a escrita

Escrevo porque a medida que escrevo vou me entendendo
e entendo o quero dizer,entendo o que posso fazer.
Escrevo porque sinto a necessidade de

Aprofundar as coisas, de vé-las como realmente sao...

Clarice Lispector

Pesquisas de Ferreiro e Teberosky introduziram uma linha evolutiva, trazendo
a possibilidade de melhor entender a questdo especifica da escrita, complementando estudos
feitos pela Linguistica, Psicologia e Pedagogia. Essas pesquisadoras possuiam idéias e
questionamentos interessantes sobre o tema que valem ser ressaltados:

1. A crianga ndo se depara com a linguagem escrita no primeiro dia da
escola. Na realidade em que se movimenta — as vezes mais, as vezes
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menos -, ha de qualquer forma, muita escrita. Que ideias ela pode ter
sobre iss0?

2. Sempre avaliamos 0 que a crianga sabe sobre a linguagem que lhe é
ensinada na escola. Por que ndo avaliar o que a crianca sabe sobre a
escrita independente do que a escola ensina? (CURTO; MORILLO;
TEIXIDO, 2000, p. 27).

Ambas pesquisadoras reconheceram o valor heuristico de suas concepcdes, dando
a escrita um aspecto evolutivo e construtivo. Certamente o resultado dessas investigagdes trouxe
uma preocupacdo para a escola na medida em que provocam um repensar das metodologias
utilizadas. Porém, quando lemos a Psicogénese da Lingua Escrita (FERREIRO; TEBEROSKY,
1991), analisamos que ndo existe nenhuma prescricao pedagdgica, nenhuma receita em termos de
um trabalho em sala de aula (DURAN, 2008, p. 107).

De acordo com Ferreiro (2003), a construcdo do conhecimento da leitura e da
escrita tem uma ldgica individual atraves de construcdo cognitiva, em que a crianca elabora
niveis de conceitualizacdo através da interacdo social, na escola ou fora dela. No processo, a
crianga passa por etapas, até se apossar do codigo linguistico e domina-lo. N&o existe um
tempo determinado para transpor cada etapa, vai depender da interacdo da crianga com
portadores textuais e intervences de pessoas que estdo ao seu lado. Dai a necessidade da
escola proporcionar uma riqueza de oportunidades de leitura e escrita.

Uma das duas consequéncias mais importantes do construtivismo para a pratica
de sala de aula € o respeito a evolugdo de cada crianca é a compreensdo que desempenho mais
vagaroso de uma criancga ndo significa que ela seja menos inteligente ou dedicada do que as
demais, mas que cada um tem seu tempo bioldgico ou social.

De acordo com a teoria exposta em Psicogénese da Lingua Escrita
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1991), toda crianga passa por uma linha surpreendentemente
regular, mesmo tendo diversos meios culturais, diferentes aspectos pedagdgicos ou
diferenciacéo de lingua:

O primeiro nivel compreende o pré-silabico: neste momento a crianga ainda
ndo faz nenhuma correspondéncia entre grafia e som, ndo compreende a natureza do nosso
sistema de representacdo. Inicialmente expressam seu pensamento através de desenhos, para
escrever (representacdo iconica). Posteriormente, além dos desenhos, expressam seu
pensamento através de garatujas e rabiscos. A crianca inicia o conceito de escrita, porém nao
reconhece as letras e seu valor sonoro. Ainda neste nivel, em um periodo seguinte, vai ter
como preocupacdo a propriedade do texto, o eixo quantitativo de no minimo trés letras. Pode

acontecer na etapa seguinte uma mudanca de interesse em que vé necessidade de criar modos
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de diferenciacdo, como variacdes sobre o0 eixo quantitativo (variar o repertorio de letras de
uma palavra para a outra para poder ser lida) e as vezes sobre o eixo qualitativo (variar as
letras que se utiliza uma escrita para outra, ou mesmo variar a posicdo das mesmas sem
modificar a quantidade) (FERREIRO, 1985, p. 11-12). Pode acontecer ainda o chamado
realismo nominal, tentativa de correspondéncia figurativa entre escrita e o objeto referido. A
crianga reflete na escrita algumas caracteristicas do objeto para diferencia-lo, isto é, utiliza a
escrita para representar a diferenca entre os objetos. Se lhe perguntarmos qual é a palavra
maior, “BOI” ou “FORMIGUINHA”, ela automaticamente respondera que “BOI” é grande e
“formiguinha’ € pequeno, considerando o tamanho do animal.

No préximo nivel, também chamado de silabico, a crianga comeca a descobrir que
as partes da escrita (letras) podem corresponder a outra parte da palavra escrita, as silabas. No
inicio do nivel silabico, também chamado de restrito, a crianga usa qualquer letra para
representar qualquer silaba. Pela interacdo com a escrita e reflexdo sobre ela, passa a
reconhecer seu valor sonoro, a usar as vogais para representar partes sonoras estaveis ou entdo
consoantes. Ex: Ela associa cada silaba a sua vogal ou a sua consoante, na palavra “GATO”
pode ser representada desta maneira: “GT”; “AQ” ; “GO” ou “AT".

“O periodo sildbico-alfabético marca a transicdo entre 0os esquemas prévios em
via de serem abandonados e os esquemas futuros em vias de serem construidos’ (FERREIRO,
1985, p. 13). Mistura a ldgica da fase anterior com a identificacdo de algumas silabas
correspondentes. Ainda ocorrem confusdes nesta fase, pois muitas vezes séo tradicionalmente
interpretadas por alfabetizadores como omissdes de letras, atribuindo as vezes, ao aluno a
caracteristica de “disléxico”. Trata-se de uma identificacdo imprépria, dado que a dislexia é
um disturbio neuroldgico de origem genética e esta fase compreende algo passageiro em
transicdo, da fase silabica para a alfabética. Ex: a crianga escreve para representar
“APONTADOR”: “APOTDO”; “APTADQ” etc.

O nivel cinco corresponde a escrita alfabética, o final da evolucdo dos niveis.
A crianca domina, enfim, o valor das letras e silabas fazendo, portanto, a correspondéncia
entre fonema e grafia. Neste nivel, ja “compreendeu” que cada um dos caracteres da escrita
corresponde a valores sonoros menores que a silaba e realiza sistematicamente uma analise
sonora dos fonemas das palavras que vai escrever (FERREIRO; TEBEROSKY, 1991, p. 213).
Ex: DINOSARO (dinossauro); ABAQAXI (abacaxi). Nesse momento, a crian¢a ainda néo é
ortografica, ou seja, ainda ndo escreve de forma convencional.

Vale destacar que é de suma importancia o professor ter conhecimentos destas

fases, principalmente o professor de Educacdo Infantil, pois todo este processo inicial da
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escrita pode acontecer por volta dos dois anos e meio ou trés anos, periodo a se cumprido em
creche ou pré-escola (Educacéo Infantil).

A crianca ja chega a escola carregada de conhecimentos prévios sobre a escrita
e muitas vezes com contextos interessantes de sua representacdo, mas dependendo do trabalho
que é realizado dentro da sala de aula este pode levar a convicgdo de que o conhecimento €
algo que os outros possuem e que se pode obter da boca dos outros, sem nunca a crianga
poder participar na construcdo do mesmo. Outras préticas levam a crianca a pensar que “o que
existe para se conhecer” ja esta pronto como um conjunto fechado, como algo sagrado de
coisas ndo modificaveis. Ha préaticas que deixam as criangas como espectadoras passivas ou
receptores mecanicos, impossibilitando-as de encontrarem respostas aos seus “porqués’ por
ndo se atreverem a se expressar em voz alta (FERREIRO, 1985, p. 14).

A pesquisadora Argentina (FERREIRO, 1985, p. 15) coloca que os adultos
alfabetizados tem uma tendéncia a reduzir o conhecimento do leitor para o conhecimento das
letras e seu valor sonoro convencional. A autora apresenta uma pesquisa com grupos de
adultos (por volta de 5 pessoas cada um ), aos quais Sdo entregues materiais impressos em
escritas desconhecidas: arabes, hebraicos, chineses com a orientacdo de tratar de 1é-los. A
primeira situacdo é a rejeicdo, mas depois decidem explorar os materiais, descobrindo certas
categorizacBes deles: Isto é um jornal ou um livro? Mas, se for jornal, deve ter secbes
(politica, esportes), se for um livro, deve ter capitulos, nome do autor na capa, editora etc,
entre outras caracteristicas que ndo conveém apresentar. O que vale apenas ressaltar € que apos
algum tempo de exploracdo, os grupos confrontaram suas conclusdes e chegaram a algum
parecer: aqui deve dizer..., pensamos que aqui diz ...

Esta experiéncia foi citada para mostrar que com a crianca também € assim,
sentem dificuldades, mas através do mecanismo de antecipacdo e de seus conhecimentos
sobre a lingua, podem iniciar uma analise mais complexa sobre os textos estudados. Assim,
descobrem também que o conhecimento da lingua escrita que possuem nao se resume ao
conhecimento das letras, mas de todo o contexto.

Como se pode observar, as letras ndo estdo isoladas, soltas, mas dentro de
situacdes de textos, sendo um objeto de uso social, com existéncia. Dentro de um ambiente
urbano, as criangas vao encontrar: letreiros da rua, vasilhames comerciais, propagandas,
anuncios na TV. Dai a importancia da escola dar sentido a todo esse contetdo que as criangas
ja possuem e muitas vezes sabem onde deverdo usar. Ex: uma professora pergunta a criancas
de 4 e 5 anos: Para que serve o livro? E elas respondem: Para contar historias. A escola deve

oportunizar momentos que levem ao enriquecimento da cultura e aprendizagem significativa
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das criangas, ndo ficando presa apenas a técnicas e metodologias, que levam ao simples

dominio do codigo, como mostra a tirinha abaixo:

NCS VaMCS ESTUW-W PROFESSOR
PRIMEIRO A5 LETRAS, ¥ ps FoASES, OS _ ME ACORDA GUANDO
DERDIS AS STLABAS,, PERICDOS E. TERMINAREM OS5
DEROS AS PALAVRAS, ‘ = DISCLRSOS

Figura 2 - O trabalho com a lingua sem significado
Fonte: (DURAN, 2008, p. 105).

Desta forma é importante destacar as boas intencdes de leitura que a educacao
infantil, como primeira etapa da educacio basica, deve oferecer. E inevitavel a necessidade
de livros e materiais impressos na escola e que ndo figuem presos simplesmente nas estantes
das paredes de uma biblioteca, mas que estejam bem proximo do aluno, de preferéncia dentro
das salas de aula. Diante desta premissa, a escola deve ter uma biblioteca volante, aquela que
o0 aluno possa manipular diariamente, para que em intervalos de atividades tenham
oportunidade de viajarem pelo mundo dos textos. Através desses procedimentos diarios de
leituras, as criangas vao assimilando e transformando seus conhecimentos, construindo um
repertério necessario a suas necessidades sociais. Cagliari (2005, p. 176) critica algumas

escolas que ndo oferecem este rico recurso as criangas:

Algumas escolas tém bibliotecas e guardam os livros como se fossem pedras
preciosas, trancadas. Para que serve uma biblioteca de escola se os alunos
tem tanta dificuldade em usa-la? As escolas precisam ter uma biblioteca com
livros de consulta e com livros de livre circulagdo. Esses ultimos sdo livros
de vida relativamente curta. Livro também se estraga com 0 usO e as
bibliotecas precisam prever isso; devem ter dois exemplares de um mesmo
livro —um para acervo permanente e outro para ser manuseado pelos alunos.

E certo que a maioria das politicas publicas ndo valorizam esse contexto rico
que pode ter a educacdo infantil, mas a escola ndo pode ficar esperando essas melhorias, pois
afinal, dentro da sociedade capitalista, ndo € interessante que todos tenham acesso a cultura.

Trata-se de reiterar a referéncia a escola que so oferecia oportunidades aqueles
com situagbes mais abastadas. Pensando dessa forma, a escola dos nossos dias deve se

conscientizar e se mobilizar para conquistar um acervo interessante de livros e que conquiste
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um espaco entre as editoras para envio de catalogos, pois todo ano séo langados varios tipos
de livros que devem ser adquiridos. Muitas vezes, sdo enviados pelo préprio governo e em
outras existe a necessidade da mobilizacdo dos professores para realizacdo de promocgdes para
a compra desses livros. Se o professor gestor tiver a consciéncia da necessidade e importancia
do ato da leitura, com certeza sera a primeira meta dentro do seu plano de ensino.

Outro fator determinante para o incentivo da leitura é a organizacdo de
momentos livres em que o professor também leia. Para os alunos ndo acostumados com a
participacdo em atos de leitura, que ndo conhecem o valor que possui, é fundamental ver seu
professor envolvido com a leitura e com o que conquista por meio dela. Ver alguém seduzido
pelo que faz pode despertar o desejo de fazer também (BRASIL, 2001, p. 58). A escola deve
propiciar um ambiente culturalmente rico, dando oportunidade da conquista ndo apenas dos
livros, mas de outros recursos como os videos cientificos, filmes etc., pois afinal, nem todas
as familias populares tem acesso a tais recursos.

E importante planejar atividades diarias, garantindo que as leituras diarias
tenham as mesmas oportunidades que as atividades de escrita, ou mesmo, que Sejam

exercitadas concomitantemente, como Lerner (2002, p. 41) coloca:

E necessario lhes propor também situacdes de producdo que lhes
apresentardo o desafio de compor oralmente textos com destino escrito —
para serem ditados ao professor, por exemplo; no curso dessa atividade,
serdo apresentados problemas que as levardo a descobrir novas
caracteristicas da lingua escrita e a se familiarizar com o ato de escrita, antes
de saberem escrever no sentido convencionado do tempo.

Ferreiro (1985, p. 15) aponta uma inquietacdo por parte dos professores de
saber se as criancas devem ler antes mesmo de escrever. Se analisarmos que 0 ensino da
lingua escrita tem por objetivo o aprendizado de um cddigo de transcricdo, é possivel separar
0 ensino da leitura e da escrita enquanto aprendizagem de duas técnicas diferentes, embora
complementares. Mas esta diferenciagéo carece de sentido quando entendemos que, para a
crianca, trata-se de compreender a estrutura do sistema de escrita, e que, para conseguir
entender o0 nosso sistema, realiza tanto atividades de interpretacdo como de produgéo.

Dentro desta perspectiva, para que isso aconteca de forma contextualizada, é
necessario incorporar na pratica pedagdgica o trabalho com projetos. Esta modalidade de
trabalho apresenta-se com Gtimas situacfes para que as criancas produzam textos de forma
contextualizada, além de ter visibilidade e funcdo social definida, concretizado em um

produto final, podendo ser um portador textual. Para a sua confeccdo, ha a necessidade de



68

muito estudo e pesquisa envolvendo alunos e educadores na sua elaboragéo e leitura intensiva
na verificacdo e analise na produ¢do dos documentos.

E necessario que o tema seja de motivacdo para a crianca, visando a
mobilizacdo do grupo para a pesquisa, podendo estabelecer multiplas relacbes com diversos
contetdos, sendo, portanto, transdiciplinar. E exigida leitura, escuta de textos nas rodas,
elaboracdo de textos orais, leituras de pesquisas, resumos, entre outras atividades, resultando
em diferentes portadores textuais, como: coletanea de textos de um mesmo género (poesia,
mitos, contos de aventura, adivinhas, piadinhas, etc.), uma agenda de telefone dos amigos, um
jornal da escola, um panfleto de como plantar alguma flor, um folheto explicativo sobre
alguma doenca que estd em evidéncia na midia, um cartaz para divulgar alguma festa
promocional da escola, entre outros. Lerner (2002, p. 80) enfatiza muito bem esta questdo da

importancia da leitura no contexto de projeto:

[...] os projetos devem ser dirigidos para a realizacdo de algum (ou varios)
dos propositos sociais de leitura: ler para resolver um problema préatico
(fazer uma comida, utilizar um aparelho, construir um mdvel); ler para se
informar sobre um tema de interesse (pertence a atualidade politica, cultura,
etc., ou saber cientifico); ler para escrever, quer dizer para produzir o
conhecimento que se tem sobre o tema do artigo que a pessoa esta
escrevendo ou da monografia que se deve entregar; ler para buscar
informacgOes especificas que necessitam por algum motivo - o endereco de
alguém ou o significado de uma palavra, por exemplo. Os projetos
vinculados a leitura literaria se orientam para 0s prop6sitos mais pessoais:
lIéem-se muitos contos ou poemas, para escolher aqueles que se deseja
compartilhar com outros leitores: léem-se romances, para se internar no
mundo de um amor, para se identificar com o personagem predileto [...].

Para a elaboracdo de um destes produtos finais, existe a necessidade do
educador e do grupo de criancas se aprofundarem sobre o género a ser estudado,
caracteristicas e maneiras de apresentacdo. Quando o professor seleciona com a turma o
género mais adequado para a divulgacdo de seu projeto, deve ter clara a funcdo social do
género escolhido e sua eficacia para a apresentacdo. Um panfleto, por exemplo, pode divulgar
um estudo sobre como evitar a proliferacdo da dengue, por ser um portador de baixo custo e
poder atingir grandes publicos em pouco tempo.

Outro aspecto interessante na producdo de qualquer outro portador textual,
diante de um projeto, € que deve passar por uma revisdo do trabalho para a confec¢éo do texto
final, pois, afinal, vai ser lido por outras pessoas. Diante disso, as criancas ficam
comprometidas com seu préprio processo de aprendizagem, além de visualizar nitidamente a

funcdo social daquele trabalho que esta confeccionado.
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A partir deste trabalho de reflexdo sobre sua prépria escrita, as criangas vao
internalizando conhecimentos importantes sobre a lingua, sem precisar nomear cada elemento
gramatical, uma vez que essa atividade esta a favor e a servico da compreensdo textual. Esses
contetdos: verbos, modos, tempos e pessoas sdo ensinados ao longo de um trabalho de escritas
coletivas e ao longo do trabalho de linguagem dentro da escola de escutar, ouvir, falar e ler. Com
0 passar do tempo, as criancas vao adquirindo ideias sobre a escrita. Estas hipéteses de regras
gramaticais devem ser trazidas a discussao junto com o grupo para que a crianca tire a davida e
internalize a verdadeira regra gramatical que € significativa diante de seu contexto.

Para que o texto seja aperfeicoado é importante que o educador sugira aos
alunos o uso do rascunho ou eshogo, pois, € através desta estratégia didatica que as criangas
vao percebendo a provisoriedade do texto, analisando seu processo de percepcdo da
linguagem. Neste trabalho de melhorar o texto, as criangas irdo perceber que sempre que
recorrermos ao documento escrito, ele podera ser mudado, que nada é estatico e que o
conhecimento exige certo movimento de ir e vir. Curto, Morillo e Teixidé (2000, p. 196)

colocam a importancia do pré-texto para um avango de concepgdes de linguagem:

[...] damos grande importancia a tarefa de reescrever textos conhecidos
acima da criacdo de textos livres. Ao reescrever, inclusive mais que ao ler, a
crianca presta atencdo as caracteristicas proprias do texto de referéncia e se
apropria delas: as figuras literarias, os recursos estilisticos, a estrutura geral e
parcial do texto etc.

Portanto, a revisdo do texto deve assumir um papel fundamental na pratica de
producdo, visando monitorar todo o processo de producéo textual desde seu planejamento, de
maneira que a crianca que esteja escrevendo possa coordenar eficientemente os papeis de
produtor, leitor e apreciador do seu préprio texto. Isso implica deslocar a énfase da
intervencdo, no produto final, para o processo de producgéo, ou seja, revisar no planejamento e
durante todo o percurso: antes, durante e depois (BRASIL, 2001, p. 74).

A crianca que inicia a educacdo infantil ndo sabe muitas vezes decodificar e
realizar uma leitura cultural do mundo o qual esta descobrindo, mas de acordo com Zilberman
(1988, p. 15-16), esta crianca depende exclusivamente da leitura de um adulto que decodifica
0 mundo a seu redor para ela, tendo como repercussdo desse ato a sua emancipacdo, dando
acessibilidade a escrita e a todos bens culturais.

O professor tem esse papel de extrema importancia dentro da primeira etapa da
escolaridade, mas precisa ter uma compreensdo desse processo de como deve ser preparado 0

momento de leitura, deve ser algo magico, envolvente, fascinante e conforme este inicio sera
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a construcdo de todo o restante do processo de alfabetizagdo. Lerner (2002, p. 95) evidencia
que o professor ao ler, ensina como se faz para ler, quando as criangas ndao sabem ler

convencionalmente:

Durante este periodo, o professor cria muitas e variadas situacdes nas quais
I& diferentes tipos de textos. Quando se trata de uma historia, por exemplo,
cria um clima propicio para desfrutar dele: propde as criangas que se sentem
ao seu redor para que todos possam ver as imagens e 0 texto se assim o
desejam; Ié tenteando criar emocdo, intriga, suspense ou diversdo (conforme
0 tipo de histéria escolhida); evita as interrupcdes que poderiam cortar o fio
da histéria e, portanto, ndo faz perguntas para verificar se as criancas
entendem, nem explica palavras supostamente dificeis; incentiva as criancas
a seguir o fio do relato (sem se deter no significado particular de certos
termos) e a apreciar a beleza daquelas passagens cuja forma foi
especificamente cuidada pelo autor.

Finalizando, para a escola formar escritores competentes, € preciso sempre
oferecer condicdes das criangas, desde a educacao infantil, criarem seus proprios textos, com
oportunidade de avaliarem o seu percurso criativo de aprendizagem, com debate em roda
sobre as criagOes e referéncias bibliograficas usadas pelo autor. Incontestavelmente, isso s se
torna possivel, se tiverem construido um vasto repertério de modelos, que lhes permita
recriar, criar e simplesmente recriar suas proprias obras. Portanto, ndo se cria nada no vazio; é
preciso, para formar bons escritores e leitores, uma pratica continuada de producao de textos e

leituras diarias, de diversos portadores e géneros.

3.2.2 Concepg0es infantis sobre a leitura

A atividade fundamental desenvolvida pela escola

para a formacao dos alunos € a leitura.

E muito mais importante saber ler do que saber escrever.

O melhor que a escola pode oferecer aos alunos deve estar voltado
para a leitura. Se um aluno ndo se sair muito bem nas outras atividades,
mas for um bom leitor, penso que a escola cumpriu

em grande parte sua tarefa.

Cagliari

Tanto quanto na escrita, acreditamos no potencial da leitura, ainda mais no
inicio desta fase da educacao infantil, pois, afinal, se a crianca pegar gosto por esta tarefa, sera
um leitor avido durante toda sua vida, dai o papel essencial da escola em perceber esta
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importancia e ndo esquecer desta principal meta. Ler deve ser uma atividade diaria e ndo se
deve deixar para o final da aula, se der tempo. O melhor horério da leitura é no inicio,
destacando-se por ser a parte nobre de todas as atividades.

Podemos definir o ato da leitura como um processo de decifracdo e
decodificacdo, sendo que em primeira instancia, o leitor devera decifrar a escrita, depois
entender a linguagem e em seguida decodificar todas as implicagcbes que o texto tem e,
finalmente, refletir sobre isto e formar sua prépria interpretacdo, sua opinido a respeito do que
leu (CAGLIARI, 1991, p. 150).

Porém, de acordo com Kato (1990b, p. 5), o ensino da linguagem de grande
maioria de nossas escolas parece privilegiar as praticas de escrita, dando a entender que a
pratica de leitura é algo consequente, ou seja, que o aluno aprendera a escrever e a leitura vira
automaticamente. Nao quer dizer que a pratica de producdo (escrita) ndo possa intervir
favoravelmente na capacidade de recepcgéo (leitura), principalmente levando em conta que o
ato de escrever exige menos automatizacao e mais reflexdo metalinguistica. Porem, uma vez
iniciado o processo de aquisi¢do da leitura e da escrita, parece haver uma interferéncia
reciproca, de forma que quanto mais se I&, melhor se escreve, e quanto mais se escreve,
melhor se Ié.

Esta questdo supracitada € algo muito grave, pois, afinal, s6 sdo exigidas dos
professores sondagens de escrita para verificacdo dos niveis, ja citados na pesquisa, e se deixa
de lado a questdo de como a crianca estad lendo ou mesmo, o que poderemos melhorar na
aquisicdo da leitura dentro de sala de aula. Pode-se deduzir que a escola esta falhando em néo
cumprir com seu antigo papel de ensinar a ler e escrever. E necessario uma socializacdo dos
conhecimentos referentes a esta area da leitura, para que os professores entendam o processo
de construgéo desse conhecimento, tornando mais eficiente seu trabalho. Uma avaliagdo do
processo da leitura em que a crianga se encontra, se prestaria a identificar possiveis falhas.

Muitas criancas ja chegam a escola capazes de representar o que leem: pegam
o livro, colocando na posicao correta, abrem-no, olham-no atentamente, soltam um discurso
em um determinado tom de voz, passando as paginas etc. O conteldo do discurso pode ser o
mesmo de um conto conhecido, caso ja tenha visto bem ou mesmo uma explicacdo das
ilustracGes, ou outra forma qualquer. Mas com frequéncia, a linguagem que utilizam, ao
mostrar que leem, ndo é igual a linguagem coloquial, prépria da conversacdo, mas € uma
imitacdo de uma linguagem diferente, prépria da que se escreve. Exemplo: Era uma vez um
gigante muuuuuito grande... Esta conduta aponta um passo fantastico no que a crianca ja
conquistou sobre esta competéncia (CURTO, MORILLO, TEIXIDO, 2000, p. 43).
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Quando a crianga ndo possui este pré-requisito em relacéo a leitura, é dever da
escola proporcionar este gosto, o envolvimento com a leitura. Isto s6 é possivel com uma
rotina que a proporcione a crianca leitura de varios contos e de todos materiais que possam ser
lidos, ensinando-os o como se faz para ler. apresentacdo da capa e sua exploracéo,
apresentacdo do autor, exploracdo da contracapa, que muitas vezes tem referéncias
importantes para o entendimento do contexto, apresentacdo do sumaério, se houver, a
antecipacdo de alguns elementos do texto, a prdpria leitura com entonacdo de voz adequada, o
prazer e a emocdo de estar lendo aquele livro. Todos esses elementos vao proporcionar um
bem-estar para a crianca, marcando, sem ddvida, uma motivacdo para ela, aprender a ler e
tornar-se uma crianga letrada.

Uma atividade interessante para o inicio do ano de uma fase iniciante de
Educacédo infantil (3-4 anos) é apresentar fichas contendo o nome de todas as criancas do
grupo para que possam explorar e através da intervencdo do professor, propor que tentem ler
para reconhecer o seu. Aos poucos vai se confrontando com as letras de seus amigos,
percebendo semelhancas e diferengas existentes entre um nome e outro. Por exemplo, em
cartaz com pregas estdo os nomes de duas meninas chamadas Maria e colocam o sobrenome
em letras menores, ou mesmo atras do cartdo. Na hora da chamada, as criancas no final do
semestre, ja conseguem perceber qual o nome de cada Maria, pois usam para diferenciar um
nome do outro a analise do sobrenome.

Mesmo ndo sabendo decifrar completamente, ainda ndo reconhecendo todas as
letras, j& sdo capazes de localizar em textos, certas palavras pedidas pelo professor. Por
exemplo, em uma adivinha, as criancas terdo que descobrir qual € a resposta certa e marcar

com um traco embaixo ou mesmo marcar um X:

O QUE E, O QUE E?
DA UM PULO E SE VESTE DE NOIVA?

PANELA PIPOCA BICICLETA

Figura 3 - Adivinha com banco de palavras

A fim de resolver este problema, as criancas poderdo usar alguns indicadores,
dependendo de como estdo percebendo a escrita: pode ser que escolham a palavra “panela’
por comecar com P, assim também como a resposta certa “pipoca’, outras poderd&o

argumentar que a resposta certa € a ultima, por ser a maior das palavras, estando presas em
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um nivel inferior de leitura, outras em nivel mais avangado poderéo ja perceber que “pipoca’
tem como inicial 0 “P" eo* I”.

Quase todas as criancas ja reconhecem e realizam uma leitura baseada em
palavras que ja estdo estaveis em sua mente, como: “Coca-Cola’, “Bombril”, “Nestlé€’, entre
outras logomarcas com que mais interagem no seu dia a dia. Dessa forma, as criancas ja
conseguem ler, mesmo antes de conhecer todas as letras. A leitura antes do processo de
decodificacdo, de acordo com Curto, Morillo e Teixidd (2000, p. 46), requer certas condi¢fes
determinadas, tendo o texto em que a crianca esta interagindo certas sugestdes que permitam

compensar a insuficiéncia da decifragao:

e Uma dica é a presenca da imagem. A ilustracdo deve permitir previsdes
plausiveis do contetdo do texto.

o O contexto e a situagdo que se convida a crianga a ler sdo limitados e
precisos: por exemplo, achar um nome de um colega entre os da
chamada da classe. Ou um substantivo entre varios de uma mesma
familia (o volante entre as partes de um carro, por exemplo).

e Podem-se reconhecer e localizar palavras num texto previamente
memorizado pela crianga: uma can¢do, uma poesia, adivinhacdes, titulos
de histéria infantis, etc.

e Pode-se ler em companhia de um leitor experimentado (adulto ou
colega) que ofereca a informacédo necessaria, estimule o reconhecimento
de indicadores, esclareca o contetido da palavra, etc.

Kaufman (1994, p. 25-27) aponta consideracdes importantes sobre a pesquisa
de Ferreiro, que elaborou um material interessante para avaliar a leitura das criancas: cartdes
contendo imagens e também um texto que consistia, segundo cada caso de uma palavra ou de
uma oracdo. A conclusdo final dessa pesquisa € que se chegou a cinco tipos de respostas
diferentes que se destacam pos sua perspectiva evolutiva:

Na primeira etapa, as criancas anteciparam o conteldo do texto apenas em
funcdo da imagem que o acompanha, considerando em geral, que a escrita significava o0 nome
do objeto presente na ilustracdo. (PALACIO; KAUFMAN apud KAUFMAN, 1994, p. 26):

Exemplo: Frente a um cartdo no qual ha um pato nadando na &gua, cujo
texto € O pato nada, consideram que diz pato, assinalando toda a oracéo, sem
que para eles sejam significativos o comprimento do que esta escrito, 0s
espacos em branco entre as palavras, nem as letras envolvidas.

Em uma segunda etapa, as criancas antecipam o significado do texto em fungéo

da imagem, porém se atem a algumas propriedades do texto (espacos entre palavras,

comprimento, quando se trata de uma oracdo e também algumas letras conhecidas, que séo
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utilizadas como indices para apoiar sua opinidao). (PALACIO; KAUFMAN, apud
KAUFMAN, 1994, p. 26, grifo do autor):

Exemplo: no caso do cartdo antes mencionado, uma resposta tipica dessa
categoria consiste em antecipar 0 nome do objeto (pato), porém, ao se
observar detidamente o texto, acrescenta-se: “N&o, ndo é possivel que diga
apenas pato, porque ¢ muito comprido, deve dizer O pato esta na dgua, ou
algoassm...”

Outro exemplo de resposta dessa categoria seria 0 seguinte: “Diz pato”;
pedimos-lhe que assinale aonde considera que diz pato (até aqui se trata de
uma antecipagdo feita em funcdo da imagem), olha o texto e diz “Aqui
(assinalando pato) diz pato esta (aponta o P) € a de papai. Aqui (indica o O)
e aqui aponta para nada) ndo sei 0 que diz’. Neste caso, buscou uma letra
conhecida (P) para apoiar sua predicdo, consistente em atribuir ao texto o
nome do objeto: pato.

Em um momento mais avancado decifra silabando ou mesmo soletrando e
chega a compreender algumas palavras do texto (PALACIO; KAUFMAN apud KAUFMAN,
1994, p. 26).

Exemplo: diante de um cartdo onde ha uma girafa e o texto é girafa tem pescoco
comprido, uma menina & A gi.. ra.. fa.. girafa, te.. m... tem... pes...
CO...G..G...C0... com... pri... do...” (faz cara de espanto), 0 que diz? A girafao qué?

ndo sei o quetem...”.

Em um outro estagio, mais segura na leitura, decifra silabando ou soletrando e
entende todo o texto: (PALACIO; KAUFMAN apud KAUFMAN, 1994, p. 27):

Exemplo: Outra menina, frente a outro cartdo, no qual ha varios brinquedos e o
texto € Estes binquedos sdo novos, 18 da seguinte maneira:
“Es...tes..brin...que...dos...s..a..s4...0...n..n0...vo...s Estes brinquedos <sdo
novos? Vamos ver..” (olha novamente o texto) “e..es..tes.Ah! Estes
brinquedos sdo novos.”

E o ultimo estadgio compreende a leitura fluente, incluindo aqueles que liam
dizendo a palavra sem cortar a emissdo e os que olhavam durante alguns segundos e depois
diziam a expressao completa (PALACIO; KAUFMAN apud KAUFMAN, 1994, p. 27).

Um dado percebido por Kaufman (1994, p. 28) € que todas as criangas
atravessam uma etapa na qual procuram decifrar os textos, chegando a atravessar dificeis
momentos de silabar ou soletrar, este periodo foi, em todos os casos, relativamente breve.
Outra detalhe apresentado, é que sempre tentavam chegar a algum resultado significativo, e

quando néo era obtido (quer dizer, quando depois de tentativas de soletracéo ou silabagédo, néo
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chegavam a uma integracdo de sentido), manifestavam insatisfacéo e indagavam: “ o que esta
escrito?’

Vale destacar que a crianca ndo pode simplesmente passar pelas etapas de
decodificacdo e ndo passar por um processo mais complexo que é se inteirar com o contetdo
do que esta lendo. Curto, Morillo e Teixid6 (2000, p. 47) apontam esta questdo de maneira

clara, colocando a importancia da escola em ajudar a crianga a buscar a compreensao:

Decifrar sem compreender € um sintoma de habitos prejudiciais, em que se
separou 0 mecanico do compreensivo. Jamais deveria acontecer, na escola,
uma situacdo em que a compreensdo ndo fosse prioritaria. Para isso, é
preciso ler sempre textos auténticos, cujo significado seja necessario
desvendar com um objetivo claro e explicito.

Ao tentarmos ler ndo apenas utilizamos conhecimentos prévios acerca do que esta
escrito, mas também utilizamos estratégias para aprender a partir da leitura. O ensino das
estratégias para aprender através da leitura, ndo deve ser aprendido em idades avancadas, mas ja
no inicio do processo de afabetizacdo, na educacéo infantil. “Ou se ensina desde o inicio da
leitura — nos primeiros contatos da crianga com textos escritos — ou nos arriscamos a aprovar
pessoas que sabem decifrar, mas ndo utilizam a leitura como meio de aprendizagem nem de
acesso ainformagao, nem de prazer etc.” (CURTO, MORILLO, TEIXIDO, 2000, p. 48).

Kato (1990b, p. 51-52) descreve as varias hipdteses sobre 0s processos mentais
subjacentes a leitura e apresenta mais detalhadamente aquela que aponta a leitura como
processo de reconstrucdo do planejamento do discurso por parte do escritor. Nesse processo
de reorganizacdo, também se refere as duas concepc¢des contrarias sobre o processamento da
leitura: a hipotese ascendente (bottom-up), na qual o leitor analisa o texto cuidadosamente e
sintetiza a partir das partes menores, a fim de obter o significado do todo, e a hipétese
descendente (top-down), na qual o leitor se baseia em seu conhecimento prévio e sua
capacidade inferencial para fazer predicGes sobre o que o texto dira, utilizando os dados
visuais apenas para reduzir incertezas, como possibilidades complementares.

A autora (KATO, 1990b, p. 53) aponta também que o leitor proficiente é
aquele que usa de forma adequada desses processos supracitados, tornando-o um leitor fluente
e preciso. “As estratégias sdo determinadas por varios fatores: o grau de novidade do texto, o
local do texto, o objetivo da leitura, a motivacdo para a leitura.”

Kato (1990b, p. 63) coloca alguns pontos importantes dos grandes tedricos

cognitivistas Goodman e Smith, evidenciando-o0s no contexto de estratégias, que aparece hoje
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como um conceito fundamental em teorias de analise e interpretacdo de texto. Para o

primeiro:

[...] o processo receptivo nas linguas naturais é constituido por processos
ciclicos de estratégias de colheita de amostragem, predi¢do, testagem e
confirmacdo, estratégias essas que lhe fornecem, através do uso minimo das
informac@es disponiveis, as predi¢cfes mais confiaveis. A leitura é definida
pelo autor como um jogo psicolinguistico de adivinhacédo

Para Smith (apud KATO, 1990b, p. 64), ler é buscar diretamente o significado,
sem ter a preocupacdo de decodificar palavra por palavra ou letra por letra. Envolve mais
especificamente formular perguntas e encontrar respostas relevantes, sendo a melhor
estratégia de leitura.

De acordo com Kato (1990b, p. 64), ambos os autores valorizam a estratégia de
adivinhacgédo, ou melhor, a predi¢éo, sendo fundamental numa leitura significativa. Ela ocorre
porque a leitura ndo abrange apenas as informagGes visuais presentes no texto, mas também
informacdes ndo visuais, do mundo cognitivo do leitor. E através da interacdo do visual com
os conhecimentos arquivados na memdria do leitor que sera possivel antever, ou predizer, o
que o encontrara no texto.

Solé (1998, p. 72- 73) aponta as necessidades das estratégias para aprender a
partir do que se 1€, mas também quando a aprendizagem se baseia no que se escuta, no que se
discute. Portanto, o ensino de estratégias de compreensdo ajuda a dotar os alunos de recursos
necessarios a aprender a aprender. Comenta algo interessante sobre as estratégias, que muitas
consideram como técnica, o fato de apresentar uma lista ocorre o perigo de converter o que é
um meio em um fim do ensino em si mesmo, sendo que ndo € a intencdo da autora. “O que
queremos ndo sdo criangas que possuam amplos repertdrios de estratégias, mas que saibam
utilizar as estratégias adequadas para a compreensao do texto.”

Solé (1998, p. 74) sugere as seguintes estratégias: as que permitem atualizar os
conhecimentos prévios relevantes (as prévias e durante a leitura), outras que permitem
estabelecer inferéncias de diferente tipo, rever e comprovar a compreensdo enquanto se 1é e
tomar resolucbes adequadas ante erros ou falhas em compreensdo (durante a leitura).
Finalizando as que sdo dirigidas a recapitular o conteudo, a resumi-lo e ampliar o
conhecimento que se obteve com a leitura (durante e depois da leitura).

Soligo (2000) coloca de uma forma bastante didatica, enriquecendo os tedricos

supracitados, a concepcdo de estratégia de leitura: “uma estratégia de leitura € um amplo
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esquema para obter, avaliar e utilizar informac6es. Ha estratégias de selecdo, de antecipacao,
deinferénciae de verificagdo”.

A estratégia de selecdo (SOLIGO, 2000) vai permitir que o leitor se atenha
apenas aos aspectos Uteis do texto, desprezando os irrelevantes. Ao ler, fazemos isso o tempo
todo: nosso cérebro reconhece que ndo hé a necessidade de se deter na letra “H” da palavra
“hospital”, ou mesmo daletra“U” que procede 0 “Q” de querida, por exemplo.

Outra estratégia apontada por Soligo (2000), € a de antecipacdo que aponta a
possibilidade de prever o que ainda esta por vir, com base em informacdes explicitas e em
hipoteses. Se o conteudo for conhecido e a linguagem néo for dificil, é possivel eliminar letras
em cada uma das palavras escritas no texto ou até mesmo uma palavra a cada cinco outras,
sem prejudicar a compreensdo textual. Além de palavras, também podemos antecipar
significados. Um exemplo confirmando esta estratégia € este texto extraido de um “blog” que
tem denominagdo “texto louco”, mas que possui uma mensagem bastante interessante. Tente

ler e veja como funciona:

UM TEXTO LOUCO
“E POSSIVEL LER MESMO FALTANDO LETRAS...”3M UM D14 D3 V3R40, 3574V4
N4 PR414, 0853RV4NDO DU45 CR14NC45 8RINC4ANDO N4 4R314. 3L45
7R484LH4V4M MU170 CON57RUINDO UM C4573L0 D3 4R314, COM 70RR35,
P4554R3L45 3 P4554G3NS 1IN73RN45. QU4ANDO 3575V4M QU453 4C484NDO0, V310
UM4 OND4 3 D357RU1U 7UDO, R3DU21INDO 0 C4573L0 4 UM MON73 D3 4R314 3
35PUMA4. 4CH31 QU3, D3P015 D3 74N70 35FORCO 3 CU1D4DO0, 45 CR14NC45
C41R14M NO CHORO, CORR3R4M P3L4 PR414, FUGINDO D4 4GU4, RINDO D3 M405
D4D45 3 COM3C4R4M 4 CON57RUIR 0U7R0 C4573L0. COMPR33ND1 QU3 H4V14
4PR3ND1D0 UM4 GR4ND3 L1C40; G4574M05 MU170 73MP0O D4 N0554 V1D4
CON57RUINDO 4LGUM4 C0154 3 M415 C3D0 0U M415 74RD3, UM4 OND4 POD3R4
V1R 3 D357RU1R 7UDO0 0 QU3 L3V4MO05 74N70 73MPO P4R4 CON57RU1R. M45
QUA4NDO 1550 4CON73C3R 50M3N73 4QU3L3 QU3 73M 45 M405 D3 4LGU3M P4R4
53GURA4R, 53R4 C4P42 D3 50RR1R! SO 0 QU3 P3RM4N3C3 3 4 4M124D3, 0 4AMOR 3
C4R1INHO. 0 R3570 3 F3170 4R314.4BR4CO05...

Figura 4 - Texto louco: uso da estratégia de antecipagao
Fonte: (TRES ..., onling).

No caso de criancas de Educacdo Infantil, que j& possuem um conhecimento

prévio da lingua, pode-se fornecer um texto que ja conhega de cor, uma receita, uma poesia
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entre outros. Tire algumas letras e peca para que leiam e vejam que também sdo capazes de
realizar tal estratégia.

A estratégia de inferéncia vai permitir captar o que ndo esta dito no texto de
forma expressa. A inferéncia sdo as possiveis adivinhacdes baseadas nas pistas dadas pelo
texto, tendo como referéncias os conhecimentos do leitor. As inferéncias podem se confirmar
ou ndo, de qualquer forma ndo sdo adivinhacdes aleatdrias. (SOLIGO, 2000). O professor
pode contar uma histéria com bastante acdo e pode dar umas paradinhas para que veja a
reacao e os palpites do grupo sobre o desenrolar da trama.

A Ultima estratégia, denominada verificacdo, constitui para Soligo, (2000) em
tornar possivel o controle da eficacia ou ndo das demais estratégias. Verifica-se numa
checagem para sustentar, ou ndo o entendimento do texto. Uma dica para a utilizacdo desta
estratégia € anotar na lousa, por exemplo, no inicio da historia contada pelo professor,
algumas hipdteses do que poderia acontecer com os personagens e depois no final realizar a
checagem verificando qual a hipdtese mais se aproximou do texto apresentado.

Diante deste contexto, é imprescindivel colocar o ato da leitura como uma
pratica social ligada ao meio, a uma finalidade clara e nunca ser ligada a um fim em sim
mesmo, como acontece ainda em muitas escolas que ndo esclarecem ao aluno o objetivo de tal
leitura, a sua necessidade para uso pessoal. Soligo (2000, s/p) coloca de maneira clara esta

questao:

Fora da escola, ndo se I& sd para aprender a ler, ndo se Ié de uma Unica
forma, ndo se decodifica palavra por palavra, ndo se respondem a perguntas
de verificacdo do entendimento preenchendo fichas exaustivas, ndo se fazem
desenhos para mostrar 0 que ndo gostou e raramente se 1& em voz alta, ou
seja: a pratica constante da leitura ndo significa a repeticdo infindavel dessas
atividades escolares.

Concluindo, a escola deve repensar sua pratica, tornando-a algo interessante e
desafiador, para que o aluno consiga despertar seu interesse para algo muito gostoso, que €
ler: “[...] uma prética de leitura que ndo desperte nem cultive o desejo de ler ndo € um pratica
pedagdgica eficiente” (SOLIGO, 2000, s/p).
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3.3 Os Referenciais Curriculares (Nacional e Municipal) e o trabalho com leitura e escrita

Como podem as criancas desenvolver a ideia de que a linguagem
Falada e escrita ndo sdo a mesma coisa? S6 pode haver uma resposta:
Escutando linguagem escrita lida em voz alta.

Frank Smith

Para entendermos melhor a denominacéo de referencial, precisamos entender o
que vem a ser referéncia e encontramos no dicionario Aurélio (FERREIRA, online) algumas
definigcdes coladas respectivamente:

Referencial: Conjunto de elementos que formam um sistema de referéncia.
Conjunto dos elementos ligados a esse sistema.

Referéncia: Ato ou efeito de referir. Relacdo de umas coisas com outras.
Alusdo. Autoridade, texto a que se refere: indicar com referéncias. / Sinal
colocado acima de uma letra ou palavra, com o qual se chama a atencdo do
leitor para uma nota explicativa. Obra de referéncia, obra ndo para ler, mas
para consultar.

Desta forma, podemos compreender que o Referencial Curricular ndo é algo
imposto, mas compreende um documento que deve ser utilizado pelos professores, pois
possui um conjunto de elementos importantes que forma um sistema de referéncias, que serve
para consultar e realizar uma relagdo no caso da definicdo entre uma coisa e outra, no caso
entre a teoria proposta e a préatica de cada professor que o utiliza.

O Referencial Curricular Nacional da Educacdo Infantil (RCNEI) acabou
sendo um marco, em termos de reforcar a importancia da Educacdo Infantil, tornando a
crianga um ser participativo dos programas educacionais. No Brasil, atualmente falar de
Educacdo Infantil implica fazer uma retrospectiva desde a promulgacdo da Constituicao
Federal de 1988, do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) de 1990 e da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394/1996. Isso porque foi a partir das
deliberagdes encaminhadas nessas duas leis e das suas consequéncias para a area que 0S
desafios e as perspectivas tém sido colocados.

O documento (RCNEI) foi organizado em trés volumes, sendo que o primeiro
livro, denominado de Introducéo, apresenta uma reflexdo sobre creches e pré-escolas no
Brasil. Apresenta também um breve histérico sobre as creches e pré-escolas. Reforca-se a

ideia da necessidade de integragéo entre educar e cuidar.



80

Os dois outros volumes sdo denominados: ambitos de experiéncia, sendo o
segundo chamado de Formacéo Pessoal e Social, que abarca os processos de construcdo de
identidade e autonomia das criancas e, o terceiro, denominado Conhecimento de Mundo, que
apresentam alguns sob-eixos: mdsica, movimento, artes visuais, linguagem oral e escrita,
natureza e sociedade e matematica.

No que se refere a linguagem oral e escrita, no terceiro volume, apresenta uma
boa alternativa para que o professor possa se apoiar na elaboracéo de suas aulas, pois propde
de maneira bastante clara varios aspectos essenciais para 0 desenvolvimento da crianca na
questdo da compreensdo da linguagem. Possui 0s contelidos e orientagdes didaticas referentes
as criangas de zero a trés anos e também de quatro a seis, afinal, por ser um documento mais
antigo abarca a idade de seis anos, sendo agora definida como idade inicial do ensino
fundamental.

Existem trés blocos de conteldos a que o professor deve se ater para a
construcdo de criangas competentes dentro do processo de leitura e escrita: falar e escutar,
praticas de leitura e praticas de escrita.

No que se refere ao primeiro bloco: falar e escutar, apresenta consideragoes
relevantes que merecem ser colocadas, como a questdo de compreender a crianga na
valorizacdo das interagcbes comunicativas, no respeito ao didlogo, tendo sempre a parceria do

professor, em um clima de confianca, afeto e respeito:

Nessa perspectiva, o professor deve permitir e compreender que o freqiente
burburinho que impera entre as criancas, mais do que sinal de confuséo, é
sinal de que estdo se comunicando. Esse burburinho cotidiano € revelador de
que dialogam, perguntam e respondem sobre assuntos relativos as atividades
que estdo desenvolvendo — um desenho, a leitura de um livro etc. — ou
apenas de que tem intengédo de se comunicar. (BRASIL, 1998, p. 138).

Pensando desta forma, quando o professor mantém um ambiente organizado e
as criangas entendem que 0 espaco escolar € momento de aprendizagem, sdo inevitaveis o0s
comentarios das criangas, os chamados burburinhos, que devem se vistos como algo positivo,
afinal as criancas aprendem através da interacdo, como observamos nas teorias estudadas.

Outro aspecto relevante ainda desse bloco: falar e escutar é a importancia das
rodas de conversa que devem ser aproveitadas ndo para “jogar conversa fora’, mas, para o
desenvolvimento da linguagem e para novos acréscimos no conhecimento, ao abordar

assuntos como o projeto de construcdo de um cenario para brincar, a organizacdo de um
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passeio, a ilustracdo de um livro, assuntos que estdo em pauta na midia e que geram interesse
das criangas, sobre um filme assistido, sobre a leitura de um livro etc (BRASIL, 1998, p. 138).

Continuando a apreciar o documento, existe uma exposicdo sobre a
importancia das narrativas, colocadas como porta de entrada para o mundo da literatura,

diferentemente do relato, que compde algo real.

As historias estdo associadas a convencdes, como “Era uma vez”, frase de
abertura forma, “foram felizes para sempre”, fecho formal. Distingue-se dos
relatos por se configurarem como ficcdo e ndo como fato, como realidade;
relacionando-se, portanto, com o construido e ndo com o real. (BRASIL,
1998, p. 140).

Dentro do conteudo préaticas de leitura, podemos verificar vérias concepcdes
expressas em outros autores ja& comentados anteriormente, sobre a importancia da pratica de
leitura de diversos géneros de textos que também séo apontadas no Referencial. Nesta premissa
podemos concluir que é relevante a participacdo da crianca nas situacdes em que os adultos leem
livros de diferentes géneros textuais, como contos, poemas, noticias de jornal, informativos,
parlendas, trava-linguas etc, como também a crianca deve participar de situacbes em que leiam,
ainda que ndo o fagam de maneira convencional. (BRASIL, 1998, p. 140).

Nas orientacOes didaticas ao tema, um detalhe merece destaque: é a valorizagdo
de algumas condicdes para que realmente favorecam as praticas de leitura. Uma delas €: “[...]
dispor de um acervo em sala com livros e outros materiais, como histérias em quadrinhos,
revistas, enciclopédias, jornais etc., classificados e organizados com ajuda das criancas.”
Diante dessas concepcOes é evidente que deveria ser disponibilizada para todas as salas de
aula uma estante de livros e que o0 acesso a este material deveria constituir uma regra em todos
0s espacos pedagdgicos. Comparamos esta situacdo a de um carpinteiro que ndo tem, por
exemplo, uma desempenadeira, dentro de seu trabalho. No caso da educacdo a auséncia de
livros torna inviavel atingir os objetivos do letramento. Mais do que disponibilizar os livros as
criancas, ainda colocam a possibilidade de empréstimos regulares de livros para levarem para
casa. O documento é bastante claro com sua intencdo: “[...] possibilitar regularmente as
criangas o empréstimo de livros para levarem para casa. Bons textos podem ter o poder de
provocar momentos de leitura em casa, junto com os familiares’ (BRASIL, 1998, p. 144).

No contetdo praticas de escrita destacarei trés itens que consideramos
essenciais para a crianga, sendo: “[...] participacdo em situacOes cotidianas nas quais se faz
necessario 0 uso da escrita’, também a “[...] producdo de textos individuais e/ou coletivos

ditados oramente ao professor para diversos fins’ e prética de escrita de proprio punho,
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utilizando o conhecimento de que dispde, no momento, sobre o sistema de escrita em lingua
materna (BRASIL, 1998, p. 145). Nestas concepc¢oes, a escola deve propiciar um ambiente no
qual a crianca se sinta capacitada em produzir textos, mas para que produza, é necessario
primeiramente que presencie momentos de leitura para a melhoria de seu repertério, depois a
crianca deve entender a construcdo da escrita, necessitando de participar de construcoes
coletivas e o outro desafio seré a crianga ter oportunidade de expressar suas hipoteses sobre a
escrita, na construcao de pequenos textos (individual ou em duplas).

Dentro das orientacdes didaticas, é apontada a necessidade de a crianca
entender as condi¢Bes nas quais a escrita é produzida, para fazé-lo de préprio punho: para que,
para quem, onde e como. Sempre devem ser expressas na consigna do professor que é
mediador de sua sala. Muitas vezes, presenciamos comentarios de professores que se dizem
frustrados, frente ao atraso das criancas na escrita e eles se sentem tristes também pelo
“comportamento desinteressado” delas quando se vai propor, por exemplo, uma escrita em
duplas, percebe-se que as criangas ndo querem fazer. Nesta instdncia é essencial que o
professor reveja sua pratica, pois as vezes ndo foi explicitada com as criangas a funcdo que
aquela escrita tera, alem do mais, é necessario um trabalho sistematizado, construido
permanentemente, dia a dia.

Com a participagdo conjunta de escritas, a crianca pode adquirir Vvarias

competéncias e habilidades expressas pelo RCNEI (BRASIL, 1998, p. 146, grifo nosso):

o Repetir palavras ou expressoes literais do texto original;

e Controlar o ritmo do que esta sendo ditado, quando a fala se ajusta ao
tempo da escrita;

e Diferenciar as atividades de contar uma historia, por exemplo, da
atividade de dita-la para o professor, percebendo, portanto, que ndo se
diz as mesmas coisas nem da mesma forma quando se fala e quando se
escreve;

e Retomar o texto escrito pelo professor, a fim de saber o que sta escrito e
0 que ainda falta escrever;

e Considerar o destinatario ausente e a necessidade da clareza do texto
para que ele possa compreender a mensagem;

o Diferenciar entre 0 que o texto diz e a intencdo que se teve antes de
escrever,;

o Realizar vérias versdes do texto sobre o qual se trabalha, produzindo
alteracdes que podem afetar tanto o contedtdo como a forma em que foi
escrito.

Outro elemento importante para o processo de alfabetizagdo e letramento

dentro da educacdo infantil é o trabalho com o préprio nome e de todos os colegas de sala,
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pois a partir deste trabalho valioso, as criancas vao adquirindo um repertorio basico de letras
que lhe servird como referéncia para produzir novas escritas.

Com as criancas maiores (5 anos), que ja possuem um repertorio de
conhecimento sobre a lingua, o professor pode usar este elemento para favorecer a
aprendizagem do grupo, reunindo-os em hipéteses diferentes de escrita, por exemplo,
alfabético com silabico-alfabético, silabico-alfabético com silébico e o silabico com o pré-
silabico, desta forma havera troca de conhecimentos entre as duas criancas e aguela que se
encontra em uma hipotese inferior podera desequilibrar suas estruturas cognitivas e redefinir

uma outra hipotese, avancando em seu desenvolvimento da escrita. Assim é posto no RCNEI:

Quando uma crianca dita e outra escreve, aquela que dita, atua como
revisora para aquela que escreve, por meio de diversas acdes como ler o que
ja foi escrito para ndo correr o risco de escrever duas vezes a mesma palavra,
diferenciar o que “ja esta escrito” do gque “ainda ndo esta escrito” quando a
outra se perde, observar a conexdo entre os enunciados, ajudar a pensar em
quais letras colocar e pesquisar, em caso de ddvida, buscando palavras ou
parte de palavras conhecidas em outro contexto etc. (BRASIL, 1998, p. 147).

E proposto ainda neste documento, trabalho com a reescrita de texto, tendo
como objetivo a eliminacdo de dificuldades inerentes a producdo, pois consiste em recriar
algo a partir do que ja existe. Compreende, portanto, situacdes nas quais as criangas
reescrevem um texto que ja esta escrito por alguém, sendo uma versao propria de um texto ja
existente. Pode-se propor uma reescrita de uma histéria, de uma lenda, ou mesmo uma noticia
pela qual se interessaram no jornal (BRASIL, 1998, p. 148).

Dentro da distribuicdo do tempo, existem as modalidades organizativas que
possibilitam o planejamento prévio do professor: atividades permanentes, projetos e
sequéncias.

Estas atividades permanentes séo aquelas que exigem uma certa regularidade e
constancia, o que destacamos é o0 ato de contar historias apontado também no RCNEI
(BRASIL, 1998, p. 153):

Contar historias costuma ser uma préatica didria nas instituicdes de educagdo
infantil. Nesses momentos, além de contar, é necessario ler as histérias e
possibilitar seu reconto pelas criancas. E possivel também a leitura
compartilhada de livros em capitulo, o que possibilita as criancas o acesso,
pela leitura do professor, a textos mais longos.

Dentro da atividade permanente, a pratica de contar histérias deve ser uma

rotina dentro da educacéo infantil, possibilitando momentos de enriquecimento cultural, pois,
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as criancas poderdo recontar e aprender a estruturar um texto, além de ser fonte de referéncia
para construcgdes individuais e coletivas de escrita.

Como educadora, podemos verificar que o RCNEI constitui um documento que
pode ser consultado diariamente nas escolas, pois oferece sugestdes de atividades prontas de
letramento na educacdo infantil. Mostra o melhor a se seguir para se chegar a uma melhoria
de ensino, principalmente a professores que assumem uma turma de educacdo infantil e
nunca trabalharam antes com esta faixa etaria. Este documento pode ser uma base de
formacdo, para estudos posteriores. Cerisara (2002, p. 336) aponta uma ressalva, quanto a
organizacdo e o contetdo trabalhado no documento, apontando que as especificidades das
criancas de 0 a 6 anos acabam se diluindo no documento ao ficarem submetidas & verséo
escolar de trabalho: “Isso porque a ‘didatizacdo’ de identidade, autonomia, musica, artes,
linguagens, movimento, entre outros componentes, acaba por disciplinar e aprisionar o gesto,
a fala, a emocéo, o pensamento, a voz e 0 corpo das criangas’.

E em outro momento (CERISARA, 2002, p. 338), coloca que a versao final
reafirmou a prematuridade da elaboracdo deste documento, uma vez que ainda permanece a
necessidade de um amadurecimento da area, inclusive para saber se se adequa a
especificidade da educacdo infantil um documento denominado Referencial Curricular, em
exercicio dos sentidos que o temo “curriculo” carrega. Acreditamos de modo diferente, da
proposta supracitada, pois afinal, é estudando, escrevendo e analisando a teoria que podemos
nos deparar com a pratica para verificar os aspectos assertivos da proposta e aqueles que
devem ser mudados.

A coordenacdo central da Secretaria Municipal de Educacdo de Franca,
pesquisando paises de sucesso educacional, verificou que havia nesses centros um curriculo
especial com metas mais estruturadas. Diante disso, a equipe gestora elaborou os Referenciais
Curriculares das Escola Pablicas Municipais de Franca (RCEPMF), visando dar maior
identidade a educacdo da cidade. Uma das maiores mudancas do RCNEI para o do municipio
é que este define para o aluno as habilidades e competéncias essenciais para a formacéo plena
do cidaddo. Porém, é importante analisar outras situa¢cdes do novo documento municipal.

O novo texto com edicéo revisada saiu no final de 2008, mas ja havia estudos
em 2007, nas reunides pedagogicas da cidade. O RCEPMF ¢é composto de vinte e cinco
capitulos mais as referéncias bibliogréficas, sendo colocados varios assuntos importantes para
estudos pedagdgicos, como: curriculo, gestdo escolar, funcdo social da escola, entre outros.
Serdo destacados na pesquisa somente os capitulos que propdem uma melhoria na construcao

de leitores e escritores na educacdo infantil.
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Vale destacar, no capitulo seis, que é definido como a visdo da construcdo do
conhecimento, varios aspectos importantes dentro desta concepcao, partindo da valorizagao da
pesquisadora Emilia Ferreiro com a publicacéo do livro “Psicogénese da Lingua Escrita’ em
1986, na quebra de paradigmas que permitiram compreender o que se escondia atras do fracasso
escolar. A autora recolocou no centro da aprendizagem o sujeito ativo e inteligente que Piaget
descreveu, um sujeito que pensa, que elabora hipdteses sobre o funcionamento da escrita, por
estar presente no mundo onde vive. Ferreiro aponta de maneira revolucionaria a ideia de que o
sujeito precisa pensar sobre a escrita para se alfabetizar (FRANCA, 2009, p. 28).

O capitulo abarca também questBes interessantes sobre o construtivismo e
sobre o papel do professor construtivista, caracterizando varios aspectos procedimentais que

podem nortear o dia a dia do professor, como:

e Respeitar a faixa etaria de desenvolvimento cognitivo em que estd o
aluno.

Dar tempo ao aluno para exploragéo de conceitos.

e Provocar conflitos cognitivos, levando o aluno a pensar, selecionar,
optar e conferir suas escolhas, refazendo-as se necessario.

e Planejar e direcionar as atividades que envolvam o aluno como agente
ativo do processo de ensino-aprendizagem.

e Oferecer as informagdes necessarias, possibilitando ao aluno a
compreensao global dos fatos e suas relagdes.

e Analisar tudo que o aluno faz: descobrir o que ele domina, utilizar-se de
suas hipoteses (erradas) para compreender a sua forma de pensar e
refazer seu planejamento.

e Construir com seus alunos regras de convivéncia social, buscando passa-

los da heteronomia para a autonomia.

Enfatizar o trabalho coletivo organizado e ativo.

Incentivar o respeito matuo.

Realizar a auto e heteroavaliacdo.

Realizar um processo de avaliagdo continua, cooperativa, diagndstica e

formativa.

e Tornar o0 aluno agente do processo ensino-aprendizagem direcionando-o,
questionando-o, permitindo e exigindo-lhe ag&o.

Outros capitulos merecem ser estudados pelo professor de educacdo infantil,
como: Pedagogia por projetos, aprendizagens significativas e  desenvolvimento de
competéncias e uma proposta curricular voltada para competéncias e habilidades, porém néo
merecem um estudo aprofundado nesta pesquisa.

O capitulo doze do RCEPMF, “Alfabetizacdo e letramento”, apresenta uma
curiosidade sobre o termo letramento, de acordo com Soares (apud FRANCA, 2009, p. 50), é
uma traducéo para a lingua portuguesa da palavra inglesa “literacy”, que se expressa como

condicdo ou estado da pessoa que domina a leitura e a escrita, que faz uso competente e
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constante da leitura e escrita. A pessoa estando na condicdo de letrada é socialmente,
politicamente e culturalmente inserida no mundo. E apresentado como um desafio mundial a
universalizacdo do letramento.

O documento coloca explicito o desafio da escola em conciliar os dois
processos: 0 de alfabetizacdo e do letramento, na tentativa de assegurar aos alunos a
apropriacdo da linguagem oral e escrita de forma convencional e a plena condigdo do uso da
leitura e escrita nas praticas sociais. Expde ainda um argumento de Val (apud FRANCA,
2009, p. 51) concebendo a articulacdo alfabetizacdo e letramento na sala de aula como
competéncia dos docentes no que se refere aos conhecimentos tedrico-metodoldgicos
envolvidos no processo de apropriagdo, compreenséo, valorizagéo e uso da cultura escrita.

O capitulo direcionado especialmente as criangas da educacéo infantil, “A
importancia do trabalho pedagdgico com a crianca de 0 a 6 anos’, aponta algumas
consideracBes sobre a historia da educacdo infantil no Brasil, de inicio com funcéo
assistencialista pela inser¢do da mulher no mercado de trabalho, posteriormente, passando
para a funcéo sanitaria e higiénica, até atingir recentemente, a funcéo pedagogica.

A leitura evidencia o quanto € importante uma rotina, na educagédo infantil
colocando caracterizacdes sobre organizacdo do espago pedagdgico e o estabelecimento de
uma minuciosa e detalhada programacédo, como: a hora da roda, a hora da atividade, artes
plasticas, hora da histdria, hora da brincadeira, hora do almoc¢o, hora do descanso, hora do
lanche/higiene, atividades fisicas/parque e atividades extra-classe.

A hora da histéria aponta o aspecto de o professor contar varias histérias para
as criancas, mesmo se a crianca ainda nao for capaz de ler sozinha. Evidencia também a
importancia deste momento para a educacdo global da crianca e também para a alfabetizacéo,
na compreensdo de sua funcgdo social. Portanto, o professor esta bem amparado na questdo de
orientacOes para a sua pratica, vale verificar se realmente os referenciais estdo sendo usados e
se as politicas puablicas estdo colaborando para atingir os objetivos propostos pelos
documentos.

O professor de Educacdo Infantil deve ser muito bem preparado durante a
formacéo escolar e em servico, pelos encontros pedagogicos fundamentados nos referenciais,
numa formacao continuada. Os documentos ndao devem ficar presos no fundo da gaveta, sO
para dizerem que algo foi feito pela educacédo infantil, mas devem ser colocados em prética.
Seja pelas politicas publicas, ao analisar a realidade da burocracia escolar e oferecer recursos
materiais para a concretizacdo dos objetivos propostos, seja pelo profissional polivalente que

deve trabalhar pensando na importancia dos objetivos da Educacéo Infantil na formacdo do
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pequeno cidaddo. Diante deste contexto, vale verificar se os professores fazem uso de todo
este aparato tedrico na elaboracdo de suas aulas e em seus objetivos, no que se refere a leitura
e escrita na educacao infantil.

E importante colocar que o documento ainda representa uma forma de
orientacdo aos professores que ndo possuem outro mecanismo para aprimorar sua pratica
sobre o que trabalhar e como trabalhar na Educacdo Infantil podendo ajuda-los a desenvolver
um trabalho de boa qualidade. N&o se trata de um manual de receitas prontas, e nem deveria
ser, mas ainda ha a necessidade de revisGes feitas pelos proprios professores, de maneira a
adequar ao seu dia a dia, a pensar na praxis. Cremos que estes documentos precisam ser
aprimorados constantemente, pois afinal, cada professor os interpreta de uma forma e os
aplica em sala de aula a sua maneira, adequando-os de acordo com sua realidade. Estas
versdes diferentes e novas versfes que ainda virdo, poderiam ser aproveitadas pelas
secretarias, tendo como mecanismo de divulgacdo uma revista, por exemplo. Nesta, poderiam
ser colocadas varias praticas positivas de destaque que realmente deram resultado,
valorizando as criancas e também os professores como seres aprendentes. A divulgacdo é um
otimo mecanismo para socializar as grandes riquezas que ainda estdo anénimas dentro da sala

de aula.
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CAPITULO 4 O LER E ESCREVER NA EDUCAC;AO INFANTIL DA REDE
MUNICIPAL DE FRANCA: Descricdo e analise de dados

Eu creio no poder das palavras, na forca das palavras, creio que fazemos
coisas com as palavras e, também, que as palavras fazem coisas conosco.

Larrosa Bondia

A primeira etapa desta pesquisa, de carater quanti-qualitativo, com base em
observacdo participante e em entrevista semi-estruturada, com o0s sujeitos selecionados,
consistiu em revisdo de literatura sobre o tema. A seguir passamos a efetuar a descri¢do e
analise dos dados. O tratamento que daremos as informacdes € pela metodologia de anéalise de
contetdo, que, de acordo com Bardin (apud TRIVINOS, 2006, p. 160), proporciona um
conjunto de técnicas de andlise das comunicacgdes, visando por procedimentos sistematicos e
diretos de descricdo do contetdo dos discursos, obter indicativos que permitam intervencgdes
de conhecimentos relativos as condi¢fes de emissdo das mensagens. (ver p.23-25, deste texto)

A pesquisa, para ser compreendida, deve ter claro o recorte dentro de um
universo. Cruz Neto (1994, p. 53) concebe a pesquisa de campo como um recorte que 0
pesquisador deve fazer em termos de espaco, representando uma realidade empirica a ser
estudada a partir de concepcoes tedricas que fundamentem o objeto de investigacao.

Sendo assim, € importante caracterizarmos 0 espaco da pesquisa, Franca, uma
cidade de porte médio, a nordeste do estado de Sdo Paulo. A amostra esta focada no grupo da
Educacdo Infantil, como a primeira etapa da Educacdo Basica.

Franca € uma cidade do interior do estado de S&o Paulo. Sua populacdo
estimada em 2009 ¢é de 330.938 habitantes. Faz limite com outras cidades paulistas como
Batatais, Cristais Paulista e Patrocinio Paulista, e divisa com as cidades mineiras de Ibiraci,
Passos e Claraval. E uma cidade de grande destaque no Brasil, conhecida como a maior
produtora de cal¢ados do pais e da América Latina, com grandes industrias de grande e médio
porte, como Ferracini, Amazonas, Vitelli, Mariner, Bull Terrier e Democrata, entre outras.
Importante examinar que tais indastrias respeitam normas sociais definidas, por organismos
internacionais, entre elas, a ndo participacdo de méo de obra infantil. Também é destaque na
economia francana, o polo de lapidacdo de diamantes, além de outras indudstrias: confeccoes,

como de lingeries, metallrgicas, alimentos e bebidas, moveis, entre outras.
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Vale destacar também que o ensino em Franca tem melhorado gradativamente,
tendo como ponto de referéncia o Indice de Desenvolvimento da Educacgdo Basica (IDEB)
que, em 2007, teve como indice, a nota 5,2 (conforme mostra a Tabela 1), enquanto outras
cidades de destaque do Estado ainda apresentam médias inferiores: Sdo Carlos (4,9) e
Ribeirdo Preto (4,7). O resultado das escolas francanas também se destaca se comparado ao
de cidades do mesmo porte como Bauru (4,6), Piracicaba, (4,6) e até mesmo da capital S&o
Paulo (4,1). O Ministério da Educacdo e Cultura ainda ndo apresentou uma listagem para
saber em qual posicdo Franca esta no Estado.

indices do IDEB observados em 2005, 2007 e as Metas para a rede Municipal
de Franca:

Tabela 1 - indices do IDEB observados em 2005, 2007 e as Metas para a Rede Municipal
de Franca

Ensino IDEB Observado | Metas Projetadas

Fundamental

2005 2007 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017 | 2019 | 2021

Anos Iniciais - 5,2 - 5,6 60| 62 | 64 |67 6,9 7,1

Anos Finais - - - - - - - - - -

Fonte: Prova Brasil e Censo Escolar

O que esta servindo de base para analisar e avaliar o indice do IDEB, € a prova
Brasil. E o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) faz o calculo de metas projetadas em
anos impares. Nao houve divulgacao dos resultados de 2009, mas a meta para Franca € atingir
um indice de 5,6, conforme mostramos na tabela supracitada.

Sabe-se que o Referencial pode ser um mecanismo para 0 aumento deste
indice, mas existem outras interferéncias para o bom trabalho dentro da educacgdo infantil,
podendo esta ser uma alavanca nesse crescimento, dai o grande interesse da pesquisadora em
verificar como a leitura e escrita estdo sendo apresentadas na educacdo Infantil das escolas
municipais de Franca.

A Rede Municipal atende a Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental e
também o Ensino de Jovens e Adultos (EJA). A Estadual atende também ao Ensino
Fundamental e Médio e as particulares atendem a todos os niveis de Educacdo. E de se notar,

o alicerce da Educacdo Basica (Educacdo Infantil) pertence a Rede municipal, esta “nas
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maos’ de suas propostas. O Educacenso™® de 2009 comprova esses dados apontados, no indice
de matriculas, comparadas a rede Estadual e Particular, conforme tabela abaixo:

Tabela 2 - Educacenso comprovando o indice de matriculas da Rede Municipal comparado
ao Estadual e Privado

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)

Pelo visto, grande parte das criancas passam pela Educacéo Infantil de Franca,
se levarmos em conta que o Ensino Fundamental (anos iniciais) compreende criangas de 1°.
até o 5° ano, atendendo alunos de 6 até 10 anos, aproximadamente. A Educacdo Infantil,
definida como pré-escola na tabela, compreende criancas de 3 anos e meio até 5 anos, sendo
assim a maioria das criancas de Franca passam pela Educacgdo Infantil, dai a necessidade de
valorar este nivel de aprendizagem no trabalho da lecto-escritura.

O foco de pesquisa é verificar como esta o desempenho no ensino de leitura e
escrita nas 77 escolas que atendem estes 3.624 alunos da rede publica municipal de Franca.
Deste universo, foi feito um recorte, sendo selecionadas basicamente trés salas de Educacéo
Infantil (duas de regides periféricas da cidade e uma no centro da cidade). Como sujeitos,
foram apontados trés pais de alunos, 0 mesmo percentual de professores e de coordenadores
e/ou diretores (gestores).

As escolas serdo referenciadas em A, B e C, para preservar sua identidade. A
Escola A possui quatro salas de aula e uma secretaria, atendendo criangas de trés anos e meio
e quatro anos e meio, definido este nivel de educacéo infantil como fase um e de quatro anos e

meio até cinco anos e meio, definida como fase dois. Além da educagdo infantil, abrange

8 MEC — INEP.



91

também o primeiro ano (cinco anos e meio até seis e meio). Seu espaco fisico é bastante
restrito, mas possui incluida na parte exterior da construcdo uma casinha de bonecas para as
criangas brincarem em ocasides programadas pela educadora.

A escola B é localizada também na periferia de Franca, sé que comporta outros
niveis, atendendo criancas de trés anos e meio (Educacdo Infantil) até o quinto ano
(aproximadamente criancas de dez anos). Em 2009, possuia uma escola de extensdo na qual
foi realizada a pesquisa em um bairro proximo a sede. Ja no ano de 2010, esta extensdo
deixou de existir para ser integrada a escola, facilitando o controle da gestdo pedagogica.

A escola C estd localizada mais ao centro da cidade, frequentada por uma
clientela de melhor nivel econémico. Atende criancas da fase um e dois (Educacédo Infantil) e
1° ano. Foi realizada esta selecdo propositalmente, na intencdo de verificar se existem
diferencas de estratégias quanto ao trabalho com a lingua e se consequentemente existem mais
recursos da escola C em relagdo as outras no que se refere a aprendizagem da lingua, como
livros, revistas etc.

A aproximagao com as diretoras foi tranquila, mostraram-se cordiais, devido ao
trabalho pedagdgico que a pesquisadora ja exerce na rede como educadora. As entrevistas
foram coletadas no mesmo dia, com exce¢do da diretora da escola C que precisou agendar um
novo horario, alegando estar bastante atarefada com outros compromissos e no dia combinado
deixou a coordenadora pedagogica para responder as questoes.

As consideracOes apresentadas durante a pesquisa demonstram uma realidade
muito complexa dentro do objeto educagdo, portanto, de acordo com Lehfeld (apud
VERZOLA, 2005, p. 43), sempre havera um sujeito, que vivencia o fenbmeno sécio-politico;
diante disso, o pesquisador ndo analisard o objeto como um espectador neutro, negando toda
experiéncia na sua area de estudo. Afinal, nem poderia ser diferente, pois, a educacéo deve ser
trazida as discussdes visando melhorias sociais, dai a importancia de ser um projeto da area
do Servigo Social, na tentativa de ampliar saberes que possam contribuir realmente para a
melhoria das condi¢des de vida de educadores e outros profissionais da area.

Em um primeiro momento, é importante contextualizar o objetivo maior da
pesquisa: verificar a estruturacdo e operacionalizacdo da leitura e escrita nas salas de
Educacao Infantil, discutindo os pontos de vista dos sujeitos (diretores e/ou coordenadores
pedagdgicos, professores, pais e criangas), que participam desse espaco de uma realidade
maior, a Educacdo Infantil da Rede Municipal de Ensino. Foram aplicadas perguntas
diversificadas para cada categoria de sujeitos (diretoras, professoras, pais) e com as proprias

criangas a pesquisadora entabulou um didlogo livre sobre as historias ouvidas na escola,
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aquelas mais significativas durante o ano, oportunizando analisar a oralidade e repertorio

qualitativo dos géneros textuais trabalhados na sala de aula.

4.1 Visdo dos diretores sobre o trabalho com a leitura e escrita

Se os teus projetos forem para um ano, semeia o gréo.
Se forem para dez anos, planta uma arvore.
Se forem para cem anos, educa o povo.

Provérbio chinés

O papel do gestor na escola deve eliminar em primeiro plano os aspectos
burocraticos que atrapalham o andamento da escola como um todo. E o bom desempenho dos
alunos constitui o principal mecanismo de mudanca para a escola e para toda a sociedade.
Mas, o que geralmente se percebe € que a atividade fim, envolvendo estudo, estabelecimento
de aprendizagens significativas para cada grupo de idade e a¢des junto aos docentes, ao final
do processo, é perdida. A burocratizacdo desses meios tem se prestado, muitas vezes
intencionalmente, para se evitar que se alcancem os fins declarados nas propostas curriculares
em diversos niveis.

Discutir nesta dissertacdo esses aspectos burocraticos, ndo pertence ao objetivo
proposto, porém, vale colocar que a escola deve conquistar um conhecimento de qualidade, onde
a leitura e escrita dentro da Educacdo Infantil componham instrumentos para a formacéo de
criangas competentes nessas habilidades e deve propor também nos momentos de estudo (REPS),
oportunidades de melhoria neste aspecto. Um dos mecanismos para a divulgacao de nossa cultura
aos alunos € conquistar uma biblioteca que motive uma democratizacdo de conhecimento e

liberdade de circulacéo das criancas, ao contrario do que Cagliari (1991, p. 177) coloca:

Alguns diretores transformam as bibliotecas em museus que os alunos véo
visitar uma vez por ano, quando ao contrério, a biblioteca de uma escola tem
que ser mais dindmica possivel, pois, é de fato um complemento necessario,
indispensavel a formacao dos alunos, tanto quanto as aulas e os professores.

Em funcdo do exposto, vamos analisar a concep¢do dos gestores no que se

refere a apresentacdo da leitura e escrita dentro das instituicdes escolares municipais de
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Franca, na modalidade Educacéo Infantil. E importante conhecer os sujeitos entrevistados*® na

pesquisa, que compdem o quadro:

Escola Nome da Idade Grau de Anos de Anos que Exerce
pesquisada gestora escolaridade | trabalho na trabalha outra
(diretora ou Rede como atividade,
coordenadora Municipal de gestora além de
pedagogica) Franca gestora?
A Cétia 36 Superior 13 8 Né&o
B Soraia 47 Superior 20 4 Né&o
C Cristina 42 Superior 5 8 Né&o

Quadro 1 - Caracterizacao dos sujeitos (gestoras)

Vale destacar que as diretoras foram receptivas a pesquisa e todas as
entrevistas foram concedidas na prdpria escola. A elaboracdo das questdes teve a intencdo de
averiguar se a gestora acredita na Educacdo Infantil como uma etapa importante para o
processo ensino-aprendizagem em relacéo a leitura e escrita como base de toda educacdo, se a
cultura letrada esta sendo apresentada aos professores e alunos nas reunifes pedagdgicas e
também se sdo modelos de leitores e escritores para professores e alunos, no incentivo a essas
habilidades. A pesquisadora buscou a comparacdo de dados de todos o0s sujeitos,
proporcionando uma maior clareza na socializagao dos resultados.

Além da caracterizacdo das escolas, o que ja foi exposto no quadro, foram

feitas algumas questdes aos gestores:

1. Qual a importancia da Educacdo Infantil para as criangas?

2. VVocé acha que a Educagéo Infantil pode alfabetizar? Comente sobre esta relacao.

3. Vocé gosta de ler? Tem facilidade para escrever?

4. Como sdo organizadas as Reunides Pedagogicas? Existe um espaco para desenvolver
trabalhos que envolvam a leitura e a escrita?

5. J& ouviu dizer sobre o termo “letramento”? Como podemos desenvolver um trabalho que
leve as criancas a despertar para a leitura e escrita?

6. Em sua opinido, a Rede ja esta trabalhando a favor do letramento? O que ainda falta

melhorar?

19 Os nomes das diretoras foram mudados para garantir sua integridade.
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7. Quais 0s recursos que a escola oferece aos educadores para que as criancas da Educacéo
Infantil despertem para o gosto da leitura e da escrita?
8. A Escola faz uso dos Referenciais? Quais 0s avangos que a comunidade escolar adquiriu

com estes documentos no que se refere a leitura e a escrita?

No que se refere a primeira questdo, todas as gestoras se mostraram a favor da
Educacao Infantil, evidenciando sua importancia em palavras fortes, como: “é suporte
elementar” (Dir. “A”), “€é de suma importancia” (Dir. “B”) e “é a base”, apontando
credibilidade nesta fase da educagdo, mas somente a resposta da gestora “B”, aponta ideias

relacionadas a aprendizagem da leitura e escrita, como podemos conferir:

Dir. “B”: [...] é de suma importancia. E a fase onde podemos desenvolver
muitas habilidades na crianga usando o brincar, 0 movimento, a leitura e a
escrita. Nessa fase a crianca desenvolve a sua criatividade, sem bloqueio e
com entusiasmo.

A resposta da diretora “C” coloca que € o inicio da construcdo do
conhecimento, mas ndo aponta nenhuma habilidade que pode ser desenvolvida nesta fase,
evidencia também aspectos de interagdo e socializagcdo, como a diretora“A”, que argumenta
como integrac&o. E certo que nesta fase os aspectos de socializa¢do s&o importantes, mas nao
se deve esquecer que a crianca esta na escola para aprender algo e este compreende o
processo historico de toda cultura que deve ser valorizada.

Na questéo 2, podemos caracterizar algo muito importante na resposta de “A”:
[...] o papel da Educacéo Infantil é provocar o ambiente alfabetizador sem o compromisso da
alfabetizacdo em sua totalidade. De acordo com todo o contetdo j& apontado, todos os
professores e gestores tém o compromisso com a alfabetizacdo e letramento, com a
transmissdo da cultura e ndo se pode descompromissar uma etapa que é a base deste processo,
pois alfabetizar no mundo atual vai além de decodificar e codificar palavras. Afinal, os
professores devem trabalhar em prol da melhoria social e se ndo for compromisso da base do
ensino, ndo serd também de outras etapas.

Ainda nesta questdo, as diretoras “B” e “C” degaram acreditar que esta fase

pode alfabetizar:

Dir. “B”: E ldogico que pode, vocé oferece um ambiente alfabetizador e
deixa que ela desenvolva de acordo com seu interesse, algumas tem mais
facilidade, outras demoram mais tempo.
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Dir. “C”: Acho que sim. Se for um trabalho legal pode alfabetizar e letrar.

A diretora“B” evidencia bastante a quest&o do amadurecimento para o assunto
e interesse da crianca. Ja“ C” aponta a questéo do trabalho do educador, podendo alfabetizar e
letrar, realizando esta diferenciacdo de conceitos.

Todas as trés diretoras foram positivas no aspecto da leitura, dizendo que

gostam de ler, mas as duas primeiras colocaram alguns “poréns’, no aspecto da escrita:

Dir. “A”: [...] guando concentrada, escrevo bem.

Dir. “B”: [...] na escrita sou razoavel.

Isto mostra ainda alguns receios e medos que precisam enfrentar para
superacdo e aprendizagem desta habilidade, pois afinal sendo gestoras, poderiam motivar
outros professores para esta habilidade.

A questdo quatro foi direcionada as Reunides Pedagogicas, na intencdo de
verificar a dedicacdo das gestoras no aspecto da lecto-escritura. As entrevistadas “A” e “C”,

evidenciaram melhor em suas falas o direcionamento a essas habilidades:

Dir. “A”: [..] nos encontros priorizamos o desenvolvimento de
competéncias e habilidades em todas as areas, priorizando a leitura e
escrita.

Dir. “C”: Estamos desenvolvendo um projeto com o grupo de professores,
uma das questdes da pauta é sobre a alfabetizacao.

Nesta questéo, a diretora “A” aponta a importéancia da REC, como nas

reunides pedagogicas, demonstrado neste trecho de entrevista:

Dir. “A”: Uma ferramenta que a rede Municipal possui e assimila muito
aos seus profissionais € o Referencial Curricular da Educacdo Bésica
(REC), constituido em 2007 e reformulado em 2009.

Quanto a proxima questdo (5), a intencdo da pesquisadora foi verificar se as
gestoras estdo cientes do termo letramento e como podem trazer esta concepc¢do na pratica.
Verificou-se que a diretora “A” trouxe em evidéncia o programa “Leitura para todos’ do
Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e A¢do Comunitaria (CENPEC) e
também o trabalho com textos que sabe de cor, trabalho com o jornal e histéria em

quadrinhos. Destacou também sobre a leitura didria, sobre o “Clube da leitura’, no qual o
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aluno escolhe o livro para levar para a casa”’. Disse na entrevista que ndo existe uma
variedade de textos, mas que havia feito uma pasta com textos interessantes que 0s

professores usavam, como mostra na citacéo:

Dir. “A”: [...] ndo ha uma variedade de géneros, mas, porém, foi feita uma
pasta contendo alguns géneros: masicas, textos informativos de animais,
curiosidades e receitas.

A diretora“B” também se refere ao programa de leitura, com as sequéncias de

producdo de texto, tendo como compromisso o dever de fazer uma leitura por dia.

Dir. “B": O letramento é mais que sO ser alfabetizado, é despertar para a
leitura e escrita em um todo. J& fazemos um programa de leitura, com
sequéncias. O professor deve fazer uma leitura diaria para as criancas.

A diretora “C” smplesmente ndo entrou em detalhes sobre o programa,
dizendo que esta estudando com os professores as habilidades e competéncias que devem
desenvolver nos alunos e posteriormente ira mostrar as diferencas sobre o tema: letrar e
alfabetizar.

Na sexta questdo procurou-se verificar como a rede esta trabalhando a favor do
letramento, 0 que precisa melhorar neste quesito. Tanto a diretora “A”, como a “B”, se
mostraram positivas ao trabalho da rede, mas apontaram falta de um elemento essencial, os

livros, sobre a necessidade de se investir em acervos, como mostra nas citacoes:

Dir. “A”: [...] a rede tem se preocupado muito com o trabalho voltado ao
letramento. Penso que ha necessidade de investir mais no acervo da
biblioteca escolar.

Dir.“B": [...] falta melhorar a aquisicdo dos livros.

“C” apontou gque o que precisa melhorar narede € o processo de plangar, pois
0s Programas estdo colaborando para a conquista de um bom acervo, vale destacar que esta
escola é central, ao contrario das outras duas ja estudadas. Podemos questionar o porqué das
diferengas de uma regido para outra, se todas pertencem a Rede Municipal de Ensino. Essas
diferencas ndo devem existir, afinal, sdo as escolas mais carentes que necessitam de um

acervo de melhor qualidade, pois a escola constitui 0 Unico recurso de acesso a cultura.

20 Os livros do clube de leitura podem ser adquiridos pela Secretaria da Educacdo, pelos pais ou pelos proprios
professores, como ocorre na maioria das vezes.
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A gestdo deve ter a preocupacdo com a melhoria da qualidade de ensino e isto
sO se dara quando todos os alunos tiverem acesso ao vasto repertério de conhecimentos ja
existentes e os atores envolvidos trabalharem a favor de uma igualdade de oportunidades de
acesso a esse repertorio.

Na sétima questdo foi proposto para as diretoras que analisassem 0s recursos
oferecidos pela escola para que os professores da Educacgéo Infantil despertem nas criangas o
gosto pela leitura e pela escrita.

Na resposta da primeira entrevistada, tem-se que:

Dir. “A”: Toda a sala possui o cantinho de leitura e todos os professores
programam uma visita cultural a Biblioteca Municipal e também convidam
contadores (se ndo tiver trabalhando com os contos especificos, visitam
aproximadamente uma vez ao ano).

Foi constatado que o repertdrio de livros presentes no cantinho, nao é formado
por livros de qualidade e sim por aqueles promocionais, vendidos em porta de escolas, que
ndo apresentam uma riqueza textual considerdvel. Diante disso, precisa-se adequar as
exigéncias de letramento presentes nos referenciais a realidade, que ndo esta proporcionando
esta vertente. Alinhavando tais ideias, € essencial promover mudancas dentro das politicas
publicas, na tentativa de chegarmos a oferecer pelo menos uma pequena biblioteca dentro de
sala de aula, a fim das criancas conhecerem géneros e portadores que enriquecem e agucam a
curiosidade desses alunos da base da piramide educativa.

Tais consideracdes apresentadas acima também sdo reafirmadas pela diretora

B, que é de uma escola pertencente a uma regido afastada do centro urbano:

Dir. “B”: (A prefeitura) oferece os poucos livros, o incentivo a desenvolver
as sequéncias. Somente. Precisa ter mais recursos!

J& com a diretora C, a resposta se apresenta diferente, segundo ela, a Rede
Municipal oferece recursos aos professores, “como podemos ver, ndo podemos esquecer que

esta escola corresponde a zona central da cidade’:

Dir “C”: (A prefeitura oferece) os livros, jogos e brinquedos e a formacgéo
dos educadores.

Na Gltima questdo, a fim de realizar um viés quanto a este incentivo da leitura e

escrita, foi proposto verificar o uso dos referenciais (Nacional e Municipal):
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P: A Escola faz uso dos Referenciais? Quais 0s avancos que a escola
adquiriu com estes documentos no que se refere a leitura e escrita?

Asdiretoras “A” e “B” apontaram respostas evidenciando os Referenciais, ja a
Diretora “C” voltou-se aos aspectos relacionados a melhoria da leitura com os programas, a
parceria do Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acdo Comunitaria
(CENPEC) e a revista Nova Escola, a qual os professores recebem mensalmente em suas

casas, sendo patrocinadas pela Rede. Elas assim se manifestam:

Dir. “A”: O papel da escola é motivar e oferecer auxilio tanto humano
qguanto material para a realizacdo deste trabalho, tanto o REC como o0 RCN
tem seu destaque nas reunibes (REPs), além das formacGes, estes
documentos sdo fundamentais para a préatica pedagogica do professor. Ja
temos depoimentos de docentes que afirmam a contribui¢io deste material
neste dia a dia, porém a de se reconhecer que houve um prazo para esta
familiarizacéo.

Dir. “B”: A escola faz uso do REC que foi feito em cima dos Referenciais
Nacionais. Sinto que hoje o professor tem um norte, onde ele pode
desenvolver as habilidades dos referentes ao ano, que ele esta lecionando.

C.P. “C”: Houve avango com o Programa de leitura, a parceria com 0
CENPEC, com o Jornal Comércio da Franca (Jornal na Escola)® e também
com a Revista Nova Escola, que os professores recebem mensalmente.

Percebe-se que ainda existem muitos entraves que atrapalham o bom
andamento da escola e um deles é a falta de politicas publicas que realmente atuem na
melhoria da lecto-escritura. Respaldo teérico é oferecido, com 6timas contribuicdes ao
aperfeicoamento do professor, mas muitas vezes o0 repasse de recursos financeiros nao
evidencia uma maior autonomia a escola, na aquisicdo adequada de equipamentos em falta,
como no exemplo da pesquisa, a falta de livros.

Verifica-se que muitas escolas brasileiras tém que se desdobrar para realizacdo
de eventos na tentativa de angariar algum dinheiro visando empregar na escola, s6 que por lei,
0 Governo Federal envia um montante aos municipios e estados do Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo

(FUNDEB), a partir da arrecadacdo de impostos, 0 que se oculta nos meandros da burocracia

2! Projeto Jornal na escola: A rede municipal em pareceria com o jornal Comércio da Franca realizam um
trabalho de incentivo a leitura, onde as criangas sdo levadas a produzir textos, visitam as instalacfes e
conhecem os procedimentos de construgdo de um jornal.
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e ndo se apresenta claramente aos contribuintes??. Os atores educacionais ainda n&o possuem
participacao no destino deste dinheiro. A pesquisadora percebe que ainda existem escolas que
ndo possuem bibliotecas, que sdo inauguradas apenas com a estrutura béasica (prédio e
mobiliario), ficando a desejar quanto aos recursos tecnoldgicos e culturais. Se a principal
funcdo da escola € transmissao de cultura a nossas gera¢des, como pode funcionar uma escola
sem livros? Acredito que ndo seja apenas uma inquietacdo da pesquisadora, mas de grande
parte de nossa sociedade, pois pagamos altos impostos e ainda ndo conseguimos visualizar

grandes mudancas no que se refere a democracia escolar.

4.2 Visao dos professores e a experiéncia vivenciada em sala de aula

Ensinar é um exercicio de imortalidade. De alguma forma continuamos a
viver naqueles cujos olhos aprenderam a ver o mundo pela magia da nossa
palavra. O professor, assim, ndo morre jamais.

Rubem Alves

Os professores de Educacdo Infantil tém um papel especial dentro da educacéo
das criancas em inicio de escolarizacdo, podendo despertar prazer ao convivio entre
conhecimento e escola, e 0 que vale destacar € seu dever de preparar 0 momento da leitura
com maior carinho possivel, visto que se trata de um momento magico para a crianca. Além
disso, a leitura estimula a ampliacdo do vocabulario, preparando-a para a alfabetizacéo e o
letramento.

Cortella (2001, p. 124) coloca que o educador deve expressar 0 gosto pelo que

estd sendo trabalhado, para que a crianga possa assimilar tal interesse:

Assim, a criacdo e recriacdo do Conhecimento na escola ndo esta apenas em
falar sobre coisas prazerosas, mas, principalmente, em falar prazerosamente
sobre as coisas; ou seja, quando o educador exala gosto pelo que esta
ensinando, ele interessa nisso tambhém o aluno. Nao necessariamente o aluno
vai apaixonar-se por aquilo, mas aprender o gosto é parte fundamental para
passar a gostar.

22 Alguns conselheiros do Conselho Municipal de Educagdo tém acesso as planilhas, mas, ainda assim néo ficam
claras as destinag@es das referidas verbas.
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Alguns dados pessoais dos entrevistados caracterizam o perfil dos professores
sujeitos da pesquisa. Vale considerar esses dados anunciados, no quadro a seguir, onde 0s

nomes foram modificados para preservar a integridade dos sujeitos:

Escola da | Nome da Grau de | Anos de | Turnos
pesquisa | professora Idade escolaridade magistério na | trabalhados
entrevistada rede
municipal
A Maria 47 Técnico 9 1
(Magistério)
B Ana 27 superior 2 2
C Ldcia 41 Superior 10 1

Quadro 2 - Caracterizacao dos sujeitos (professoras)

Na etapa de coleta de dados, a primeira fase constituiu-se em entrevistas
individuais com as professoras citadas anteriormente durante o ano letivo de 2009. O objetivo
era obter uma explicitacdo de algumas concepgdes relativas a leitura, escrita e letramento, de
coletar dados sobre o trabalho diario do professor e obter informacdes sobre as crencas que
subjazem as referidas praticas pedagogicas.

Todas as entrevistas foram concedidas na propria escola, durante a aula de
Educacdo Fisica, na qual as criancas saem da sala, proporcionando um momento para o
professor poder se dedicar a algum estudo, encontros com pais de alunos ou mesmo, a
entrevista. A duracdo foi de aproximadamente quarenta minutos e a pesquisadora procurou
anotar as considerac6es declaradas pelos sujeitos da pesquisa.

Os relatos orais foram fontes fidedignas para averiguar importantes
esclarecimentos sobre o pensamento de cada docente a respeito de ideias essenciais para
embasamento de sua préatica dentro da concepcdo de leitura, escrita, numa perspectiva de dar-
Ihes uma real funcéo social.

Deste modo, o roteiro das entrevistas (previamente elaborado) apresentou
questdes que dizem respeito, basicamente ao contexto da Educacdo Infantil, as experiéncias
de vida relacionadas ao ensino da lingua materna nesta faixa etaria e ao contexto das politicas
educacionais sobre a valorizacdo da leitura e escrita, para essa modalidade de ensino (ver

Apéndice).
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1. Qual a importéancia da Educacéo Infantil para as criangas?

Obtivemos respostas afirmativas, pois, todas valorizam e apontam como
essencial, demonstrado nas seguintes palavras dos sujeitos (Prof. “A” e “B”) analisados
respectivamente: “[...] € muito importante”, “[..]é a base da educacdo’. Somente a
professora “C”, aponta uma condicdo: “é fundamental se for bem trabalhada” . Esta se refere
a maneira de trabalhar e algumas construcdes essenciais demonstradas na pratica desta
professora. Suas atividades de lecto-escritura sdo bastante criativas e proporcionaram no
grupo um desenvolvimento acentuado, pois evidenciaram uma fungdo social no trabalho que

realiza.

2. Vocé acha que a Educacéo Infantil pode alfabetizar? Comente sobre esta relagao?

Dentro da perspectiva da alfabetizagédo na educacdo infantil, foi interessante
verificar se os educadores acreditam no potencial aprendiz destas criangas curiosas e com
sede de saber. A professora “A” evidencia a questdo da maturidade e mostra que néo € o
objetivo da Educacdo Infantil alfabetizar. “B” mostra que pode acontecer, mas envolve
algumas ressalvas: os estimulos que estas criangas recebem e também o convivio escolar,
mostra também que ndo adianta alfabetizar e deixar de lado outros aspectos como a

lateralidade e o esquema corporal:

Profd. “A”: Nao é o objetivo da Educacdo Infantil, mas se ela for bem
trabalhada e o aluno estiver maturidade suficiente isso pode ocorrer. Isso
acontece com frequéncia em nossas escolas.

Prof2 “B”: Acho que pode sim. Entretanto, isso depende de cada caso, de
cada realidade, pois ha realidades onde as criangas recebem mais estimulos
e outras nem tanto; o convivio escolar também influencia bastante. Mas
também acho que de nada adianta se preocupar com alfabetizacdo dessas
criangas e deixar de lado o trabalho com outros fatores tdo importantes e
necessarios ao bom desenvolvimento delas, como nog¢des bésicas de
lateralidade, esquema corporal, cores, coordena¢do motora.

A entrevista da professora “C” mostra os resultados de suas criancas, muitas se
alfabetizaram e ja constroem pequenos textos.
Refletindo sobre a resposta de “A” e “B”, parece-nos que a lingua é algo que

ndo estd em primeiro plano dentro da Educacdo Infantil, mas... Como fica a literatura que
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tanto contribui para o desenvolvimento das criancas neste processo? E a oralidade, essencial
nesta etapa? Estas questdes ndo foram citadas pelas professoras.

Ndo podemos pensar que alfabetizar seja algo macante, proprio para anos
seguintes, temos que propor como algo significativo, que a escola esteja preparando estas
criancas para a sociedade, para 0s momentos em que se deparam com placas de transito, com
escritas de listas de compras feitas pela mée ou mesmo aqueles bilhetinhos de “eu te amo”,
escritos em um pedacinho de papel na geladeira. Isto ndo é alfabetizar? Se nao investirmos na
aquisicao da linguagem desde a Educacdo Infantil, nossas criancas continuardo pensando que
ler e escrever seja algo cansativo e enfadonho, desmotivando-se no decorrer dos anos

escolares subsequentes.

3. Vocé gosta de ler? Tem facilidade para escrever?

Existe nos anais da Educacao Brasileira um mito de que o professor ndo Ié e
pouco escreve. No entanto, nesta pesquisa, todas as professoras se colocaram favoraveis em
seu gosto de ler. Como pesquisadora, € bom ouvir que os professores gostam de ler, pois é
sinal que podem transmitir ao ler um prazer que somente é contagiado por aqueles que
apreciam este ato. Mas a professora “B” aponta a dificuldade para esta pratica, devido a sua
falta de tempo. A maioria de nossos professores estdo subordinados a dupla jornada, para ter
uma melhoria salarial e com isso muitas vezes perdem o sentido do ato de ensinar,
principalmente a ler e escrever, que exige uma criatividade e tempo para analise de um
repertorio de textos adequados para tal fim.

Em outro momento (questdo 4), a pesquisadora procurou verificar como € a
leitura feita para os alunos, como esta inserida no planejamento da Educacdo Infantil, se
realmente procuram diversificar 0s géneros textuais e como realizam esta atividade. Podemos
verificar que todos os professores realizam leituras para seus alunos. A professora“A” utiliza,

de acordo com sua fala, varios portadores:

Prof2 “A”: Realizo vérios tipos de leituras para meus alunos como livros
de literatura infantil, contos, lendas, poesias, artigos de revistas e jornais...
Leio todos os dias para a minha turminha diversificando os géneros textuais
e a forma de realizar essas leituras (com fantoches, dedoches, ilustracdes
variadas, livros, cenarios, caixa magica etc).

E importante destacar também que a atividade é permanente, ou seja, realizada

todos os dias, contribuindo para que a crianga adquira um comportamento leitor, o habituar a
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ler, assim como escovar os dentes. Outro detalhe que vale destacar é a preocupagdo em
apresentar as criancas um variado cardapio de géneros textuais e estratégias de apresentacao.
Ja com a professora “B”, existem algumas divergéncias, pois, hd uma preocupac¢do com 0s
géneros narrativos, poesias, parlendas e mdsicas, ndo abarca outros géneros importantes
também como o instrucional e informativo. Outro detalhe é a constancia desta leitura, néo
sendo um habito, pois coloca o termo “ pode acontecer” de trés a cinco dias por semana.

“C” apresentou contextos de sistematizacdo dessas leituras, procurando
incorpora-las em sequéncias de atividade para a alfabetizacdo. Na entrevista evidenciou
realizar leituras variadas, mostra alguns géneros que mais trabalha como lendas, cléssicos,
modernos e as fabulas. Apreciando o caderno das criangas, verifiquei que havia texto de
instrucdo de jogos como o boliche e também informativo sobre animais, que ndo foram
citados na entrevista.

Na questdo cinco foi questionado aos professores sobre o termo letramento e
verificou-se que as professoras “A” e “B” possuem evidéncias de um estudo sobre o assunto,
pois, responderam e construiram este conceito muito importante para um trabalho intencional
dentro da leitura e escrita. Ja a professora “C” ndo sabia 0 que era o conceito, mas procura
trabalhar com textos e coloca uma afirmacédo que seus alunos ja estéo letrados.

Com a questdo seguinte (n° 6), a pesquisadora procurou verificar se 0s
Referenciais sdo documentos que estdo sendo utilizados pelos professores para programar
suas aulas e suas leituras. Verificou-se que todos os professores utilizam os documentos,
principalmente para buscarem as habilidades e competéncias que querem desenvolver em seus
alunos. A professora “A” apontou ainda, que o novo Referencial colabora também na
preparacdo das sequéncias e projetos. A professora “B” ndo saberia colocar como o
documento se coloca diante do tema leitura, portanto, ainda precisa ser mais bem estudado
nas Reunibes de Estudos Pedagdgicos (REPS), pois compreende um repertério essencial para
a melhoria educacional. A professora “C” acrescenta que ndo utiliza os procedimentos
apontados pelo REC, preferindo utilizar os seus.

Devemos novamente refletir que o documento deve conter a “card’ de todos os
professores da rede, por isso, para evitar tais comentarios, seria interessante colocar novas
estratégias que poderiam ser manifestadas em uma revista da Rede, em um Jornal contendo as
praticas relacionadas a teoria, para que realmente 0 REC seja um instrumento utilizado pelo
educador.

Outro assunto abordado nas questdes da entrevista foi averiguar se nas salas de

aula existem livros, procurando saber quem os adquiriu e se sdo emprestados para as crian¢as
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levarem para casa a fim de compartilhar a leitura com seus familiares. Todos as professoras

apontaram que os livros foram adquiridos por elas mesmas e por doacao das criancas:

Profa “A”: Sim, adquiri com doag@es dos pais, mas principalmente, através
de compras pessoais.

Prof2 “B”: Tem, mas sdo poucos, a maioria foi adquirido por mim e alguns
trazidos pelas criancas.

Profa “C”: Tenho livros, mas foram adquiridos por mim.

Dentro desta questdo, procurou-se corroborar o assunto dos empréstimos e
todas as professoras concordaram que realizam, o que é bastante significativo, pois,
desenvolve o apreciar a contagem de historias, sendo uma habilidade importante a ser
aprendida para o comportamento leitor e quando socializado em casa, pode contribuir com
melhorias na criancga e até na propria familia.

Na oitava questdo foi indagado aos sujeitos sobre a utilizagdo na escrita, das
leituras que as criangas ja conhecem e como realizam estas atividades. Foi unanime que todos
os professores utilizam esta estratégia, de forma oral ou escrita, sendo ambas, bastante
positivas para ampliar o repertorio de contextos e ideias, estimulando o letramento. Outro
ponto apresentado dentro desta questdo, foi verificar se as professoras ja realizam o reconto®:
A professora “A” ja fez reescrita de historias, mudando o final, trocando personagem e
fazendo listas. A professora“B” realiza recontos orais e, segundo a mesma, a escrita deve ser
feita em outras séries e ndo na Educacao Infantil e a professora “C” acredita que o reconto é
uma forma de realizar a relacdo leitura e escrita. Para uma melhor analise vamos colocar na

integra a fala da professora B:

Profa “B”: Ja realizei o reconto oral de histérias; escrito em outras séries,
na Educagéo Infantil ainda n&o.

N&o é porque a crianga € pequena que ndo pode escrever recontos, as criangas
sdo capazes de participar de construcdes coletivas e de ajudar nesta interacdo, basta a
professora motiva-la e registrar as ideias apresentadas pelas criancas atuando como escriba,
portanto, a professora “B” poderia atuar de forma diferenciada, acreditando no potencial
letrado das criancas e escrever para elas. E através desta pratica que as criancas

compreenderdo a relacdo que existe entre o processo de leitura e escrita e um dia atuardo

2 Chama-se reconto a estratégia de reconstruir a histéria de um texto infantil classico, mantendo a fidelidade &
estrutura, a escrita, ao enredo e também aos personagens originais do mesmo.
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como escritoras competentes, tendo a professora como modelo. Desta forma, vale salientar
que a professora deve ter a competéncia leitora e escritora bem desenvolvida para atuarem de
forma positiva.

Em outra questdo (n° 9) procurou-se verificar nos professores se existe uma

relacdo entre leitura e formacdo de cidadaos criticos. Foram obtidas as seguintes opinides:

Prof2 “A”: Através da leitura de bons livros e géneros textuais, os alunos
desenvolvem a formacéao de leitores criticos e criativos.

Prof2. “B”: Acredito que a leitura proporciona o contato com diversas
informac0es e opinides, fazendo com que o individuo reflita sobre o que esta
lendo, confrontando as novas informagdes com seus conhecimentos prévios.
E isso contribui para a formagéo de cidad&os criticos.

Profa “C”: Depende do que se 1€, de como é trabalhada a leitura.

A professora “A” acredita que oferecendo bons textos com diferentes
portadores de géneros se consegue formar leitores criticos; “B” acrescenta que ha necessidade
do confronto dos conhecimentos prévios e a reflexéo e ja*“C” coloca que depende de como &
trabalhada a leitura pela professora. Com certeza, as respostas se completam, pois a crianca
precisa de boas referéncias, de confrontos entre o que ja conhecem e a sociedade oferece,
mas, sem davida, € muito importante a reflexdo que este professor pode fazer junto a seus
alunos. Quando, por exemplo, se I&é um texto jornalistico sobre poluicdo, o professor deve se
posicionar e levar o grupo de criangas a chegarem a alguma conclusdo, do ponto de vista da
protecdo ao meio ambiente e sobrevivéncia do homem no planeta. Portanto, as futuras
geracgdes estardo conscientes de quais as melhores estratégias para solucionar as inquietacoes
que afligem o mundo neste novo milénio.

E fundamental que o professor selecione textos adequados a proporcionar tais
discussbes como: sobre valores, racismo, maus tratos a crianca etc.

Dentre os géneros trabalhados verificou-se que os mais sugeridos foram:
historias infantis, contos, poesias, parlendas, musicas e adivinhas. Tudo é muito bem vindo
nas questdes de letramento e aquisicao inicial da leitura e escrita. Porém, o texto jornalistico
gue foi comentado pela professora “C”, o qual foi trabalhado com as criangas para produzir
um jornal da prépria sala, seria uma Otima opcdo de género incorporado a rotina dos
pequenos, com 0 seguinte objetivo: trazer reflexdes capazes de pensar e poderem atuar como
cidaddos em seus lares, podendo transformar estes ambientes positivamente, melhorando

habitos de leitura, de informacdo, de pesquisa, enfim melhorando sua microssociedade e
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através de mudancas, comecar atuar na macrossociedade. Todavia, este género ndo foi
lembrado pelas professoras“A” e“B”.

Os avancos obtidos pelas criancas no que se refere a leitura e a escrita de
acordo com os sujeitos foram positivos, tanto na melhoria de tendéncias ao letramento como

nos avangos da fases de escrita, demonstrado nafala da professora“A”:

Prof2 “A”: Ja aprenderam a tomar gosto por boas leituras, avancaram de
fase na escrita, gostam de contar histdrias e relatos vividos, entre outros.

A professora “B” preferiu nomear as habilidades adquiridas por suas criangas
importantes para a evolucdo dentro do processo da lecto-escritura, como: reconhecimento e
escrita do nome préprio, reconhecimento dos nomes dos colegas da sala, reconhecimento e
identificacdo das letras do alfabeto, leitura de textos que sabem de cor. Vale destacar que a
escrita dos nomes das criancgas e a leitura das letras, de forma cantada ou mesmo falada, séo
importantes atividades para as criangas construirem referéncias e reflexdes sobre o sistema de
escrita, devendo estar presentes narotina do professor. “C” apontou aimportancia do projeto
“Jornal” colocando aspectos evolutivos de sua turma dentro da leitura e escrita, desta forma
este mecanismo de mostrar a crianca sua evolucao histérica dentro da perspectiva da lecto-
escritura propicia uma auto-avaliagdo, motivando ainda mais gostar de aprender e da
significado a todo o contexto de aprendizagem.

A Ultima questdo (n° 10) feita para os sujeitos teve como objetivo verificar se 0
trabalho que a Rede oferece pode desenvolver o gosto pela leitura e escrita e se existem
possibilidades de melhoria. Todas as professoras foram positivas, reconhecendo o bom nivel
do trabalho realizado, respondendo que a Rede estd melhorando, mas colocaram algumas
considerac@es para isso, que valem a pena serem colocadas, como: investimento em materiais
de qualidade, oportunidades de aperfeicoamento qualitativo para os profissionais, melhorar o
acervo de livros para as criangas manipularem, colocar biblioteca nas escolas, além da
volante.** Ainda existe falta da matéria prima para a formacdo de leitores e escritores
competentes, pois, afinal a Rede ainda ndo disponibilizou recursos para a compra de um
acervo de qualidade. E esta falta é sentida pelos professores de Educacéo Infantil, que tentam
remediar com outros recursos.

E fundamental que a Rede sinta esta inquietacio dos professores para poder

agir e atingir as expectativas propostas pelos Referenciais, pois afinal € importante a interacdo

24 Biblioteca volante compreende aquela que o professor dispde para as criangas na sala, geralmente conseguida
por doagdo ou mesmo por aquisi¢do do proprio professor.
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da gestdo com aqueles que estdo diariamente lidando com o trabalho (professor), procurando
incorporar mudancas propondo melhorias na questdo da construcao de leitores e escritores na

Educacéo Infantil.

4.2.1 Observacao em sala de aula

Apos as entrevistas, foram feitas as observacfes na sala de aula, para verificar
como € o trabalho das professoras com a lingua materna no que tange ao aspecto de
construcao de leitores e escritores na Educacao Infantil, observar se o trabalho apresentado é
condizente com a teoria apresentada e também com as concepcdes apresentadas pelos sujeitos
investigados (professores) e demais sujeitos da pesquisa (diretores e/ou coordenadores
pedagogicos, pais e criancas). Foram observados trés dias de aula em dias diferentes,
respectivamente uma de cada sujeito de pesquisa (professor). A pesquisadora considerou o
trabalho da professora com a producéo efetiva da leitura, da escrita, a funcéo social da lingua,
0 desempenho dos alunos e as interagdes ocorridas em sala de aula entre ambos 0s sujeitos
(professor x aluno), durante as observacoes.

A pesquisadora evitou ndo alterar a rotina das salas observadas, sentando-se
geralmente em cantinhos que estavam desocupados, ou mesmo no fundo das salas para que
nédo atrapalhasse ou mesmo tirasse a naturalidade da professora e das criangas na participacéo
das aulas. O material selecionado da observacdo foram aspectos importantes que merecem
discussédo relativa ao tema em pauta, como: critérios de selecdo da leitura ou atividade de
escrita, qualidade textual dos portadores apresentados nas “Rodas de Leitura’, dificuldades
apresentadas pela professora ou das criangas, avaliagdo global das atividades, entre outros
aspectos.

Durante a transcricao das atividades, a pesquisadora procurou observar pontos
importantes relacionados as atividades de ensino de leitura e de escrita, realizadas pelo
professor, sugerido por Matos (2001, p. 77-78):

e A consigna do educador: entendida como tudo que o professor
verbaliza antes e durante a atividade na tentativa das criancas
realizarem da melhor forma, proporcionando desafios a fim de atingir o

objetivo proposto.
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e O desempenho dos alunos: analisar a reagcdo das criangas com a
atividade, comparando com o objetivo inicial proposto pela professora.

e O retorno do professor (“feedback”): as interacdes realizadas pelo
professor, na tentativa de propiciar um avango na aprendizagem da
crianga, ou mesmo, propiciando a crianga avaliar ou rever sua atuagéo
durante e/ou término da atividade.

e Outro ponto observado também ¢é o material utilizado pelo professor
durante a aula, verificando a qualidade editorial e a relevancia de sua
funcdo social na construcdo de leitores e escritores competentes,
analisando o exercicio de reflexdo e posicionamento critico do

professor junto as criangas com o texto apresentado.

Segue abaixo a transcrigdo das etapas interessantes das aulas das professoras
“A, B eC” eas conclusdes que a pesquisadora chegou:

Com a professora “A”, foi bastante facil a entrada da pesquisadora em sala de
aula, por ela ja ser conhecida por trabalhos em anos anteriores, junto aquela escola. A
proposta inicial da aula foi apresentada as criancas, uma leitura em roda de uma lenda
folclorica do “Chupa Cabras’. As criangas se mostraram bastante receptivas a proposta e
demonstraram bastante interesse com aquela atividade, sendo constatada através da atitude
delas que a “Roda de Leiturd’ é um instrumento usado diariamente para apreciar o prazer do
ato de ler. A professora realizou antes da leitura a aprecia¢do da capa da coletanea, mostrando
as criancas o material pela qual ja obtinham varios conhecimentos prévios. Através do dialogo
interativo entre professor e criancas, foi percebido que a professora realizou varias vezes o
uso das estratégias de leitura e no final socializou com o grupo as consideracgdes citadas pelos
pequenos na intencdo de verificar se realmente o grupo estava certo com as ideias
preestabelecidas.

Neste momento, vale salientar algumas ideias anotadas no dialogo entre a

professora na hora do preparo e da leitura:

Prof2“A”: _Criancas! Vamos formar a Roda de Leitura, conforme nossos
combinados jéa feitos para este momento.

Neste momento as criancas se levantaram e se dirigiram a frente da sala,
formando uma roda de médos dadas. Apos este momento a professora pediu que soltassem as

mMA&os e se sentassem.



109

Prof2 “A”: _ Vocés conhecem ja esta coletanea, do que se trata estas
historias?

Uma crianca levanta a mo e responde: _ E das lendas do folclore: do Saci, Da

Mula sem cabeca.

Prof2 “A”: _ Muito bem! Hoje vamos conhecer mais uma lenda, a do
“ Chupa Cabras’ . Vocés ja ouviramfalar deste personagem?

Duas criangas colocam algumas ideias sobre o tema e a professora da énfase no
que as criancas relatam, fazendo pequenos comentarios. Ela ainda questiona sobre os

personagens dos contos:

Profd“A”: _ Sera que realmente existem?

As criangas pensam e a grande maioria diz que faz parte da imaginacao, pois é
uma histéria. Uma das criangas coloca que existem monstros e ela pergunta novamente ao

grupo:

Profé “A”: _ Criancas, afinal existem monstros?

As criangas param para pensar e logo comegam a levantar as maos para
comentar sobre a pergunta feita pela educadora. Uma das criancas disse que reza, por isso que

0s monstros ndo aparecem para ela. A professora depois de ouvir retorna a pergunta ao grupo:

Profa“A”: Mas e se nds nao rezarmos? (sic)

A mesma crianga responde que aparecem monstros e o bicho papdo. Outra

crianca sentada levanta a mao e a professora aponta dizendo que podia falar.

Aluna: Existem monstros nos livros e nos filmes de terror, eles colocam
catchup para fazer de conta que é sangue.

A professora elogia a participacdo de todos e ndo responde se existem ou ndo
monstros, deixando um suspense no ar, para iniciar a leitura em si. Retoma os textos lidos em
dias anteriores e inicia a leitura. Lé pausadamente e com entonacdo e as crian¢as se mantém
em siléncio, que sO é interrompido quando a mestra levanta uma pergunta sobre a leitura.

Outra consideracéo interessante € que ela faz uma avaliagdo da leitura, verificando a aceitacdo
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do grupo no que se refere ao conto. As criangas se mostraram satisfeitas e algumas
especificadas pela professora fizeram a recapitulacédo da leitura.

Foi apresentada apds a leitura, uma atividade de mudltipla escolha, onde as
criancas deveriam assinalar e pintar o nome de alguns personagens folcléricos que estavam

caracterizados através do desenho. A professora realizou a consigna® de forma clara e disse:

Prof2 “A”: _ Esta é uma atividade de leitura, onde agora vocés devem
tentar lerem sozinhos.

Foi bastante enriquecedor para a pesquisadora se deparar com uma realidade
rica de construcdo de leitores e construtores na Educacdo Infantil, verificado pelo tamanho
interesse das criangas e pelo conhecimento prévio das mesmas sobre contos folcléricos.

A professora “B” foi bastante receptiva, porém, ficou um pouco preocupada
quanto a observacao da pesquisadora a ser realizada; ap6s uma conversa expondo 0 objetivo,
ficou mais tranquila para apresentar a atividade.

Com um livro da pequena cesta, solicitou as criangas que sentassem a sua

frente:
Prof2“B”: _Vou contar uma histéria, sente-se a minha frente.

Deste modo, de uma forma meio desorganizada, as criancas foram se sentando.
Estavam bastante irrequietas e ndo pararam com a agitacdo ap6s a consigna da professora. Ela
teve que pedir siléncio novamente e comecaram a historia sem uma apresentacdo prévia do
livro, da exploracdo de capa, personagens etc.

O livro em questdo era “Jodo, 0 pé de Feijdo”. Durante a leitura, foram
retomados alguns aspectos para as criangas entenderem, pois algumas estavam irrequietas e
ndo se concentravam, atrapalhando todo o contexto de leitura. Na roda, apenas duas criancas

participaram de maneira intensiva realizando comentarios:

Aluno: _ A mulher do gigante também é gigante!

Aluna: _ Os ovos de ouro valem muito dinheiro!

A professora faz um comentério mais rispido para tentar captar a atencéo das

criangas que ndo estavam prestando atencao na histdria voltarem a prestar:

% Roteiro, um conjunto de instrucdes para o leitor melhor aproveitar a atividade.
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Prof2 “B”: _ O gigante gosta de comer as criangas, principalmente as
desobedientes! (sic)

As trés criancas que estavam inquietas fizeram uma pequena pausa nas
algazarras, mas logo continuaram a brincar e atrapalhar a leitura. No final a professora retoma
a histéria pedindo ajuda, mas somente foi atendida pelas duas criancas que participaram
anteriormente.

Notou-se a ma qualidade deste livro, que ndo apresentava aspectos
informativos para a construcdo de leitores e escritores competentes, como: editora, ilustrador
e também autor. S&o livros mais baratos comprados em banca de jornal, ou mesmo, vendidos
em final de periodo nos portbes das escolas. Percebe-se que existe uma escassez de
criatividade no reconto das histdrias, ndo possuindo detalhes interessantes de ilustracao,
caracteristicas geralmente, de livros de grandes editoras.

A professora “C” recebeu muito bem a pesquisadora. Segundo disse estava
super atarefada diante da exposicdo que aconteceria em breve, mas em nenhum momento
apresentou alguma recusa em mostrar a realidade de sua sala, ao contrario, mostrou todo o
contexto do portfdlio que apresentaria na exposi¢cdo, um jornal contendo todos o0s
acontecimentos relevantes de seu grupo no contexto de leitura e escrita. Distribuia atividades
para as criangas organizarem e selecionarem para compor o jornal. Nesse intervalo e ao
mesmo tempo fazia questao de explicar todo o rascunho do que aconteceria na exposicao.

No jornal, constariam os projetos da turma desenvolvidos durante o ano,
algumas escritas iniciais dos alunos comparadas com as escritas atuais, mostrando todo o
percurso de evolucdo das criancas, também a excursdo que fizeram ao jornal Comércio da
Franca, 0 que se constituiu em motivacdo para as criangas comporem 0 seu proprio. Uma
reportagem feita coletivamente pelos proprios alunos, algumas receitas com fotos das criancas
mostrando a maneira de fazer alguns alimentos feitos na propria sala de aula foram também
inseridos no jornal de classe. Material riquissimo em géneros textuais, mostrava as
maravilhas do desenvolvimento das criangas e seria impresso e distribuido a cada um dos
autores e organizadores mirins e para todos que comparecessem a exposicao.

Durante todo o seu periodo de aula, pedia as criancas que lessem as atividades
e verificassem quais as que ndo podiam faltar para ilustrar o jornal. As criangas estavam
sentadas individualmente na intencdo de realizar todo este trabalho que durou quase uma
hora. A pesquisadora percebeu que as criangas realizavam leituras de parlenda e separavam
conforme o seu grau de interesse em relacdo a atividade. Todas estavam envolvidas e

realizavam a atividade com prazer.
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As criancas realizaram alguns comentarios enquanto separavam o material:

_ Nosso jornal vai ficar como o do “ Comércio da Franca” .

_ Quero ler o jornal para a minha mée e vou mostrar as nossas fotos do
passeio!

A pesquisadora percebeu o quanto era importante para as criancas a realizacao
daquele portfolio, pois tinha significado para elas. Em um certo momento recolheu as
atividades e propds um registro (desenho) de um jogo feito no dia anterior. Neste momento
foi mostrar também as atividades feitas no caderno durante todo o ano, pois afinal era
dezembro de 2009 e estavam quase se encerrando as atividades.

No caderno ficaram registradas muitas atividades de proposta de leitura com
variados géneros textuais, como receitas, poesias, parlendas, trava-linguas. Havia também
atividades de reflexdo de escrita, que exigiam maiores desafios das criangas, tendo como meta
da educadora trabalhar a evolucdo dos pequenos nas fases de escrita, como cruzadinhas com
banco, textos fatiados.

Os comentarios da professora mostravam um trabalho consciente neste
contexto da melhoria das criangas quanto & compreensdo da lecto-escritura. Disse que a
maioria estava ja na hipotese silabico-alfabética e alfabética. Foi constatada esta habilidade,
pois as criancas liam os trechos de algumas atividades na tentativa de organizé-las durante a
observacao.

Diante de tais observagdes, podemos considerar que a professora “A” realiza
efetivamente a roda de leitura, pois, as criangas no segundo semestre de aula ja se
familiarizaram e se habituaram com o “ritual” da leitura organizando-os na roda e obtendo a
atencdo para aquele momento. Trata-se de situacdo positiva — mérito da professora — para
momento que ira trazer prazer e exige siléncio para a recepcao. Ja a professora“B” ainda nao
conquistou esta habilidade em suas criancas, ndo demonstrando pela observacao, ser a leitura
uma atividade permanente diaria em sua sala, pois as criancas ndo estdo habituadas® ao

escutar, necessitando muitas vezes de repreensao.

% Dentro da Educacdo Infantil, existem dois momentos que precisam ser trabalhados para que a crianca aprenda
0 ouvir atento e estdo numa situacdo crescente dentro do processo de aquisi¢cdo. Primeiramente a crianca se
familiariza com aquele momento, ainda precisando rever regras diariamente para que ela aconteca, além de
retomar e propor a participacdo daqueles que ainda nao se expdem oralmente. E em um segundo passo, quando
as criangas ja introduziram em sua rotina aquele momento méagico da decodificacdo do escrito, ndo ha
necessidade de ficar cobrando siléncio, ou mesmo “ameacando” caso ndo escutem, podemos diagnosticar que
as criancas ja se habituaram a leitura.
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Quanto a escolha da atividade de leitura em sala para os alunos de Educacgéo
Infantil é algo bastante positivo, pois as professoras acreditam no potencial das criancas de
aprender tal habilidade ainda nesta modalidade de ensino. Dentro do Programa de Formacéo
de Professores Alfabetizadores € exaltado o quanto os brasileiros iniciam este processo

tardiamente e a necessidade das criangas terem o0 modelo do adulto:

No Brasil, hd muito tempo se considera que a iniciacdo a leitura deve ocorrer
apenas aos sete anos. Por isso, quando dependem da escola para aprender,
nossas escolas comegam a ler muito tarde. As criancas aprendem a ler
participando de atividades de uso da escrita junto com pessoas que dominam
este conhecimento. Aprendem a ler quando acham que podem fazer isso.
(BRASIL, 2001b, s/p)

No que se refere as estratégias de leitura, a professora “A” também
possibilitou a seus alunos uma maior oportunidade de aprendizagem desse procedimento
essencial na leitura (roda de leitura), pois antecipou com os alunos o que seria lido, verificou
0s conhecimentos sobre o assunto abordado, incentivando a oralidade, o debate e a
argumentacao. Ja a professora “B” ndo ofereceu aos alunos pistas do que seria lido, sendo
um aspecto que ndo motivou a turma a leitura, desencadeando um certo tumulto no momento
da atividade. Outro detalhe que merece destaque é que ndo podemos perder oportunidades de
ensinar aos alunos o0s procedimentos para se obter uma leitura proficiente, pois ler é mais que
decodificar e sim buscar compreenséo e significado.

No que se refere a professora “C”, ndo realizou nenhum momento de leitura
feita por ela, mas confiou o dever de separar algumas atividades para colocar no Jornal de
classe; isto exigiu das criangas um conhecimento na habilidade de ler, pois as criancas
tentavam decifrar as atividades, lembrando-se de ensinamentos ja adquiridos. A medida que
as criancas desenvolvem uma certa capacidade de leitura, 0 movimento dos olhos e a boca
mostram que ela esta adquirindo uma certa autonomia, desenvolvendo o auto-incentivo de se
aventurar pelas paginas de atividades ja trabalhadas.

No que se refere ao desempenho dos alunos, podemos verificar que todas as
professoras tentam propor atividades que levem a uma melhoria das criangas, mas existem
estratégias que possibilitam um melhor avango dentro do processo de compreensao da crianca
na leitura e escrita. A professora “B” apresentou um pouco de dificuldade de ativar a
motivacao das criangas nessa apreciacao, alem de se mostrar um pouco insegura em conduzir
esta atividade. Devemos lembrar que a organizacéo e o siléncio para a leitura conduzem ao

chamado comportamento leitor e nessa perspectiva, a formagdo continuada poderia ser uma
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Otima estratégia para sanar esta dificuldade da educadora, além de oficinas que evidenciem as
estratégias de decodificacdo e compreenséao do significado da palavra escrita.

Uma caracteristica negativa foi a auséncia de livros de qualidade expostos na
sala, com excecdo da professora “C”, que adquiriu alguns no percurso de sua carreira. Seria
uma alternativa para a melhoria da motivacao da professora “B”, pois a leitura de qualidade
ndo envolve somente a crianga, mas também o professor. Quando o professor escolhe um
livro para ser lido em sala, € importante que tenha consciéncia da faixa etaria para a qual pode
ser aplicado, além de verificar a sua qualidade literaria, pois, afinal, deve apresentar uma
historia envolvente, com trama, encantamento e humor, sendo provida de elementos que

envolvam alunos ouvintes e leitores. Assim:

[...] € interessante evitar os livros que apresentam histérias moralizantes, com
tramas insipidas, com vocabuléario simplificado, reduzido. Esses livros néo
ajudam os alunos a estabelecer uma relacdo mais profunda com a literatura, ndo
permitem que eles apreciem uma narrativa complexa e vivenciem as surpresas
da linguagem  metaférica, enfim, eles ndo convocam, ndo
apaixonam.”’(BRASIL, 2001b, s/p).

Podemos verificar que esta condicdo, a falta de material, é algo a ser
repensado pelas politicas publicas e gestdo pedagogica, pois, é impossivel trabalhar e levar a
crianca ao letramento sem um material rico em estratégias que levem os alunos ao prazer do
inicio da leitura. Muitas vezes as escolas de 1° ao 9° possuem livros de qualidade e a
Educacdo Infantil que compde a base da Educacdo Bésica fica em segundo plano, como
observado na pesquisa. E impossivel o professor “se virar” com auséncia do principal
instrumento que € o livro.
A confeccdo do portfolio feito pela professora “C” resultou num trabalho
bastante significativo, pois, envolveu um conhecimento de véarios géneros integralizados e
apresentados em um mecanismo que foi escolhido para mostrar o percurso de aprendizagem
das criancas, sendo o portador escolhido, o jornal. O resultado é apresentado através do
desempenho das criangas e, conforme depoimento da professora, apenas uma crianga que
ainda est& na fase pré-silabica. Dentro de uma concepcao historica, as criangas, através deste
trabalho, perceberam sua evolucao dentro da apreensdo do codigo linguistico. A realizagdo do
mesmo foi uma ideia criativa, proporcionando o “feedback” de todo o ano trabalhado com

atividades significativas de leitura e escrita, com géneros diversos:

2" Extraido do texto do Programa de Formacdo de Professores Alfabetizadores, tendo como autor a Equipe
Pedagdgica do proprio programa, Modulo dois, Unidade seis e Texto quatro (s/p).
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Fora da escola, ndo se |é s6 para aprender a ler, ndo se Ié de uma Unica
forma, ndo se decodifica palavra por palavra, ndo se respondem a perguntas
de verificagdo do entendimento preenchendo fichas exaustivas, ndo se fazem
desenhos para mostrar 0 que ndo gostou e raramente se I& em voz alta, ou
seja: a pratica constante da leitura ndo significa a repeti¢do infindavel dessas
atividades escolares.

Muito antes de ler e escrever convencionalmente, as criangas sdo capazes de
reconhecer diferentes organizagOes discursivas: por exemplo, jamais
confundiriam um conto com uma carta. Mas, para iSso, € necessario a
experiéncia com textos escritos. O que s é possivel, se alguém ler para elas.
E a partir dessas leituras que os alunos vdo se familiarizando com os
diferentes géneros, mesmo sem saber descrevé-los ou defini-los. Ndo ha
dificuldade em diferenciar um conto de fadas de uma carta, um bilhete ou
uma receita. Isso é simples, tanto para os alunos que ja aprenderam a ler
como para os alunos que ainda ndo compreenderam o funcionamento do
sistema de escrita. (BRASIL, 2001b, s/p)

4.3 As familias e sua concepcao sobre o trabalho com a leitura e escrita

Toda a doutrina social que visa destruir a familia é m4, e para mais inaplicavel. Quando se decompde uma
sociedade, o que se acha como residuo final ndo € o individuo, mas sim a familia.

Victor Hugo

Entende-se por familia conjunto de pessoas, ligadas por relacdes de parentesco
que ocupam 0 mesmo espaco fisico e emocional, onde a crianca inicia sua vida. Seja ela como for
constituida: a familia tradicional (composta de pai, mée e filhos), ou conduzida apenas por uma
Unica figura parental (pai ou mée), ou ainda, lideradas por avos, irmdos mais velhos, ou mesmo
pais adotivos, sé para ilustrar alguns. Ampliando ainda, a estrutura familiar da sociedade ocidental
é, atualmente, muito diferente da patriarcal do inicio do século XX. Isto que dizer que n&o existem
modelos prontos. Deve-se conscientizar que os papeis masculinos e femininos foram alterados por
uma série de acontecimentos e descobertas cientificas e transformacdes sociais, tais como o
advento da pilula, do movimento feminista, da inclusdo da mulher no mundo do trabalho,
propiciando uma transformacéo incomparavel na vivéncia do feminino e nas estruturas de poder
dentro das familias. Desta forma, o contexto familiar esta sendo criado a cada instante, dentro das
possibilidades de cada unidade familiar (FIQUEIRA, 2010).
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Diante das transformagdes sociais e familiares, a escola permaneceu fechada com
sua centralizacdo excessiva, como € vista até recentemente, por sua administracdo educacional e a
falta de habito participativo da sociedade na solugdo dos problemas educacionais. Tudo isso inibiu
a insercdo da escola nos grupos sociais a que serve. “Por outro lado, ainda ndo se compreendeu
exatamente o papel da educacdo [...], de suas fragilidades e de suas forcas e ainda ndo esta claro se
a escola é, na verdade, uma instituicdo aberta, disposta a ouvir as vozes coletivas e individuais que
se levantam na sociedade.” (MARTELLI, 1999, p. 283).

A partir da Constituicdo Federal de 1988, complementada pela Lei de
Diretrizes e Bases (n° 9.394/96), a escola juntamente com o educador tem uma tarefa bastante
importante, na tentativa de colaborar com as atividades de articulagdo da escola com a familia
e a comunidade (art. 12). E certo que na atualidade a familia encontra-se completamente
envolvida pelo excesso de trabalho que a sociedade capitalista exige a fim de dar
sobrevivéncia ainda ao contexto familiar, e nem sempre possuem tempo para dedicar-se aos
filhos e especificamente a aprendizagem escolar desses. Porém, vale lembrar que esta
articulacéo, familia e escola, deve ser feita para que a aprendizagem da crianca ndo fique
presa somente no ambiente escolar, mas, que saia além de seus muros, sendo validada para o
contexto familiar e para 0 mundo.

Uma significativa estratégia para a interacdo familia e escola, no que se refere ao
contexto de leitura, pode acontecer através dos empréstimos de livros as criancas. No caso, para
que realmente se implante esta politica, ha a necessidade de um trabalho diario com leitura dentro
da sala de aula, na tentativa de seduzir estas criangas ao incentivo da leitura, além de outras
habilidades que envolvem a leitura e escrita. A partir dai, a crianca poderd, através dos
empréstimos, obter o mesmo prazer de leitura, sé que agora, ministrado por sua familia.

Desta forma, queremos evidenciar que a biblioteca volante ndo constitui algo
novo dentro da Rede Municipal, pois foi uma estratégia incentivada mesmo antes da
construcdo do REC, porém, faz parte do objetivo da pesquisa verificar como os familiares
visualizam esta ideia dos empréstimos e descobrir como acontecem dentro do lar. Por isso,
estes sujeitos foram destacados na pesquisa na intencdo de analisar se reconhecem que a
escola pode contribuir com seu filho ou filha no processo de incentivo a leitura e
consequentemente a escrita, nesta fase de escolaridade.

Foram entrevistadas especificamente trés mées, uma de cada escola (A, B e C)
e o critério de selecdo foi a disponibilidade de tempo dessas genitoras, apontadas pelas
professoras da sala. Coincidentemente, todos os sujeitos sdo do sexo feminino, possuem

apenas um filho e sdo donas de casa. E certo que seria mais significativo, se houvesse um
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contexto mais heterogéneo de sujeitos, porém, pensamos em outro aspecto, que seria
interessante verificar se apesar de serem sujeitos parecidos por sua caracterizacéo, obteriamos
resultados diferentes, devido a sua localizacéo.

Vale destacar a importancia de mostrarmos o perfil destes sujeitos
entrevistados, sem identifica-los pessoalmente, mas apontando algumas caracteristicas que
poderdo ajudar na andlise posterior. Sera utilizado o mesmo critério para determinar cada
sujeito, omitindo-se sua identificacdo, caracterizada por letras, respectivamente, da mesma

forma que as professoras e gestoras das escolas ja citadas®:

MAES IDADE ESCOLARIDADE | PROFISSAO COMPOSICAO
FAMILAR

A 23 2° grau incompleto | Dona de casa Pai, mde e um
filho

B 28 2° grau completo Dona de casa Esposo, mée e um
filho

C 27 2° grau completo Dona de casa Esposo, um filho

Quadro 3 - da Caracterizagéo dos Sujeitos (mées)

Foi questionado se a familia possui o habito da leitura. E duas maes, “A” e
“C”, responderam que sim. E importante evidenciar que a familia “ A” pertence a uma regido
de Franca mais afastada do centro e mesmo assim, tem o interesse de ler jornais, panfletos, a
Biblia, sendo um elemento a acrescentar dentro da construcéo sélida de criancas leitoras, pois
sabemos que a familia também pode ser um exemplo. Ao filho ou filha da mae “B”, sé resta
uma alternativa para se tornar um leitor ou leitora, ter como exemplo a escola, portanto, dai, a
necessidade de todos os atores educativos estarem realizando um trabalho envolvente e com
um propdsito de reverter esta situacdo ja instalada, a falta de leitura no lar.

Em outro questionamento, procurou-se verificar também o que pensam sobre a
Educacdo Infantil e o verdadeiro objetivo desta etapa. Constatou-se que todas as entrevistadas

valorizam esta etapa como mostram as citagdes abaixo:

“A”: Eu penso que a Educacdo Infantil é o primeiro passo, a base para o
desenvolvimento e a aprendizagem da crianca. E o objetivo é criar
condigdes para que essa crianca tenha condigdes de continuar progredindo
nos proximos anos de escola.

%8 Todos os sujeitos (3) possuem entre 23 e 28 anos, 0 mesmo grau de escolaridade ( 2° grau), a mesma profissao
(dona de casa) e composicao familiar (pai, mée e um filho).
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“B”: E necessario e importante para que a crianca chega na 1* série
preparado e sem medo de comecar 0s estudos.

C”: E a base, sdo ensinamentos simples e faceis, mas essenciais para que a
crianga comece a aprender.

A partir dessas ideias, pode-se inferir que as familias possuem expectativas de
aprendizagem em relacdo a educacdo infantil e sdo asseguradas as vagas, as familias que
possuem interesse por essa etapa, pela Lei n° 11.700/08 no art. 4, inciso X, a vaga esta
garantida a partir dos 4 anos (BRASIL, 2008): “Vaga na escola publica de educagdo infantil
ou de ensino fundamental mais préxima de sua residéncia a toda crianca a partir do dia em
que completar 4 (quatro) anos de idade.”

O objetivo da questdo seguinte € verificar se a escola ajuda a proporcionar
momentos de leitura para esta familia, oferecendo livros para que os pais leiam para os filhos.

Todas as entrevistas tiveram um parecer positivo e fizeram comentarios interessantes:

Mae “A”: Ele gosta de olhar as figuras enquanto eu leio e depois ele
mesmo conta a historia conforme entendeu.

Mae “B": Lendo e mostrando as figuras, para entender melhor. Ele gosta
muito e fica contando a historia.

Mé&e “C”: Lemos varios livros e contamos para o0 boneco que o
acompanha®. Quando chega a escola é incentivado pela professora a
contar a histéria, acho muito importante, pois percebo nela interesse.
Sempre procuro ler em um lugar calmo, sem fazer outras atividades.

Acredito que o trabalho das professoras estd contribuindo com um grande
avanco para estas familias no aspecto do incentivo ao letramento e mais do que isso,
lembrancas de contos, de personagens, de momentos junto a mée, que ficardo registradas na
memoria dessas criancgas, detalhes que nunca serdo apagados. Estes momentos poderdo ser
compartilhados na escola e a crianca obterd conhecimentos prévios de leitura quando a
professora reler na sala de aula. Seria melhor ainda se estes empréstimos de livros a familia
fossem de livros de qualidade textual, editoras renomadas, caracteristicas criativas, boas
ilustracOes, autores conhecidos. Esta questdo ainda precisa ser revista dentro da Rede
Municipal, para que o ensino desta etapa seja ainda mais produtivo.

A pesquisadora pediu a opini&o dos pais quanto aos avancos de seus filhos no

aspecto da leitura e escrita. Duas maes foram favoraveis, concordando que a escola esta

2% Vale destacar que o boneco em que a mée se referencia foi confeccionado pela professora dentro do projeto
“Clube de Leitura” afim de proporcionar momentos agradaveis de leitura (familia x crianca).
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contribuindo para este processo. Jaaméae “B”, ficou confusa em suas conclusdes, que vale ser
destacada:

_ Bom, na escrita estd um pouco lento... Mas ja aprendeu bastante. Agora,
na leitura ele se interessa, gosta que eu leia para ele... Mas ndo sabe nada
(leitura), acho que esta dentro do normal.

Percebe-se uma inseguranca em suas palavras, deduzindo que ndo esta
totalmente satisfeita quanto a expectativa de leitura e a escrita, mas ndo sabe “se este ndo
saber da crianca’, que lhe traz inquietacdo, € normal dentro da Educac&o Infantil. Diante do
que ja foi discutido na pesquisa, conclui-se, portanto, que a crianga precisa apresentar alguma
evolucdo dentro deste caminho de aprendizagem, afinal, a escola tem em sua fungéo, o
ensinar e deve sempre estar atenta a estas criangas que apresentam dificuldades, para ndo
construir, desde o inicio da escolaridade, o fracasso escolar.

As familias precisam também ser preparadas e conhecer o caminho que podem
trilnar com seus filhos, a escola deveria trabalhar a seu favor apontando aos pais algumas
sugestoes que podem ajudar a crianga na construcdo da leitura e escrita. Mas, para isto,
professores e gestores podem elaborar reunifes de pais que tenham esta funcéo, pois muitas
familias gostariam de ajudar seus filhos a construir conhecimento, mas ndo sabem como fazé-lo.

A leitura precisa ser introduzida em nossas escolas, como o dono da terra faz
com sua plantacéo: “afofa’ a terra, planta a semente, arranca as ervas daninhas, rega
diariamente, torna a regar e torna a regar, para que depois de algum tempo possa fazer a
colheita. Deveria ser assim com a leitura e escrita: oferecer um repertério bom de livros aos
professores e alunos, qualifica-los para que usem na sala de aula, construir professores leitores
para que leiam diariamente para seus alunos, oferecer palestras as familias para que ajudem
seus filhos nesta habilidade para, finalmente, colherem bons frutos: criangas letradas, que
usem a literatura no seu dia a dia.

Finalizando, Lajolo (2002, p. 106) enfatiza a importancia desta literatura para

todos os cidadaos:

[...] a leitura literaria é fundamental. E & literatura, como linguagem e como
instituicdo, que se confiam os diferentes imaginarios, as diferentes
sensibilidades, valores e comportamentos através dos quais uma sociedade
expressa e discute, simbolicamente, seus impasses, seus desejos, suas
utopias. Por isso, a literatura é importante no curriculo escolar: o cidadao
para exercer plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem
literaria, alfabetizar-se nela , tornar-se seu usuario competente, mesmo que
nunca va escrever um livro: mas porque precisa ler muitos.
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4.4 As criancas e seu repertorio

Educai as criancas, para que ndo seja necessario punir os adultos.

Pitagoras

As criancas possuem um grande potencial de aprendizagem, sendo a infancia, um
tempo marcado pela imaginagdo onirica, que guia a fase mais importante da vida humana. Dai
0 papel fundamental do adulto em propiciar encantamento a esta “terra fértil”, rica em
possibilidades de imaginacao, tendo como uma de suas estratégias as mais belas histérias que
foram sendo armazenadas culturalmente em livros de fabulas, contos, lendas e até mesmo, 0s
textos infantis modernos que tanto podem divertir como instruir as criangas.

A escola tem o compromisso de oferecer este acervo de cultura, contida nos
livros, que a nossa sociedade trouxe e de que nossas criangas muitas vezes sdo privadas pela
falta de oportunidades das familias, tanto por escassez de tempo tipica da sociedade moderna
OU mesmo por motivos econdémicos.

Necessitamos de pessoas criativas, que saibam fantasiar, amar e valorizar as
criangas como seres realmente aprendentes. Precisamos de suporte para ampliar o contexto
cultural. Sera que nossa escola pode ajudar nesse processo? Ha a necessidade de oferecer a
infancia o melhor, de solidificar as estruturas da base educacional, a fim de tornéd-la mais
apaixonante e sem ddvida com menos injustica social. A infancia sem o passaporte dos livros
se torna sombria, triste e com certeza a afetividade tende a regredir, pois as maquinas, a
tecnologia torna os contatos mais distantes, mais frios, nas relagdes interpessoais.

O ambiente escolar deve evidenciar situagdes significativas dentro de sala de
aula, proporcionando a chamada melhoria cultural e educacional, oferecendo o direito a
cidadania a estas criangas e se buscou neste estudo verificar como estdo os momentos de
leitura oferecidos as criancas da Rede, a partir do seu repertdrio em leitura.

Os altimos entrevistados foram as criangas, determinadas por suas professoras
tendo como critério para escolha desses sujeitos, as mais desinibidas dentro da vivéncia
escolar. A pesquisadora procurou manter uma conversa com elas, num contato informal, sem

um questionario pré-estabelecido, procurando analisar o seu repertério de leituras. Foram
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entrevistadas também trés criancas, uma de cada escola (A, B e C) e aqui estdo algumas

caracteristicas que valem ser destacadas:

CRIANCAS IDADE FASE ESCOLA SEXO

A 4 I A Masculino
B 4 I B Feminino
C 5 ] C Feminino

Quadro 4 - Caracterizagdo dos sujeitos (Criancas)

A crianca“A” é bastante faante e extrovertida, logo ja foi dizendo que gostava da

escola. A pesquisadora alimentou o didlogo e indagou do que mais ela gostava de fazer e respondeu:

_ Gosto de brincar de carrinho e também gosto das historias que a
professora conta de lobo mau.

A pesquisadora propds que ela falasse quais as historias que ja foram

trabalhadas, que a professora ja contou e ela se posicionou:

_ Gostei da lenda do lobisomem, do curupira e do saci, também gosto do
Peter Pan, por causa da terra do nunca.

Perguntado se a professora contava historia todos os dias, afirmou que sim, na
roda. Observamos que era uma rotina de trabalho, apontado pelo comportamento da crianca em
relacéo a leitura e também pela observacdo da pesquisadora em sala de aula. As criancas daquela
sala, apresentavam uma boa autonomia em relacdo ao momento de leitura, percebido pela
familiaridade dos pequenos com aquela situacdo ou momento de aula. Outros comentarios da

crianca e da pesquisadora que devem ser analisados no que se refere as historias:

PESQUISADORA CRIANCA “A”

Vocé se lembra de alguma historia que sua | Minha professora contou pra nos, a lenda do
professora contou e que gosta mais de ouvir? | saci.

E um menino negrinho que tem um gorro e
gosta de fazer muita “ arte” .

Quem é o saci?

Vocé se lembra de alguma arte, que ele faz? | Ele gosta de amarrar o rabo do cavalo e
também de colocar muito sal na comida.

Vocé se lembra de mais alguma coisa da | N&o, s6 sei que ele mora 1& no Sitio do Pica
lenda? Pau Amarelo.

Quadro 5 - Dialogo entre pesquisadora e Crianga “ A” sobre historias preferidas
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A crianga j& possui varias ideias importantes sobre 0s personagens e com
certeza essas podem ser levadas para as producGes nos momentos de escrita coletiva, por
exemplo. E fundamental que a crianca possua um repertério significativo de leituras que va
além do desenvolvimento da imaginacdo, mas que possa ser aproveitada na vida social, na
conquista da competéncia para escrita.

A crianca “B” possuia a mesma idade da crianca “A”, uma de suas
caracteristicas mais marcante € que era muito falante e nao teve dificuldade em se colocar e se
expressar sobre as questfes que foram apresentadas, porém, a pesquisadora percebeu gque seu
repertorio de historias era confuso e muitas vezes ndo expressou a historia de forma

convencional:

PESQUISADORA CRIANCA “B”

Vocé gosta de historias? E, gosto de historias e ver os livros, as
figuras.

Quais as histdrias que vocé gosta? Do Pindquio e da Branca de Neve

Conte para mim, como € a historia do | E aquele que se mentir o nariz fica grande e

Pindquio. nao fica mais pequeno.

E a historia da Branca de Neve? A bruxa coloca ela dentro do caldeir&o e faz

sopa e depois chupa todos 0s 0SS0s.

Quadro 6 - Dialogo entre pesquisadora e Crianca “B” sobre histérias preferidas

Percebemos com a apresentacdo desses relatos que a crianca ainda ndo sabe
caracterizar como sdo 0s personagens de suas historias preferidas, portanto, isso leva a crer
que ainda ha a necessidade de uma leitura mais sistematizada, que interaja com as criangas na
construcdo da caracterizacdo dos personagens prototipicos. A solucdo pode ser incorporar na
rotina diéria a leitura de um repertorio variado de textos, com discussao entre as criancas de
toda a leitura trabalhada, além de habitua-las a estes momentos.

“B” possui uma imaginacdo fértil, pois, foi capaz de inventar uma afirmacéo
bastante interessante sobre a apresentacdo da Historia da Branca de Neve, porém falta
entender que cada historia possui certos personagens com uma caracterizacdo propria, nao
tendo em sua mente como € esse personagem nos livros. Enfim, a professora precisa contar as
historias e proporcionar interagbes entre as criangas a fim de construir esses elementos
importantes para a efetivacdo do letramento. Vale ressaltar que para isso a escola precisa de

oferecer livros, para que a qualidade desses momentos de recontos nao fique comprometida.
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A crianga “C” se apresentou um pouco timida, porém logo foi se socializando
e fez questdo de mostrar o seu caderno. Percebi que havia varias atividades de reescrita e
preparacédo do jornal que estavam fazendo na sala. Havia textos de parlendas produzidos por
ela e textos coletivos feitos pelo grupo. A crianca ja se encontrava no nivel alfabético, tendo
ainda pela frente que encontrar desafios a fim de aprimorar sua escrita no aspecto ortografico.
A pesquisadora perguntou sobre o boneco de pano que a professora disse ter na

sala a fim de aprimorar a leitura das criancas e ela realizou alguns comentarios importantes:

PESQUISADORA CRIANCA “C”

Vocéjalevou 0 “ Senhor Jornal” paracasa? | Gosto de levar para contar historias. Minha
mde conta historias para nos dois e ele
brinca comigo. Eu ja contei historias para
ele e depois eu conto para a professora.

Quais as histdrias que vocé mais gosta? Gosto muito da historia dos trés porquinhos.

Quantas vezes a professora ja leu esta | Eu acho que duas.
histéria para vocé?

Vocé sabe contar um pouquinho dessa | Sdo 3 porquinhos que queriam construir uma
historia? casinha. Dois irmaos era mais preguicoso e
construiu uma casinha de palha e de
madeira. O outro construiu uma casinha de
tijolo, essa era forte!

Um dia apareceu um lobo que queria comer
0s porquinhos e sobrou a casinha de
madeira. Ela foi para os ares. O porquinho
saiu correndo e foi para a outra casinha que
também caiu e s6 ndo caiu a casinha de
tijolo.

O lobo comeu os porquinhos? N&o, eles se esconderam na casinha de tijolo
e o lobo tentou entrar pela chaminé e
queimou o bumbum e nunca mais voltou.

Quadro 7 - Dialogo entre pesquisadora e Crianca “C” sobre historias preferidas

A pesquisadora percebeu que a crianga possuia um discurso significativo sobre
a historia, ndo tendo muitos vicios de linguagem, como “ai”. Possui caracteristicas
importantes de coeréncia, percebendo o comeco, meio e fim da historia, caracteristicas
indispensaveis para o letramento, afinal interpreta o texto e sabe as caracteristicas essenciais
do classico. Ela comentou durante a conversa que gosta de levar livros para casa e também

gosta que a professora conte histdrias.



124

Esta pesquisadora ndo ficou instigando em demasia as criangas, pois a
conversa foi durante as aulas e com certeza quando os pequenos ficam afastados por muito
tempo da sala, perdem todo um contexto de aprendizagem. Mas, as contribui¢fes foram
bastante importantes para evidenciar algumas conclusGes construidas pela autora. Quanto
mais leituras o professor realiza para suas criancas, maior o repertério de ideias na oralidade e
com certeza na producéo escrita, se estiver sendo trabalhada concomitantemente.

Diante das trés criancas, a“B” apresentou menos repertorio, pois com certeza a
professora ndo contou varias vezes este conto, afinal a crianca ndo conseguiu visualizar
convencional mente os contos propostos a serem contados. Jaa crianga “A” caracterizou bem
guem era 0 Saci, assim como o reconto da crianca “C”, foi bem elaborado. Diante disso, é
fundamental construir uma rotina de leitura na intencdo de construcao de leitores e escritores

competentes dentro da Educacéo Infantil.

4.5 Analisando a teoria e a pratica da leitura e escrita da rede

O educador e a educadora criticos nao podem pensar que,
a partir do curso que coordenam

ou do seminario que lideram,

podem transformar o pais.

Mas podem demonstrar que é possivel mudar.

E isto reforca nele ou nela a importancia

de sua tarefa politico-pedagdgica.

Paulo Freire

Neste contexto de andlise, é importante apontar que 0s sujeitos da pesquisa
(tanto educadores como 0s gestores) se mostraram favoraveis a essa etapa da Educacédo
infantil. A rede esta oferecendo a formacéo continuada aos professores, tendo como recurso
para isso, as REPs e também o novo Referencial que tem como objetivo melhorar a qualidade
do trabalho nesse “sistema’ de ensino, assim como caracterizar a educagdo do municipio.
Porém, ainda existem alguns obstaculos que precisam ser superados para que esta etapa seja
realmente significativa em relacdo a construcdo de leitores e escritores competentes.

A diretora “C” coloca algo muito importante para nossa reflex&o: “Se for um

trabalho legal pode alfabetizar e letrar”. As escolas pesquisadas estéo descobrindo como atuar
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de maneira significativa, uma forma de haver mudancas positivas é através da formacéo
continuada do professor, nota-se que apesar das dificuldades e dos estreitos salarios, ainda
acreditam no potencial da educacéo infantil.

O Referencial esta sendo uma oportunidade de construcdo de uma “linguagem”
Unica em relacgdo a leitura e escrita na rede e ndo se deve esquecer que a Unica maneira de se
adequar a esse desafio é através de formacdo de professores, que ja é realizada pelo municipio
através das REPS, e também oferecendo instrumentos para a conquista da melhoria da leitura
e escrita, os livros de literatura, medida essencial para alcancar grandes melhorias, ja

reivindicados por varios sujeitos dessa pesquisa:

Dir. “A”: Sim, a rede tem se preocupado muito com o trabalho voltado ao
letramento. Penso que h& necessidade de investir mais no acervo da
Biblioteca Escolar. Este ano a EMEB adquiriu por verba propria, alguns
classicos e pretende comprar mais fasciculos quando chegar a verba do
PDDE ( Programa Dinheiro Direto na Escola).

Dir.“B”: Esta trabalhando, mas falta melhorar na aquisicao de livros.

Dir. “B": Oferece os poucos livros, o incentivo a desenvolver as sequéncias.
Somente. Precisava ter mais recursos.

Prof. “A”: [...] Acredito que precisa melhorar o espaco para que haja uma
“biblioteca de verdade’ , ndo so a “ volante” e a compra de mais livros de
qualidade.

Prof. “C”: A prefeitura precisa disponibilizar um melhor acervo de livros,
para que as criancas possam manipular e levar para casa. As criancas
gostam de pegar, de ler vérias vezes, dai a necessidade de uma biblioteca na
escola.

E certo que as mées de alunos se mostraram favoraveis na resposta da quest&o
apresentada pela pesquisadora: “Seu filho (@) traz da escola algum livro para vocé ler com

ele (ela)? Como vocérealizaaleiturae qua areagdo de seu filho (8)?

MAE “A”: Sim. Ele gosta de olhar as figuras enquanto eu leio e depois ele
mesmo conta a historia conforme ele entendeu.

MAE “B”: Sim, lendo e mostrando as figuras, para entender melhor. Ele
gosta muito e fica contando a historia.

MAE “C”: Sim, ja lemos varios livros e contamos para o boneco que o
acompanha. Quando chega na escola € incentivado pela professora a contar
a histéria, acho muito importante, pois percebo nela interesse. Sempre
procuro ler em um lugar calmo, sem fazer outras atividades.
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Muitas familias por ndo ter acesso a livros, jornais ou revistas, desconhecem o que
seja uma biblioteca de livros com qualidade e ndo exigem da escola uma melhoria desse
repertério de textos. Somente se exige algo, quando se tem convic¢do de que € a melhor
solucdo. Mesmo em um contexto de escassez de textos, as méaes realizam a leitura oferecida
pela escola e proporcionam estratégias de compreensdo textual a seus filhos. Diante disso,
temos ainda esse desafio de que as criangas a partir da educacdo infantil, tenham acesso a
bons livros, independente de condicdes de classe, raca ou género, para que se desenvolvam
em sua totalidade, sendo capazes de ler criticamente, de obter através da leitura
conhecimentos essenciais para a sua vida e que tenham a consciéncia valorativa de que toda
essa bagagem cultural é fruto de um trabalho persistente ao longo de todo o processo
pedagdgico, escolar e familiar. Portanto, no mundo atual ndo basta o aluno simplesmente

codificar e decodificar signos. Como mostra Garcia (2000, p. 13):

[...]é necessério ter desenvolvido a capacidade de, a partir da critica, criar
novas possibilidades de enfretamento dos problemas que a natureza, a
sociedade e os homens colocam, é necessario ainda ter desenvolvido a
capacidade de argumentagdo e de persuasdo, para que suas propostas sejam
compreendidas e aceitas por um ndmero significativo de pessoas, no sentido
de que possam se constituir em projetos alternativos de sociedade.

Diante dessa questdo, é essencial que o trabalho do professor de uma escola
publica tenha as mesmas condi¢des que o de uma escola particular, pois afinal, pagamos altos
impostos e nosso dever é cobrar para que realmente os alunos mais carentes que ndo possuem
recursos, obtenham as mesmas oportunidades de uma outra crianga, provinda de uma escola
particular (cheia de recursos), sendo capazes de competir em nivel de igualdade, por cargos
importantes no mundo do trabalho e assim ascender socialmente.

Nesta perspectiva, ndo basta simplesmente oferecer um curriculo que aponte
propostas de melhoria educacional, nossas escolas precisam de recursos que levem a esse
crescimento e que oportunizem a todos a conquista de saberes com seu mérito proprio, tendo
a escola como carro chefe para esse objetivo, rompendo velhos paradigmas de que aluno de
escola publica ndo tem acesso a cultura.

A biblioteca deve ser um elemento essencial em uma escola, assim como o
mobiliario e a lousa 0 sdo em uma inauguracdo. Deveria ser proibido inaugurar uma escola
sem os livros, que é a base de uma educacdo de qualidade. Podem-se fazer novos
Referenciais, a melhor formacdo de professores, entre outras politicas, se ndo houver a

ferramenta da cultura, as “engrenagens ndo giram”. E se houver os livros, eles ndo devem
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ficar presos nas estantes, mas ser apresentados e “saboreados’ pelos professores em reunides,
para que realmente esses sejam usados e possam ser aliados do educador na missdo de
transmitir nossa historia cultural.

Podemos perceber na pesquisa que nem todos os professores possuem um acervo
de qualidade, pois muitos livros sdo doados e outros adquiridos pelo préprio professor, mas
mesmo assim, os professores e pais, na maneira do possivel, realizam a leitura a seus alunos.
Imaginemos se fossem livros de grandes autores nacionais como Ruth Rocha, Ana Maria
Machado, Monteiro Lobato ou mesmo outros, como, Grimm, Andersen etc.; estariamos
oferecendo uma qualidade textual melhor, capaz de enriquecer o vocabuléario dessas criancas,
as suas producbes, mesmo antes de saber ler e escrever convencionalmente, enfim, uma
igualdade de saberes a todas as crian¢as da Educacéo Infantil.

A professora“C” tem uma prética significativa, apesar de possuir poucos livros em
sua sala, mas séo de qualidade, propiciando uma riqueza de trabalho com a lingua. Foi a Unica
na entrevista que citou nome de livros e autores, parece que possui uma melhor familiaridade

com esses instrumentos:

Prof2 “C”: Realizei a sequéncia da “ Dona Baratinha” , “ a grande aventura
da Maria Fumaga”, “ Festa no Céu”, “Os trés porquinhos’. Mas fago
leituras diarias para apreciacéo, como: “ Fogo no céu” , todas as lendas, os
classicos, modernos como “ O Bebé Maluquinho” eas* Fabulas’ .

Além do mais, realizou como finalizacdo de projeto, um jornal da classe, com
vérias realizagbes e producles das criancas, evidenciando as melhorias no nivel da lecto-
escritura e em todo o processo ensino-aprendizagem no decorrer de todo o ano. Este jornal
sem duvida ficard marcado na vida dessas criancas para sempre, que foram capazes de
produzir esse género na Educacdo Infantil, sua autoconfianca se eleva e com certeza, serdo
capazes de produzirem outros textos ainda mais complexos. Porém, estas criangas estdo
situadas em uma regido com um nivel econémico melhor que as periféricas, sendo assim, a
familia com certeza as motivara e impulsionara ainda mais estas habilidades, pois muitos pais
assinam jornal, compram revistas, sendo mais facil a conquista do letramento.

Resta-nos pensar nas criangas que ja nasceram em um ambiente mais
desfavoravel a leitura e na escola ainda ndo sdo oferecidos recursos culturais (0s livros). Ha a
necessidade de unir forgas para tentar reverter esta situacdo, pois ndo podemos ficar
esperando as politicas publicas oferecer estes recursos, pois a cada momento do tempo, temos
criangas em sala que esperam da escola uma oportunidade de mudanca de vida, as vezes sua

Unica oportunidade.
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Nas pesquisas, percebe-se um grande empenho de diretoras e coordenadoras
em propiciar uma melhor qualidade de portadores textuais aos professores e alunos, como
mostra nafalada diretora“A”: Nao ha uma variedade de géneros, mas, porém, foi feita uma
pasta contendo alguns géneros: musicas, textos informativos de animais, curiosidades e
receitas.

Quando ainda ndo temos recursos, é urgente busca-los, ndo se pode ficar de
méos atadas quando falamos de educacéo. E gratificante termos gestoras que pensam dessa
forma, mas, devemos sempre cobrar para que as politicas publicas sejam cumpridas em sua
totalidade. Como podemos falar em letramento, se ndo temos livros? Como podemos aprender
a ler e escrever se somos privados desde cedo de bons livros e também de escritores
importantes?

Cagliari (1991, p.179) revela algo semelhante dentro dessa categoria: A escola
reclama muito de que os alunos escrevem mal, mas o que eles leem? S&o alunos subnutridos
literariamente e, é claro, em decorréncia disso, ndo vdo saber escrever. E assim, vdo ser
julgados e muitas vezes humilhados pela falta dessa competéncia.

A crianca pobre desde a educacdo infantil, na maioria das vezes, esta exposta a
sentimentos de inferioridade, muitas vezes por sua mae ndo ter condi¢des de comprar
material, por ndo ter condi¢cdes de comprar o uniforme e ndo pode ficar ainda exposto a mais
esta humilhacdo: ndo sabe ler e escrever. Garcia (2000, p. 15) aponta a necessidade que essa

crianca tem da escola:

A crianca pobre, vivendo numa sociedade que a cada dia lhe aponta a sua
inferioridade, precisa muito mais da escola do que a crianca que ja traz
consigo um sentimento de superioridade, adquirido em sua familia e
reforcado nas relagBes sociais a que é exposta. Uma foi aprendendo desde
gue nasceu gue tem direitos e que seus desejos devem ser atendidos; a outra
foi aprendendo desde cedo que tem deveres e que 0s seus desejos quase
nunca podem ser atendidos. Esta crian¢a precisa muito mais da escola e,
talvez, s6 na escola possa construir um autoconceito positivo e a decorrente
autoconfianca, sendo que jamais chegara a se colocar, ainda que
“ abstratamente”, nas condi¢des gerais de se tornar governante.

Diante de tais constatacdes, a educagéo infantil da rede deve trabalhar a favor
de que todas as criangas tenham um ensino de qualidade, principalmente dentro da lecto-
escritura, os diretores e coordenadores devem ajudar o professor a encontrar o verdadeiro
caminho para que o Referencial Municipal seja aplicado de forma coerente, saindo da teoria
para ser concretizada na pratica. Sem davida, a rede ja apresentou avangos, porém ainda uma

das conquistas a serem alcancadas € a presenca de uma biblioteca de sala de qualidade.
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A professora “B”, na roda de leitura observada pela pesquisadora, esforca-se
para obter atencdo das criancas na leitura que esta sendo realizada, porém, nem ela mesma se
sente motivada em ler aquele livro, que nem possui um autor definido, nem figuras curiosas e
o0 texto, bastante simplificado, ndo causa curiosidade. Talvez se tivesse em suas maos uns
textos instigantes, originais, emocionantes, sua leitura seria diferente e as criangas estariam
mai's curiosas e ndo se dispersariam como na observagdo. A leitura da professora“A” obteve
maior resultado e percebe-se que o texto foi retirado de uma coletanea feita pela educadora,
esse detalhe é bastante importante, pois afinal, para as criancas a professora € um modelo no
contexto de aprendizagem. Sendo assim, o professor também pode escrever textos e ler para
seus alunos, ou mesmo pesquisar na Internet, livros, enciclopédias, entre outros, a crianca se
interessa por tudo aquilo em que o educador da énfase e julga importante para eles.

Vale ressaltar o contexto significativo que a professora “C” ofereceu a seus
alunos, a producdo de um jornal para ser apresentado aos pais, como produto final de um
trabalho. Sendo assim, para se produzir um jornal, a crianga precisou conhecer em primeira
instancia todas as suas partes, saber 0 que €, e como € um texto jornalistico, enfim, conheceu
todo o contexto desse género.

Quando a professora propds confeccionar o jornal, permitiu oferecer recursos
auxiliares emergentes, contribuindo para que a crianca faca hoje com o auxilio de outro, no
caso a professora, 0 que podera vir a fazer amanha, sem qualquer ajuda externa. E o que
Vygotsky (apud GARCIA, 2000, p. 16) denomina zona de desenvolvimento proximal, que
ndo s6 aponta o papel que o professor pode desempenhar no progresso das criangas, como
revela confianca na capacidade da crianca se desenvolver e aprender. Além do mais, ressalta o
papel fundamental que o coletivo pode apresentar no desenvolvimento e na aprendizagem. As
criangas que se interagem com as proprias criangas e com a professora, na relacdo dialética
social-individual, crescem e constroem conhecimentos.

Portanto, vale destacar que as atividades se tornam significativas, como a
apresentada pela professora “C”, quando a atividade ndo tem finalidade em si e Sim apresenta
uma importancia social, quando ganham sentido por serem meios para o0 desenvolvimento de
projetos coletivos e também individuais.

A rede esta gradativamente crescendo no aspecto da lecto-escritura na
educacéo infantil, dando o primeiro passo na construcao de seu préprio referencial. Agora so
falta o suporte tedrico ser mais discutido nas REPs e oferecer aos professores o0s bons
instrumentos de trabalho (livros) para transformar as praticas de leitura e escrita em

mecanismos significativos para todas as criangas. Assim como fez a professora “C”, que deu
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sentido as suas atividades, trazendo possibilidades de novas aprendizagens e avangos

consideraveis no aspecto aqui tratado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pelo poder da palavra, ela pode agora navegar nas nuvens, visitar
as estrelas, entrar no corpo de animais, fluir com a seiva das
plantas, investigar a imaginacao da matéria, mergulhar no fundo
de rios e de mares, andar por mundos que ha muito deixaram de
existir, assentar-se dentro das piramides e de catedrais goticas,
ouvir corais gregorianos, ver os homens trabalhando e amando, ler
as cancgdes que escreveram, aprender das loucuras do poder,
passear pelos espacos da literatura, da arte, da filosofia, dos
nameros, lugares onde seu corpo nunca poderia ir sozinho ... corpo
espelho do universo! Tudo cabe dentro dele!

Rubem Alves

Refletindo sobre o meu percurso histérico, percebo que gostar de trabalhar com
leitura e escrita foi consequéncia de um processo significativo de oportunidades. A primeira,
por conviver com uma familia maravilhosa que me impulsionou em relagcdo ao encantamento
pela lecto-escritura; a segunda, por frequentar uma educacdo infantil que oportunizou
momentos de leitura; a terceira, por encontrar em meu trajeto profissional pessoas
apaixonadas pela educacéo, como minha coordenadora da rede particular, que foi uma grande
incentivadora aos estudos pedagdgicos. Além do mais, outras situacbes somaram neste
contexto, como: as formacdes continuadas oferecidas pela rede municipal (REPs, 0 PROFA) e
todas as vivéncias dentro da educacdo infantil que me oportunizaram a acreditar no potencial
dessa etapa, como momento significativo para a base da aprendizagem diferenciada. Percebe-
se que varios fatores confluiram nesse meu interesse e que a escola compde um importante
elemento dentro do contexto.

Para as geracOes atuais, presentes nas unidades escolares, em busca de
formacdo baésica, ela deve criar oportunidades de redirecionar o percurso histérico das
pessoas, oferecendo caminhos para o aprimoramento individual e social, principalmente
aquelas que estdo em defasagem de oportunidades por possuirem pouco acesso a0 acervo
cultural produzido.

Dai minha inquietude com a qualidade da escola publica, pois ela vem se
mostrando ainda ineficiente para lidar com a variedade de conhecimentos prévios das criangas
provindas de diversos nichos sociais. Sabe-se que a escola publica € alvo de comentarios
predatérios que a tornam ainda mais malevolente, como: “aquele aluno ndo aprende, pois sua
familia é desestruturada’, “aquela escola é de periferia, ndo vai para frente”, “aguele aluno
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ainda esta analfabeto, no 5°. ano, o que fez a professora da educacédo infantil e 12 ano?’ Estas
observacdes s6 ajudam a embutir nos atores educacionais e na prépria organizacao escolar o
fracasso. Muitas vezes ndo se procuram as verdadeiras causas, pois, &€ mais facil apontar as
vitimas do crime do que encarar alguém como um dos autores.

Para que o fracasso ndo se instaure nas camadas menos favorecidas, ha a
necessidade de todos os atores escolares envolvidos (gestores e professores) refletirem e
reverem seus principios e suas préaticas, na intencdo de construir caminhos e propor avangos, a
partir da educacéo infantil, que compGe a base da alfabetizacdo. Nesse aspecto, a leitura e
escrita, se trabalhadas de forma significativa, podem abrir as portas da cidadania, dando
condigdes a crianga de se apropriar do conhecimento historicamente construido, afinal, todo o
nosso conhecimento se encontra em grande parte, escrito em livros. E viabilizar esse acesso e
interagir com ele é proporcionar a equidade social.

A Educacdo Infantil pode ser esta porta de entrada de uma nova estratégia de
mudanga, mas, ainda existem alguns empecilhos de desenvolvimento no trabalho. Barreiras
que precisam ser transpostas a fim de que os pressupostos sejam aplicados verdadeiramente.

Portanto, este trabalho de pesquisa académica propds analisar alguns contextos
de leitura e escrita desenvolvidos pela Rede de Educacdo Infantil de Franca, no interior da
escola, levando em consideracdo o0s sujeitos analisados (gestor, professor e pais),
apresentando as representacdes que possuem da leitura e da escrita e se validam esta faixa
etaria como marco diferencial, se trabalhado de forma sistematica e prazerosa. E as criangas
também foram sujeitos da pesquisa, a fim de propiciar um “arremate” das observacGes em
sala e das entrevistas com os adultos.

A intencdo da pesquisa ndo foi apontar as mazelas das salas de aulas e muito
menos valorizar apenas uma concepcdo de leitura e escrita, desprezando suas interagfes na
tentativa de colocéa-las em moldes pré-estabelecidos, mas, refletir sobre as possibilidades de
melhoria do ensino a partir da Educacédo Infantil no municipio de Franca, no quesito da lecto-
escritura.

Uma das estratégias da pesquisa foi trabalhar numa perspectiva historica,
considerando o percurso da leitura e escrita e do processo de alfabetizacdo no mundo, até as
novas concepgdes de ser alfabetizado hoje. Procurou-se verificar nesse trajeto as exclusdes
sociais que a falta dessas habilidades traz e a necessidade das préaticas sociais de leitura e
escrita no mundo moderno, propostas por um trabalho sistematico com textos em sala de aula,

que extrapola a simples codificacdo e decodificacdo, conceituando assim o letramento.
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Algumas concepgOes devem ser recapituladas, dentro da analise teorica, como
a de Soares (1991), que propde que a lingua é um mecanismo de combate a desigualdade
social se levada aos alunos das camadas menos favorecidas, podendo ir contra as tendéncias
de adaptacdo de uma sociedade que divide e exclui.

Fica evidente também a necessidade de vacinarmos as criangas contra a
servidao dos adultos, sendo a escola um espago para que isso acontega, se ofertado de forma
democratica e harmoniosa. Essas referéncias nos levam a acreditar ainda mais na alianca
Educacéo Infantil x letramento como capaz de ser diferencial no processo de aprendizagem.

A pesquisa apresentou também aspectos importantes para o entendimento das
caracteristicas das criancas na Educacdo Infantil, apoiados nas teorias do desenvolvimento
humano, como na de Piaget, que se fixa em fatores cognitivos; Vygotsky, por entender a
aprendizagem como socio-histérica e Wallon, que a interpreta de maneira psicogenética.
Apesar de algumas divergéncias entre esses teoricos, existem pontos em suas teorias que
devem ser compreendidos e implementados no contexto escolar, para 0 bom desempenho do
educador e da aprendizagem significativa das criancgas.

Focando no aspecto da lecto-escritura, o texto também ofereceu consideracdes
de Ferreiro e Teberosky, apresentando o aspecto evolutivo e construtivo da escrita, ilustrado
através dos niveis em que a crianca passa até se alfabetizar. Outros pesquisadores nos
ajudaram a entender o processo de iniciacdo a leitura, como Kato, Kaufman, Soligo e Solé.

Vale ressaltar ainda no contexto tedrico da pesquisa, a necessidade de
assegurar a importancia de um trabalho permanente de leitura nas salas de educagéo infantil,
de uma rotina de prazer com o uso de livros em textos de qualidade, tendo como suporte obras
da literatura brasileira e de outros povos, em diversos géneros textuais. Dessa forma,
levaremos as criancas a aprenderem sobre os mais variados usos e formas da lingua que
existem no mundo, onde a escrita € um meio essencial de comunicacéo.

A intencdo de analisar os Referenciais foi basicamente apontar uma discussao
sobre os documentos, tanto o Municipal como o Nacional, sobre como a leitura e a escrita
podem ser trabalhadas de forma significativa em sala de aula e também por ser um documento
de facil acesso ao professor, podendo ser um mecanismo de apoio na pratica pedagdgica e na
sua formac&o continuada.

Na questdo metodologica, foi utilizada a abordagem qualitativa na analise das
entrevistas. Essa investigacdo permitiu verificar as concepcdes de leitura e escrita na educacéo
infantil dos atores envolvidos no contexto educacional da pesquisa, como professores, pais €

gestores. E as observacdes fortificaram as reflexdes numa analise dialética, tedrica e pratica,
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no ambito da pesquisa. A abordagem quantitativa serviu, basicamente, para destacar alguns
dados estatisticos, da cidade de Franca, nas avaliacbes externas demonstradas pelo IDEB e
comparadas a outras cidades da regido.

Apesar de trabalhar na Rede Municipal de Ensino de Franca, como educadora
na Educacdo Infantil, ndo possuia uma visdo prética das outras regides, ficando restrita
somente a regido na qual trabalhei. A pesquisa de campo (observacdo e entrevistas)
possibilitou uma reflexdo mais direta sobre 0s sujeitos e me propiciou rever praticas em sala
de aula de outras escolas, favorecendo a analise. Foram descritos os perfis dos sujeitos e
interpretados alguns dados, restando-nos fechar algumas hip6teses apresentadas no inicio do
trabalho, ressaltando aquelas que se mostraram presentes no contexto da pesquisa:

Uma das hipdteses langadas foi:

[..] se os sujeitos poderiam ter conhecimento sobre o termo “letramento”,
considerando a Educacdo Infantii como um dos elementos essenciais na
alfabetizacdo, mas que na pratica ndo conseguiam desenvolver de forma eficaz,
levando em consideragdo a fungdo social da leitura e da escrita. Podendo ser por
situacBes que envolvam falta de recursos para aquisi¢cao de repertério de livros de
qualidade, por desconhecimento da literatura infantil e a diversidade de géneros que
pode oferecer, ou mesmo por falta de formacéo continuada.

Verificou-se que as diretoras trataram sobre o termo letramento, néo
apresentando nenhuma duvida, porém, referindo-nos a uma das professoras, “C”, esta ndo o
conhecia, mas, apresentou um trabalho significativo dentro da lingua, o que demonstra o
letramento: a elaboracdo de um jornal com as criangas, além do trabalho diario com a leitura.
Essa mesma professora tem conhecimento de alguns livros literarios, pois, afinal, foi a Gnica
que citou nomes de livros na entrevista. Portanto, conclui-se que, para um trabalho
significativo com a leitura e escrita, ndo ha a necessidade de conceituar o letramento.

Ainda nessa mesma hipétese, a professora “A”, conhecia o termo e propiciou
na observacdo a leitura de uma lenda inclusa em uma coletanea de sua confecgéo, a minha
percepcao foi de um grupo de criancas que tem a leitura como habito diario escolar, afinal,
entendem as regras do chamado comportamento leitor (o saber ouvir, respeito aleitura) e “B”
conceituou o tema, porém, ainda existem algumas lacunas no desenvolvimento de sua préatica
no que se refere a leitura: a primeira é evidenciada na falta de uma rotina diaria (lé de trés a
cinco vezes), a segunda por ndo utilizar as estratégias de leitura e a Gltima pela falta de livros
com textos de qualidade.

Isso, apesar de o REC constituir mais uma politica publica dentro da rede

municipal, visando qualificar o ensino de Franca. E esse documento evidenciar que deve
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haver na rotina da educagdo infantil, um momento chamado hora da historia, importante
dentro do contexto de alfabetizagdo e letramento, ainda pouco se esta fazendo para patrocinar
essa conquista, pois, percebe-se que a crianca ainda néo possui oportunidade de manipular
livros de qualidade e de ouvir suas historias. Percebe-se que os professores que ja estdo ha
algum tempo na rede possuem alguns livros, tendo como mérito o seu esforgo e a dedicacéo
através de promoc0es, alcancando uma ampliacdo do repertorio, mas ainda ndo significativo.

Foi o exemplo da professora “C” que, por possuir alguns livros de qualidade,
adquiridos por ela mesma, realizou um trabalho maravilhoso, tanto no contexto da leitura,
como de escrita, tendo o “jornal” como portador e 0 “clube da leitura’, emprestando os livros
para serem lidos em casa, utilizando como motivagdo um mascote. Assim, como a professora
“A”, que mesmo estando em um contexto mais empobrecido de recursos, assegurou a roda de
leitura, tendo como auxilio, uma coletanea feita por ela e as varias estratégias de leitura
usadas na intervencéo, que levaram as criangas ao entendimento da lenda.

A intencdo na pesquisa ndo € julgar resultados, mas apenas trazer algumas
inquietacOes que possibilitem reflexdes para a melhoria da qualidade dentro da lecto-escritura
na educagéo infantil. Nesta questao, ndo estdo em jogo somente as habilidades das professoras
analisadas, mas um contexto maior, do que as politicas publicas estdo fazendo para apoiar o
aparato tedrico que elaboraram. Nesse cenario, o gestor (diretor / coordenador pedagdgico)
tem um grau de compromisso na tentativa de angariar estas mudancas, desburocratizando os
aspectos que atrapalham e ressaltando aqueles que ajudam a trazer a exceléncia educacional.

Foi 0 que fez a diretora“A” na tentativa de atender a proposta do |etramento,
montou uma pasta contendo alguns géneros importantes para uso do professor e a diretora
“B” evidencia que esta se cumprindo o programa de leitura com sequéncias propostas, porém,
as duas solicitam maiores investimentos em aquisicao de livros.

Outra hipotese apresentada no contexto da pesquisa:

Poderemos também encontrar sujeitos que ndo acreditem que a Educacgdo Infantil
pode ser um elemento importante na alfabetizacdo, que sua funcdo maior, seja
realmente o cuidar e o brincar, desconhecendo aspectos importantes do letramento.
Apresentando atividades que levem ao desenvolvimento da socializagdo, deixando a
leitura e a escrita em segundo plano.

No decorrer das entrevistas e observacdes, essa hipotese ficou inabilitada,
pois, afinal, todas as professoras apresentaram ou relataram trabalhar com textos, seja com os
mais simples, como textos que sabe de cor (parlendas, musicas infantis) ou até mesmo outros

como histérias infantis, narrativas, poesias, artigos etc. Acredito que o cuidar e o brincar
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estejam embutidos nas praticas dos professores, mas o contexto de alfabetizagdo tomou conta
de certa forma das préaticas na educacdo infantil. Ficou evidente nas entrevistas o trabalho com
nome (aspecto muito importante nesse inicio de alfabetizacdo e letramento), os projetos
(tendo como exemplo a construcdo do jornal), a hora da histéria etc. Esses aspectos sdo
relevantes dentro do processo de melhoria na qualidade da educacdo da Rede Municipal de
Franca.

Espero que o tema leitura e escrita seja propagado a todos os educadores e que
a Rede possa ajudar as criancas que a frequentam a se tornarem emancipadas, prosperas e que
realmente se apaixonem pela escola, por encontrar nela o espelho de uma oportunidade de
melhoria pessoal. Percebi nas entrevistas (professores, diretores, especialistas e pais de
alunos), uma valorizacdo desta primeira etapa da Educacdo Basica, oportunizando assim, 0s
novos projetos que o sistema vem incentivando e este detalhe, pode ser o diferencial.

Outra hipdtese a destacar é:

[...] se poderemos encontrar professores que estejam preocupados em desenvolver
uma postura diferenciada na questdo da leitura e escrita com seus alunos e que
estejam tentando realizar um trabalho de letramento, procurando ter uma rotina
diaria com leituras variadas.

Todos os professores se mostraram preocupados em desenvolver um trabalho
com a leitura e escrita, mas nem sempre a teoria se mostra compativel com a pratica. Apesar
de existirem dois Referenciais (Federal e Municipal) e a formacdo continuada (REPS), as
praticas ainda sdo bastante difusas, dependendo muito da experiéncia do professor e também
do contexto em que este esta inserido. Em duas realidades de observacao, de salas periféricas
de educacdo infantil, existiram duas realidades discrepantes. Na sala “A”, a professora
conseguiu trabalhar bem as estratégias de leitura, a oralidade, desenvolvendo
significativamente o comportamento leitor. Porém, a professora “B” ndo conseguiu transmitir
a seus alunos aimportancia que a leituratem para a vida, ndo demonstrando “gosto” por ela.

Uma outra inquietacdo:

Sera que o referencial esta ajudando a mudar a pratica de leitura dos educadores ou
os professores estdo se apoiando em cursos de aperfeicoamento, ou em sua propria
pratica?

Tendo como referéncia as pesquisas, ndo posso declamar que as politicas
publicas ndo estdo contribuindo para a melhoria desse contexto, pois, existe no RCNEI

embasamento teorico que ressalva a importancia, por exemplo, do falar e escutar, localizado
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no terceiro livro Conhecimento de Mundo, onde existe um bloco que relata a importancia
dessas habilidades na valoracdo das interagdes comunicativas entre alunos e alunos e o
professor. Apesar de ser um documento antigo, existem professores que ainda ndo sabem
como lidar com o didlogo para ampliacdo do conhecimento linguistico das criancas, como
podemos verificar na pesquisa na observacdo da sala “B”. S&o evidéncias de que o0s
professores precisam estudar e que a formagéo continuada precisa trazer estes documentos
para serem debatidos em sala de aula visando mudancas de atitudes.

Outros detalhes importantes, que podem ajudar o educador no documento, séo
as modalidades organizativas, que ajudam o professor a dividir seu tempo pedagdgico. Uma
de suas categorias sdo as atividades permanentes (exigem uma certa regularidade e
constancia) e o ato de contar historias deve estar presente todos os dias para as criancas se
familiarizarem com a importancia da leitura em suas vidas. E de se notar, ainda existem
professores na educacdo infantil, que ndo assimilaram e acomodaram a importancia dessa
regularidade, pois ndo colocam esta atividade como a mais significativa para o grupo,
deixando relegada a uma eventualidade, podendo acontecer de trés a cinco vezes por semana,
como declarou a professora “B”. Estas atitudes podem provocar prejuizos nas criangas,
levando-as a deixar na vida a leitura em segundo plano.

Um aspecto observado é que o tempo de experiéncia na Rede também fez
diferenca na qualidade do trabalho em lecto-escritura na educacéo infantil. As professoras que
tiveram mais facilidade em conduzir as atividades foram “A” e “C” e estas sdo as “mais
velhas de casa na Rede’, tendo respectivamente nove e quatorze anos. Portanto, é um detalhe
relevante: nao basta teoria aos professores, mas também a troca de experiéncias praticas nesse
trabalho.

A pesquisadora, como educadora da Educacgdo Infantil da Rede de Ensino da
Secretaria Municipal da cidade de Franca, vem presenciando véarias mudancas positivas,
nestes Ultimos anos. E importante salientar que os Referenciais s30 uma conquista, mas sera
que dentre estas mudancas, em destaque, o letramento compde uma delas, ou continuamos a
alfabetizar somente? Esta, a outra hipbtese da pesquisa.

Para concluir, somos favoraveis a que, para que ocorra o letramento, é
indispensavel a aquisi¢ao de todo um contexto socio-histérico de um sistema escrito por uma
sociedade. Sendo assim, necessitamos de amparo cultural da mesma e o livro € um recurso
indispensavel nesse processo. Este quesito, nas escolas municipais, ainda precisa ser
ampliado, principalmente na educacdo infantil, pois foi uma reivindicacdo da maioria dos

sujeitos entrevistados (gestores e professores).
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Entre as hipdteses levantadas, questiona-se:

Serd que as préticas leitoras atuais da educacao infantil estdo formando bons leitores
e escritores, visando um olhar critico para a construgdo de uma nova historia?

Dentre todas as questdes, essa é a mais complexa. O homem € essencialmente
cultural, precisando se inteirar das experiéncias adquiridas durante todo o seu passado, a
escola ainda se constitui como o sistema destinado a esse fim e a escrita € o produto por
exceléncia dessa cultura, mas ndo foi sempre assim. Se retrocedermos na historia, chegaremos
a concluséo de que o poder de decodificar os escritos e interpreta-los sempre esteve na mao de
poucos, desde a mais tenra idade. O saber é uma forma de poder, ilustrada em grandes figuras
histéricas: mandarins, magos, escribas, mas foram 0s gregos que iniciaram 0 processo de
meditacdo sobre a nossa educacdo. Os sofistas foram os primeiros profissionais educativos
que ensinaram a arte da argumentacdo e da retdrica e a cultura grega forneceu maior
oportunidade e incentivou para mais pessoas mergulharem na arte da escrita.

Porém, as praticas sociais da leitura e escrita continuam sendo patrimonio de
certos grupos sociais, mais que outros e tentar reverter essa situacdo instaurada, supde
enfrentar situacdes e encontrar novos caminhos, buscando alternativas para que as melhorias e
mudancas sejam alcancgadas, para que a democratizacdo do conhecimento seja instaurada em
detrimento da reproducédo da ordem social.

Hoje existem varios mecanismos de propagar a cultura, mas, o livro ainda é o
melhor instrumento de transmissdo, sendo um grande veiculo de imaginacdo e criatividade
que um pequeno pode ter. E esperar ndo é a melhor solucdo, ndo existe uma maneira de
congelarmos a infancia esperando que as politicas publicas sejam aplicadas em sua plenitude,
urge debater e exigir uma verdadeira educacdo infantil como direito de nossos brasileiros
mirins.

Acredito que nos compete caminhar na educacdo das novas geracoes,
oferecendo melhorias na formacao continuada dos professores, oferecendo uma abertura da
escola para a familia, para que realmente acredite nos objetivos da instituicdo escolar. E o
mais importante, certo que ainda precisamos investir em livros. Nossas criangas precisam de
livros! E nossos professores necessitam conhecer as maravilhas que os livros de literatura
possuem. Na pesqguisas, uma unica professora citou nomes de livros, foi a“C” e com certeza
desempenhou um trabalho bastante significativo com essas leituras. Conclui-se que o livro
ndo é a principal ferramenta para os professores da educacéo infantil, sendo algo lamentavel,

pois, deveria ser o0 aliado na interagdo com nosso processo historico cultural.
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A familia pode ajudar a encaminhar a crianga para possiveis avangos na leitura
e escrita, formando uma parceria, basta que os professores e gestores mostrem o percurso que
as criancas podem seguir até conquistarem a aquisicdo do codigo. E bom lembrar que ndo
sera, essencialmente, esse o seu verdadeiro papel. Mas, se os membros da familia acreditam e
confiam nas propostas pedagodgicas da escola, além de participar dos projetos solicitados e
reunides periddicas, com certeza, as criancas obterdo grandes avancos. E certo que os pais,
atualmente, encontram-se envolvidos com o trabalho e sobrevivéncia do sistema familiar,
ficando o conhecimento quase que totalmente relegado ao ambiente escolar, porém, com
certeza a escola pode inteirar numa relacéo dialética com essa instituicdo basica, a familia e
obter resultados significativos. Na pesquisa, constatamos que apesar da precariedade de
condi¢cdes materiais das escolas (falta de livros), os professores conseguem ainda oferecer a
biblioteca volante, onde os alunos compartilham com seus familiares, momentos de prazer.

Vale ressaltar o cuidado que os professores devem ter com as criangas que
chegam a Educacéo Infantil, pois assim como o educador Paulo Freire, também estdo cheias
de conhecimentos vividos dentro de suas familias, uma leitura de mundo que deve ser
aproveitada e enriquecida nos momentos de dialogo entre professores e alunos. Isso nédo
significa dizer que vamos obter uma sala com criangas que ja possuem um amplo
conhecimento dentro da lecto-escritura e muito menos vamos encontrar familias que
acreditam na dinamica dessa nova metodologia de ensinar, visando o enriquecimento cultural
e a alfabetizacdo de suas criangas. Portanto, é significativo o trabalho da escola em propagar
ideias que valorizem a Educacdo infantil em primeira instancia e posteriormente orientar 0s
grupos familiares nesta nova estratégia de trabalho com leitura e escrita.

Nem todos os alunos possuem pais e maes que gostam de ler, mas em todo o
seu contexto historico escolar, devem ter como oportunidade real, encontrar um professor em
seu caminho que mostre a beleza de desbravar a leitura e sejam encorajados ao processo de
escrita, para que formemos pessoas felizes, realizadas, participantes, que sejam capazes de
compreender, interpretar, que tenham autonomia e capacidade para desvendar 0os mistérios de
nosso mundo.

S&o grandes as expectativas das criancas quando chegam & escola, esperando
encontrar um ambiente que as acolha e que possa aprender, pois supostamente, sdo as mesmas
expectativas de seus familiares em sua casa, dessa forma, a escola ndo deve se esquivar de seu
fundamental papel. A educacéo infantil compde o inicio do processo educacional, € onde a
crianca vai ter o primeiro contato com o processo de aprendizagem, que sera a base para todos

0s anos escolares no futuro. E trazendo até nosso foco da pesquisa, 0 processo de leitura e
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escrita, deverd ser agradavel e prazeroso, para que ndo gere traumas futuros e o pequeno
aprendiz ndo se desencante. Na observacdo da sala da professora “B”, ndo foi positivo usar o
contexto do livro para repreender as criancas inquietas: _O gigante gosta de comer as
criancas, principalmente as desobedientes! Depois de seu comentario rispido, elas
continuaram como antes. Além do mais, sdo atitudes que podem trazer um certo impacto e um
dissabor quanto aos personagens ou mesmo com a leitura daquele livro. Sdo detalhes
importantes a que o professor deve se ater quando realizar, por exemplo, a roda de leitura.

O professor deve atentar verificando se as historias que estdo sendo contadas
no dia a dia estdo formando um repertorio estavel na crianca. Para isso, existe a necessidade
de habitua-los a leitura, e s6 com atividade diéria da hora da histéria ou mesmo, roda de
leitura que as criancas conquistardo as habilidades de se centrar, de compreender,
caracterizar, ampliar a oralidade. Conquista ja percebida na observacdo da classe de “A”, que
consegue ja distinguir significativamente o personagem da lenda e também “C” que se
mostrou segura no reconto da historia.

Posso testemunhar que foi somente com a aquisi¢do de livros e um trabalho
concomitante com a teoria que aprendi a lidar com eles dentro de sala de aula, foram vérias
tentativas para conseguir o sucesso. E a crianca a partir do momento que comeca a manipular
livremente os livros e encontra oportunidade dessas historias serem lidas na sala de aula
diariamente, apanha gosto pelo processo de leitura e escrita.

Para que nossa escola atinja a democracia, precisamos quebrar alguns
paradigmas embutidos ainda em nosso processo historico de aquisicdo da leitura e escrita,
marcados por momentos de identificacdo de sucesso e fracasso. Sucesso para aqueles que
obtinham esses ensinamentos e fracasso para aqueles que por estarem em situacao
inferiorizada, eram destinados & indiferenca. E importante que esta historia sirva de motivacéo
para que ndo tropecemos N0S Mesmos erros, e que embase nossas novas experiéncias positivas
dentro do processo de leitura e escrita na intencdo de conseguirmos uma equidade de
oportunidades. Lutar por uma biblioteca em cada escola de educacéo infantil, talvez seja uma
6tima oportunidade de nos libertamos das “amarras’ da desigualdade.

Outro detalhe ainda importante que ndo devemos esquecer dentro do processo
de aprendizagem é que o professor é o mediador do conhecimento e ndo o “dono”, néo se
troca conhecimento, mas se interage e aprimora conhecimentos. O professor deve acreditar na
crianga que esta em suas maos como um ser aprendente, capaz de transformar suas estruturas
cognitivas e aprimorar suas habilidades e competéncias, assim como foi proposto pelo

Referencial Municipal. Podemos verificar nas observagdes da pesquisa uma significativa
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interacdo na roda de leitura da professora “A”, que extraiu de suas criancas 0 maximo de
conhecimentos sobre a leitura que ia ser trabalhada. Desta forma, a linguagem foi colocada
em primeiro plano e este contexto faz a diferenca para 0s pequenos se tornarem realmente
escritores competentes.

Hé& necessidade de o professor saber e entender todos os processos apontados
aqui neste trabalho, como estratégias de leitura, niveis de escrita, aspectos relacionados aos
teoricos: Vygotsky, Piaget, Wallon, as questBes relativas aos Referenciais, enfim, o professor
deve entender que para ocorrer ampliacdo, desenvoltura na aprendizagem da linguagem,
precisamos obter em nossas salas de aula uma relagdo social significativa, uma interlocucéo
entre 0s textos x criangas x professor. Talvez, para a professora “B”, como mostra na
observacao da pesquisa, tenha faltado esta oportunidade. Afinal, teve bastante dificuldade de
manter sua turma organizada durante a leitura, isso pode ter acontecido por alguns motivos:
ndo realizar as estratégias, ndo dialogar anteriormente com seus alunos e por ndo ser uma
atividade diéria.

N&o basta ler, é necessario apresentar aos alunos as funcgdes de cada leitura:
estou lendo para me divertir ou mesmo para estudar, para me informar. Existem diferentes
géneros e cada qual serve em nossa pratica social para uma determinada finalidade. Se
estamos formando nossos alunos para a vida, este detalhe dentro da interlocucdo do professor
deve existir. Recordando a observacdo da professora “C”, que desenvolveu vérias atividades
que seriam apresentadas em um texto jornalistico. A professora ofereceu as criangas a
oportunidade de entender a funcdo daquela escrita, usando a prépria experiéncia delas e ndo
simplesmente colocando como muitos professores o fazem: “vocés devem escrever porque €
importante!”, ndo mostrando o por qué dagquela acéo.

Tenho a convicgdo da importancia dessa etapa na questdo da alfabetizacéo e
letramento, pois presencio situacdes de criangas com dificuldade dentro da linguagem no
percurso do ensino fundamental, que ndo participaram desta primeira etapa da Educacéo
Basica. Tenho a convic¢do que esta situacdo sera revertida, pois, a educacao infantil tem
adquirido uma importancia crescente nas discussdes académicas referentes as politicas
publicas brasileiras, e uma evidéncia foi-se ampliar a obrigatoriedade da educacdo bésica, a
partir dos quatro anos, como mostra a emenda Constitucional n° 59, de 11 de novembro de
2009, em vigor. A partir dessa mudanca nas politicas publicas para a Educacdo Basica, houve
alteracdes no inciso | do art. 208 da Constituicdo Federal: “a educacéo basica obrigatéria e
gratuita dos 4 (quatro) anos aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta

gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria; (NR)”. (BRASIL, 2009)



142

Diante disso, para a melhoria desta etapa (Educacdo Infantil), temos que
assumir um comprometimento com ela, no que se refere principalmente ao interesse das
familias e ao trabalho pedagdgico com a leitura e a escrita. O professor deve trazer para o dia
a dia da sala de aula, praticas sugeridas pelos Referenciais, realizando um viés com as teorias
implicitas que orientam as intervenc@es e o seu fazer pedagdgico.

No estudo que ora se completa, vale ressaltar que existem informacoes extra-
oficiais de que do inicio de 2010 até seu término, vai se instaurar uma campanha na compra
de livros com abrangéncia de géneros textuais (formacdo de kits), na expectativa de atender a
Educacdo Infantil e também o Ensino Fundamental, a fim de oportunizar uma biblioteca
volante nas salas de aula, oportunizando o acesso facil para as criancas.

Finalmente, gostaria de colocar que é preciso que 6rgdos encarregados da
educacdo, tanto: municipais, estaduais ou federais, valorizem o educador, acreditando no seu
potencial transformador, construindo uma interlocucdo entre teoria e pratica, para uma
melhoria da qualidade desses profissionais. E ndo basta “reformar” politicas publicas, refazer
referenciais, se ndo apresentarem a principal ferramenta de mudanca de qualquer pais: 0s

livros, pois, através deles, conseguiremos superar qualquer nivel de desigualdade.
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APENDICE A - ENTREVISTA COM AS DIRETORAS DE EDUCACAO INFANTIL

DIRETORA DA ESCOLA “A”:

Dados de caracterizacdo do sujeito:

Idade: 36 anos

Grau de escolaridade: superior

Hé& quantos anos trabalha na rede Municipal de Ensino: 13 anos

Ha quantos anos trabalha como gestora de escola: 8 anos

Alem de gestora trabalha em outra atividade: ndo

Por que escolheu a éarea da Educacdo? Por acreditar ser uma das areas de grande

realizacéo e resultados visiveis.

DIRETORA DA ESCOLA “B”:

Dados de caracterizagéo do sujeito:

Idade: 47 anos

Grau de escolaridade: Superior

Ha quantos anos trabalha na rede Municipal de Ensino: 20 anos

Ha quantos anos trabalha como gestora de escola: 4 anos

Além de gestora trabalha em outra atividade: Nao

Por que escolheu a area da Educacdo? No primeiro momento como ndo consegui entrar na
faculdade de Bioquimica, resolvi fazer magistério, gostei e sempre acreditei que poderia
contribuir para melhorar a qualidade do ensino, gosto de fazer tudo bem feito e com

muita dedicacao.

COORDENADORA PEDAGOGICA DA ESCOLA “C”:
Dados de caracterizacdo do sujeito:
Idade: 42 Anos

Grau de escolaridade: Superior (Pedagogia e Filosofia)

H& quantos anos trabalha na rede Municipal de Ensino: 5 anos

Ha quantos anos trabalha como gestora de escola: 8 anos

Além de gestora trabalha em outra atividade: néo

Por que escolheu a area da Educacdo? Foi por eu gostar desta area e por gostar de

pesquisar sobre Educacao
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Questdes (as repostas dos sujeitos ja supracitados foram colocadas paralelamente para

facilitar a analise do leitor):

1. Pesquisadora (P): Qual a importancia da Educacao Infantil para as criangas?

Diretora da escola “A” (Dir. “A”): Por ser um suporte elementar a formacéo da crianca,
onde a mesma pode iniciar a construgdo de habitos e integragdo com outras criangas.
Diretora da escola “B” (Dir. “B”): E de suma importancia. E a fase onde podemos
desenvolver muitas habilidades na crianca, usando o brincar, 0 movimento, a leitura e a
escrita. Nessa fase a crianca desenvolve a sua criatividade, sem blogueios e com
entusiasmo.

Coordenadora pedagogica “C” (C.P.“C”): E a base, o inicio do processo de construgio

do conhecimento, da interacdo e socializacéo.

2. (P): Vocé acha que a Educacéo Infantil pode alfabetizar? Comente sobre esta relacéo.
(Dir. “A™): Acredito que o papel da Educagdo Infantil é provocar o ambiente
alfabetizador sem o compromisso da alfabetizacdo em sua totalidade, sempre de forma
ludica e prazerosa.

(Dir. “B”): E l6gico que pode, vocé oferece um ambiente alfabetizador e deixa que ela se
desenvolva de acordo com seu interesse, algumas tem mais facilidades, outras demoram
mais tempo.

(C.P.*C"): Acho que sim. Se for um trabalho legal pode alfabetizar e letrar.

3. (P): Vocé gosta de ler? Tem facilidade para escrever?
(Dir. *A™): Sim, quando concentrada penso e escrevo bem.
(Dir. “B"): Adoro ler, mas na escrita sou razoavel.
(C.P.“C"): Sim.

4. (P): Como sdo organizadas as Reunifes Pedagdgicas? Existe um espaco para desenvolver
trabalhos que envolvam a leitura e a escrita?
(Dir. *A”): Sim, as reunides pedagdgicas intituladas como REP, acontecem semanalmente
com a duracdo de uma hora e cinquenta minutos e tem como foco a formacéo continuada
do professor. Nos encontros priorizamos o desenvolvimento de competéncias e

habilidades em todas as areas, priorizando a leitura e a escrita. Uma ferramenta que a rede
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Municipal possui e assimila muitos os seus profissionais e o Referencial Curricular da
Educacdo Basica (REC), construido em 2007 e reformulada em 20009.

(Dir. “B”): A reunido pedagogica € organizada pela Coordenadora Pedagogica, mas ela
compartilha com a Equipe gestora, onde podemos dar sugestdes. Sim, sempre estamos
lendo textos pedagdgicos, leituras compartilhadas (contos, historias) e o professor poderao
fazer o registro da REP.

(C.P. “C"): Sim, estamos desenvolvendo um projeto com 0s grupos de professores em

que uma das questdes da pauta € sobre alfabetizacao e letramento.

(P): Jaouviu dizer sobre o termo “letramento”? Como podemos desenvolver um trabalho
trabalhos que envolvam a leitura e a escrita?

(Dir. “A”): A Rede Municipal possui um Programa “Leitura para Todos’, no qual seu
objetivo maior é alavancar o letramento. Este programa teve suporte pelo CENPEC e seu
procedimento é trazer a leitura diaria para a sala de aula, através de varios portadores de
texto. Na Educacdo Infantil trabalhamos muito com texto que sabem de cor: poesias,
parlendas, trava-linguas, e com os classicos da literatura infantil. Trabalhamos com o
jornal “Comeércio da Franca’ e histérias em quadrinhos. Vale ressaltar que a leitura € uma
atividade permanente na escola. Outra estratégia que recorremos é o Clube da leitura, no
qual o aluno pode escolher um livro para levar para a casa. Estes livros sdo adquiridos
pela Secretaria, na escola e pelos préprios professores. Nao ha uma variedade de géneros,
mas, porém, foi feita uma pasta contendo alguns géneros: masicas, textos informativos de
animais, curiosidades e receitas.

(Dir. “B”): Sim. O letramento € mais que sé ser alfabetizado, é despertar para a leitura e
escrita em um todo. Ja fazemos o Programa de leitura, com sequéncias. O professor deve
fazer uma leitura diéria para as criangas.

(C.P.“C”): o primeiro passo que estamos dando é trabalhar o significado, aprofundando a
parte tedrica sobre o tema, as habilidades e competéncias a serem desenvolvidas nas
criangas. A partir dai vamos mostrar a diferenca entre estes conceitos “afabetizar e
letrar”.

(P): Em sua opinido, a Rede ja esta trabalhando a favor do letramento? O que ainda falta
melhorar?
(Dir. “A”): Sim, a rede tem se preocupado muito com o trabalho voltado ao letramento.

Penso que ha necessidade de investir mais no acervo da Biblioteca Escolar. Este ano a
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EMEB adquiriu por verba propria, alguns classicos e pretende comprar mais fasciculos
quando chegar a verba do PDDE ( Programa Dinheiro Direto na Escola).

(Dir.“B"): Estéa trabalhando, mas falta melhorar na aquisicéo de livros.

(C.P. “C"): Falta melhorar a compreensdo do trabalho de planejar por habilidades e
competéncias. Quanto a leitura os Programas estdo melhorando e o acervo € bom, doados
pela Prefeitura e pelo FNDE.

(P): Quais os recursos que a escola oferece aos educadores para que as criancas da
Educacdo Infantil despertem para o gosto da leitura e da escrita?

(Dir. “A™): Toda a sala possui o cantinho de leitura e todos os professores programam
uma visita cultural a Biblioteca Municipal e também convidam contadores (se néo tiver
trabalhando com os contos especifico, visitam aproximadamente uma vez ao ano).

(Dir. “B"): Oferece os poucos livros, o incentivo a desenvolver as sequéncias. Somente.
Precisava ter mais recursos.

(C.P. “C”): A escola oferece livros, jogos pedagogicos e brinquedos e a formagdo

semanal para os educadores.

(P): A escola faz uso dos Referenciais? Quais 0s avancos que a escola adquiriu com estes
documentos no que se refere a leitura e a escrita?

(Dir. “A™): O papel da escola é motivar e oferecer auxilio tanto humano quanto material
para a realizagdo deste trabalho, tanto o REC como o RCN tem seu destaque nas reunides
(REPs), além das formacGes, estes documentos sdo fundamentais para a pratica
pedagdgica do professor. Ja temos depoimentos de docentes que afirmam a contribuigéo
deste material neste dia a dia, porém a de se reconhecer que houve um prazo para esta
familiarizagéo.

(Dir. “B"): A escola faz uso do REC que foi feito em cima dos Referenciais Nacionais.
Sinto que hoje o professor tem um norte, onde ele pode desenvolver as habilidades dos
referentes ao ano, que ele esta lecionando.

(C.P.“C"): Houve avango com o Programa de leitura, a parceria com o CENPEC, com o
Jornal Comércio da Franca (Jornal na Escola) e também com a Revista Nova Escola, que

os professores recebem mensalmente.
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APENDICE B - ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS DE EDUCACAO INFANTIL

PROFESSORA DA ESCOLA *A”:

Dados de caracterizacdo do sujeito entrevistado:

Idade: 47 anos

Grau de escolaridade: Magistério

Ha quantos anos leciona na rede Municipal de Ensino? Nove anos
Em quantos turnos por dia vocé leciona? Um turno

Além de educadora, trabalha em outra atividade? Nao

PROFESSORA DA ESCOLA “B”:

Dados de caracterizacdo do sujeito entrevistado:

Idade: 27 anos

Grau de escolaridade: Superior completo

Ha& quantos anos leciona na rede Municipal de Ensino? Dois anos
Em quantos turnos por dia vocé leciona? Dois turnos

Além de educadora, trabalha em outra atividade? néo

PROFESSORA DA ESCOLA “C”:
Dados de caracterizagdo do sujeito entrevistado:

Idade: 37 anos

Grau de escolaridade: Superior completo

Hé& quantos anos leciona na rede Municipal de Ensino? Quatorze anos
Em quantos turnos por dia vocé leciona? Um turno

Além de educadora, trabalha em outra atividade? nao

Questdes (as repostas dos sujeitos supracitados foram colocadas paralelamente para

facilitar a analise do leitor):

1. Pesquisadora (P): Qual a importancia da Educacéo Infantil para as criangas?
Professora da escola “A” (Prof. - “A”): A Educacdo Infantil € muito importante, ela é a
base da educacéo. E a maneira prazerosa de aprender!
Professora da escola “B” (Prof. —“B”): A fase da Educacdo Infantil € muito importante

para a crianca. Nela, o convivio social e o contato com pessoas diferentes do seu cotidiano
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familiar € muito ampliado, o que possibilita novas visdes e novos aprendizados. Além
disso, a crianga tem a oportunidade de vivenciar experiéncias diversas, 0 estimula o seu
desenvolvimento e propicia avancos significativos para essa fase da infancia.

Professora da escola“ C” (Prof. —*“C”): Acho fundamental, se for bem trabalhada.

(P): Vocé acha que a Educacéo Infantil pode alfabetizar? Comente sobre esta relagéo.
(Prof. “A”): Nao é o objetivo da Educacdo Infantil, mas se ela for bem trabalhada e o
aluno estiver maturidade suficiente isso pode ocorrer. 1sso acontece com frequéncia em
nossas escolas.

(Prof. “B”): Acho que pode sim. Entretanto, isso depende de cada caso, de cada
realidade, pois ha realidades onde as criangas recebem mais estimulos e outras nem tanto;
0 convivio escolar também influencia bastante. Mas também acho que de nada adianta se
preocupar com alfabetizagcdo dessas criancas e deixar de lado o trabalho com outros
fatores tdo importantes e necessarios ao bom desenvolvimento delas, como nogGes bésicas
de lateralidade, esquema corporal, cores, coordenacdo motora.

(Prof. “C”): Eu acredito, como mostro o que aconteceu este ano com minha sala. Tenho

varias criancas alfabéticas e sabem escrever pequenos textos.

(P): Vocé gosta de ler? Tem facilidade para escrever?

(Prof. “A”): Sim.

(Prof. “B"): Adoro ler, apesar de ndo dispor de muito tempo para essa pratica. Acredito
ter facilidade para escrever.

(Prof. “C"): Gosto de ler livros religiosos, ficcdo e infantil

(P): Quais as leituras que realiza para sua turma de alunos? Na semana, quantas vezes
vocé |é para seus alunos? No planejamento procura diversificar os géneros textuais?
Como realiza a leitura para as criangas?

(Prof. “A”): Realizo vérios tipos de leituras para meus alunos como livros de literatura
infantil, contos, lendas, poesias, artigos de revistas e jornais... Leio todos os dias para a
minha turminha diversificando os géneros textuais e a forma de realizar essas leituras
(com fantoches, dedoches, ilustragGes variadas, livros, cenarios, caixa magica, etc).

(Prof. “B”): Costumo realizar leituras de contos de fadas e outras historias narrativas; as
vezes, poesia. Procuro realizar a leitura, de trés a cinco vezes por semana. Os géneros nao

sdo muito diversificados, girando em torno de contos, narrativas, poesias, parlendas e
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musicas. Para realizar as leituras, faco uma roda e conto a histéria (leio), fazendo
intervencdes durante e apds a leitura, permitindo uma interacao.

(Prof. “C”): Realizei a sequéncia da Dona Baratinha, a grande aventura da Maria
Fumaca, Festa no Céu, Os trés porquinhos. Mas faco leituras diarias para apreciacao
como: Fogo no céu, todas as lendas, os cléssicos, modernos como “O Bebé Maluquinho”,
e as Fabulas.

(P): Vocé ja ouviu dizer sobre o termo “letramento” ? O que pensa sobre este conceito?
(Prof. “A”): Sim. Letramento é mais que alfabetizar é ensinar a ler e a escrever dentro de
um contexto onde a escrita e a leitura tenham sentido e fagam parte do cotidiano do aluno.
(Prof. “B”): Ja. Penso que letramento vai além da alfabetizacdo, pois envolve todo o
conhecimento de mundo que um individuo carrega e ndo o simples fato de decifrar o
codigo escrito. Hoje em dia, ndo basta alfabetizar; é necesséario também letrar.

(Prof. “C”): Eu ndo sabia da diferenca até vocé ter explicado, mas sempre gostei de

trabalhar com textos e acredito que diante disso, minhas criancas estéo letradas.

(P): Para programar suas leituras, vocé utiliza os Referenciais? O que geralmente procura
nestes documentos?

(Prof. “A™): Sim usamos na preparacdo de sequéncias e projetos, diariamente na busca de
habilidades e procedimentos.

(Prof. “B”): Neles, procuro as habilidades e as competéncias. Ndo saberia responder
sobre a leitura, como é abordada.

(Prof.“C"): Uso para verificar as habilidades e competéncias, para os procedimentos uso

mais 0S meus.

(P): Tem livros na sua sala de aula? Quem os adquiriu? VVocé costuma empresta-los para
que os pais leiam para suas criangas?

(Prof. “A”): Sim, adquiri com doagfes dos pais, mas principalmente, através de compras
pessoais. Toda a semana as criangas escolnem um livro parea levarem para a casa,
fazendo a leitura em familia. Além disso, temos o Clube de leitura com a pasta de
registros, onde dois alunos a levam para casa por semana (quartas e sextas-feiras).

(Prof. “B”): Tem, mas sdo poucos, a maioria foi adquirido por mim e alguns trazidos

pelas criancas. Normalmente, costumo empresta-los para levarem para casa, onde o intuito
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€ que os pais leiam para seus filhos e que as préprias criangas também “leiam” e criem 0
habito e o gosto pela leitura.

(Prof. “C”): Tenho livros, mas foram adquiridos por mim. As vezes, as criancas trazem
livros de casa para a professora ler na “hora da leitura’. Para incentivo da leitura,
empresto os livros todos os dias, ndo tenho problema de devolugéo e conservacdo. Tenho
também um “mascote” de pano (boneco de pano, chamado “Senhor Jorna”), feito por

mim, para gque as criangas recontem as historias, junto a ele.

(P): Vocé utiliza as leituras que as criangas ja conhecem para atividades escritas? Como
realiza? Ja realizou algum reconto de alguma histéria?

(Prof. “A”): Sim. Fazemos a reescrita da estoria, construimos um novo final, fazemos
listas, trocamos 0s personagens.

(Prof. “B”): Utilizo em atividades de escrita das personagens, em identificacdo da
histdria, relacionar personagens ou partes da histéria com historia correspondente,
organizar as tiras de uma musica, parlenda, completar a palavra que esta faltando, lista de
palavras, etc. Ja realizei o reconto oral de historias; escrito em outras séries, na Educacéao
Infantil, ainda n&o.

(Prof. “C”): E importante realizar esta relacdo leitura e escrita, pois possibilita visualizar

a crianca entender a necessidade de aprender tais atos.

(P): Em sua opinido, qual a relacdo entre leitura e formacéo de cidad&os criticos?

(Prof. “A™): Atraveés da leitura de bons livros e géneros textuais os alunos desenvolvem a
formacédo de leitores criticos e criativos.

(Prof. “B"): Acredito que a leitura proporciona o contato com diversas informagdes e
opinides, fazendo com que o individuo reflita sobre o que estd lendo, confrontando as
novas informacBes com seus conhecimentos prévios. E isso, contribui para a formacéao de
cidad&os criticos.

(Prof.“C”): Depende do que se I, de com é trabalhada a leitura.

(P): Cite alguns géneros textuais que voceé ja trabalhou com seus alunos, este ano.

(Prof. “A”): Historias infantis, contos, lendas, artigos, parlendas, musicas, adivinhas,
poesias...

(Prof.”B”): Contos, narrativas, poesias, parlendas, adivinhas, cartazes.

(Prof. “C”): Jacomentei com VOCé.



11.

12.

160

(P): Quais os avangos, dentro da leitura e escrita, que suas criangas ja conseguiram este
ano?

(Prof.” A™): J& aprenderam a tomar gosto por boas leituras, avancaram de fase na escrita,
gostam de contar histérias e relatos vividos, entre outros.

(Prof. “B”): Reconhecimento e escrita do nome proprio, reconhecimento dos nomes dos
colegas de sala, reconhecimento e identificacdo das letras do alfabeto, leitura de textos que
sabem de cor e agora estdo iniciando a relacdo entre som e a escrita (reconhecimento).
(Prof. “C”): O avanco estd aqui demonstrado neste projeto que estou terminando o
“jornal”, pois poderei mostrar o antes e 0 depois das criangas, na construgcdo de suas
escritas e nos projetos e sequéncias de todo o ano.

(P): Vocé acredita que a Educacéo Infantil da Rede Municipal, pode desenvolver criangas
que tenham gosto pela leitura e escrita? Em sua opini&o, o que ainda precisa melhorar?
(Prof. “A™): Sim, por que isso ja faz parte de minha realidade. Acredito que precisa
melhorar 0 espaco para que hgja uma “biblioteca de verdade”, ndo s6 a “volante” e a
compra de mais livros de qualidade.

(Prof. “B”): Acredito que sim. Muitas coisas ainda precisam melhorar, mas muitas ja
estdo melhorando e sendo bem encaminhadas. Para que esse gosto seja desenvolvido, é
necessario um trabalho diferenciado que realmente mostre o qudo prazeroso € o ato de ler
e escrever, além de também mostrar a sua importancia e a necessidade. Precisam também
investir mais em materiais de qualidade e em oportunidades de aperfeicoamento
qualitativo para os profissionais da area.

(Prof. “C”): A prefeitura precisa disponibilizar um melhor acervo de livros, para que as
criangas possam manipular e levar para casa. As criangas gostam de pegar, de ler varias
vezes, dai a necessidade de uma biblioteca na escola. Além disso, existe a necessidade de
material de apoio para os professores se reciclarem e aprenderem mais sobre a literatura

infantil.
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APENDICE C - ENTREVISTA COM OS PAIS DE CRIANCAS QUE ESTAO NA
EDUCACAO INFANTIL DA REDE MUNICIPAL DE FRANCA

MAE DE ALUNO DA ESCOLA “A”
Dados de caracterizagdo do sujeito entrevistado:

. Dados de caracterizacdo do sujeito entrevistado:

Idade: 23 anos

Sexo: Feminino

Escolaridade: 2° grau incompleto

Profisséo: Dona de casa

Composicdo familiar (em relacdo ao entrevistado):

() esposo / companheiro (x) filhosn°01 ( )enteadosn® .............

( x)mae (x)pai () OULIOS oo

MAE DE ALUNO DA ESCOLA “B”

Dados de caracterizacéo do sujeito entrevistado:

. Dados de caracterizacdo do sujeito entrevistado:

Idade: 28 anos

Sexo: Feminino

Escolaridade: 2° grau completo

Profissdo: Dona de casa

Composicdo familiar (em relacdo ao entrevistado):

(X ) esposo / companheiro (x) filhosn°01 ( )enteados n®

( x)mae ()pai ( ) outros

MAE DE ALUNO DA ESCOLA “C”
Dados de caracterizagdo do sujeito entrevistado:

. Dados de caracterizacdo do sujeito entrevistado:
Idade: 27 anos

Sexo: Feminino

Escolaridade: 2° grau completo

Profissdo: Dona de casa
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Composicdo familiar (em relacéo ao entrevistado):
(x) esposo / companheiro (x) filhosn°01 ( )enteados n®

()mée () pai () outros

Questdes (as repostas dos sujeitos ja supracitados foram colocadas paralelamente para

facilitar a analise do leitor):

1. Pesquisadora (P): Quantas criancas vocé tem na escola? E quantas ja passaram pela
Educacdo Infantil?
M3&e de aluno da escola“A” (MAE “A”): Tenho apenas um filho na escola
M&e de aluno da escola“B” (MAE “B”): Um.
M&edealuno daescola“C” (MAE “C”): Um.

2. (P): Sua familia tem o habito da leitura? E da escrita?
(MAE “A”): Sim, das duas coisas.
(MAE “B”): No.
(MAE “C”): Sim.

3. (P): O que vocé pensa da Educacao Infantil? Qual seria para vocé, o objetivo dela?
(MAE “A”): Eu penso que a Educacdo Infantil é o primeiro passo, a base para o
desenvolvimento e a aprendizagem da crianca. E 0 objetivo é criar condigcdes para que
essa crianga tenha condicGes de continuar progredindo nos préximos anos de escola.
(MAE “B”): E necessario e importante para que a crianca chega na 12 série preparado e
sem medo de comecar os estudos.
(MAE “C”): E a base, sdo ensinamentos simples e faceis, mas essenciais para que a

crianga comece a aprender.

4. (P): Seu filho (a) traz da escola algum livro para vocé ler com ele (ela)? Como vocé
realiza a leitura e qual a reagéo de seu filho (a)?
(MAE “A”): Sim. Ele gosta de olhar as figuras enquanto eu leio e depois ele mesmo
conta a histdria conforme ele entendeu.
(MAE “B”): Sim, lendo e mostrando as figuras, para entender melhor. Ele gosta muito e

fica contando a historia.
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(MAE “C”): Sim, ja lemos varios livros e contamos para 0 boneco que o acompanha.
Quando chega na escola é incentivado pela professora a contar a historia, acho muito
importante, pois percebo nela interesse. Sempre procuro ler em um lugar calmo, sem fazer

outras atividades.

(P): Em sua opinido, seu filho (a) ja apresentou avangos no que se refere a leitura e a
escrita? Quais?

(MAE “A”): Sim, principalmente com relagio afala, pois faz “fono” e até ela percebeu a
melhora.

(MAE “B”): Bom, na escrita esta um pouco lento... Mas j& aprendeu bastante. Agora, na
leitura ele se interessa, gosta que eu leia para ele, mas ndo sabe nada (leitura), acho que
esta dentro do normal.

(MAE “C”): Estou muito satisfeita, pois minha filha ja reconhece o alfabeto e ja escreve

algumas palavras com facilidade.

(P): Vocé acha que a escola incentiva a leitura?

(MAE “A”): Sim.

(MAE “B”): Sim, geralmente levam livros para casa.

(MAE “C”): Ela fica muito empolgada quando leva livro para casa e também comenta

muito sobre os livros de histdrias que a professora conta para toda a classe.
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