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RESUMO

Este estudo tem como objetivo analisar a luta politica dos agentes, isto é, das entidades
(sindicatos, confederacOes, associagOes profissionais, sociedades cientificas, instituicOes
académicas) e dos profissionais da &ea de ciéncias sociais (professores, sociélogos,
académicos etc.) pela inclusdo obrigatéria da Sociologia (e em menor medida da Filosofia)
como disciplinano curriculo do Ensino Médio (EM) a partir de 1996 — data importante devido
a publicacdo da Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96) —, até
2007, quando as disciplinas citadas foram definitivamente incluidas no curriculo do Ensino
Médio em quase todo o territério nacional. Mais especificamente, trata-se de uma pesquisa
que busca investigar a dimensdo politica da institucionalizagdo de uma disciplina especifica
em um nivel também especifico de ensno: a Sociologia no Ensino Médio.
Metodol ogicamente, analisamos a documentacdo disponivel publicada durante o periodo em
guestdo: teses e dissertacOes, artigos, legislacdo, foruns virtuais, boletins das entidades,
comunicacOes, matérias de jornal, dentre outros. A hipitese é a de que, para que tivessem
legitimidade e alcancassem 0s seus objetivos nessa luta de mais de dez anos, os agentes
(entidades e profissionais) da Sociologia — que se encontram numa sSituagdo social muito
diferente da Filosofia, herdeira de uma tradicdo legitima de cerca de 25 séculos — tiveram que
“inventar uma tradicdo” para adisciplina. E foi com o relativo sucesso da “invencéo de uma
tradicdo” para a Sociologia que obtiveram éxitos em seus processos de institucionalizacéo
escolar e de busca de legitimidade como uma disciplina autbnoma e rel evante entre os saberes
escolares jainstituidos.

Palavras-chave: Sociologia; Invencdo das Tradi¢cbes, Ensino Médio; Educacdo Escolar;
Filosofia.



ABSTRACT

This paper ams at analyzing the politica struggles of agents, better known as entities (such
as unions, confederations, professional associations, scientific societies, faculty institutions)
and professionals in social science areas (teachers, sociologists, professors etc), for
compulsory inclusion of Sociology (and in a smaller circumstance, Philosophy) as subjects
in the High School syllabus in the period ranging from 1996 — a very important date due to
the publication of the New Law of National Education Policy Program (LDB 9394/96) — to
2007, when the mentioned subjects have been definitely included in the High School syllabus
in amost all national territory. More specificaly, it is a research that seeks to understand the
political dimension of this subject institutionalization in an equally very specific teaching
level: Sociology in High School Education. As to methodology, the available documentation
published during the focused period was largely analyzed: they were academic thesis and
dissertations, articles, legidation, virtual forums, entities bulletins, communication boards,
newspapers articles, among others. The hypothesis defends that in order to be considered
valid and reach the objectives in this period of over a 10-year-struggle , the agents (entities
and professionals) of Sociology — being now in a very different social situation from
Philosophy —which is, itself, an heir to alegitimate tradition of 25 centuries — had to “ create a
tradition” for the subject. It was with this “creation of a tradition for Sociology” partia
success that both the processes of school institutionalization and the pursuit of legitimacy as
an autonomous and relevant subject among the other fields of knowledge obtained success.

Key-words: Sociology; Tradition creation; High School level; School education; Philosophy.
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INTRODUCAO

Este estudo tem como objetivo analisar a luta politica dos agentes, isto €, das entidades
(sindicatos, confederacOes, associagOes profissionais, sociedades cientificas, instituicOes
académicas) e dos profissionais da &ea de ciéncias sociais (professores, socidlogos,
académicos etc.) pela inclusdo obrigatéria da Sociologia (e em menor medida da Filosofia)
como disciplina no curriculo do Ensino Médio (EM) a partir de 1996, data importante devido
a publicacdo da Nova Le de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB 9394/96), até
2007, quando as disciplinas citadas foram definitivamente incluidas no curriculo do Ensino
Médio em quase todo o territério nacional. Mais especificamente, trata-se de uma pesquisa
que busca investigar a dimensdo politica da institucionalizagdo de uma disciplina especifica
em um nivel também especifico de ensino: a Sociologia no Ensino Médio.

A motivacdo inicial que nos levou atal investigagdo consistiu no fato da sociologia e
da filosofia serem incluidas na Nova LDB, contudo, ndo de maneira clara quanto a forma que
seriam ensinadas, ou sgja, se como disciplinas autbnomas ou por meio de outras disciplinas
das chamadas Humanidades, naquilo que conhecemos como interdisciplinaridade. Desde o
final da década de 1990, quando ingressdvamos no curso de graduagéo em Ciéncias Sociais,
tinhamos o interesse em investigar a questdo do ensino da sociologia e da filosofia,
entendendo que essas disciplinas eram de extrema importancia para a formagéo do ser
humano. Com base nisso, comegamos a acompanhar o desenrolar dos assuntos que envolviam
tal tematica, sempre procurando um caminho que pudesse ser percorrido em um possivel
estudo mais detido sobre o tema.

Em 2001, ainda na graduagéo, acompanhamos o veto do entdo presidente Fernando
Henrique Cardoso ao Projeto de Lei do deputado padre Rogue Zimmermann que determinava
aimplantacdo da Sociologia e da Filosofia como disciplinas obrigatérias no Ensino Médio de
todas as escolas brasileiras. Nesse momento, percebemos a dimensdo do problema criado por
esse veto, ndo apenas porgue tais disciplinas deixaram de ser criadas oficialmente, mas,
também, pelo fato de o veto ter sido feito por um presidente cujaformagdo era em Sociologia.

A partir de 2001, passamos a levantar e arquivar qualquer material escrito ao qual
tivéssemos contato, especialmente por meio eletronico. Quando ingressamos no Mestrado, no
inicio de 2006, a questdo passou a ser como poderiamos usar esse material de modo a

construir um trabalho cuja relevancia fosse ab menos minima para os meios académicos. E o
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ano de 2006 ganhou relevancia em relacdo a essa discussdo, uma vez que ho més de agosto o
MEC aprovou uma Resolucéo que determinou a implantacdo da Sociologia e da Filosofia
como disciplinas obrigatérias no Ensino Médio.

Ao analisarmos metodol ogicamente a documentacdo disponivel publicada durante o
periodo de 1996 até 2007, como teses e dissertagdes, artigos, legislacdo, foruns virtuais,
boletins das entidades, comunicagdes, matérias de jornal, dentre outros, inclinamo-nos para a
idéia de que, afim de obterem legitimidade e alcancarem 0s seus objetivos nessa luta de mais
de dez anos, os agentes (entidades e profissionais) da Sociologia — que se encontram numa
situagdo social muito diferente da Filosofia, herdeira de uma tradicéo legitima de cerca de 25
seculos — tiveram que “inventar uma tradicdo” para a disciplina. E foi com o relativo sucesso
da “invencéo de uma tradicdo” para a Sociologia que obtiveram éxitos em seus processos de
ingtitucionalizacdo escolar e de busca de legitimidade como uma disciplina autdbnoma e
relevante entre os saberes escolares jainstituidos.

Dessa forma, no capitulo 1, apresentamos o levantamento bibliografico acerca dos
estudos e da situacdo da sociologia enquanto disciplina tanto no universo do ensino superior
guanto do ensino meédio brasileiros, além dos pressupostos e temas tedricos que ai aparecem.
No capitulo 2, a “espinha dorsal” de nosso trabalho, apresentamos e discutimos as fontes
levantadas — boletins, mogdes, artigos, panfletos e outras publicagcbes das entidades e
militantes que vém lutando pela implementacdo das disciplinas sociologia e filosofia no
ensino médio nesses Ultimos dez anos (1996-2007) — a luz do conceito de "invencdo das
tradicBes' elaborado por Eric Hobsbawm®. Esse capitulo, assim consideramos, é o principal
momento para entendermos a dimensdo politica da institucionalizagcdo das disciplinas em
guestdo nas escolas brasileiras.

Na conclusdo procuramos mostrar os limites de alguns conceitos-chave que fazem
pate da agenda educaciona  contemporanea, como interdisciplinaridade,
transdisciplinaridade, transversalidade e conceitos correlatos. Os limites que apontamos é que,

ainda gue as perspectivas epistemoldgicas e filosoficas desses conceitos tenham relevancia,

! Usaremos o referencial tedrico aqui citado sem qualquer pretensdo de desqualificar a luta desses agentes pela
implementacéo da sociologia e da filosofia no ensino médio brasileiro. Optamos pela utilizacdo de tal referencial
por entendermos que a dita luta passou (e passa) por um tipo de afirmacdo suscetivel de ser interpretada aluz das
"invencgdes das tradi¢bes’, sendo essa, talvez, a nossa possivel peguena contribuicdo com este trabalho, como
procuraremos mostrar nas proximas paginas. Contudo, estamos cientes de que o conceito de "intelectual
organico", de Antonio Gramsci — como nos lembrou gentilmente e com muita propriedade a Dra. Dulce
Consuelo Adreatta Whitaker —, teria extremada rel evancia para tal discussao.
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eles devem ser inseridos dentro da luta politica dos agentes que lutam para que suas ciéncias
ou disciplinas tenham espaco nas universidades e escolas. Ainda que sga unanimidade a
importancia e o discurso da interdisciplinaridade para todos os especialistas, nem todos eles —
como parece demonstrar 0 nosso estudo — querem ver a sua disciplina sendo tratada como

tematransversal por outros especialistas.
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CAPITULO 1 — A SOCIOLOGIA E O SEU ENSINO: UMA REVISAO
BIBLIOGRAFICA

As ciéncias sociais nas escolas brasileir as

Quando comecamos esse trabalho, cujo titulo iniciddmente era “O Ensino de
sociologia nas Escolas Brasileiras. Historico, Impasses e Perspectivas’ — pretendiamos nos
debrucar “sobre os impasses sofridos na tentativa de implantar a Sociologia como disciplina
obrigatdria’, passando entdo pelas perspectivas que foram criadas para isso no Ensino Médio
apartir daNova LDB — Lei 9394/96, chegando, finamente, as discussdes que desembocaram
na Resolucdo N.° 4/06 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que ingtituiu a
obrigatoriedade do ensino de Sociologia (e Filosofia) em todas as escolas de nivel médio do
Brasil. A Lel de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, aprovada em 1996 (LDB 9394/96),
€ relativamente clara quanto ao papel da sociologia na educacéo basica e, em especial, no

ensino médio. Em seu artigo 36, s 1°, inciso 11, esta escrito:

§ 1° Os conteldos, as metodologias e as formas de avaiacdo serdo
organizadas de tal forma que ao fina do Ensino Médio o educando
demonstre:

[l — dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessé&rios ao
exercicio da cidadania.

No entanto, em 1998, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), 6rgéo do MEC com
poder de normatizacdo, por intermédio da Comissdo de Educacdo Basica (CEB), com o
intuito de regularizar a situagdo quanto a obrigatoriedade ou ndo de quais disciplinas deveriam
ser ministradas, baixou uma Resolucdo (CNE/CEB 03/98) na qual encontramos, em seu artigo

10, a seguinte redacéo:

§ 2°. As propostas pedagdgicas das escolas deverdo assegurar tratamento
interdisciplinar e contextualizag&o para:

b) conhecimentos de Filosofia e Sociologia necess&rios ao exercicio da
cidadania.
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Essa interpretacdo da LDB pareceu-nos ndo somente um bom tema por causa da
polémica gerada, como também a nossa propria leitura de ver nisso um “conflito de
interpretacbes” era ja o inicio da problematizacdo. N&o tinhamos ainda amadurecido
totalmente o projeto, quer dizer, tinhamos, com a licenca poética, umas idéias na cabeca, mas,
ao contrario do grande cineasta, nenhuma camera na mao. A “camera’, nesse contexto, pode
ser entendida como a prépria dimensdo material, as fontes de pesquisa hecessarias para dar a
forma adequada as nossas idéias, sga para confirmélas sgja para nega-las ou pelo menos
indicar-nos quais caminhos deveriamos seguir.

O primeiro passo, como todo aprendiz, foi fazer um levantamento da bibliografia
sobre 0 ensino de sociologia e de filosofia no ensino médio. Muito embora a disciplina
filosofia ndo fosse 0 Nosso objeto de pesquisa — ndo por desinteresse, mas devido mesmo ao
proprio recorte e pouco tempo para se fazer e entregar uma dissertacdo —, a nossa intuicao
dizia ser importante também levantar dados sobre ela por dois motivos. Primeiro, pelo fato do
artigo da nova LDB/96, citado acima, ndo desvincul&la da Sociologia, nosso objeto; e,
segundo, levantar material sobre a situacdo da filosofia no ensino médio talvez nos desse
algum parametro para entendermos também a situacdo da Sociologia. O levantamento
bibliogréfico foi surpreendente quando comparadas as duas disciplinas: para cada dissertacéo
ou tese sobre o ensino de sociologia, encontramos trés ou quatro de filosofia, e para os
pouguissimos artigos (o superlativo ndo é exagero!) sobre a primeira disciplina, os da segunda
eram muito mais e, em sua maioria (mais de 90%), teses, dissertagdes e artigos produzidos
por docentes e discentes nos cursos de pos-graduacéo das Facul dades de Educacéo (publicas e
particulares).?

Quanto a0 ensino de Sociologia no ensino médio encontramos, entre teses e
dissertagdes, cerca de 30 trabalhos. Antes é preciso esclarecer um aspecto de nossa pesquisa:
nem sempre encontramos trabal hos que falassem apenas ou diretamente do tema em questéo,
por isso selecionamos também, em grau de importancia, aqueles que tratassem muito mais do
Ensino de uma disciplina especifica (sociologia e, em menor grau, filosofia) e de suas préticas
do que das origens (tedricas) da propria disciplina, visto que nosso trabalho se situa muito

mai's entre os estudos educacionais do que entre os estudos epistemol 6gi cos.

2 Sobre o ensino de Filosofia no ensino médio consulte Alves, 2002; nesta obra h&4 uma pesquisa bibliogréafica
sobre 0 tema. Em 2004 a revista Cadernos Cedes (vol. 24, n. 64) dedicou um dossié intitulado “O Ensino da
Filosofia no Brasil”, resultado de uma pesquisa financiada pela UNESCO em 2003. Vide FAVERO et. al, 2004;
GONTIJO e VALADAO, 2004.
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Ao nos debrucarmos sobre toda essa produgcdo pudemos perceber como hd uma
relativa homogeneidade — ou unidade — tematica, ainda que os objetos construidos por cada
um dos pesquisadores fossem a principio, diferenciados por cada um deles em termos de
metodologia, referéncias bibliograficas, abordagens tedricas e objetivos (tese, artigo ou
dissertacd0?). Eles podem ser classificados, sem, entretanto, engess&los naguilo que
chamaremos, em prol da clareza, de dois grupos de estudo ou abordagem sobre a sociologia e
Seu ensino, tanto na educagdo béasica quanto na educacdo superior:

. A sociologia na educagéo;

. A sociologia como ciéncia.

Ainda que um pouco cansativo, é de suma importancia fazermos brevemente o resumo
de cada um deles (os mais importantes serdo discutidos ao longo do trabalho), apresentados
segundo 0 agrupamento acima, para que o leitor compreenda o porgqué de nés termos optado
por essa classificagcdo; este resumo, no entanto, ndo € mera compilagdo dos abstracts; ao
longo desses anos debrucamo-nos sobre os trabalhos e selecionamos, como se verd, alguns
itens que interessam para 0s objetivos de nossa pesquisa, itens esses que sdo 0 objetivo de
cada autor, a metodologia utilizada e as conclusdes a que eles chegaram (se e quando
chegaram). Em seguida, teceremos uma andlise dessa producdo académica sobre a sociologia

€ Seu ensino.

A sociologia na educacéo

Um dos trabalhos mais “antigos’ que encontramos foi 0 de Maria Onolita Peixoto
Catdo — Para onde caminham os programas de sociologia geral nos cursos de pedagogia? —
escrito em 1990, a partir de entrevistas com professores e alunos (estes, por questionario) e de
pesquisas dos programas e ementas de curso dos anos 1980 da disciplina sociologia, em sua
maioria sociologia da educacdo, ministrada nos cursos de pedagogia em algumas instituicoes
universitarias do Estado de Minas Gerais. O objetivo da autora era procurar saber quais as
correntes sociol 6gicas hegemonicas entre os professores de sociologia do curso de pedagogia
e se esse curso realmente dava uma base tedrica para que os pedagogos (e estudantes de

outros cursos) pudessem desenvolver uma reflexdo mais critica, que ultrapassasse 0 Senso
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comum, sobre 0 mundo e a sociedade em que vivem. Ainda gque os objetivos e a ementa do
curso fossem coerentes, na medida em que valorizava a discussdo, predominando uma
diversidade de teorias, os resultados da autora ndo sd0 nada animadores. havia, entre os
alunos, uma percepcao de desimportancia quanto a real contribuicdo da sociologia, tanto a
geral quanto a da educagao, para a profisséo dos pedagogos.

Azilde Andreotti, em 1991, redigiu uma dissertacdo intitulada A sociologia da
educacdo nos cursos de formacao universitaria. Este trabalho, em termos de pesquisa, é
parecido com o anterior, exceto o lugar da pesquisa, pois se aquele foi realizado em Minas
Gerais, este teve como ambito geografico o Estado de S&o Paulo e abordou néo a sociologia
enguanto disciplina genérica, mas a sociologia da educagdo propriamente dita, ministrada nos
cursos de formagdo de professores em vérias faculdades do estado paulista. Seu trabalho
centra-se em duas vias. a primeira, procurando enfatizar o que é transmitido pela disciplina
aos futuros professores; a segunda faz um balancgo historico da disciplina tomando como foco
os curriculos escolares e a producdo académica sobre o tema, isto €, faz uma sociologia da
sociologia da educagéo.

Enfoques tedricos dominantes no ensino da sociologia da educacédo é o nome da
dissertacdo defendida por Sania Rodrigues Pestre (1992). Trata-se de outro trabalho que se
debruca sobre a sociologia da educagdo, desta vez oferecida nos cursos de licenciatura da
UFRJ. Quanto aos objetivos desse trabalho, eles sGo praticamente os mesmos dos outros
citados anteriormente. Ha uma boa pesquisa feita por intermédio de entrevistas com os
professores responsaveis pela discipling, assim como com os licenciandos, futuros professores
do ensino médio da rede publica e particular. Perguntados se suas conclusdes sdo de que a
linha critica € o principal par@metro tedrico na disciplina, a resposta positiva acaba por vir da
parte dos licenciandos.

A dissertacdo de Les Correa (1993) — A importancia da disciplina sociologia no
curriculo de 2. Grau — a questéo da cidadania, revela, ja no proprio titulo, uma crenga, como
ela mesma afirma, baseada em sua experiéncia como docente no antigo 2° grau (hoje ensino
meédio) e também como militante politica. O capitulo sobre ainclusdo e exclusdo da disciplina
no antigo 2° grau é elucidativo em alguns aspectos, mas a analise focada na regido de
Londrina é a mais interessante do trabalho, quando a autora lan¢ca mé&o de sua histéria de vida
para responder a indagacéo inicial: qual o fun¢éo da sociologia na formagdo do aluno no 2°

grau? A autora vé na sociologia o papel de superacdo das contradicdes da sociedade.
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Ja a dissertagdo intitulada A incorporacdo da "nova sociologia da educacdo” pela
literatura da educacdo escolar brasileira — 1970-1995 —, de Moénica Fatima Valenzi Mendes
(1997), faz um balanco tedrico-bibliografico, tentando entender como os estudiosos e tedricos
da educagdo escolar no Brasil ampliam suas discussoes através da incorporacéo de autores e
teorias do que é chamado pela literatura académica de a “nova sociologia da educacéo”,
surgida nos anos 1970. Suas fontes sdo os periddicos especializados na area educacional e 0s
anais de congressos e outras publicacdes, o que revela uma sintese das concepcgdes de
propostas e de politicas publicas na area educacional na medida em que muito dessa “nova
sociologia da educacdo” teve grande influéncia nos estudos sobre a escola.

Graziella Moraes Dias da Silva, autora de Sociologia da Sociologia da Educacao:
caminhos e desafios de uma policy sciences no Brasil (1920-1979), produzida em 2001, esta—
para nés — muito mais voltada para a analise de politicas publicas na area educaciona no
periodo delimitado — levando em conta o contexto politico, como ela diz, calcado nos projetos
de construgdo da nagdo, que vai dos ideais de modernizagdo, da construcdo e identidade
nacionais nos governos de Getulio aos projetos desenvolvimentistas dos militares — do que
propriamente uma sociologia da “ sociol ogia da educagéo”, como o titulo sugere.

O trabalho de Francisco Ramundo Alves Neto (2002) — Instituto de Educagdo
Lourenco Filho, Rio Branco-AC: A Sociologia da Educagdo no Curriculo do Ensino Médio —
toma como objeto a disciplina em um instituto educacional situado no estado do Acre,
responsavel pela formacdo de professores. Suas fontes sd0 entrevistas com professores,
anadlise de documentos (ementas, programas de curso, legislacdo etc.) e sua preocupacéo, a
exemplo dos outros trabalhos, € saber se a sociologia da educagdo contribui para a “leitura
critica da realidade’, sem, no entanto, desvincular o seu objeto delimitado no espaco — 0
presente Instituto Lourenco Filho — da evolucdo da disciplina na historia do magistério
brasileiro.

O trabalho erudito de Clévis Pacheco Filho — Dialogo de surdos:. as dificuldades para
a construgdo da sociologia e de seu ensino no Brasil (1850-1935) (1994) — tem uma
perspectiva historica bastante rica na medida em que delimitou temporalmente o seu objeto.
Ele procura compreender as “incoeréncias’ que se formam no aparecimento da sociologia,
gue surge como uma espécie de resposta aos problemas originados no centro do capitalismo e
0 seu desenvolvimento numa sociedade escravocrata, na qual o pensamento cientifico era

indistinguivel das teorias raciais (e racistas) da época. Ele se debruca sobre as obras dos
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principais autores da época: desde a grande influéncia de Pereira Barreto — a época, um dos
grandes divulgadores da sociologia de Augusto Comte em artigos de jornais — até Tobias
Barreto, Euclides da Cunha, Oliveira Vianna e os juristas da faculdade de Direito de S&o
Francisco, uma das primeiras aincluir a sociologia em seu curso como disciplinaregular. Nas
primeiras décadas do século XX a disciplina € uma conhecida dos estudantes do curso
colegia e, apartir dos anos 1930, ela conhece 0 seu esplendor com o surgimento da Escola de
Sociologia e Politica de S&o Paulo (1933) e da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
USP (1934), aém das publicacbes das obras de Gilberto Freyre (1933), Sérgio Buarque de
Holanda (1936) e Caio Prado Jr. (1942) que, enquanto historiadores transdisciplinares, muito
contribuiram para ampliar as discussdes sobre a sociedade brasileira.

O titulo Os dilemas das licenciaturas no Curso de Ciéncias Sociais. um estudo de
caso na UNIPLAC- Lages/SC. (2000), ja demonstra a perspectiva da dissertacéo de Gilberto
Borges de Sa. O que interessa nesse trabalho sdo 0s argumentos do autor, em que demonstra—
a partir da andlise dos curriculos — uma total desarticulagdo entre formacdo e trabaho, ou
mundo do trabalho para ser mais exato. Ao contrario da maioria dos outros trabalhos, este €
mais objetivo, suas andlises baseiam-se num estudo de caso de uma universidade formadora
de professores de licenciatura especializada em formagao de professores das sériesiniciais, de
Histdria, de Geografia e de Sociologia.

A dissertacdo de Wanirlei Pedroso Guelfi — A Sociologia como disciplina escolar no
ensino secundario brasileiro: 1925-1942 (2001) — é bastante original em relacdo aos trabalhos
ja citados porgque procura compreender a sociologia no interior da histéria das disciplinas
escolares, um campo relativamente novo, iniciado por estudiosos franceses®. Tendo como
fonte a legislagéo, as ementas da disciplina, os livros didéticos etc., a autora delimitou o seu
objeto no tempo (1925-1942) porque foi o Unico periodo em gue a sociologia foi obrigatoria
no pais, sendo, alias, uma das principais matérias que preparavam 0s alunos para 0 ensino
superior nos cursos de maior prestigio (medicina, odontologia, farmécia, engenharia,
arquitetura e direito). Isso talvez se explique, segundo a autora, pelo fato dos anos 1920 e
1930 terem como projeto e idedrio, respectivamente, a “modernizacdo” e a “reconstrucao

nacional”.*

% Vide CHERVEL e COMPERE , 1999.

* Porém, 0 que cada grupo — governantes, elites, intelectuais, artistas — entendia por isso é outro assunto.
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Na mesma linha de raciocinio encontramos o trabalho de Cilmara Ferrari Perez — A
Formacdo Socioldgica de Normalistas nas Décadas de 20 e 30 (2002) — centrada em S&o
Paulo, quando, defrontando-se com os curriculos, contetidos, ementas e legislacdo (programas
oficiais) parao Curso Normal, contextualiza-nos com as referéncias da producéo bibliografica
da sociologia a época. Como tal producdo era inserida nos cursos de sociologia (geralmente
da educacéo) e como isso era ressignificado pelos futuros professores que sairiam do Curso
Normal, também conhecidos por normalistas, € um dos objetivos da autora saber se tais
normalistas tinham uma “concepcéo sociologica’ que fosse referéncia em suas praticas
pedagdgicas.

A dissertagdo de Mé&rio Bispo dos Santos — A Sociologia no Ensino Médio: o que
pensam os professores da rede pubica do DF (2002) — é baseada em entrevistas com mais de
duas dezenas de professores de sociologia, formados e ndo-formados em ciéncias sociais.
Partindo da seguinte questdo: o que pensam o0s professores sobre 0 ensino de sociologia no
ensino médio? — revela-nos duas posi¢des — ou visdes de mundo — acerca dessa disciplina. Os
formados em ciéncias sociais véem-na como uma area do saber que pode contribuir para a
formacdo e insercdo do aluno na vida em sociedade, enquanto os professores de outras
disciplinas véem-na como uma &ea do saber com grande potencial de intervencdo na
sociedade com o intuito de mudangas na estrutura social. Este segundo ponto de vista, um
senso comum partilhado até mesmo entre académicos de outras areas, esta muito préximo dos
educadores responsaveis pelas diretrizes e parametros curriculares do Ensino Médio, mas os
dois grupos de professores sdo praticamente unanimes em afirmar a sua importancia para a
formagéo cidada.

Talvez ndo sgja exagero afirmar que o trabalho de Erlando da Silva Réses, intitulado E
com a palavra: os alunos — estudo das representacdes sociais dos alunos da rede publica do
DF sobre a sociologia no Ensino Médio (2004), seja complementar ao trabalho de Mario
Bispo dos Santos. Se este tomou 0s professores como atores, aquele tomou os aunos para
saber 0 que estes “pensam” acerca de se estudar Sociologia. A metodologia utilizada foi a
andlise de grupos focais e, curiosamente, os resultados a que chegou o autor parecem
estruturar-se em duas oposi¢des quanto as opinides desta disciplina, percebidas anteriormente
entre os professores no trabalho de Bispo dos Santos: uma parte do grupo analisado pelo autor

percebe a Sociologia como um saber de intervengdo na sociedade em que vivem enquanto o
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outro grupo tomaa como mais uma especididade integrante de sua formagdo escolar,
especia mente para 0 desenvolvimento de um senso critico e conscientizacdo politica.

Em 2003, Claudia Pereira de Andrade defendeu uma dissertacéo intitulada A difusdo
do conhecimento como atividade emancipatéria - estudo sobre a pratica docente em
Sociologia na escola publica do estado do Rio de Janeiro — em que, através de entrevistas e
de uma amostra de pesquisa com professores que lecionam a disciplina ha mais de cinco anos,
procura entender a pratica educacional cotidiana desses docentes. Apesar de ter fontesricas, 0
conjunto € mais descritivo.

Os lugares da Sociologia na educacéo basica escolar de jovens do ensino meédio:
formacao ou exclusdo da cidadania e da critica? (2003) — € o titulo da dissertacéo de Kelly
Cristine Corréa da Silva Mota. A autora, partindo principalmente de entrevistas, em um
trabalho muito sugestivo, questionaaidéia, ou crenga, implicita de que a escola seria 0 espagco
ou o lugar em que a Sociologia poderia fornecer todo o instrumental para a formagdo da
cidadania entre os alunos do ensino médio (que, como se sabe, faz parte da educacéo basica).
O saber sociol6gico na educagéo escolar ndo pode tomar certa radicalidade na medida em que
também esta sujeito as regras ingtitucionais e préticas pedagdgicas cotidianas, além do fato de
muitas vezes esguecermos que a prépria no¢do de formagdo para se exercer a cidadania pode
ser aprendida em espacos ndo-escol ares.

Flavio Marcos Silva Sarandy — A sociologia volta & escola: um estudo dos manuais de
sociologia para o ensino médio no Brasil (2004) — debruca-se, tomando como objeto de
andlise, alguns dos manuais de sociologia publicados por autores brasileiros a partir dos anos
1980. Ele constata algumas semelhangas entre estes e 0s primeiros manuais de sociologia
publicados nas primeiras décadas do século XX no Brasil. Uma dessas semelhancas deve-se
a 1) reproducdo da disciplina como uma espécie de sentimento missionario, como se elafosse
a chave para “civilizar” o Brasil; 2) e a0 seu ensino, calcado fortemente na apresentacéo
conceitual. Uma de suas conclusdes, também apontada por outros, deve-se ao fato de tais
manuais ndo terem o status de producéo intelectual entre os cientistas sociais da academia.

A pesquisa de Andreia Vania Ferreira Cau — Andlise da disciplina sociologia na
educacao profissional: reflexdes a partir de um estudo de caso (2005) —, ao contrario dos
outros trabalhos que se debrucaram sobre o ensino médio tradicional, baseia-se num estudo
histérico da disciplina na educagéo profissional a partir do estudo de caso do CTUR — Colégio

Técnico da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (onde também atua como
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professora). Ha um bom trabalho de pesquisa: entrevistas com discentes e docentes, analise
das legislagOes anteriores sobre 0 ensino profissionalizante no Brasil, tudo isso sem perder as
conexdes entre a disciplinag, o estudo de caso (CTUR) e as reformas curriculares, pelas quais a
Sociologia conseguiu manter-se até 0 momento como disciplinaintegrante dos cursos técnicos
oferecidos por instituicéo.

E, por fim, a tese de lleizi Luciana Fiorelli Silva — Das fronteiras entre ciéncias e
educacao escolar: as configuracdes do ensino das Ciéncias Sociais/Sociologia no Estado do
Parana (1970-2002) — defendida em 2006. Como indica o titulo, o escrito esta interessado nas
porosidades das fronteiras entre escola e universidade, professor e pesquisador, educagdo
escolar e educagdo cientifica que, em tese, ndo era para tratar-se de uma oposi¢do, mas de
complementacdo. Sua andlise, influenciada pela teoria de Bourdieu, procura entender a
posicdo dos diferentes agentes situados nessa fronteira: 0 fosso que separa os alunos bacharéis
dos licenciados — ainda que estes sejam a maioria de formados e formandos nos cursos de
Ciéncias Sociais de hegemonia e prestigio no Paran, oferecidos pela UFPR e pela UEL —, as
escolas de ensino médio e a Secretaria Estadual de Educacdo. Analisando os discursos,
préticas e tomadas de posicdo argumenta que, apesar da sociologia voltar gradativamente
como disciplina desde os anos 1980, ha uma discrepancia entre os curriculos escolares e as

pesquisas académicas.

A Sociologia como ciéncia: os “ Pais-fundador es’

Agora temos trés obras sobre Florestan Fernandes, um dos “pais-fundadores’ ° da
sociologia brasileira (CANDIDO, 1995). Cenio Back Weyh, ao contrario dos outros, aborda
ndo a disciplina ou uma de suas especialidades, mas um dos principais representantes
brasileiros em Florestan Fernandes e a sociologia da educacéo brasileira: a contribui¢éo dos
anos 80 (1993). O seu trabalho foca-se principa mente nos escritos educacionais do sociélogo
brasileiro ja maduro, com suas convicgdes politicas formadas e jamais desalinhadas de suas

andlises tedricas sobre a redidade brasileira, principdmente em relagdo a questdo

> CANDIDO (1996); Ortiz (1990) diz que, ressalvadas as diferencas, aimportancia de Florestan Fernandes para
a institucionalizacdo da sociologia no Brasil é semelhante a do sociélogo Emile Durkheim (1864-1917) na
Franca.
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educacional, uma de suas principais bandeiras tanto na Constituinte quanto como militante
politico e deputado € eito.

Entretanto, se Weyh se debruca numa fase posterior de sua obra, Débora Mazza, em
sua tese defendida em 1997 — A producdo sociolégica de Florestan Fernandes e a
problematica educacional: uma leitura (1941-1964) —, faz um retrospecto cronol égico com o
intuito de captar a importancia da temética educacional na obra de Fernandes desde o inicio
de sua carreira e argumenta que o tema educagdo nunca foi algo fortuito ou ocasional em sua
obra. O que a levou a fazer esse recorte foi 0 fato de a educagéo ser um tema constante na
obra de Florestan (também apontado por Weyh), organizando-a em dois periodos. o primeiro,
gue podemos chamar de os anos de formagdo (1941-1953) e o0 segundo, de 1954 a 1964,
guando comeca a lecionar na USP e constréi toda uma metodologia (coleta de dados,
entrevistas etc.) para tomar a educacdo no Brasil como objeto e dilema passivel de andlise
socioldgica.

Com diferencas mais de abordagens e recortes metodol 6gicos do que interpretativas, a
tese de Adriana Josefa Ferreira Chaves — Florestan Fernandes. um sociélogo pensando a
educacdo — idéias educacionais de Florestan Fernandes nas décadas de 40-60 (1997) —
também aborda 0 mesmo periodo e demonstra como o tema da educagdo aparece na obra
sociologica de Fernandes, mas ndo esta desvinculada de sua trajetoria politica em defesa da
educacdo como, por exemplo, a militancia em defesa da reforma universitaria e também da
campanha pela escola publica nos anos 1960. Um dos seus argumentos é de que a obra de
Fernandes pode ser lida ndo sO na histdria da sociologia brasileira, como também entre as
teorias educacionais, pois ainda que ndo sgja (e nem pretendeu ser) um tedrico da educacéo,
seus estudos, a época, tiveram relativa influéncia entre os educadores.

A tese de Simone Meucci — Gilberto Freyre e a sociologia no Brasil: da
sistematizacéo a constituicdo do campo cientifico (2006) — como diz o titulo, também faz
referéncia a um dos “pais fundadores’ das nossas ciéncias sociais. A autora, que ja havia
escrito um trabalho sobre os manuais de sociologia publicados nas primeiras décadas do
século XX (vide A Institucionalizacdo da Sociologia no Brasil: os primeiros manuais e
cursos, 2000, e pode ser considerada como uma das obras de sociologia como disciplina),
aprofunda agora uma analise na trgjetoria intelectual de Freyre entre os anos 1920 e 1950, o
anico periodo em que se dedicou, sem muita regularidade, a docéncia em duas instituicdes

académicas. Essa experiéncia resultou num livro introdutério sobre a disciplina (Sociologia:
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uma introducdo aos seus principios, 1945). A tese da autora € de que essa experiéncia e anos
de docéncia gudaram-no a sistematizar as suas originais e polémicas interpretagdes sobre a
formacgdo da sociedade brasileira.

A dissertacdo de Silvia Leni Auras de Lima — Sociologia: grande orguestracao
doutrinéria de como pensar e do que pensar sobre o social (1999) — debruca-se sobre a
proposta de Augusto Comte tomando a sociologia como forma — ou estado, para usar a
linguagem do autor — para ndo sd pensar essa nova etapa da “ humanidade”’, como unificalaa
partir do pensamento cientifico. Entretanto, 0 mais interessante nesse trabalho € quando a
autora interroga a obra de Fernando de Azevedo, produzida entre 1926 e 1934, época de
fundacdo da USP e pela qual foi um dos responsaveis, e como este se utilizou da sociologia
tanto para analisar quanto parajustificar a nova organizacdo da sociedade atraves da educacéo
(para os pioneiros da escola nova a educagéo escolar era redentora) ndo so do “povo” como

das futuras elites dirigentes que deviam ser formadas no interior da propria nagéo.

Diversidade de abor dagens, unidade de afir macéao

O primeiro grupo, mais do que o estudo da abordagem sociol dgica da educagéo, isto &,
de tomar a educagéo como um dos “objetos’ de andlise da sociologia, indica outra coisa: que
a propria sociologia, ou, para ser mais exato, uma de suas especiaidades, a sociologia da
educacdo, é o objeto da andlise socioldgica. Tudo indica que estariamos agui numa espécie de
exercicio de reflexividade, ao fazermos uma sociologia da sociologia da educagdo. Estes
autores estariam ndo sO objetivando o outro ou o tema (a educagéo), mas, indo aém,
objetivando o sujeito que objetiva (objetivando a sociologia que objetiva a educagéo),
parafraseando Bourdieu®. No entanto, para nds, esses estudos muitas vezes deixam a desejar
quando se trata de reflexividade, pois suas andlises, ainda que abusem da palavra contexto,
nem sempre [éem o texto da perspectiva em que devem ser lidos. A proposta de se estudar a

sociologia da educagao no interior do espaco escolar aparece quase Ssempre sem conexao com

® BOURDIEU, 1992a; 1992b; 1999.



26

a histéria das disciplinas escolares, por exemplo, e isso prejudica o trabalho.” Ao levantarmos
esses trabalhos, publicados desde os anos 1990 e em média um por ano, eles raramente sao
citados uns pelos outros e ndo podemos atribuir isto a dificuldade de comunicagdo ou a
inexperiéncia com a pesquisa, pois muitos desses trabalhos sdo verdadeiras preciosidades
qguanto as fontes consultadas;, 0 que estamos procurando demonstrar é a fragmentacdo
demasiada encontrada nestes trabalhos. Nao ha muita percepc¢édo de que a Sociologia ndo é a
disciplina mais importante e sim apenas mais uma disciplina pretendente, isto &, que pretende
legitimar-se no curriculo escolar.

Os trabalhos que ressaltam a sociologia enquanto disciplina aparecem como entes
relativamente auténomos, tanto do cotidiano da escola quanto do cotidiano académico-
cientifico. As anadlises sempre fazem referéncia ao contexto politico, social e econémico,
como se 0 contexto fosse o principal responsavel pela implantagdo ou ndo implantacéo da
disciplina no ensino médio®. N&o negamos que as dificuldades para o seu ensino aparecem no
nivel da“infra-estrutura’, mas os problemas da “ superestrutura’ também revelam muita coisa.
Se a sociologia na educagéo esta, como argumentamos anteriormente, desconectada da
histéria das disciplinas, os estudos sobre a sociologia enquanto disciplina parecem soltos entre
0 espaco escolar e 0 espaco académico, na medida em gue se voltam quase sempre ora sobre 0
gue pensa sobre ela determinado grupo — alunos ou professores —, ora para as preocupagoes
extraringtitucionais que impediram sua institucionalizagdo seja na academia, sgja na escola,
sejano mercado profissional .’

O segundo grupo chamamos de “pais-fundadores’.*® Mas, como diz Antonio Candido
sobre Florestan Fernandes, talvez fosse mais adequado chamé&los de “instauradores’, na
medida em que mais do que fundar uma disciplina ou um campo, eles foram os responsavels

tanto por publicizar as ciéncias sociais através de suas obras (como Gilberto Freyre, que

" A dissertagdio de Wanirlei Pedroso Guelfi — A Sociologia como disciplina escolar no ensino secundario
brasileiro: 1925-1942 (2001) — é excecdo na medida em que demonstra rara sensibilidade ao olhar para a
sociologia como mais uma disciplina e ndo como a disciplina.

8 Utilizaremos o termo ensino médio para nos referirmos tanto ao antigo termo colegial quanto ao recente termo
extinto 2° grau.

° Este tltimo seré o objeto do préximo capitulo.

19 Os trabalhos citados sd0 0s que mais se aproximam diretamente do nosso objeto, mas ha uma infinidade de
trabalhos sobre os precursores, fundadores, continuadores etc., da sociologia ou ciéncias sociais. Esses estudos,
se procurados em qualquer banco de dados por assunto e/ou palavras-chave como pensamento social brasileiro,
naverdade, eles mais do que triplicam entre livros, artigos, teses e dissertacOes.
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encontrou um publico avido por essa nova literatura), quanto por institucionalizé-la com o
intuito de romper com o diletantismo reinante (como Florestan Fernandes), além de tomé-la
como uma “tecnologia social”, vendo-a como uma das ciéncias mais adequadas para auxiliar
na “construcdo da nacéo” e acelerar a modernizagdo industrial, social ou educacional (o caso
de Fernando de Azevedo).

Contudo, todas as andlises sobre os “pais-fundadores’, ao mesmo tempo em que
apresentam o objeto em quest&o, o instituem como objeto legitimo e relevante. Nao ha davida
de que autores como Gilberto Freyre, Florestan Fernandes (geramente os autores mais
estudados) sdo verdadeiros icones de nossas ciéncias sociais, mas essa importancia sd pode
ser percebida alongo prazo, ago que a maioria desses estudos perde de vista ao tomar a obra
desses autores como se ja tivessem a importancia que tem hoje desde 0 momento em que os
autores comecaram a publica-las, o que nos parece muito complicado.

Assim, podemos perguntar: por que essas perspectivas — que podem ser chamadas
afirmativas, na medida em que tentam afirmar o objeto de estudo como mais do que um
simples objeto, e independentemente de suas abordagens e metodologias — enfatizam uma
importancia e relevancia as suas disciplinas e seus “fundadores’ muito mais do que realmente

tiveram em determinado momento? Buscaremos uma possivel resposta no capitulo 2.

Asfontes e o méodo da andalise documental

Paralelamente as dissertagdes, fomos acompanhando tudo o que se publicava sobre a
discussdo da implementacdo da sociologia no ensino médio. Com a publicacdo da nova LDB
em 1996, o polémico artigo 36 deu origem a toda uma discussdo que, inicialmente timida, a
partir dai ganhou dimensbes ampliadas, sendo alvo de interpretages muito diferentes nos
vérios estados da federacdo, principal mente entre aqueles que ndo tinham adotado, por conta
propria, aimplementacéo da sociologia e da filosofia no ensino médio.

Fomos lendo e coletando tudo o que era publicado sobre o tema, mas o material,
analisado globalmente, é muito escasso, atingindo alguns picos em determinados momentos
da discussédo como, por exemplo, no ano de 2001, quando um projeto para regularizar a

obrigatoriedade das disciplinas no ensino médio em todo o pais, aprovado pelo Congresso, foi
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vetado pelo entdo presidente Fernando Henrique Cardoso. Nessa época as publicaces —
contra, a favor, etc. — foram muitas, mas, logo depois, houve uma queda nas publicagtes
porque o assunto ja ndo tinha mais o interesse da grande imprensa. Publicagdes esparsas eram
feitas por uma ou outra entidade, conforme detalharemos mais adiante, mas sem aguele
impacto que costumam gerar as discussdes de temas polémicos. Juntamos uma quantidade
significativa de material, mas ao nos debrucarmos sobre tudo o que foi coletado, percebemos
gue teriamos de adotar alguma forma de sistematizacdo dada a importancia de ndo nos
perdermos em meio a tudo isso. O critério adotado foi o da fonte e andlise documental** — por
intermédio dos fichamentos, levantamentos quantitativos de termos e localizagdo de onde tais
e quais documentos tinham sido publicados originamente — pois além de, num primeiro
momento, tornar inteligivel o conjunto dos documentos, era imprescindivel para a analise de
seu contetdo e também quais categorias deveriam ser utilizadas para este fim. Os tipos de

documentos coletados foram organizados da seguinte forma:

QUADRO 1.

Teses e dissertacOes.

1
2. Artigos académicos.
3

Legislacéo: parecer, projeto, resolucéo etc.

4, Forum virtual: e-mails, debates e correspondéncias trocados em foruns e

grupos de estudos (studies groups) nainternet.

5. Publicagbes de entidades profissionais: boletins, jornais, mogéo de apoio etc.
6. Propostas pedagdgicas para o ensino da disciplina.
7. Comunicages de eventos académicos. congressos, seminarios, workshops,

minicursos etc.

8. Complementares. matérias de jornais, revistas mensais e hebdomadarios.

9. Livros didaticos.

1 “Estudos baseados em documentos como material primordial, sejam revisdes bibliogréficas, sejam pesquisas
historiogréficas, extraem deles toda a andlise, organizando-os e interpretando-os segundo os objetivos da
investigacdo proposta.” (PIMENTEL, 2001, p. 180). Sobre essa metodologia, os trabalhos que nos serviram de
referencial foram os de PIMENTEL, 2001; SAVIOLI et. al., 1986; VIEIRA et. al., 1989; LUDKE e ANDRE,
1986. Sobre aandlise de contetido vide ROCHA e DEUSDARA, 2005.
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Dentre os diversos tipos de documentos, o0s artigos, entretanto, &0 0S mais raros;
destes, a maioria se refere ao ensino das Ciéncias Sociais nos anos 1940-1960, o que, aiés,
tem alguma explicacdo na medida em que se trata da época de sua institucionalizagdo. O
assunto é praticamente banido a partir de meados dos anos 1960 e ndo encontramos quase
nenhum pesquisador gue tenha se interessado pelo tema, pelo menos até os finais dos anos
1990 e inicio dos anos 2000, quando a Sociologia entra legalmente em cena, no sentido
juridico, quando a LDB/96 a ela faz referéncia, dando-lhe importancia para “se exercer a
cidadania” por parte dos alunos do ensino médio.

Muitos dos trabalhos sobre 0 nosso tema sdo praticamente unanimes em afirmar que o
desinteresse pelo estudo do ensino das Ciéncias Sociais no ensino médio, e particularmente da
Sociologia — desinteresse este que ndo encontramos em autores consagrados como Donald
Pierson, Florestan Fernandes, Luiz Aguiar Costa Pinto, Antonio Candido™, dentre outros, que
refletiram sobre o tema em algum momento de suas carreiras — deve-se ao fato da disciplina
ter sido alijada do sistema educacional durante a ditadura militar (1964-1985). 1sso, em parte,
€ verdadeiro porque na época, como veremos adiante, os cursos de Ciéncias Sociais, Filosofia
e Historia, foram vistos pelos agentes do regime militar, sem jamais ultrapassar 0 senso
comum, como uma espécie de celeiro de comunistas, marxistas e anarquistas'™. A Sociologia,
ensinada até 1964 nas escolas do ensino médio do pais, foi definitivamente “expulsa’, sendo
oferecida como disciplina complementar, ao invés de obrigatéria, ao lado de mais outras 104
disciplinas na mesma situagdo com a reforma educacional a partir da LDB nimero 5.692, de
1971, que reestruturou todo o ensino de 1° e 2° graus (chamado, antes disso, como primario,
ginasio e colégio).

No entanto, se a quantidade era muita, como dissemos antes, e se agora ha uma
relativa diversidade de tipos de documentos, conforme o quadro 1 citado acima, a andlise de
seu contelido revelou-se, com surpresa, que havia uma repeticdo de argumentos, sgjam estes
argumentos pros ou contras a implementac@o da disciplina no ensino médio. Isso talvez se
deva a novidade da proposta j4 que até entdo a sociologia era ministrada apenas como
disciplina complementar nos cursos universitérios e so agora esteja chegando, salvo excegoes,
ao ensino médio da escola publica.

A seguir, apresentamos as teses e dissertagOes produzidas sobre o tema em questéo.

12 PIERSON, 1949; CANDIDO, 1949; FERNANDES, 1976. COSTA-PINTO, 1944; 1947; 1949.

13 ADUSP, 1978.
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Ano Depto Defendido

Autores

Titulo

1990 | Mestrado em Educacéo

Catéo, M.

Para onde caminham os programas de
sociologia geral nos cursos de pedagogia

1991 | Mestrado em Educacédo

Andreotti,
A

A sociologia da educacdo nos cursos de
formacao universitéria.

1992 | Mestrado em Educacéo

Pestre, S.

Enfoques tedricos dominantes no ensino
da sociologia da educacéo.

1993 | Mestrado em Educagéo

Correa, L.

A importancia da disciplina sociologia
no curriculo de 2° grau — a questao da
cidadania.

1993 | Mestrado em Educagéo

Weyh, C.

Florestan Fernandes e a sociologia da
educacdo brasileira: a contribuicdo dos
anos 80.

1994 | Mestrado em Educacdo

Pacheco, C.

Didlogo de surdos: as dificuldades para
a construgdo da sociologia e de seu
ensino no Brasil (1850-1935).

1994 | Doutorado em Educagéo

Silva, M

Da Maria-fumaga a fumagca das fabricas:
a Escola Livre de Sociologia e Politica
de SAo Paulo (1922-1940).

1997 | Doutorado em Sociologia

Mazza, D.

A producdo sociologica de Florestan
Fernandes e a probleméatica educacional:
uma leitura (1941-1964).

1997 | Mestrado em Educacdo

Chaves, A.

Florestan Fernandes:. um socidlogo
pensando a educagdo — idéias
educacionais de Florestan Fernandes
décadas de 40-60.

1997 | Mestrado em Educacéo

Mendes, M.

A incorporacdo da “nova sociologia da
educacdo” pela literatura da educacdo
escolar brasileira— 1970-1995.

1999 | Mestrado em Educagao

Lima, S.

Sociologia: grande orquestracao
doutrinaria de como pensar e do que
pensar sobre o social.

1999 | Mestrado em Sociologia

Sousa, L.

Sociologia e cidadania: a sociologia no
ensino medio.

2000 | Mestrado em Educacéo

S4, G.

Os dilemas das licenciaturas no Curso de
Ciéncias Sociais; um estudo de caso na

14 Esses trabalhos foram defendidos em diferentes cursos de pés-graduacdio com 0s seguintes nomes:
Mestrado/Doutorado em Educacdo; Mestrado/Doutorado em Ciéncias da Educacdo; Mestrado/Doutorado em
Ciéncias Sociais, Mestrado/Doutorado em Sociologia; Mestrado/Doutorado em Desenvolvimento Regional, etc.
Por uma opcéo tanto metodol égica quanto de clareza na exposi¢ao, reduzimos as nomenclaturas a apenas duas:
Mestrado/Doutorado em Educacdo e Mestrado/Doutorado em Sociologia. As informacfes e referéncias mais
especificas de cada trabalho podem ser consultadas na bibliografia.
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UNIPLIC-Lages/SC.

2001

Mestrado em Educacéo

Guelfi, W.

A Sociologia como disciplina escolar no
ensino secundario brasileiro: 1925-1942.

2000

Mestrado em Sociologia

Meucci, S.

A ingtitucionalizagdo da sociologia no
Brasil: 0s primeiros manuais e cursos.

2001

Mestrado em Sociologia

Silva, G.

Sociologia da Sociologia da Educacao:
caminhos e desafios de uma policy
sciences no Brasil.

2002

Mestrado em Sociologia

Alves Neto,
F.

Instituto de Educacdo Lourenco Filho,
Rio Branco-AC. A sociologia da
Educacéo no curriculo do Ensino Médio.

2002

Mestrado em Educagéo

Perez, C.

A formacédo sociolégica de normalistas
nas décadas de 20 e 30.

2002

Mestrado em Sociologia

Santos, M.

A Sociologia no Ensino Médio: o que
pensam os professores da rede pubica do
DF.

2003

Mestrado em Educacéo

Andrade, C.

A difusio do conhecimento como
atividade emancipatoria — estudo sobre a
pratica docente em Sociologia na escola
publica do estado do Rio de Janeiro.

2003

Mestrado em Educacéo

Mota, K.

Os lugares da Sociologia na educacéo
basica escolar de jovens do ensino
médio: formacdo ou exclusio da
cidadania e da critica?

2004

Mestrado em Sociologia

Sarandy, F.

A sociologia volta a escola: um estudo
dos manuais de sociologia para o ensino
médio no Brasil.

2004

Mestrado em Sociologia

Réses, E.

E com a palavra: os alunos — estudo das
representagdes sociais dos alunos da
rede publica do DF sobre a sociologia no
Ensino Médio.

2005

Mestrado em Educagéo

Cau, A.

Andlise da disciplina sociologia na
Educacao Profissional: reflexdes a partir
de um estudo de caso.

2006

Doutorado em Sociologia

Meucci, S.

Gilberto Freyre e a Sociologia no Brasil:
da sistematizacdo a constituicdo do
campo cientifico.

2006

Doutorado em Sociologia

Silva, 1.

Das Fronteiras entre Ciéncia e Educacao
Escolar: as configuracdes das Ciéncias
Sociais no Parané (1970-2002).

A0 nos debrucarmos sobre esse material, percebemos que, se excetuarmos as teses e

dissertagbes acima apresentadas, ha uma estabilidade cronoldgica digna de atencéo: quase

tudo foi publicado de 1996 para ca, até a atualidade. Reparem no quadro 2, por exemplo, que

as dissertagdes sdo todas publicadas a partir da década de 1990 em diante, assm como o
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material que coletamos para nossa pesquisa. E preciso levar em conta que a primeira proposta
de implementac&o de sociologia no ensino médio foi estabelecida por Benjamin Constant nos
inicios da constituicdo da Republica, por volta de 1890, quando Augusto Comte e o
positivismo eram uma das principais referéncias daintel ectualidade brasileira.

A situacdo da sociologia é oposta a da filosofia; sobre esta Ultima, a bibliografia é
imensa: hd uma infinidade de dissertacOes, teses e artigos sobre 0 seu ensino, assim como
livros didéticos™ de boa qualidade, consagrados na &rea, utilizados até mesmo em cursos
universitarios o que se deve ao fato da filosofia ter tido sempre o posto de “mée das ciéncias’
€ 0 seu prestigio raramente ter sido abalado e, pelo contréario, a sua censura pelo regime
militar talvez tenha até tido um efeito contrario ao que a proibicdo desgjava: muitos nelaviam
umaforma de se exercer a participacdo na esfera publica, claro que sempre de formaidealista,
na medida em que estes argumentadores tinham em Kant®® o seu ideal de “pessoa
esclarecida’, pessoa, dlias, dificil de se conceber na sociedade de massas, segundo os autores
da Escola de Frankfurt’. Mas o importante a notar nisso tudo é que a filosofia, ao contrério da
sociologia, “ja tem uma tradicdo de 2.500 anos!”, segundo as palavras de seus defensores e
militantes.'®

Mas agora, formulado e apresentado o problema, vamos a hossa hip6tese: todas essas
publicacdes sobre a defesa da implementacdo da sociologia no ensino médio estéo ligadas a
uma necessidade especifica de um grupo: os sociélogos, enquanto profissionais, cientistas,
professores, para legitimarem-se nesta esfera autbnoma da educacéo escolar, tiveram (e vem
tendo) que inventar uma tradicdo e, para isso, como um bricoleur®®, fizeram uso de tudo o
que estava disponivel para alcancar tal objetivo a ponto de conseguirem derrubar o veto
presidencial que impedia a obrigatoriedade da sociologia e filosofia como disciplina

obrigatoria no ensino médio. Mas 0 que € inventar uma tradi¢ao?

1> Os mai's conhecidos e utilizados sdo os de CHAUI, 2007 e de ARANHA e PIRES, 2003.

16 Referimo-nos ao cléssico texto do autor, “Resposta & pergunta: que é “Esclarecimento”? (“Aufklarung”)”.
Vide KANT, 2006.

7 Referimo-nos a obra editada em 1944, “Dialética do Esclarecimento”, de HORKHEIMER e ADORNO, 1986.
BALVES, 2002.

9 A técnica da bricolagem foi muito utilizada pelos artistas modernos: para se fazer um quadro, além do material
tradicional (tinta, pincéis, etc.) utilizava-se também de papeldo, bitucas de cigarros, restos de lixo e outros
materiais nada nobres. Sobre técnica como referéncia para o trabalho intelectual vide LEVI-STRAUSS,
1990; e do socidélogo como um artesdo intelectual o livro classico de Charles Wright Mills, 1975.
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Porém, antes de avancarmos sobre a resposta da referida pergunta, precisamos fazer
aqui uma ultima consideracdo. A nomenclatura sociologia utilizada na Lel de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, aprovada em 1996 (LDB 9394/96), ndo se refere somente aos
conteldos, historia e bibliografia desta disciplina; deve-se tomar aqui 0 termo em sua
totalidade, isto é, fazendo referéncia as Ciéncias Sociais, pois no Brasil a sociologia enquanto
ciéncia é oferecida no curso de graduacéo (bacharelado/licenciatura) em Ciéncias Sociais, que
também comporta Antropologia e Ciéncia Politica; apds dois ou trés semestres do nucleo
comum, o aluno faz a sua opc¢ao por uma delas. Assim, por exemplo, em Mato Grosso, onde a
disciplina ja era oferecida no ensino médio antes da legislacdo inseri-la como obrigatéria na
grade curricular das escolas, a bibliografia exigia dos candidatos a professores solidos
conhecimentos de etnologia e cultura indigena, e ndo apenas de sociologia, dada a presenca e
influéncia dos amerindios neste estado; no Distrito Federal, onde a disciplina é oferecida
desde 1998, a julgar pela bibliografia, a ciéncia politica parece ser muito contemplada pelos
professores e alunos (talvez pelo fato de Brasilia ser a capital politica). Deve-se entender agui
a nomenclatura Sociologia ndo apenas tal como esta escrito, mas no “espirito dalei” em que o
legislador a concebeu, isto €, baseada na idéia de transversalidade e interdisciplinaridade;
enfim, nd0 como uma norma, mas como parametro. Nesse trabalho, ciéncia sociais e
sociologia serdo utilizados, exceto quando esclarecido, com o mesmo significado: quando nés
falarmos de uma também estaremos nos referindo a outra e vice-versa, porque a separacéo

entre elas n&o é t&o nitida quanto parece & primeira vista.

A invencéo das tradigoes

A idéia, ou melhor, o conceito de invencdo de uma tradicdo é uma caracteristica da
sociedade contemporanea que, segundo os seus estudiosos, emerge em meados do século
XVIII com ainvencdo das nacfes e das nacionalidades e continua até hoje, no seculo XXI. Os
autores que se debrucaram até hoje sobre esse fendbmeno séo principalmente historiadores,
antropologos e socidlogos (RANGER & HOBSBAWM, 1997) que, ao estudarem

inicialmente o fendmeno do nacionalismo a partir da data acima, perceberam como mitos,

2 ORTIZ, 2003; PIAGET, 1970a; 1970b.



simbolos e “tradicbes’ das nagBes emergentes eram algo inventado na verdade ha muito
pouco tempo, algo em torno de trinta, quarenta, cingienta anos atrés. O livro organizado por
Hobsbawm e Ranger (1997) é uma coleténea de estudos de invencéo dessas tradicOes em
vérias partes do mundo como Reino Unido, Africa e Asia e é impressionante como ha uma
similitude na génese dessas invengdes, ainda que as diferencas histéricas, geograficas,

econdmicas e culturais sejam muito grandes. Conceitualmente podemos defini-la como:

Por “tradicdo inventada’ entende-se um conjunto de praticas, hormamente
reguladas por regras tacita ou abertamente aceitas; tais préticas, de natureza
ritull ou simbodlica, visam inculcar certos valores e normas de
comportamento através da repeticdo, o que implica, automaticamente, uma
continuidade em relacdo ao passado. Alias, sempre que possivel, tenta-se
estabelecer continuidade com um passado histérico apropriado. Exemplo
notavel é a escolha deliberada de um estilo gético quando da reconstrucdo da
sede do parlamento britnico no século XIX, assim como a decisdo
igualmente deliberada, ap6s a Il guerra, de reconstruir o prédio da Camara
partindo exatamente do mesmo plano béasico anterior. (HOBSBAWN, 1997,

p.9)

Terence Ranger e Eric Hobsbawm chamam a atencédo para o fato de que, no fenémeno
da invencdo das tradicbes ha uma manipulacdo consciente dos simbolos com objetivos
claramente definidos e, nesse sentido, esse fenbmeno ndo pode ser confundido com os
costumes, por exemplo, porque estes sdo um fendmeno diferente do primeiro. Os costumes
nas sociedades tradicionais, ao contrario do que pensamos no cotidiano, tém a funcéo de
permitir mudancas em determinada época sem que 0 grupo se descaracterize, ao contrério da
tradicdo inventada que busca rituais e simbolos para legitimar a estabilidade da identidade

nacional, tomada como algo caracteristico, inato e proprio de uma nagéo:

A “tradicdo” neste sentido deve ser nitidamente diferenciada do “costume”,
vigente nas sociedades ditas “tradicionais’. O objetivo e a caracteristica das
tradicdes, inclusive das inventadas, € a invariabilidade. O passado real ou
forjado a que elas se referem impbe préticas fixas (normalmente
formalizadas), tais como a repeticdo. O “costume’, nas sociedades
tradicionais, tem a dupla funcdo de motor e volante. Nao impede as
inovagdes e pode mudar até certo ponto, embora evidentemente sgja tolhido
pela exigéncia de que deve parecer compativel ou idéntico ao precedente.
Sua funcdo é dar a qualquer mudanca desgjada (ou resisténcia a inovagao) a
sangdo do precedente, continuidade histérica e direitos naturais conforme o
expresso na higtéria. [...] Ainda assim, pode ser que muitas vezes se
inventem tradicbes ndo porque os velhos costumes ndo estgam mais
disponiveis nem sgjam vidveis, mas porque eles deliberadamente ndo séo
usados. (HOBSBAWM, 1997, p. 10 e 16)
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Exemplos ndo faltam de invengOes para legitimar o surgimento das nagles. as
bandeiras, os hinos nacionais, os uniformes, a lingua oficial etc. sdo todos amostras de como
no longo processo de invencéo de tradicbes as coisas aparecem como naturais € ndo como
resultado do processo histérico (0 nazismo, com o Terceiro Reich, talvez sgga 0 melhor
exemplo da tradicdo inventada: dos gestos aos cumprimentos, tudo foi metodicamente
elaborado). E claro que as nagdes e os Estados nacionais sdo o objeto privilegiado dos
estudiosos que abordam o tema, mas a tradicdo ndo se reduz a pura invencdo das nacoes,
também as classes sociais ou grupos — étnicos, religiosos, sexuais, profissionais etc. —
procuram inventar as suas tradicoes e estas podem ser abordadas desde uma perspectiva tanto
macro social, como micro social. Tal &, por exemplo, a abordagem sobre o fendmeno dos
esportes de massa, como o futebol, originada entre as classes altas da Inglaterra, mas
reclaborada pelas classes operérias inglesas como fazendo parte de sua tradicéo
(HOBSBAWM, 1997, p. 271-316).

Segundo Hobsbawm (1997, p. 9-23) aimportancia de se estudar como as tradi¢coes séo
inventadas pelos agentes deve-se ao fato da Historia ser utilizada como a principa forma dos
grupos legitimarem as suas agdes e manterem-se coesos. Em alguns casos, a propria histéria é
o motim do conflito (a regido dos Bélcas e a maioria dos conflitos étnicos atualmente em
andamento). Os herdis da nagdo, por exemplo, inventados pelos Estados, movimentos
politicos e livros escolares nem sempre correspondem ao que € de fato na realidade, pois nem
sempre esses personagens perduram, por exemplo, na memaria popular e, na verdade, é quase
sempre o oposto: geralmente sdo “herdis’ da propria regido, que o Estado muitas vezes tenta
aniquilar, que sobrevivem na memoria das classes popul ares (cangaceiros, justiceiros etc.).

Assim, hd uma diferenca entre invengdes oficiais, ou politicas, e aquelas ndo-oficiais,

informais ou sociais;

As invencges oficiais — que podem ser chamadas de “politicas’ — surgidas
acima de tudo em estados ou movimentos sociais e politicos organizados, ou
criadas por eles; e as ndo-oficiais — que podem ser denominadas “sociais’ —
principalmente geradas por grupos sociais sem organizagdo formal, ou por
aqueles cujos objetivos ndo eram especifica ou conscientemente politicos,
como os clubes e grémios, tivessem eles ou ndo também fungdes politicas.
Esta distingéo € mais uma questéo de conveniéncia do que de principio. [...]
De acordo com a ordem natural das coisas, a conseguente invencdo das
tradicBes “politicas’ foi mais consciente e deliberada, pois foi adotada por
instituicOes que tinham objetivos politicos em mente. Podemos, no entanto,
perceber imediatamente que a invencdo consciente teve éxito principa mente
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segundo a proporgdo do sucesso alcancado pela sua transmissdo numa
freqliéncia que o publico pudesse sintonizar de imediato. Os novos feriados,
ceriménias, heréis e simbolos oficiais publicos, gque comandavam os
exeércitos cada vez maiores dos empregados do estado e o crescente publico
cativo composto pelos colegiais, talvez ndo mobilizassem os cidaddos
voluntarios se ndo tivessem uma genuina repercussdo popular.
(HOBSBAWM, 1997, p. 271-272)

Essa distingdo, como diz o proprio autor, € mais por questdes didéticas que de método
ou de principio, mas podemos notar como a tradicdo inventada no nivel macro remete-nos
principalmente as invencoes oficiais (politicas) e como a estudada no nivel micro remete-nos
principalmente as ndo-oficiais (sociais). Essa diferenciagdo € de grande importancia para a
nossa abordagem, pois dissemos que as tradi¢des podem ser estudadas tanto no nivel macro
como no nivel micro e podem ser inventadas por grupos oficiais (politicas) e ndo-oficiais

(sociais ou informais). Eric Hobsbawm (1997, p. 17) também afirma que podemos classificar

em cerca de trés tipos as tradic¢des inventadas desde a Revolucdo Industrial:

[...] @ aquelas que estabelecem ou simbolizam a coesdo sociad ou as
condi¢des de admissdo de um grupo ou de comunidades reais ou artificias,
b) aquelas que estabelecem ou legitimam instituicdes, status ou relactes de
autoridade; c) aquelas cujo propdésito principal é a socializacdo, a inculcacéo
de idéias, sistemas de valores e padrdes de comportamento. (HOBSBAWM,
1997, p. 17)

As tradigOes oficiais (politicas) s um misto de todos os trés na medida em que suas
instituicOes (escola, poder judiciério etc.) e rituais (hastear a bandeira, cantar o hino etc.) tém
um desses itens como sua principal funcdo. As tradicbes ndo-oficiais sociais (sociais ou
informais) sdo mais fragmentadas e os trés tipos raramente aparecem de forma articulada
como acontece nas tradic¢des inventadas das nacfes européias a partir do século XVIII e das
latino-americanas no século XIX durante os processos de independéncia politica. Ao
tomarmos como objeto de andlise a tentativa de legitimacdo da invencdo de um grupo
profissional — os professores de sociologia — é preciso deixar claro que se trata de uma
invencdo ndo-oficial porque 0s seus objetivos sdo mais especificos. criar a tradicdo de uma
disciplina e de uma profissdo, respectivamente, a sociologia no ensino médio e a de professor
de sociologia no ensino médio. Suas relagbes sdo politicas ndo porque tém o objetivo da
hegemonia para além de sua esfera profissional de atuacdo, mas apenas porgue utilizam a
politica e seus agentes (deputados, servidores publicos etc.) para al cangarem os seus objetivos

(e também ndo podemos esquecer que a tradicdo desenvolve um raro espirito de equipe e
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autoconfianga). Em resumo, estamos estudando um grupo ndo-oficial que, segundo um de

seus proprios dirigentes, “apostou todas as suas fichas nessa luta, investiu todos os seus

y 21

recursos materiais e humanos nessa campanha’ <, e vem fazendo uso da invencéo de uma

tradicdo paralegitimar aimplementacéo da disciplina no ensino medio.

2 |gjeune Mato Grosso Xavier de Carvalho, “Balanco da luta pela Sociologia e Filosofia: repercussies,
desdobramentos e propostas de encaminhamentos’. Boletim SINSESP, 07/2006. Enviado por e-mail aos
cadastrados no newdletter do Sinsesp — Sindicato dos Sociélogos do Estado de S&o Paulo. Disponivel em:
http://www.cfh.ufsc.br/~lastro/soci ol ogia/ensi no/lutasocfil.html. Acesso em 07/08/2007.
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CAPITULO 2—A SOCIOLOGIA E A FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO

Panorama histérico

A histéria da sociologia enquanto disciplina no ensino secundério € cheia de idas e
vindas, de entra e sai, sempre dependendo do contexto politico do momento (COSTA PINTO,
1944; 1947), e jamais de estabilidade como as outras disciplinas. Esse ponto parece ser
consenso na literatura académica que abordou o tema®. A primeira proposta de implanté-lana
escola publica veio com Rui Barbosa em 1882, na qual pretendia que o primario tivesse a
disciplina “Nocdes de Vida Socia” e o secundério “Elementos de Sociologia’, mas é apenas
em 1891, com Benjamin Constant, militar adepto do positivismo, autor que acreditava, como
August Comte, que a sociedade era regida por leis imutaveis, como era “no mundo da
natureza’, que a sociologia é inserida como disciplina nos curriculos escolares. Se ha leis
imutéveis na sociedade, assim como o Império foi regido pelos valores da religido, agora a
Republica seria regida pelos valores da Ciéncia e os alunos, novos cidadaos da Republica,
para aprender os valores e principios que “regem naturalmente” a sociedade, isto €, a nova
organizacao social e politica baseada no republicanismo, teriam na sociologia todos os seus
fundamentos tedricos (GUERREIRO RAMOS, 1995). Mas com o faecimento do militar e
nosso primeiro ministro da educagdo (na linguagem de hoje) um ano depois da sua proposta
de reforma educacional, a disciplina, inserida no curriculo, mas néo lecionada na pratica, é
definitivamente descartada do curriculo em 1901 com a Reforma Epitacio Pessoa. (RESES,
2004, p. 7). A Sociologia sb6 volta como disciplina nos anos 1920, época em que O
nacionalismo brasileiro volta a aflorar, tanto entre os artistas, como € prova a Semana de Arte
de 1922, quanto entre os educadores que mais tarde seriam conhecidos como os pioneiros da
Escola Nova. O trabalho de Wanirlei Guelfi (2001), por exemplo, debrugou-se no unico

periodo em que a disciplina foi obrigatoria no ensino médio, isto &, entre 1925-1942, época

2 CORREA, 1993; PACHECO FILHO, 1994; LIMA, 1999; SOUSA, 1999; GUELFI, 2001; MEUCCI, 2000;
SA, 2000; SILVA, 2001; ALVES NETO, 2002; SANTOS, 2002; ANDRADE, 2003; MOTA, 2003; SARANDY,
2004; RESES, 2004; CAJU, 2005; SILVA, 2006.
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em que a escola foi vista como o lugar no qual o pensamento cientifico deveria ser ensinado e
ndo € sem motivo que a disciplina era exigida para o ingresso nas faculdades do pais. 0
positivismo, entendido como a forma superior do pensamento cientifico, era prestigiado nos
cursos de Direito, Medicina, Engenharia e Arquitetura. Mas em 1942, na Reforma Capanema,
adisciplina € novamente afastada; Gustavo Capanema, entdo ministro da educagdo de Getulio
Vargas, procurou dar outros objetivos a0 ensino secundario (entre eles a formagdo da
identidade nacional), fazendo com que ele ndo servisse apenas como uma forma de preparar o
aluno para 0 ensino superior; por este motivo, como a sociologia era uma disciplina de
formac&o para 0 ensino superior, elafoi retirada do curriculo. O objetivo maior dessareforma,
segundo a historiadora Otaiza Romanelli (1987) que analisou as reformas educacionais dos
anos 1930 em diante, era, na verdade, desacreditar o curriculo de forte carater cientifico que
vinha sendo implantado, com idas e vindas, desde o inicio da Republica e substitui-lo por uma
formacdo mais humanistica e religiosa, com énfase nos valores morais, civicos e patrioticos,
muito caracteristico da época. Esse novo curriculo agradava aos setores catdlicos e muitos
deles escreveram manuais de “sociologia cristd?” (MEUCCI, 2000, p. 70) com a intencdo de
combater a visdo “extremamente cientifica’ da sociologia de August Comte e também da
educacdo laica pretendida pelos pioneiros da Escola Nova, que tinha o socidlogo Fernando de
Azevedo como um de seus principais expoentes.

Mas o tema ndo foi de todo abandonado e em meados dos anos 1940 a discusséo sobre
ainclusdo da Sociologia no ensino médio volta a ativa, e dessa data até meados dos anos 1960
ela € muito rica se pensarmos gque autores como Florestan Fernandes (1976), Costa Pinto
(1947),%® Antonio Candido, dentre outros, escreveram ou expuseram trabalhos em congressos
ou simpdsios sobre o0 assunto®’. Do que se pode concluir, independentemente da diversidade
tedrica e de andlise dos autores da época que escreveram sobre o tema, € que aimportanciada
sociologia no ensino secundério se dava principa mente por dois motivos:

1) Enquanto uma forma de conhecimento cientifico da sociedade, ela

proporcionaria ao aluno uma visdo menos dramatica, mistica e estatica da vida social, fazendo

% Em 1947, Luiz Aguiar Costa Pinto, um dos grandes soci6logos da época (e que também foi o responsavel, no
Rio de Janeiro, pela famosa pesquisa sobre as relagdes raciais no Brasil, financiada pela UNESCO) defendeu
uma tese de livre-docéncia sobre o tema, cujo titulo era “O Ensino da Sociologia na Escola Secundaria
Brasileira’. 1sso da uma dimensdo da importancia que o tema tinha naquel e tempo.

% O Simpdsio “Ensino de Sociologia e Etnologia’, realizado em 1947, ndo se referia apenas ao ensino superior,
mas também ao secundério. Alguns dos trabal hos apresentados estéo na revista Sociologia, vol. XI, n. 3, 1949.
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com que este conseguisse se situar e compreender a sua época e, a partir dai, tornar-se sujeito
ativo navida socidl;

2) A educacdo pelas ciéncias sociais criaria pessoas mais interessadas em
participar da vida politica no mundo moderno.

Sem davida gue as duas alternativas ndo estdo separadas; muito pelo contrario, elas se
interligam e podemos mesmo dizer que este era o ideal iluminista tal como aparece na
proposta de sujeito esclarecido de Kant. Podemos notar que o papel atribuido a sociologia é o
mesmo que Emile Durkheim |he concebia: uma forma de tornar, isto é, de socializar os
individuos para a vida republicana, além, € claro, da preocupagdo maior desse socidlogo
guanto ao papel da sociologia no combate a anomia.

Mas, ainda que a disciplina tivesse cada vez mais prestigio e fosse disciplina
obrigatoria (complementar) nos diferentes cursos universitarios, além de sua autonomia como
um curso de graduacdo, a suainfluéncia no ensino secundério declinava cada vez mais, como
€ prova a LDB de 1961, na qual, com a autonomia dos Estados para a indicagdo das
disciplinas obrigatorias, ela aparecia como optativa e isso em apenas alguns estados da
federac8o, como S&o Paulo, por exemplo. Ja apds 1964, com 0 novo regime politico e suas
Reformas, a Universitaria (1968) e a do Ensino (1971), a situag&o se deteriora ndo so para a
sociologia como também para outras disciplinas humanisticas como filosofia e histéria, estes
trés cursos vistos como altamente perigosos pelo regime a ponto de alguns censores sugerirem
a extincdo do curso de ciéncias sociais visto como um congregador de comunistas e outros
personagens indesgjaveis (ADUSP, 1978).

E somente em 1982, com 0 processo de redemocratizagdo, que a disciplina volta
lentamente ao ensino médio, quando € aprovado pelo Legidativo o fim da obrigatoriedade da
profissionalizacéo no 2° grau25 (atual ensino médio) e a existéncia de dois cursos, tanto o
profissionalizante, ja existente desde 1971, quanto o académico, de formac&o geral, que agora
passa a existir. E € nesse bojo que a disciplina volta em alguns estados, tais como S&o Paulo,
Para e Paran&™®. No ensino superior, por exemplo, a disciplina comeca a fazer parte do niicleo

diversificado do curriculo e ndo do nucleo obrigatorio, ao contrario da disciplinafilosofia.

% e 7044/82 e Resolucdo 06/82 do Conselho Federal de Educaczo.

% Sobre 0 estado do Parand, vide SILVA, 2006.
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As“idéasnolugar” antesda Nova LDB: do universalismo aos univer salismos

Em meados dos anos 1990, com a nova LDB, ha uma nova proposta para 0 ensino
meédio mais adequada a nossa realidade contemporanea. As interpretagdes sobre a LDB foram
feitas por muitos especiaistas, em geral pedagogos e soci6logos da educagdo, destacando suas
qualidades e pontos fracos. Como isso € conhecido dos especialistas ndo vamos nos deter
nessa discussdo porque ha uma farta bibliografia sobre o tema (SAVIANI, 1997,
BRZEZINSKI, 1998; CASTRO, 1998; DEMO, 1997) e as revistas especidizadas em
educagdo sempre trazem em seus nimeros algum artigo ou trabalho sobre o assunto. Por isso,
feita essa breve contextualizacdo da disciplina no item anterior, vamos agora fazer um
panorama das “idéias que estavam no lugar”, entre os cientistas sociais e estudiosos da
educacdo, antes da nova LDB entrar em vigor e, em seguida, nos deteremos na discusséo
sobre o lugar da sociologia (e filosofia) no ensino bésico a partir de 1996”.

O texto de Juarez Dayrell (2001, p. 136-161) € um grande ponto de partida, porque
tem como objetivo contextualizar o modo pelo qual a instituicdo escolar, enquanto tema e
objeto das ciéncias sociais, foi e vem sendo abordada pelos estudiosos e especidistas. Até a
década de 1970 predominavam dois tipos de anadlise: 0 primeiro, tendo como referencia
tedrico as correntes sociolégicas funcionalistas (que vao de Durkheim a Talcott Parsons e
Robert Dreeben), e o segundo, respirando a hegemonia do estruturalismo, enfatizava a escola
como mera reprodutora das desigualdades existentes na sociedade. Embora muitos autores
tivessem se baseado nas teorias da reproducdo, como, dentre outros, Baudelot, Establet,
Bowles, o livro mais famoso e comentado da época € sem dlvida A Reproducgdo: elementos
para uma teoria do sistema de ensino, de Bourdieu e Passeron (1992). Em que pesem as
diferencas das correntes tedricas que tiveram grande éxito por pelo menos duas décadas (anos
1960/1970), ambas enfatizavam as macro-estruturas que determinam as forgas produtivas e as
relagdes sociais na sociedade capitalista, da qual a escola seria apenas mais uma institui¢céo
determinada por essas relacdes. A partir da década de 1980, no entanto, os grandes sistemas

tedricos nas ciéncias humanas enfrentam séria crise explicativa. 1sso é visivel também nas

27 A legidacdo atual define a educacdo em duas etapas: 1) basica e 2) superior. O ensino fundamental (de nove
anos) e o ensino médio (de trés anos) fazem parte da educacdo basica; e as graduacfes em cursos tecnol 6gicos,
graduacdes tradicionais e pds-graduactes (lato sensu, stricto sensu) fazem parte da educagéo superior.
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abordagens tedrico-metodoldgicas sobre a escola enquanto ingtituicdo: as explicaces das
“Grandes Teorias’ ja ndo sdo mais suficientes para dar conta da realidade do cotidiano
escolar.

Em meio as novas mudangas, como o esfacelamento dos grandes projetos de
transformacéo social e a entrada de novos atores com novas reivindicagbes no cendrio
politico, os discursos em torno de raga, classe, etnias, preferéncias sexuais etc., desafiavam os
discursos teodricos a explicar fendbmenos antes ignorados pela escola e seus atores. Tais
mudancas levam os estudiosos a novas abordagens dos fendmenos sociais no interior da
instituicdo escolar pensando-a agora ndo somente como uma instituicdo determinista e
determinada pelas relagbes de producdo da sociedade capitalista, mas com uma relativa
autonomia, como um espaco socio-cultural, em que os sujeitos que a fazem — alunos,
professores, funcionarios — ndo séo assim t&o homogéneos no seu cotidiano. Suas condicbes
materiais, culturais, afetivas, sdo mais heterogéneas e complexas do que supunham as analises
macro-estruturais. Para se ter uma melhor compreensdo dessa heterogeneidade é necessario
entender e conhecer, na historia social desses sujeitos, como tais condigdes sdo apresentadas,
vividas e experimentadas culturalmente. O artigo de Dayrell (2001) explicita bem essa
proposta, partindo de exemplos concretos. trabalhando a partir da realidade de duas escolas na
periferia de uma grande cidade (Belo Horizonte), ele discorre sobre o “olhar nativo” e mostra,
nesse contexto, como o olhar antropolégico, através da etnografia, pode ser de grande
relevancia para desemaranhar toda uma rede de significados que nos aparece como algo
“Obvio” para a maioria dos educadores e especialistas. Esse novo olhar sobre as experiéncias
vividas no cotidiano escolar pode enriquecer o conhecimento que dela temos e gudar a
ampliar os horizontes de seus professores, alunos, funcionarios etc. Por exemplo, raramente
os educadores e formuladores de politicas publicas procuram saber quem sdo estes jovens, 0
gue vao buscar na escola, o que significa a escola e qual o significado de se dedicar tanto
tempo ainstituicdo escolar.

A homogeneidade da instituicdo escolar — de seu tempo, espaco e ritmos — enquanto
uma organizacdo formal e juridica com suas regras, normas e leis é contrastada com a
diversidade religiosa, étnica, econdmica e afetiva dos alunos; diversdade que se torna
desigualdade quando a escola os trata como iguais. A escola é vista pelos “nativos’ —
professores, alunos, funcion&rios — como uma instituicdo universal com um Unico objetivo:

passar para 0s alunos 0 conjunto de conhecimentos acumulados pela sociedade. Mas tais
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conhecimentos, a0 menos na forma como sdo transmitidos, ndo fazem sentido e ndo tém
relacdo com a realidade socio-cultural dos diferentes alunos que ali estéo. Esse conhecimento
€ apresentado como uma “mercadoria’ estranha aos seus “clientes’ e estes, por ndo saberem o
que fazer com tal “mercadoria’, ndo conseguem articulé-la as suas experiéncias vividas.
Assim, como tantos outros preocupados com uma educacéo que reamente faga sentido tanto
para alunos quanto para a sociedade em gue vivem tais alunos, Dayrell pergunta se ha de fato

um processo significativo de aprendizagem:

Se levarmos em conta a hogdo de aprendizagem significativa, a resposta é
ndo. Na concepcdo desenvolvida por SALVADOR [Aprendizagem escolar e
construcdo do conhecimento, 1994], o auno aprende quando, de alguma
forma, o conhecimento se torna significativo para ele, ou sga, quando
estabel ece relacdes substantivas e ndo arbitrarias entre o que se aprende e o
que ja conhece. E um processo de construcgo de significados, mediado por
sua percepcdo sobre a escola, 0 professor e sua atuacdo, por suas
expectativas, pelos conhecimentos prévios que ja possui. A aprendizagem
implica, assim, estabelecer um didlogo entre o conhecimento a ser ensinado
eaculturade origem do aluno. (DAYRELL, 2001, p. 156).

Em que pesem as diferencas sociais dos alunos, hd uma oposi¢éo basica que demarca
os conflitos e heterogeneidade no campo da cultura contemporénea: a oposicéo, criada e
enfatizada na modernidade, entre a cultura erudita e a cultura popular. No entanto, a
heterogeneidade no interior de uma sociedade complexa deve ser relativizada e tratada
cuidadosamente, pois ela €, do ponto de vista qualitativo, bastante diversa daguele outro tipo
de heterogeneidade de duas ou mais sociedades bastante diferentes. A linguagem, por
exemplo, ndo deve ser vista como um simples modo de falar ou mero costume de um
determinado grupo social. Quando adolescentes passam a usar girias, eles ndo o fazem por um
mero habito: tais girias podem expressar uma oposicdo e até mesmo uma afronta contra a
linguagem estabelecida e socialmente legitimada pelos professores, academia e instituicdo
escolar. Entretanto, a heterogeneidade no interior de uma sociedade né&o revela apenas a sua
diversidade e riqueza cultural como enfatizam os governantes, mas também desigualdades
reais no acesso a producdo e distribuicdo de conhecimentos e bens culturais: “Dessa forma a
heterogeneidade cultural também tem uma conotacéo politico-ideol6gica’ (DAY RELL, 2001,
p. 143).

Dar énfase a diversidade socio-cultural dos alunos nos leva a constatar o caréter

polissémico da escola, isto é, a multiplicidade de sentidos que a escola pode ter, tanto para os



alunos de origens tdo heterogéneas quanto para professores e funcionarios. 1sso implica em
pensar 0 que a escola oferece — desde 0 seu projeto arquitetdnico a formulacdo do projeto
politico-pedagdgico — e 0 que 0 aluno dela espera. Assim, quando os alunos ocupam 0s
espacos do pétio para namorar ou transformam algumas mesas velhas encostadas nas laterais
em bancadas eles reapropriam e ressignificam tais espagos e objetos com o intuito de enfatizar
mais a dimensdo da sociabilidade, do ludico, do que a imposicdo e a formalidade dos
regulamentos da instituicéo, ainda que na maioria das vezes essa dimensdo da sociabilidade e
do ludico segja passageira e superficial, dada a alta rotatividade dos alunos no espaco escolar
(devido & mudanca de escola, repeténcia etc.): “Olhar a instituicdo escolar pelo prisma do
cotidiano permite vislumbrar a dimensdo educativa presente no conjunto das relagdes sociais
gue ocorrem no seu interior”. (DAY RELL, 2001, p. 151).

O autor, concordando com o antropdlogo Carlos Rodrigues Branddo (apud
DAYRELL, 2001, p. 151), afirma que o que faz a escola é ao mesmo tempo a rebeldia e a
transgressdo dos alunos interagindo e se opondo com as sua regras e regulamentos e néo
apenas as atividades planejadas e programadas pela instituicdo. Podemos dizer que o quefaz a
escola € o “profano” (os discentes e suas iniciativas no cotidiano) em oposicdo e
complemento com o “sagrado” (ainstitui¢cdo com os seus rituais e formalidades). Outro ponto
importante no cotidiano da escola sd0 0s papéis socials que assumem 0s sujeitos enquanto
professores e alunos. Papéis, como sabe qualquer estudante de ciéncias sociais, nunca sao
dados, mas sempre construidos no interior de um determinado campo ou instituicéo socia. Na
escola, o lugar privilegiado para aintrojecéo de papéis € a sala de aula. Percebemos ai como a
escola serve, durante uma certa etapa na vida dos alunos, de referéncia para a construcéo de
suas identidades. Os papéis construidos a partir de esteredtipos socialmente criados ligados
aos aspectos cognitivos do ser humano (“bom aluno”, “mau auno”, “bagunceiro”, “timido”,
“inteligente”, “irresponsavel”) sdo introjetados pelos alunos e corroborados, muitas vezes
inconscientemente, pela instituicdo e seus atores (professores, funcionarios e demais alunos)
na experiéncia vivida da readlidade escolar. A palavra do professor, ou até mesmo o seu
siléncio, ao fazer referéncia ao “mau” ou ao “bom” aluno, ao “bagunceiro” ou ao “timido”,
acaba tendo como que uma espécie de poder magico: ela influencia a percepcdo dos alunos
sobre um outro e a prépria visdo que um aluno tem de s mesmo. Em suma, as relagdes sociais

vivenciadas no interior da instituicdo interferem na producdo da subjetividade de cada um dos
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alunos, positiva ou negativamente. E nem sempre tal influéncia é percebida ou notada pelo
professor.

A conclusdo de Juarez Dayrell é que a escola e seus espacos ndo levam em conta a
realidade e os anseios dos aunos. da arquitetura a grade horéria. Por isso, os aunos
encontram uma dimensdo educativa em espagos geralmente desconsiderados pelos
educadores. nos espacos de sociabilidade, nas pagueras, nas turmas, nos encontros informais
gue acontecem no interior da prépria escola. No entanto, a dificuldade de se perceber essa
complexidade do cotidiano escolar deve-se ao fato das abordagens tradicionais raramente
olharem para a escola como um espaco socio-cultural com seus tempos, ritmos e rituais
configurados no cotidiano de forma diversa daquela que prega os seus discursos, regras e
normas oficiais. Dai a importancia de analises que enfatizem a dimensdo cotidiana da
instituicdo escolar, dimensdo que passa a ser valorizada nanova LDB.

E dentro desse contexto que a escola enquanto instituicdo social de grande importancia
estratégica para se alcancar hegemonia politica — pois € no interior dela que o pensamento
critico e transformador tem a possibilidade de ser exercido — comeca a ser criticada por
aqueles que lutam por uma nova concepcdo da educacdo: pelo respeito a diversidade cultural
gue o “universalismo”, em sua pretensa concepcdo democrética, ndo respeitava. Até mesmo a
idéia do que é ser professor, por exemplo, é vista a partir de novos paradigmas, assustando
inclusive os professores mais antigos.

O desenvolvimento do professor € um longo processo global de autonomizacdo
buscando uma identidade propria: uma identidade que se pretende capaz de entender e
comunicar com a alteridade: uma identidade cultural. O docente fazendo-se a S mesmo como
uma pessoa com uma visdo de mundo alargada, como uma pessoa intercultural. A formagéo
do professor deve ser ndo apenas pedagOgica, mas também cultural, ou melhor, inter e
multicultural, que olhe mais para o sujeito portador de uma cultura, isto é, para o proprio
professor (a) e sua histéria de vida, onde a aprendizagem se processa (VIEIRA, 1999, p. 372).

Para entendermos melhor esse debate € preciso reportar a histéria politica do Brasil
contemporaneo. Nos anos 1960 havia um grande movimento em prol de uma verdadeira
democratizagdo do ensino, do qual o método Paulo Freire, embora ndo sga o unico, € 0
melhor exemplo. O momento geopolitico — a guerra fria— no entanto impediu que esse grande
projeto se tornasse realidade. O medo que as elites tinham de uma populagéo relativamente

educada, quer dizer, que soubesse no minimo ler e escrever, representou uma grande ameaga,
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pois na época o direito ao voto era negado aos analfabetos. O método Paulo Freire, até hoje
considerado revolucionario e utilizado em muitos paises, enfatizava ndo so a alfabetizagdo —
tradicionalmente desligada da experiéncia dos alfabetizandos — mas um modo de alfabetizar,
de educar, para a emancipacdo politica. Era um método pedagogico que contextualizava o
aprendiz em um momento histérico especifico, conscientizando-o ndo sO para o fato dele ser,
por exemplo, analfabeto, mas o porqué dele ser analfabeto: por causa das desigualdades reais
existentes na sociedade em que viviam.

Com o golpe militar de 1964, as €lites se aliaram aos EUA, posicionando-se
oficialmente no campo das relagbes internacionais contra qualquer proposta “sociaista’,
mesmo que para isso tivessem de fazer uso da violéncia contra aqueles que tivessem uma
opinido diversa da ideologia oficial. Os resultados do golpe nds ja sabemos e sofremos suas
consequéncias até hoje: vinte anos de ditadura e violéncia. A Constituicgo de 1988, também
chamada de Constituicdo Cidada, é uma tentativa de desmilitarizacdo da sociedade brasileira;
afinal, ndo se desmonta facilmente uma maguina estatal baseada no uso da for¢a bruta contra
aqueles — o (sub)cidaddo — a quem ela deveria servir. Com relagcdo a educacéo, a constituicdo
prevé o respeito a diversidade regional, linguistica e cultural da sociedade brasileira.

A Le de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional (Lei 9.394/96) decorre dos
principios gerais da Constituicio de 1988. E uma lei que enfatiza mais a diversidade do que a
homogeneidade, mais o didlogo entre mestre e o0 aprendiz do que a superioridade do mestre
em relacdo ao aprendiz, mais o reconhecimento dos conflitos advindos da convivéncia com o
diferente do que a harmonia entre os diferentes. Em suma, € uma lei com uma concepcao
antropolégica da educacdo e que da subsidios para se pensar uma educacdo diferenciada
respeitando as diferencas regionais, étnicas e identité&rias. Alguns exemplos, como 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), materializan em aguns pontos esse longo
processo de luta por reconhecimento. A educacéo indigena passa a entrar para a agenda das
politicas publicas de educacdo, a diversidade sexual entra nos PCNs como um tema
transversal e o resgate da contribui¢do do negro para a histéria e a cultura brasileiras (atraves
da Lei 10.639, de 9 de Janeiro de 2003, que instaura a obrigatoriedade do ensino sobre
Historia e Cultura Afro-Brasileira) e a temética ambiental entram, pelo menos oficialmente,
para o contetido programatico do ensino fundamental e médio dos estabel ecimentos de ensino.

Mas como um jovem estudante entre 14 e 18 anos pode pensar e compreender toda

essa diversidade e complexidade do mundo contemporaneo se ndo tiver uma boa formagéo
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humanistica? Assim, € em meio a esse caleidoscopio que a Sociologia e a Filosofia deixam a

esfera da marginalidade e s contempladas na LDB em seu artigo 36, s 1°, inciso 111%%,

passando a ter o direito de ocupar um espaco que antes Ihes fora negado, visto que em uma
sociedade antidemocratica — como na época em que o Brasil foi governado pelos militares
(1964-1985) — elas ndo passavam, parafraseando o critico literario Roberto Schwarz, de
“idéias fora do lugar”. Contudo, as possiveis interpretacbes distintas da lel acabariam
desembocando na idéia de que os contetidos fil osoficos e sociol 6gicos necessarios a formagao
do cidaddo poderiam ser ensinados por meio da interdisciplinaridade, o que retiraria a
obrigatoriedade da filosofia e da sociologia enquanto disciplinas formais. Como veremos, essa
questdo — consolidada a partir da Resolucdo 03/98%° — serviu para aumentar a luta em prol da

autonomia dessas disciplinas no Ensino Médio.

Filosofia: uma tradicdo de 2500 anos!

Infelizmente, como em qualquer mudanga importante na Educacéo,
ha grupos muito resistentes, com 6ticas distorcidas a respeito do papel da
Educacdo e da aplicagdo correta da LDB, ndo somente em parcelas
hegeménicas da sociedade, mas também, entre a propria classe dos docentes
do Ensino Médio, que ainda, em pleno século XXI, insistem em considerar o
curriculo do Ensino Médio, de maneira fragmentada, e que vao bradar por
muito tempo, classificando como “indteis’ ou “absurda’ tais mudancas,
guestionando a necessidade das mesmas para a formagéo dos educandos. Em
especial, sobre a inutilidade da Filosofia, existem muitos comentérios, até
porgue, nem tudo que se diz ser Filosofia o é de fato, porém, a tradi¢éo de
mais de 25 séculos, nos afirma que conheceremos a Filosofia mais pelos
seus efeitos, ou sgja pelo ato de filosofar, questionar, transformar, do que
propriamente pelos conceitos. Quanto a classificagdo de “absurdas’,
devemos nos lembrar dos interesses ideoldgicos de manter a populagéo
discente sempre aienada, para que ndo ocorram transformagdes profundas
na maneira de pensar, com a continuidade da maioria dos preconceitos
enraizados em nossa cultura. Os setores conservadores aegardo: aumento
das mensalidades, falta de professores, corporativismo, etc. paralamuriar as
futuras inovacdes, ja corroboradas, como benéficas de seu retorno, por varios
setores académicos, pelo préprio Ministério da Educacdo, que corrige, agora,

% Texto jacitado ap. 14.

® Texto jacitado ap. 14.
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0s erros cometidos no regime de excegdo e pela Declaracdo de Parispara a
Filosofia, organizada peda UNESCO-ONU.” *

kkkkkkhkkkhkkkikkkikk*k

Com a publicagdo da Nova LDB em 1996, ndo ha mais duvida de que as disciplinas
sociologia e filosofia tém sua importancia no sistema escolar, mas ainda ndo tém,
efetivamente, espaco nesse sistema, ainda que o direito a ocupalo esteja a partir de agora
garantido. E é ai que comega a luta dos atores de cada disciplina pelo seu reconhecimento
profissional einstitucional tanto no ambito federal quanto nos ambitos estaduais e municipais.

E importante ressaltar que, ainda que os profissionais de ambas as disciplinas se
solidarizassem uns aos outros durante esse processo de luta, eles seguiram caminhos
independentes de atuacdo. Quando a filosofia foi retirada do curriculo do ensino secundario
pela Lei 5692 em 1971, varios movimentos surgiram para protestar contra essa situagdo. Um
desses movimentos, o Centro de Atividades Filosoficas, que depois foi transformado para
Sociedade de Estudos e Atividades Filosoficas (SEAF), surgiu em 1975 na cidade do Rio de
Janeiro e congregava importantes nomes da filosofia no Brasil e que, ao contrario da
sociologia, conseguiu articular de modo mais coerente e menos fragmentério a luta pela
defesa da filosofia no ensino médio. Um ponto relevante é que os seus fundadores eram
importantes académicos de universidades publicas brasileiras que nunca se desinteressaram
pelo desenvolvimento da filosofia no ensino médio. Esse parece ser um ponto muito
importante e diferente da disciplina sociologia no ensino médio. A tese de lleizi Luciana
Fioreli Silva (2002; 2006) argumenta que durante os anos 1960 os cientistas sociais passam a
ter cada vez menos interesse sobre 0 desenvolvimento da sociologia e das ciéncias sociais ho
ensino secundario devido ao fato deles conquistarem cada vez mais espaco e reconhecimento
ingtitucional no campo académico. Seu argumento, tendo como referéncia Pierre Bourdieu, €
muito convincente: demonstra que passa a ter uma “hierarquia social” dos objetos, no qual a
academia torna-se muito mais importante para os sociologos (e para os cientistas sociais em
geral) do que a escola secundaria, que chamamos hoje de ensino médio, tomada como um

espaco social menos importante, ao menos profissional mente:

% Gentil Gongales Filho (professor de Filosofia). “Filosofia e Sociologia no Ensino Médio”. Texto disponivel
em: http://www.unicamp.br/unicamp/canal _aberto. Acesso em 07/09/2006. O grifo é nosso.
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Para os cientistas sociais, posteriores as décadas de 30 e 50, agentes
intelectuais prioritariamente nos campos cientifico e académico, a expansio
e consolidacdo dessas ciéncias, no Brasil, ndo possui vinculos com a
ingtitucionalizagdo no campo escolar. (SILVA, 2002, p. 1)

Nos anos 30 e 50 do século passado, a escola secundaria tinha muito mais espago que
a academia, até que esta se consolidasse durante as décadas seguintes. A prova de sua
importancia nesta época também se deve, logicamente, ao fato de ela ser direcionada aos
estudantes das €lites que, concluido essa etapa escolar, costumavam estudar nas faculdades
européias, caso ndo optassem pelos tradicionais cursos de direito oferecidos por algumas
faculdades das principais cidades brasileiras e existentes desde o século XIX. Os estudos dos
historiadores (MEUCCI, 2000) sobre a escola provam isso ndo sO pelo “contexto externo” a
escola, assm como a propria forma na qual os curriculos eram organizados, pois no ensino
secundario o aluno chegava a ter 103 disciplinas! — um verdadeiro diletantismo, como dizia
Fernando de Azevedo, em gue se por um lado o pensamento ganhava em extens&o, por outro
lado, perdia em profundidade (apud CUNHA e TOTTI, 2002). Enfim, a partir dos inicios dos
anos 1960, ha uma diminuicéo de interesse pela escola publica e pelo ensino secundario por
parte dos cientistas sociais que se deve talvez pelo contexto politico no qual outras questfes
tornaram-se mais importantes e entraram para a agenda de discussdo dos académicos,
intelectuai s e pesguisadores.

Isso € muito diferente da situacdo da disciplina filosofia, pois esta — como
demonstraremos a seguir — nunca foi tomada pela maioria de seus profissionais, em especial
os professores de filosofia das universidades, com uma grande separacéo entre filosofia no
ensino médio e filosofia na universidade ou qualquer outro lugar. A SEAF, por exemplo, que
surge CoOmo um espaco para gque o0s professores universitarios pudessem discutir e
compartilhar idéias entdo proibidas por causa da censura e controle ideoldgico nas
universidades, tinha sua sede no Rio de Janeiro, mas era representada, segundo ALVES
(2002, p. 43), na maioria dos estados brasileiros e sempre preocupou-se com o papel da

disciplinano secundario:

[...] com representagdo em quase todos os estados brasileiros, sendo a sua
sede no Rio de Janeiro e contando com a participacdo de professores e
estudantes de filosofia de quase todas as universidades do pais, a SEAF
passaria a organizar muitos encontros, atividades, debates e publicaces em
parceria com outras entidades nacionais, tratando de questdes referentes aos
problemas da filosofia e as relagdes entre 0 regime militar e a sociedade
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civil. Nesse processo, a SEAF foi se inteirando, também, dos problemas
decorrentes do afastamento da filosofia do segundo grau, passando a
desenvolver atividades reivindicando a volta da filosofia como uma das mais
importantes referéncias nacionais do movimento pelo retorno da filosofia ao
ensino secundério, apds sua “exclusdo” do curriculo no periodo ditatorial.
(ALVES, 2002, p. 43)

Além da SEAF, havia o apoio de outras importantes entidades de prestigio nacional
como, por exemplo, a CONVIVIO (Sociedade Brasileira de Cultura); o CONPEFIL
(Conjunto de Pesquisa Filosofica); a ABFC (Associacdo Brasileira de Fil 6sofos Catdlicos); o
IBF (Instituto Brasileiro de Filosofia); a CNDF (Coordenac&o Nacional dos Departamentos de
Filosofia) e também dos estudantes de filosofia que organizaram muitos encontros nacionais
(ENEFILS) ao longo dos anos. E preciso esclarecer que essas entidades discordavam entre S
em muitos temas, especialmente em questdes politicas, culturais e econbmicas, mas o
importante a frisar € que, independentemente de seus pontos de vista e opinides, elas
conseguiram elaborar um relativo consenso em torno do papel da disciplina. Esse consenso,
organizacao e coeréncia em dimensdes nacionais € o que diferencia a situacéo da filosofia da
sociologia. Basta ver também que os livros didaticos de filosofia mais utilizados e
prestigiados no ensino médio foram escritos por professores universitarios, reconhecidos
profissionalmente na academia e entre os intelectuais como Marilena Chaui (2007) e Maria
Lucia de Arruda Aranha (2003). Esses livros, aiés, s@o reconhecidos como de qualidade
impar entre nossos livros didaticos e isso ndo se deve apenas ao talento de suas escritoras (do
gue ndo duvidamos de maneira nenhuma), mas também as possibilidades institucionais que
permitiram que fossem elaborados. Essa é a situagdo oposta a dos livros didéticos de
Sociologia, escritos em sua maioria por professores atuantes do ensino meédio que, a0 ndo
encontrar material didético no mercado editorial brasileiro, tiveram que os elaborar.®* Essa
fata de material didético que deveria ser elaborado pela universidade — dizemos deveria
porque ndo devemos esquecer que uma das fungdes da universidade brasileira quando de sua
fundacdo nos anos 1930 (como a USP) era exatamente a de formar professores para 0 ensino
basico — ja € um grande indicio de desinteresse e abandono por parte dos cientistas sociais
pela escola basica, e em especia pelo ensino médio. E esse desinteresse, no entanto, contradiz

com as novas Diretrizes Curriculares para os cursos de graduacdo em Ciéncias Sociais

31 Um estudo sobre os manuais didéticos de sociologia no inicio do século pode ser encontrado em MEUCCI
(2000). Para um estudo dos manuais didéticos contemporaneos, consulte SARANDY (2004).
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(1999) em que encontramos 0 seguinte sobre o perfil desgado para os formandos em

sociologia, antropologia e ciéncia politica:

. Professor de ensino fundamental, de ensino médio e de ensino superior;
. Pesquisador seja na érea académica ou ndo académica;
. Profissional que atue em plangiamento, consultoria, formacéo e assessoria

junto a empresas publicas, privadas, organizages ndo governamentais, governamentais,
partidos politicos, movimentos sociais e atividades similares.

Essa importancia sobre a formagcdo do cientista social enquanto professor e, por
conseguinte, sobre a valorizacdo da licenciatura parece ser uma influéncia da nova LDB/1996
gue, apesar das ambiglidades, abre campos e possibilidades para os cientistas sociais no
ensino médio.

Todo esse argumento € para esclarecer que, de fato, a filosofia (a0 lado da sociologia e
de outras disciplinas) foi praticamente eliminada da escola publica durante o regime militar.
Entretanto, sua importancia nunca foi questionada e isso, aqui a nossa hipétese, deve-se
também, se pensarmos nha hierarquia social dos objetos no campo das ciéncias humanas, ao
fato dafilosofiajater umatradicdo estabel ecida ndo em nosso meio, mas no préprio Ocidente.

Encontramos em varios documentos, de matérias jornalisticas a dissertagtes e artigos
cientificos publicados em revistas especiaizadas, a idéia de que uma forma de conhecimento
com “2500 anos de existéncial” ndo pode ser banida dessa forma. (GHIRALDELLI, 2001;
ALVES, 2002). O livro do critico literario Alfredo Bosi (1992), uma referéncia
contemporanea sobre a critica da cultura brasileira, deixa isso claro no ultimo capitulo: uma
das maiores mazelas educacionais produzidas pela ditadura militar foi a extingcéo da disciplina
filosofia da escola basica, pois sO ela, naquele contexto, permitiria uma recepcdo e leitura
criticas da industria cultural por parte dos estudantes. Peter Berger (1987) também insiste no
carater humanistico da sociologia, argumenta que ela é de fato, uma continuadora, na
modernidade, da reflexdo filosofica.

Outros exemplos sdo o fato dela ter sido inserida, por conta propria, no ensino
fundamental |1 das escolas municipais e particulares a partir de meados dos anos 1980%, e

também o sucesso do CBFC (Centro Brasileiro de Filosofia para Criancas)®, surgido em 1985

* Ensino fundamental |: 1° a0 5° ano; Ensino fundamental 11: 6° a0 9° ano; Ensino M édio: 1° a0 3° ano. Em
Araraquara (SP), houve concurso para professor de filosofia para 0 ensino fundamental |1 no ano de 2002.

# Vide o site da instituic&o. Disponivel em www.cbfc.org.br.
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como uma espécie de “filia” do conhecido Institute for Advancement of for Children
Philosophy (IAPC), é uma entidade que realiza palestras, publica material didatico que s
pode ser comprado por quem realiza seus cursos de especializacdo, realiza congressos e
workshops dentre outras atividades. Esses exemplos demonstram a autonomia da filosofia na
instituicdo escolar. O filésofo Jodo Ricardo Monteiro, da Academia Brasileira de Filosofia,
instituicéo tradiciona mente apoiadora da obrigatoriedade da filosofia no ensino médio, e que
€ sempre acionada pelos 0rgéos de imprensa para tratar dos assuntos ligados a area, em uma
entrevista para falar sobre o tema, € de muita clareza no que se refere a representacéo social

da disciplina para a ém dos meios académicos:

A obrigatoriedade € importante porque a filosofia origina todas as ciéncias.
Ela é chamada de ciéncia primeira. Para o entendimento das ciéncias em
gera e para a criacdo de novos conhecimentos, a filosofia é fundamental,
pois serve de base intelectual para qualquer atividade que a pessoa venha a
exercer. Todos os paises desenvolvidos incluiram a filosofia no ensino
médio. Na Dinamarca, por exemplo, ninguém passa do segundo grau para a
faculdade sem antes fazer um periodo de Filosofia. Ela é vital, pois fornece
0s instrumentos do pensar com qualidade e desperta um amor pelo sentido
da vida e pelo conhecimento, fundamental para dar sustentacdo a todas as
outras disciplinas do curso. *

Em suma, a volta da filosofia, devido a todos os pontos anteriormente |levantados,
justifica-se por si propria, porque sua posicdo social e existencial, diria Bourdieu (1992;
1999), ndo é posta em questéo: ela € uma disciplina estabelecida e sua volta é uma questéo
material e ndo simbdlica. (Vea os argumentos da citacdo anterior, por exemplo; nem evocam
a luta politica externa a escola e a grade curricular.) Mesmo quando questionam a sua
importancia ou utilidade ndo se deve a um questionamento da disciplina, mas de um
questionamento mais geral, isto € da funcdo das Humanidades no sistema de ensino
(CHERVEL; COMPERE, 1999), da educacéo técnica ou da educacdo gera etc. E mesmo do
ponto de vistainstitucional, isto &, de existéncia material para sermos mais claros, a Filosofia,
por sua tradicdo ja estabelecida, supera a sociologia como demonstram abaixo algumas
informagBes estatisticas, baseadas em dados de 2005%:

% “Filosofia e Sociologia na ordem do dia’, Folha Dirigida, Rio de Janeiro, 18 de julho de 2006.

% Esses ntimeros foram elaborados por nés a partir de informagdes dos sindicatos e também do Censo Escolar de
2005 do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep/MEC). Vide www.mec.gov.br.
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. NuUmero de estudantes no ensino médio: 7.933.713
. NuUmero de escolas publicas de ensino médio: 164.507
. NUmero de escolas particulares de ensino médio: 6.991

. Cursos de graduagéo em filosofia: 170

. Cursos de graduagéo em sociologia/ciéncias sociais: 85
. NUmero de professores em alguns estados:

» CE-Filosofia: 1.088/Sociologia: 988;
» PR -Filosofia: 948/Sociologia: 920;

» SC - Filosofia: 1.050/Sociologia: 975;
» SP-Filosofia: 2.925/Sociologia: 815.

Escolhemos alguns estados aleatoriamente, mas em todos eles ha uma superioridade
numeérica dos professores e licenciados em filosofia em relacéo aos professores e licenciados
em sociologia ou ciéncias sociais. Os dados estatisticos demonstram que a filosofia, n&o so da
perspectiva da legitimidade simbdlica, mas também do ponto de vista material, se comparada

com asociologia, ndo precisainventar umatradicdo, basta somente mostrar o passaporte.

O Projeto deL e do Padre Roque Zimmermann e a invencéo da tradigao

Apoés a publicagdo da nova LDB em dezembro de 1996, no ano seguinte ja havia
diferentes interpretagbes em torno do famoso artigo 36. Na €poca, o padre Roque
Zimmermann elaborou um projeto de lei (PL 3178/97) para regularizar o referido artigo 36 e
prop6s uma alteracdo no dispositivo dalei para que as duas disciplinas fossem incluidas como
obrigatorias no curriculo minimo do ensino médio. O projeto teve origem na camara dos
deputados e por |a ficou durante quatro anos até ser votado e chegar ao Senado em 2001, por
intermédio de projeto de lei (PL 009/2000) onde ficou tramitando esse ano todo até ser

aprovado em setembro de 2001. Veja abaixo, na integra, como ele ocorreu no Senado:

QUADRO 3.



DADOS SOBRE O PROJETO DE LEI 009/2000 *

1. IDENTIFICACAO

NUMERO NA ORIGEM: PL. 03178 1997 PROJETO DE LEI (CD)

ORGAO DE ORIGEM: Camara dos Deputados

SENADO: PLC 00009 2000

CAMARA: PL.03178 1997

AUTOR

DEPUTADO: PADRE ROQUE ZIMMERMANN PT PR

EMENTA

Alterao artigo 36 da Lei n® 9394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as

diretrizes e bases da educacéo nacional.

INDEXACAO
ALTERACAO, DISPOSITIVOS, LEI DE DIRETRIZES E BASES DA
EDUCACAO NACIONAL, LEI DARCY RIBEIRO, OBRIGATORIEDADE,
INCLUSAO, DISCIPLINA ESCOLAR, FILOSOFIA, SOCIOLOGIA,
CURRICULO MiNIMO, ENSINO MEDIO, ESTABELECIMENTO DE
ENSINO, ENSINO SECUNDARIO, ENSINO DE SEGUNDO GRAU.

ENCAMINHADO A

. (SF) SUBSEC. COORDENACAO LEGISLATIVA DO SENADO EM 1306 2001

TRAMITACAO

14 04 2000 (SF) PROTOCOLO LEGISLATIVO (PLEG)

Este processo contém 07 (sete) folhas numeradas e rubricadas.

A SSCLSF.

17 04 2000 (SF) SUBSEC. COORDENACAO LEGISLATIVA DO SENADO

(SSCLSF)

Encaminhado ao Plenério paraleitura.

17 04 2000 (SF) SUBSECRETARIA DE ATA - PLENARIO (ATA-PLEN)
Leitura.

A Comissfo de Educago.

DSF 18 04 2000 Pag. 07401 a (07403 PUB

18 04 2000 (SF) Comisséo de Constituicéo, Justica e Cidadania (CCJ)
Matéria aguardando distribuicao.

19 04 2000 (SF) Comisséo de Constituicao, Justica e Cidadania (CCJ)
Distribuido ao Senador José Fogaca, para emitir relatorio.

1912 2000 (SF) Comisséo de Constituicéo, Justica e Cidadania (CCJ)
Devolvido pelo Senador José Fogaca para redistribui¢céo a Comisséo de Educacdo em

conformidade com a Nota Técnican® 1123, de 2000.

A SSCLSF. )
19122000 (SF) SUBSEC. COORDENACAO LEGISLATIVA DO SENADO

(SSCLSF)

Encaminhado a Comiss3o de Educagéo. 3
20 12 2000 (SF) COMISSAO DE EDUCACAO (CE)
Recebido nesta Comissdo em 20/12/2000. Aguardando distribuicéo.

% Vide www.mec.gov.br
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2303 2001 (SF) COMISSAO DE EDUCACAO (CE)

Distribuido ao Senador Alvaro Dias, pararelatar.

17 04 2001 (SF) COMISSAO DE EDUCACAO (CE)

Devolvido pelo relator: Senador Alvaro Dias, com relatdrio favorével, estando em
condic¢des de ser incluido em pauta.

17 04 2001 (SF) COMISSAO DE EDUCACAO (CE)

Anexada as folhasl2 a 64 carta do Professor Dr. Antonio Joaquim Severino em nome
do Nucleo/ Séo Paulo do Grupo de Trabalho de Filosofia da Educagéo, da Anped/Associagdo
Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacéo, encaminhando abaixo-assinado
apoiando o PLC 9/00.

02 052001 (SF) COMISSAO DE EDUCACAO (CE)

A Comissdo, reunida no dia de hoje, aprova o parecer favorével de autoria do Senador
Alvaro Dias.

03 052001 (SF) COMISSAO DE EDUCACAO (CE)

A SSCLSF para as devidas providéncias.

04 05 2001 (SF) SUBSEC. COORDENACAO LEGISLATIVA DO SENADO
(SSCLSF)

Anexel, asfls. 69, legislacdo citadano parecer da Comisséo de Educacéo (CE).

Matéria aguardando leitura do parecer da CE.

09 05 2001 (SF) SUBSECRETARIA DE ATA - PLENARIO (ATA-PLEN)

Leitura do Parecer n® 300/2001-CE, Relator Senador Alvaro Dias, favoravel.

A matériaficara perante aMesa durante cinco dias Uteis, para recebimento de
emendas.

A SGM.

DSF 10 05 2001 Pag. 08937 a (08938 PUB

DSF 10 05 2001 Pag. 08940 PUB

10052001 (SF) SECRETARIA GERAL DA MESA (SGM)

Prazo para recebimento de emendas: 11 a 17.05.2001.

17 05 2001 (SF) SUBSEC. COORDENACAO LEGISLATIVA DO SENADO
(SSCLSF)

Encaminhado ao Plenério para comunicacdo do término do prazo de apresentagéo de
emendas.

18 05 2001 (SF) SUBSECRETARIA DE ATA - PLENARIO (ATA-PLEN)

A Presidéncia comunica ao Plenario que encerrou ontem o prazo sem apresentacao de
emendas. A matéria sera incluidaem Ordem do Dia oportunamente.

A SGM.

DSF 19 05 2001 Pag. 09853 PUB

18 052001 (SF) SECRETARIA GERAL DA MESA (SGM)

Aguardando inclusdo em Ordem do Dia.

01 06 2001 (SF) SUBSEC. COORDENACAO LEGISLATIVA DO SENADO
(SSCLSF)

Matéria agendada para a sesséo do dia 13.6.2001.

11 06 2001 (SF) SUBSEC. COORDENACAO LEGISLATIVA DO SENADO
(SSCLSF)

Incluido em Ordem do Dia da sess&o deliberativa ordinaria de 13.06.2001.

Discussdo, em turno unico.

13 06 2001 (SF) SUBSECRETARIA DE ATA - PLENARIO (ATA-PLEN)
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Usam da palavra no encaminhamento da discusséo as Sras. e Srs. Senadores Romero
Jucd, Lucio Alcantara, Marina Silva, Roberto Saturnino e Emilia Fernandes, Casildo
Maldaner, Roberto Requido, Ademir Andrade, Bello Parga, Pedro Simon.

Em seguida sdo lidos os Requerimentos n°s 315/2001, do Sr. Pedro Simon, solicitando
o0 adiamento da discusséo para o dia 28.8.2001e 316/2001, da Sra. Heloisa Helena,
solicitando adiamento da discusséo para o dia 20.6.2001.

Aprovado o primeiro requerimento, ficando prejudicado o 2°.

A SGM.

DSF 14 06 2001 Pag. 13169 a 13177 PUB

N&o nos interessa aqui cada detalhe da tramitacdo, pois o documento é enfadonho,
como todo documento burocrético, devido ao excesso de ritualismo. Contudo, acompanhar 0s
passos dados pelos atores envolvidos, em cada momento da tramitacdo, € fundamental para
percebermos o pretendido por esses atores. E em meio a esses passos do Congresso, isto €,
entre as datas acima, que os militantes em defesa da sociologia (e filosofia) no ensino médio
agiram, inventando as suas tradicfes para que o projeto fosse aprovado. Como dissemos, a
origem do projeto de lei data de 1997, mas sO ganhou forca a partir de 2000 e nos anos
seguintes, devido a pressao das entidades interessadas. Mas quem sd0 essas entidades? As que
estiveram diretamente envolvidas foram:

. SINSESP — Sindicato dos Socidlogos do Estado de S&o Paulo;

. FNSB — Federagé@o Nacional dos Sociologos Brasileiros;

. APEOESP — Associacdo dos Professores da Rede Estadual do Estado de S.
Paulo;

. CNPL — Confederacdo Nacional das Profissdes Liberais;

. SBS — Sociedade Brasileira de Sociologia.

E evidente que os interesses sdo diversos, alguns diretamente e outros indiretamente,
pois muitas entidades, na verdade, ndo teriam nenhum lucro material no fato do projeto ser ou
ndo aprovado. Essa informagdo € importante para ndo cairmos num determinismo e
simplificar com o argumento de que n&o passa de corporativismo. O corporativismo existe, é
um dado da luta e ndo 0 negamos, porém, mais do que afirmar que os atores tém interesses, €
preciso seguir 0s passos, 0 porgqué de tais ou quais interesses. Assim, uma entidade como a
SBS, de carater académico e cientifico, apoiou a luta indiretamente muito mais com interesse
alongo prazo, pois quanto mais pessoas e alunos interessarem-se pela disciplina, tanto melhor
visto que pode alargar seu publico. Entidades sindicais como o SINSESP e a APEOESP
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podem ter mais contribuintes para suas lutas. E também ha uma hierarquia juridica que faz
com gue as entidades maiores apdiem as menores, pois quanto mais aquelas se fortalecerem,
estas também tendem a se fortalecer, pois se as maiores apdiam as menores, € provavel que
estas também as apdiem em outras lutas. Assim, as Confederacdes (como a CNPL) apdiam,
através de mocgles, guda de custos etc., as Federagdes (como a FNSB), enquanto estas
apoiam os sindicatos que, por sua vez, procuram solidarizar-se uns com ou outros. E
importante para uma entidade como APEOESRP ter lei aprovada porque ela vé os futuros
profissionais — que, calcula-se, serdo em torno de 10.000 em todo pais — como professores e
ndo como sociologos ou filésofos. Ja as entidades profissionais os véem enquanto
profissionais (socidlogos, filésofos etc.) que iréo fortalecer a profissdo. Deste modo, nota-se
gue ha toda uma complexidade e imensidao de interesses que ndo podem ser reduzidos em um
Unico argumento.

Assim, uma pergunta cientifica relevante seria: quais 0s interesses de cada um? Pois se
ha interessados na aprovacéo do projeto, também ha os que ndo se interessam, por diversos
motivos, pela aprovacdo do mesmo. Listamos acima, grosso modo, o que poderiamos chamar
de os “agentes de esquerda’: professores, socidlogos, filosofos, sindicatos, sociedades
cientificas e, no caso da sociologia, alguns professores isolados da academia. Poderiamos
listar ainda os “agentes de direita’ que também utilizaram de alguma influéncia para que o
projeto fosse continuamente adiado ou vetado: parlamentares conservadores dos diferentes
partidos politicos, liderangas religiosas, alguns burocratas da Secretaria de Ensino Superior do
MEC e, principalmente, no Rio de Janeiro e no Rio Grande do Sul, o Sindicato dos
Estabelecimentos de Ensino do Rio de Janeiro (Sinepe-RJ e Sinepe-RS), e em S&o Paulo, o
Sindicato dos Estabelecimentos de Ensino do Estado de S&o Paulo (Sieeesp), representantes
das escolares e estabelecimentos educacionais particulares e, indiretamente, também da
“industria do vestibular” como as editoras e cursinhos pré-vestibulares. Na verdade, é dificil
separar essas Ultimas, escolas, editoras e cursinhos pré-vestibulares, pois hoje ha verdadeiros
conglomerados da mercadoria educacdo. Assim, vemos, pelo contexto, que a “industria do
vestibular” ndo tem interesse na implementacdo das disciplinas por questdes econdmicas:
contratacdo de professores, elaboracdo de materiais didaticos, mudancas na grade curricular,
aumento de horas-aula etc. encareceriam o “produto” oferecido e eles teriam duas opcoes:

aumentar o valor das mensalidades escolares e repassar 0 preco para 0s responsaveis dos
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alunos ou diminuir a margem de lucro num setor que mais cresce atualmente na sociedade
contemporanea.

Voltemos agora ao projeto citado acima. Em abril de 2000, o PLC 009/00 chegou a
Comisséo de Constituicdo e Justica (CCJ) do Senado por intermédio do senador José Fogaca
(PMDB/RS). Este deu um parecer favoravel ao projeto, fazendo algumas modificacfes a fim
de que tivesse prazo maior para que os estados pudessem implementar a lel (a clausula de
transicéo). O projeto passou entdo para a Comissdo de Educacdo (CE) por intermédio de
Alvaro Dias, do PSDB-PR, como 0 novo relator. Assim que 0 projeto passou para a nova
comissdo, a CE, as entidades acima, segundo boletim do SINSESP, “representativas dos
socidlogos brasileiros’, marcaram uma audiéncia com o senador Alvaro Dias e, 0 que chama
a nossa atencao, por intermédio do gabinete do padre Rogque Zimmermann, ocorrida em 28 de
marco de 2001*". O senador, apds ouvir as entidades, afirmou que daria parecer favoravel sem
emendas ao projeto (0 que de fato ocorreu). As entidades, entretanto, com a experiéncia que
Ihes é prépria no meio de tantas promessas, pediram, nesse mesmo documento, que “todas as
entidades e cursos de todo o Brasil devem enviar e-mail e fax de apoio ao PLC 9/00 atodos os
senadores titulares da Comisséo de Educacéo pedindo-lhes total apoio e empenho para que
aprovem o Projeto, de grande interesse ndo sd dos socidlogos brasileiros, mas de educadores e
entidades democraticas e progressistas, que créem e defendem um ensino mais democratico e
que gere consciéncia cidada em nossa juventude.”*®

Foi nessa época, entre fevereiro de 2000 e agosto de 2001, que apareceu uma
infinidade de publicacBes em sites®® (cartas de professores do ensino médio, mogdes de apoio,
manifestos, artigos jornalisticos etc.) relacionados aos profissionais com interesses na
aprovacao do projeto. Das instituicbes e entidades que conseguimos localizar, destacam-se
universidades publicas e particulares, faculdades e associagdes profissionais. A andlise do
contelido dos argumentos contidos nessas publicacdes € muito interessante porque levanta

guestdes que deveriam ser mais bem estudadas. V ejamos a guns exemplos no item abaixo.

37 Boletim do SINSESP, abril de 2001.

% Boletim do SINSESP, abril de 2001.
% Os mais importantes s3o os sites das entidades estudantis, sindicatos, associacbes profissionais e das
sociedades de divulgacdo da educacdo. Vide os sites completos na bibliografia.
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CitacBes da tradicdo | (2001) — Invencao e afirmagéo *

Citacdo 1 — “Quem sabe antes mesmo do meio do ano [de 2001], possamos ter aprovado no
Plenario do Senado Federal, 0 nosso Projeto, que seguira imediatamente para sancéo
presidencial (0 socidlogo presidente Fernando Henrique Cardoso). Quem sabe o antigo
sonho de Benjamin Constant, de 1891, quando ministro da educacdo do novo governo
republicano, possaser atingido, 110 anos depois. Quem sabe ja em 2002, possamos ter as
disciplinas de Sociologiaede Filosofia em todas as escolas, publicas e privadas, de nosso
pais, levando a nossa juventude elementos de andlise da realidade social, de conscientizacéo e

de cidadania. Por certo, quase uma revolugéo no ensino médio de nosso pais.”*

Citac8o 2 — “Considerando: (...) 3) a necessidade de assegurar aos alunos do Ensino Médio
solida formagdo humanistica, formacéo esta que n&o prescinde dos objetivos, contelidos e
metodol ogias especificos dessas disciplinas; 4) a necessidade de coeréncia entre os discursos
oficiais, especidmente os contidos nos Par@metros Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Médio, que ressaltam a importancia das ciéncias humanas para o resgate da formag&o integral
do estudante, abrangendo a "estética da sensibilidade”, a "palitica da igualdade’ e a "ética
daidentidade", e as praticas implementadas na maioria das regides do pais, nas quais, ainda

€ insignificante a opcdo por filosofia e sociologia como disciplinas fundamentais para o
acance dos objetivos propalados; 5) considerando, ainda, o fato desta Faculdade manter
Licenciaturas em Filosofia e Ciéncias Sociais e continuamente realizar reflexdes, discussoes
e pesquisas que a importancia das disciplinas filosofia e sociologia ha formagao do estudante
de ensino médio, vem, publicamente, manifestar seu apoio ao Projeto deL e n. 3.178/97 e
solicitar aos Deputados e Senadores apoio e voto favoravel ao referido projeto, por considera-

lo indispensavel & consolidacio de um Ensino Médio de qualidade.” *?

Citacdo 3 — “CONSIDERANDO: b) os prejuizos causados aos alunos pela exclusdo, na
década de setenta, dessas éreas no Ensino Médio; c) o fato de que esses conhecimentos na

forma de " contelidos transversais' as disciplinas dificilmente poder&o ser introduzidos

0 Os grifos s nossos.
' Boletim do SINSESP, abril de 2001.

2 Congregacdo da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual Paulista— UNESP, Campus de
Marilia, reunida em 28 de setembro de 1999. Mimeo.
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com eficécia por docentes que ndo tenham formagdo adequada na &rea; d) o compromisso da
UNIMEP com os valores universais, expressos de maneira privilegiada nos contetidos de
Filosofiae Sociologia; €) o Projeto de Lei Complementar 09/00, agendado para a ordem do
dia na sess@o plenaria do Senado Federal de 28/08/01; f) a deliberacéo deste colegiado na
reunido de 15/08/01,(...) RESOLVE: 1.) manifestar o apoio da UNIMEP a0 Projeto de Lei
Complementar 09/00, de autoria do Deputado Padre Roque, que propde ateracdo no artigo 36
da Lei 9394/96 de forma atornar Filosofia e Sociologia disciplinas obrigatorias nos curriculos
do Ensino Médio. 2.) solicitar dos Senhores Senadores especia empenho na aprovacgéo do
referido Projeto.”*®

Citacdo 4 — “Considerando: 1.) Desde o inicio da Republica no século XIX, a Sociologia e a
Filosofia sempre fizeram parte dos curriculos das escolas de Ensino Médio. Vé&ios
Estados brasileiros, ap6s um interregno entre 1964/1982, ja adotam as duas disciplinas em
suas escolas, sga por exigéncia da sua Constituicdo Estadual, segja por Lei aprovada pela
Assembléia Legidativa ou ainda por decisdo da Secretaria de Educacdo. Estudar essas
disciplinas ndo é novidade para milhares de jovens; (...) 3.) Ao assegurar uma solida formacéo
humanistica aos alunos do Ensino Médio, estaremos incentivando que as pessoas possuam um
pensamento légico e racional, que facilite a elas decifrar 0 mundo em que vivem; 4.)
Reafirmamos a solicitagdo aos Senadores da Republica, o seu apoio e voto favoravel ao PLC
9/00, por consideré-lo indispensavel a concretizagdo de um antigo sonho de todos os que
defendem a consolidacdo de um Ensino Médio de qualidade, progressista, cientifico e
humanista. Entidades que j& assinaram: Feder acdo Nacional dos Socidlogos - Brasil - FNSB
— presidente: Prof. Leeune Mato Grosso Xavier de Carvalho; Sociedade Brasileira de
Sociologia - SBS — presidente: Prof. Dr. José Vicente Tavares dos Santos, Confederacéo
Nacional das Profissdes Liberais- CNPL — presidente: Prof. Dr. Luiz Eduardo Gautério
Gallo; Unido Nacional dos Estudantes - UNE — presidente: Felipe Maia; Uni&o Brasileira
de Estudantes Secundaristas - UBES - presidente Carla Santos, Confederacéo
Nacional das Associagbes de Moradores - CONAM — presidente: Edmundo Ferreira
Fontes; Unido da Juventude Socialista — UJS — presidente: Wadson Ribeiro. Entidades
que fatam assinar: Ordem dos Advogados do Brasil - OAB — presidente: Dr. Rubens
Aprobatto Machado; Confederacdo Nacional dos Bispos do Brasil - CNBB — presidente:

Dom Jayme Chemello; Associagdo Brasileira de Imprensa - ABI — presidente: Carlos
Chagas; Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra- MST — coordenador nacional:

“3 UNIMEP — Universidade Metodista de Piracicaba, Conselho Universitario. MOGCAO 06/01, Piracicaba, 16 de
agosto de 2001. Mimeo.
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Jodo Pedro Stédile; Sindicato Nacional dos Docentes do Ensino Superior - ANDES -
presidente: Prof. Dr. Roberto Leher; Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia -
SBPC - presidente: Prof2 Dr.2 Glaci Therezinha Zancan; Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores em Educacdo - CNTE - presidente: Prof. Luiz Augusto Abicalil;
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Estabelecimentos de Ensino - CONTEE -
presidente: Prof. Augusto César Petta; Central Unica dos Trabalhadores - CUT -
presidente: Prof. Roberto Felicio; Forca Sindical — FS - presidente: Paulo Pereira da Silva;
Confederacdo Geral dos Trabalhadoresdo Brasil - CGTB - Antonio Neto; Central Geral
dos Trabalhadores - CGT — José Carlos do Reis (Salim); Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores na Agricultura— CONTAG — presidente....; Unido Brasileira de Mulheres
— UBM - presidente: Liége Rocha; Unido dos Negros pela Igualdade - UNEGRO —
presidente: Prof. Dr. Dénis Oliveira; Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo em Ciéncias
Sociais- ANPOCS - presidente: Prof. Dr. Roque Barros Laraia; Associacdo Brasileira de
Ciéncia Palitica - ABCP - presidente: Prof2 Dr.2 Glaucia Ary Dillos, Associacdo Brasileira
de Antropologia - ABA - presidente: Prof. Dr. Ruben George Oliver; Associacdo Nacional
de Formacéo de Professores - ANFOPE - presidente: Prof2 Dr.2 Helena Costa Lopes de
Freitas; Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo em Educacdo - ANPED - presidente: Profa

Dr.2NildaAlves.” #

Citac8o 5 — “Considerando: 1.) projeto de lei n° 3178/97 (...) j& aprovado por unanimidade
pelas Comissdes de Educacéo e de Congtituicéo e Justica e de Redacdo, e que jé se encontra
no Senado sob o n° PLC 09/00; (...) 3.) a necessidade de assegurar aos aunos do Ensino
Meédio solida formagdo humanistica, formagéo esta que ndo prescinde dos objetivos, contelidos
e metodologias especificos dessas disciplinas;, (...) 5.) considerando, ainda, que as
denominadas ‘&reas do conhecimento’ previstas nos PCNs sdo compostas por disciplinas e
gue a forma de consolidar a contribuicdo da area de Ciéncias Humanas na formacdo dos
alunos do ensino médio, atualmente, requer a existéncia das disciplinas de filosofia e
sociologia para que os profissonais da area possam efetivamente atuar; 6.) vem,
publicamente, manifestar seu apoio ao projeto de lei Complementar n° 09/00 e solicitar aos
Senadores apoio e voto favoravel ao referido projeto, por considera-lo indispensavel a

consolidagéo de um Ensino Médio de qualidade.”*®

4 Manifesto em Defesa da Sociologia e Filosofia no Ensino Médio. Brasilia, 13 de agosto de 2001. Mimeo.

%5 Mocao de Apoio & Obrigatoriedade de Filosofia e Sociologia no Ensino Médio. Adunesp — Associacio dos
Docentes da Unesp, 2001. Mimeo.
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Citagdo 6 — “ Sou professor de Sociologia no ensino médio da rede estadual do Rio de Janeiro
h& 10 anos (...) Defendo e acredito que o ensino da Filosofia e da Sociologia ndo pode ser
travestido por temas transversais, 0 que ndo passa de esvaziamento e reducdo destes
contetidos & superficialidade do senso comum.(...) E preciso lembrar que o ensino destas
disciplinas no Nivel Médio tem uma histéria de idas e vindas desde os primeiros
momentos da educacdo no Brasil Colonial, datando precisamente de 1553 sua
introdugao. E necessario salientar que este processo de idas e vindas ndo aconteceu ao acaso,
mas ao sabor de mudancas politicas no cenério da luta de classes no Brasil, que resultaram na
retirada total ou parcial do acesso da populacéo a estes conhecimentos por parte das
elites, ora mais ora menos, comprometidas com a democracia e a educagéo do povo, por
conseguinte. Saliento ainda, que esta polémica ndo pode fazer vistas grossas a
experiéncia de mais de 500 anos de ensino destes contelldos como disciplinas no resto
do mundo, inclusive em paises com processos historicos e sociais muito semelhantes aos
Nossos, como 0s Vvizinhos Uruguai e Argentina, onde 0 ensino destas disciplinas esta téo
consolidado que estes resistiram até mesmo aos governos ditatoriais dos anos 60. (...)
Portanto, o ensino de Filosofia e Sociologia no ensino médio ndo pode ser considerado
COMO um processo Novo — car acterizado pelos temores e polémicas das novidades — nem

no Brasil, nem no resto do mundo. (...)” *°

Citacd0 7 —“E interessante notar que no mundo extra-escolar as disciplinas de Sociologia e de
Filosofia tem sido referéncias para uma série de debates em torno de problemas atuais que
interessam ou afetam a humanidade. Grandes nomes e expoentes intelectuals,
pesquisadores, professores renomados de ambas as disciplinas, vem sempre & publico dar
suas opinides sobre fatos e acontecimentos, geralmente polémicos. (...) E por isso que
apresentamos a presente proposta através deste Projeto de Lei [vide Anexo A], com o
propésito de fortalecer a educacdo no municipio e estabelecer um equilibrio entre o
conhecimento técnico do mundo dotrabalho com o da cidadania, ser autbnomo e

consciente de suas responsabilidades com a sociedade.”

Citacdo 8 — “Adquirir uma visdo sociolégica do mundo ultrapassa a simples

profissionalizagdo, pois, nos mais diversos campos do comportamento humano, o

% Guilherme Aparecido Penna. Sobre Filosofia e Sociologia na Escola. In www.filosofiapro.br. Acesso em
18/09/2001.

47 Copia de projeto de lei da FNSB para que vereadores e cursos de Ciéncias Sociais possam adapté-las em cada
municipio. Disponivel no site: http://www.sociologos.org.br. Acesso em 14/11/2001.
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conhecimento sociol 6gico pode levar aum maior comprometimento e responsabilidade

para com a sociedade em que se vive.”

Citacdo 9 — “E evidente a contribuicio da sociologia no que tange & ‘compreensio das
préticas socias', & ‘preparacéo bésica para o trabaho’ e ao ‘exercicio da cidadania’ ou, ainda,
para o desenvolvimento de uma estética da sensibilidade, uma politica da igualdade e uma
ética daidentidade.” *°

Citacdo 10 — “E a experiéncia tem demonstrado que o trabaho com a sociologia no nivel
médio de ensino causa grande ‘impacto’ na mente dos educandos, o que faz com que a

matéria precise de tempo para ser bem trabalhada e ‘ digerida’.” *°

Citacdo 11 —“Todos sabem que nossa luta é mais que centenéria. Ela vem de 1891, desde que

Benjamin Constant era ministro do governo... O SINSESP... amais antiga entidade sindical do

pais, que sempr e esteve a frente de nossas lutas nacionais...” **

Entendemos que a tradicdo (como invengdo) levantada nessas citagbes ocorre em
grande medida. Os pais-fundadores sdo lembrados, a experiéncia de vida, 0 sujeito pos-
moderno (“minha propria experiéncia’), os interesses particulares tomados como interesses
universais, justamente aquele universalismo criticado na LDB € retomado quando interessa.
Os atores fazem uso de tudo o que tem na méo para defender argumentos e interesses. Os
autores sempre afirmam que véem a sociologia como salvadora, “imprescindivel” seria a
palavra correta; no entanto, afirmado isso, encontramos logo depois 0 seguinte: o
conhecimento sociologico pode levar a um maior comprometimento e responsabilidade para

com a sociedade em que se vive (COSTA, 1997). Né&o é aleatéria que a palavra sociologia (ou

“8 Cristina Costa, “ Sociologia — introducéo & ciéncia da sociedade” , Editora moderna, 1997.

9 Flavio Marcos Silva Sarandy, “Reflexdes acerca do sentido da sociologia no Ensino Médio”, Revista Espago
Académico, ano I, n° 5, Outubro/2001 - Mensal. Disponivel em
http://www.espacoacademi co.com.br/005/05sofia.htm. Acesso em 20/02/2002.

* Flavio Marcos Silva Sarandy, “ Reflexdes acerca do sentido da sociologia no Ensino Médio”, Revista Espaco
Académico, ano I n° 5, Outubro/2001 - Mensal. Disponivel em
http://www.espacoacademi co.com.br/005/05sofia.htm. Acesso em 20/02/2002.

*! gjeune Mato Grosso Xavier de Carvalho, “Sociologia no ensino Médio: mudancas profundas na educagzo
brasileira’, Revista Espago Académico, ano VI, n° 69, Fevereiro/2007 — Mensa. Disponivel em
http://www.espacoacademi co.com.br/069/69carval ho.htm. Acesso em 10/04/2007.



filosofia) vem sempre acompanhada de termos que fazem parte da agenda politica e dos
noticiarios. democracia, educagao, pensamento critico, cidadania etc. Os agentes afirmam que
a sociologia e a filosofia sdo referéncias no “mundo extra-escolar”, e isso, por S SO,
justificaria ent&o a sua volta ao ensino médio. Dissemos anteriormente que a simples acusacéo
de corporativismo ndo da conta dessa luta, mas ndo ha duvida que ela existe (citagdo 5) e
muitas manifestagcOes surgiram em prol desse interesse particular. No entanto, o que mais
chama atencéo néo € o fato do corporativismo existir, pois, historicamente, ele sempre esteve
presente, mas sim dele entrar em “contradicdo” com o discurso de democracia, cidadania e
todos 0s conceitos que esses identificam com a profissdo de sociologo. E importante ressaltar
que ndo se trata de negar a “contradicdo”; o problema € que os interesses da “corporacéo”’,
isto €, 0s interesses corporativistas, ndo podem ser expostos diretamente, pois € preciso que se
crie todo um “ritual” para que ele se processe de maneira simbdlica (BOURDIEU, 1992a).
Para ser mais claro, Pierre Bourdieu (1992) quando analisa a religido diz que esta deve ser
tratada pelo sociélogo como o economista analisa 0 mercado. Ora, aqueles que oferecem a
“mercadoria’ jamais dizem que seu objetivo final € o lucro e sim que pretendem “atender
bem” o cliente, “melhorar” o servigo etc. O cliente atrés de determinada “mercadoria’
também diz a mesma coisa: que quer um “objeto melhor”, de “mais qualidade’ e nunca que
pretende economizar 0 maximo possivel e levar o melhor possivel. Também nas lutas pelo
reconhecimento profissional isso acontece; as categorias profissionais, como os médicos, por
exemplo, sempre dizem que querem evitar os charlatdes, os erros médicos etc. Tudo isso —
sgja na religido, no mercado, ou na medicina — pode ter esse atruismo como um dos
objetivos, mas a finalidade Ultima sdo 0s interesses corporativos. 1sso ndo é ruim, pois na
verdade, pelo menos no mundo moderno, quase todos reconhecem que os interesses fazem
parte dos individuos, grupos e instituices, mas € preciso que tais interesses ndo segjam
expressos diretamente, eles precisam ser ritualizados, isto €, apresentar, além dos interesses
proprios, também interesses que sirvam a coletividade. E se 0s grupos profissionais provarem
gue as suas lutas séo ndo somente “corporativas’, mas também de interesse geral, € provavel
gue consigam ter legitimidade. Um artigo, intitulado justamente “A Sociologia no Ensino
Médio, CondicBes e Perspectivas Epistemoldgicas’ (SANTOS, sd.),® ao invés de
perspectivas profissionais, é prova disso. No entanto, surge novamente a pergunta: como

“provar” gue os interesses da corporacéo sdo também de carater geral? Ora, eu SO consigo isso

*2 Disponivel em http://www.sociol ogos.org.br/textos/sociol /ensinmed.htm. Acesso em 07/07/2008.
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se consigo ter legitimidade e uma das formas de se conseguir legitimar é através da invengédo
das tradicOes, algo que os sociologos profissionais vém conseguindo com muito éxito. Uma
de suas estratégias de luta foi pressionar congressistas, servidores publicos de alto escaldo,

tecnocratas etc., através de envio de:

. E-mails;

. Manifestos e mogdes de apoio;

. Publicagbes naimprensa;

. Propostas pedagdgicas;

. Legislacéo e/ou projetos de lei ja aprovados em outros estados ou municipios;
. Experiéncias docentes (biografias);

. Livros didéticos.

Nesse sentido, a atuagdo do Sindicato dos Socidlogos do Estado de S&o Paulo
(SINSESP)™ foi significativa, pois nenhuma outra entidade concentrou tanta energia num
objetivo quanto ela na luta pela implementacdo da disciplina no ensino médio. Lejeune Mato
Grosso Xavier de Carvalho, um de seus principais representantes, escreveu artigos de jornal,
livros e outras publicagBes muito interessantes™ e, em um deles, encontramos o seguinte
sobre a atuagdo das entidades. “Também em plano nacional, jogou papel as duas
confederaces de professores, a CNTE (da rede piblica) e a CONTEE® (da rede privada)”.
(CARVALHO, 2007, p. 5). Também o representante das escolas particulares, o Sieeesp —
Sindicato dos estabel ecimentos de ensino do estado de S0 Paulo — em muitas oportunidades
manifestou-se contra a implementacéo de tais disciplinas pelos motivos econdmicos acima

elencados, mas como a aprovagao, a partir de 2006, foi conseguida, a entidade n&o teve como

3 Vide o site www.sociologos.org.br.
> Vide alguns de seus trabalhos na bibliografia.

% A Confederacgo Nacional dos Trabal hadores em Estabel ecimentos de Ensino (CONTEE) tem um peso politico
significativo, pois representa “os sindicatos dos professores e técnico-administrativos da educacdo privada de
todo o Pais, do ensino infantil ao superior. Sdo 68 sindicatos e 6 federacfes filiados, envolvendo mais de 500 mil
trabalhadores da educagdo”. (Disponivel em http://www.contee.org.br.) A Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores em Educagdo (CNTE), como a segunda maior Confederacdo brasileira, filiada a CUT, somando
aproximadamente 960 mil associados, extrapola, em sua luta, as questdes especificas da categoria, discutindo
temas polémicos como: exploracdo do trabalho infantil, reforma agréria, emprego, salde no trabalho, racismo e
opressdo de género, contribuindo para uma maior participacdo no cendrio politico-socia do Brasil. (Disponivel
em http://www.cnte.org.br.) Pela apresentacdo vé-se a diferenga entre ambas.
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voltar atrés e, por algum motivo que nos escapa, Nndo houve tantas trocas de acusagdes, muito
comum entre essas entidades, entre 0 SINSESP e esse sindicato.

Também é dificil separar o trabaho do SINSESP da Federacdo Naciona dos
Socidlogos Brasileiros (FNSB). Se cruzarmos os dados com relacéo aos ocupantes dos cargos
S80 sempre 0S Mesmos que aparecem na luta pela implementagdo da disciplina em territorio
nacional, ora ocupando um cargo no sindicato, ora na FNSB ou em alguma outra entidade.
Um cargo assumido leva o individuo a novas responsabilidades e amplia sua rede de rel acoes,
primeiro, nas esferas em que atua, geralmente municipal ou estadual, e depois em institui¢coes,
sindicatos e federagcdes que agem de uma perspectiva mais global. Uma experiéncia adquirida
a partir dai, leva-o novamente a outros cargos, ainda que nem sempre de instancias nacionais,
mas sempre de responsabilidade e prestigio nas esferas em que atua. Enfim, a logica dessas
entidades ndo € muito diferente da logica das ocupagdes empregaticias de outros setores
profissionais como as grandes empresas ou as grandes universidades, nos quais a guns nomes
se tornam comuns, sempre rodando de cargos e/ou institui¢des do mesmo ramo profissional .>®

A Federacdo Nacional dos Socidlogos Brasileiros (FNSB) € uma entidade constituida
sob a forma de sociedade civil de direito privado de caréter sindical sem fins lucrativos e
independe do Estado. Sua origem remonta aos anos 1970, quando era denominada A ssociagao
dos Soci6logos Brasileiros, mas a partir de 1988, como resultado das discussoes e deliberacéo
dos participantes de seu VI Congresso Nacional realizado dois anos antes, em 1986, ela se
transformou em uma federacdo, com o objetivo de agregar todas as associacdes sindicais de
sociologos espalhadas pelo pais. No entanto, eis 0 que esta escrito no primeiro, segundo e

terceiros paragrafos do artigo 1° de seu estatuto:

Paragrafo 1° - A FNSB € a concretizagdo da resolucéo do VI Congresso
Nacional dos Socidlogos, promovido pela Associagdo dos Socidlogos do
Brasil (ASB), entre os dias 6 e 9 de julho de 1986, em Curitiba - PR, que
deliberou pela transformacdo da ASB em Federacdo. A Federacdo Nacional
dos Socidlogos significa, desse modo, a continuidade dos propésitos da ASB
e aresponsabilidade sobre seu acervo historico-cultural;

Parégrafo 2° - Considera-se como data de fundacdo da entidade nacional
civil, 27 de novembro de 1977 e data de transformacdo da ASB em
Federacdo sindical 14 de maio de 1988;

*® Embora ndo prejudique a nossa andlise, n&o citaremos 0s nomes por uma questdo ética, visto que recebemos
correspondéncias e e-mails de algumas dessas pessoas. Mas 0 leitor interessado pode acessar os sites citados e
comprovar empiricamente esse dado de nossa pesquisa.
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Parégrafo 3° - A FNSB é filiada a Confederacdo Nacional das ProfissOes
Liberais — CNPL, & Centrd Unica dos Trabahadores — CUT e a
Inter national Sociological Association - 1SA, desde 7 de marco de 1997. *

Esse pardgrafo expressa claramente 0 “desgio” de continuidade e antiguidade — como,
por exemplo, as referéncias a entidades consagradas e famosas como a CUT ou alSA — muito
comum nos movimentos politicos e sociais que almejam legitimar a invencao de sua tradicdo
(HOBSBAWN, RANGER, 1997, p. 9-23). E de fato, em suas publicagbes, os autores se
referem a entidade como existente ha quase trinta anos (com referéncia a data de 1977) e néo
ha vinte anos como seria 0 “correto” (isto &, a data correta de sua fundagéo, o ano de 1988).
Isso estad de acordo com toda a mobilizacdo que as entidades — a SINSESP e a FNSB —
promoveram e lideraram durante todo o ano de 2001, época da discussdo do projeto de lei
sobre a implementacdo da disciplina no Congresso Nacional. Em um artigo do mesmo ano, o
Sr. Lejeune Mato Grosso Xavier de Carvalho (2001)*, ao fazer um sucinto e erudito esboco
histérico sobre a profissionalizacdo da disciplina no pais, expds de maneira clara os objetivos
da FNSB, escrito num momento altamente propicio devido a discusséo e toda a mobilizagcdo

em defesa da sociologia no ensino médio. Abaixo, citamos os objetivos mais importantes:

1 Reforma curricular;

2. Criacao do Conselho Federal de Sociologos,

3. Criagao de sindicatos e associagdes nos Estados e fortal ecimento da Federacao;

4. Pelo cumprimento e ampla difusio do Codigo de Etica Profissional;

5. Luta pela Sociologia no Ensino Médio;

6. Campanha pela valorizagdo do socidlogo enquanto profissional necessario a
sociedade;

7. Pela criagdo da Angracs (Associacdo Nacional de Cursos de Graduacdo em

Ciéncias Sociais), nos mesmos moldes da Anpocs (Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo
em Ciéncias Sociais);
8. Pelaintroducéo da disciplina de sociologia nos vestibulares;

9. Pel o estabel ecimento de carreira de soci6logo;

> Disponivel em http://www.sociologos.org.br/links/indices/fnsb_est.htm. Acesso em 14/08/2007.

% CARVALHO, L. M. G. X. “20 anos da Lei da Profissdo de Soci6logo no Brasil: Histéria da Organizacdo
Profissional dos Sociélogos Brasileiros e Propostas para o Alargamento de seu Mercado de Trabalho.” CSOnline
— Revista Eletronica de Ciéncias Sociais. Ano |, n° 1, julho/dezembro de 2001. O texto esta disponivel em
http://www.csonline.ufjf.br/txtim.htm#alto. Acesso em 30/03/2002.
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10.  Pelo estabelecimento do Dia do Socidlogo e simbolo da profissao;

11.  Criagao de cargos publicos e realizac&o de concursos para soci6l0gos.

Ositens 1, 4, 6, 9 e 11 referem-se principalmente a uma dimensdo mais simbdlica da
luta, mas note-se que ndo esta separada da dimensdo material, pois esta garante que aquela
sobreviva, mas sem uma luta paraimpor seus préprios simbolos e rituais (itens 4, 5, 6 e 10) a
luta para que a dimensdo materia (itens 2, 3, 7, 8 e 11) venha a existir ndo ganha legitimidade
perante a sociedade, isto €, perante 0s outros grupos sociais com interesses muitos diversos.
Esses itens levantados pela FNSB/SINSESP demonstram também a propria fragilidade e
generalidade dos cursos de ciéncias sociais no Brasil e das “&reas de atuagdo” em que o
bacharel/licenciado em ciéncias sociais pode trabalhar como as listadas abaixo no Quadro 4,

segundo essas proprias entidades.

QUADRO 4.

AREAS DE ATUACAO DOS SOCIOLOGOS ENQUANTO PROFISSIONAIS

1. Sindical

v Exercendo fungdes de assessoramento sindical;
v" Plangjamento politico e sindical;

v' Campanhas saariais;

v Negociacles coletivas e dissidios de categoria;
v’ Cursos de formagao sindical etc.

2. Meilo Ambiente

v" Elaborando relatérios e estudos de impacto de meio ambiente;

v Cuidade relagdes sociais com 0 meio;

v" Acompanha projetos de assentamentos humanos rurais em areas de barragens etc.;
v Torna-se analista socio-ambiental.

3. Plangjamento Urbano
v Nas éreas das secretarias municipais e estaduai s de plangjamento urbano;
v' Relagdes sociais urbanas etc.

4. Reforma Agraria

v Assentamentos de trabal hadores rurais sem-terra;

v’ Estudos de perfil de assentados;

v' Estudos socio-econdmicos de populagdes a serem assentadas, atuando em equipes
multidisciplinares de profissionais (com economistas, gedgrafos, agrénomos etc.).

5. Mercado Editorial
v Assessoramento na area de publicacdes especializadas e técnicas;
v' Pareceres como consultor especializado;
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v Coordenam departamentos de documentacgao;
v Realizam pesquisas €etc.

6. Pesquisa de Opinido ede Mercado

v’ Elaboragdo do “survey” de perfil dos entrevistados;

v Plangja e executa todo o projeto da pesquisa;

v’ Elaboraos relatorios finais das pesquisas;

v Treina entrevistadores de campo;

v Define abase amostral;

v" Orienta programadores de informética sobre o sistema de apuracéo etc.

7. Recur sos Humanos

v" Atuam no processo desde contratacao, treinamento, analises das relagdes humanas
no trabal ho;

v' Atuam na érea de relagdes industriais;

v Negociacles trabalhistas e sindicais, dissidios coletivos etc.

8. Legidativo

v' Atua na assessoria legislativa parlamentar, em mesas de Camaras e Assembléias
Legislativas e mesmo no Congresso Nacional;

v' Desenvolvem estudos e pesquisas especiais que fundamentam elaboracdo de
projetos de Lei.

9. Relagbes I nter nacionais

v' Atuam nos departamentos de relacdes internacionais das grandes empresas (ainda
gue na sua maioria voltado para 0 comércio), como analistas e consultores internacionais,
atuam na area diplomatica;

v Desenvolvem estudos sobre conflitos regionais e déo pareceres sobre os mesmos,
propondo soluges.

10. Docéncia

v Docéncia de sociologia no 2° grau e em quase todos 0s cursos superiores do pais;

v Cursos especiais de cidadania e ética que vem sendo dados a trabalhadores em
cursos de reciclagem.

11. Area da Satde

v’ Participam ativamente de grupos multidisciplinares de salilde com outras profissdes
em instituigoes de reabilitagdo profissional;

v" Atuam em medicina preventiva, postos de sallde comunitéria.

12. Marketing Palitico
v' Assessoria politica; andlise politica e estatistica em geral de resultados de
levantamento de pesquisas e sondagens eleitorais; assessoramento em campanhas eleitorais.

13. Pesquisa Social
v Todas as pesquisas desenvolvidas por agéncias sociais, excetuando-se as de opinido
publica (pesquisas étnicas, demogréficas, de género etc.).
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14. Comunicacdes

v’ Assessoramento das redes de comuni cagfes de massa;
v Andlises de resultados de audiéncias;

v’ Pesguisas qualitativas de audiéncias;

v Impactos de programas nos ouvintes,

v Indices de satisfages com a programag&o etc.

15. Juridicae Carceréria

v’ Estudos de delingiiéncias sociais;
v’ Estudos de violéncia social;

v Sbcio-patias,

v' Estudos de populagdes carcerarias,
v" Andlises de perfis etc.

Por que uma profiss8o que pode atuar em todas essas reas esta justamente
reivindicando algo como, por exemplo, um conselho federal da profissdo, o estabelecimento
pelo Dia do Profissional, uma associacéo nacional (Angracs) ou um tribunal de ética? Como
pode determinada profissdo atuar em tantas areas e faltar-lhe as proprias bases? A nosso ver,

estas sdo questdes que a “tradicdo inventada’ desgja ao mesmo tempo legitimar e responder.

Da aprovacgao ao veto — reper cussdes e debates na imprensa em 2001.

A nossa discussdo centra-se principalmente no debate sobre a implementacdo dessas
disciplinas a partir de 1996 até a atualidade e, para ndo perdermos o fio do argumento,
fizemos um quadro sindptico (Quadro 5, p. 102) para que se entenda melhor em que situacéo
a discussio se encontrava quando nos referimos a alguma data ou acontecimento. E preciso
deixar claro que esse quadro foi montado com finalidade didatica para as nossas explicagoes,
pois ndo estamos fazendo um trabalho de historiador no sentido estrito do termo, trabalho que
ndo caberia numa dissertacéo, mas de uma analise sociol gica de um grupo social especifico.

Como podemos ver no documento sobre a discusséo no Senado (Quadro 3, p. 51), o

PL 09/00> esti em tramitagio na casa desde abril do ano de 2000, passou pelas comissdes

* O Projeto de Lei 00009/2000 no Senado tem como origem o PL 03178/1997 na Camara dos Deputados,
apresentado pelo padre Rogue Zimmermann no ano citado. Portanto, trata-se de dois homes para 0 mesmo
projeto, discutidos nas duas casas do Congresso Nacional.
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responsaveis, como a de Constituicdo e Justica (CCJ), que visa discutir os projetos e também
dar um parecer sobre a sua (in)constitucionalidade e dai seguindo para as outras comissoes
responsaveis, no caso, a Comisséo de Educacdo (CE). Nesta, depois de idas e vindas, também
foi aprovada, mas, em junho de 2001, como a discusséo foi bastante acalorada, o senador
Pedro Simon pediu adiamento da discusséo da pauta para o dia 28 de agosto do mesmo,
pedido que foi aprovado pelos pares. Em agosto de 2001, o projeto foi muito debatido e em 18
de setembro foi finamente aprovado no Senado, sob os aplausos de um Congresso |otado de
sindicalistas, profissionais, professores da rede publica e académicos. A aegria, no entanto,
durou pouco porque o MEC, contrério a proposta, encaminhou uma notificacéo a Presidéncia
da Republica, pedindo que o projeto fosse vetado por Fernando Henrique Cardoso. O
argumento para o veto, segundo o entdo Ministro da Educacédo, o economista Paulo Renato de
Souza, era de que ele era “contrario ao interesse publico”, pois ndo havia professores e nem
recursos suficientes para gque fosse implementado, 0 que acarretaria um enorme custo
econdmico para os estados e municipios da federacdo, além de ser um “retrocesso” do ponto
de vista pedagdgico, no perfil curricular do ensino médio, pois atuamente a educacdo
caminha para a transversalidade e interdisciplinaridade. O MEC, segundo os tecnocratas de
sua Secretaria de Ensino Médio e Tecnoldgico (SEMT), ndo eram contrérios ao ensino dos
contetidos de sociologia e filosofia, e sim ao fato delas serem ensinadas enquanto disciplinas;
e também argumentaram que €elas ja estariam sendo contempladas de modo transversal,
diluidas em outras disciplinas. E de fato, segundo um jornalista,“elas estdo tdo diluidas que
quase ndo podem ser identificadas’.®® O veto presidencial foi feito no dia 18 de outubro de
2001.

Citamos abaixo alguns artigos ou matérias que, independentemente de sua posicao
contraria ou favoravel ao projeto, tiveram alguma repercussao entre 0s integrantes e grupos
gue lutam pela implementacéo das disciplinas, repercussdo essa que pode ser medida pelas
citagbes e conhecimento que 0s agentes tiveram dessas matérias, que também circularam em

alguns groups studies na internet e enviados por e-mail para aqueles que, assim como nos,

% Marco Aurélio Weissheimer, “O sociélogo FHC veta filosofia e sociologia no 2° grau”, 11 de outubro de
200l. A maéria € da Agéncia Cata Maor e também estd disponivel em:
http://www.midiai ndependente.org/pt/blue/2001/10/8300.shtm. Acesso em 11/11/2001.
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estavamos cadastrados neles. Além dessas matérias, também ha alguns artigos publicados nos
sites especializados que fazem referéncia, direta ou indiretamente, & sociologia e a filosofia ®
1. Lejeune M. G. X. Carvalho, “Grandes mudangas...”, 04/2001. Boletim do Sinsesp;*

2. Flavio Sarandy, “Sociologia no Ensino Médio”, 11/04/2001. Publicado no jornal A Gazeta
(Vitoria, ES);

3. Olavo de Carvalho, “Filsofos a Granel”, 09/07/2001. Publicado em Epoca (n. 164):; %
4.Wadomiro Jose, “Ensino de Filosofia’, 07/2001. Publicado no Portal Brasileiro de
Filosofia;*

5. Lgeune M. G. X. Carvalho, “Ignoréncia no atacado”, 08/2001. Publicado no site da
FNSB;*

6. Paulo Ghiraldelli Jr., “Um nao! ao ‘apagdo’ filosofico e sociolégico”, 08/2001. Publicado
no Portal Brasileiro de Filosofia;®

7. Paulo Ghiraldelli Jr., “Filosofia e Democraciac do medo do Giannotti a0 medo do livro da
Marilena Chaui”. 08/2001. Publicado no Portal Brasileiro de Filosofia;®’

8. “Senado debate inclusdo de filosofia e sociologia no ensino meédio”, 24/08/2001. Publicado
naFolha de S Paulo;®

9. Senado votainclusdo de filosofia e sociologia no ensino médio”, 28/08/2001. Publicado na
Folha de S Paulo;®

10. Flavio Sarandy, “Entre fantasmas... e fantasias’, 08/2001. Publicado na REA; ™

¢ Nem sempre conseguimos localizar a data exata das publicagdes, pois s6 0s encontramos disponiveis nesses
sites, mas pelo contexto conseguimos nos aproximar pelo menos do més em que foi publicado.

2 Boletim eletrénico enviado por email aos cadastrados no newsletter da Sinsesp e da FNSB
(www.sociologos.org.br.) 10/04/2001.

% O artigo também esta no site do autor, republicado com um titulo maisirdnico: “E tanta cultura que eles janéo
aglentam: precisam reparti-la’. Disponivel em www.olavodecarvalho.org.br/semana/granel.htm. Acesso em
10/10/2001.

% Disponivel em www.filosofia.pro.br. Acesso em 10/10/2001.

% Disponivel em http://members.nbci.com/Fnsbrasil. Acesso em 10/10/2001.
% Disponivel em www.filosofia.pro.br. Acesso em 10/10/2001.

®" Disponivel em www.filosofia.pro.br. Acesso em 10/10/2001.

% Disponivel em http://www:.folha.uol.com.br. Acesso em 10/10/2001.

% Disponivel em http://www.folha.uol.com.br. Acesso em 10/10/2001.

" Disponivel em http://www.espacoacademico.com.br/003/03col_sarandy.htm. Acesso em 10/10/2001.
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11. “Reeducago Curricular”, 02/09/2001. Publicado na Folha de S. Paulo; ™

12. “MEC é contra inclusdo de filosofia e sociologia no ensino médio”, 19/09/2001.
Publicado na Folha de S. Paulo;

13. “Sociologia e filosofia seréo obrigatdrias no ensino médio”, 19/09/2001. Publicado no O
Globo; ™

14. “FHC deve vetar sociologia no ensino medio”, 20/09/2001. Publicado na Folha de S
Paulo; ™

15. Jose Carlos Azevedo, “ Sabenca Indtil”, 26/09/2001. Publicado no Jornal da Tarde;

16. Jose Osvaldo Meira Penna, “Sabenca Inutil e afeganizagdo”, 01/10/2001. Publicado no
Jornal da Tarde;

17. “Presidente veta novas disciplinas’, 10/10/2001. Publicado na Folha de S. Paulo;’

18. J. C. Kujawski. “ Sabencainatil?’, 12/10/2001. Publicado no Jornal da Tarde;

19. Themistocles de Castro e Silva, “Veto oportuno”, 10/2001. Publicado nainternet;®

20. Paulo Ghiradelli Jr., “Sociologia e filosofia no ensino médio em debate...”, 02/10/2001.
Publicado no Centro de Midia Independente.”’

21. Vladimir Saflate, “ Quem tem medo da Filosofia e da Sociologia?’, 21/10/2001. Publicado

no jornal Correio Brazliense.

Nessa época, de abril a outubro de 2001, quando a discussdo esta sendo feita no
Senado, a imprensa divulgou algumas opinides sobre o tema. Jornalistas ou colunistas de
importantes semanarios e jornais escreveram sobre 0 assunto, que repercutiu e teve respostas
por parte dos grupos e individuos ligados a luta pela implementacdo das disciplinas no ensino
médio. Como podemos ver acima, organizamos segundo a data de publicagdo e ndo segundo

autores ou locais de publicacdo porque a organizag&o cronologica, nesse momento, facilita a

™ Disponivel em http://www.fol ha.uol.com.br. Acesso em 10/10/2001.

2 Disponivel em http://www.fol ha.uol.com.br. Acesso em 10/10/2001.

"3 Disponivel em http://www.globo.com. Acesso em 10/10/2001.

™ Disponivel em http://www.fol ha.uol.com.br. Acesso em 10/10/2001.

" Disponivel em http://www.folha.uol.com.br. Acesso em 10/10/2001.

"6 Disponivel em www.nool har.com/opovo/opiniao/64237.html. Acesso em 05/01/2002.

" Disponivel em http://www.midiaindependente.org/pt/red/2001/10/7712.shtml. Acesso em 10/10/2001.
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interpretacdo. SO pelos titulos, sempre carregados emociona mente, quase da para “ adivinhar”
a posicdo de seus autores. No entanto, o que chama a atencdo nas opinifes contrarias séo 0s
Seus argumentos que, grosso modo, podem ser classificados em dois tipos: 1) o contetido
dessas disciplinas ndo passa de inculcagéo ideologica (geralmente comunista, revolucionaria,
de esquerda); 2) € um conhecimento indtil gque ndo interessa aos jovens em busca de trabalho
(tecnicismo e utilitarismo). Essa posi¢éo ndo surpreende muito os cientistas sociais formados
da geracdo de 68, pois parece ser algo que foi construido durante os anos 1960, na época das

discussdes ideol 6gicas e das divisdes bastante claras entre direita e esquerda. Se:

[...] relembramos uma carta do inesquecivel professor Paulo Duarte,
publicada pelo jornal O Estado de Sdo Paulo, em 15/05/1964, no calor dos
acontecimentos lamentéaveis que atingiram a USP na seqiiéncia do Golpe
Militar. Diz o autor a certa altura: “Ha, entretanto, coisa muito pior: corre
por ai a colher assinatura, uma representacdo a ser enviada a Camara dos
Deputados, pleiteando uma lel que exclua do ‘curriculum’ universitério as
Ciéncias Sociais, por serem subversivas!!!” (apud MORAES, 2001).”

Quanto a opinido dos principais jornais, o Estaddo ndo opinou e preferiu ser imparcial;
aFolha de S. Paulo, ao contrario, foi contra e até publicou editorial, poisaLDB € umalei de
carater geral que serve de parametro para os estados e municipios e criticou o MEC por dar
muitaimportancia“a detalhes’ como quais disciplinas deveriam ser implementadas, conforme
orientagdo de seu CNE. O jorna O Globo, em suas reportagens, ndo demonstrou simpatia, e
embora ndo tenha se manifestado contra 0 projeto, suas reportagens, no entanto, foram
bastante tendenciosas, isto €, contréarias a implementacdo, apesar de uma pesquisa feita com
0S seus leitores pela internet ter demonstrado que 88% deles eram a favor de que os
estudantes tivessem a oportunidade de estudélas no ensino médio.” Mas, o que pudemos
perceber € que 0 veto teve legitimidade pelo fato dos responsavels, diretamente ou
indiretamente, como demonstrou argutamente MORAES (2001; 2004), serem personalidades
da area: José Arthur Giannotti, filosofo e ex-membro do CNE que, pelo menos desde o inicio
da “abertura politica” posicionou-se contra a filosofia no ensino médio (GHIRALDELLI Jr.,
2001; ALVES, 2002, p. 42-54), e 0 entdo presidente da republica, Fernando Henrique

8 A citagdo de Paulo Duarte esta na obra da ADUSP (Org.), O Livro Negro da USP — o controle ideol6gico na
Universidade, S&o Paulo: ADUSP, 1978, p. 14.

" Confira “Leitores do GLOBO ONLINE aprovam incluséo de sociologia e filosofia no ensino médio”. 10
de agosto 2006. M atéria disponivel em http://oglobo.globo.com/educacao/mat/2006/08/10/285214662.asp.
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Cardoso, socidlogo de formagzo.®” Ambos estavam ligados diretamente ao caso, e isso teve,
para além da sua dimensdo material na medida em que esfriou e limitou a luta do grupo em
guestdo, um peso simbdlico relevante para jogar a “opinido publica’ contra os educadores,
profissionais e intelectuais envolvidos na defesa do projeto de lei do padre Roque
Zimmermann. E conhecida a opini& do professor de filosofia José Arthur Giannotti e sua
posicao negativa com relacdo ao ensino da filosofia no ensino médio. Para ele, na falta de
professores cultos, qualificados e bem formados, a disciplina correria o risco de perder seu
objetivo — a reflexdo filosdfica — e cair na vala do senso comum, ficando desacreditada. O
ensino de filosofia e sociologia no ensino médio, segundo José Arthur Giannotti, ndo € apenas
uma bobagem, mas “uma triste bobagem” . # No entanto, ainda que este argumento seja valido
(e concordamos com ele, mas ndo sO para a filosofia...), ndo pode ser tomado como o
principal para que a disciplina ndo sgja ensinada no ensino médio, como demonstrou muito
bem Paulo Ghiraldelli Jr., nos escritos citados acima. Neles, o autor argumenta que mesmo 0s
professores ndo-formados em filosofia que sairam dos (antigos) magistérios e das atuais
licenciaturas possuem a disciplina filosofia da educacéo e a posi¢céo do autor € valida néo
somente para essa disciplina, mas para todas as outras; pois por que as outras ndo exigiriam o
mesmo grau de sofisticaco intelectual? Esses argumentos, segundo o filésofo Paulo
Ghiraldelli Jr., so dlitistas na medida em que ainda creditam a filosofia o titulo de “rainha das
ciéncias’ e enquanto rainha “ndo podia viver na escola ndo superior, dado que rainhas vivem
em castelos e a hossa escola publica de Ensino Médio esta cada vez mais longe de ser um
castelo e cada vez mais perto de ser parte de nossas inUmeras favelas” (GHIRALDELLI Jr.,
2001b).

Uma questdo levantada nas publicagtes das entidades e defensores da implementacéo
das disciplinas foi o fato de que nenhuma personalidade académica ou intelectual se
manifestou, seja de apoio ao projeto, antes de ser discutido e aprovado entre abril e setembro

de 2001, sgja arespeito do veto, em outubro do mesmo ano:

8 Aos dois académicos poderiamos acrescentar também as antropélogas Ruth Leite Cardoso e Eunice Ribeiro
Durham, também ex-membro do CNE.

81 « N 50 estamos enfocando o fundamental, diz Giannotti” . Entrevista a Daniel Milazzo, TerraM agazine, 03
de junho de 2008. Matéria disponivel em http://terramagazine.terra.com.br/interna/0,,012923733-
El16578,00.html. Acesso em 10/07/2008.
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[...] estranhamente, com a votagdo do Padre Roque marcada para o dia 28 de
agosto [de 2001], ndo temos ainda henhum artigo das estrelas da filosofia, os
professores de filosofia mais conhecidos no pais, em jornais como a Folha
de S Paulo e O Estado de S Paulo. [...] Professores de filosofia que
escrevem quase semana mente nos cadernos culturais desses grandes jornais
e, mais que isto, possuem acesso direto as redacbes desses jornais para
publicarem seus sucessos pessoais, agora ndo conseguem falar uma palavra
sequer na grande imprensa em favor da democratizagcdo da filosofia e da
sociologia, que é o que ocorrera com a volta dessas disciplinas para nossa
escola de Ensino Médio [...] O Brasil passa por uma crise que ndo é mais
uma crise que tem aver com os politicos e com os economistas, mas que tem
a ver com a mentalidade dos que usufruiram uma boa formagdo e que, um
dia, deram valor para a escola de Ensino Médio e para a escola publica em
geral, mas que agora se distanciaram do que, para eles, tornou-se ameacador:
terem de concorrer com a fala de simples professores do Ensino Médio! #

[Perguntei-me] se a omisséo dos que (talvez?) mais poderiam contribuir no
processo de formagdo de opinido e aprovagdo do projeto do Padre Roque
seria a grande responsavel por manifestacbes reacionarias como as que
temos assistido recentemente. Estou propenso a crer nisso. Por que os que
tém forca simbdlica para mobilizar os seus “pares’ ndo o fazem? A omissdo
dagueles intelectuais com amplo acesso aos meios de comunicagcdo e cujo
nome é referéncia em suas areas, quase um simbolo  totémico ao qual nos
ligamos numa linhagem intelectual [...] abre espago para ataques dos ratos
gue sobreviveram nos pordes da Ditadura. Abre espago para uma série de
mal-entendidos, pois que ndo devemos duvidar da forca retérica e de
sensibilizacdo que certos discursos anticomunistas e conservadores tém
perante o leitor médio da grande midia. Creio, ainda, que é justamente
omissdo que cria obstéculos a0 avanco da qualidade do ensino,
especiamente de Sociologia e Filosofia[...] Tendo a concordar com aidéia
de que as estrelas ndo desgjam ver seu brilho ofuscado, ndo pretendem
dividir seus espagos na hierarquia sagrada com outros, talvez ainda muito
humanos e ainda contaminados com a proximidade a Terra. ®

Essas duas citagbes sdo significativas da percepcdo que os militantes em prol das
disciplinas tém em relacdo a situacdo e em relacdo aos académicos — os professores das
universidades publicas em sua maioria—, assim como da importancia e eficacia de seu apoio,
pois isso, quer dizer, o apoio através da transferéncia simbdlica de prestigio das
personalidades académicas, favoreceria ndo so 0 enriquecimento do debate e pontos positivos
para que o projeto de lei do padre Roque Zimmermann fosse aprovado, mas também um

objetivo maior: a propria tradicdo ja inventada (e em invencdo) ganharia em termos de

8 paulo Ghiraldelli Jr., “ As estrelas emudeceram”, Agosto de 2001. Disponivel em www.filosofia.pro.br. Acesso
em 10 de dezembro de 2001.

8 Flavio Sarandy, “Ainda as estrelas... Leituras de um professor de ensino médio...”, Agosto de 2001.
Disponivel em www.filosofia.pro.br. Vide também o texto de Amaury Cesar Moraes, “O Veto: o sentido de um
gesto”. Boletim do Sinsesp, S&o Paulo, Outubro de 2001.
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legitimidade. Mas nesse momento a legitimidade ficou a favor do “gesto legitimo” do
presidente e socidlogo Fernando Henrique Cardoso. Afinal, foi um sociélogo guem vetou, até
mesmo contra 0s proprios interesses de seus colegas de profissdo e, por sinergia, “contra ele
proprio”, aimplementacdo de sua disciplina no ensino médio.

Logo apds o veto, o autor do projeto de lel original, o entdo deputado federal Padre
Roque Zimmermann (PT-PR) escreveu um artigo bem humorado e cheio de alusdes aos
assuntos politicos do momento (como o ataque as torres gémeas em Nova Y ork em setembro
de 2001) com um titulo que ilustra e confirma 0 nosso argumento: “ O socidlogo que vetou a
sociologia”’, e nos o reproduzimos na integra devido a sua importancia, tanto por ter sido
escrito pelo autor do referido projeto no calor do debate, quanto pelo fato deilustrar a eficécia
da legitimidade do veto (e sentida até mesmo por muitos cientistas sociais da academia), tal

COmMo argumentamos:

Oito de outubro. Data histérica, que marca o assassinato de Che Guevarana
Bolivia. No Brasil de 2001, entretanto, foi dia de trapalhadas. E quem foi o
trapalhdo? Ninguém menos que o Presidente da Republica, académico até
pouco tempo atrés e acima de qualquer suspeita. Trapalhada Um. As oito da
noite, em cadeia nacional, o Presidente chora lagrimas sobre cinco
brasileiros mortos na tragédia de Nova York. Para sorte de muitos, o
primeiro citado, o Alex, esta vivinho da silva e deve ter ficado muito
agradecido pela oportunidade de nascer de novo, agora na Globo, SBT e
telinhas mais. Por esta FHC esta descul pado e esperamos que aprenda de vez
a qualidade de sua assessoria. Trapalhada Dois. Na manhd, tarde ou noite do
mesmo 0ito, ouvida a assessoria do Ministério da Educagdo, FHC comete
outra gafe: veta o Projeto de Lei 3.178/97 de minha autoria — que introduzia
no ensino médio a filosofia e a sociologia, e que havia sido aprovado na
Céamara e no Senado. A trapalhada ndo esta no veto em si: este é um direito
do Presidente, como também o de ocupar o horario nobre da TV. S6 que é
preciso ter razbes. E que razbes FHC aduziu para cortar a filosofia e
sociologia no curriculo do ensino médio? Lendo as “Razfes do Veto”,
publicadas no Diédrio Oficia de 9 de outubro, conclui: 1. “a inclusdo da
Filosofia e da Sociologia no curriculo do ensino médio implicard na
constituicdo de 6nus para os Estados e Distrito Federal, pressupondo a
criagdo de cargos para a contratagdo de professores de tais disciplinas’; 2.
“ndo ha no Pais formacéo suficiente de tais profissionais para atender a
demanda que advira caso fosse sancionado o projeto”. Ora, a inclusdo de
qualquer disciplina no curriculo de um curso de ensino médio, como a
segunda lingua estrangeira preceituada pela LDB ou outra proposta pela
autonomia de cada sistema e cada escola, ndo implica um aumento da carga
horéria anual de 800 horas. A composi¢ao das areas de conhecimento pode-
se dterar internamente sem aumento da totalidade de horas semanais ou
anuais. Mas, admita-se que alguma escola queira ampliar o tempo diério ou
semanal de aulas. A propria LDB, lei de iniciativa parlamentar do deputado
Octévio Elyseo, do PMDB de Minas Gerais — aumentou a antiga carga
curricular de 720 horas e autorizou maior aumento ainda, ao dizer que a
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carga horéria minima no ensino fundamenta e médio é de 800 horas. Mais:
no caso do ensino fundamental, diz que nas escolas das redes urbanas até
2005 todos os cursos fundamentais devem ser de tempo integral, o que
elevaria a carga anual aé 1.600 horas! O segundo argumento € maior
trapalhada ainda. Quantos professores de filosofia e sociologia seriam
necessarios para 0 cumprimento da Lei, perguntaria eu aos informantes de
FHC, citados como da Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica? Eles
nunca saberiam informar porque cada sistema e cada escola poderiam
dimensionar livremente a obrigatoriedade em uma, duas, trés, quatro ou mais
horas por curso e a necessidade de cargos ira variar de acordo com a
disponibilidade ja existente de professores aptos a ministrar 0s novos
contelidos, o que ndo € monopdlio dos licenciados em filosofia e sociologia.
Esta informacdo do MEC esta cheirando a que o Itamaraty mandou sobre os
mortos da torres gémeas. |a errou por 20% a menos e agui hao se sabe por
guanto por cento a mais. Oito de outubro era aniversario de morte do
grande Che. FHC ndo levantou com o pé direito. O mais grave é que dia
nove as TVs e a realidade devolveram a vida ao Alex, mas nao é facil
derrubar um veto de um presidente trapalhdo seguido de um corddo de
parlamentares que ndo adquiriram o senso critico da filosofia e da
sociologia. Em 1996 o Fundef foi ferido com trés vetos, um deles racista e
discriminatério, que esta impedindo o estudo de 40 milhSes de jovens e
adultos nas escolas publicas. Em janeiro o Plano Nacional de Educacdo foi
descaracterizado, com nove vetos ja repudiados pela sociedade, mas até hoje
mantidos. E agora, esta trapalhadal Se FHC ndo quer a filosofia e a
sociologia, que convencesse sua base parlamentar a desaprovar o Projeto no
Congresso. Mas, usar de seu poder trapalh@o para impedir a conscientizacdo
dajuvgltude e o cultivo da verdade e da ética, € muita trapalhada para um
diasb.

Quanto aos argumentos a favor sdo aqueles sempre levantados pelos grupos como o
Sinsesp que “apostou todas as suas fichas nessa luta, investiu todos 0s Sseus recursos materiais
e humanos nessa campanha’ %, e véo desde as discussdes mais sofisticadas levantadas por
Paulo Ghiraldelli Jr. e Cristovam Buarque, até os chavdes sobre os objetivos dessas
disciplinas, em especia a sociologia, como o de que “mais que discorrer sobre uma série de
conceitos, a disciplina pode contribuir efetivamente para a formagdo humana na medida em

que proporcione a compreensio de nossainsercao natramasocial.” %

# Roque Zimmermann (PT-PR), “O socidlogo que vetou a sociologia’. (N&o encontramos a data exata da
publicacdo, mas pelo contexto ndo ha dividas de que foi escrito e publicado na semana que sucede o veto, isto &,
entre 09/10 e 16/10 de 2001.) Disponivel em www.consciencia.net. Acesso em 10/12/2002. As palavras em
negrito sdo nossas e indicam o inicio de um novo paragrafo.

% |geune Mato Grosso Xavier de Carvalho, “Balanco da luta pela Sociologia e Filosofia: repercussdes,
desdobramentos e propostas de encaminhamentos’. Boletim SINSESP, julho de 2006. Enviado por e-mail aos
cadastrados no newsletter do Sinsesp — Sindicato dos Sociélogos do Estado de Sao Paulo. Disponivel em:
http://www.cfh.ufsc.br/~lastro/soci ol ogia/ensi no/lutasocfil.html. Acesso em 07/08/2007.

%  Havio Sarandy, “Entre fantasmas.. e fantasias’, Agosto de 2001. Disponivel em
http://www.espacoacademi co.com.br/003/03col_sarandy.htm. Acesso em 10/10/2001.
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Arrefecimento e Fortalecimento da L uta (2002-2006)

Vimos que a luta dos profissionais de sociologia — por intermédio dos sindicatos
estaduais de socidlogos, dos sindicatos de professores da rede publica, de profissionais
liberais e de alguns politicos, intelectuais e académicos ligados aos movimentos sociais em
prol da educacéo e da escola publica — que se iniciou em 1996 em um de seus congressos,
teve um dos pontos mais altos a cangados em 2001, quando a militéncia atingiu a maturidade
e conseguiu a aprovacdo tanto na Camara dos Deputados quanto no Senado e conseguiu
arrebatar o Congresso para a sua luta. Essafoi uma conquista naqual ficou claro o poder de se
“inventar uma tradicdo” e so foi relativamente perdida com o veto ndo apenas do presidente
da Republica, mas do socidlogo-presidente, ou presidente-socidlogo, da Republica
(CARDOSO e TOLEDO, 1998) e seus conselheiros. Talvez tenha sido deste dado
fundamental que a “eficacia’ da“violéncia’ simbdlica exercida pelo veto tenha se originado.
Se o presidente tivesse outra origem profissiona ao invés de sociélogo®, é possivel que o
veto ndo alcangasse a "legitimidade" que al cangou naguele momento.

Muitos militantes também insistiram no fato da “tradicdo” (inventada, como temos

insistido) encontrar dificuldades por causa do governo “neoliberal” de FHC:

E claro e nitido que a introducdo dessas duas disciplinas, seguramente seria
uma mudanca profunda na estrutura do ensino médio brasileiro. Nossa
juventude teria acesso a conhecimento que outras disciplinas ndo conseguem
assegurar. E isso é assm em varias partes do mundo inteiro. No Brasil, os
neoliberais barraram esse antigo sonho de Benjamin Constant, Sérgio
Buarqusg de Holanda, Gilberto Freyre, Florestan Fernandes, entre tantos
outros.

8 No Brasil, ao contrério da maioria dos paises da America Latina, o reconhecimento juridico da profissdo de
sociélogo é bastante tardio: aconteceu em 10 de dezembro de 1980, por meio da lei 6.888, sancionada pelo entéo
presidente Jodo Batista Figueiredo, mas a regulamentagdo mesmo, com base na lei anterior, s6 aconteceu quatro
anos depois com o Decreto 89.531/84, quando as Delegacias Regionais do Trabalho (DRTS) passaram a
conceder os registros profissionais. Atualmente, hd um projeto de lei (n.° 3.704/97) tramitando na Camara dos
Deputados apresentado por Aldo Rebelo (PCdoB-SP) para se criar os Conselhos Federal e Regionais de
Socidlogos. Mas informagtes mais detalhadas podem ser encontradas no artigo de CARVALHO (2001) e de
ZAROR (2005).

8 Lejeune Mato Grosso Xavier de Carvalho, “Sociologia no Ensino Médio: Cristovam Buarque pede a
derrubada do veto de FHC". Boletim SINSESP, Junho de 2003.
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Entretanto, apesar das refutagdes, a eficacia do veto foi sentida pelos militantes a
ponto de, Nos meses e ano seguintes, quase n&o haver publicagdes ou discussdes sobre o tema.
Claro que houve reagdes, reclamagdes, artigos etc., criticando o veto, mas essas atitudes
ocorreram apenas nas instancias em que os militantes tinham voz, isto €, em seus sites e
publicacBes préprias™. A imprensa, relativamente parcial antes da votacdo no Congresso e até
0 veto do socidlogo-presidente, foi omissa no relato do veto: ndo houve artigos contra a
decisdo do Executivo e muito menos editoriais sobre o veto presidencial.

Entretanto, entre outubro de 2001 e junho de 2003 (as datas so aproximativas), com o

veto ja decretado, os militantes ndo desistiram:

[...] depaois que o presidente Fernando Henrique Cardoso vetou a inclusdo,
gue j& havia sido aprovada nas duas casas legidlativas, aegando argumentos
do entdo ministro da educacdo Paulo Renato, a nossa luta foi retomada a
nivel estadual e, agora, volta a atingir a esfera federal. Desta vez,
acreditamos, a situac8o vai se regularizar, aLDB vai ser cumpridal...] ¥

O texto acima nos da uma indicacdo de como os militantes passaram a adotar outra
estratégia de luta que também iriam fazer uso nos anos seguintes: agir em ambito municipal e
estadual, principalmente nas Cémaras Municipais e nas Assembléias Legidativas,
pressionando vereadores e deputados estaduais, estes geralmente pertencentes aos partidos
tradicionalmente considerados de esquerda ou a vereadores e deputados identificados direta
ou indiretamente com a profissdo (professorado e profissionais liberais), para que discutissem
0s projetos de lel sobre a implementacdo das disciplinas nas redes municipal e/ou estadual de
ensino.”*

Alguns municipios, geralmente capitais como Séo Paulo, Belo Horizonte e Rio de
Janeiro, possuem a disciplina sociologia em sua grade curricular ha bastante tempo. A cidade

de S&o Paulo, por exemplo, realizou em 2007 um concurso para professores, e nele havia

8 Ha uma listagem dos sites na bibliografia.

% paulo Ghiraldelli Jr., “Filosofia e Sociologia no Ensino Médio”, junho de 2003. Disponivel em
www.filosofia.pro.br. Acesso em 12/12/2003. Grifo nosso.

°% perguntar-se sobre o porqué da situacéo de “sobrevivéncia’ nos grandes municipios brasileiros de disciplinas
como sociologia, filosofia, psicologia e educacdo artistica, tradicionalmente marginalizadas na educacdo basica
(ensino fundamental e médio) que, até meados dos nos anos 1990 era de responsabilidade dos estados da
federacdo, talvez tenha alguma rel evéncia académica. Essa situacdo peculiar daria um tema muito interessante de
pesquisa se a situarmos no interior da histéria das disciplinas.
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vagas para licenciados em sociologia/ciéncias sociais. A situacdo peculiar desses municipios
talvez se deva, dém da maior quantidade de recursos materiais € humanos, a relativa
autonomia que os estados federai's e 0s municipios menores ndo possuem. Os primeiros, pelas
dificuldades de gestéo, pois ndo é facil administrar os estados brasileiros, em sua maioria, de
dimensdes territoriais que ultrapassam até mesmo muitas nagBes modernas; e 0s segundos,
além da falta de recursos materiais e humanos, por falta de plangjamento, pois ndo podemos
esguecer que os parametros curriculares sdo algo recente na histéria da educacéo brasileira e
sO agora vém ganhando legitimidade e sendo seguidos por municipios, talvez devido a
pressdes dos movimentos sociais em prol da educagdo (a “sociedade civil organizada’, como
dizem os cientistas politicos) e estar condicionada a repasse de verbas de acordo com a
legislacdo (Fundeb).

Quando um desses projetos foi aprovado em uma cidade no interior do Estado de Séo
Paulo (Americana), com 0 apoio pedagogico do curso de Ciéncias Sociais da PUC (de
Campinas), a FNSB até disponibilizou no site uma versdo do referido modelo de projeto de lel
para que legisladores de todo o Brasil pudessem utilizé-lo “ podendo a mesma ser modificada
da forma que vereadores e cursos de Ciéncias Sociais do pais acharem melhor, adaptando-a a
redidade local em cada municipio”.** Nas assembléias legislativas, alguns estados vinham
incorporando as disciplinas — uma mais, outra menos — a sua grade curricular, mas tudo isso
sempre por pressdo dos militantes agindo em seus estados. Encontramos, por exemplo,
projetos de lei que foram aprovados nas assembléias legidativas de MG, ES e SP, mas nestes
dois ultimos vetados pelos governadores. Em Minas Gerais 0 Projeto de Lei 1.533/2001
regulamentou a situacdo das disciplinas, dias, previstas como obrigatdrias na constituicéo
mineira; no Espirito Santo, o Projeto de Lei 264/2000, aprovado na Assembléia Legidlativa,
teve o veto do governador, mas foi derrubado pela mesma Assembléia em abril de 2001;* em
Sdo Paulo, na época da discussdo em setembro de 2001, a Assembléia Legislativa aprovou o
projeto de lei do deputado Jamil Murad (PCdoB) que tornava obrigatoria as disciplinas no
estado, mas o governador Geraldo Alckmin (PSDB), seguindo a politica do governo e as
recomendacdes do MEC, também vetou o projeto. Podemos ver que alguns éxitos e medidas

foram alcancados no periodo em questdo, mas a luta para uma garantia definitiva, isto €, pelo

2 A citaggo consta do documento que, atualmente, ndo se encontra mais disponivel no site, mas vide o modelo
no Anexo A.

® Flavio Marcos Silva Sarandy, “ Sociologia no Ensino Médio”, A Gazeta, Vitéria, 11 de abril de 2001.
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menos no plano juridico da legislacdo relacionadas a0 sistema educacional, precisava
continuar em nivel nacional.

E foi 0 que os militantes fizeram, a partir de 2003, com a posse do novo Presidente — o
Sr. Luis In&cio Lula da Silva — e as perspectivas de uma nova agenda em termos de politica
educacional. E importante ressaltar que, embora n&o apareca nas publicagBes oficiais das
entidades, é possivel que a retomada da discussao tenha sido feita devido a promessas durante
a campanha presidencial em 2002. Os militantes em prol das disciplinas no ensino médio
tiveram uma posicdo politica clara, no ambito estadual e federal, com relacéo a politica
educacional da coligacdo liderada por PSDB e PFL (atual Democratas) durante os governos
do presidente Fernando Henrigue Cardoso (1995-2002). Situagdo de oposicéo clara e aberta

em seus documentos oficiais e ndo-oficiais;

De fato, chegou-se a conclusdo que a melhor forma dessas duas disciplinas
voltarem ao curriculo e da forma mais rapida e legal possivel, em todo o
territorio nacional, seria a derrubada do veto, com a imediata promulgacéo
de umalel sancionada pelo presidente do Congresso Nacional. Isto fariacom
gue, ja em 2004, todas as nossas escolas ja tivessem ambas as disciplinas nas
suas grades curriculares. Uma grande esperanca surgiu e a possibilidade do
fim do apagdo intelectual de nossa juventude terminaria finalmente.
Seguramente, isso Ndo seria uma revolucdo socia, mas uma revolugdo no
ensino seguramente seria, na medida em que nenhuma reforma do ensino em
114 anos de Republica tera sido t&o avancada, t&o revolucionéria, quanto
esta simples que ora se propde. Para isso é preciso muito empenho de todos
0S segmentos sociais em apoio a derrubada do veto. E seria, da parte do
governo Lula, mais um sinal da chamada agenda positiva, uma boa noticia
para toda a sociedade, com um gesto tdo simples como esse. Vamos ficar
atentos. **

Pode-se notar a partir dai que nesse ponto eles foram muito coerentes, ainda que o
movimento estivesse dividido quanto a quem apoiar para as elei¢des presidenciais. Mas o fato
€ que Cristovam Buarque, quando foi governador do Distrito Federal, implementou a
obrigatoriedade da sociologia e filosofia no ensino médio com, no minimo, duas aulas
semanais em cada uma das trés séries, conforme a literatura académica (SANTOS, 2002;
RESES, 2004) e é provavel que, quando candidato & presidéncia, tenha prometido levar a
politica para 0 ambito nacional. Em 2003, com a posse do novo presidente eleito, abrem-se

novas perspectivas de discussdo e as esperancas dos militantes aumenta ainda mais quando

% Lejeune Mato Grosso Xavier de Carvalho, Boletim do Sinsesp, julho de 2003. A citagso é parte de um resumo
da estratégia adotada pelas entidades a partir de 2002 em diante.
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Cristovam Buarque foi nomeado Ministro da Educacso™, pelos motivos expostos acima. As
estratégias adotadas de agir no ambito estadual agora voltam mais uma vez para 0 ambito
federal.

Em 2003, a luta (é assim que eles chamam, informalmente, a campanha em prol das
disciplinas sociologia e filosofia) é retomada quando o deputado federal Ribamar Alves (PSB-
MA) reapresenta, com as modificagBes necessarias, 0 antigo Projeto de Lei do Padre Roque
Zimmermann. O referido deputado, aliés, tera papel importante nessa campanha na medida
em gue assume, a0 mesmo tempo, ir a frente como 0 novo autor agora responsavel pelo
Projeto de obrigatoriedade das disciplinas e também como uma espécie de “representante”
informal no Congresso dessas entidades educacionais diretamente envolvidas. No més de
fevereiro de 2003, os representantes, de uma maneira impressionante, ja conseguiram contatar
0 novo Ministro da Educacdo que sugeriu aos interessados para atuarem em duas frentes de
trabalho. A primeira, liderada pelo deputado Henrique Fontana (PT-RS), incumbido de
negociar com os lideres no Congresso a derrubada do veto; e a segunda frente de trabalho
seria realizada no Executivo, que iria marcar reunido com especialistas educacionais do MEC
e também das disciplinas sociologia e filosofia para elaborar um documento a ser enviado ao
Congresso sobre a importancia da aprovacdo de um Projeto de Lei que incluisse
definitivamente as duas disciplinas e cumprir os objetivos expostos na LDB.% E nesse tempo,
de fevereiro até o meio do ano, com insisténcias atraves de publicagdes e envio de e-mails por
intermédio de outros sindicatos para que estes pressionassem 0S Seus congressistas, que 0s
representantes das disciplinas conseguem, do ponto de vista politico, saltar dois passos de
grande importancia nessa campanha, duas audiéncias num unico més, em junho: 1) uma com
Cristovam Buarque; 2) e outra, uma audiéncia publica na Comissdo de Ensino (CE) da
Céamara dos Deputados, em que estiveram presentes varias entidades como a FNSB, UBES,
UESES, UPES (RN), AMES, UPES (PR), UPES (SP), AESP, CNPL%, adém de aguns

% Cristovam Buarque foi o primeiro ministro desta pasta no governo do Presidente Lula, que depois foi
assumida por Tarso Genro; em julho de 2005, Fernando Haddad (fil ésofo, advogado e economista) foi nomeado
o terceiro Ministro da Educacéo do Governo do Presidente Luis Inacio Lulada Silva.

% |onice Lorenzoni, “Cristovam vai reincluir Sociologia e Filosofia no curriculo”, 28 de fevereiro de 2003.
Disponivel em www.mec.gov.br. Acesso em 30/03/2003.

%" Federacdo Nacional dos Soci6logos do Brasil (FNSB); Uni&o dos Estudantes Secundaristas do Espirito Santo
(UESES); Unido Potiguar de Estudantes Secundaristas Unido Paranaense de Estudantes Secundaristas (UPES);
Unido Paulista de Estudantes Secundaristas (UPES); Uni& Municipal dos Estudantes Secundaristas de Belo
Horizonte e do Rio de Janeiro (AMES); Associagdo dos Estudantes Secundaristas da Paraiba (AESP);
Confederacdo Nacional das Profissdes Liberais (CNPL).



deputados de diferentes partidos que apoiavam o projeto e a derrubada do veto presidencia de
2001. Além desses, uma presenca importante foi o representante que o MEC enviou a
audiéncia, 0 Secretario de Ensino Médio e Tecnoldgico, o professor Antdnio Ibafiez Ruiz (ex-
reitor da UnB) que disse ser, pessoalmente, favoravel ao projeto e que a nova politica do
MEC néo colocaria empecilhos ou qualquer tipo de resisténcia a aprovacao do Projeto. Enfim,
quem ja participou ou assistiu na TV Senado/Cémara das audiéncias publicas ja conhece 0s
procedimentos. os representantes tém determinado nimero de minutos para justificar a
aprovacao, a parte contraria também tem o mesmo direito, depois tem aréplica, atréplicaetc.,
e no geral, com as falas, contra e afavor, o climafoi de aprovacéo porque o MEC, através de
sua Secretaria de Ensino Médio e Tecnologico (SEMT), que poderia apresentar principal
resisténcia e argumentos contrarios, ndo SO ndo agiu desse modo, como mostrou-se disposto
guanto a nova proposta através de uma carta a favor da derrubada do veto, assinada pelo
préprio Ministro, o Sr. Cristovam Buarque, enderecada a José Dirceu, que na época era Chefe
da Casa Civil. Animados com essas vitorias, os militantes tentaram, com muita insisténcia,
uma audiéncia com o Ministro José Dirceu e até mesmo com o Presidente Luis Inacio Lulada
Silval —mas sem sucesso porgue 0 Congresso entraria em recesso a partir do més de julho.

Um dado relevante na analise dessas discussdes politicas de projetos em congressos e
parlamentos € que sua “histéria’ ndo pode ser feita apenas “internamente”, isto €, como se
fosse independente de outras discussdes, alids, muito mais importantes em termos de agenda
piblica® Quando nos debrucamos e procuramos material sobre a discussdo nos anos
seguintes, isto € em 2004 e 2005, ndo encontramos praticamente nada e isso justamente por
causa da “relevancia’ dos temas em debate. A discussdo foi sendo adiada — a pauta
emperrada, segundo o termo técnico correto — e s6 em junho de 2004 o projeto foi aprovado
nas Comissdes de Constituicdo e Justica (CCJ) e de Educacdo (CE) da Camara dos
Deputados, mas uma reviravolta politica, com o requerimento de 51 deputados da oposi¢éo ao
Governo Lula, impediu que o projeto fosse direto para o Senado, onde seria aprovado com
menos dificuldades.

E importante esclarecer que o projeto foi visto pelos deputados como uma proposta do

Executivo (do MEC) pressionado pelos movimentos “esguerdistas’ e talvez ndo seja exagero

% Um bom estudo de como se d4, na prética, a tramitacdo e discussdo de um projeto no Congresso Nacional da
Republica Federativa do Brasil € o artigo de Carlos Pereira e Bernardo Mueller, “Uma teoria da preponderancia
do Poder Executivo: o sistema de comissfes no Legidativo brasileiro”. In Revista Brasileira de Ciéncias Sociais,
jun. 2000, vol.15, no.43, p.45-67.
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pensar que a assinatura dos 51 deputados estegja ligada a representacdo do senso comum em
torno do fato de que a sociologia e a filosofia pudessem ensinar propaganda comunista, ateista
e toda a parandia comumente associadas aos movimentos e grupos sociais conservadores. O
gue também favoreceu o adiamento da discussdo foi que, no final de 2004 até inicio de 2006,
0 Governo Lula enfrentou grandes crises com as operacOes da Policia Federa (como a Chacal
gue envolvia o banqueiro Daniel Dantas e se desenrola até hoje em inmeros escandalos de
corrupcao envolvendo politicos e banqueiros...) que mostrou indicios de ilegalidades com
funcionérios do Alto Escaldo tanto do Partido dos Trabalhadores quanto do Executivo e
Legidativo, além do mensaldo que também deu margem para a abertura de vérias Comissdes
Parlamentares de Inquérito (CPIs).® Com isso, inlimeros projetos, inclusive os mais
importantes para a sociedade e amplamente discutidos na imprensa, como a votacdo da
continuidade ou término da CPMF, foram adiadas. Este, por exemplo, s6 foi votado em
dezembro de 2007, muito tempo depois de o Executivo enviar a proposta para tornéla lei
(antes funcionava por medida provisoria). Enfim, foi esse contexto que “esfriou” a luta néo
por parte das entidades que continuaram afirmando a tradi¢do, mas sim por falta de espaco
para continuar a discussdo, até mesmo com 0s Seus oponentes. Vé-se que nesse tempo as
pressdes das entidades e alguns setores da academia continuaram na mesma linha de
estratégia, escrita anteriormente: pressionando senadores e deputados, seja em reuniées com
Seus assessores, sgja por envio de e-mails, cartas, envio de materiais pedagégicos, escrevendo
em sites, militando, questionando e etc., feito tanto em nome de entidades quanto por
particul ares interessados na aprovacdo do referido projeto.

A Ultima grande cartada foi feita pelo Sinsesp — principal entidade, que praticamente
lidera a campanha desde 1996, com o sociélogo Lejeune de Carvalho a frente — que, com
muita experiéncia acumulada em mesas de negociacdo, a0 notar que 0 processo pela via
legislativa estava emperrado, ofereceu ao MEC uma proposta detalhada, escrita por Amaury
Cesar de Moraes (FE-USP), para que fosse aterada a resolucéo do CNE 03/98, que impedia a
obrigatoriedade das disciplinas sociologia e filosofia, tratando-as como tema transversal. A
proposta de mudanca, no entanto, tramitou pela burocracia do Ministério da Educagéo (MEC),
revisada, comentada, modificada, sugerida por diversas partes, em sua maioria, especialistas

em educacdo, até o més de outubro de 2005, ou sgja, somente entre a apresentacéo da

% Vide o semandrio Carta Capital, nimeros 348 (29/06/2005), 354 (10/08/2005), 363 (12/10/2005), 377
(25/01/2006), 395 (31/05/2006), 396 (07/06/2006).
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proposta (jJunho de 2004) e a apreciacdo e aceitagdo por parte de seus especialistas
ministeriais (outubro de 2005) durou cerca de um ano e meio. Foi somente em novembro de
2005 que o MEC enviou a proposta para o Conselho Naciona de Educacdo (CNE) para que
este pudesse apreciar e dar 0 seu parecer. Como podemos ver, pela data enviada, dificilmente
seria discutido com a calma devida, pois as “férias’ estavam préximas e realmente s6 no ano
seguinte, em fevereiro de 2006, a discusséo foi retomada e agora, as entidades e militantes,
aproveitaram, como em 2001, o momento politico muito propicio e favoravel para mover
todos 0s seus recursos materiais e simbadlicos, através da afirmacdo da legitimidade de sua
tradicdo (recentemente inventada), para obter o éxito t&o desgjado desde 1997, quando

engajaram-se seriamente nessa |uta.

CitacOesda tradicdo Il (2006) — Invencéo e estratégias

Citacdo 1 — “Estivemos presentes junto & audiéncia publica da reunido da Camara de Ensino
Bésico do CNE/MEC, redizada em Brasilia, no ultimo dia 1° de fevereiro de 2006 (...) Tal
audiéncia é fruto de articulagdes que 0 Sinsesp vem fazendo junto ao MEC desde pelo menos
dezembro de 2004, quando apresentou a proposta de alteracdo do parecer CNE/CEB 15/98 e
Resolugdo CNE/CEB 03/98, que na prética, impede que as escolas de Ensino Médio do pais
adotem de forma obrigatéria, como obriga o artigo 36 da L DB, as disciplinas de Sociologiae
Filosofia. (...) No entanto, paira nho ar uma concep¢do que pode frustrar a nossa luta
histérica, de mais de cem anos, pela Sociologia no ensino Médio. A ‘tese’ de que Sociologia
e Filosofia devem ser contempladas, mas como ‘ contetdos curriculares’ e ndo na forma de
disciplina’.*®

Citacdo 2 — “Que todos os 80 cursos de Ciéncias Sociais e os cerca de 100 de Filosofia,

enviem mocoes a favor da mudanca da Resolugdo de 1998; sdo bem vindas manifestactes de

100 Boletim do SINSESP, 7 de fevereiro de 2006. Enviado por e-mail aos cadastrados no seu newsletter.
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diretores de faculdades, reitores, personalidades, intelectuais, autores de livros, sindicatos e

centrais sindicais, entidades da sociedade civil, que sfo favoraveis a essas mudangas.” ***

Citacdo 3 — “Devemos ver colegas sociologos e filosofos, de grande peso académico e
intelectual, que possam escrever artigos em jornais erevistas de grande circulacdo, a favor
do ensino da sociologia e filosofia nas escolas de EM; de preferéncia na Folha, Estado,
Globo, e JB, dém de outros, como o Correio Brasiliense e jornais de grande circulacdo em
ambito estadual. Tais artigos sdo recortados e enviados pela assessoria de imprensa do CNE

aos conselheiros. (...)

Citaco 4 — “Devemos enviar também documentos, estudos, propostas de trabalho, relatos de
experiéncias docentes, livros publicados sobre sociologia no EM aos e-mails pessoais dos
conselheiros ou por correspondéncia (ver lista com nomes e enderecos e perfil de todos os

consel heiros abaixo). O enderego do CNE & x000000x...” 1%

Citacdo 5 — “(...) as entidades do magistério que vém participando desta luta histérica estdo
orientando os departamentos de ciéncias humanas das instituicbes de ensino superior a
aprovarem mogoes de apoio ao parecer e de publicar artigos em jornais com a mesma
finalidade. (...) Foi reafirmado que n&o existem problemas com relacdo a existéncia de
pr of essor es de ambas as disciplinas, pois estima-se que existam mais de 30 mil professores

de cada matéria.” 1

Citacdo 6 — “ Ao contrério, sempre caberia perguntar por que Filosofia e Sociologia vieram
nomeadas t8o explicita e claramente na lel, quando outros conhecimentos ou mesmo
atividades, ndo se encontram em nenhum dispositivo sobre a educagdo bésica ou o ensino
médio. Atentando ainda para essa preocupacdo legalista de “o que h&’ ou “o que ndo hd’ na
legislagd@o pertinente, podemos lembrar outras disciplinas escolares como Fisica, Quimica e
Biologia, ou até mesmo Geografia, que ndo constam explicitamente nalei (artigos 35 e 36, do

ensino médio), mas que nem de longe sio questionadas. ” **

101 Boletim do SINSESP, 7 de fevereiro de 2006. Enviado por e-mail aos cadastrados no seu newsletter.
192 Boletim do SINSESP, 7 de fevereiro de 2006. Enviado por e-mail aos cadastrados no seu newsletter.
193 Boletim do SINSESP, 7 de fevereiro de 2006. Enviado por e-mail aos cadastrados no seu newsletter.

104 Boletim da APEOESP, Fevereiro de 2006. Enviado por e-mail aos cadastrados no seu newsletter.

195 Boletim da APEOESP — Comissio Estadual de Professores de Filosofia, Sociologia e Psicologia, Abril de

2006.
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Citacdo 7 — “Desde o inicio da Republica no século XIX, a Sociologia e a Filosofia sempre
fizeram parte dos curriculos das escolas de Ensino Médio e, atuamente, vérios estados
brasileiros, ap6s uma interrupcéo entre 1964/1982, ja adotam as duas disciplinas em suas
escolas, sga por lel aprovada pela Assembléa Legidativa ou ainda por decisdo da Secretaria
de Educagdo, portanto estudar essas disciplinas ja € uma realidade para milhares de

jovens.” 1

Citagio 8 — “E mais que centenaria a luta pela sociologia e filosofia nas escolas de ensino
médio no Brasil. Se antes do movimento de mar¢o de 1964 essas disciplinas eram

lecionadas em quase todas as escolas do pais, apds esse periodo ocorreu um retrocesso.

(.

Citacdo 9 — “Nao tem para Fernando Azevedo, Rocha Vaz e tantos outros. Agradecemos
de publico todos os apoios que recebemos dos estados, apesar de algumas auséncias sentidas,
mas vamos superar todos os problemas. Agoravamos rumar ao encontro nacional sobre ensino

de sociologia e filosofia que vem tendo imensas acol hidas em todos os setores.” *®

Citac8o 10 — “Sabemos que entraremos em um periodo dificil para todos nés, sindicalistas,
especiamente os mais engajados, pelo fato de realizarmos campanhas eleitorais, mas temos

que enfrentar esse desafio, or ganizar o Encontro Nacional (...) " **

Citacdo 11 —“ O parecer do Conselho Naciona de Educacéo (CNE) foi homologado na ultima
sexta-feira (11/08/06), dia do Estudante, pelo ministro Fernando Haddad (...) ” **°

106 « Manifesto em Defesa da Sociologia e da Filosofia no Ensino Médio”, SINSOCIOLOGOS/RS (Sindicato dos
Socidlogos do Rio Grande do Sul), Porto Alegre, 23 de marco de 2006. O manifesto contém a assinatura de
vérios académicos daregido Sul do Brasil.

197 “Manifesto de Apoio a Sociologia e Filosofia no Ensino Médio para ampliarmos a cidadania no Brasil”,
Boletim do SINSESP, 15 de maio de 2006. Disponivel em www.sociologos.org.br. Acesso em 01/06/2006. Este
documento, até a data citada, tinha a assinatura de mais de 100 entidades (nacionais, estaduais e regionais), entre
as quais, sindicatos, universidades, associacdes profissionais, movimentos sociais, confederacfes etc.

1% Boletim do SINSESP, 07 de julho de 2006. Enviado por e-mail aos cadastrados no seu newsletter.
19 Boletim do SINSESP, 14 de julho de 2006. Enviado por e-mail aos cadastrados no seu newsletter.

10 Artenius Daniel, “Jovens mais criticos e conscientes’, Site da UNE, 16/08/2006. Disponivel em
www.une.org.br/home3/educacao/m_4501.html. Acesso em 19/01/07.
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Citacdo 12 — “Encontra-se em estégio avangado — e ficard muito bonita— a nova carteirinha de
associado do Sindicato. Elas serdo confeccionadas em material PV C, frente e verso e terdo
todos os dados pessoais dos nossos associados, foto do colega, logomarca da entidade,
assinatura do presidente e outros dados mais. Cada carteira serd confeccionada de acordo
com as informagdes que serdo preenchidas pelo proprio site. (...) Assm que as artes finais
ficarem prontas vamos divulgé-las, bem como as instru¢fes de como proceder para a emisséo
das mesmeas. Tais carteiras ndo tem ainda o peso da que uma carteira do Conselho Federal de

Sociélogo teria, mas, melhor isso do que nada. Aguardem.™*

E importante ressaltar alguns dados estatisticos: até 2005 as disciplinas ja eram
obrigatdrias em 15 estados (incluindo nessa lista 0 DF) e nos outros 12 estados €las se
encontravam presentes na parte diversificada da grade curricular, mas seja como obrigatéria
ou como disciplina da parte diversificada, 0 nimero de aulas e as séries em que sdo oferecidas
tém algo em comum: sdo muito irregulares e o professor de sociologia (nem sempre formado
na area, 0 que ja € outro problema) ndo consegue trabalhar de forma planegjada porgue em um
ano letivo ora a disciplina é dada apenas na primeira série, ora na segunda ou na terceira
séries do ensino médio. Nos estabel ecimentos escolares privados, até onde pudemos apurar,
elas sdo disciplinas obrigatorias (e nestes casos a filosofia predomina em relacdo a sociologia)
em alguns colégios, geralmente aqueles mais tradicionais ou de orientacdo religiosa e que tém
— ou tinham no inicio de sua fundag@o — como pardmetro em sua proposta pedagogica ndo so
valores espirituais e religiosos, como também os valores republicanos, isto é, que visava
preparar 0 aluno para viver e participar da vida politica nacional, mas, na maioria desses
colégios, elas fazem parte da interdisciplinaridade e, enquanto tais, elas so tratadas (quando
s80) como temas transversais na grade curricular (trataremos disso na Concluséo) e pode-se
dizer que, enquanto temas transversais, a filosofia predomina nos colégios de orientagcdo
religiosa e a sociologia nos colégios de orientacdo republicana. Mas o que importa ressaltar €
que situagéo significa que, na pratica, ndo ha a menor davida de que as disciplinas estéo
marginalizadas no sistema como um todo: nas escolas particulares e nas escolas publicas a

posicéo delas, com diferencas insignificantes, € a mesma.

11 Artenius Daniel, “Jovens mais criticos e conscientes’, Site da UNE, 16/08/2006. Disponivel em

www.une.org.br/home3/educacao/m_4501.html. Acesso em 19/01/07.
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E € s0 tendo em mente esse quadro real da situacdo das disciplinas que as citagbes
acima tém razdo de ser e é justamente para mudar tal quadro que €elas revelam tanto as
estratégias quanto a énfase na tradicdo inventada para legitimar ainda mais a luta. O que
importa notar € que nesse primeiro semestre de 2006, a atuacdo foi a mesma do primeiro
semestre de 2001, mas com um diferencial importante, pois se em 2001 a pressdo se deu em
cimado Legidativo — pressionando senadores, deputados e assessores — agora a presséo se da
em cima do Executivo por intermédio do MEC e de buscar influenciar os seus principais
agentes. os integrantes do CNE e de sua Cémara de Educacdo Basica (CEB) e em menor
medida a Cémara de Educacéo Superior (CES).

Os dez anos de luta (iniciada em 1997) dos militantes os fez mais experientes e dessa
vez, em 2006, vemos a énfase principal mente nas estratégias, muito mais do que na afirmacéo
da tradicdo, pois esta tradicéo veio tendo éxito ao longo dos anos e prova disso foi o papel
relativamente imparcial da imprensa**? na cobertura dada ao desenrolar da tramitacdo do
projeto: ela ndo opinou e muito menos criticou a atuagdo dos militantes, bem ao contrério de
2001, quando os principais meios de comunicagdo mostraram uma relativa antipatia pelo
projeto de lei que tornava obrigatoria as disciplinas no ensino médio. 1sso ndo significa que
ela apoiou 0 movimento, mas sb o fato de ndo ter sido tao tendenciosa, desfavoravel como em
2001, ja foi um ponto positivo para a aprovacdo do projeto e de sua visibilidade perante a
populacdo como um todo (ou a0 menos a mais informada). Exemplo disso, conforme citado
anteriormente, foi que, na época da discusséo, o jornal O Globo fez uma pesquisa com 0s seus
leitores e 88% (oitenta e oito por cento) deles eram a favor da aprovacdo do projeto e
achavam importante que os alunos do ensino médio tivessem contato com essas disciplinas,

pois dificilmente teriam outra oportunidade.**3

O jorna O Estado de S Paulo, cerca de um
ano depois, realizou uma enquete semelhante com a seguinte questdo: Sociologia e Filosofia

deveriam ser obrigatorias no Ensino Médio? O resultado foi muito parecido: cerca de 87%

12 vide “MEC quer aulas de filosofia e sociologia.”, O Estado de S. Paulo, 20 de fevereiro de 2008, disponivel
em www.estadao.com.br; “Sociologia e Filosofia, a volta do ensino obrigatério?’, A Gazeta do Povo, Curitiba,
18 de junho de 2006; “Filosofia e Sociologia na ordem do dia.”, Folha Dirigida, 18 de julho de 2007; “Filosofia
no Ensino Médio.”, Correio Popular, Campinas, 07 de agosto de 2006, disponivel em www.unicamp.br; “MEC
tornara obrigat6rio o estudo de filosofia e sociologia no ensino médio.”, O Globo, 10 de agosto de 20086,
disponivel em www.oglobo.globo.com; “Oferta de filosofia e sociologia no ensino médio viralei.”, O Globo, 11
de agosto de 2006, disponivel em www.oglobo.oglobo.com; “MEC homologa obrigatoriedade do ensino de
filosofia e sociologia.”, Portal do MEC, 11 de agosto de 2006, disponivel em www.portal.mec.gov.br.

113 Confira “Leitores do GLOBO ONLINE aprovam inclusio de sociologia e filosofia no ensino médio”. A
matéria foi publicada em 10 de agosto de 2006. Disponivel em http://oglobo.globo.com/educacao/ Acesso em
31/08/2007.
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(oitenta e sete por cento) dos seus leitores também aprovavam as disciplinas no Ensino
Médio™*. Mas a que se deve essa mudanca? Na época desta enquete, Lejeune de Carvalho,
um dos principais militantes em defesa das disciplinas, comentou-a no Boletim do Snsesp —
Sindicato dos Socidlogos do Estado de S. Paulo:

“No domingo que passou, dia 26 de agosto, o Estaddo publicou uma
pesquisa em seu caderno dominical chamado de "Aliés". Eles fazem todas as
semanas uma enguete pela Internet, onde milhares de internautas votam e
deixam a sua posico. A pergunta desta semana foi: "Sociologia e Filosofia
deveriam ser obrigatérias no Ensino Médio?’ Sabem qual foi o resultado, a
despeito dos que ainda lutam contra? 87,82% a favor e apenas 12,18%
contral 1sso é fruto de nossa luta. Ganhamos as mentes dos cidadaos,
vencemos a batalha midiatica, a despeito inclusive de pretensos
intelectuais, alguns inclusive se apresentando como sociélogos, que negam
esse direito a nossa juventude ou ainda outras que fadam na ta
transversalidade, conhecimentos transversais, ou sgja, que nossas disciplinas
poderiam ser ministradas por professores de histéria e geografia. Balela.
Divulguem pelo menos essa noticia em suas bases, por favor.”

E claro que, conforme vimos demonstrando, e a propria citagio assim o comprova, a
mudanca para uma visao positiva a respeito da obrigatoriedade da sociologia e da filosofia €
fruto dainvencdo da tradi¢&o como uma das principais estratégias de luta desses profissionais,
mas a pergunta feita — a que se deve mudanca na receptividade e cobertura do tema pela
imprensa? — a resposta ndo pode ser separada da politica, pois em nossa andlise, em 2001, o
Projeto de Lei do Padre Roque Zimmermann estava associado ao “esquerdismo” como se
fosse uma forma dos movimentos “radicais’ de manipular a juventude e etc. Ja em 2006, com
0s “esguerdistas’ no poder, ficou provado que os partidos de esquerda, liderados pelo PT, néo
tinham intencéo e fariam tudo respeitando as “regras do jogo” da democracia (BOBBIO,
1986) e prova disso dao-nos os bancos brasileiros que em 2005 e 2006 tiveram 0s maiores
lucros de sua histéria até mesmo em relacdo a outros paises. Se ndo fizeram (e nem
pretendiam) uma “revolucao” nos setores que 0S grupos conservadores consideravam mais
importantes (na economia e na politica), entdo ndo precisavam Se preocupar com um projeto
de lei como esse, que envolve um setor — educacdo — tradicionalmente relegado para segundo

plano pelos governantes. A conclusio é que isso foi bom para 0 movimento porgue puderam

114 Caderno Aliés, O Estado de S. Paulo, 26 de agosto de 2007. Disponivel em www.estadao.com.br. Acesso em
31/08/2007.
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candlizar as suas energias muito mais nas “estratégias’ da luta do que na “afirmacdo da
tradicdo” para aaprovacao definitiva das disciplinas.

Em fevereiro de 2006, o Conselho Nacional de Educacéo (CNE) realiza uma audiéncia
publica sobre o tema e nesta estiveram presentes quase todos 0s representantes das principais
entidades atuantes em defesa das disciplinas. Sinsesp, Apeoesp, UBES, CONTEE, CNTE,
CNPL etc. A discussdo seguiu o ritual das audiéncias. todos falaram, houve réplica, tréplica
etc., mas o que ficou decidido é quem seriam os relatores e estes se comprometeram a serem
favoraveis a mudanca da Resolugdo 3/98 na qual afirma que “néo ha, dentro da legislacéo
pertinente, obrigatoriedade de oferecer filosofia e sociologia como disciplinas’. Ficou
acertado que seria feito um parecer até abril do mesmo ano, 0 que ndo aconteceu; depois uma
nova data foi prometida, 0 més seguinte, em maio. Dessa vez outro empecilho porgque neste
més haveria eleicdo para a presidéncia e de novos membros da CEB, o que fez com que o
parecer, mais uma vez, fosse adiado. Os militantes, no entanto, aproveitaram da situagéo
muito particular pela qual se encontrava a CEB, isto €, as elei¢bes, e de forma inteligente
organizaram uma nova “carreata’ comparecendo na posse dos novos conselheiros e sua nova
presidente, a Professora Clélia Brand&o Oliveira Craveiro, em que também estava presente o
ministro da educacdo Fernando Haddad. Foi nessa época que surgiram as dezenas de mogoes,
manifestos e cartas de apoio a implementacdo das disciplinas e os militantes de S. Paulo

organizaram, inclusive, a contratacdo de um énibus parair a Brasilia

“No dia 05 de maio de 2006 ocorrerd em Brasilia, na Camara do Ensino
Béasico do CNE, a votacdo do parecer da obrigatoriedade das disciplinas de
filosofia e sociologia no ensino médio. [...] Sera encaminhado também a
solicitac8o de 6nibus para enviar professores para Brasilia no dia da votagéo.
Portanto, necessitamos de um levantamento das subsedes quanto aos homes
de pessoas interessadas em participar deste ato.”

“Cerca de 140 professores de vérias partes do Estado [de SP] participaram
da caravana a Brasilia organizada pela APEOESP e outras entidades
nacionais de professores e estudantes, para pressionar o CNE [...] a aprovar
parecer modificando as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio,
tornando obrigatérias as disciplinas de Filosofia e Sociologia.”

115 Boletim da APEOESP — Comissdo Estadual de Professores de Filosofia, Sociologia e Psicologia, Abril de
2006. A data citada no documento refere-se, na verdade, a posse dos novos membros da CEB e ndo a votagdo do
Parecer, que so ocorrera depois.

18 Boletim ALS, n° 4 (junho/julho — 2006).
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Neste evento, os militantes Ihes entregaram um manifesto, aquele mesmo de 2001, s
gue atualizado, com a assinatura de cerca de 350 entidades e personalidades que apoiavam as
mudancas no ensino meédio. Esta ida a Brasilia parece ter tido grande efeito porque
conseguiram nova audiéncia com o ministro Fernando Haddad para junho, na mesma data da
reunido mensal da CEB, reuni&o que seria a primeira realizada sob a nova presidéncia. Em 7
de junho, conciliando a data da reunido e a audiéncia com o ministro, as entidades, militantes
e estudantes comparecem novamente com uma carreata, isto €, cerca de 300 pessoas lotam a
sala de reunido da CEB e pedem a aprovacdo do Parecer. Mas os relatores, porém, sO

apresentaram o documento™’

um dia antes dareuni&o e isso impediu a discussao, 0 debate e a
aprovacéo do referido Parecer naguele mesmo dia, mas os conselheiros prometeram que
dariam uma decisdo final na préxima reunido mensal da CEB, isto €, em julho, sinalizando
boas possibilidades de aprovacéo, pois 0 proprio ministro, que no mesmo dia recebeu cerca de
20 pessoas representantes de entidades envolvidas na campanha em prol da volta das
disciplinas, declarou que o governo apoiava as mudancgas.

Para a reunido de julho houve nova mobilizacdo nacional das entidades envolvidas,
principalmente dos estados de S. Paulo, Goias, Minas Gerais e Rio Grande do Sul. Os
boletins, as trocas de e-mails e 0s sites da época gque pesquisamos demonstram essa
mobilizagdo politica, sempre enfatizando a “importancia’ das disciplinas com todos os
discursos e argumentos tipicos das tradi¢cbes recentemente inventadas conforme citadas
anteriormente. Também chama a nossa atencdo muitas questbes praticas e dificuldades

materiai s que nunca aparecem nas andlises e estudos desse tipo, como o exemplo abaixo:

Mais uma vez, a Apeoesp liderou com firmeza e ativez a luta nacional, em
parceria com 0 nosso Sinsesp. De SP virdo pelo menos dois 6nibus podendo
chegar atrés, ou algumas viréo de outras formas. Sabemos de um énibus em
Goiés e mobilizagcdo em Minas e no proprio DF. A diretoriada CNTE estara
presente em peso na votagdo amanhad. Diversos diretores de entidades de
socidlogos e comissOes pro-sindicatos estaduais estardo presentes. SO
fatar8o, a0 que eu saiba, os sindicatos que se dizem integrantes da
“diretorid” da FNSB, como PI, RS, RN e PA (Minas confirmou presenca, ao
qual saudamos a decisdo). Colegas que ndo conseguiram passagens por
dificuldades financeiras, como as comissfes pré-sindicatos do MS e ES,
ligaram e mandaram a sua solidariedade & nossa |uta nacional .

17 v/ide o Anexo B — PARECER CNE/CEB N° 38/2006.

18 Texto redigido por Lejeune Mato Grosso Xavier de Carvalho. Boletim do SINSESP, 06 de julho de 2006.
Enviado por e-mail aos cadastrados no seu newsletter.
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Tudo isso tem um custo material que ndo consta na histéria dos grupos e entidades
depois que as “leis’ e “projetos’ pelos quais lutaram sdo sancionados. Questfes préticas que
envolvem desde a organizacdo para se chegar a Brasilia, a falta de dinheiro de algumas
entidades e individuos, até as brigas internas (como podemos notar quando o autor faz
referéncia aos “que se dizem integrantes da diretoria da FNSB”), enfim todas as razfes
mundanas que nos tornam, ja disseram, desgragadamente humanos. E sd0 essas razbes
mundanas que movem o mundo, como € prova a reunido do dia 06 de julho (uma quinta-feira)
guando houve um debate com todos os membros do CNE — tanto os da CEB quanto os da
CES — sobre o tema, além de outras discussdes que fazem parte da fun¢do do CNE. Segundo

Lgeune Carvalho, do Sinsesp, que participou do evento:

Por incrivel que parega, as forcas neoliberais e privatistas, exigiram gque o
assunto fosse debatido hoje pela manhd, no CP [7], que, teoricamente é
superior a CEB. Foi um pedido de gente ligada ao ensino superior privada,
sob 0 argumento de que estamos indo “muito rapido” e que essa decisdo da
CEB pode ter implicagcdo nos cursos de formagdo de professores de
sociologia e filosofia. Uma faécia. S&o contra mesmo, porque sabem que
vao perder amanha e sd tem maioria nha CES (superior). Relatos que
obtivemos nos asseguram que isso em nada atrapalhara a nossa votacéo
amanha e, pelo que pude conversar hoje com o secretério Chagas, do MEC,
vamos aprovar a hova resolucdo amanhé de forma amplamente favoravel e o
governo segue firmemente a favor. Leiam hoje matéria no Estadao sobre o
assunto. ™

No dia 7 de julho (uma sexta-feira), houve a reunido e votacdo do Parecer, mas o que,
de fato, ele afirma? Ele teve como numero e titulo do assunto, respectivamente, PARECER
CNE/CEB N° 38/2006 — “Inclusdo obrigatoria das disciplinas de Filosofia e Sociologia no
curriculo do Ensino Médio”. O relatorio faz um breve historico sobre o documento “ Diretrizes
curriculares das disciplinas de Sociologia e Filosofia no Ensino Médio” — o documento
elaborado pela Secretaria de Educagéo Basica do MEC, em parceria com as entidades ligadas
a luta em prol das disciplinas. Este documento, na verdade, € aquele que as entidades
enviaram ao MEC no final de 2005 como parte de sua luta estratégica de ir “pela via

administrativa’ quando a situagéo no Congresso néo era favoravel ao Projeto originado com o

9 Texto redigido por Lejeune Mato Grosso Xavier de Carvalho. Boletim do SINSESP, 07 de julho de 2006.
Enviado por e-mail aos cadastrados no seu newsletter. A sugestdo para que os seus leiam o jornal O Estado de S
Paulo [Estadéo] é uma prova da relativaimparcialidade daimprensa, nessa época.
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padre Rogque Zimmermann (PT-SP) e, depois, continuado com o deputado Ribamar Alves
(PSB-MA). Neste documento, ha toda uma discussao juridica em torno do artigo 36 daLDB e
a legislacdo seguinte que ndo cabe repetir aqui, pois isto fugiria de nossos objetivos que sdo
Seguir 0s passos e Situar os agentes ao longo do debate. O que interessa ressaltar € o ponto
essencial do objetivo dos relatores que € modificar o artigo 10 da Resolugdo CNE/CEB n°

3/98, no qual se encontra o seguinte:

§ 2°. As propostas pedagdgicas das escolas dever&o assegurar tratamento
interdisciplinar'® e contextualizado para:

b) conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessérios a0 exercicio da
cidadania.

No auge da discussao, no inicio de 2003, o CNE/CEB, com consel heiros afinados com
0 governo anterior, baseando-se tanto na LDB (Lei n® 9394/96 e seu artigo 36, §81°, inciso 111)
guanto na Resolugdo citada (3/98), elaborou um novo parecer (CNE/CEB n° 22/2003) para
acabar de vez com as possiveis interpretacdes que davam margens para que entidades,
profissionais e demais interessados agissem em torno dessas brechas juridicas. Nesse
documento vem expressamente escrito que: “N& hd, dentro da legislacdo pertinente,
obrigatoriedade de oferecer Filosofia e Sociologia como disciplinas.”***

A discussdo juridica sobre a obrigatoriedade ou ndo das disciplinas pode parecer
enfadonha (e na verdade €) para quem ndo esta acostumado a lidar com esse género
discursivo, mas ndo podemos abrir mdo dela porque é ai que se encontra a principal batalha
dessa guerra que ja vem durando desde 1996. E é em torno do que cada agente — legidativo,
executivo, professorado, pedagogos, tecnocratas, sindicalistas, sociélogos, filosofos,
especialistas e executivos da educacdo — entende por termos ou conceitos como
interdisciplinaridade, transdisciplinaridade, disciplina, conhecimento, transversalidade, etc.,
gue se encontra a necessidade que os grupos tém de legitimar o seu discurso e interesses e é
guanto mais legitimidade tiver atradicdo, mais legitimidade se tem nessa luta, conforme o que
vimos relatando até o momento. A discussdo se da em torno do que afirmam as Diretrizes
(DCNs) e os Parametros (PCNs) Curriculares Nacionais do Ensino Médio, elaboradas

respectivamente em 1998 e em 1996. Segundo as DCNSs as disciplinas ndo sdo obrigatorias,

120 Grifos nossos.

121 MEC. Conselho Nacional de Educagio. Parecer CNE/CEB n° 38/2006. Brasilia, 2006, p. 1. (Vide Anexo B)
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mas sim 0 conhecimento gue estas recortam, assim como suas competéncias e habilidades. Na

apresentacdo dos PCNs da area de Ciéncias Humanas e suas Tecnol ogias esta escrito:

Neste documento, ao desenvolvermos textos especificos voltados para o
conhecimento de Histdria, Geografia, Sociologia e Filosofia, habitualmente,
formalizadas em disciplinas escolares, incluimos diversas ausbes —
explicitas ou nd — a outros conhecimentos das ciéncias Humanas que
consideramos fundamentais para 0 Ensino Médio.'?

Um dado juridico relevante € que as diretrizes tém poder de norma e os parametros,
como diz o proprio termo, sdo apenas uma especie de direcdo, um mapa geral, para que 0s
educadores ndo se percam sobre qual o real objetivo do ensino médio. Mas, é com base na
“disciplinarizacdo” dos conhecimentos de sociologia e filosofia “necessérios ao exercicio da
cidadania” que os relatores irdo aprovar as mudangas t&o desejadas — e agora definitivamente
alcancadas — pelos militantes em prol delas nos uUltimos dez anos. Segundo os relatores, se
levarmos 0 argumento da transversalidade nas propostas pedagdgicas (e, por conseguinte, na
aquisicdo do conhecimento), entdo deve-se levar também em conta a transversalidade para os
outros conhecimentos, competéncias e habilidades que sdo dados em forma de disciplina no
ensino médio, isto &, lingua portuguesa, lingua estrangeira moderna, matematica, quimica,
histéria, fisica, biologia e geografia. Portanto, os conhecimentos de que tratam ambas as
disciplinas que lutam h& anos para voltar ao ensino médio, passam agora a estar presente nesta
etapa da educacdo bésica sempre que a escola adotar a organizacdo curricular.

Assim, no dia 07 de julho de 2006, o relatério que da subsidio aos argumentos dos
defensores das disciplinas sociologia e filosofia transforma-se no Parecer 38/2006 que altera
as Diretrizes Curriculares Nacionais, as DCNs (instituidas pela famosa Resolucéo 03/98),
agora muito mais proxima, segundo os relatores, os militantes e os conselheiros, do que
consta nos Parémetros Curriculares Nacionais, 0os PCNs, concebidos em 1996 paralelamente a
tramitacdo do Projeto que originou na Nova Lel de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
(a Lei 9394, aprovada em dezembro de 1996), e muito mais proxima dos objetivos e
finalidades educacionais nela propostas. O Parecer foi assinado pelo Ministro da Educacéo,

Fernando Haddad, no dia 11 de agosto,'?® Dia do Estudante, uma data simbélica, explorada

122 parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio — Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Disponivel
em www.mec.gov.br.

12 O Despacho do Ministro foi publicado no Diério Oficial da Uni&o de 14 de agosto de 2006.
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por algumas entidades, como a UNE, a UBES e a UMES, todas elas apoiadoras da
implementacdo das disciplinas e, porque ndo dizer, exploradatambém pelo proprio MEC, pois
0 evento teve uma ampla divulgagdo na imprensa, se levarmos em consideracdo que essas
mudancas ocorridas ndo eram das mais importantes tomadas pelo Governo Lula, como, por
exemplo, as medidas e mudangcas comumente tomadas nos setores econdmico, das
tel ecomunicagdes ou energético.

O gue interessa chamar a atencéo € para a profissdo e biografia dos relatores, entre os
12 membros do Conselho Nacional de Educacdo (CNE): César Calegari (sociologo), Adeum
Sauer (sociélogo) e Murilio Hingel (historiador); todos ligados, indiretamente, a luta do
movimento. 1sso também nos faz pensar como tal condicéo talvez tenha influenciado — neste
caso, positivamente — para a mudanca da referida Resolucdo, mas também sem cair no
discurso ou argumento grosseiro dos “interesses corporativistas’ que muitas vezes nada
explicam, pois outro dado relevante é o fato de a maioria dos 12 integrantes da CEB serem
individuos ligados aos movimentos sociais (e populares) em defesa da escola publica, muito
diferente, por exemplo, dos integrantes da CES, geramente ligados aos interesses das
instituicdes privadas de ensino superior que vem mantendo sua hegemonia desde o inicio do
primeiro mandato do Governo FHC e vem se alastrando ainda hoje, como prova a abertura
desenfreada e deficiente fiscalizagdo de cursos, faculdades e universidades.

De o referido Parecer (38/2006) originou-se um Projeto de Resolucéo, aprovado pela

CEB, e publicado logo depois como Resolucéao 04/2006, no qual encontramos o que se segue:

“A presidente da Camara de Educacdo Baésica do Conselho Nacional de
Educacao, no uso de suas atribuicbes legais (...) com fundamento no parecer
CNE/CEB n° 38/2006, resolve:

Art. 1° O § 2° do artigo 10 da Resolucdo CNE/CEB n° 3/98 passa a ter a
seguinte redacéo:

§ 2° As propostas pedagOgicas de escolas que adotarem organizacao
curricular flexivel, ndo estruturada por disciplinas, deverdo assegurar
tratamento interdisciplinar e contextualizado, visando ao dominio de
conhecimentos de Filosofia e Sociologia necess&rios ao exercicio da
cidadania.

Art. 2° S30 acrescentados a0 artigo 10 da Resolucéo CNE/CEB n° 3/98, os 8§
3° e 4° com a seguinte redaco:

§ 3° no caso de escolas que adotarem, no todo ou em parte, organizacao
curricular estruturada por disciplinas, deverdo ser incluidas as de
Filosofia e Sociologia.

(...)

Pardgrafo anico. No caso do § 3°, acrescentado ao artigo 10 da Resolugéo
CNE/CEB n° 3/98, os sistemas de ensino deverdo, no prazo de um ano a
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contar da publicacdo desta Resolucdo, tomar as medidas necessérias para
a inclusdo das disciplinas de Filosofia e Sociologia no curriculo das
escolas de Ensino Médio. (...)” ***

Assim, essa lel visa regularizar a situagdo das disciplinas em todo o territério nacional.
Um documento da Apeoesp trazia algumas importantes informagdes sobre a situagdo das
disciplinas Sociologia, Filosofia (e também Psicologia) até o ano de 2005. O que se constata é
uma verdadeira falta de plang amento, pois eram ensinadas em diferentes condi¢des de ensino
gue se deve muito mais a desigualdade no acesso a um ensino publico, gratuito e de
qualidade, ideal da escola republicana, do que a nossa cel ebrada diversidade (e ndo sabemos o

porqué, pois isso ha em todos os paises). Elas eram:

. Obrigatorias (ou por via administrativa— como Resolugdo ou Parecer — ou por
Projeto de Lel aprovado na Assembléia Legidativa) em 7 estados: Minas Gerais (MG), Goias
(GO), Distrito Federal (DF), Santa Catarina (SC), Para (PA), Espirito Santo (ES) e Piaui (P1),

. Optativas (como parte da grade diversificada e como tal sujeitas a sua retirada
a qualquer momento) em 16 estados: Maranhdo (MA), Rio Grande do Norte (RN), Paraiba
(PB), Pernambuco (PE), Sergipe (SE), Bahia (BA), Acre (AC), Amazonas (AM), Roraima
(RR), Mato Grosso do Sul (MS), Mato Grosso (MT), Tocantins (TO), Parana (PR), Rio
Grande do Sul (RS), Rio de Janeiro (RJ) e Séo Paulo (SP);

. Inexistentes (ndo constavam no curriculo) em 2 estados. Amapa (AM) e
Rondbnia (RO)

. Sem informagBes em 2 estados: Cearé (CE) e Alagoas (AL).

A lei, com todas as criticas que se pode fazer a ela, pelo menos tem o mérito de
auxiliar a coordenar o andamento dessas disciplinas e com o auxilio do MEC para um
curriculo integrado, isto €, uma grade minima comum vaida em todo o territério nacional;
assm, € possivel sairmos da pedagogia espontaneista para uma proposta pedagdgica

educacional mais efetiva e equilibrada. As criticas que surgiram vieram principalmente dos

124 Citamos apenas parte da |legislacéo, pois 0 documento completo estd no Anexo C. Os grifos SA0 nossos.

125 Boletim da APEOESP — Comissdo Estadual de Professores de Filosofia, Sociologia e Psicologia, Abril de
2006. Esse levantamento teve como base inicill o Mapa do Ensino de Filosofia, disponivel em
http://paginas.terra.com.br/arte/pinax/filoem.html. No inicio de 2008, nos estados do Ceard e Alagoas as
disciplinas ja eram obrigatorias.
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representantes dos estabel ecimentos particulares de ensino do Rio de Janeiro e de S&o Paulo e
seus argumentos, conforme citados anteriormente, eram respaldados sempre por critérios
econdmicos. contratagdo de professores e aumento de horas-aula e, conseqlentemente,
aumento das mensalidades, sem contar, ainda, a industria do vestibular, pois trata-se de
disciplinas que ndo fazem parte daquelas exigidas nos processos seletivos de ingresso da
maioria das universidades, salvo excegdes. Alguns estados questionaram 0 novo Parecer e a
Resolucdo, principalmente pelo pouco tempo que teriam — um ano — para adequar 0 processo
de inclusdo da sociologia e filosofia como as mais novas disciplinas do Ensino Médio. No
entanto, um desses estados, S. Paulo, foi mais aém e abriu uma discusséo juridica e politica

gue ultrapassou 0 muro das fronteiras escolares.

Sao Paulo: o nucleo duro daresisténcia a Sociologia

Vegamos o caso do Rio Grande do Sul (RS), onde a situagdo das disciplinas no sistema
escolar era semelhante a situacdo no estado de S. Paulo (SP). O e-mail abaixo foi enviado por
Mauro Rose (na época, Coordenador da Comissdo de Graduacdo das Ciéncias Sociais da
UFRGS e membro da Comisséo de ensino da Sociedade Brasileira de Sociologia-SBS) como

um pequeno relatdrio para o presidente da SBS, Tom Dwyer:

“Oi Tom, tudo bem? Ontem [29/11/06] participel da audiéncia publica do
[CEEd] Conselho Estadual da Educacdo do RS, as diversas entidades
presentes manifestaram-se sobre a implementacéo da sociologia no ensino
médio. Todas as ingtituicles presentes fizeram intervencdes, falei em nome
da UFRGS e da Comisséo de Ensino da SBS, por isso estou enviando a vocé
este relato. A maior parte das falas foram manifestagGes sobre aimportancia
da Sociologia para a formagdo de cidaddos conscientes e em condicfes de
transformar a sociedade, teve um que leu um trecho de um conto do B.
Brecht, enfim ndo concordo muito com essa cantilena, mas enfim... A
representacdo do SINEPE (sindicato das escolas particulares) veio com
diretores, assessores juridicos e de comunicacdo. A fala deles estava super
estruturada e centraram fogo na contestacdo juridica do parecer do CNE,
basicamente questionando a legitimidade do CNE e CEEd de interferir nos
curriculos escolares. Segundo €les o parecer fere o pacto federativo e a
autonomia das escolas de definir seus curriculos. Eles defenderam a posic¢éo
do CEEd de SP que decidiu ndo seguir a orientacdo do CNE e reivindicam a
formulagdo original da LDBn que define a Sociologia e a Filosofia como
conteldo transversal e ndo como disciplina, alegando que a maioria das
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escolas faz isso. Na minha fala argumentei que o que estava em questdo néo
eraarelevancia do ensino de sociologia, umavez que isso ja esta consagrado
pela LDBn, mas a forma como ele é implementado. Aleguel que o parecer
do CNE leva em conta o fato de que a transversalidade na prética ndo tem
funcionado sem a presenca de disciplinas estruturadas e professores com
formacdo em suas disciplinas, ou sga, € importante este didogo entre
disciplinas e a transversalidade, mas ndo h& didogo sem interlocutores
qualificados e presentes. Para contestar a posi¢&o do Sinepe argumentei que
a autonomia das escolas ndo pode se sobrepor a qualidade do ensino e que
cabe aos conselhos nacional e estaduais ouvir os atores envolvidos na
guestdo e decidir a melhor forma de implementacdo de suas diretrizes.
Argumentei que a briga entre o CEEJ/SP e o CNE ¢é politica e esta se
sobrepondo aos interesses da educacdo brasileira, portanto ndo é um bom
exemplo para nés. Finalmente fiz um breve relato do curso de licenciatura
em Ciéncias Sociais da UFRGS que vem formando com quaidade e
guantidade professores de sociologia, a maioria deles também bacharé's, ou
sga, qualificados tanto para 0 magistério como para a carreira académica.
Fiquel com aimpressdo que o CEEd daqui esta inclinado a seguir o parecer
do CNE, talvez negociando com o SINEPE o prazo e forma como sera
implantada a disciplina. eraisso, Tom

um abrago

Mauro.” %

A carta @ um pouco longa, mas, ajulgar pelas publicacfes que levantamos naimprensa
sobre 0 mesmo tema nos outros estados, ela resume de maneira sucinta a Situagdo das
disciplinas no pais como um todo e é importante porque o seu tom coloquial nos da uma
nocao sobre a discussdo cotidiana e mais informal da luta politica. Como podemos ver, 0s
sindicatos das escolas particulares estavam muito bem assessorados e eram 0s Unicos que
iriam contestar juridicamente a posicdo do CNE. Mas, o mais importante é que as Secretarias
Estaduais de Educagdo (SEE) néo se opuseram a nova legislagdo e comegaram a se preparar
para as novas mudancas. A Resolucéo e o Parecer do CNE, obrigando as escolas a adotarem
as disciplinas sociologia e filosofia a partir de agosto de 2007, isto €, um ano depois de sua
promulgacdo, foram questionados pel os sindicatos estaduais dos estabel ecimentos particulares
de ensino e receberam algumas criticas por uma parte da burocracia estatal, servidores
publicos ligados a secretarias estaduais de educacdo, mas no geral os estados ndo se
manifestaram contra a nova proposta do CNE/MEC, talvez porque a maioria ja estivesse
numa situagdo ambigua entre ou adotar 1) as disciplinas como obrigatérias ou 2) na parte
diversificada do curriculo, mas de qualquer forma, raramente na posicdo de ndo adoté-las

como disciplinas no Ensino Médio. A questédo, ou melhor, a“luta’ nesses dez anos parece ter

126 E_mail enviado no dia 30 de novembro de 2006 para o presidente da SBS, Tom Dwyer, e repassado por
Mauro Rose, no dia 14 de dezembro de 2006, para 0 e-groups dos estudantes de ciéncias sociais da UFRGS.
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surtido efeito, diriam os militantes dessa causa, e de fato a tradicdo recentemente inventada
obteve resultados surpreendentes, ainda mais para um sindicato como o Sinsesp,
relativamente pegueno e que sem 0s recursos materiais fornecidos pelos “companheiros’ de
outros sindicatos e entidades como a Apeoesp, ndo teria se firmado como um dos lideres
nessa campanha desde meados de 1996 até a atualidade.

Mas houve, decerto, um estado que, nas palavras de Lejeune de Carvalho, do Sinsesp,

continuou sendo o “ndcleo duro daresisténcia’ *#’

as disciplinas no ensino médio: S. Paulo. E
justamente, pelo menos até o inicio de 2008, das 27 unidades da federacéo (estados e DF), S.
Paulo € a unica na qua as disciplinas ndo estéo definitivamente implementadas e a situagéo é
pior para a sociologia que vem, desde 2005, sendo substituida pela filosofia. Mas como
assim, substituida? N&o podemos esguecer que ambas as disciplinas pertencem a parte
diversificada do curriculo e, “por opcéo”, a SEE/SP vem adotando a disciplina filosofia no
curriculo, como € prova o0 concurso realizado para professores de filosofia em marco de
2007.'*® E a cabe a pergunta sobre os critérios dessas “opcBes: seriam politicas,
pedagogicas, administrativas ou econdmicas, no sentido de tentar padronizar a grade
curricular com vistas afacilitar a gestéo educacional? Um pouco de cada, sem tentar cair num
maniqueismo e “achar” ou “deduzir” sem fundamentos qualquer uma dessas opcdes.?

Nem bem os profissionais da sociologia e da educagéo como um todo comemoravam
as mudangas feitas pelo MEC em agosto de 2006, quando pouco mais de um més, em 20 de
setembro de 2006, o CEE — Conselho Estadual de Educacdo da SEE/SP™° — por uma
Indicacéo (CEE 62/2006), resolveu ndo adotar as disciplinas no curriculo escolar para o ano

letivo seguinte. Abaixo trechos do documento:

“[]

127 Boletim do SINSESP, 30 de agosto de 2007.

128 O concurso foi redlizado pela Fundagdo Vunesp. O edital do concurso estd disponivel em:
WWW.vunesp.com.br/concursos. Acesso em 03/03/2007.

129 A situaco ficou tdo critica que no dia 10 de marco de 2008, a SBS — Sociedade Brasileira de Sociologia,
geralmente imparcial e com apoio indireto nessa luta, encaminhou uma carta a Secretéria da Educacéo/SP, Dra.
Maria Helena Guimarées de Castro, manifestando a sua preocupagdo com a atitude da SEE/SP dessa retirada
lenta da sociologia do Ensino Médio (vide Anexo D). O documento também esta disponivel em
www.shsociologia.com.br Acesso em 30/06/2008.

130 Os Conselhos Estaduais de Educagsio (CEE) das Secretarias Estaduais de Educagéo (SEE) tém, nos estados e
DF, funcdo semelhante ao que o CNE tem no MEC: atribui¢Ges normativas, deliberativas e de assessoramento.
Por isso, a suaimportancia.
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1.2 Considerando que existem duvidas relevantes quanto a legalidade da
Resolugdo (c.f. —Art. 36 8 1°inciso 111 daLei n°9394/96 — LDB), namedida
em gue interfere na autonomia dos sistemas de ensino e das unidades
escolares, aém do tratamento ndo homogéneo dado as diversas formas de
organizacdo curricular adotado pelas diferentes escolas e sistemas de ensino;

[.]
O Conselho Estadua de Educacéo do Estado de S&o Paulo pronuncia-se pela

ndo obrigatoriedade daintroducéo de Filosofia e Sociologia no curriculo das
Escolas de Ensino Médio, no ambito de sua jurisdicéo, no ano de 2007,
respeitado o ja disciplinado pela Secretaria da Educagdo para as escolas da
rede publica estadual, bem como, pelas escolas da rede privada de
ensino.”

O documento oficial gerou polémica por parte dos diversos agentes envolvidos.
Muitas discussdes e debates apareceram na internet, como, por exemplo, na comunidade
virtual Orkut,** e os argumentos foram desde acusacBes de comunistas assassinos e
conspiracdes por parte das opinides contrérias as disciplinas até as acusacdes de neoliberais
nazistas por parte dos defensores das disciplinas. O mais importante, no entanto, foi o
argumento de a guns académicos, como Amaury Cesar Moraes™, da faculdade de educacéo
da USP, também ligado a0 movimento em prol das disciplinas nas escolas de Ensino Médio,
gue mostrou como a Indicacdo, pretensamente objetiva e agindo no “ambito de sua
jurisdicdo”, era extremamente subjetiva, pois ndo vinha acompanhada de nenhum estudo ou
pesquisa por parte da SEE/SP que comprovasse as suas “implicagdes ndo despreziveis quanto
aos recursos humanos e financeiros necessarios a implementacdo com qualidade”, conforme
lemos no documento.*®*

De todo modo, ndo podemos deixar de lado a influéncia e os interesses dos
estabel ecimentos particulares de ensino no CEE/SP que, desde a gestéo de Geraldo Alckmin,
vem demonstrando um perfil conservador. O seu presidente, Pedro Kassab, pal de Gilberto
Kassab (DEM-SP), atual prefeito da capital paulista, € proprieté&rio do Liceu de Artes e
Oficios de S. Paulo. Veja o que disse, numa entrevista, um representante de uma escola muito
conhecida em S&o Paulo (SP):

131 | ndicaggio CEE/SP n° 62/2006 — CEB — Aprovada em 20/09/2006. O documento (que esta no Anexo E) pode
ser encontrado em www.ceesp.sp.gov.br Acesso em 02/08/2008.

32 Fonte: vide uma discussdo da Indicaggio CEE/SP n° 62/2006 no link “Votar em PSDB resulta nisto” (de
29/09/2006) da comunidade Sociologia no site do Orkut, disponivel em www.orkut.com. Acesso em 30/11/2006.

133 Amaury Cesar Moraes, “Quem manda na educacgo piblica no Estado de S&o Paulo?’. Jornal da USP, ano
XXIII, n. 785, 27 de novembro a 03 de dezembro de 2006.

3% | ndicagio CEE/SP n° 62/2006 — CEB — Aprovada em 20/09/2006. Disponivel em www.ceesp.sp.gov.br.
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NOs temos uma missdo bastante clara: colocar nossos alunos nas melhores
instituicdes de ensino superior do Pais. Os nimeros mostram que temos
atingido nosso objetivo. Nossos aunos obtém os mais altos indices de
aprovacdo nos principais vestibulares. Em 2001, por exemplo, obtivemos
15% das vagas de Medicina na USP, 14% das cadeiras na Escola Paulista de
Medicina, 13% das vagas de Administracdo de Empresas da Fundagdo
Getllio Vargas. Sessenta e trés alunosnossos foram aprovados, em 2001, na
Escola Politécnica. Uma outra escola, cujos alunos conseguiram o segundo
melhor resultado, conseguiu aprovar ai 24 alunos. E o nimero de candidatos
da referida escola era praticamente 0 mesmo. Respondendo a sua pergunta,
nosso papel continuara sendo 0 mesmo: colocar Nossos alunos nas melhores
ingtituicdes de ensino superior do Pais.**

O autor da fala acima, ligado a um tradicional estabelecimento particular de ensino
(Colégio Bandeirantes) € Mauro de Salles Aguiar, conselheiro do CEE/SP e relator da
Indicagéo 62/2006, 0 mesmo que deu o parecer contrario a implementacéo das disciplinas no
estado de S&o Paulo a partir de 2007, travando uma batalha juridica contra a resolucéo e
parecer do MEC. Assim, ndo é sem fundamento que as entidades e alguns académicos
chamaram a atenc&o para o corporativismo e a defesa dos interesses das escolas particulares
presentes neste documento oficial.

Cesar Callegari (PSB-SP), na época da discussdo percebeu que a mesma estava
seguindo outro caminho e como foi um dos relatores do Parecer 38/2006 que deu origem a
Resolugdo CNE n° 04/06, contestada na citada Indicagcdo pelo CEE/SP, procurou trazer as
duas partes contrérias para o didogo. Argumentou que, se a SEE/SP ndo oferecesse as
disciplinas no ano letivo de 2007, ela ndo estaria errada, pois 0 que a Resolucéo do CNE
exigia € que elas realmente apresentassem um plano de ensino ou proposta pedagdgica no
prazo de um ano: quantas aulas seréo oferecidas, conteidos etc., e que também as disciplinas
ndo disputariam espaco com as outras, pois 0 que a proposta do CNE/MEC visa é a
complementaridade e ndo a exclusdo. O Sr. Cesar Callegari demonstrou uma rara habilidade
politica para contornar a situagéo, pois ndo é bem isso o que demonstram as diferentes

interpretacBes em torno dessas | egislacdes federais e estaduais.**

1% Mauro de Salles Aguiar (in Jornal da Band, edicdo 50). Apud Amaury Cesar Moraes, “Quem manda na
educacdo publica no Estado de S&o Paulo?’. Jornal da USP, ano XXIII, n. 785, 27 de novembro a 03 de
dezembro de 2006.

136 Elisa Marconi e Francisco Bicudo, “A polémica sobre a obrigatoriedade de Sociologia e Filosofia.”, outubro
de 2006. Disponivel em www.historianet.com.br. Acesso em 25/01/07.
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Os conselheiros do CEE/SP, ao publicarem a Indicagdo contréria as disciplinas,
parecem ter subestimado a dimensdo politica da decisdo. As entidades e os agentes envolvidos
elaboraram um manifesto em defesa das disciplinas no Estado de S. Paulo, semelhante aquele
de @mbito nacional, foram a Assembléa Legislativa e pediram para que os deputados
convocassem a Secreté&ria de Educagdo para prestar esclarecimentos quanto a
“incongtitucionalidade” de sua decisdo, por intermédio da citada Indicacdo; enfim, houve
pressdo por todos os lados. O CEE/SP, devido ao desgaste politico, elaborou, em maio de
2007, um relatério juridico (Processo 492/2006™") muito bem argumentado para explicar o
objetivo da Indicacéo 62/2006. Neste documento, menos arrogante que o anterior, realgou o
papel do CNE, isto é de carater deliberativo, normativo e de assessoramento guanto as
diretrizes que norteardo os curriculos e conteddos minimos, submetido a0 Ministro da
Educacéo, e que a ela compete “deliberar sobre as diretrizes curriculares propostas pelo
Ministério da Educacéo e do Desporto”, mas que “o contetldo em si dos curriculos foge a sua
alcada’. E ai val repassando toda a legislacdo educacional pertinente ao tema (Constituicdo de
1988, LDB/96, Resolucdes, Pareceres etc.) para fundamentar a sua deciséo tomada no més de
setembro do ano anterior. A conclusdo do documento € a de que o CNE, de forma
inconstitucional, substituiu o papel do legislador “exigindo dos estabel ecimentos de ensino
algo que alel ndo exigiu e, ndo fosse o bastante, usurpando-lhes liberdade de escolha que a lei
lhes quis assegurar”.*®® Mas caberia perguntar: trata-se de inconstitucionaidade ou o ndo
reconhecimento dainvencdo datradicado?

Em setembro de 2007, as entidades, apds essa publicacdo, entraram com uma
representacéo contra o CEE/SP no CNE/MEC:

Representacéo ao CNE

A llustrissima Professora Doutora Cléia Branddo Alvarenga Cravinho
Presidente da Camara de Ensino Béasico do Conselho Naciona da Educagéo
— CBE/CNE

Considerando a decisdo tomada pela CEB/CNE em 7 de julho de 2006,
através do parecer 38/06, que determina a obrigatoriedade do ensino de
Sociologia e Filosofia nas escolas de ensino médio de todo o pais,
Considerando que tal decisdo foi transformada na Resolugdo 04/06, assinado
pela sua Exceléncia o Ministro de Estado da Educagéo, Prof. Dr. Fernando
Haddad, em 11 de agosto de 2006, decisdo essa publicada no Di&rio Oficia
da Uni&o de 22 de agosto do mesmo ano; Considerando, de forma recorrente

137 Processo CEE N° 492/2006. 21 de maio de 2007. Vide no Anexo F.

138 Processo CEE N° 492/2006. 21 de maio de 2007. Vide no Anexo F.
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que a Camara de Ensino Bésico de Sdo Paulo tomou no ultimo dia 23 de
maio passado, uma decisdo frontalmente contraria a decisdo do CNE, uma
verdadeira afronta constitucional, no sentido de que no ambito do Estado de
S&o Paulo a decisdo nacional ndo vale para nenhuma das escolas publicas e
privadas (em torno de quase cinco mil escolas); Considerando finalmente
que o prazo da aplicacdo do CNE esgotou-se no ultimo dia 21 de agosto e
que professores e diretores de escolas no Estado encontram-se aflitos por néo
saber se implementam ou ndo as decisdes justas e corretas emanadas, de
forma lega e legitima pela CEB/CNE; Considerando que a fixacdo das
diretrizes curriculares nacionais é prerrogativa do 6rgdo normativo da
educacional em plano nacional que é o CNE;

Vimos através desta representacdo, proceder a uma imediata consulta a
CEB/CNE sobre:

1. O CEE/SP pode ndo implementar uma decisdo nacional no ambito do
Estado de S&o Paulo? e 2. A decisdo da CEB/CEE/SP, publicada no Di&rio
Oficial do Estado em 18 de agosto de 2007, sdbado, tem prerrogativa e se
sobrepde & decisio nacional ? >

A atuacéo das entidades e agentes em prol das disciplinas continuou a publicar contra
a decisdo do CEE/SP. Entraram com uma acdo no Ministério Puablico Estadual, tentaram
encontros com a Secretéria de Educacéo, a socidloga Maria Helena Guimardes Castro, que
manteve promessas vagas de rever a questdo etc. Aqui poderiamos fazer um paralelo com o
fato de ela ser socidloga de formacdo e dar legitimidade a decisdo do CEE/SP, com o fato do
presidente e socidlogo Fernando Henrique Cardoso, em sua época, ter vetado o projeto de lei
do padre Roque Zimmermann. Enfim, as decisbes e 0 “passo a passo” do processo ira se
desenrolar até maio de 2008,*° quando, depois de muita Iuta e pressdo, o antigo projeto do
padre Rogue Zimmermann (PT-PR), reapresentado pelo deputado Ribamar Alves (PSB-MA)
foi definitivamente aprovado pelo Congresso e sancionado no dia 2 de junho do mesmo ano
pela Presidéncia da Republica, na pessoa do presidente em exercicio, José Alencar (Lula
encontrava-se em viagem oficial a0 exterior e ndo voltaria no tempo estabelecido para
sancionar alei, conforme prevé a nossa legislacdo). Apos essa decisdo, o principal argumento
do CEE/SP, de que o CNE/MEC, enquanto ingtituicdo do Executivo, agiu

139 A Representacdo tem a data de 12 de setembro de 2007. Quem assinou os documentos foram as seguintes
pessoas e entidades: Prof. Carlos Ramiro de Castro — Presidente do Sindicato dos Professores do Ensino Oficial
do Estado de S&o Paulo — Apeoesp; Prof. Lejeune Mato Grosso Xavier de Carvalho — Vice-Presidente do
Sindicato dos Socidlogos do Estado de Sdo Paulo — Sinsesp; Prof2 Maria Clotilde Lemos Petta — Diretora da
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Estabelecimentos de Ensino — CONTEE; Lucia Stumpff —
Presidente da Unido Nacional dos Estudantes - UNE; Thiago Franco — Presidente da Uni&o Brasileira de
Estudantes Secundaristas — UBES; e Prof2 Dr® Helena Freitas — Presidente da Associacdo Naciona pela
Formag&o de Profissionais da Educagdo - ANFOPE. Apud Boletim do Sinsesp, 19 de setembro de 2007.

10 Essas informagBes sBo apenas para situar o leitor de como anda, atualmente, a questdo porque a nossa
pesquisavai até 2007. Estamos preparando um artigo a parte sobre o desenrolar da situagcéo em 2008.



106

inconstitucionalmente quando exerceu uma fungdo que cabe ao Legidativo, ja ndo tinha mais
validade. O estado paulista agora tera de se adequar a legislacdo federal e ja anunciou que
realizard um concurso para professores de sociologia.

De todo modo, enquanto as rivalidades e vaidades partidarias se digladiavam em torno
da suposta constitucionalidade ou inconstitucionalidade da decisio do CNE/MEC, os
objetivos que mais importavam aos interesses privados, isto é, dos estabel ecimentos privados,
foram conseguidos com o argumento de que ndo sabiam como implementa-las devido a
confusdo juridica: assim, houve o adiamento da implementacéo das disciplinas para um futuro
incerto. E sabemos que no Brasil a grande vitdria juridica ndo se deve a ultima sentenca do
juiz, mas aos adiamentos obtidos pelas inlmeras e infinitas impetracdes de recursos juridicos
que v&o impedindo o cumprimento dalei,**! e, neste caso, provando, muito mais na prética do
gue na teoria, que as discussbes em torno de alguns termos e conceitos tidos como
importantes e presentes nos debates educacionais contemporaneos como interdisciplinaridade,
transversalidade e correlatos ultrapassam as discussdes epistemol dgicas, pois ndo se trata de
guestdes apenas de carater cognitivo ou de uma escolha subjetiva e pessoal de determinado
referencia tedrico ou filosofico, porque sdo definidas ndo em sala de aula ou em discusséo

democratica com os professores, mas sim em outro lugar: nos espacos da politica.

QUADRO 5.

1996 — SETEMBRO — 10° Congresso Nacional dos Sociélogos (no RS) que define objetivo a médio e longo
prazo da FNSB: aimplementacdo da sociologiano EM.
DEZEMBRO — Aprovacdo daNova LDB

1997 — Outubro — Projeto do Padre Roque Zimmermann

1998 — JANEIRO — Parceria entre Sinsesp e Apeoesp de uma agenda comum para a luta em defesa das
disciplinas no Ensino Médio.
JUNHO — Parecer do CNE 15/98 e Resolucéo 03/98 negam a obrigatoriedade do ensino de sociologia e
filosofiano EM
| Encontro Estadual de Professores de Sociologia e Filosofia

1999

2000

2001 — AGOSTO (?) — Manifesto de Apoio ao Projeto de Lei, foi nado por mais de 350 entidades (sindicais,
cientificas, académicas e profissionais)
SETEMBRO — Projeto aprovado no Congresso (no Senado os votos foram 40 afavor x 20 contra)
OUTUBRO — FHC veta o projeto

2002

2003 — FEVEREIRO — Contato com Cristovam Buarque (MEC).
O deputado Dr. Ribamar Alves (PSB-MA) reapresenta o PL do Padre Roque, com
algumas modificacoes.

141 \/ide a matéria “Inclusdo de Filosofia e Sociologia gera polémicaem SP’, O Estado de S Paulo, 25/12/2006.
Disponivel em www.educacao.terra.com.br. Acesso em 25/01/2007.
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JUNHO — Audiéncia com o MEC.

Audiéncia publica da CE da Camara dos Deputados sobre o projeto que obriga as disciplinas
no Ensino Médio. Estiveram presentes a FNSB, UBES, UESES, UPES, AMES, UPES (PR), UPES (SP), AESP,
CNPL

JULHO — FNSB contato com Cristovam Buarque (MEC)
AGOSTO — Discussdo entra na pauta do Congresso (Senado e Camara)

2004 — JUNHO — Um requerimento de 51 deputados, impede que o PL, aprovado pelas duas comissdes da
Camara, seguisse direto ao Senado;

O Sinsesp, vendo que o processo pela via legidativa estava emperrado, decide oferecer ao
MEC uma proposta detalhada, para que a Resolucdo 03/98 sgja alterada.

2005 — OUTUBRO - Sinsesp consegue audiéncia com o Ministro Fernando Haddad.
NOVEMBRO — O MEC envia a proposta ao CNE para apreciacéo.

2006 — FEVEREIRO — O CNE, através de sua Camara de Ensino Basico - CEB, realiza audiéncia publica, com
entidades ligadas a luta contando com a presenca de 20 pessoas, entre elas 0 Sinsesp, a Apeoesp, a UBES,
CONTEE, CNPL, CNTE, entre outras.

MAIO — O Sinsesp e todas as entidades do comando nacional de luta comparecem a posse de novos
conselheiros da CEB/CNE, entregam manifesto de apoio a luta e conversam com o ministro Haddad, pedindo-
Ihe mais uma audiéncia, incluindo parlamentares que apbéiam aluta;

JUNHO — Cerca de 300 professores e estudantes comparecem areunido do CNE, ja sob a presidéncia de
Clélia Branddo Oliveira Craveiro. Como 0 parecer havia sido apresentado apenas na véspera da reunido, 0s
conselheiros pedem que a decisio sgja adiada para a reunido de julho, mas sinalizam que iriam aprovar a
proposta. Nesse mesmo dia, o ministro Haddad e o secretario Chagas recebem mais de 20 liderancas do
movimento no MEC declaram de forma enfética que o governo ap6ia as mudancas no CNE;

JULHO — O CNE aprova por unanimidade o relatério do Prof. César Calegari, que atera o artigo 10 da
Resolugdo 03/98, tornando obrigatdrio o ensino das disciplinas de Sociologia e Filosofia ho EM, dando aos
sistemas estaduai s de ensino um prazo méximo de um ano para aimplementacéo.

AGOSTO — Ministro Fernando Haddad homologa o Parecer, publicado no DOU de 14/08.

SETEMBRO — SEE/SP contesta a resolugdo do CNE/MEC e decide pela ndo obrigatoriedade das
disciplinas

OUTUBRO - Encontro das entidades envolvidas na luta (sindicatos, confederacGes, associagtes
cientificas) para organizar um Encontro Nacional sobre Ensino de Sociologia e Filosofia

2007 — MAIO — SEE/SP elabora peticao juridica de inconstitucionalidade do Parecer do CNE/MEC 04/06.
JULHO - Realizag&o do “1° Encontro Nacional sobre Ensino de Sociologia e Filosofia’, em S. Paulo
(SP)
SETEMBRO — Entidades entram com uma representacéo contra o a Indicacdo do 62/2006 da SEE/SP

2008 — FEVEREIRO — Encontro entre a SEE/SP e 0 Sinsesp para ‘resolver’ a situacéo juridica das disciplinas.
MAIO — Congresso aprova o antigo Projeto de Lei de Ribamar Alves e institui a obrigatoriedade das
disciplinas Sociologia e Filosofia.
JUNHO — Presidéncia sanciona o antigo Projeto de Lei de Ribamar Alves e ingtitui a obrigatoriedade das
disciplinas Sociologia e Filosofia.
JUNHO — SEE/SP anuncia concurso para professores de sociologia e filosofia para o ano | etivo de 2009.
JULHO — Com apoio das entidades, curso na USP sobre implementac8o da sociologia
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CONCLUSAO

Se tivermos que “datar” ou “periodizar” a situagdo da sociologia no Brasil, tanto no
ensino médio quanto no ensino superior, poderiamos, grosso modo, a partir da pesquisa feita

até 0 momento, categorizar tais datas da seguinte forma:

Anos 1890-1920 — sociologia como novidade
Anos 1920-1959 — sociologia como salvagdo

Anos 1960-1989 — sociologia como revolucionaria

A O DN

Anos 1990 em diante — sociologia como profissdo

Na primeira situagdo, ela aparece como novidade, principalmente no meio juridico, em
gue os primeiros professores ndo sao socidlogos de formacdo, mas eruditos e diletantes que
véem na disciplina uma nova forma “cientifica’ para se compreender as ciéncias juridicas e
suas agoes, em especial a indistingdo que havia entre criminologia e sociologia criminal. Na
segunda situacdo, quando ela se torna disciplina obrigatéria no ensino médio (mais ou menos
entre 1924 e 1945) e surgem os primeiros cursos de graduacdo (na USP e Escola de
Sociologia e Politica/SP), ela aparece como “missdo” — algo como “salvar” a sociedade
brasileira e gjudar na construcdo de uma identidade nacional — e ndo € atoa que € nesse
periodo (1920-1960) que abundam os estudos sobre desenvolvimento: a sociologia do
desenvolvimento era, no interior da disciplina, a érea e especializacdo de maior prestigio entre
0s socidlogos e também a que obtinha mais recursos. No terceiro periodo (1960-1989) sua
vocagao para determinada “missdo” ainda permanece, mas agora ndo mais como disciplina
queird“salvar” ou construir umaidentidade nacional, porgque a discussdo se desloca da nagéo
para as classes, isto €, para a “luta de classes’, no sentido marxista, e séo poucos os estudos
gue ndo abordaram — ou pelo menos ndo se referenciaram — nessa perspectiva tedrica. O
quarto periodo (1990 em diante) podemos chamar de “busca da profissionalizagdo” da
disciplina, ciéncia ou profissdo, como € prova mesmo o tema de nossa dissertagdo: a luta por
uma colocagdo no mercado de trabalho passa a ser uma preocupacdo maior gue nos periodos
anteriores.

E também nos anos 1990 que ocorre a publicagdo de umaimportante lei de diretrizes e

bases para a educagéo brasileira (LDB 9394/96) e sua relevancia estd ndo s6 em adequar uma
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proposta condizente com a nova realidade — a sociedade pés-industrial, a financeirizago do
capital, a hegemonia das novas tecnol ogias da informacdo — como também em livrar-nos dos
resquicios dos grandes projetos desenvolvimentistas do regime militar (oficialmente entre
1964-1985, mas, dependendo da perspectiva adotada, alguns historiadores e cientistas
politicos expandem até 1989) e de sua vocacdo para 0 autoritarismo, contido em todas as
legislacOes decretadas sob a sua tutela. Com todas as criticas que se pode (e se deve) fazer a
LDB/96 é preciso considera-la historicamente, isto €, em relacdo ao que havia antes e, dessa
perspectiva, ndo temos duvidas de que ela é um avanco, ainda que na anadise de Florestan
Fernandes (FERNANDES, 1990; SAVIANI, 1999) tenha sido mutilada, desde 1988 em
diante, através das “ conciliacfes abertas’ durante toda a sua tramitagdo até chegar a redacdo
final (OTRANTO, 1996).

A promulgacdo da Nova LDB coincide com o desenvolvimento, no Brasil, de um dos
temas ou propostas que mais ganharam atencao e tiveram status positivo nos anos 1990 entre
os educadores e formuladores de politicas educacionais: trata-se daquilo que se convencionou
chamar de interdisciplinaridade e todos os seus correlatos: codisciplinaridade,
multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade, transdisciplinaridade, ou, ainda,
transversalidade. A bibliografia internacional sobre o tema é imensa e pode ser considerada
uma ciéncia a parte.*** Um tema que entrou em voga a partir dos anos 1980 com o sucesso das
novas abordagens na Fisica, assim como com o surgimento dos estudos sobre os problemas
ambientais — impossiveis de serem abordados somente por uma disciplina—, além da ascenséo
das novas tecnologias (microeletronica, biotecnologia, nanotecnologia etc.) e dos progressos
obtidos no que atuamente chamamos de ciéncias cognitivas. 1sso tudo deu legitimidade,
material e simbdlica, ao termo. Basta entrar em qualquer site de agéncias, fundagcbes e
instituicdes que financiam pesguisas e veremos que todas elas tém alguma area ou grupos de
estudos “interdisciplinares’. Se olharmos as publicacdes sobre como o tema é tratado, pelo
menos na educagdo, ou na relagdo entre determinada disciplina e sua relagdo com a
interdisciplinaridade, veremos que a maioria das discussbes sdo, em grande parte,
epistemol égicas e, em menor medida, pedagdgicas, como, por exemplo, os estudos sobre a
disciplina Filosofia (CARBONARA, 2004; CONTALDO, 2004; OLIVEIRA, 2004,
SEVERINO, 2004; VALVERDE, 2004).

120 livro de Olga Pombo (2004), além de uma discussdo muito original, faz uma apresentaco biobibliogréfica
sobre o tema na primeira parte.
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As abordagens costumam fazer uma apresentacdo sobre o termo, diferenci&lo de
outros termos correlatos (como agquel es citados acima), alguns apontam limites e depois fazem
uma espécie de “link” com a propria disciplina (filosofia, matemética, biologia etc.) ou
determinado tema contemporéneo (meio ambiente, nanotecnologia, pirataria etc.) e as
conclusdes sdo sempre as mesmas. a importancia da interdisciplinaridade e os limites de uma
Unica perspectiva disciplinar que pode “empobrecer” ou limitar as abordagens de determinado
tema ou assunto.

OS PCNs e DCNs, originados com respaldo na propria LDB, tém como referéncia
esse novo paradigma de abordagens, segundo os especidistas (ALVEZ, 2002; CASTRO,
1998; CONTALDO, 2004; DEMO, 1997; SAVIANI, 1997) e ainda que encontremos
diferencas conceituais entre os termos, ja que nos “Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
vemos a caracterizacdo da transversalidade como pratica educativa e a dainterdisciplinaridade
como questdo epistemologica’ (OLIVEIRA, 2004, p. 45) e ainda que haja “uma orientagdo
para que ambas se complementem no processo educativo” (OLIVEIRA, 2004, p. 45), a
guestdo da interdisciplinaridade, embora seja 0 novo consenso nos debates epistemol dgicos e
pedagogicos sobre a educacdo no século XXI, também deve ser vista de uma forma
“interdisciplinar”, e, se analisarmos de uma outra perspectiva, encontraremos alguns

dissensos:

Os estudantes, os educadores e as entidades representativas de professores de
filosofia e dos socidlogos brasileiros nunca se conformaram com essa
situagdo. A trgetdria da luta foi ardua e comegou a ganhar esperanca
gquando, em 1996, a LDB foi promulgada e seu artigo 36 deixava claro que
“os egressos do ensino médio devem demonstrar conhecimentos de
Sociologia e de Filosofia’. No entanto, os neoliberais de FHC, os Paulo
Renato da vida, Guiomar Namo de Mello e Roserlei Neubauer (ex-secretaria
da educacdo de SP), interpretaram de outra forma. Que isso ndo significava
que as disciplinas deveriam ser introduzidas. Introduziram o conceito
absurdo da “transversalidade”, ou sgja, contelidos de filosofia e de sociologia
poderiam ser dados por outros professores, como os de matemaética, fisica,
quimicaetc.(...) Um absurdo, mas isso prevalece até os dias atuais. **

Os conselheiros [do CNE/MEC] que se manifestavam, falaram a favor, em
tese, da decisdo. Sentiram o clima amplamente favoravel das entidades e
pessoas presentes. Nenhum falou diretamente contra a proposta de introduzir
ambas as disciplinas. No entanto, paira no ar uma concepcdo que pode

143 Boletim SINSESP, 06/2003. Enviado por e-mail aos cadastrados no newsletter do Sinsesp — Sindicato dos
Sociélogos do Estado de S&o Paulo.
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frustrar a nossa luta histérica, de mais de cem anos, pela sociologia no
Ensino Médio. A “tese” de que Sociologia e Filosofia devem ser
contempladas, mas como “conteldos curriculares’ e ndo na forma de
disciplina. E quase como esta na atual Resolugdo 03/98, elaborada por
Guiomar Namo de Mello (secretaria executiva da Fundacgéo Victor Civita,
que edita a revista Nova Escola da Editora Abril, privada). Vem dessa época
0 termo “transversalidade’, ou segja, que ambos os contelidos podem ser
dados ndo naformade disciplina, mas por professores de outras matérias que
ja existem nos curriculos do EM. Néo aceitamos isso. Ou se muda tudo no
EM, zerando tudo, eliminando entéo o conceito de “matérias’ e “disciplinas’
para todas as existentes atualmente (portugués, matemética, fisica, quimica,
biologia, inglés, artes e educacdo fisica), ou se implanta mais duas
disciplinas, determinadas de forma clara pelo legislador da LDB, em seu
artigo 36. **

Quando se pensa em formar o cidaddo critico, nos dias de hoje, para aém
dos clichés, dos dogans, das frases meramente retdricas, tendo efetiva
preocupacdo com 0 compromisso, com o conhecimento fundamentado e com
a acdo responsavel, ndo pode querer que os conteldos de Sociologia e
Filosofia sgam apresentados aos aunos de modo superficid,
transversalmente, isto €, como acessorios da parte principa das disciplinas
curriculares.

NOs abaixo-assinados, representantes de todos 0s segmentos da sociedade
civil organizada, manifestamos de forma clara e inequivoca a nossa posi¢ao
francamente favoravel a que Sociologia e Filosofia sgjam disciplinas
obrigatérias em todas as escolas de Ensino Médio no pais. Para isso,
apelamos aos senhores conselheiros que déem seu voto favoravel a ta
posicionamento. *4°

Ja estéd na paginado MEC (Ensino Médio), as diretrizes curriculares de todos
0s cursos, incluindo a de sociologia e filosofia. Esta nossa foi escrita pelos
colegas Tomazi (UEL) e Beth (UFU) (ex-diretores nas minhas duas gestbes
na FNSB) e Amaury, diretor do Sinsesp e professores da USP. Sugiro que
todos salvem em seus micros o texto (32 paginas), estudem com atencéo,
gue esta muito bom, pois desmonta os argumentos de quem é contra
“disciplinas’. **

144 Boletim SINSESP, 02/2006. Enviado por e-mail aos cadastrados no newsletter do Sinsesp — Sindicato dos
Sociélogos do Estado de Séo Paulo.

145 SINSOCIOLOGO/RS. Pedido de Apoio ao “Manifesto em Defesa da Sociologia e da Filosofia no Ensino
Médio”, Porto Alegre, 26 de marco de 2006. O pedido circulou nos studies groups: lipman-fpc@egroups.com e
xadrez-filosofia@yahoogrupos.com

146 ENSB. “Manifesto de Apoio & Sociologia e Filosofia no EM para ampliarmos a cidadaniano Brasil”, Brasilia,
15 de maio de 2006.

147 Boletim SINSESP, 07/2006. Enviado por e-mail aos cadastrados no newsletter do Sinsesp — Sindicato dos
Socio6logos do Estado de S&o Paulo.
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Sociologia e Filosofia eram tomadas como contetdos curriculares, podiam
estar em outras disciplinas. 1sso é negar aciéncia.®

Essalel [LDB/96] deixava de falar em “disciplina’ e menciona apenas areas
de conhecimento, negando ciéncias e profissdes, desregulamentando tudo a
sua frente, sob o pretexto de “dar autonomia’ as escolas. Negava o caréter
nacional da educagdo, o que é negar a propria nagéo. **°

Somos pequenos e fracos sociamente, mas temos histéria e ndo podemos
apagé-la 150

No polo oposto surgiu 0 argumento de que a sociologia € disciplina
transversal cujo contetdo se pode ministrar nas aulas de matemética ou de
biologia. A tese do transversal € um desses recursos de linguagem para
acomodar interesses e resolver na aparéncia problemas que pedem solucdes
ousadas e criativas. ***

Podemos perceber como estes termos que tém em comum apenas o radical (disciplina)
precisam ser compreendidos ndo apenas epistemologicamente e pedagogicamente, mas
também no ambito politico. A interdisciplinaridade ndo é apenas didlogo entre disciplinas,
como quer a maioria dos estudiosos (CARBONARA, 2004, p. 101); ela também envolve
muitos conflitos porque mexe em muitos interesses que sdo externos as discussoes filosoficas
sobre as (im)possibilidades do conhecimento: interesses financeiros, possibilidades de
financiamento de pesquisa, verbas para publicagtes editoriais, reserva de vagas no mercado
de trabalho para determinadas profissdes (ou disciplinas). Alguns exemplos concretos. 1)
muitos pedagogos a favor da interdisciplinaridade se voltaram contra a proposta do governo
FHC quando houve mudancas na legislacéo que (des)regulamentava a profissdo ao permitir a
igualdade juridica entre os cursos de quatro anos e 0s novos, de dois ou trés anos, para se
adequar a LDB/96 que decretava que, a partir de 2007, todos os professores deveriam ter
CUrso superior em suas respectivas areas. 2) Alguns dos famosos temas transversais de que

tratam 0 mesmo artigo 36 da LDB é uma histéria de lutas politicas: a inser¢éo da Educacéo

148 UNE. “Jovens mais criticos e conscientes” (por Artenius Daniel), 16 de agosto de 2006. Disponivel em
http://www.une.org.br/home3/educacao/m_4501.html Acesso em 19/12/06.

149 Boletim SINSESP, 07/2006. Enviado por e-mail aos cadastrados no newsletter do Sinsesp — Sindicato dos
Socio6logos do Estado de Séo Paulo.

130 Boletim SINSESP, 02/2008. Enviado por e-mail aos cadastrados no newsletter do Sinsesp — Sindicato dos
Sociélogos do Estado de Séo Paulo. Disponivel em www.sociologos.org.br. Acesso em 10/02/2008.

51 José de Souza Martins, “A sociologia ndo volta as aulas’, O Estado de S. Paulo, Caderno Alias, 10 de
fevereiro de 2008. Disponivel em: www.espacoacademico.com.br/082/82martins.htm.
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Ambiental e do Ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileiras™ &, antes de tudo, uma luta
politica iniciada especiamente pelos(as) intelectuais € movimentos sociais ligados a esses
temas, do que um interesse epistemol 6gico ou pedagdgico por parte dainstituicéo escolar e do
professorado, ainda que haga (e pensamos que hd) uma justificativa epistemologica e
pedagdgica para que tais temas sgjam inseridos no curriculo escolar. E nossa experiéncia
profissional demonstra que ainda que tais temas ja tenham sido regulamentados pela
legislacdo, ndo significa que estejam sendo incluidos na prética, como de fato ndo vem sendo
até o momento.™ 3) Também o artigo de Anténio Joaguim Severino (2004) é bem ilustrativo
de como alguém pode defender a interdisciplinaridade, desde que ela sgja feita sob a “minha
disciplind’, mas a situacéo se complica se alguém, isto &, se um professor ndo-fil6sofo, ou ndo
formado na area, tratar a filosofia de modo transversal. Que fique claro que ndo discordamos
inteiramente desse autor, pois, como ele, também acreditamos que “para atuarem
transversalmente os saberes precisam dispor de identidade propria, de especificidade e de
originalidade” (SEVERINO, 2004, p. 105). Mas, para isso, jamais podemos esguecer 0S
conflitos que envolvem qualquer proposta pedagogica, pois, nestes casos, as escolhas ndo sao

neutras, cientificas, mas sempre politicas e valorativas. Para sermos mais claros: os critérios

1521) A Lei n.2 9.795, de 27 de abril de 1999, o art. 10 §1° dispde sobre o tratamento a ser dado & educagso
ambiental no ensino formal, in verbis:

Art. 10 - “A educacdo ambiental serd desenvolvida como uma prética educativa integrada, continua e
permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal.

81° - A educacdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no curriculo do ensino.”

Disponivel em: http://www.planalto.gov.br.

2) A Lei n.° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, altera a LDB n° 9394-96, que passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabel ecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o
ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O contetido programético a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da Histéria da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes & Histéria do Brasil.

§ 2° Os contetdos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira seréio ministrados no &mbito de todo o curriculo
escolar, em especial nas &reas de Educacdo Artistica e de Literatura e Histria Brasileiras.

§3° (VETADO)"

"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calend&rio escolar incluira o dia 20 de novembro como 'Dia Naciona da Consciéncia Negra."
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br.

153 Dos temas transversais citados na anota anterior, apenas algumas delas tornaram-se préticas educativas nas
escolas particulares. Quanto as escolas publicas, arealidade é a mesma: vem sendo implementado com éxito em
pouco estados, como Santa Catarina. Vé-se aqui que as razdes para €xito ou fracasso sdo inimeras e deve-se a
uma série de fatores: talvez porque os temas citados tenham sido tomados como proposta pedagégica de uma
politica de estado e ndo de governo e também pela abertura (ou menor resisténcia) do professorado catarinense a
novas propostas a serem incluidas no curriculo.
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para se transformar saberes cientificos em saberes escolares ndo sdo critérios meramente
cientificos, mas critérios que envolvem vaores politicos e tomadas de posi¢éo politicas e sem
essa consciéncia do processo “muito menos do que qualquer nova proposta pedagdgica, a
interdisciplinaridade aparece, assim, ao professor como uma mera palavra, significante
flutuante e ambigua que ninguém sabe definir, mas a que todos parecem aspirar” (POMBO,
2001, p. 10). Enfim, a interdisciplinaridade tem uma dimensdo que é exterior as discussdes
pedagogicas. a dimensdo politica dos inUmeros interesses dos agentes envolvidos. Nosso
trabal ho tentou mostrar um pouco isso e ndo é exagero afirmar que um dos principais motivos
da “invencdo da tradicdo” por parte dos profissionais da sociologia (e em menor medida, da
filosofiad) deveu-se contra algumas leituras e praticas da interdisciplinaridade (e seus
derivados) que pretendiam expulsala (ou impedir a sua inser¢cdo) enquanto disciplina do

universo escolar.
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Ministério da Educacdo (MEC) —www.portal.mec.gov.br.

Portal Brasileiro de Filosofia—www.filosofia.pro.br.

Revista Espaco Académico, ano VI, n° 69, Fevereiro de 2007. Disponivel em
http://www.espacoacademico.com.br.

Secretaria Estadual de Educagdo/SP — www.educacao.sp.gov.br.

Sindicato dos Docentes do Ensino Superior - ANDES - www.andes.org.br

Sindicato dos Soci6logos do Estado de S&o Paulo (Sinsesp) — www.sociologos.org.br.
Social Sciences—www.scielo.org.

Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS) — www.shsociol ogia.com.br

Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia - SBPC - www.sbpcnet.org.br
Terra Educagdo — www.educacao.terra.com.br.

UNESP — http://www.unesp.br

Uni&o Brasileira dos Estudantes Secundaristas (UBES) — www.ubes.org.br

Unido Nacional dos Estudantes (UNE) —www.une.org.br/

Unicamp — http://www.unicamp.br.

USP — http://www.usp.br.
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ANEXOS
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ANEXO A —COPIA DE PROJETO DE LEI ADAPTADO PELA FNSB

PROJETO DE LEI N.° 222/2001%**
AUTOR: Nome do Vereador proponente

EMENTA: Estabelece as disciplinas de Sociologia e de Filosofia como componentes
obrigatérios da Grade Curricular das Unidades de Ensino do Supletivo e do Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Ensino de [Nome do Municipio].

[Nome do Prefeito da cidade], Prefeito Municipal do municipio de [Nome do Municipio], no
uso das atribuicdes que Ihes sdo conferidas por Lei, faz saber que a Camara Municipal
aprovou e que promulga a seguinte Lei:

Artigo 1° - Ficam estabelecidas as disciplinas de Sociologia e de Filosofia como
componentes obrigatdrios da Grade Curricular das Unidades de Ensino do Supletivo e de
Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de [Nome do Municipio].

Artigo 2° - A inclusdo das disciplinas Sociologia e Filosofia estabelecidas no Artigo anterior
tem como objetivos:

| — desenvolver a autonomia intelectual e o pensamento critico;

Il — propiciar espaco de elaboracéo de idéias a partir da realidade social;

[Il — contribuir para o educando se constituir enquanto sujeito histérico;

IV — preparar os estudantes para o exercicio da cidadania;

V — compreender os fundamentos cientifico tecnoldgicos dos processos produtivos,
relacionando-os a teoria com a pratica;

VI — refletir sobre a realidade do mundo em que vive.

Artigo 3° - As aulas do componente curricular “Sociologia” e “Filosofia”, serdo ministradas,
preferencialmente, nas ultimas séries do segundo ciclo do ensino fundamental (sétimas e
oitavas), respeitando os Parametros Curriculares Nacionais deste nivel de ensino, fixados
pelo Conselho Nacional de Educacéo.

Paragrafo Unico — No caso do supletivo, a disciplina serd ministrada na ultima série do
primeiro ciclo e ultima série do segundo ciclo do ensino fundamental e nas Ultimas séries do
ensino médio, respeitando os niveis de ensino.

Artigo 4° - Os aspectos metodolégicos e pedagoégicos das aulas serdo estabelecidos pelos
departamentos competentes da Secretaria Municipal de Educacao, ouvindo-se as entidades
representativas dos profissionais envolvidos e de professores.

Paragrafo Unico — Poder4 a Secretaria de Educacdo estabelecer convénios com
Universidades que possuam os cursos de Ciéncias Sociais e de Filosofia para alcancar os
objetivos propostos.

54 O presente projeto de lei foi aprovado na Camara Municipal de Americana, regido de Campinas, interior de
S80 Paulo, apresentado pelo vereador Davi Evangelista, do PPS. A sua redaco original contou com a
colaboragdo ativa do Laboratério de Ensino Sociedade e Cultura— LESC, do curso de Ciéncias Sociais da PUC
de Campinas. A presente versdo € uma adaptagdo livre feita pela FNSB, podendo a mesma ser modificada da
forma que vereadores e cursos de CS do pais acharem mel hor, adaptando-a a realidade local em cada municipio.
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Artigo 5° - Esta Lei entrara em vigor em 1° de Janeiro de 2002, revogadas as disposicoes
em contrario.
Plenario [Nome da Sala], ?? de ??? de 2001.

Nome do Vereador
Vereador — [Partido que pertence]

EXPOSICAO DE MOTIVOS

E interessante notar que no mundo extra-escolar as disciplinas de Sociologia e de
Filosofia tem sido referéncias para uma série de debates em torno de problemas atuais que
interessam ou afetam a humanidade. Grandes nomes e expoentes intelectuais,
pesquisadores, professores renomados de ambas as disciplinas, vem sempre a publico dar
suas opinides sobre fatos e acontecimentos, geralmente polémicos.

Discussfes sobre desenvolvimento, modernidade e pds-modernidade, crise
institucional, cultura, complexidade da estrutura social e globalizagc&o tem sido travadas de
forma constante e sistematica por esse campo de saber, sendo impossivel discorrer sobre o
caso sem citar autores ou recorrer a conceitos cunhados que se escapem a esses campos.
Isso revela a competéncia permanente da Sociologia e da Filosofia, quer para formular as
qguestdes que interessam, quer para apresentar as respostas pertinentes. Estao ai também
duas raz@es pelas quais ndo podem estar ausentes no ensino.

Tanto se fala em desenvolver a curiosidade, o estranhamento, a reflexdo metddica e
responsavel, o dominio de tecnologias para uma atuacdo autdbnoma, etc., mas tudo isso
requer uma competéncia basica incontornavel: saber questionar, sem que isso se torne
pedantismo crénico. Saber colocar questfes, passando da intuicdo, da experiéncia pessoal,
reconhecidas como validas, para saberes e praticas sociais, para as experiéncias como
ciéncias e artes. Isso € um processo dificil que demanda paciéncia, cuja simulagdo conduz
rapidamente ao caricato e ao esvaziamento do significado do conhecimento.

A Lei de Diretrizes de Base estabeleceu um plano curricular minimo para os Estados
e Municipio, garantindo autonomia para que esses diferentes niveis politico administrativo
da Federacdo complementassem as disciplinas que consideram importantes. Em especial
em seu artigo 36, ela menciona de forma bastante explicita, que os jovens devem ter nocdes
de sociologia e filosofia, ainda que mencione apenas no Ensino Médio. Ocorre que, como
em outros paises que ja adotam este modelo, de ministrar ambas as disciplinas ja desde as
tltimas série do ensino fundamental, diversas escolas brasileiras privadas, ja vem fazendo
isso e mesmo muitas publicas, no caso de filosofia. A presenca de ambas as disciplinas é
uma realidade ja praticamente nacional. Os dez maiores estados jA a adotam em quase
todas as escolas e os outros na sua maioria. Todas as unidades da Federacdo possuem
cursos de Ciéncias Sociais e de Filosofia, que formam ao ano centenas e centenas de
profissionais e professores de ambas as disciplinas, o que nado seria um problema no
sentido da ado¢do em ampla escala nos municipios.

E por isso que apresentamos a presente proposta através deste Projeto de Lei, com
0 propésito de fortalecer a educacdo no municipio e estabelecer um equilibrio entre o
conhecimento técnico do mundo do trabalho com o da cidadania, ser autbnomo e consciente
de suas responsabilidades com a sociedade.
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“... uma civilizagdo que néo faz perguntas, que bane do seu campo de visdo todo um
mundo de inquietacao, de critica e de busca, é uma civilizacado estatica, paralisada, imovel.
(...) € mais facil governar um universo mudo e estético.”

(Ryszard Kapuscinski)
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ANEXO B - PARECER CNE/CEB N° 38/2006

PARECER HOMOLOGADO(¥)
(*) Despacho do Ministro, publicado no Diario Oficial da Unido de 14/8/2006

{3

MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO

INTERESSADO: Ministério da Educacdo/Secretaria de Educacao Basica UF: DF

ASSUNTO: Inclusio obrigatéria das disciplinas de Filosofia e Sociologia no curriculo do
Ensino Médio.

RELATORES: Cesar Callegari. Murilio de Avellar Hingel ¢ Adeum Hildrio Sauer

PROCESSO n°: 23001.000179/2005-11

PARECER CNE/CEB N*: COLEGIADO: APROVADO EM:
38/2006 CEB 7/7/2006

I - RELATORIO

Historico

Em 24/11/2005, foi protocolado no Conselho Nacional de Educagio o Oficio n°
9647/GAB/SEB/MEC, de 15 de novembro de 2005, pelo qual o Secretario de Educacdo
Basica do Ministério da Educacio encaminhou, para apreciacio, documento anexado sobre as
“Diretrizes Curriculares das disciplinas de Sociologia e Filosofia no Ensinoe Médio”,
elaborado pela Secretaria com a participacio de representantes de vérias entidades.

O documento juntado contém uma série de consideracdes favoraveis a inclusdo
obrigatéria de disciplinas de Filosofia e Sociologia no curriculo do Ensino Médio.

Nesse documento, em sua “Parte I — Do contexto legal”, entre outras consideragoes, é
lembrado o artigo 36, § 1° inciso III, da Lei n° 9.394/96 — LDB:

“g 1° Os conteiidos, as metodologias e as formas de avaliacdo serédo
organizadas de tal forma que ao final do Ensino Médio o educando
demonsire:

III — dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia
necessdrios ao exercicio da cidadania.”

Em contraposigio, € lembrado o artigo 10 da Resolucdio CNE/CEB n°® 3/98,
fundamentada no Parecer CNE/CEB n° 15/98:

“§ 2° As propostas pedagdgicas das escolas deverdo assegurar

o

tratamento interdisciplinar e contextualizade para:

b) Conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessdrios ao exercicio
da cidadania.”

E referido, ainda. o Parecer CNE/CEB n° 22/2003, no qual, ao tratar de
“questionamento sobre cuirriculos da Educacdo Bdsica, das escolas piiblicas e particulares”.
e recorrendo 4 LDB ¢ a Resolugdo CNE/CEB n® 3/98, este Colegiado ponderou que “ndo hd,
dentro da legislagdo pertinente, obrigatoriedade de oferecer Filosofia e Sociologia como
disciplinas.”
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Entretanto, com apoio no disposto na LDB. os proponentes desenvolvem
argumentagdo que conclui que Filosofia e Sociologia devem passar a ser entendidas como
disciplinas obrigatérias.

A “Parte IT - Do contexto pedagogico”, do documento anexado, estd dividida em
trés titulos:

*1 — Filosofia’

‘2 — Sociologia’

‘3 - Filosofia e Sociologia no curriculo do Ensino Médio™.

Nos dois primeiros, entre varias consideracdes, sfo apresentadas razdes que
justificam a inclusdo de cada uma como disciplina obrigatéria no curriculo do Ensino Médio,
contrapondo-se, em especial, ds Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(Parecer CNE/CEB n° 15/98 e Resolugdo CNE/CEB n® 3/98).

No tercemwro titulo, também entre outras consideracdes. sdo confrontadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — DCNEM com os Pardametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM. salientando que estes, diferentemente das
primeiras, apresentam opefo por estruturacio disciplinar, “apenas fazendo certa concessdo a
imposigdo que as DCNEM determinaram de se buscar a interdisciplinaridade”.

Indagam. ainda, quanto ao tratamento preconizado pelas DCNEM: “como garantir
que os ‘conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessdrios ao exercicio da cidadania’
sejam tratados efetivamente pelas demais disciplinas escolares. ou seja, como dizem as

DCNEM, com ‘“tratamento interdisciplinar e contextualizado™?

Ao final da argumentacio, acabam por propor que seja alterada a Resolugdo
CNE/CEB n° 3/98, no seu artigo 10°, § 2°, com a supressio da alinea b ¢ inclusio do § 3° com
a seguinte redacdo:

“As propostas pedagdgicas das escolas deverdo assegurar tratamento de
componente disciplinar obrigarério a Filosofia e a Sociologia”.

Antes de passar a andlise da proposta, registra-se que, em 1° de fevereiro de 2006, a
Camara de Educagio Basica promoveu reunido, para a qual foram convidadas mais de 30
entidades e pessoas, para discussio do tema “Alferagdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio/inclusdo de componentes curriculares obrigatérios de
Filosofia e Sociologia™, com base na proposta da Secretaria de Educacio Basica do MEC.
Participaram dessa audiéncia 20 pessoas, entre socidlogos, professores de Filosofia e de
Sociologia, representantes de entidades, estudantes e outros profissionais. Foram apresentados
e discutidos os wvarios aspectos concernentes a reivindicacio da inclusdo obrigatéria de
disciplinas de Filosofia e Sociologia no cwriculo do Ensino Médio, mediante alteracio na
Resolugdo CNE/CEB n° 3/98.

A mesma preocupacdo com o ensino da Filosofia e da Sociologia estad presente em
outras instancias, inclusive no Legislativo, em que se registram iniciativas parlamentares
visando a sua inclusdo no curriculo do Ensino Médio: Projeto de Lei da Camara dos
Deputados n° 1.641, de 2003, ¢ Projeto de Lei do Senado n® 4, de 2004.

Analise do Merito

Preliminarmente, reitera-se a importincia ¢ o valor da Filosofia ¢ da Sociologia para
um processo educacional consistente e de qualidade na formacio humanistica de jovens que
se deseja sejam cidaddos éticos, criticos. sujeitos e protagonistas. Essa relevincia @
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reconhecida ndo sé pela argumentacio dos proponentes, como por pesquisadores e educadores
em geral, inclusive ndo fildésofos ou ndo socidlogos.

O legislador, por seu lado, reconheceu essa importincia ao destacar nominalmente os
conhecimentos de Filosofia e de Sociologia, dando-lhes valor essencial e ndo acidental. com
carater de finalidade do processo educacional do Ensino Médio. (artigo 36, § 1° inciso III. da
Lein® 9.394/96).

Nio € demais destacar que, na 6tica da LDB, os conhecimentos de Filosofia e
Sociologia sdo justificados como “necessdrios ao exercicio da cidadania®™ (artigo 36, § 1°
meiso III da Lei n® 9.394/96). Com os demais componentes da Educacio Basica, devem
contribuir para uma das finalidades do Ensino Médio, que é a de “aprimoramento como
pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da autenomia intelectual e
do pensamento critico™ (art. 35, inciso II, da LDB). E devem, ainda, mais especialmente,
seguir a diretriz de “difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comuni e a ordem democrdtica™ (art. 27, inciso I, da

LDB).

Outro ponto a considerar é a realidade, expressa na adocdo crescente do ensino de
Filosofia e de Sociologia pela maioria das redes de escolas publicas estaduais. Segundo
mformacdo do MEC, em 17 estados da Federacdo. a Filosotia e a Sociologia foram incluidas
no curriculo, sendo optativas em 2 deles. Muitas escolas particulares, em todo o pais, por seu
lado. também. decidiram livremente a sua inclusio.

Essa inclusdo crescente ndo foi determinada por lei federal ou por norma nacional,
mas, sim, pelos préprios sistemas estaduais de ensino para suas redes piiblicas escolares, seja
por iniciativa prépria, seja por forca de legislacdo estadual, em todos os casos como resultado
de uma persistente mobilizagdo de amplos setores ligados a educagio. que defendem a
Sociologia e a Filosofia no contexto dos esforcos de qualificacdo do Ensino Médio no Brasil.

Esses avancos, ocorridos na maioria dos Estados, acabaram por criar uma situacéo
desigual no acesso aos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia. Nos Estados que ainda
nido incluiram o ensino da Filosofia e da Sociologia no curriculo do Ensino Médio, ha toda
uma populagdo jovem posta 4 margem do acesso aos seus conhecimentos. Essa desigualdade
ocorre, igualmente, na rede particular de ensino, na qual. malgrado a iniciativa de inclusdo por
uma parte das escolas, muitas outras nfo o fizeram.

Essa reflexdo impde a manifestacdo deste Conselho, propiciadora de uma equalizacio,
visando a igualdade de direitos de acesso a esses conhecimentos no Ensino Médio do pais.

Uma analise cuidadosa da legislacdo e das normas pertinentes 4 matéria permite reunir
os argumentos favoraveis a presenca da Filosofia ¢ da Sociologia no cwriculo do Ensino
Meédio, inclusive na forma de disciplinas, nesse caso sempre e quando os sistemas de ensino
estruturarem os ewrriculos com o formato disciplinar.

Ja em maio de 1997, poucos meses apos a promulgacdo da LDB, esta Camara de
Educagdo Baésica cuidava indiretamente da questdo, pelo Parecer CNE/CEB n°® 5/97, que
tratou de “Proposta de Regulamentagdo da Lei 9.394/96”. No item 3.1, referente as
Disposicdes Gerais sobre a Educacdo Basica, indicava que:

“4 lei trata de uma base comum nacional na composi¢do dos
curriculos do ensino fundamental e do ensino médio. Caberd a Cdmara de
Educacgdo Bdsica do Conselho Nacional de Educacdo “deliberar sobre
divetrizes curriculares”, a partir de propostas oferecidas pelo Ministério da
Educacdo e do Desporto, nelas definidas, é claro, essa base comum nacional,
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por sua vez, a ser complementada com uma parte diversificada, capaz de
atender as condi¢des culturais, sociais e econdmicas de natureza regional.
Essa diversificagdo haverd de ser feita pelos 6rgdos normativos dos sistemas
e, principalmente, pelas proprias instituigées de ensino, a luz do interesse da
demanda em cada uma (art. 26). Além desse complemento curvicular (parte
diversificada), o legisladov impds (art. 27), tanto nas finalidades como sob a
forma de diretrizes, objetives que ndo se enquadram como componentes
curriculares propriamente ditos, visto que abrangem a base comum nacienal
e a diversificagdo, ou seja, ndo de natureza ético/social. Dizem respeito a
valores fundamentais ao interesse social, diveitos e deveres dos cidaddos,
envolvendo respeito ao bem comum e a ordem democrdtica, como
Sfundamentos da sociedade. Abrangem formagdo de atitudes, preparacdo
para o trabalho, para a cidadania e para a ética nas relagdes humanas.
Sobre o assunto, estudos estdo em andamento neste Colegiado visando a
definicdo da base comum nacional e da especificagcdo dos conteiidos
definidos em lei, genericamente, como “o estudo da lingua portuguesa e da
matemdtica, o conhecimento do mundoe fisico e natural e da realidade social
e politica, especialmente do Brasil”. Além do ensino da arte como
“componente curricular obrigatério nos diversos niveis da educagdo bdsica,
de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunes”. A tais
componentes curriculares, somam-se a “educagdo fisica, ajustando-se as
faixas etdrias e as condicdes da populacdo escolar, sendo facultativa nos
cursos noturnos” e o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna,
cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades da instituigdo.” (gg. nn.)

Note-se que a diversidade de termos correlatos utilizados pela LDB (componente,
contendo, conhecimento, disciplina, estudo, matéria, ensino) foi unificada, nesse Parecer, que
adotou o termo “componente curricular”. Com efeito, na Secdo I — Das Disposicdes Gerais, ¢
na Se¢do IV — Do Ensino Médio, que aqui interessa mais de perto, verificamos equivalente
ocorréncia desses termos, com sentido correlato. O termo “componente curricular”, com este
sentido abrangente, alias, ¢ utilizado na prépria LDB, como, por exemplo, no seu art. 24,
ineiso IV:

“IV — poderdo organizar-se classes ou turmas, com alunos de séries
distintas, com niveis equivalentes de adiantamento na matéria, para o ensino
de linguas estrangeiras, artes, ou outros componentes curriculares;” (g.n.)

De todo modo, cabe assinalar que o Parecer CNE/CEB n® 5/97, no item 3.4, referente
ao Ensino Médio. ja profetizava que:

“Muito provavelmente, se pode antecipar a diivida que serd levantada
nos sistemas de ensino e nas instituigdes que os integram, quanto a forma a
ser adotada, visando ao dominio dos conhecimentos de Filosofia e
Sociologia ™.

Verifica-se, preliminarmente. que nfo ha relacdo direta entre obrigatoriedade e
formato ou modalidade do componente curricular (seja chamado de componente, contetido,
conhecimento, disciplina, estudo, matéria ou ensino). Assim. o art. 26 da LDB, ao tratar dos
curriculos do Ensino Fundamental e Médio, em seus pardgrafos, ndo determina que forma de
organizacdo os respectivos estudo, conhecimento ou ensino deverdo ter, ao comporem a base
nacional comum ¢ a parte diversificada. Todos os componentes referidos sdo obrigatdrios,
mas, sem determinacio de forma ou modalidade. Mais diretamente é colocada essa
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dissociacdo no art. 26-A, § 2° relativo ao ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira, o
c g

qual é obrigatdrio, porém, seus contetidos “serdo ministrados no dmbito de todo o curriculo
escolar, em especial nas dreas de Educagdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras”.

O Parecer CNE/CEB n° 16/2001, referente a “consulta quanto a obrigatoriedade da
Educagdo Fisica como componente curricular da Educa¢do Bdsica e sobre a grade
cwrvicular do curso de Educagdo Fisica da rede piiblica de ensino”, tratou dessa questio:

“Portanto, o exame da LDB e do Parecer CNE/CEB n® 5/97, que a esclarece,
ndo permite concluir que os componentes curriculares devam configurar
disciplinas de mesmo nome. Antes disso, deverdo fazer parte da Proposta
Pedagogica da Escola, que detalhara a modalidade na qual serdo abordados
ao longo do trabalho pedagdgico.
Para investigar mais profundamente a vinculagdo obrigatoria ou ndo entre
um compenente curvicular obrigatorio e uma disciplina escolar especifica,
caberia uma analogia entre a Educacdo Fisica e a Educagdo Ambiental. A
Lei 9.795/99 estabelece a Educacdo Ambiental como componente essencial e
permanente da educagdo nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educative. Ndo
resta divida que se trate de componente curricular obrigatorio na escola
bdsica inclusive. No entanto, em seu artigo 10, afirma:

Art 10. 4 educagdo ambiental serd desenvolvida como uma prdtica educativa

integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino

Sformal.

& lo. A educagdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina

especifica no curriculo de ensino.’

Note-se, pois, que a mesma lei que determina a inclusdo de um componente

curricular recomenda que ele ndo constitua disciplina especifica. A legislacdo

em vigor tem outras evidéncias da desvinculacdo diveta e automdtica entre

componentes curriculares e disciplinas especificas.’

(o)

Conclui-se, portante, que ndo existe vinculagdo direta entre componente

curricular, mesmeo obrigatorio e disciplina especifica no curriculo de

ensine.”

(...)

Examinemos a situacdo do Ensino Médio. As Diretrizes Curricularves

Nacionais para o Ensine Médio (Res. CNE/CEB n° 3/98) dispéem da mesma

forma em vrelagdo a conmstituigdo de Proposta Pedagogica da Escola

contemplando trés dreas de conhecimento, que ndo correspondem

biunivocamente a disciplinas:

“Art. 10 A base nacional comum dos curviculos do Ensine Médio serd

organizada em dreas de conhecimento, a saber:

I - Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, {...)

II - Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, {...)

IIT - Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, {...)

-

§ 17 A base nacional comum dos cwrriculos do Ensine Médio deverd
contemplar as trés dreas do conhecimento, com tratamento metodoldgico que
evidencie a interdisciplinaridade e a contextualizagdo.

§ 2° As propostas pedagogicas das escolas deverdo assegurar tratamento
interdisciplinar e contextualizado para:

a) Educagdo Fisica e Arte, como componentes curriculares obrigatorios;
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b) Conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessdrios ao exercicio da
cidadania.”
Deve-se notar, novamente, que nenhuma das dreas de conhecimento configura
disciplina escolar tradicional.”(gg.nn.)

O Parecer CNE/CEB n° 22/2003, que tratou de “questionamento sobre curriculos da
Educacdo Bdasica das escolas piiblicas e particulares”, além de explicitar que “ndo hd, dentro
da legislagdo pertinente, obrigatoriedade de oferecer Filosofia e Sociologia como
disciplinas™, também, acrescentou que o artigo 12 da Lei n° 9.394/96 dispde que:

“Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do
seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

I — elaborar sua proposta pedagogica”; que confere aos
estabelecimentos de ensino a competéncia de construirem o0s seus projetos
pedagogicos atendendo a toda a legislagao existente e dando-lhes o
tratamento curricular que julgarem compativel com a sua proposta de
trabalho, como por evemplo, considerar alguns assuntos como temas
rransversais.

Ademais, a atual LDB ndo contempla mais a existéncia de curriculos
minimos com disciplinas estanques, como muito bem explicitam os pareceres e
resolugdes desta Cdmara de Educag¢do Bdsica, que definiram Diretvizes
Curriculares Nacionais para os varios niveis e modalidades da Educagéio
Basica.” (gg.nn.)

A Filosofia ¢ a Sociologia sfo explicitamente mencionadas, apenas, no art. 36, § 1°,
ineiso III, da LDB, o qual determina que o curriculo do Ensino Médio observara o disposto na
Se¢do I do Capitulo IT (onde estd o art. 26) ¢ as seguintes diretrizes:

“Os conteiidos, as metodologias e as formas de avaliagdo serdo organizados
de tal forma que ao final do Ensino Médio o educando demonstre:
I—-(.);
I—i..);
III — dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessdrios ao
exercicio da cidadania.”

Quanto aos lembrados Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio —
PCNEM, deve-se esclarecer, primeiramente, que sdo subsidios valiosos, porém ndo sio
normas. nem sio de aplicacio obrigatdria, como o sdo as DCNEM. No que se refere a questio
em tela, se os PCNEM contemplam a Filosofia e a Sociologia, ndo deixam de ressaltar que:

“E importante compreender que a Base Nacional Comum ndo pode
constituiv uma camisa-de-forga que tolha a capacidade dos sistemas, dos
estabelecimentos de ensino e do educando de usufiuirem da flexibilidade que
a lei ndo so permite, como estimula. Essa flexibilidade deve ser assegurada,
tanto na organizacio dos conteudos mencionades em lei, quanto na
metodologia a ser desenvelvida no processo de ensino-aprendizagem e na
avalia¢do.” (gg.nn.)

(...)

‘O fato de estes Parametros Curriculares terem sido organizados em
cada uma das areas por disciplinas potenciais ndo significa que estas sdo
obrigatorias ou mesmo recomendadas. O que e obrigatorio pela LDB ou pela
Resolucio n® 03/98 sao os conhecimentos que estas disciplinas recortam e as
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competéncias e habilidades a eles referidos e mencionados nos citados
documentos.” (gg.nn.)

A Secretaria de Educacdo Basica do MEC promoveu, em 2004, a elaboracdo do
documento “Orientacdes Curriculares do Ensine Médio™, destinado a subsidiar as discussées
de seminarios regionais, realizados com o fito de consolidar a organizacio curricular do
Ensino Médio (in site do MEC: www.mec.gov.br). No titulo referente a Filosofia, ao tratar
das relagdes entre a LDB, as DCNEM e os PCNEM, encontra-se a consideracio de que:

“Ao contrdrio da legislagdo, néo sé os PCN ddo tratamento disciplinar a
Filosofia como, de modo singular, defendem sua obrigatoriedade. E evidente
que, nao podendo tornar obrigatorio o que a LDB apenas faculta, os PCN
tomam a defesa da drea e recomendam a presenga obrigatovia de um
profissional de Filosofia no Ensino Médio” (g.n.)

Em resumo, ha uma diretriz de que ao final do Ensino Medio, o educando demonstre,
entre outros, o dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania.

Quanto ao fermate de disciplina, ndo ha sua obrigatoriedade para nenhum componente
currtcular, seja da base nacional comum. seja da parte diversificada. As escolas tém
autonomia quanto a sua concepeio pedagdgica e a formulacido de sua correspondents proposta
curricular, “sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar”,
dando-lhe o formato que julgarem compativel com a sua proposta de trabalho.

O fato € que poucas escolas adotam concepedes mais flexiveis e inovadoras, que a LDB
permite € as DCNEM incentivam, com a autonomia que ddo as instituicdes educacionais e aos
sistemas de ensino, concepedes essas que conduzam a construcdo de curriculos de arquitetura
diversa da estruturada habitualmente por disciplinas (por exemplo. por unidades de estudos,
atividades e projetos interdiseiplinares).

A maioria das escolas mantém a concepgdo curricular mais comum. estruturada em
disciplinas, entendidas estas, na pratica, como recortes de areas de conhecimento,
sistematizados e distribuidos em aulas ao longo de um ou mais periodos escolares, com cargas
horarias estabelecidas em calendario. sob a responsabilidade de docentes especificos e
devidamente habilitados para cada uma delas.

Para essas escolas, as dividas quanto a capacidade de efetivacdo do prescrito na LDB
e nas DCNEM sdo maiores. pois. se os professores estio comprometidos com o
desenvolvimento do programa de suas disciplinas, dificilmente terdo condigdes de dar
tratamento interdisciplinar e contextualizado aos necessarios conhecimentos de Filosofia e
Sociologia, ou mesmo outros, tio requeridos para o exercicio da cidadania ¢ para atender ao
dever de “vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social”, além das legalmente
obrigatérias Historia € Cultura Afro-Brasileira ¢ Educagio Ambiental, esta assim definida pela
Lein® 9.795/90,

Essas diuvidas ndo desmerecem os professores. pois decorrem. muito, de outros
fatores, que vdo, desde o tipo de formacdo nas licenciaturas, até o generalizado regime
“horista” de trabalho, passando pelo processo de gestio da escola, por sua proposta
pedagogica e, sobretudo, por seu zelo em executa-la tal como coneebida.

Voltando a questdo objeto deste Parecer, constata-se ¢ reafirma-se que é obrigatorio
atender a diretriz de que os contenidos. as metodologias e as formas de avaliacio sejam
organizados de tal forma que, ae final do Ensino Medio, o educande demonstre, entre
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outros, o dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio
da cidadania.

Coloca-se, entdo, a questio: como garantir a eficdcia dessa diretriz, se ndo forem
efetivados processos pertinentes de ensino e aprendizagem que propiciem  esses
conhecimentos?

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - DCNEM deram
mterpretagdo que adiantou, em parte, sua solucdo, pois considerou, na composigio e no
tratamento a ser dado ao curriculo do Ensino Médio, a Filosofia e a Sociologia como
equiparadas a Educacdo Fisica e a Arte, estas, sim, contempladas pelo art. 26 da LDB como
componentes curriculares dessa etapa da Educacdo Basica.

A propésito dos componentes Educacio Fisica e Arte. contemplados pelo art. 26, sem
ressalva (como a do art. 26-A. § 2° o faz para Histéria e Cultura Afro-Brasileira), ndo podem
deixar de ter o mesmo tratamento que os demais componentes indicados no mesmo artigo.

Assim, no caso de estruturacdo curricular por disciplinas, Educacio Fisica e Arte
devem ser incluidas e tratadas como tais. Historia e Cultura Afro-Brasilewra (art. 26-A da
LDB) ¢ Educacdo Ambiental (Let n® 9.795/99) serdo sempre tratadas de forma transversal.
permeando, pertinentemente, os demais componentes, pois, assim, explicitamente,
determinam as respectivas disposicdes legais.

No caso de organizagdo curricular baseada, por exemplo, em unidades de estudos,
atividades e projetos interdisciplinares e contextualizados, € ndo por disciplinas segmentadas,
¢ desnecessario dar-lhes um carater de excegdo. como € feito no art. 10, § 2° da Resolugdo
CNE/CEB n° 3/98, pois, ai, o tratamento “interdisciplinar e contextualizado™ € a regra para

todos os componentes.

Pode-se, nessa oportunidade, avancar mais, indicando-se, como diretriz, a obrigacio
das escolas garantirem a completude e a coeréncia de seus projetos pedagdgicos, dando o
mesmo valor e tratamento aos componentes do curriculo que sdo obrigatdrios, seja esse
tratamento por disciplinas, seja por formas flexiveis, como por unidades de estudos,
atividades ou projetos interdisciplinares ¢ contextualizados. por desenvolvimento transversal
de temas ou outras formas diversas de organizacdio, como a LDB possibilita e as Diretrizes
Curriculares Nacionais orientam normativamente.

E cabivel ¢ oportuno, ainda, reforgar, como diretriz, que a proposta pedagégica de toda
e qualquer escola do pais deve assegurar, efetivamente, que. ao final do Ensino Médio, o
educando demonstre, entre outros, o dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania.

Se a escola tem autonomia para desenvolver na propria concepedo pedagdgica. o que,
alias, ¢ garantido pela Constituigdo Federal ¢ reiterado pela LDB, ¢la tem, por outro lado, a
obrigacdo de coeréncia nessa concepedo, bem como no seu planejamento, na sua organizacio
¢ na sua execugdo. Nesse sentido, se a escola plangjou ¢ organizou seu curriculo, no todo ou
em parte, com base em disciplinas, a logica obriga que os componentes obrigatorios, sem
ressalva legal, sejam oferecidos da mesma forma. Se a escola, ao contririo, usando da
autonomia que lhe da a Lei, organizou seu curriculo de outra forma, do mesmo modo devera
dar tratamento a todos os componentes obrigatérios.

Portanto, observando a coeréncia exigida pela base legal ¢ normativa vigente,
os conhecimentos relativos a Filosofia e a Sociologia, da mesma forma que os componentes
Arte e Educacdo Fisica. devem estar presentes nos curriculos do Ensino Médio, melusive na
forma de disciplinas especificas, sempre e quando a escola, valendo-se daquilo que a Lei lhe
faculta, adotar no todo ou em parte, a organizagio curricular por disciplinas.
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Para garantia do cumprimento da diretriz da LDB, referente a Filosofia e a
Sociologia, ndo ha duvida de que. qualquer que seja o tratamento dado a esses componentes,
as escolas devem oferecer condigdes reais para sua efetivagio, com professores habilitados em
licenciaturas que concedam direito de docéncia desses componentes, além de outras
condigdes, como, notadamente, acervo pertinente nas suas bibliotecas.

Para finalizar, ndo se pode deixar de considerar a necessidade de revisdo e atualizacdo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, visando a sua revitalizacdo. Ja sdo
passados oito anos de sua edigdo, periodo no qual movacdes foram propostas, experiéncias
foram desenvolvidas, estudos e pesquisas foram realizados. Alteragdes legislativas foram
efetivadas, sendo que a LDB ja sofreu varias emendas, algumas delas referentes, justamente,
ao Ensino Médio. Outras leis foram promulgadas, que interferem nesse ensino, como as Leis
Federais n° 10.172/2001 (Plano Nacional de Educacdo), n® 9.795/99 (Politica Nacional de
Educacgio Ambiental), e n® 11.161/2005 (oferta do ensino da lingua espanhola).

De qualquer modo, norma da magnitude das Diretrizes que, por vez primeira foi
elaborada e editada, tem, inevitivel e desejavelmente, um cariter de orientacdo inicial de
trabalho. Ja é tempo de avaliar seus resultados, propriedades e inadequacdes e, sobretudo. de
mcorporar dados das experiéncias e de retornar ao debate com a comunidade educacional e
com a sociedade civil, contribuindo para que o Ensino Médio, etapa final da Educacio Basica,
se corporifique, verdadeiramente, como um projeto da Nacéo.

II - VOTO DOS RELATORES

Diante do exposto, e nos termos deste parecer, votamos para que se altere a redagdo
do artigo 10 da Resolucio CNE/CEB n° 3/98 que instituin as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio, especificamente:

a) que seja alterado o § 2° do artigo 10 da Resolugdo CNE/CEB n° 3/98, que devera ter
a seguinte redacdo:

n

© 29 As propostas pedagdgicas de escolas que adotarem organizagdo curvicular
flexivel, ndo estruturada por disciplinas, deverdo assegurar tratamento
interdisciplinar e contextualizado, visando ao dominio de conhecimentos de Filosofia

e Sociologia necessdrios ao exercicio da cidadania.

b} que sejam incluidos os § 3° e 4° no artigo 10 da Resolugdo CNE/CEB n° 3/98, com
a seguinte redacdo:

§ 3° - No caso de escolas que adotarem organiza¢do curricular estruturada por
disciplinas, deverdo ser incluidas as de Filosofia e Sociologia.

o 4° - Os componentes Historia e Cultura Afro-Brasileiva e Educacdo Ambiental
serdo, em todos os casos, tratados de forma transversal, permeando, pertinentemente,
o3 demais componentes do curriculo.

¢) que s¢ja incluida orientagio no sentido de que os curriculos dos cursos de Ensino
Meédio deverdo ser adequados a essas novas disposigdes, sendo que. no caso do § 3°
acrescentado ao artigo 10 da Resolucdo CNE/CEB n® 3/98. devem os sistemas de ensino. no
prazo de um ano a contar da data de publicacdo da Resolucdo decorrente deste Parecer, fixar
as medidas necessarias para a referida inclusio de disciplinas de Sociologia e de Filosofia.

Propde-se, em conseqiiéncia, a aprovagio do Projeto de Resolugdo em anexo.
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Brasilia (DF), 7 de julho de 2006.

Conselheiro Cesar Callegari — Relator

Conselheiro Murilio de Avellar Hingel — Relator

Conselheiro Adeum Hilario Sauer — Relator
III - DECISAO DA CAMARA

A Cémara de Educagdo Basica aprova por unanimidade o voto dos Relatores.

Sala das Sessées, em7 de julho de 2006.

Conselheira Clélia Branddo Alvarenga Craveiro — Presidente

Conselheira Maria Beatriz Luce — Vice-Presidente
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PROJETO DE RESOLUCAO

Altera o artigo 10 da Resolugiio CNE/CEB n°
3/98, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio.

A Presidente da Camara de Educacio Basica do Conselho Nacional de Educagio, no uso de
suas atribuigdes legais, e de conformidade com o disposto na alinea “¢” do § 1° do artigo 9° da
Lei n® 4.024/1961, com a redacdo dada pela Lei n® 9.131/1995, com fundamento no Parecer
CNE/CEB n® /2006, homologado por despacho do Senhor Ministro de Estado da Educacéo
em , resolve:

Art. 1° O § 2° do artigo 10 da Resolugdo CNE/CEB n° 3/98 passa a ter a seguinte
redacio:

& 29 As propostas pedagdgicas de escolas que adotarem organizagdo curvicular
flexivel, ndo estruturada por disciplinas, deverdo assegurar tratamento
interdisciplinar e contextualizade, visando ao dominio de conhecimentos de
Filosofia e Sociologia necessdrios ao exercicio da cidadania.

Art. 2° Sdo acrescentados ao artigo 10 da Resolugio CNE/CEB n° 3/98, os § 3° e 4°,
com a seguinte redagio:

& 3°- No caso de escolas que adotarem, no todo ou em parte, organizagdo cwvicular
estruturada por disciplinas, deverdo ser incluidas as de Filosofia e Sociologia.

n

& 47 - Os componentes Histéria e Cultura Afro-Brasileiva e Educacdo Ambiental
serdo, em todos os casos, tratados de forma transversal, permeando,
pertinentemente, os demais componentes do curriculo.

Art. 3° Os curriculos dos cursos de Ensino Médio deverdo ser adequados a estas
disposigdes.

Pardgrafo Unico No caso do § 3°, acrescentado ao Artigo 10 da Resolugdo CNE/CEB n°
3/98, os sistemas de ensino deverfio, no prazo de um ano a contar da publicacdo desta

Resolugdo, tomar as medidas necessarias para a inclusio das disciplinas de Filosofia e
Sociologia no curriculo das escolas de Ensino Médio.

Art. 4° Esta Resolugio entra em vigor na data de sua publicagio., revogadas as
disposi¢des em contrario.

CLELIA BRANDAO ALVARENGA CRAVEIRO
Presidente da Camara de Educagdo Basica
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ANEXO C — RESOLUGCAO 04/2006

MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO NACIONAL DE ED!_.TCAC_ELO
CAMARA DE EDUCACAO BASICA

RESOLUCAO N° 4, DE 16 DE AGOSTO DE 2006. ©

Altera o artigo 10 da Resolugdo CNE/CEB n® 3/98,
que institui as Direrrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio.

A Presidente da Camara de Educagio Basica do Conselho Nacional de Educacio, no
uso de suas atribuigdes legais, e de conformidade com o disposto na alinea “¢” do § 1° do
artigo 9° da Lei n° 4.024/1961, com a redacio dada pela Lei n° 9.131/1995, com fundamento
no Parecer CNE/CEB n° 38/2006, homologado por despacho do Senhor Ministro de Estado da
Educacdo, publicado no DOU de 14/8/2006, resolve:

Art. 1° O § 2° do artigo 10 da Resolugdo CNE/CEB n° 3/98 passa a ter a seguinte

redagio:

§ 2° As propostas pedagdgicas de escolas que adotarem organizagde curiicular
flextvel, ndo estruturada por disciplinas, deverdo assegurar tratamento
interdisciplinar e contextualizado, visando ao dominio de conhecimentos de
Filosofia e Sociologia necessdrios ao exercicio da cidadania.

Art. 2° Sdo acrescentados ao artigo 10 da Resolucdio CNE/CEB n® 3/98, os § 3° e 4°,
com a seguinte redacio:

§ 3% No caso de escolas que adotarem, no todo ou em parte, organizagdo curvicular
estruturada por disciplinas, deverdo ser incluidas as de Filosofia e Sociologia.

§4° Os componentes Historia e Cultura Afro-Brasileira e Educagdo Ambiental serdo,
em todos os casos, tratados de forma transversal, permeando, pertinentemente,
os demais componentes do curriculo.

Art. 3° Os curriculos dos cursos de Ensino Médio deverdo ser adequados a estas
disposicdes.

Pardgrafo tinico. No caso do § 3° acrescentado ao artigo 10 da Resolucdo CNE/CEB n°
3/98, os sistemas de ensino deverdo, no prazo de um ano a contar da publicacio desta
Resolugdo, tomar as medidas necessdrias para a inclusdo das disciplinas de Filosofia e
Sociologia no curriculo das escolas de Ensino Médio.

Art. 4° Esta Resolugio entra em wvigor na data de sua publicacdo, revogadas as
disposi¢cdes em conftrario.
CLELIA BRANDAO ALVARENGA CRAVEIRO
Presidente da Cédmara de Educacio Basica

) CNE. Resolugio CNE/CEB n° 4/2006. Diario Oficial da Unido. de 21 de agosto de 2006, Secdo 1. p. 15



140

ANEXO D - MANIFESTO DA SOCIEDADE BRASILEIRA DE SOCIOLOGIA A
SECRETARIA DA EDUCACAO DE SAO PAULO

¥
— 3

Elelrimpin] b BT Ok

Ilma. Profa. Maria Helena Guimaraes de Castro
DD. Secretaria da Educacéo do Estado de S&o Paulo

10.03.08

Prezada Colega,

Desde que a Resolucéo No. 4 do MEC, de 16/08/2006 tornou obrigatorio o ensino de
Sociologia e Filosofia no nivel médio, a Sociedade Brasileira de Sociologia - SBS vem
desenvolvendo uma série de atividades em que as questfes referentes a formacdo de
professores, programas, materiais didéticos e arelacdo entre alicenciatura e o bacharelado sdo
discutidas, envolvendo professores e pesquisadores das instituicdes de ensino superior e do
ensino médio, bem como aunos de Ciéncias Sociais. Por isso, foi com grande surpresa que
recebemos a noticia de que a Secretaria de Educagdo do Estado de S&o Paulo, contrariamente
do que vem acontecendo nos demais Estados do Pais, ndo s6 ndo ampliou, estendendo a
Sociologia a todas as escolas da rede, como a retirou da grade curricular das escolas que ja a
contemplavam, impedindo que agquel as que quisessem manté-la assim o fizessem.

N&o poderiamos deixar de manifestar a nossa preocupagdo com as implicagdes dessa
medida, sgja para os professores efetivos e eventuais que a ministravam anteriormente, seja
para 0s cursos de licenciatura que tém registrado, ano a ano, o aumento do nimero de alunos
matriculados. E, sobretudo, para os préoprios alunos que deixam de receber a contribuicdo que
a Sociologia poderia lhes oferecer e sabemos que “quanto mais demorarmos para colocar esse
meio de discernimento ao alcance dos jovens, mais se agravara o analfabetismo cultural que
limita o alcance e empobrece as outras disciplinas do ensino médio” (José de Souza Martins).
Como o compromisso da SBS, especiamente de nossa Comisséo de Ensino, tem sido o de
garantir que a introducdo da Sociologia na escola de nivel médio sga feita com qualidade,
dirigimo-nos a V. Sa. para solicitar que sga retomado o contato iniciado em 2007 e que

possamos definir uma agenda de colaboracéo que venha facilitar e, se possivel, garantir que a



141

implementacdo da Sociologia no Ensino Médio atenda as exigéncias e necessidades da
formag&o das novas geragdes em nosso Estado.
No aguardo de uma manifestacdo dessa Secretaria, colocamo-nos a disposicéo para

mai ores esclarecimentos.

Atenciosamente

Tom Dwyer
Presidente

Sociedade Brasileira de Sociologia
IFCH/ UNICAMP, Cidade Universitaria, 13083-970 Campinas, SP, Brasil
Fone: 55-19-3251-1573 Fax: 55-19-3521-1589 CNPJ: 56.811.581/0001-04
www.sbsociol ogia.com.br
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ANEXO E - INDICACAO CEE/SP N° 62/2006 — CEB — APROVADA EM 20/09/2006

Conselho Estadual de Educacao de Sao Paulo

INDICAGAO CEE N° 62/2006 - CEB - Aprovada em 20-9-2006

PROCESSO CEE N° 1 492/2006

INTERESSADO : Conselho Estadual de Educaciio

ASSUNTO : Inclusdo obrigatdria do ensino de Filosofia e Sociologia no curriculo do Ensino
Medio - Resolugdo n® 04 de 16-8-06, publicada no Diario Oficial da Unido de 21-08-2006.

RELATOR : Cons. Mauro de Salles Aguiar
CONSELHO PLENO
1. RELATORIO

1.1 Considerando que a Resolugo CNE n® 04/06, do Conselho
MNacional de Educacao sobre a inclusdo obrigatéria de Filosofia e Sociologia no curriculo do
Ensino Médio, publicada no Diario Oficial da Unido em 21-08-2006, estabelece o prazo de um ano
para que os sistemas de ensino tomem as medidas necessarias para a inclusdo das referidas

disciplinas no curriculo das escolas,

1.2 Considerando que existem duvidas relevantes quanto a legalidade
da Resolugdo (c.f. — Art. 36 § 17 inciso Il da Lei n° 9394/96 — LDB), na medida que interfere na
autonomia dos sistemas de ensino e das unidades escolares, além do tratamento nao homogéneo
dado &s diversas formas de organizagao curricular adotado pelas diferentes escolas e sistemas de

ensino;

1.3 Considerando que a Resolugdo CNE n.® 04/06 tem implicagdes ndo
despreziveis quanto aos recursos humanos e financeiros necessarios a implementagdo com

qualidade,
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14 Considerando que pelas razdes acima apresentadas serdo
necessarios estudos aprofundados pelas Camaras e Comissdes desse Conselho, além de
consultas a Secretaria de Estado da Educacgao,

O Conselho Estadual de Educaciio do Estado de Sido Paulo pronuncia-se pela nfio obrigatoriedade da
introdugio de Filosofia ¢ Sociologia no curriculo das Escolas de Ensino Médio. no ambito de sua

Jurisdi¢dio, no ano de 2007, respeitado o ja disciplinado pela Secretaria da Educagiio para as escolas da
rede publica estadual, bem como, pelas escolas da rede privada de ensino.

2. CONCLUSAO
Nos termos acima, propomos a apreciagio do Plendrio a presente Proposta de Indicagdo,

S8o0 Paulo, 13 de setembro de 2006.

a) Cons. Mauro de Salles Aguiar
Relator

3. DECISAO DA CAMARA

A Camara de Educacio Basica adota, como sua Indicaciio, o Voto do
Relator.

Presentes os Conselheiros: Amarilis Simdes Serra Sério. Ana Luisa
Restani. Ana Mana de Oliveira Mantovani. Joaguim Pedro Villaga de Souza Campos. Leila Rentroia

lannone, Maria Alice Setubal, Mauro de Salles Aguiar e Suzana Guimardes Tripol

Sala da Camara de Educagiio Basica, em 13 de setembro de 2006.

a) Cons. Ana Luisa Restani

Vice-Presidente da CEB
DELIBERACAO PLENARIA

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAQ aprova, por unanimidade. a presente Indicagio.

Sala “Carlos Pasquale”, em 20 de setembro de 2006,

PEDRO SALOMAO JOSE KASSAB
PRESIDENTE
Publicada no DOE em 28/9/06

Secio | Pagina 15
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ANEXO F - PROCESSO CEE/SP N° 492/2006. 21 DE MAIO DE 2007.

CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO
PRACA DA REPUBLICA, 53 - FONE: 3255-2044
CEP: 01045-903 - FAX: N° 3231-1518

PROCESSO CEE N°: 492/2006 — Reautuado em 30-10-06

INTERESSADO :Conselho Estadual de Educacéao

ASSUNTO Inclusdo obrigatéria das disciplinas Filosofia e Sociologia no curriculo do Ensino
Médio

RELATORES : Cons®s Ana Luisa Restani e Mauro de Salles Aguiar

PARECER CEE N° : /2007 CEB Aprovado em

1. RELATORIO

A Indicacdo CEE n° 62/2006 apresentou em seus considerandos que “existem duavidas
relevantes quanto a legalidade da Resolugdo CNE 04/06(c.f.- Art.36 8§ 1° inciso IIl da Lei n°
9394/96 - LDB), na medida que interfere na autonomia dos sistemas de ensino e das unidades
escolares, além do tratamento ndo homogéneo dado as diversas formas de organizagdo
curricular adotado pelas diferentes escolas e sistemas de ensino”.

A matéria foi submetida a CLN deste Colegiado que assim se pronunciou:

“A Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo editou, recentemente,
resolucéo por meio da qual alterou as diretrizes curriculares nacionais para o Ensino Médio. Tais
diretrizes foram inicialmente fixadas, pela Resolucdo CNE/CEB n.° 03, de 26/06/1998. A
alteracdo sobreveio por meio da Resolu¢cdo CNE/CEB n.° 04, de 16/08/2006 (publicada no Diario
Oficial da Unido em 21/08/2006), nos seguintes termos:

“Art. 1°. - O § 2° do artigo 10 da Resolucdo CNE/CEB n.° 03/98 passa a ter a seguinte redacao:
§ 2°.- As propostas pedagégicas de escolas que adotarem organizagdo curricular flexivel, ndo
estruturada por disciplinas, deverdo assegurar tratamento interdisciplinar e contextualizado,
visando ao dominio de conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da
cidadania.

Art. 2°.- S80 acrescentados ao artigo 10 da Resolugdo CNE/CEB n.° 03/98 os § 3° e 4° com a
seguinte redacdao:

8 3°.- No caso de escolas que adotarem, no todo ou em parte, organizacéo curricular estruturada
por disciplinas, deverdo ser incluidas as de Filosofia e Sociologia (gn).

§ 4°.- Os componentes Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Educacdo Ambiental serdo, em todos
0s casos, tratados de forma transversal, permeando, pertinentemente, os demais componentes
do curriculo”.

O efeito pratico colimado pelos dispositivos transcritos foi 0 de tornar obrigatéria a inclusdo das
disciplinas de Filosofia e Sociologia em todas as escolas brasileiras de Ensino Médio — publicas
ou privadas — que adotem estruturagdo curricular por disciplinas especificas. Ainda de acordo
com a Resolu¢do CNE/CEB n.° 04/2006, os Estados teriam prazo de 01 ano para, por intermédio
dos respectivos Conselhos Estaduais de Educacédo, decidir acerca da forma de implementacéo,
no Ambito de seus sistemas de ensino.

No Estado de S&o Paulo, o Conselho Estadual de Educacado, em Sessao Plenaria, realizada em
20-09-2006, decidiu, por unanimidade, aprovar a Indicagdo n.° 62/2006, publicada no Diario
Oficial do Estado de Sdo Paulo em 28-09-2006, nos seguintes termos:

“O Conselho Estadual de Educacdo do Estado de S&o Paulo pronuncia-se pela néo
obrigatoriedade da introducdo de Filosofia e Sociologia no curriculo das Escolas de Ensino
Médio, no ambito de sua jurisdi¢cdo, no ano de 2007, respeitado o ja disciplinado pela Secretaria
da Educacdo para as escolas da rede publica estadual, bem como, pelas escolas da rede
privada de ensino.”
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A ORGANIZACAO DO SISTEMA NACIONAL DE EDUCACAO

A LDB, a0 organizar aeducacdo no pais, o fez com base em algumas linhas mestras. Duas sobressaem
no texto legal: a primeira € ade que compete a Uni&o a“ coordenacéo da politica nacional de educacéo,
articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo fungdo normativa, redistributiva e supletivaem
relacdo as demaisinstancias educacionais’ (é o que estabelece o seu art. 8°, § 1°); asegunda é ade que,
sem prejuizo desse papel coordenador da Unido, os sistemas de ensino tém autonomia ou “liberdade de
organizacdo” (conforme disple o seu art. 8°, § 2°). Vejam-se as disposi¢des na integra:
“Art. 8°. - A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo, em regime de
colaboracéo, os respectivos sistemas de ensino.
§ 1°.- Cabera a Unido a coordenagéo da politica nacional de educacéo, articulando os diferentes
niveis e sistemas e exercendo funcdo normativa, redistributiva e supletiva em relacédo as demais
instancias educacionais.
§ 2° - Os sistemas de ensino teréo liberdade de organizagdo nos termos desta Lei.”
A LDB, assim, atribuiu um papel coordenador ou articulador & Unido, a ser exercido, inclusive,
por meio do manejo de competéncia de normatizacdo do ensino, com efeitos vinculantes sobre
todas as esferas da federacao (ndo somente a federal, mas também as estaduais, as municipais
e a distrital); paralelamente, ela assegurou autonomia, ou liberdade de organizacdo, a esses
sistemas descentralizados. Em apertada sintese, pode-se dizer que a lei, a um sé tempo,
encerrou nos seus dispositivos os vetores da coordenacao federal e da autonomia.
No que tange a coordenacao, a LDB previu, além da linha mestra ditada pelo seu art. 8°, § 1° (no
sentido de que esse papel coordenador seria da Unido), mecanismos por meio dos quais tal
atividade de coordenacao poderia ser, na pratica, implementada. Um deles € o previsto no art.
99, inciso IV, segundo o qual:
“Art. 9°. - A Unido incumbir-se-4 de:
IV — estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a educagédo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio,
gue norteardo os curriculos e seus conteddos minimos, de modo a assegurar formacéo
basica comum.” (ggnn).
E justamente este mecanismo coordenador, ou uniformizador, que merece a atencéo aqui. Note-
se que vem dele a atribuicdo, feita a Unido (ainda que em colaboragdo com 0s outros entes da
federacdo), de fixar as chamadas diretrizes curriculares nacionais. O papel de aglutinacdo ou
uniformizacdo da Unido é exercido, em grande medida, por essas diretrizes, as quais todos os
sistemas de ensino, em todas as esferas da federacéo, estédo vinculados.
Ademais, vem deste dispositivo da LDB a atribuicdo, igualmente feita a Unido, de prever, para
além das diretrizes, as competéncias ou, preferindo-se, habilidades a serem desenvolvidas pelos
educandos nos diversos sistemas de ensino, em todas as esferas da federagéo. Ao definir essas
competéncias ou habilidades, a Unido também exerce o seu papel uniformizador.
Toda essa fixacao de diretrizes e habilidades é feita, como ja apontado, por um 6érgao federal, o
CNE, que nesta matéria se submete a competéncia homologadora do Ministro de Estado da
Educacdo. Como se sabe, o CNE, 6rgdo encartado na estrutura do Ministério da Educacao,
possui atribuicbes normativas, deliberativas e de assessoramento, funcionando, em esséncia,
como um pélo oficial de participagdo da sociedade no aperfeicoamento da educacdo nacional.
De acordo com a Lei n.° 4.024/1961 (com a redacdo dada pela Lei n.° 9.131/1995)'*°, ele é
dividido internamente em duas Camaras: a de Educacdo Basica e a de Educacdo Superior,
sendo cada qual responsavel por um conjunto de atribuicfes. No que interessa aqui salientar, é
a sua Camara de Educacao Bésica que compete emanar as diretrizes curriculares nacionais
para o Ensino Médio, objeto de toda a celeuma enfocada na presente manifestacdo. Deveras,
estatui a Lei n.° 4.024/1961 (com a redacdo dada pela Lei n.° 9.131/1995), no seu art. 99, § 1°,
alinea c, que a Céamara compete “deliberar sobre as diretrizes curriculares propostas pelo
Ministério da Educacéo e do Desporto”.

155 Esta lei faz referéncia ao Ministério da Educacéo e do Desporto, existente a época de sua criacdo. No

entanto, posteriormente, houve a separacdo em duas pastas, resultando no Ministério da Educacdo e no
Ministério do Esporte como 6rgaos distintos (v. Lei 10.683/03, artigo 25, incisos X e XI).
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Visto assim, na sua face normativa, o papel coordenador que a legislacdo inequivocamente
conferiu a Unido, munindo-a de competéncias para a fixacdo de diretrizes e habilidades
vinculantes em todo o territério nacional, todas emanadas do CNE (e, no que aqui é mais
importante, da sua Camara de Educacgdo Basica), importa dar o passo seguinte no raciocinio,
gue é compreender adequadamente o sentido e alcance desse papel coordenador.

Seu sentido é simples: trata-se de possibilitar aos educandos que transitem de um sistema de
ensino para outro, caso necessitem, sem maiores dificuldades de adaptacdo, vez que todos
esses sistemas estardo subordinados ao mesmo conjunto minimo de diretrizes e bases
predeterminado por um 6rgdo central. De fato, essas diretrizes e competéncias uniformemente
fixadas pela Unido possibilitam, em Ultima andlise, o que a lei chamou de formacéo basica
comum, isto €, uma formacdo minima, de base, aos educandos de qualquer dos sistemas de
ensino existentes no pais.

Por outro lado, entra em cena aqui o ja citado vetor da autonomia dos sistemas de ensino, que a
lei igualmente prestigiou. Se a Unido tem um papel coordenador e, de certo modo, uniformizador,
€ certo, por outro lado, que ndo é da sua competéncia definir, propriamente, os curriculos de
cada sistema de ensino, tampouco os respectivos conteldos minimos. A norma da LDB foi
clarissima a este respeito: disse ela, no precitado inciso IV do art. 9°, que & Unido compete
estabelecer competéncias e diretrizes que “norteardo os curriculos e seus conteddos minimos...”.
A Unido, pois, ditar4d os nortes, os rumos a seguir, mas quem havera de fixar, efetivamente,
guais séo esses curriculos, e quais sdo 0s seus conteddos minimos, serdo os proprios sistemas
de ensino, no ambito das correspondentes esferas da federacdo, no exercicio da autonomia que,
também, |hes foi expressamente assegurada pela prépria lei (entra ai a forca da expressa
“liberdade de organizag&o” assegurada pelo precitado § 2° do art. 8°, que, como dito, constitui
linha mestra a informar todo o espirito da lei).

Dado que a lei prestigiou esta autonomia dos sistemas de ensino, ha que se interpretar com
certo cuidado a atribuicdo conferida a Unido para fixar as diretrizes curriculares e as
competéncias ou habilidades a serem trabalhadas em todo o sistema nacional de educacao.
Incumbe-lhe dar os nortes, é verdade, mas ndo mais do que isso; o conteldo em si dos
curriculos foge a sua algcada. A fixagdo das diretrizes e das habilidades feita pela Unido —
notadamente por intermédio do CNE — cumpre o importante papel de assegurar 0 minimo de
harmonia, o minimo de identidade entre os curriculos e os contetidos essenciais de cada um dos
diversos sistemas de ensino, de sorte a viabilizar que todos propiciem aos educandos uma
formagé&o basica comum.

E a luz desses parametros, pois, que se faz necessario interpretar a Resolucdo CNE/CEB n.°
04/2006 e, em especial, os seus artigos 1° e 2° que impuseram a adoc¢do de disciplinas
especificas de Filosofia e Sociologia.

Ao fazer essa imposicéo, o 6rgdo federal avancou para além dos limites de sua atribuicdo legal
e, mais do que isso — e aqui é preciso reconhecé-lo claramente — para além das fronteiras que
a propria Constituicdo Federal estabeleceu ao tratar do servigo de Educacgéo no pais.

Pelo prisma constitucional, € preciso ter em vista que o art. 211, caput da Constituicdo Federal
dispde que “a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em regime de
colaboragé@o seus sistemas de ensino”. Fica claro, pois, que cada ente da Federacdo detém
autonomia para organizar seu sistema de ensino, ainda que em necessario — ou imprescindivel
— regime de colaboracdo. Em outras palavras, ha o dever inequivoco de colaboragéo, mas fica
preservada a autonomia de cada ente federado para organizar o seu sistema de ensino. Tal
autonomia ainda é matizada por outras determinagdes constitucionais, como a constante do § 2°
do mesmo art. 211, segundo o qual “os Municipios atuardo prioritariamente no ensino
fundamental e na educacao infantil”, ou a do § 3° subseqliente, segundo o qual “os Estados e o
Distrito Federal atuarao prioritariamente no ensino fundamental e médio”, ou, ainda, a do § 4°,
segundo o qual, “na organizacdo de seus sistemas de ensino, os Estados e os Municipios
definirdo formas de colaboracéo, de modo a assegurar a universaliza¢do do ensino obrigatério.”
Como visto, h& balizas legais a serem observadas para o0 estabelecimento de diretrizes, com
destaque para a exigéncia fundamental de respeito & autonomia dos sistemas de ensino, aos
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quais compete a definicdo dos seus préprios curriculos e, inclusive, dos respectivos contetdos
minimos.

Sao todas determinagdes constitucionais que condicionam o exercicio da autonomia, mas
nenhuma vai além disso, é dizer, nenhuma delas implica seja solapada a autonomia claramente
assegurada no caput. Note-se que formas de colaboracédo, tendo em vista o objetivo comum da
universalizacdo do ensino obrigatério, devem ser definidas, mas cada sistema de ensino mantém
a sua identidade prépria, estruturando sua grade curricular autonomamente.

A isso se acresce o que dispbe o art. 209 da Constituicdo, segundo o qual “o ensino é livre a
iniciativa privada”. Dai deriva o principio da autonomia qualificada dos estabelecimentos
privados, que tém liberdade para sua organizagdo pedagdgica. Essa liberdade é condicionada
apenas pelo dever de respeito as “normas gerais da educacao nacional”. Portanto, o que pode
limitar a liberdade pedagdgica desses estabelecimentos é apenas a norma efetivamente geral,
editada para fixar “diretrizes e bases” para a educacgdo (Constituicdo Federal, art. 22, XXIV). A
norma federal que pretendesse substituir-se ao juizo da comunidade educacional envolvida
guanto ao melhor modo de organizar concretamente o curriculo do estabelecimento, iria muito
além do campo das diretrizes, extrapolando o papel que a Constituigdo Ihe reservou.

Bem se vé, por tudo isso, que, quando resolucdo emanada do CNE vem e diz que Filosofia e
Sociologia devem ser incorporadas a grade curricular de determinados sistemas de ensino, fere
de morte a autonomia desses sistemas, a qual decorre ndo apenas da lei, mas da prépria
Constituicdo da Republica.

Pelo prisma legislativo, a violagédo dos limites da competéncia atribuida ao CNE ja foi apontada e
pode, uma vez mais, ser resumida: se é verdade, por um lado, que o CNE é 6rgao que detém,
efetivamente, atribuicdes normativas, deliberativas e de assessoramento ao Ministro de Estado
da Educacéo, inclusive para a edicdo das diretrizes curriculares nacionais e de certas
habilidades pretendidas dos educandos, ndo € menos verdadeira a circunstancia de que ele nao
pode fixar, por meio dessas diretrizes e determinac¢des, absolutamente o que bem entender.
Como visto, ha balizas legais a serem observadas quando desta fixagdo, com destaque para a
exigéncia fundamental de respeito a autonomia dos sistemas de ensino, aos quais compete a
definicdo dos seus préprios curriculos e, inclusive, dos respectivos contelddos minimos.

Note-se que sequer a fixagdo de conteddos minimos a lei concentrou nas maos da Unido, pois o
gue fez foi dar-lhe a competéncia para fixar os nortes, a partir dos quais, ai sim, os diversos
sistemas de ensino, nas correspondentes esferas da federacao, e os diversos estabelecimentos,
oficiais ou privados, teriam que estruturar seus curriculos.

Diante das razfes até aqui apresentadas, ja se poderia concluir, peremptoriamente, que se
afiguram inconstitucionais e ilegais os arts. 1° e 2° da Resolucdo CNE/CEB n.° 04, de 16-08-
2006, naquilo em que veiculam a pretenséo de obrigar todos os sistemas educacionais estaduais
e municipais de Ensino Médio, com organizacdo curricular estruturada por disciplinas, a
incluirem, em suas respectivas grades, disciplinas especificas de Filosofia e Sociologia.

Mas cabe, por amor ao debate, dedicar atencao as razbes encontraveis no Parecer CNE/CEB
n.° 38/2006, o qual foi, efetivamente, o ato de natureza indicativa que fundamentou a edi¢c&do da
Resolugdo CNE/CEB n.° 04/2006. Nele se invoca, por exemplo, como fundamento da
obrigatoriedade imposta, a ja citada competéncia da Camara de Educacéo Basica do CNE para
emanar as diretrizes curriculares nacionais para o Ensino Médio, nos termos do art. 9°, § 1°,
alinea ¢ da Lei n.° 4.024/1961 (com a redacdo dada pela Lei n.° 9.131/1995). Porém, como ja
salientado aqui, o dispositivo ndo pode ser interpretado como se a tivesse autorizado a ditar a
incluséo de disciplinas especificas nos curriculos dos diversos sistemas de ensino. N&o foi este o
seu objetivo e ndo € este o0 seu sentido, mas ele serve, tdo somente, para permitir ao CNE que
estabeleca os nortes — com carater vinculante, é verdade, mas ndo mais do que nortes — para
gue os sistemas de ensino, ai sim, nas respectivas esferas da federacdo, no exercicio da
liberdade de organizacdo, que Ihes € de direito, definam, autonomamente, as préprias grades
curriculares.

Outros argumentos constantes do Parecer CNE/CEB n.° 38/2006 ligam-se ao art. 36 da LDB.
Para respondé-los cumpre, primeiramente, transcrever esse dispositivo legal:
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“Art. 36 - O curriculo do ensino médio observara o disposto na Secéo | deste Capitulo e as
seguintes diretrizes:

| — destacara a educacgdo tecnolégica basica, a compreensao do significado da ciéncia, das
letras e das artes; o processo histérico de transformacao da sociedade e da cultura; a lingua
portuguesa como instrumento de comunicagdo, acesso ao conhecimento e exercicio da
cidadania;

Il — adotara metodologias de ensino e de avaliacdo que estimulem a iniciativa dos estudantes;

Il - sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatéria, escolhida pela
comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das disponibilidades da
instituicao.

§ 1°.- Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliacdo serdo organizados de tal
forma gue ao final do ensino médio o educando demonstre:

| — dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a producdo moderna;

Il — conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

Il — dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia necesséarios ao exercicio da
cidadania.” (ggnn).

Observa-se, a partir dos trechos grifados, que o dispositivo estampa, de maneira bastante clara,
a preocupacdo do legislador em determinar que os conteddos ministrados, as metodologias
aplicadas e as formas de avaliacdo escolhidas pelas escolas sejam capazes de fazer com que,
ao final do ensino médio, o aluno demonstre dominio dos conhecimentos de Filosofia e
Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania. Nessa norma, contudo, ndo se vislumbra
gualquer imposicdo de que tais conhecimentos sejam oferecidos ao aluno em disciplinas
especificas; quer-se, isso sim, torna-los parte de um aprendizado de matiz notadamente
generalista, que contemple, além da Filosofia e da Sociologia, dominio de principios cientificos e
tecnoldgicos e conhecimento de formas contemporaneas de linguagem.

Assim, ndo é possivel sacar, do teor do art. 36, § 1°, lll da LDB, a conclusdo de que Filosofia e
Sociologia devem ser, obrigatoriamente, aprendidas por meio do oferecimento de aulas
especificas. O espirito que norteia a LDB é, precisamente, o oposto: deve-se conferir aos
estabelecimentos de ensino a maior autonomia possivel, para que, sempre tomando por base as
diretrizes da legislacdo, os mesmos possam elaborar suas propostas pedagodgicas livres de
guaisquer amarras ndo previstas na lei.

E interessante notar como o proprio Parecer CNE/CEB n.° 38/2006 reconhece e chancela o
entendimento aqui exposto. Confira-se:

“Quanto ao formato de disciplina, ndo ha sua obrigatoriedade para nenhum componente curricular, sgjada
base nacional comum, seja da parte diversificada. As escolas tém autonomia quanto a sua concepgao
pedagogica e aformulagéo de sua correspondente proposta curricular, ‘ sempre que o interesse do processo
de aprendizagem assim recomendar’, dando-lhe o formato que julgarem compativel com a sua proposta de
trabalho.” [1]

E igualmente interessante observar, contudo, que o0 excerto acima transcrito foi utilizado no
Parecer CNE/CEB n.° 38/2006 como ponto de partida para o desenvolvimento de um raciocinio
oposto. Deveras, argumenta-se, no parecer, que a tdo propalada autonomia concedida as
escolas pela LDB teria redundado, na préatica, em descumprimento da norma atinente aos
conhecimentos de Filosofia e Sociologia por parte dos estabelecimentos de ensino, cuja grade
curricular é estruturada por disciplinas. Para suprir essa deficiéncia, entdo, impor-se-ia —
sempre segundo o parecer — a obrigatoriedade de sua inclusdo como disciplinas especificas.

O argumento, de tao contraditério, ndo se sustenta. Ora, se a legislagdo contempla e prestigia a
autonomia dos sistemas de ensino para formular seus préprios modelos pedagdgicos e
curriculares, como justificar, sem afrontar o disposto na lei, a decisdo de impor a todo um grupo
de escolas de Ensino Médio, de maneira genérica, a obrigatoriedade de insercdo de
determinadas disciplinas? Simplesmente ndo ha justificativa, legalmente embasada, capaz de
responder a essa pergunta.

Note-se que o Parecer CNE/CEB n.° 38/2006, ao tentar demonstrar a suposta obrigatoriedade
de inclusdo de disciplinas especificas de Filosofia e Sociologia, ainda tenta buscar
fundamentacdo nas diretrizes curriculares nacionais do Ensino Médio ja instituidas por meio da
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Resolucdo CNE/CEB n.° 03/1998. Porém, cabe aqui apontar que a tentativa, de antemao, ja
deveria ter sido percebida como infrutifera.

[1]Parecer CNE/CEB n° 38/2006.p4g. 11- 12

Isto porque a resolucdo que instituiu as diretrizes curriculares para o Ensino Médio é prodiga em
exemplos que confirmam o entendimento de que deve ser respeitada, nos termos da lei e da
Constituicao, a autonomia dos sistemas de ensino para a definicdo de suas grades curriculares.
E possivel arrolar, nesse sentido, os artigos: 5°, I1[[2]; 6°[3]; 7°, IV[4]; 8°, Ill e V[5]; dentre outros.
Todos eles, como se pode facilmente perceber, remetem a um contexto de aprendizado marcado
pela autonomia das unidades escolares para desenvolverem, da maneira que melhor lhes
aprouver, seus proprios modelos pedagégicos.®:3

Ocorre que, apesar de todo o exposto até agora, o Parecer CNE/CEB n.° 38/2006 chegou a
concluséo diversa. Para obté-la, baseou-se, primeiramente, em uma leitura equivocada do art.
10, 8 2° da Resolu¢cdo CNE/CEB n.° 03/1998. Observe-se o seguinte excerto do referido
Parecer:

PARECER CNE/CEB N.°0 38/2006
“As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — DCNEM deram interpretacdo que
adiantou, em parte, sua solucao, pois considerou, na composi¢cao e no tratamento a ser dado ao
curriculo do Ensino Médio, a Filosofia e a Sociologia como equiparadas a Educacao Fisica e a
Arte, estas sim, contembpladas pelo art. 26 da LDB como componentes curriculares dessa etapa
da Educacéo Basica.”®

O equivoco deriva do fato de que o dispositivo das diretrizes curriculares 14 referido — trata-se
do art. 10, § 2° — simplesmente ndo promoveu tal equiparacdo. Confira-se o seu teor:

Resolucdo CNE/CEB n.° 03/1998

° [2] “Art.5° -Para cumprir as finalidades do ensino médio previstas pela lei, as
escolas organizardo seus curriculos de modo a: (...) lll —adotar metodologias de
ensino diversificadas, que estimulem a reconstrucédo do conhecimento e mobilizem o
raciocinio, a experimentacao, a solu¢do de problemas e outras competéncias

cognitivas superiores; “.

[3] “Art.6® - Os principios pedagdgicos da Identidade, Diversidade e Autonomia, da
Interdisciplinaridade e da Contextualizacdo, serdo adotados como estruturadores dos curriculos do
ensino médio.”

[4] "Art. 7° - Na observancia da Identidade, Diversidade e Autonomia, 0s sistemas de ensino e as
escolas, na busca da melhor adequacao possivel as necessidades dos alunos e do meio social: (...)
IV — criar8o mecanismos que garantam liberdade e responsabilidade das instituicGes escolares na
formulagdo de sua proposta pedagogica,e evitem que as instancias centrais dos sistemas de ensino
burocratizem e ritualizem o que, no espirito da lei, deve ser expresséo de iniciativa das escolas, com
protagonismo de todos os elementos diretamente interessados, em especial dos professores;”

[5] “Art. 8° - Na observancia da Interdisciplinaridade as escolas terdo presente que: (...) lll — as
disciplinas escolares séo recortes das areas de conhecimentos que representam, carregam um grau
de arbitrariedade e ndo esgotam isoladamente a realidade dos fatos fisicos e sociais, devendo buscar
entre si interacdes que permitam aos alunos a compreensdo mais ampla da realidade; (...) V — a
caracteristica do ensino escolar, tal como indicada no inciso anterior, amplia significativamente a
responsabilidade da escola para a constituicdo de identidades que integram conhecimentos,
competéncias e valores que permitam o exercicio pleno da cidadania e a inser¢éo flexivel no mundo
do trabalho.” pag.13

156 parecer CNE/CEB n.° 38/2006, p. 14.
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“Art. 10. A base nacional comum dos curriculos de ensino médio sera organizada em areas de
conhecimento, a saber:

(-.))

§ 2° As propostas pedagdgicas das escolas dever8o assegurar tratamento interdisciplinar e
contextualizado para:

a) Educacéo Fisica e Arte, como componentes curriculares obrigatorios;

b) Conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania.”

A redacdo é clara. Nao se observa qualquer conexdo légica entre as matérias arroladas na
alinea “a” (que cuida da Educacdo Fisica e da Arte) e na alinea “b” (que dispBe sobre
conhecimentos de Filosofia e Sociologia). Educacao Fisica e Arte sdo componentes curriculares
obrigatdrios; conhecimentos de Filosofia e Sociologia, por outro lado, devem ser agregados, com
tratamento interdisciplinar e contextualizado, na medida da necessidade ao exercicio da
cidadania. Querer equiparar o conteldo das duas alineas somente pode ser entendido como
realizacdo de exegese torta, direcionada, comprometida com uma tese que extrapola os limites
legais.

O mais paradoxal é que, embora esse dispositivo da Resolugdo CNE/CEB n.° 03/1998 tenha
sido invocado como um dos fundamentos da edicdo da Resolucdo CNE/CEB n.° 04/2006, sua
redacdo foi modificada por este Ultimo instrumento normativo, exatamente para dar guarida ao
intento de determinar a obrigatoriedade da inclusdo da Filosofia e da Sociologia como disciplinas
especificas. A contradicdo, portanto, € flagrante. Em um primeiro momento, bastava a
interpretacdo “dirigida” do art. 10, § 2° da Resolugcdo CNE/CEB n.° 03/1998 para embasar a
obrigatoriedade; em seguida, essa inferéncia ja ndo era verdadeira, de modo que somente com
uma redacéo distinta da até entao vigente seria possivel atingir o objetivo pretendido.

Mas esse ndo € o unico equivoco hermenéutico verificado no Parecer CNE/CEB n.° 38/2006.
Partindo da premissa que acaba de revelar-se falsa — é dizer, da pretensa equiparacdo entre,
de um lado, Educacéo Fisica e Arte, e, de outro, Filosofia e Sociologia — o Parecer procura
justificar a obrigatoriedade por meio de uma interpretacéo a contrario sensu que, de plano, pode-
se considerar totalmente descabida. Tal interpretacdo lastreia-se no teor do art. 26-A da LDB,
acrescentado pela Lei n.° 10.639/03, e na Lei n.° 9.795/1999.

Rezam as normas acima referidas:

LDB 9394/96

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se
obrigatdrio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1°. O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da Historia
da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econbmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

8§ 2°. Os conteudos referentes & Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Histéria Brasileiras.” (grifos acrescentados).

Lei n.°9.795/1999

Art. 10. A educagdo ambiental serd desenvolvida como uma pratica educativa integrada,
continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal.

§ 1° A educacdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no
curriculo de ensino.” (grifos acrescentados).

Como se pode notar, as normas acima colacionadas dizem respeito a duas é&reas de
conhecimento — Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Educacdo Ambiental — que a legislacgéo,
explicitamente, eximiu da condicdo de disciplinas especificas. Optou-se, ao contrario, por
distribui-las em toda a grade curricular, de modo a permear, com 0s elementos a elas inerentes,
o conhecimento obtido pelos alunos em areas afins.
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Entéo, tendo por base esse arcabouc¢o normativo — cujo espirito foi reproduzido, diga-se de
passagem, no art. 2°, § 4°’ da mesma Resolucdo CNE/CEB n.° 04/2006 — é que surge o
argumento a contrario sensu: ora, se o intuito do legislador fosse o de ndo obrigar as unidades
de ensino a adotarem disciplinas especificas de Filosofia e Sociologia, ele teria criado normas do
mesmo jaez daquelas presentes no art. 26-A da LDB e no art. 10, § 1° da Lei n.° 9.795/1999. Se
nao o fez, é porque pretendeu, sim, instituir a obrigatoriedade.

Essa argumentacdo ndo possui a minima sustentabilidade legal.

O art. 26 da LDB [6] , que cuida dos curriculos do ensino fundamental e médio, em momento
algum obriga as escolas a criar disciplinas especificas. Preocupa-se, isto sim, em firmar uma
série de componentes curriculares obrigatorios, que podem ser ministrados no a&mbito de uma ou
vérias disciplinas distintas. E, dentre tais componentes obrigatérios, ndo ha mencédo a Filosofia,
tampouco a Sociologia. Resta claro, diante dessa constatacdo, que a opc¢ao legislativa
encarnada na LDB foi precisamente a oposta aquela constante da Resolucdo CNE/CEB n.°
04/2006. Ou seja, da leitura do arcabouco legal vigente em matéria educacional, a inferéncia
juridicamente valida é aquela segundo a qual Filosofia e Sociologia ndo séo disciplinas, mas sim,
areas do conhecimento que devem ser apresentadas aos alunos para serem utilizadas como
ferramentas necessérias ao exercicio da cidadania.

[6] Art. 26- Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional,
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escola, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela.

§ 1° - Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o estudo da
lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade
social e politica, especialmente do Brasil.

§ 2° - O ensino da arte constituira componente curricular obrigatorio, nos diversos niveis da
educacao basica, sendo sua prética facultativa ao aluno: (...)

8 3° - A educacdo fisica, integrada a proposta pedagogica da escola, € componente curricular
obrigatdrio da educacao basica, sendo sua prética facultativa ao aluno: (...)

8§ 4° O ensino da Histéria do Brasil levara tem conta as contribuicdes das diferentes culturas e
etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e
européia.

8§ 5° Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta série, o
ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficard a cargo da
comunidade escolar, dentro das possibilidades da instituicao”.

Nesse sentido, o Parecer CNE/CEB n.° 15/1998, que embasou a instituicdo das diretrizes
curriculares nacionais para o Ensino Médio, demonstra, de modo cristalino, o espirito que se
pretendia aplicar ao Ensino Médio. Observe-se, a esse respeito, o que referido Parecer pontuou
no tocante as Ciéncias Humanas, grande area do conhecimento onde se inscrevem a Filosofia e
a Sociologia:

Parecer CNE/CEB n.2 15/1998

“Pela constituic&o dos significados de seus objetos e métodos, o ensino das ciéncias humanas e sociais
devera desenvolver a compreensdo do significado daidentidade, da sociedade e da cultura, que configuram
os campos de conhecimentos de histéria, geografia, sociologia, antropologia, psicologia, direito, entre
outros. Nesta area se incluirdo também os estudos de filosofia e sociol ogia hecessérios ao exercicio da
cidadania, para cumprimento do que manda a letra dalei. No entanto, € indispensavel lembrar que o
espirito daLDB é muito mais generoso com a constituicéo da cidadania e ndo a confina a nenhuma

37 Eis o teor do dispositivo em comento: “os componentes Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Educacao

Ambiental serdo, em todos os casos, tratados de forma transversal, permeando, pertinentemente, os demais
componentes do curriculo”.
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disciplina especifica, como poderiadar a entender umainterpretacdo literal darecomendacdo doinciso Il
do parégrafo primeiro do artigo 36.” [7]

Assim, se a interpretacdo a contrario sensu difundida pelo Parecer CNE/CEB n.° 38/2006 tivesse
respaldo , seria possivel depreender que ndo apenas Filosofia e Sociologia, mas também uma
série de outros ramos do saber, tais como Direito, Antropologia, Psicologia, etc., deveriam ser,
necessariamente, contemplados como disciplinas especificas no Ensino Médio, o que é um
completo absurdo.

[7] Parecer CNE/CEB n.0 15/1998, pag 18.

Por fim, ja examinados os argumentos empregados na tentativa de respaldar a pretensdo que
aqui se considera ilegal e inconstitucional, vale uma derradeira observac¢édo, tdo somente com o
intuito de se evitar eventuais mal-entendidos. E a seguinte: constatar que inexiste amparo legal
a exigéncia, feita pelo CNE, de que Filosofia e Sociologia sejam contempladas como disciplinas
especificas no Ensino Médio ndo é sindnimo de lutar contra uma idéia “necessariamente boa”,
em prejuizo da qualidade do ensino. N&o se trata, em suma, de lutar contra o “bem”. Alias,
sequer se trata de fazer juizo acerca do carater “benéfico” ou “maléfico” desta exigéncia para fins
de aprimoramento do ensino brasileiro; cuida-se, tdo somente, de examinar a sua legalidade,
pois encampou solucdo diversa, consistente em privilegiar a autonomia dos sistemas e unidades
de ensino e a liberdade de cada qual para, segundo seu préprio projeto pedagdgico, optar entre
dedicar a tais contelidos disciplinas especificas ou entdo aborda-los de maneira transversal no
ambito de outras disciplinas j& existentes. Se houve algum juizo quanto ao melhor rumo a tomar,
esse juizo foi feito pelo legislador — democraticamente —, e consistiu na decisdo de que melhor
seria privilegiar a autonomia de cada estabelecimento de ensino para decidir por si, firme em que
tal autonomia seria perfeitamente compativel com a necessidade de incorporagdo, de alguma
maneira, da Sociologia e da Filosofia ao curriculo do Ensino Médio.

Inadmissivel, portanto, que o CNE venha se substituir ao legislador, exigindo dos
estabelecimentos de ensino algo que a lei ndo exigiu e, ndo fosse o bastante, usurpando-lhes
liberdade de escolha que a lei Ihes quis assegurar.

DA IMPOSSIBILIDADE DE DISCRIMINAGAO ENTRE MODELOS PEDAGOGICOS

Ainda que o CNE tivesse competéncia para editar os atos normativos que editou, isto €, ainda
gue a Resolucdo CNE/CEB n.° 04/2006, ao impor a obrigatoriedade da inclusdo de disciplinas
especificas de Filosofia e Sociologia na grade curricular das escolas do Ensino Médio, estivesse
rigorosamente em linha com as disposi¢cdes da LDB e com a Constituicdo, restaria um ultimo
ponto a examinar: a legalidade do tratamento diferenciado, conferido pela Resolu¢cdo CNE/CEB
n.° 4/2006, a dois modelos pedagdgicos — o de organizagdo curricular flexivel e o estruturado
por disciplinas. Vale lembrar os termos em que tal diferenciacdo encontra-se vazada:

Resolucdo CNE/CEB n.° 04/2006

“Art. 1° O § 2° do artigo 10 da Resolugdo CNE/CEB n.° 3/98 passa a ter a seguinte redagéo:

§ 2°. As propostas pedagdgicas de escolas que adotarem organizagdo curricular flexivel, ndo
estruturada por disciplinas, deverdo assegurar tratamento interdisciplinar e contextualizado,
visando ao dominio de conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da
cidadania.

Art. 2° Sdo acrescentados ao artigo 10 da Resolu¢cdo CNE/CEB n.° 3/98, os § 3° e 4° com a
seguinte redacdao:

§ 3°. No caso de escolas que adotarem, no todo ou em parte, organizagao curricular estruturada
por disciplinas, deverdo ser incluidas as de Filosofia e Sociologia.”

O Parecer CNE/CEB n.° 38/2006, ao fundamentar a distingdo, apresentou a seguinte justificativa:

Parecer CNE/CEB n.2 38/2006

“Se a escola tem autonomia para desenvolver a prépria concepcao pedagdgica, o que, alias, é
garantido pela Constituicdo Federal e reiterado pela LDB, ela tem, por outro lado, a obrigagéo de
coeréncia nessa concepgao, bem como no seu planejamento, na sua organizagdo e na sua
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execucdo. Nesse sentido, se a escola planejou e organizou seu curriculo, no todo ou em parte,
com base em disciplinas, a légica obriga que os componentes obrigatérios, sem ressalva legal,
sejam oferecidos da mesma forma. Se a escola, ao contrario, usando da autonomia que lhe da a
Lei, organizou seu curriculo de outra forma, do mesmo modo devera dar tratamento a todos o0s
componentes obrigatorios.”

E curioso perceber como o texto do parecer confere a autonomia pedagoégica das escolas uma
interpretacdo enviesada. A leitura da parte final do excerto acima trazido demonstra que, para
seus autores, tal autonomia s6 deve ser posta em prética e prestigiada se o intento da unidade
de ensino for organizar seu curriculo de forma flexivel. Para os estabelecimentos que,
diferentemente, optarem por estruturar seu curriculo sob a forma de disciplinas, ndo ha que se
falar em autonomia. A lei, segundo essa linha de raciocinio, teria criado um rol estatico de
componentes curriculares obrigatorios, que deveriam, sem qualquer decisdo autdnoma por parte
da escola, ser aplicados, de forma estanque, sob a roupagem de disciplinas especificas.

Como ja se demonstrou a exaustdo ao longo desta manifestacdo, esse entendimento é
absolutamente equivocado.

A LDB e a Resolucdo CNE/CEB n.° 03/1998 (que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio) em momento algum previram a possibilidade de se conferir tratamento
discriminatério entre modelos pedagdgicos. Cada escola é autbnoma para decidir, dentro das
balizas postas pela legislacdo, o melhor modo de organizar o curriculo a ser ministrado aos seus
alunos. Basta, apenas, que os componentes obrigatérios previstos pelo art. 26 da LDB estejam
presentes, seja em disciplinas proprias, seja de maneira transversal, permeando diferentes
matérias.

Assim, nada impede, por exemplo, que os conceitos de Filosofia contidos na obra de Platédo e
Aristételes possam ser apresentados no ambito do estudo da civilizagéo grega, ou, ainda, numa
aula de Portugués ou Literatura. De modo andlogo, € perfeitamente possivel o estudo da
Sociologia de Weber ou Durkheim como parte de aulas de Historia Geral, ou mesmo de
Matematica. O que se objetiva é que, ao final do Ensino Médio, o aluno tenha adquirido
conhecimentos filosoficos e socioldégicos necessarios ao exercicio da cidadania, pouco
importando se tal aquisicdo deu-se por meio de aulas especificas ou como parte do contetdo de
uma disciplina afim.

N&o tem amparo legal, portanto, a discriminagcdo entre escolas de curriculo flexivel e escolas
estruturadas por disciplinas, levada a cabo pela Resolugdo CNE/CEB n.° 04/2006. Tal
Resolugdo, ao estipular esse tratamento diferenciado, criou uma escala entre os
estabelecimentos voltados ao Ensino Médio que, nos termos da legislagao, ndo existe. Por meio
dela, foram relegadas a condicao de escolas de segunda classe — por supostamente estarem
sonegando a seus alunos conhecimentos de Filosofia e Sociologia — todas as unidades de
ensino que, no exercicio de sua autonomia pedagdgica, prevista em todo o arcabougo normativo
do setor de Educacdo, optaram por organizar suas grades curriculares em disciplinas
especificas. A elas tenta-se impingir, com a edicdo da Resolugdo CNE/CEB n.° 04/2006, uma
obrigacéo descabida, ndo amparada em lei.

2. CONCLUSAO

Adotamos in totum o parecer aprovado pela Comissao de Legislacdo e Normas, concluindo:

A Resolucdo CNE/CEB n.° 4/2006 é nula, irrita, de nenhum efeito.

Em primeiro lugar, porgue a obrigatoriedade de inclusdo de disciplinas especificas de Filosofia e
Sociologia fere a autonomia assegurada aos sistemas de ensino, pela LDB e pela Constituicao,
para a definicdo de suas proprias grades curriculares. Com efeito, embora o art. 36, § 1°, Ill da
LDB estampe a preocupacdo do legislador em determinar que os conteddos ministrados, as
metodologias aplicadas e as formas de avaliacdo escolhidas pelas escolas sejam capazes de
fazer com que, ao final do Ensino Médio, o aluno demonstre dominio dos conhecimentos de
Filosofia e Sociologia, necesséarios ao exercicio da cidadania, ndo se vislumbra, ali, qualquer
imposicdo de que tais conhecimentos sejam oferecidos ao aluno em disciplinas especificas;
quer-se, isso sim, torna-los parte de um aprendizado de matiz notadamente generalista, que
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contemple, além da Filosofia e da Sociologia, o dominio de principios cientificos e tecnolégicos e
conhecimento de formas contemporaneas de linguagem.

Além disso, o art. 9°, inciso IV, da LDB, confere a Unido a atribuicdo de estabelecer as
competéncias e diretrizes para o ensino médio com vistas, tdo somente, a nortear a definicdo e
organizagao dos curriculos correspondentes, vez que a definicdo e a organizacdo, em si, destes
curriculos é tarefa a ser exercida autonomamente pelos proprios sistemas de ensino, no ambito
das respectivas esferas da federacdo e dos estabelecimentos, oficiais ou privados. N&o fosse o
bastante, a LDB ainda estabelece no seu art. 8°, § 2° que os sistemas de ensino teréo liberdade
de organizacéao, que envolve, por certo, a autonomia na estruturacdo de seus proprios curriculos.
De resto, a prépria Constituicdo Federal, em seu art. 211, deixa entrever que, em que pese 0
dever de colaboracgéo entre os entes federados na estruturacdo de seus sistemas de ensino, a
autonomia de cada qual é um valor a ser preservado.

De outro lado, também € impertinente a fundamentacdo utilizada pelo Parecer CNE/CEB n.°
38/2006 para demonstrar a suposta obrigatoriedade de inclusdo de disciplinas especificas de
Filosofia e Sociologia ao referir-se as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio,
instituidas por intermédio da Resolucdo CNE/CEB n.° 03/1998.

Nesse ponto, o parecer realiza exegese juridica equivocada, ora tentando equiparar
componentes curriculares obrigatorios (Educacéo Fisica e Arte) aos conhecimentos de Filosofia
e Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania, ora tentando aplicar ao caso interpretacdo a
contrario sensu absolutamente descabida, lastreada no argumento de que, se o legislador
tivesse querido excluir Filosofia e Sociologia do rol de disciplinas obrigatoérias, teria feito tal
exclusdo de maneira expressa, como procedeu no tocante a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e a
Educacdo Ambiental.

Todavia, da leitura do arcabouco legal vigente em matéria educacional, a inferéncia
juridicamente valida é exatamente a oposta, isto €, a de que Filosofia e Sociologia ndo sao
disciplinas, mas sim areas do conhecimento que devem ser apresentadas aos alunos para
serem utilizadas como ferramentas necessérias ao exercicio da cidadania.

Ainda que todos 0s argumentos acima expostos estivessem incorretos, a Resolucdo CNE/CEB
n.° 04/2006 seria ilegal por conferir tratamento discriminatério a dois modelos pedagdgicos:
aqueles cuja organizacao curricular é flexivel e aqueles estruturados por disciplinas. Deveras, a
LDB e a Resolucdo CNE/CEB n.° 03/1998 (que instituiu as diretrizes curriculares nacionais para
o Ensino Médio) em momento algum previram a possibilidade de se conferir tratamento
discriminat6rio entre modelos pedagdgicos. Cada escola é autbnoma para decidir, dentro das
balizas postas pela legislacdo, o melhor modo de organizar o curriculo a ser ministrado aos seus
alunos. Basta, apenas, que os componentes obrigatérios previstos pelo art. 26 da LDB estejam
presentes, seja em disciplinas proprias, seja de maneira transversal, permeando diferentes
matérias. A Resolucdo em pauta, ao estipular esse tratamento diferenciado, criou uma escala
entre os estabelecimentos voltados ao Ensino Médio que, nos termos da legislacdo, ndo existe,
sendo, pois, ilegal.

Finalmente, entende este Colegiado que os conhecimentos de Filosofia e Sociologia sdo
necessarios e oportunos a formacdo dos alunos, cabendo a cada Instituicdo ou sistema de
ensino resguardar a sua autonomia e definir o tratamento curricular a ser dado a esses
conhecimentos.

Sao Paulo, 21 de maio de 2007.
Cons? Ana Luisa Restani
Relatora

Cons.Mauro de Salles Aguiar
Relator
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3. DECISAO DA CAMARA

A Camara de Educacgédo Basica adota como seu Parecer, o Voto dos Relatores.

Presentes os Conselheiros: Amarilis Simdes Serra Sério, Ana Luisa Restani, Ana Maria de
Oliveira Mantovani, Francisco Pagliato Neto, Joaquim Pedro Villaca de Souza Campos, Leila
Rentroia lannone, Maria Aparecida de Campos Brando Santilli e Mauro de Salles Aguiar.

Sal a da Camara de Educacao Basica, em 23 de nmmi o de 2007.

Cons2. Maria Aparecida de Canpos Brando Santil |
no exercicio da Presidéncia nos termos do artigo 13 8§ 3° do Regimento do CEE



