LETRAMENTO LITERARIO EM SALA DE AULA: CONCEPCOES E
PRATICAS. Vanessa Bataus (Unesp — Marilia); Cyntia Graziella Guizelim
Simdes Girotto (Unesp — Marilia).

Eixo: Formacéo Inicial e Continuada de Professores para a Educacao Béasica.

Introducéo

O presente texto é fruto de reflexdes oriundas de uma pesquisa de
mestrado, em andamento, a partir de um estudo comparativo acerca do
trabalho pedagdgico nos anos iniciais do ensino fundamental em duas
escolas. S&o parceiras da pesquisa criancas de duas turmas e suas
professoras. O foco € o estudo do planejamento, desenvolvimento e a
mediacdo de atividades de leitura literaria voltadas a formacdo de leitores
mirins em seu processo de humanizagdo, bem como a compreensdo das
concepcdes sobre leitura e literatura infantil subjacentes as praticas.

A pesquisa surgiu a partir dos estudos que venho realizando no
projeto “As estratégias de leitura com livros do Programa Nacional de
Biblioteca na Escola — uma politica publica para formacdo de leitores
autbnomos (Rede Universidade Leitoras/FAPESP), vinculado ao grupo de
pesquisa PROLEAO: Processos de leitura e escrita: apropriacdo e
objetivacdo, bem como dos dados gerados, num primeiro momento, pela
pesquisa “A Literatura na escola: espacos e contextos — a realidade brasileira
e portuguesa’(2006 — 2010), que evidenciou a pouca circulacdo do livro
literario nas escolas e a utilizagdo do texto literario pelos professores como
pretexto para ensinar conteddos diversos, perdendo de vista o letramento
literario de seus alunos.

Discutiremos, aqui, portanto, questbes referentes ao modo como a
leitura e o livro de literatura infantil sdo trabalhados, pelos professores e seus
alunos, em sala de aula e a influéncia dessas praticas no processo de
atribuicdo de sentido das criancas a que seja o ato de ler, bem como em
relacdo a sua prépria identidade de leitores em formacao.

A pesquisa em andamento

Parece ser consenso entre educadores a importancia da literatura
infantil no processo de apropriacdo de leitura dos alunos. Entretanto, é
preciso questionar como a leitura e a literatura infantil estdo sendo

concebidas e trabalhadas no cotidiano escolar, ja que as praticas de leitura
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sdo, muitas vezes, baseadas na lingua como sistema e ndo como interacédo
entre os sujeitos, como forma de comunicag¢do, como enunciados (BAKHTIN,
2003) e a literatura utilizada como pretexto para ensinar gramatica, por
exemplo.

No conjunto de elementos que configuram o aprendizado da leitura, a
conquista do codigo alfabético é apenas um aspecto técnico, pois as acdes
de reconhecer ou soletrar silabas sem atribuir significado para a leitura ndo
corresponderdo a nenhuma necessidade da crianga, ndo fardo nenhum
sentido a ela, e, portanto, ndo se constituirdo como uma atividade capaz de
provocar na crianca aprendizado e, consequentemente, seu desenvolvimento.
Dai a necessidade de uma reflexdo fundamental na tentativa de entender e
reconceituar o que € leitura e, também, literatura para, entdo, superar falsas
nogdes que sdo utilizadas como referéncias a agdo educativa com relacdo a
leitura literaria.

Os textos que geralmente sao apresentados as criancas nos livros
didaticos, por exemplo, sdo textos pobres tanto de sentido quanto das
relacdes complexas que envolvem a linguagem. O texto literario, na integra,
ndo adaptado, falseado, ou recortado como nos manuais didaticos, ao suprir
essa lacuna, trabalha com elementos que ligam as palavras ao sentido, a
interpretacdo, a realidade e a fantasia, proporcionando que a leitura seja um
instrumento do pensamento e uma prética cultural, e ndo uma técnica.

E preciso considerar os apontamentos, por parte das avaliacbes do
MEC, referentes aos baixos indices de compreensao, reflexao e interpretacao
de nossos alunos. Temos visto que, apesar dos investimentos em programas
de fomento a leitura, como, por exemplo, o Programa Nacional de Biblioteca
na Escola — PNBE, nossas escolas, em sua grande maioria, hdo conseguem
formar leitores qualitativamente melhores.

Serd, entdo, que ha uma falta de preparo docente para abordar o texto
literario em sala de aula? Ha falta de uma proposta metodolégica que o
embase? Auséncia de dominio sobre questdes referentes a leitura? Essas
questdes s6 poderdo ser respondidas mediante a observacédo de como o livro
de literatura infantil estd sendo trabalhado em sala de aula, jA que as
atividades com relacdo ao livro literario propostas pelos professores séo
permeadas por suas concepcdes de leitura e literatura infantil e influenciam a
construcao do sentido pela crianga sobre o que é a leitura e, também, 0 modo
de ler e os espacos onde se |€, uma vez que a leitura ndo se constitui apenas

como uma operacdo intelectual abstrata, ela também é uso do corpo,
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inscricdo dentro de um espaco, e, por isso, € sempre uma pratica encarnada
por gestos, espacos e habitos (CAVALLO e CHARTIER, 2002).
Baseada na teoria histérico-cultural, Lima (2005, p.234) afirma que:

a pratica pedagdgica intencional € constituida a partir da
compreensdo de que 0 sujeito se humaniza no processo de
apropriacdo da cultura. Nos objetos culturais estdo postas as
habilidades, capacidades e aptiddes criadas ao longo da histéria

z

humana. Assim, pois, a educacdo é condicdo precipua no
desenvolvimento cultural e, no espaco educativo, a atuacdo da
professora é essencial para mediar o acesso aos bens culturais,
ao dar oportunidade das criangas reproduzirem para si as funcdes
sociais neles incrustadas.

Assim, o livro literario, entendido aqui como um objeto cultural capaz
de realizar a mediagcdo entre a crianga e sua propria cultura, tem um papel
fundamental no processo de humanizagéo das criancas e cabe ao professor,
enquanto parceiro mais experiente da cultura humana, proporcionar a crianga
atividades que envolvam a finalidade para a qual o livro literario foi criado, ou
seja, atividades de leitura literaria, de modo que o texto literario seja
instrumento para a formagéo do leitor autbnomo.

A literatura infantil deve estar presente em sala de aula, mas ndo pode
ser utilizada como pretexto para o ensino da gramatica, normas de conduta
ou qualquer outro conteldo que ndo seja a propria atividade literaria. Para
que o texto literario seja utilizado como um objeto mediador do conhecimento,
ele necessita ser tratado como arte, objeto estético e de fruicdo. Nas palavras
de Soares (2001, p.21):

0 que se pode criticar, 0 que se deve negar ndo € a escolarizacao
da literatura, mas a inadequada, a errbnea, a impropria
escolarizagdo da literatura que se traduz em sua deturpacao,
falsificacdo, distor¢do, como resultado de uma pedagogiza¢do ou
uma didatizacdo mal compreendidas que, ao transformar o literario
em escolar, desfigura-o, desvirtua-o, falseia-o.

Neste sentido, é incoerente exigir que o aluno leia a obra literaria e
ao final faca uma prova ou preencha uma ficha sobre o que leu, pois, neste
caso, o objetivo seria qualquer outro que nado fosse o letramento literario dos

alunos. Como afirma Cosson (2009, p. 23):

[...] devemos compreender que o letramento literario € uma prética
social e, como tal, responsabilidade da escola. A questdo a ser
enfrentada ndo é se a escola deve ou n&o escolarizar a literatura,
como nos alerta Magda Soares, mas sim como fazer essa
escolarizacdo sem descaracteriza-la, sem transforma-la em um
simulacro de si mesma que mais nega do que confirma seu poder
de humanizacéao.
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Por isso, é preciso que o professor aprofunde seus estudos sobre
leitura e literatura infantil, tanto em sua formacé&o inicial, quanto em sua
formacéo continuada, de modo que esses estudos sirvam como base para
uma proposta humanizadora e transformadora de educagéo, tendo em vista o
letramento literario.

O professor deve se constituir como mediador no didlogo entre o texto
e o aluno, j& que seu papel ndo é ensinar aos alunos o deciframento de
codigos como sindnimo de leitura, mas o de ensinar a leitura como
compreenséo, formando nos alunos uma postura ativa diante do escrito, de
forma que eles lancem mao de estratégias que melhor conduzam sua leitura.
E por esse motivo que optei por observar as aulas de uma professora que se
utiliza das estratégias de leitura em suas atividades com o texto literario, de
modo a formar leitores autbnomos e proficientes, para estabelecer um estudo
comparativo com a pratica de outra professora que nao conhece as
estratégias e, portanto, utiliza outros caminhos e procedimentos durante seu
trabalho com a literatura infantil.

A professora que tem como base metodoldgica as estratégias de
leitura partiiha da mesma concepcdo de Girotto e Souza (2010), que
denominam de Oficina de leitura momentos especificos em sala de aula em
gue o docente planeja 0 ensino das estratégias de leitura, como uma
adequada mediacdo pedagodgica no processo do letramento literario.

De acordo com Pressley (2002), sdo sete as habilidades ou
estratégias no ato de ler: o conhecimento prévio, que é o momento em que 0
leitor ativa conhecimentos que ja possui em relacdo ao que esta sendo lido, a
conexdo, que permite a crianca ativar seu conhecimento prévio fazendo
conexfes com aquilo que esta lendo, a inferéncia, compreendida como a
conclusdo ou interpretacdo de uma informagdo que nao estd explicita no
texto, a visualizacdo, onde podemos criar imagens pessoais, 0 que mantém
nossa atencao e permite que a leitura se torne significativa, as perguntas ao
texto, que podem ser respondidas no decorrer da leitura com base no texto ou
com o conhecimento do préprio leitor, a sumarizacdo, que parte do
pressuposto de que precisamos sintetizar aquilo que lemos e, por fim, a
estratégia de sintese, que ocorre quando articulamos o que lemos com
nossas impressfes pessoais, reconstruindo o proprio texto, elencando as
informagdes essenciais e modelando-as com 0 nosso conhecimento.

E claro que, ao ler, todas essas habilidades sdo colocadas em agéo

sem uma ordem especifica, mas, ao ensinar a crianga tais mecanismos, 0
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professor agira didaticamente, explicando-os conforme surgem no decorrer da
leitura realizada.

Nessa perspectiva, o docente realiza sua leitura em voz alta e faz
interrupcdes ao perceber uma habilidade de leitura para exemplificar aos
alunos, de modo a tornar visivel o que passa em sua mente na hora da
leitura, pois:

ler em voz alta e mostrar como leitores pensam enquanto [éem é o
ponto central para a instrugdo que partilhamos [...]. Quando nés
lemos, pensamentos preenchem nossa mente. NOs podemos fazer
conexdes com nossas vidas [...]. NOos podemos fazer uma
pergunta ou uma inferéncia. Todavia, ndo é suficiente ter esses
pensamentos. Leitores estratégicos utilizam seus pensamentos
em uma conversa interior que os ajudam a criar sentido para o que
Iéem. Eles procuram respostas para as suas perguntas. Tentam
entender melhor o texto por meio de suas conexdes com 0S
personagens, situacbes e problemas. [...] Leitores tomam a
palavra escrita e constroem significados baseados em seus
proprios pensamentos, conhecimentos e experiéncias. O leitor é
em parte escritor. (HARVEY & GOUDIVS, 2007, p.12-13)

A pesquisa cujo este texto se apodia, dispde, até o momento, apenas
dos dados gerados referentes a revisao bibliografica, bem como um estudo
piloto em relagédo as observacdes das aulas de uma das professoras parceira
da investigacao, que € justamente a que lan¢ca mao das estratégias de leitura.

Depreendo deste estudo piloto que o intuito da professora, que
leciona em uma escola de periferia do interior do Estado de S&o Paulo, é
fazer com que seus alunos compreendam quais as atitudes e procedimentos
utilizados por leitores experientes ao realizarem uma leitura proficiente, de
maneira que, paulatinamente, eles se apropriem dessas atitudes e
procedimentos, ou seja, dessas estratégias, e as coloquem em préatica na
hora da leitura.

Um ponto positivo a ser destacado com relacdo a essa pratica é o fato
de que o trabalho com a literatura infantil busca evidenciar aos alunos
procedimentos para o desenvolvimento da leitura literaria, isto €, pauta-se em
utilizar o texto literario de acordo com a finalidade social para a qual ele foi
criado e ndo, como geralmente acontece, com a pretensdo de pedagogizar a
obra literaria.

Os dados disponiveis e os estudos ja realizados durante a pesquisa
indicam ser pertinente e necessario o questionamento sobre as concepgdes e
praticas de professores acerca da leitura e da literatura infantil, (re) pensando
a formacdo desses professores, pois a dificuldade em formar leitores

gualitativamente melhores parece ser mais de cunho ideologico do que
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metodolégico. Em outras palavras, ndo adianta o professor dispor de novas
metodologias que orientem sua pratica pedagogica se sua formacéo inicial ou
continuada n&o lhe proporcionam as bases para pensar a leitura como
compreenséo, como atribuigdo de sentido, a literatura infantil como arte e n&o
como pretexto que tenham outros objetivos que ndo seja a atividade literaria,
e o aluno, um sujeito ativo diante de seu processo de aprendizagem e de

compreensao.
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