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RESUMO
A proposta dessa pesquisa surgiu em 2020, durante a pandemia da Covid-19, com a
transferéncia emergente do ensino presencial para o remoto. Nesse contexto, 0s
docentes precisaram reorganizar as suas praticas pedagodgicas, utilizando
especialmente a Tecnologia Digital de Informacdo e Comunicagdo (TDIC),
apropriando-se dos conceitos tedricos da cultura digital, do Conhecimento
Pedagogico, Tecnoldgico e de Conteudo (TPACK) nas praticas mediadas pela
tecnologia, com a necessidade de compreender sobre acessibilidade e o uso de
Tecnologia Assistiva (TA) em meio a perspectiva do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA). O objetivo geral é analisar e descrever praticas pedagogicas
inclusivas, mediadas pela TDIC, instituidas pelos professores do 6° ano de uma escola
publica municipal de Sdo Paulo. A pesquisa descreve como a TDIC colabora para a
construcdo da competéncia docente em meio a cultura digital, ressaltando a
importancia de desenvolver praticas pedagdgicas inclusivas e colaborativas por meio
do uso intencional da tecnologia. Inicio o estudo com o levantamento bibliografico,
registrando o percurso histérico da Educacdo Inclusiva e da Tecnologia para
Aprendizagem (TPA). Na sequéncia, apresento a analise dos dados em relacdo a
importancia da TDIC nas praticas pedagdgicas inclusivas por meio do uso intencional
da tecnologia, por meio do dominio dos conhecimentos Tecnholdgico Pedagdgico de
Conteudo, viabilizando possibilidades de praticas mais efetivas, acessiveis por meio
da TA. A analise de dados indica quais foram os principais desafios e as conquistas
alcancadas pelos professores no uso da TDIC da TA, ressaltando a importancia do
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) para a educacao inclusiva. Como
Recurso Educacional, proponho uma revista digital, organizada em meio a recursos
de TDIC, com dicas para o uso de TA e para a acessibilidade, promovendo a

participagao de todos os estudantes a partir da perspectiva do DUA.

Palavras-chave: Educacéao Inclusiva; TDIC; TPACK; TA; DUA.
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ABSTRACT

The proposal for this research emerged in 2020, during the COVID-19 pandemic, when
in-person schooling was abruptly transferred to remote learning. In this context,
teachers were required to reorganize their pedagogical practices, making extensive
use of Digital Information and Communication Technologies (DICT), drawing on
theoretical concepts of digital culture and the Technological Pedagogical Content
Knowledge (TPACK) framework in technology-mediated practices. This shift also
demanded a deeper understanding of accessibility issues and the use of Assistive
Technology (AT) aligned with the Universal Design for Learning (UDL) perspective.
The general objective of this research is to analyze and describe inclusive pedagogical
practices mediated by DICT implemented by 6th-grade teachers in a municipal public
school in S&o Paulo. The research describes how DICT contributes to the development
of teaching competencies within digital culture, highlighting the importance of
intentionally using technology to construct inclusive and collaborative pedagogical
practices. The study begins with a literature review, recording the historical
development of Inclusive Education and Technology for Learning (TPA). It then
presents a data analysis concerning the importance of DICT in inclusive pedagogical
practices through the intentional use of technology and the mastery of Technological
Pedagogical Content Knowledge, enabling more effective and accessible practices
through AT. The data analysis identifies the main challenges and achievements
teachers encounter when using DICT and AT, emphasizing the relevance of Universal
Design for Learning (UDL) for inclusive education. As an Educational Resource, a
digital magazine is proposed, organized through DICT resources, offering guidance on
the use of AT and accessibility, promoting the participation of all students through the
lens of UDL

Keywords: Inclusive Education; DICT; TPACK; Assistive Technology; UDL.
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APRESENTACAO

Sou professora de escola publica hd aproximadamente 20 anos. A escolha de
ser professora nasceu da vivéncia com minhas irmds mais velhas, que ja atuavam na
docéncia. Foi observando-as que despertei o desejo de estar neste lugar, de aprender
e de ensinar em meio a tantas questdes que nos permeiam no espaco escolar.
Sempre fui considerada boa estudante. A escola, para mim, era um espaco onde eu
conseguia aprender e criar coisas que despertavam a minha imaginacédo. Adorava
realizar seminarios, mesmo apreensiva, eu organizava e apresentava para meus
colegas e professores as minhas ideias. O meu percurso escolar foi todo em escola
publica e tenho muito orgulho dele. Tive a oportunidade de conhecer professores
maravilhosos e amigos e amigas que compartilharam comigo bons e maus momentos.

No primeiro ano do ensino médio, realizei vestibular para ingressar no curso
normal (magistério). A minha jornada estudante/docente iniciou-se em meio a tantas
novidades e aprendizados. Lembro do caderno de caligrafia para deixar a escrita mais
‘pedagogica” na pasta de atividades de datas comemorativas, nos estagios, nas
disciplinas de filosofia da educacédo, metodologias de ensino, didatica e de estudar no
periodo integral.

Meu primeiro dia de estagio supervisionado foi surpreendente e, a0 mesmo
tempo, assustador. Eu imaginei, num primeiro momento, que nao iria dar conta de ser
professora. Tantos estudantes e tantas questdes para organizar ao mesmo tempo me
levaram a pensar que eu hao seria capaz, mas, no final de cada periodo, eu pensava
em como prepararia a proposta que apresentaria aos professores quando estivesse a
frente da minha turma, e isso me deixava cada vez mais motivada para saber como
seriam 0s proximos dias. Meus estagios foram em educacdo infantil, ensino
fundamental, gestdo escolar e educacao especial, sendo esta a minha maior area de
atuacao. Quantas vezes eu pensei em como eu conseguiria estar a frente de uma sala
de estudantes com deficiéncia? Neste periodo, as salas eram segregadas, atendendo
a grupos de criancas com diferentes deficiéncias. A regente era uma professora
especialista em educacédo especial. Eu, no auge dos meus 19 anos, imaginei como
isso seria possivel, como ensinar criangas com particularidades tdo especificas e
desafiadoras. Em contrapartida, pensava que elas também precisavam aprender e
tinham esse direito. Confesso que, em determinados momentos, assustavam

bastante, mas sair de |4 com muitas davidas me ajudou a impulsionar o meu desejo
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de continuar aprendendo cada vez mais.

Me formei em 2002 e, logo em seguida, iniciei o trabalho como estagiaria em
uma escola de educacéo infantil da Rede Municipal de Educacgéo de Taboao da Serra
O inicio nao foi facil. Encontrei excelentes profissionais, mas também aqueles que
estavam na educacdao, contrariados ou acomodados. Ouvi muitos comentarios como

”

“ainda da tempo para mudar de area”, “a educacao é difici

I”, “ndo obtemos resultados”,
mas dialogos como estes ndo me assustavam; na realidade, me fizeram querer
enfrentar cada vez mais o desafio da docéncia. Em seguida, me matriculei na
faculdade para cursar licenciatura em Letras. Adorava literatura e esse foi um dos
meus maiores motivos para escolher este curso. No segundo ano da faculdade, iniciei
como estagiaria em uma escola de educacao infantil e, concomitante, como
professora eventual em uma escola estadual de Ensino Fundamental Il e médio. Neste
tempo, encontrei muitos desafios. Inexperiente como professora PEB Il nos primeiros
meses, pensei em desistir, chorei, fiquei triste e imaginei que ndo conseguiria levar
adiante, mas encontrei, neste local, professores dos quais me orgulho de ter
conhecido, que, em vez de me desmotivarem, me deram a mao e falaram: “Nao é
facil, mas € possivel. Dai em diante, continuei 0 meu percurso ensinando, aprendendo
e superando os desafios do cotidiano escolar.

No ano seguinte, prestei o concurso para professora de desenvolvimento
infantil e fui aprovada, o que foi meu primeiro cargo publico. Foi na EMEI que tive
minha primeira experiéncia como professora de uma crianca com deficiéncia. Ela
despertou em mim o desejo de aprender e de fazer mais por ela e por todos 0s outros.
Naquele momento, percebi que eu precisava olhar para as especificidades de todos
0S meus estudantes e que, em uma sala com 30 criangas, eu iria encontrar uma
diversidade de sujeitos, de maneiras e formas diferentes, que aprendiam de maneiras
distintas. Sendo assim, me inscrevi, por intermédio de uma amiga, em um curso
chamado AEE. Eu néo sabia o que isso significava, mas sabia que ele iria me ajudar
nessa busca pelo desconhecido, pela diversidade. Eu ndo imaginava como aquela
formacéo iria marcar a minha trajetéria como professora, e, a essa altura, eu ja ndo
era mais a mesma. Iniciei o curso de pedagogia e, no mesmo ano, a prefeitura de
Tabodo da Serra realizou um concurso publico para professor de educacao especial
e la estava eu inscrita, pronta para enfrentar mais este desafio. Fui aprovada e
convocada para a primeira chamada para trabalhar com o AEE.

Quantos desafios e conquistas vivi ao longo do trabalho na Sala de Recursos
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Multifuncionais? Quantas experiéncias, duvidas e certezas foram se moldando ao
longo desse percurso, no qual compreendi o propdsito da educacao especial e a
necessidade de trilhar caminhos para uma educagéo INCLUSIVA.

Neste periodo, eu j& havia me efetivado no estado de S&o Paulo como
professora de lingua portuguesa e, ao mesmo tempo, trabalhava como professora de
Educacéo Especial no AEE. Em seguida, veio a efetivagédo na Prefeitura de S&o Paulo
como professora de Educacéo Infantil e de Ensino Fundamental |, retornando a sala
regular por um periodo. Porém, a minha trajetéria na educacao especial ainda ndo se
tinha concluido. Depois de um tempo em sala regular, recebi o convite do CEFAI
(Centro de Formacdo e Acompanhamento a Inclusdo) para me tornar PAEE
(Professora de Atendimento Educacional Especializado) em uma Unidade Escolar, |4
estava eu mais uma vez enfrentando os desafios de trabalhar na educacgéo especial
na perspectiva inclusiva. Foram anos importantes. Neste periodo, realizei diversas
formac0Oes e especializacdes e dediquei-me a compreender melhor o publico elegivel
a educacéo especial. Atualmente, trabalho como Professora de Apoio e Acompanhamento
a Inclusdo (PAAI) no CEFAI, onde encontrei propdésitos e pessoas maravilhosas que, assim
como eu, acreditam em uma educacdo mais inclusiva. Seguimos realizando parcerias e
acoes que me impulsionam a ser uma profissional cada dia melhor, realizando o
acompanhamento e a inclusdo de bebés, criancas e estudantes com deficiéncia,
Transtorno do Espectro Autista e altas habilidades/superdotacéo no Municipio de Sao
Paulo.

N&o posso deixar de mencionar que, neste percurso relatado, a tecnologia
sempre esteve presente nos meus planejamentos e na elaboracdo do meu trabalho.
Foi ela que predominou no periodo da pandemia, quando houve a necessidade de
trabalho remoto. Foram os recursos de TA e de acessibilidade que viabilizaram o meu
trabalho com estudantes com deficiéncia, e foi neste periodo que iniciei o trabalho
colaborativo com os professores e, juntos, percebemos que algumas estratégias e
recursos utilizados beneficiaram a todos os estudantes. Portanto, pensar na educacéo
para todos é pensar em uma educacao inclusiva, na qual todos possam ser
contemplados em sua singularidade.

Assim, surge a ideia de desenvolver um projeto de pesquisa, no qual eu tenha
a oportunidade de descrever como a inovagdo tecnologica € importante para a
educacéo inclusiva, como podemos nos beneficiar de diferentes recursos e como

estes podem tornar o ensino e o aprendizado mais equitativos e inclusivos.
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1 INTRODUCAO

A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva (Brasil,
2008) € o documento que reconhece as lutas sociais e, a0 mesmo tempo, valida o
movimento mundial de Inclusdo, reafirmando a importancia da acao politica, cultural,
social e pedagdgica e propondo agdes que viabilizem praticas educativas inclusivas e
ndo discriminatérias. A construcdo desse documento nao foi estabelecida de um dia
para o outro, esse processo foi conduzido em meio a muita luta, discursos e pesquisas
gue buscaram debater o papel da educacdo no processo de desenvolvimento dos
sujeitos, visando o combate as préticas discriminatérias, a concepcédo de diferentes
estratégias, servicos e apoios que viabilizem a construcéo de sistemas educacionais
inclusivos.

Os marcos historicos da educacdo especial foram evidenciando como a
sociedade reproduzia praticas excludentes na busca por padrées homogeneizadores,
iSso acontecia no ambito social e se estendia para dentro das unidades escolares

reforcando processos de segregacao e integracdo. Neste processo se evidencia que:

A educacéo especial se organizou tradicionalmente como AEE substitutivo ao
ensino comum, evidenciando diferentes compreensdes, terminologias e
modalidades que levaram a criagdo de instituicbes especializadas, escolas
especiais e classes especiais. Essa organizacdo, fundamentada no conceito
de normalidade/anormalidade, determina formas de atendimento clinico
terapéuticos fortemente ancorados nos testes psicométricos que definem, por
meio de diagndsticos, as praticas escolares para os alunos com deficiéncia
(Brasil, 2008 p. 06).

Ao longo desse percurso, a educacao especial brasileira foi se constituindo com
o olhar voltado ao atendimento educacional as pessoas com deficiéncia, a partir da
criacdo de instituicbes que atendiam as necessidades desses sujeitos; porém, em
1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passou a ser
fundamentado pela Lei n°® 4.024/61, Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDBEN), que apontou o direito dos “excepcionais” a educacao dentro do sistema
tradicional de ensino. Deste momento a diante, o curso da educacéo especial passou
por diferentes processos, leis, decretos e instituicdes; em cada momento histérico,
evidenciava-se 0 avango em alguns aspectos, mas ainda estdvamos no momento de
concepcao de politicas especiais, e esse caminho, apesar de estreito, foi sendo

delineado, apontando a necessidade de mais acdes efetivas, principalmente no que
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se referia a construcdo de uma politica publica que visava ao acesso universal a
educacéo dos estudantes com deficiéncia.

A sociedade civil foi avancando na luta pelos direitos dos cidadéos e, em 1988,
se promulgou a Constituicdo Federal que define nos artigos 205, 206 e 208:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
(EC no 19/98 e EC no 53/2006)

| — Igualdade de condic¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il — Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber;

IIl — pluralismo de ideias e de concepgBes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicdes publicas e privadas de ensino;

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de: (EC no 14/96, EC no 53/2006 e EC no 59/2009)

Il — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, Constituicdo Federal,
1988, arts. 205-208).

Desde entdo, ha uma busca civil pela efetivacdo de leis para promoc¢édo da
igualdade, do acesso e da permanéncia de todos os sujeitos na escola. Assim, esse
percurso foi se constituindo e se fortalecendo e, em 1994, a Politica Nacional de
Educacao Especial foi publicada, reforcando o acesso as classes comuns do ensino
regular, porém ainda sob uma perspectiva “excludente”, pois ndo promove uma pratica
educacional que considere as diferentes potencialidades dos sujeitos. Para Mantoan
(2015, p. 19),

ao avaliarmos propostas de acdo educacional que visam a inclusdo,
encontramos habitualmente, nas orientagbes dessas ac¢bes, dimensdes
éticas conservadoras. Essas orientagbes, no geral, expressam-se pela
toleréncia e pelo respeito ao outro, que sdo sentimentos que precisamos
analisar com mais cuidado, para entender o que podem esconder em suas
entranhas. A toleréncia, como um sentimento aparentemente generoso, pode
marcar uma certa superioridade de quem tolera. O respeito, como conceito,
implica um certo essencialismo, uma generalizacdo, que vem da
compreenséo de que as diferengas séo fixas, definitivamente estabelecidas,
de tal modo que sO nos resta respeita-las. Nessas orientagfes, entendem-se
as deficiéncias como “fixadas” no individuo, como se fossem marcas
indeléveis, as quais s6 nos cabe aceita-las, passivamente, pois pensa-se que
nada poderd evoluir, além do previsto no quadro geral das suas
especificacdes estéticas: os niveis de comprometimento, as categorias
educacionais, os quocientes de inteligéncia, as predisposi¢cbes para o
trabalho e outras tantas mais.
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Em contrapartida também em 1994, a Declaragdo de Salamanca estabelece
como principio 0 acesso a todos os estudantes da escola regular, o enfrentamento a
exclusdo das pessoa com deficiéncia ou que apresentam diferencas étnicas ou
culturais, isso reforca a necessidade de se pensar além ao ja estabelecido, pois neste
momento a educacéo brasileira caminhava para a direcdo de uma lei Nacional que
orientasse a diretrizes do sistema educacional brasileiro, logo em seguida, surge a Lei
n° 9.394/96 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional que organiza a educacao
brasileira e enfatiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos estudantes ao
curriculo, métodos, recursos e organizacdo para atender as suas necessidades
(Brasil, Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, art. 59, inciso ).

Em 1999, o Decreto n° 3.298 define a educacéo especial como uma modalidade
transversal a todos os niveis e modalidades de ensino; em 2001, determina, em seu
artigo 2°, a efetivacdo de matriculas de todos os estudantes na rede regular, cabendo
as escolas se organizarem para atender as necessidades dos educandos com
necessidades educacionais especiais. No mesmo ano, a Convencao de Guatemala é
promulgada no Brasil pelo Decreto n® 3.956/2001, enfatizando que as pessoas com
deficiéncia ttm os mesmos direitos humanos, sendo entdo necessaria a promocao da
eliminacdo das barreiras que impedem o acesso a escolarizacao.

No ano de 2003, houve a criacdo do Programa de Educacéao Inclusiva visando
a formacao dos gestores e docentes para a construcdo de praticas que efetivassem o
acesso a todos a escolarizacdo, a organizacdo do AEE e a promocédo da
acessibilidade. Percebe-se, a partir do percurso apresentado, que a luta por uma
educacéo inclusiva foi se constituindo e fortalecendo a cada efetivacao de leis e
programas que reforcaram a importancia de garantir os direitos de todos a educacao.
Assim, em 2008, nasce a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
Inclusiva.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao

Inclusiva estabelece como objetivo

assegurar a inclusé@o escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando os
sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participagéo,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educacé@o especial desde a educacéo
infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusdo;
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participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunicacdes e informacéo; e articulacao
intersetorial na implementacgédo das politicas publicas” (Brasil, 2008 p. 14).

Em 2015, foi instituida a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que assegura e promove, em
condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos fundamentais da pessoa com
deficiéncia e a efetivagdo de um Sistema Educacional Inclusivo. A importancia desta
lei vai além dos artigos nela estabelecidos, ela como todas as outras foi uma conquista
a partir de lutas sociais das familias e das proprias pessoas com deficiéncia e o fator
mais importante nesse processo foi a participacao ativa delas, enfatizando entéo a
principal questdo estabelecida a organizagdo de uma lei com a escuta e voz das
pessoas citadas, assim se fez valer o lema “Nada sobre noés, sem nés?”.

A LBI é um documento fundamentado na garantia dos direitos das pessoas com
deficiéncia, no que se refere a educacédo ela contempla desde a construcdo dos
recursos, o planejamento de estratégias, a organizacdo de metodologias e indica a
necessidade de se pensar a acessibilidade, o DUA, uso de TA visando a eliminagao
de barreiras que impedem ou dificultam a participacdo de todos os estudantes. Em

destaque para:

barreiras nas comunicacdes e na informagéo: qualquer entrave, obstaculo,
atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o
recebimento de mensagens e de informagdes por intermédio de sistemas de
comunicacao e de tecnologia da informacéo;

barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impe¢am ou
prejudiquem a participac@o social da pessoa com deficiéncia em igualdade
de condicdes e oportunidades com as demais pessoas;

barreiras tecnolégicas: as que dificultam ou impedem o acesso da pessoa
com deficiéncia as tecnologias (Brasil, 2015, p. 9).

A inovacdo tecnolégica € um processo em ascensao nos ultimos tempos, aliada
a educacédo apresenta novos desafios que precisam ser superados cotidianamente,

isso inclui um novo olhar para a cultura digital?, pois para educacédo ela gera novos

1 A ativista April D'Aubin é a autora do texto “Nothing About Us Without Us: The Struggle for the
Recognition of a Human Rights Approach to Disability Issues” (Nada sobre nés, sem nés: a luta pelo
reconhecimento da abordagem de direitos humanos aos assuntos de deficiéncia).

2 Expresséo que integra perspectivas diversas vinculadas a incorporacéo, inovaces e avangos nos
conhecimentos proporcionados pelo uso das tecnologias digitais e as conexdes em rede para
realizacao de novos tipos de interacdo, comunicacao, compartilhamento e a¢do na sociedade. (Kenski,
2018).
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modos de se ensinar e aprender, isso inclui a compreensdo de que a escola néo € o
Unico espaco para o ensino aprendizagem, havendo a necessidade de um novo olhar
para pratica pedagdgica docente e a maneira como 0s estudantes se motivam para
aprender. Para Valente (2018, p. 22), é “fundamental que o professor aprenda com as
tecnologias, analisando as rea¢des dos estudantes e compartilhando experiéncias, e
ensine com elas, aplicando-as como instrumentos de acessibilidade e de
democratizagdo do ensino”. Para tanto, novas competéncias docentes emergem a
partir do uso de Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicacéo (TDIC), conforme
apresentam as Diretrizes Nacionais de Formacdo Continuada de Professores da
Educacédo Bésica, a partir da Resolugdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020,

sendo elas:

2 — Pesquisar, investigar, refletir, realizar analise critica, usar a criatividade e
buscar solucdes tecnologicas para selecionar, organizar e planejar préaticas
pedagoégicas desafiadoras, coerentes e significativas.

5-Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas docentes, como recurso pedagédgico e como ferramenta de
formacdo, para comunicar, acessar e disseminar informacfes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e potencializar as aprendizagens.

10 — Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia, a abertura a diferentes opinides e
concepcdes pedagodgicas, tomando decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios, para que o ambiente de
aprendizagem possa refletir esses valores (Brasil, Base Nacional Comum
Curricular, 2017).

Percebe-se que, a partir dessas competéncias docentes, surge a necessidade
de incorporar a TDIC a pratica pedagdgica, viabilizando um processo de ensino mais
criativo, dindmico, inclusivo e contextualizado as necessidades reais dos estudantes.
Os professores desempenham um papel fundamental nesse processo e enfrentam o
desafio de aprender com as TDIC e incorpora-las a sua pratica, desenvolvendo
competéncias e habilidades que Ihes permitam atuar como formadores em tecnologias
digitais. Conforme Kenski (2018), novas competéncias evidenciam-se na cultura
educacional digitalmente mediada, na qual diferentes possibilidades de acesso se
somam as facilidades de interacdo e comunicacdo. Sendo assim, observa-se a
necessidade dos docentes compreenderem, criarem e utilizarem a cultura digital,
planejando suas aulas a fim de promover o desenvolvimento de mdltiplas
competéncias e habilidades em seus estudantes, favorecendo uma aprendizagem

significativa, estimulando a participacdo de todos.
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As tecnologias vém, ao longo dos anos, ganhando espago importante nas
praticas pedagogicas docentes, passando de mera ferramenta facilitadora da
aprendizagem a estratégia que viabiliza a constru¢cdo de saberes. De acordo com
Almeida e Valente (2011, p. 28),

€ importante ter uma visdo critica sobre as relagdes entre as TDIC e o
curriculo e compreender que a integracdo de tecnologias ao curriculo se
estabelece para além das midias e envolve as mensagens e 0s contextos; as
multiplas relaces entre culturas; diferentes linguagens, tempos e espacos;
experiéncias de professores e alunos; negociacdo e atribuicdo de
significados.

Isso implica estabelecer antes do uso da TDIC em sala de aula a incluséo dos
professores nas praticas educacionais digitais, priorizando a participacéo de todos os
estudantes na expectativa de contemplar seus interesses e motivando-os para
construcdo de novos saberes. Para Selwyn (2017), a presenca crescente da
tecnologia digital no cotidiano derruba as barreiras tradicionais entre lugar/espaco e
producéo, considerando-se capaz de superar obstaculos, possibilitar novas formas de
participacédo e engajamento no mundo.

Para isso, cabe também aos professores estabelecer uma relacéao reflexiva ao
utilizar a tecnologia em sua pratica docente, para que este uso nao seja apenas
utilitario, mas sim significativo na construcao de praticas pedagogicas inclusivas. Tal
compreensao converge com a afirmacéo de Giroto, Poker e Omote (2012, p. 11-12),

ao ressaltarem que:

A reorganizagdo do sistema educacional, na perspectiva inclusiva, aponta
para um novo modelo de escola e, consequentemente, um novo modelo de
formacéo docente que requer um professor preparado para atuar em uma
escola pautada na atencdo a diversidade, para desenvolver sua prética
pedagégica considerando diferentes modos de aprender e ensinar.

A definicdo de préticas pedagdgicas inclusivas ocorre na agédo e na reflexao
docente, na compreensédo da importancia da participacdo de todos os estudantes em
diferentes contextos escolares, independentemente do componente curricular. Para
isso, € importante que os docentes conhecam a sua turma e valorizem as
potencialidades individuais. Segundo Giroto, Poker e Omote (2012, p. 15), dentre as
mudancas importantes que a escola e o professor precisam incorporar, destaca-se a
utilizac&o das tecnologias da informagcao e comunicagao, que constituem um conjunto

diversificado de recursos tecnoldgicos. Neste sentido, promover o uso das TDIC no



24

contexto escolar requer conhecimentos tecnoldgicos e pedagdgicos que viabilizem a
participacdo e o desenvolvimento dos estudantes, além de possibilitar aos professores
a compreensdo da aplicacdo critica dessa tecnologia na construcdo de praticas
pedagdgicas inclusivas.

Podemos considerar que 2020 foi 0 ano em que grande parte dos professores
se deu conta de que as TDIC podem ser uma grande aliada ao processo de
participacdo, ensino e aprendizagem dos estudantes, pois, neste periodo, a Unica
forma de acesso foi a modalidade virtual devido & necessidade de distanciamento
social. Diante das transformacdes sociais e das inovagdes tecnolégicas, houve a
necessidade de compreender e utilizar outros saberes docentes, integrando o ensino
a tecnologia. Para compreender melhor este processo, Koehler e Mishra (2006) com
base de conhecimento de Shulman (1986) propde um novo modelo de conjunto de
saberes que integram o Technological Pedagogical Content Knowledge - TPACK
(Conhecimento Tecnologico Pedagogico do Conteldo), definido como uma proposta
de articulacéo entre conhecimento tecnoldogico, pedagdgico e de conteudo, orientando
o professor na tomada de decisGes didaticas fundamentadas. A compreensédo do
modelo TPACK mostra-se fundamental para esta pesquisa, uma vez que o estudo se
propde a analisar e descrever as praticas pedagogicas inclusivas mediadas pelas
TDIC, tal modelo oferece um referencial tedrico consistente para compreender como
os professores articulam conhecimentos pedagdgicos, tecnolégicos e de conteido em
sua pratica pedagdgica, a fim de superar o uso instrumental ou técnico da tecnologia.

Além disso, a andlise das praticas pedagodgicas do 6° ano do Ensino
Fundamental, mediadas pelas TDIC/TPACK e TA, contribui para evidenciar o
desenvolvimento profissional docente no contexto da cultura digital e das politicas
educacionais do municipio de Sdo Paulo. A integracdo intencional entre contetudo
curricular, estratégias pedagdgicas e recursos tecnolégicos acessiveis possibilita a
ampliacdo das oportunidades de aprendizagem para todos o0s estudantes,
especialmente aqueles publico-alvo da Educacéo Especial.

O uso da TDIC esta presente na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
tem como objetivo principal desenvolver diferentes habilidades e competéncias. Como

€ ressaltado a competéncia geral 5:

Compreender, utlizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e



25

disseminar informagbes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, Base
Nacional Comum Curricular, 2017)

A TDIC como espago de construgcdo, proporciona a interagcdo e
desenvolvimento dos educandos (Kenski, 2018) ressalta que novas competéncias se
evidenciam na cultura educacional digitalmente mediada. Isso requer do professor um
novo olhar sobre a maneira como organiza sua prética, oportunizando, por meio de
metodologias, recursos e estratégias, a participacdo de todos os estudantes. Essa
reflexdo aproxima-se das discussdes propostas por Pereira e Pimentel (2020), ao

enfatizarem que:

As discussbes educacionais contempordneas giram em torno da
aprendizagem, participacdo e desenvolvimento de todos os estudantes no
espaco escolar. Assim, os professores tém sido desafiados a incorporarem
praticas pedagodgicas que atendam estudantes com ou sem deficiéncia,
assumindo, portanto, o principio do respeito e acolhimento a diversidade.
Nesse sentido, inquietar-se com concepc¢des de homogeneidade no espago
escolar, reverbera em praticas pedagégicas inclusivas que permitem refletir
e encontrar caminhos para efetiva aprendizagem de todos (Pereira; Pimentel,
2020, p. 1).

Para a promoc¢ao da interacdo no periodo de aulas remotas, os dispositivos
moéveis foram os recursos que viabilizaram o acesso entre estudantes e docentes,
sendo fundamentais para a participacdo por meio de programas e aplicativos que
viabilizassem a mediacéo virtual, a fim de oportunizar a participacdo, a acessibilidade
digital e 0 acesso ao conhecimento.

Os recursos tecnolégicos e estratégias utilizados no processo foram
constituidos pela necessidade de interacdo e de viabilizar o acesso ao curriculo para
a aprendizagem. Para Moran (2018), as tecnologias digitais também sao importantes
para personalizar o processo de aprendizagem, permitindo a elaboracéo de roteiros
individuais que os estudantes podem acessar e estudar no seu ritmo.

O Curriculo da Cidade de Séao Paulo tem como proposta reforcar a mudanca
de paradigma que a sociedade contemporanea vem vivenciando. Silva e Moreira
(2008, p. 2657) afirmam que o “curriculo ndo deve ser concebido de maneira que o
estudante se adapte aos moldes que a escola oferece, mas como um campo aberto a
diversidade”. Essa diversidade ndo é no sentido de que cada estudante possa
aprender contetdos diferentes, mas sim de que possa aprender conteudos de

diferentes maneiras. Heredero (2010, p.197) defende que “o curriculo precisa ser
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adequado, visando ndo apenas a inclusdo de alguns, mas sim de todos que estédo
adentrando nas escolas”. A Politica Paulistana de Educagao Especial na Perspectiva
Inclusiva PPEEPI Sao Paulo (2025) estabelece no Art. 85 a promocéo a acessibilidade
arquitetonica, fisica e de comunicacdo, eliminando barreiras: arquitetdnicas,
comunicacionais, na informacdo, metodoldgicas, instrumentais, programaticas e
atitudinais, sendo assim a SME/DRE/U.E adquirirdo recursos de TA e mobiliarios
adaptados visando a eliminacdo de barreiras, e o atendimento as necessidades
especificas do publico da Educacao Especial.

De acordo com o Curriculo da Cidade de TPA (2019, p. 67), as “Tecnologias
de Informacdo e Comunicacao (TIC) podem oferecer muito mais, sendo necessario
um aprofundamento sobre as concepc¢fes dessas tecnologias, a educagcdo e o
curriculo”, entendendo como funcionam e como podem ser adaptadas a diferentes
contextos e concepcgdes escolares. Neste sentido, podemos pensar o componente
curricular Tecnologias para Aprendizagem (TPA) como um campo de conhecimento
gue promove a integracdo das TDIC aos processos pedagogicos, estimulando o
desenvolvimento da autonomia, da criatividade e do protagonismo dos estudantes, o
gue reverbera na construcédo de uma educacdao inclusiva, na qual todos os educandos
possam ter acesso e desenvolver suas habilidades e aprendizagens ao longo do
percurso. O curriculo também considera o conjunto de aprendizagens essenciais
apresentado pela BNCC, que direciona a educacédo para o desenvolvimento integral
dos sujeitos e para a construcao de uma sociedade democratica e inclusiva.

As premissas apresentadas no curriculo norteardo o planejamento e a
implementacéo das atividades mediadas pela TIDC em todos 0s espacos escolares,
visando ao desenvolvimento de todos os estudantes. Sendo assim, o curriculo
preconiza que as TIC sejam utilizadas como Recursos Tecnoldgicos Acessiveis, ou
seja, Sao Paulo (2019, p. 67) “quando o préprio equipamento — seja o computador ou
dispositivos méveis — torna-se uma ajuda técnica para atingir um determinado
objetivo”. Ademais, elas podem contribuir significativamente para o desenvolvimento
e a aprendizagem dos que necessitam do apoio da Educacédo Especial por meio da
TA. A PPEEPI estabelece, ainda, a utilizacdo da TA para ampliar as habilidades
funcionais dos estudantes, promovendo a autonomia e a participagcdo. Sendo assim

ela:
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surge para a pessoa com deficiéncia como um privilegiado elemento
catalisador e estimulador na constru¢éo de novos caminhos e possibilidades
para o aprendizado, ja que disponibiliza recursos para o “empoderamento”
dessa pessoa. Isso permite que ela possa interagir, relacionar-se e competir
em seu meio, com ferramentas tecnoldgicas, mais poderosas,
proporcionadas pelas adaptacdes de acessibilidade de que dispde (Galvéo
Filho, 2012, p. 78).

Deve-se considerar que a TA vem sendo utilizada também com o auxilio de
dispositivos moveis, em virtude de oferecer vantagens, como mobilidade e acesso.
Segundo Moran (2013), a utilizacdo desses recursos (tablets, smartphones, PDAs,
leitores de audio digital, cAmeras de video e computadores portateis) permite maior
adaptacao e participacéo ativa dos estudantes no processo educativo, novas formas
de aprendizagem, além de auxiliar os professores na elaboracéo de aulas interativas
e dinamicas. A utlizacdo desses dispositivos esta atrelada a uma aprendizagem
dindmica, que se altera a cada momento. Para Sena e Burgo (2014), isso requer
atencdo e planejamento por parte dos professores e a abertura para o novo. Ela
envolve também realizar adaptacdes simples, com o uso de recursos de baixo custo,
como a lupa para ampliar imagens e textos, até as mais elaboradas, como um software
para a construcao de um objeto educacional que possa ser utilizado pelos estudantes
em uma atividade (Galvéao Filho, 2012, p. 67).

O uso de TA para garantia de acesso, permanéncia e participacdo esta
avancando significativamente. Percebe-se que os professores e a comunidade
escolar, aos poucos, se deram conta de que o uso de recursos e estratégias de TA e
acessibilidade proporciona aos estudantes possibilidades diversas e contempla as
necessidades apresentadas. Isso implica uma nova postura do professor com relagcéo
ao conhecimento sobre os recursos e a acessibilidade. De acordo com Moran (2007,

p. 124),

A organizacéo da tecnologia em favor de maior igualdade, inclusdo e acesso

nao esta absolutamente garantida, mas dependera, em grande medida, da

mobilizacéo de alunos, educadores e comunidades, exigindo que a

tecnologia seja usada de maneira que atenda aos interesses da educacao.

Alguns caminhos e atitudes para termos uma escola inclusiva sdo:

* pratica inclusiva e disposicdo para mudar, respeitando os alunos
com todas as suas peculiaridades;

 fornecer aos professores capacitagéo para suprir necessidades e lacunas,
dentro de uma formagé&o educacional para a diversidade;

* ensinar a todos sem distingdo e sem homogeneizar;

* ndo adotar a discriminagdo como ato educacional;

*+ educar com o conceito de cidadania e dignidade presentes na
Constituicao;

+ tratar alunos com deficiéncia como se tratam os sem deficiéncia.

(Moran, 2007, p. 124)
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Deste modo, percebe-se que a perspectiva inclusiva abrange todos os
educandos e educandas, respeitando e valorizando as potencialidades e
especificidades de cada um. Para isso, faz-se necessaria a organizacdo de praticas
pedagdgicas que contemplem todos. Nessa perspectiva, ressalta-se que o Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA), segundo Heredero (2020), refere-se a uma
série de referéncias cientificamente validas para guiar a pratica educativa que nao se
baseia no ensino e na aprendizagem de grupos seletivos, mas trata-se de uma
abordagem que pode beneficiar todos os estudantes, pois respeita a diversidade e
promove o0 engajamento no processo de aprendizagem. Assim, 0 centro do processo
ndo é o professor, mas sim os estudantes, que indicardo a melhor maneira de

aprender.

Na busca de alternativas para que a educac¢éo possa contemplar 0 acesso ao
conhecimento a uma variedade maior de aprendizes, alguns estudiosos do
campo de Disability Studies in Education tém centrado esfor¢cos em pesquisas
relativas aos métodos de ensino para salas de aulas inclusivas, concordando
...Jque empregar os principios do DUA auxilia os professores a serem
proativos na criacdo de ambientes que consideram todas as habilidades de
seus alunos’ (Connor; Gabel, 2013 apud Bock et al., 2019, p. 371).

Apés a apresentacdo dos temas propostos para discussdo nesta pesquisa,
percebe-se que a relacdo intrinseca entre eles resulta na possibilidade e viabilizacéo
de uma educacéo equitativa, ressaltando a importancia de praticas inclusivas por meio
da TDIC e da TA. Neste processo, garantir a valorizacdo das individualidades dos
educandos é fundamental para seu acesso e aprendizado; além disso, ha a
necessidade de escuta e formacdo docente a fim de fomentar a organizacdo de
praticas pedagdgicas universais que colaborem para uma educacao inclusiva. Isso
implica em abranger o processo educativo em sua totalidade, pois as praticas
educacionais inclusivas se estabelecem quando na escola se fomenta uma cultura
educacional inclusiva, que se respalda por meio de documentos tencionando a

compreender que:

A transi¢&o de um curriculo inacessivel para um acessivel envolve a formacéo
de docentes, o desenvolvimento de novos conhecimentos cientificos sobre o
processo de aprendizagem e implica necessariamente tempo.
Perspectivando o DUA como uma competéncia a desenvolver pelos
docentes, Edyburn sublinha a necessidade da formacédo abordar a relagao
entre os objetivos, as caracteristicas do aluno, as estratégias facilitadoras da
aprendizagem e as tecnologias educativas (Edyburn, 2010, apud Nunes;
Madureira, 2015, p. 08).
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Schlinzen et al. (2019, p. 155) chamam a atencédo para o uso da tecnologia
em experiéncias de aprendizagem e para a necessidade de apropriar-se, com
responsabilidade, dos recursos tecnoldgicos digitais em favor de uma sociedade
melhor. Sob essa perspectiva, a inser¢cdo de tecnologias pode representar ganhos
qualitativos para a educacdo, desde que utilizadas como instrumentos de apoio a
pratica docente. Esta pesquisa propde-se a elencar a importancia destes conceitos,
atrelados a praticas pedagdgicas inclusivas, planejadas com base no uso de
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo, a favor da construcdo de uma
educacdao de qualidade e inclusiva. Diante disso, a questao que norteia a pesquisa é:
Como as TDIC, articuladas ao TPACK e mediadas pela Tecnologia Assistiva e
pelos principios do DUA, podem contribuir para a construcado de praticas
pedagogicas inclusivas no municipio de Sado Paulo?

E apresenta como objetivo geral:

Analisar como as TDIC, articuladas ao TPACK, ao uso da Tecnologia Assistiva
e aos principios do DUA podem favorecer praticas pedagogicas inclusivas, a partir da
observacdo e andlise de praticas escolares, com vistas a proposicdo de acbes
formativas e dialogicas.

De modo a alcancar esse objetivo, foram estabelecidos os seguintes objetivos
especificos:

e Analisar as praticas pedagogicas de professores do 6° ano do EF,
mediadas pelas TDIC/TPACK e pela TA, sob a perspectiva do DUA, em
uma escola publica de Séao Paulo.

e Apresentar possibilidades para promover praticas pedagogicas inclusivas,
colaborativas e dialégicas a partir da observacdo da pratica docente.

e Relatar o percurso da Tecnologia para Aprendizagem na perspectiva
inclusiva da rede municipal de ensino de S&o Paulo.

« Desenvolver uma revista digital, como recurso educacional, que sistematize
propostas formativas baseadas no uso das TDIC, com o propdsito de
instrumentalizar docentes para a promocao de praticas pedagogicas

inclusivas.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A Tecnologia para aprendizagem no municipio de Sdo Paulo

A histéria do Nucleo de Tecnologias para Aprendizagem (TPA) da Rede
Municipal de Ensino de S&o Paulo inicia-se em 1986, quando 0s primeiros
computadores chegaram as escolas. Em 1989, em parceria com o Instituto Il
Milenium, divulgou a informatica nas escolas por meio do lancamento do Projeto
Génese. Realizado na Diretoria de Orientacdo Técnica (DOT), o projeto pedagdgico
de uso do computador consistia, basicamente, na Linguagem Logo. Em 1989, com a
nova Gestao, o entdo Secretario de Educacao do Municipio de S&o Paulo, professor
Paulo Freire, mencionou que nao fazia uso de tecnologia, mas achava interessante
como as criangas ja conviviam com as tecnologias; sendo assim, sua principal
indagacao era que as oportunidades fossem disponibilizadas a todos, especialmente
as classes desfavorecidas.

O projeto Génese promoveu mudancas no tratamento das questbes
tecnoldgicas nas escolas, principalmente porque focava em uma finalidade do uso da
tecnologia, 0 que contrariava 0 uso meramente utilitarista no ensino dos diferentes
componentes curriculares. Assim, o projeto foi se implementando conjuntamente a
proposta de reorientacdo curricular que visava dar uma finalidade construtiva para o
uso da tecnologia que além de possibilitar o maior acesso as informacdes também se
tratava de um recurso para construcdo do conhecimento e a busca pela
democratizacdo do acesso e o0 uso da tecnologia computadorizada pelos estudantes
da rede publica

Um dos focos do projeto Génese foi a ado¢éo da linguagem de programacao
Logo para o suporte as atividades de informatica. Os jogos pedagdgicos e 0s
aplicativos eram concebidos como ferramentas para estimulos a curiosidade e a
criatividade, assim, mediatizados pela maquina, todos poderiam ensinar e aprender.
A base para o desenvolvimento dessa programacao € o Construcionismo proposto por
Seymour Papert com base no construtivismo de Jean Piaget. Essa abordagem propde
gue o conhecimento é construido ndo so pela interacdo com objetos, mas também
pela producéo de artefatos, em que o estudante produz um produto significativo e

reflete sobre essa producéo. As atividades do projeto foram fundamentadas em duas
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importantes concepgoes:

0 construcionismo de Papert e a pedagogia problematizadora de Freire, que
induz os educandos a terem uma postura critica ante a realidade e o contexto
em que vivem. Essas concepg¢fes foram fundamentais para a proposta do
“construcionismo contextualizado”. (Sao Paulo, 2024, p. 7).

O projeto Génese foi 0 grande precursor da organizacdo da TPA no Municipio,
pois buscou atender a necessidade da rede e, a0 mesmo tempo, acompanhar as
transformacgdes educacionais e tecnoldgicas no processo de ensino e aprendizagem.
Para agregar a esse processo, 0 proximo passo da SME, com base na reivindicagéo
da rede, foi a criagdo da funcdo de professor orientador de informatica educativa
(POIE). Esse professor tem a funcdo especifica de trabalhar no laboratorio de
informatica educativa, nas escolas municipais de Ensino Fundamental da rede
municipal de ensino. O professor designado para esta funcéo segue o disposto no Art.
5°da IN SME n° 01/2019.

Todas essas atribuicdes corroboram a ideia de que o componente curricular
TPA se efetive de modo que a tecnologia se integre aos demais componentes de
maneira reflexiva, entendendo e valorizando o que ja acontece a partir do uso da
TDIC.

Neste sentido, a evolucdo desse processo demonstra a importancia das acoes
estabelecidas para a construcdo e transformacdo das aprendizagens que
acompanhem as constantes mudancas na sociedade. Para isso, os professores
necessitam de formacfOes continuas que catalisem mudancas nos processos
educacionais, viabilizando novas perspectivas que corroborem a inovacdo das
praticas escolares, ato que tem marcado a atuacdo do TPA, “promovendo cada vez
mais a integracao entre as praticas dos professores e a melhor adequacéo dos usos
das TDIC” (Sao Paulo, 2024, p. 8).

Portanto, percebe-se, neste processo, que o professor € um agente
fundamental na articulacdo das propostas voltadas a TPA, na participacdo nas
atividades formativas, na organizacdo dos materiais e na troca com os demais
professores e componentes curriculares.

Para acompanhar o processo historico das transformacdes da TPA, apresento

o percurso denominado Linha do Tempo (Figura 1).
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Figura 1 - Linha do tempo TPA - SME/SP.
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= 58 Ardo Promovendo a Reflexdo

« Publicagdo do Curriculo da Cidade:
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» Tecnologias para Aprendizagem (TPA)
« de POIE para POED, Professor
Crientador de Educacao Digital
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para Laboratdrios
de Educacao Digital (LED)

« 74 Acdo Promovendo a Reflexao:
Semana de TPA

* B Acdo Promovendo a Reflexao:
Semana de TRA

« Biloto da reforma elétrica e de Rede
dos LEDs

* Publicagao de Livros Digitais - Praticas
para aprendizagens hibridas e
interdisciplinares envolvendo criagao,
inventividade e computacio fisica

* |Jso de tecnologias em contexto de
pandemia: o que aprendemos e

COMmo prosseguir aprendendo?

= 10° &gao Promovendo a Reflexdoc 44—

&3 Acao PFromovendo
a Reflexdo - remoto

Publicacio da Revista Magistério

9% Acdo Promovendo a Reflexdo

Formacgao da Cidade especifica
para LED - Robdtica e Linguagem
de Programacao

Fonte: Sao Paulo (2024).
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O Curriculo da Cidade Ensino Fundamental das Tecnologias para
Aprendizagem foi implementado em 2018, a partir de pesquisas realizadas com 0s
POED e os estudantes e com a colaboracdo de pesquisadores importantes em
tecnologias para a aprendizagem.

A ideia do curriculo teve inicio ha muitos anos, com a colaboracdo de
professores e a partir do uso de tecnologias na educacao. Nesse periodo, organizou-
se um grupo de trabalho de professores de tecnologias para a aprendizagem, com o
apoio de professores especialistas em curriculo, José Armando Valente, Luci Ferraz
de Mello e Maria Elisabeth Bianconcini de Almeida.

A ideia central do curriculo é evidenciar o uso da tecnologia para organizar a
aprendizagem coletiva de forma colaborativa; assim, os estudantes terdo a
oportunidade de compartilhar praticas que apoiam e facilitam o aprendizado. Neste
sentido, o curriculo da cidade de Sdo Paulo € organizado com base nesses trés

conceitos orientadores:

Educacdo Integral: Tem como propésito essencial promover o
desenvolvimento integral dos estudantes, considerando as suas dimensdes
intelectual, social, emocional, fisica e cultural.

Equidade: Partimos do principio de que todos os estudantes sédo sujeitos
integros, potentes, autbnomos e, portanto, capazes de aprender e
desenvolver-se, contanto que o0s processos educativos a eles destinados
considerem suas caracteristicas e seu contexto e tenham significado para
suas vidas.

Educacgéo Inclusiva: Respeitar e valorizar a diversidade e a diferencga,
reconhecendo o modo de ser, de pensar e de aprender de cada estudante,
propiciando desafios adequados as suas caracteristicas biopsicossociais,
apostando nas suas possibilidades de crescimento e orientando-se por uma
perspectiva de educacao inclusiva, plural e democratica (S&o Paulo, 2019, p.
17).

Além disso, o curriculo segue a Matriz de Saberes do Curriculo da Cidade, que
tem como proposito formar cidadaos éticos, responsaveis e solidarios que fortalecam
uma sociedade mais inclusiva, democratica, prospera e sustentavel, e indica o que
bebés, criancas, adolescentes, jovens e adultos devem aprender e desenvolver ao
longo de seu processo de escolarizacdo. Ela pode ser sintetizada no seguinte

esquema.
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Figura 2 - Matriz do Saber SP 2018.
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A DIVERSIDADE E DETERMINACAC

Fonte: Sao Paulo (2019).

O curriculo de tecnologias para aprendizagem foi elaborado a partir dos trés
conceitos apresentados e organizado a partir do grupo de estudo com a participacao
de um grupo composto por professores orientadores de informatica educativa, pelas
equipes das diretorias regionais de educacéo que trabalham com tecnologias e pelos
membros do ndcleo de tecnologias para aprendizagem a razéo da preocupacao em
colocar todos esses representantes no grupo para fazer as discussées dos contetdos
gue seriam tratados nesse documento foi exatamente no sentido de resgatar a historia
a do uso de tecnologias para aprendizagem na rede gue hoje ja tem mais de 30 anos,
além disso fazer o mapeamento de tendéncia e das necessidades que os estudantes
ao aprender sobre o uso de tecnologias.

O documento ressalta a importancia do direito a aprendizagem e deixa clara a
guestao da tecnologia, ao enfatizar o acesso e como ele pode se dar de forma criativa,

autbnoma e reflexiva. A seguir apresento os Direitos de Aprendizagem para os Ciclos



37

de Alfabetizagéo, Interdisciplinar e Autoral, no que se refere ao trabalho com

Tecnologias:

Quadro 1 - Tabela Direitos de aprendizagem, 2019.

N° Direitos de Aprendizagem

1 . Compreender tecnologias com equidade, utilizando diferentes linguagens/midias.
2  Explorar e experimentar diferentes tecnologias.

3  Conhecer e apropriar-se das tecnologias para refletir e buscar solugées para
desafios, com liberdade de escolha, tendo respeitadas as suas estratégias pessoais
de aprendizado.

4  Utilizar as tecnologias como linguagens e modos de interagdo para pesquisar,
selecionar, compartilhar, criar para interagir socialmente e tomar decisfes éticas no
cotidiano.

5  Exercitar o didlogo, argumentar, analisar posicdes divergentes e respeitar decisdes
comuns, procurando ler o mundo e suas transformacdes.

Fonte: Sdo Paulo (2019).

Portanto, € importante olhar as praticas com atencao, pois nao se trata apenas
do uso das tecnologias, mas sim de como serdo organizadas, visando a garantia dos
direitos de aprendizagem. A partir disso, foram definidos alguns principios
estruturantes dessas praticas, como, por exemplo, a aprendizagem coletiva
estruturada a partir da espiral da aprendizagem, para compreender como 0S
estudantes trabalham conjuntamente e como essa aprendizagem € construida em
funcao das trocas de ideias entre cada um dos participantes desse processo. Valente
(1999, p.31) define o espiral da aprendizagem como “um ciclo em espiral que envolve
a descricdo, a execucdo, a depuracao e a reflexdo”. Cada volta desse ciclo promove
a construcdo de novos conhecimentos, que, por sua vez, se torna enriquecedora, pois
tem o propdésito de trabalhar a cultura digital resgatando o Movimento Maker. O
documento observa como um todo a importancia de se trabalhar e se desenvolver a
cultura digital nos estudantes para que eles possam atuar de uma forma autbnoma,
existe também o foco em trabalhar a inventividade por meio de processos
colaborativos, ou seja, 0s estudantes constroem conjuntamente 0 pensamento
reflexivo no sentido de compreender qual o impacto das tecnologias para a sua vida

a influéncia que causa nas relacdes entre as pessoas e sua forma de agir, neste
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sentido € importante que essa tematica seja organizada por meio de em um curriculo

gue trate dessa questao de maneira diferenciada. Sendo importante ressaltar que

Do mesmo modo que o curriculo tem como uma de suas metas basicas o
dominio da leitura e da escrita para emprega-las no desenvolvimento pessoal
e profissional, na convivéncia no contexto sociocultural e no pleno exercicio
da cidadania, hoje também é necessario que o curriculo abarque os
letramentos digitais e midiaticos de modo que criancas, jovens e adultos
possam ler, escrever e aprender empregando as multiplas linguagens de
comunicacdo e expressao propiciadas pelas TDIC e midias por elas
veiculadas (Almeida; Valente, 2011, p. 27).

Como ja indicado, a rede de Sao Paulo iniciou o trabalho com informética em
1988, com o projeto de uso dalinguagem Logo, denominado Projeto Génesis. Naquele
momento, a énfase estava na programacéao; atualmente, o trabalho esta focado em
usar a tecnologia como meio para atingir um objetivo, visando ao pensamento
computacional e a espiral da aprendizagem como base do curriculo. Para Valente
(2019), as defini¢cdes e caracteristicas do pensamento computacional estdo moldadas
e limitadas pela resolucéo de problemas auxiliada pela tecnologia digital. A partir
do pensamento computacional, os estudantes tém a oportunidade de perceber como
funciona o pensamento humano, como ele consegue pensar, identificar e resolver
problemas, coletar informacdes e definir a sequéncia de acbes para enfrentar
desafios. Assim, eles podem perceber que a programacédo de um computador ou de
um aplicativo segue o raciocinio humano.

Assim, o Curriculo da Cidade de Tecnologias para aprendizagem toma como
base a Espiral de Aprendizagem que se refere ndo processo ciclico de construcéo
constante de novos conhecimentos pelos individuos, ou seja, cada estudante a partir
de situacBes problemas ira buscar diferentes informacdes para solucionar as
guestdes, nesse percurso ativam seu conhecimento prévio, realiza interpretacdes e
conclusdes que levam a construcdo de novos conhecimentos e a acao reflexiva sobre
os resultados de suas acfes. Valente (2002) vai além e detalha que ensinar consiste
em trabalhar préaticas nos espacos de aprendizagem que permitam que os estudantes
interajam com uma variedade de situacfes com desafios e problemas proximos do
cotidiano deles, para que possam exercitar constantemente a interpretacdo de
informacBes e construirem esses novos conhecimentos. Ao trabalharmos a
comunicacao e a colaboracéo entre os estudantes nesses espacos de aprendizagem,

com foco na construcdo conjunta do conhecimento, temos como resultado a espiral
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de aprendizagem coletiva.

Figura 3 - A Espiral de Aprendizagem
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Fonte: A autora. Adaptado a partir dos estudos de Valente (2005).

O curriculo integra as ideias da Ciéncia da Computacdo e da tecnologia da
informacé&o as atividades curriculares das diferentes disciplinas. Assim, a integracao
entre a ciéncia da computacao, a tecnologia da aprendizagem e o letramento digital
deu origem aos eixos norteadores do curriculo de TPA: A Programacédo, A TIC e o

Letramento Digital. Apresentando os seguintes objetivos:

e Programacdo: a intencionalidade da compreensdo da légica do
pensamento computacional e do desenvolvimento da linguagem de
programacao como possibilidades de expresséo e participagéo na sociedade.
o Letramento Digital: a interacdo responsavel, ética e critica nos meios
tecnoldgicos, envolvendo as praticas sociais.

e TIC: a utilizagdo dos recursos digitais disponiveis com a finalidade de
informar e comunicar socialmente (Sdo Paulo, 2019, p. 10).

Figura 4 - Eixos Estruturantes do Curriculo de TPA
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Fonte: A autora. Adaptado a partir dos estudos de S&o Paulo (2019).

2.2 A TDIC nas préaticas pedagdgicas da educacao especial na perspectiva

inclusiva

A educacado ocorre em todos os tempos e espacos do ambiente escolar, no
gual se delineiam préticas pedagdgicas voltadas a educacgéao inclusiva. Essas praticas
fundamentam-se na Lei n® 13.146/2015, Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), que
estabelece um novo olhar da sociedade sobre a pessoa com deficiéncia, evidenciando
0 respeito e o reconhecimento da diversidade humana. Conforme destacado no
Capitulo 1V, Art. 27, a educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, sendo
assegurado um sistema educacional inclusivo que vise ao seu pleno desenvolvimento.

Existem muitas dificuldades para a efetivacdo da educacdo inclusiva,
principalmente no que diz respeito a eliminacao de barreiras descritas na LBI, segundo

o Art. 3° paragrafo IV:

barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite
ou impeca a participacdo social da pessoa, bem como o0 gozo, a fruicdo e o
exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de
expressdo, & comunicagdo, ao acesso a informacdo, & compreensdo, a
circulagdo com segurancga, entre outros (Brasil, Lei n® 13.146, de 6 de julho
de 2015, Art. 3°).

Estas barreiras séo classificadas e servem como parametro para a elaboracao
de um planejamento que vise a eliminacdo ou minimizacéo delas. A LBI apresenta o

conceito de barreiras e as classifica como:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espacos publicos e
privados abertos ao publico ou de uso coletivo

b) barreiras arquitetdnicas: as existentes nos edificios publicos e privados;

c) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios de
transportes;

d) barreiras nas comunicagdes e na informacao: qualquer entrave, obstaculo,
atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a expressao ou o
recebimento de mensagens e de informacgdes por intermédio de sistemas de
comunicacao e de tecnologia da informacéo;

e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impeg¢am ou
prejudiquem a participac@o social da pessoa com deficiéncia em igualdade
de condicdes e oportunidades com as demais pessoas;

f) barreiras tecnoldgicas: as que dificultam ou impedem o acesso da pessoa
com deficiéncia as tecnologias (Brasil, Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015,
Art. 3°).
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Conforme se observa nos paragrafos (d/f), as barreiras na comunicagdo e na
informacao tecnologica representam a falta ou a dificuldade de acesso a tecnologia e
constituem entraves que podem limitar o desenvolvimento dos sujeitos. Outra questao
fundamental é que, ao eliminar as barreiras tecnolégicas e da informacdo e
comunicacao, estabelecemos préticas inclusivas que proporcionam o acesso, ou seja,
gue cada um, em sua singularidade, participe, troque experiéncias e interaja, o que
beneficia a todos. Segundo Varao e Silva (2020, p. 45), as tecnologias da informagéo e
comunicacdo tém como propésito, na educacdo, ndo sO habilitar, por exemplo,
professores e estudantes a usé-las. Para que as praticas pedagdgicas inclusivas sejam
estabelecidas, € importante promover aulas acessiveis que viabilizem a participacdo de
todos a utilizacdo de TDIC tem um papel relevante nesse processo, podemos
encontrar na LBI artigos e paragrafos que sustentam essa afirmacdo como por
exemplo, no capitulo 11l o Art. 74 diz que € garantido a pessoa com deficiéncia acesso
a produtos, recursos, estratégias, praticas, processos, métodos e servicos de TA que
maximizem sua autonomia, mobilidade pessoal e qualidade de vida. Ja o Art. 77
discorre sobre o poder publico, que tem o dever de fomentar o desenvolvimento
cientifico, a pesquisa e a inova¢do, bem como a formacao tecnologica, voltados a
melhoria da qualidade de vida e ao trabalho da pessoa com deficiéncia e a sua
incluséo social.

No Municipio de S&o Paulo os estudantes com deficiéncia e transtornos globais
do desenvolvimento, matriculados nas unidades escolares frequentam a aula regular
e tem a possibilidade de participar do AEE o decreto N° 57.379/2016 que institui a
PPEEPI apresenta o AEE como “estratégia para a articulagédo entre os professores da
Educacdo Especial e da classe comum”, visando a aprendizagem e ao
desenvolvimento dos educandos com deficiéncia, neste sentido ressalto a importancia
do AEE no processo de desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia, seja pela
realizacao das articulacdes ou na organizacdo do plano de AEE que define objetivos,
estratégias e recursos que contemplem as necessidades dos educandos. Neste

sentido:

€ esperado que o professor que atua no servico especializado, dentre outras
competéncias, explore 0s materiais e recursos existentes nas salas de
recursos multifuncionais. Saiba ndo apenas utilizar os recursos disponiveis
neste espago escolar, mas também elaborar materiais de modo a ajusta-los
as necessidades educacionais dos alunos acompanhados no AEE e
gerenciar o uso desses materiais no ambiente da sala regular. Do recurso
mais sofisticado que agrega maior tecnologia ao mais simples material
confeccionado artesanalmente, o professor especializado assume a
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responsabilidade, inclusive, pela disseminacdo, na escola, do uso de
diferentes tecnologias de informacdo e comunicacdo, ao efetivar a parceria
com os professores do ensino regular na superacdo de barreiras (Giroto;
Poker; Omote, 2012, p. 14).

A partir da apresentacéo e da explanacéo dos documentos, desejo ressaltar a
importancia da Tecnologia Assistiva (TA) para o desenvolvimento das pessoas com
deficiéncia. Galvéo Filho (2012) aponta a TA como uma area do conhecimento, de
caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada
a atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia, como uma nova e poderosa
aliada para a inclusdo social da pessoa com deficiéncia, principalmente levando em
conta os acelerados e recentes avancos das Tecnologias Digitais de Informacgéo e
Comunicagéo, as quais também vao se tornando cada vez mais acessiveis. Portanto,
a TA e a TDIC caminham rumo a composicdo da escola inclusiva, visando ao
desenvolvimento de todos 0s sujeitos a partir de suas singularidades.

A escola atual precisa compreender que, para o planejamento de praticas
pedagogicas inclusivas, € necessario expandir o olhar para novas perspectivas,
estratégias e recursos, e, principalmente, para acbes formativas que as
compreendam. Assim, ao utilizar a TDIC, o professor também deve ter a oportunidade
de conhecer e implementar a TA. Giroto, Poker e Omote (2012, p. 9) ressaltam que “a
apropriacao desta tecnologia pelo professor deve promover ndo so6 sua aplicacédo para
aqueles estudantes reconhecidamente com deficiéncia, mas para aqueles que, por
algum motivo, tém apresentado dificuldades para acessar os conteudos escolares”. A
acessibilidade no uso da TDIC prevé que todas as pessoas independentes de suas
limitacdes terdo a oportunidade de acessar estas tecnologias. Segundo Sardenberg e
Maia (2021, p. 3073), “acessibilidade das tecnologias da informag¢ao e comunicagao
pode ser compreendida a partir do conceito de Desenho Universal, que orienta a
criacdo de ambientes, produtos e contetdos utilizaveis por todas as pessoas”. O
acesso a produtos de TDIC por pessoas com deficiéncia também é um direito

contemplado pela LBI:

Art. 78. Devem ser estimulados a pesquisa, o desenvolvimento, a inovacao e
a difusdo de tecnologias voltadas para ampliar o acesso da pessoa com
deficiéncia as tecnologias da informacdo e comunicagédo e as tecnologias
sociais.

Paragrafo Unico. Serdo estimulados, em especial:

| — o emprego de tecnologias da informagdo e comunicagdo como
instrumento de superacdo de limitagbes funcionais e de barreiras a
comunicacao, a informacao, a educacao e ao entretenimento da pessoa com
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Il — a adocao de solugdes e a difusédo de normas que visem a ampliar a
acessibilidade da pessoa com deficiéncia a computacdo e aos sitios da

internet, em especial aos servicos de governo eletronico. (Brasil, 2015).

2.3 A TA afavor das praticas pedagogicas inclusivas

O Curriculo da cidade de Séao Paulo (2019) € um documento norteador que

apresenta orientagdes curriculares e preposicoes de expectativas de aprendizagem

para o ensino fundamental, foi organizado tendo como base premissas (Continuidade,

Relevancia, Colaboracdo e contemporaneidade) e conceitos orientadores (da

Equidade, Educacédo Integral e Educacéo Inclusiva) considerando as diferentes

formas de aprender de cada estudante. A ideia instituida pelo curriculo ressalta a

importancia de viabilizar que todos os estudantes tenham seus direitos garantidos,

reconhecendo a necessidade de adequacdes didaticas e metodologicas que levem

em consideracdo suas peculiaridades no sentido de contribuir para uma

aprendizagem mais equitativa, integral e inclusiva.

Figura 5 - Premissas e conceitos orientadores do Curriculo da Cidade

CURRICULO »

ATUALIZAGAO

DA CIDADE CONCEITOS
CURRICULAR PREMISSAS ORIENTADORES
Continuidade Os curriculos séo plurais, Qentrado nos bebés,
orientadores, ndo lineares, °"“,"¢°s- dult
R.l.vlnch processos permanentes SIXOOS0BAEION
Equidade
Prof Bebés, criangas,
Colaboragdo p,;?azzz?;le; adolescentes, jovens e
adultos protagonistas
Educagéo Integral

Contemporaneidade

Pensamento
sistémico
Competéncia
antecipatoria

Competéncia Normativa

Principios éticos
politicos e estéticos'

OBJETIVOS DE
ESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL

Saberes que fazem
sentido para a vida dos
estudantes
Valores fundamentais para a
contemporaneidade: solidariedade
singularidade, coletividade,
igualdade e liberdade

MATRIZ ¢ ; trat
Jompetencia estrategica
DE SABERES P Eon O
Colaboragéo
Pensamento Critico
Autoconhecimento

Resolugéo integrada de problemas

Fonte: Sao Paulo (2022).




44

Para que isso se efetive, é necessario que os professores tenham a
oportunidade de desenvolver competéncias, realizem formagdo continuada e
conhegcam recursos e estratégias que contribuam para esse processo. Kenski (2013,
p. 91) defende a importancia da formagcao docente para uma nova realidade:

Formar professores com qualidade e conhecimento tecnolégico e pratica para
atuar em multiplas frentes, além dos espacos tradicionais da educacao
regular — como educacao a distancia; educa¢do mediada pelas tecnologias;
educacdo cooperativa, empreendedora, inclusiva etc. — € uma necessidade
gue a nova cultura e a nova sociedade exigem. (Kenski, 2013, p. 91)

Desse modo, vale ressaltar aqui a TA como componente imprescindivel nesse
percurso, pois tem a finalidade de dar acesso e promover a participacdo e as
atividades das pessoas com deficiéncia, visando a autonomia, a independéncia, a
gualidade de vida e a incluséo (Brasil, 2007).

Assim, ela se faz presente em todas as esferas; onde houver necessidade de
uso de TA, é fundamental que se faca, pois sera por meio dela que o estudante tera
a oportunidade de participar. Segundo a Classificagcdo Internacional de
Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF, 2008), o modelo de intervencéo para a
funcionalidade deve ser de natureza biopsicossocial, envolvendo a analise das
funcdes e estruturas do corpo, das atividades e da participacdo, bem como dos fatores
contextuais, ambientais e pessoais.

Neste sentido, compreender o conceito e a funcionalidade da TA é importante
para que os professores possam refletir sobre as possibilidades de intervencéo,
especialmente para atender as necessidades da turma. Além de conhecer o conceito
da TA, o professor deve aprimorar o seu conhecimento para compreender suas
classes, funcionalidade e como essas TA irdo fazer diferenca para o acesso de
determinados estudantes. Em seguida, faz-se necessério refletir sobre a necessidade,
a aplicabilidade e o contexto de utilizacdo de cada recurso. Para Bersh (2013), a TA
deve ser entendida como um auxilio que promovera a ampliacdo de uma habilidade
funcional deficitaria ou possibilitara a realizacdo da funcdo desejada, impedida por
circunstancias de deficiéncia ou pelo envelhecimento.

A tecnologia, como parte integrante do desenvolvimento dos estudantes, esta
presente nos documentos oficiais de SME-SP. No documento orientador Orientacdes

curriculares TIC (2010), pode-se constatar que, na &rea de incorporacéo da tecnologia
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ao trabalho pedagdgico da escola, um dos focos € a Inclusédo Digital. O documento
Orientacdes didaticas para o componente curricular Tecnologias para Aprendizagem
no Ensino Fundamental (2019) traz em suas consideragdes que o uso de softwares e
recursos, habitualmente de forma associada, amplia as possibilidades de atuagédo com
os estudantes com deficiéncia, uma vez que permitem ndo somente usar o PC como
ferramenta, mas também a criacdo de ambientes de aprendizagem acessiveis em que
todos podem assimilar e ressignificar conhecimentos.

O Curriculo da Cidade Tecnologias para Aprendizagem S&o Paulo (2019),
ressalta que a tecnologia tem um poder importante na inclusdo. Além de softwares
especificos, a adequacdo do ambiente deve ser pensada para o atendimento as
pessoas com deficiéncia, 0os equipamentos e recursos tecnoldgicos podem eliminar
entraves a plena participacéo dos estudantes e otimizar o processo de aprendizagem,
sendo assim, as tecnologias digitais acessiveis, em especial a TA, proporcionam
ferramentas que podem ser poderosas aliadas para a construcdo de um processo
inclusivo de valorizacdo da heterogeneidade e maior autonomia dos estudantes. Por
fim, o Curriculo da cidade de Séao Paulo (2019, p. 67) afirma que as “TIC também séo
utilizadas como Recursos Tecnoldgicos Acessiveis quando o préprio equipamento —
seja o computador ou dispositivos moveis — torna-se uma ajuda técnica para atingir
um determinado objetivo” contribuindo significativamente para o desenvolvimento e a
aprendizagem dos que necessitam do apoio da Educacao Especial por meio da TA.

Por meio das premissas apresentadas nos documentos ha a possibilidade de
compreender a importancia da TDIC e TA no processo de desenvolvimento dos
estudantes, principalmente porque com as atuais transformacfes e avancos a
educacédo apresenta diferentes ambientes de interacdo e aprendizado, o que requer
um novo olhar para as praticas pedagodgicas no que diz respeito a formacédo e
mediacao desse processo para promover a participacéo de todos. Galvao Filho (2012,
p. 62) ressalta que “as tecnologias de informacdo e comunicacdo mudaram
definitivamente as formas da humanidade de se relacionar com o saber, com o ensinar
e o0 aprender”.

Essa é uma reflexdo importante para pensar no progresso das praticas
pedagdgicas inclusivas e em como a tecnologia possibilitou o acesso e o manejo das
informacgdes; portanto, a TA pode ser utilizada ndo somente como recurso, mas
também como mediadora, instrumento e ferramenta que visam equiparar as

oportunidades. Galvao Filho (2012) define a TA como qualquer recurso que visa a
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participacao das pessoas com necessidades especiais e deficiéncia na sociedade. E
ela, por sua vez, pode ser de baixo ou alto custo, servindo conforme as necessidades
reais dos sujeitos; isso significa que estas sao as principais fontes de informacao para
a escolha correta do uso de TA, portanto:

A TA surge para a pessoa com deficiéncia como um privilegiado elemento
catalisador e estimulador na constru¢do de novos caminhos e possibilidades
para o aprendizado ja que disponibiliza recursos para o “empoderamento”
dessa pessoa. Isso permite que ela possa interagir, relacionar-se e competir
em seu meio, com ferramentas tecnologicas, mais poderosas,
proporcionadas pelas adaptacdes de acessibilidade de que dispde (Galvéo
Filho, 2012, p. 78).

Outra questdo ressaltada pelo autor e relevante para esta pesquisa,
corroborando os estudos aqui apresentados, é a importancia do uso colaborativo de
recursos tecnolégicos e de TA como potencializadores do processo de inclusao dos
estudantes. Assim, Galvao Filho (2009, p. 6) constata que a “TDIC vem se tornando
um instrumento de nossa cultura, e sua utilizagdo um meio concreto de inclusdo e
interacdo no mundo”. Se a proposta dos professores também se delineia em torno de
prover a interagdo conhecer a TA nado se limita a dar acesso, mas prover condigdes
para que além do acesso haja o desenvolvimento das potencialidades dos estudantes

Em sua pesquisa no Programa InfoEsp® o pesquisador constatou naquele
momento que as Tecnologia de Informacédo e Comunicacéo (TIC) podem ser utilizadas
ou como TA ou por meio de TA. Com base na pesquisa, o conceito utilizado na época
era denominado TIC, pois naquele periodo os estudos eram focados na compreensao
do uso de recursos mais antigos como radio, TV, computador, ndo necessariamente
com o uso digital o que se modificou com o processo de transformacéo social e
tecnologico, sendo assim, e os pesquisadores tém utilizado o termo ‘Novas
Tecnologias’ para se referir as tecnologias digitais (Kenski, 1998), ou seja, TDIC.

As diferentes maneiras de utilizacdo das TIC como TA tém sido sistematizadas

e classificadas em quatro areas:

1. As TIC como sistemas auxiliares ou protese para a comunicacao: Talvez
esta seja a é&rea onde as TIC tenham possibilitado avangcos mais
significativos. Em muitos casos o uso dessas tecnologias tem se constituido
na Unica maneira pela qual diversas pessoas podem comunicar-se com 0
mundo exterior, podendo explicitar seus desejos e pensamentos. Essas
tecnologias tém possibilitado a otimizacdo na utlizacdo de Sistemas

3 Programa InfoEsp - Programa Informética na Educacéo Especial.
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Alternativos e Aumentativos de Comunicacdo (SAAC), com a informatizacéo
dos métodos tradicionais de comunicacdo alternativa, como 0s sistemas
Bliss, PCS ou PIC, entre outros.

2. As TIC utilizadas para controle do ambiente: As TIC, como TA, também
sdo utilizadas para controle do ambiente, possibilitando que a pessoa com
comprometimento motor possa comandar remotamente aparelhos
eletrodomésticos, acender e apagar luzes, abrir e fechar portas, enfim, ter um
maior controle e independéncia nas atividades da vida diaria.

3. As TIC como recurso de acessibilidade na educacédo: As dificuldades de
muitas pessoas com necessidades educacionais especiais no seu processo
de aprendizado e desenvolvimento tém encontrado uma ajuda eficaz na
utilizagdo das TIC como recurso de acessibilidade na educacéo. Diferentes
pesquisas tém demonstrado a importancia dessas tecnologias no processo
de construcdo dos conhecimentos desses alunos.

4. As TIC como meio de insercdo no mundo do trabalho profissional: Pessoas
com graves comprometimentos vém podendo tornar-se cidadés ativas e
produtivas, em varios casos garantindo o seu sustento, por meio do uso das
TIC (Galvao Filho, 2008, p. 30).

No trecho apontado acima, o autor relata como a articulacdo da TIC e
atualmente digital pode ser utilizada como recurso de TA visando beneficiar os sujeitos
gue necessitam destes recursos, sendo assim, podemos constatar como as TDIC e
as TA podem ser as precursoras de acdes que favorecam a incluséo, reafirmando o
guanto ambas podem contribuir para o acesso, a participacéo e a aprendizagem dos
estudantes. Com base na perspectiva de uma educacao para todos, pode-se dizer
gue ha necessidade de pensar e executar iniUmeras acdes que favorecam esse
processo; isso implica a fomentacdo da criacdo e apropriacdo de politicas publicas
inclusivas e a fiscalizacdo de sua implementacéo. Neste contexto, € importante pensar
em outros aspectos deste processo, como, por exemplo, a organizacdo e a
disponibilizacdo dos recursos, a formagcdo para o uso e as estratégias necessarias
para a variagdo de praticas pedagdgicas mais colaborativas, voltadas as
singularidades dos educandos. A educacéo inclusiva € direito de todos e necessita
ser amparada por politicas publicas intencionalmente organizadas, desenvolvidas e

reestruturadas quando necessario. Para Heredero (2010):

A concepcao que orienta as principais opinides acerca da educacéo inclusiva
€ de que a escola é um dos espacos de acdo, e de transformacao, que
conjuga a ideia de politicas educacionais e politicas sociais amplas que
garantam os direitos da populagdo. Assim, a implantacdo de propostas com
o0 intuito da construgcdo de uma educacgédo inclusiva requer mudangas nos
processos de gestdo, na formacdo de professores, nas metodologias
educacionais, etc., com agbes compartilhadas e praticas colaborativas que
respondam as necessidades de todos os alunos (Heredero, 2010, p. 197).

Assim, a escola inclusiva € aquela que atende a necessidade de todos que
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fazem parte dela, sendo a eliminacdo das barreiras um fator importante nesse
processo, Sassaki (2002, p. 37) afirma que “barreiras sdo todos os obstaculos que
dificultam ou impedem a participacdo das pessoas com deficiéncia em igualdade de
condicbes com as demais”, podendo ser de ordem arquiteténica, comunicacional,
metodoldgica, instrumental, atitudinal ou digital. Corroborando a pesquisa, destaco a
importancia de eliminar as barreiras digitais na construcéo de préaticas pedagoégicas
inclusivas. Segundo o curriculo da cidade de Sao Paulo (2018, p. 26), a escola deve:

Pensar na proposta de um curriculo inclusivo é, sem dudvida, um movimento
gue demanda a contribuicdo de todos os participes. A qualidade dessa acao
estd na valorizacdo da heterogeneidade dos educandos que estdo nas
unidades escolares e na participacdo dos educadores representantes de uma
concepcao de educagdo que rompe com as barreiras.

2.4 A cultura digital e o conhecimento tecnoldgico e pedagogico do conteudo
nas praticas pedagoégicas mediadas pela TDIC

A cultura digital trata-se de um termo que surge a partir dos avancos do uso
das tecnologias digitais, nos diferentes meios de comunicacdo com a finalidade de
transmitir as informacdes. Ela surge a partir do desenvolvimento e da evolucado da
sociedade, que se transforma e se expande em meio a diferentes culturas que se
moldam e evoluem na busca por novas experiéncias. Para Santaella (2003, p. 31), “a
cultura digital possibilita o surgimento de novos ambientes virtuais a partir de novas
formas de interagao”. Ela utiliza midias digitais para garantir que a comunicacgao seja
realizada; isso implica a necessidade de mudar a maneira como percebemos o
mundo, a forma como acompanhamos a evolu¢ao da comunicacao, as experiéncias,
as tecnologias que viabilizam as conexfes nos diferentes tempos e espacos e,
principalmente, a inovacao de novas percepcoes e sentidos. Além disso, a partir da
compreensao da cultura digital, vamos rompendo fronteiras que transformam a
sociedade. O termo “cultura digital” remete a diversas concepcfes, conforme o
contexto em que é apresentado. Para dar sentido ao percurso gue se segue, iremos
refletir, essencialmente, sobre dois conceitos que definem a cultura digital. O primeiro
se refere a cultura como um conjunto de valores e conhecimentos de um lugar ou de

uma pessoa, somando-se ao conhecimento e a vivéncia de um coletivo em

determinado tempo, nem sempre no mesmo espaco. Para Kenski (2018), a cultura



49

compreendida como um somatério de conhecimentos.

J& o termo “digital” refere-se a tecnologias que transmitem dados que podem
ser convertidos em palavras, sons, imagens. Kenski (2018, p. 26) ressalta que “o
termo digital, integrado a cultura, define o momento particular da humanidade em que
0 uso dos meios digitais de informagéo e comunicagao se expandiu”. Assim, para a
autora (2018, p. 139), “o conceito de cultura digital expressa uma condi¢ao atual e
emergente da sociedade, mediada por tecnologias digitais e conexdes em rede que
viabilizam novas formas de interacdo, comunicacao, compartilhamento e agao social.”

Conforme Almeida e Valente (2012), a integracdo das TDIC deve respeitar e
dialogar com a cultura escolar, para que a cultura digital seja incorporada de modo
significativo e contextualizado ao cotidiano da escola, considerando a participacao da
comunidade, o perfil dos estudantes e o contexto cultural e formativo. Sendo assim,
todas as metodologias podem ser combinadas para a composi¢cao da cultura digital e
de praticas pedagogicas inclusivas. Santaella (2003, p. 31) relata que “as
transformacdes culturais ndo se originam apenas do avanco das novas tecnologias,
pois 0s processos de comunicacdo sdo responsaveis pelo surgimento de novos
ambientes culturais; tais ambientes influenciam significativamente a sociedade, em
destaque a educacgao”.

As praticas contemporaneas que integram a cultura digital visam a construcao
de meios digitais, que, prioritariamente, podem ser acessados virtualmente em tempos
e espacos distintos. Porém, ela ndo se limita a recursos interligados a Internet;
expande-se as mudancas entre 0 mundo online e o offine e chega ao processo
educativo de forma gradual, com a expansdo do acesso a informacdo e ao
conhecimento. A TDIC eleva a educacéo para novos rumos e perspectivas das quais
a sociedade ainda precisa se apropriar de maneira mais efetiva, isso ndo ocorre
somente pelas mudancas de concepc¢do curriculares e utilizacdo de ferramentas
digitais tecnoldgicas Kenski (2010), afirma que a incorporacdo de concepcdes
educacionais que utilizem os inUmeros meios tecnoldgicos digitais de comunicacao,
podem transpor demarcacdes fisicas e temporais do ambiente escolar e atingir
pessoas conectadas que tem interesse em aprender cada vez mais,
independentemente do momento e do lugar que se encontram.

Para a educacdo acompanhar esse processo, é necessario compreender que
utilizar e criar a cultura digital envolve uma transformacgao profunda, isso implica em

reconhecer que as tecnologias ndo sao apenas ferramentas, mas formas de
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comunicar, pensar e interagir coletivamente Kenski (2007) lembra que compreender
a cultura digital exige “rever praticas e concepgdes de ensino e aprendizagem na era
dainformacao”. Isso requer do professor mais do que o dominio do uso de ferramentas
tecnoldgicas, pois envolve o saber pedagdgico, tecnolégico e do contetudo, bem como
como estes podem beneficiar a escola e ser integrados as praticas pedagdgicas que
viabilizem a educacdo inclusiva.

Diante deste desafio, a compreensdo de novos saberes contribui para o
desenvolvimento das préaticas docentes, especialmente na organizacdo de préaticas
pedagdgicas inclusivas. A acdo docente visando ao uso de recursos tecnologicos
intencionais, a partir de estratégias pedagdgicas, requer a articulacdo de diferentes
saberes. Esse processo facilita a acao-reflexdo do professor, pois fundamenta o uso
intencional da TDIC em sua pratica. Assim, para aproximar o ensino da tecnologia, 0
modelo TPACK é uma extensdao do modelo PCK (Pedagogical Content Knowledge)
proposto por Lee Shulman (1986), que sustenta que o bom ensino requer mais do que
o dominio do conteudo, pois também € preciso saber como ensina-lo de forma eficaz.
Ele surge para fundamentar a articulagéo entre os saberes, apresentando-se como
uma estrutura que ressalta a importancia do conhecimento necessario ao professor
para integrar a TDIC de forma significativa a sua pratica docente, conforme

apresentado na Figura 6.
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Figura 6 - Estrutura TPACK — Conhecimento Tecnholdgico e Pedagdgico de
Conteudo

Conhecimento
Tecnolégico Pedagogico

de Conteudo
(TPACK)

Conhecimento Conhecimento

Conhecimento

Tecnolégico y Tecnolégico
Tecnolégico
Pedagogico o8 de Conteudo
(TPK) |_» (TCK)

Conhecimento Conhecimento
Pedagogico de Conteudo
(PK) (CK)

.
Conhecimento
Pedagogico
de Conteudo

Contextos '

Fonte: A autora. Organizado a partir dos estudos de Koehler e Mishra (2009).

Considerando a figura, podemos compreender que o Conhecimento
Tecnoldgico (TK) se relaciona com o0 conhecimento base e gera novas categorias de
saberes, como o Conhecimento Tecnoldgico Pedagdgico (TPK) e o Conhecimento
Tecnoldgico de Conteudo (TCK). Assim, o modelo é formado por trés grandes tipos
de conhecimento e suas interseccoes:

CK — Content Knowledge (Conhecimento do Contetdo): dominio do conteudo
especifico da disciplina.

PK — Pedagogical Knowledge (Conhecimento Pedagogico): dominio de
métodos, estratégias e teorias de ensino e de aprendizagem.

TK — Technological Knowledge (Conhecimento Tecnoldgico): dominio de

ferramentas tecnoldgicas, digitais e analogicas.
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Figura 7 - Organizacdo TPACK — Conhecimento Tecnoldgico e Pedagdgico de
Conteudo

Conteudo
Conhecimento
sobre a disciplina

o TPACK

Conhecimento

Tecnolégico,
Pedagégico e d
Contetido.

Fonte: A autora. Adaptado a partir dos estudos de Koehler e Mishra (2009).

A sobreposicéo desses conhecimentos forma o TPACK, isto €, o conhecimento
integrado tecnologico, pedagogico e de contetdo, essencial para a compreensao do
uso da TDIC nas praticas pedagogicas, pois 0 TPACK desenvolve a ideia, de que o
professor precisa saber como, quando e por que usar tecnologias para potencializar
a aprendizagem. Para Haetinger (2021, p. 38) “a reflexdo deve existir no sentido de
gue a presenca das tecnologias nas praticas pedagogicas ndo acontece por elas
mesmas e sO é possivel promover as mudancgas no ensino a partir do momento em
gue os professores perceberem essa importancia e como aplica-las, onde as
inovacdes podem acontecer, contribuindo para o desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem”.

A cultura digital se amplia, sendo a relacdo entre a cultura contemporanea
marcada pelas tecnologias digitais, ela se apresenta com a necessidade da sociedade
em compreender os novos formatos sociais que se delineiam a partir das novas

tecnologias, assim considerando alguns aspectos que consiste na cibercultura como
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principios chave para a compreensdo das novas formas de relacionamento dos

sujeitos com o mundo. Na perspectiva de Lemos (2015, p.11):

as relacbes das novas tecnologias de informacdo e da cultura
contemporanea, a partir de novas perspectivas que apresentam praticas
comunicacionais pessoais nos diferentes espacos de interacdo, viabilizando
a transformacéo da cultura de massa a partir da tecnologia de informagéo e
comunicacdo, ressaltando os diferentes aspectos que podem definir esta
relagdo denominada como Cibercultura. Lemos (2015, p. 11)

Dentre estes aspectos constituintes, destacam-se as novas tecnologias de
comunicacao e informacgao e a relacdo com a vida social, o que abre a perspectiva de
uma sociedade mais moderna que se aproprie das diferentes midias sociais,
delineando novos rumos para o desenvolvimento tecnologico. Outro ponto de atencéo
gue caracteriza a cibercultura s&o as novas formas de comunicagéo, que rompem com
o tradicional, transformam e ampliam a possibilidade de interacdo e comunicagao
entre os sujeitos. Para Santaella (2003, p. 3), “as transformagdes comunicacionais da
cibercultura ndo estao restritas a um Unico meio ou instrumento, mas se desenvolvem
a partir da integracdo de mdultiplas linguagens midiaticas, que expandem a circulacao
da informacdo e das praticas sociais”. As novas possibilidades de interagédo e
comunicacdo abrem caminhos para a educacdo inclusiva, especialmente ao se
compreender a importancia da participacdo de todos os estudantes neste processo.

A escola é um lugar privilegiado para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias diversas, por se tratar de um espaco onde as relacdes se estabelecem,
colaborando para o desenvolvimento interpessoal e intrapessoal dos educandos. A
promocao de espacos e possibilidades de comunicacdo e interacdo, é um fator
importante para que esse processo seja construtivo e significativo, Almeida (2007,
p.160) destaca que € preciso, sobretudo, “criar condi¢des para que os educadores
compreendam a tecnologia em seus “modos de produgao de forma a incorpora-la na
pratica”, a partir da acao e da reflexdo sobre a acdo que incorpore as “caracteristicas
constitutivas desse novo meio, de suas potencialidades e limitacdes em relacédo as
formas de interagdo e construcao de significados”. Assim, a pratica docente é fator
importante para essa construcdo, sendo necessario reorganizar e ressignificar
recursos e espacos que contemplem as reais necessidades de todos os estudantes.

A partir do momento em que se percebe que ha uma nova relagdo com o

conhecimento e a sociedade emergente, Lévy (1999) indica que 0s novos espacos do
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saber devem ser abertos, continuos, em fluxo e néo lineares, organizados de acordo
com 0s objetivos ou o0s contextos. Pode-se dizer, assim, que estes convergem com a
criacdo de novos formatos educacionais inclusivos, ou seja, a construcdo de
ambientes que favoregam o desenvolvimento coletivo, potencialize as habilidades
individuais e desenvolvam competéncias que se ampliem coletivamente; entretanto, é
necessario compreender que todos estes novos conceitos requerem uma agao e
reflexdo continuas. Segundo a Politica Nacional de Educacéo Especial na perspectiva

da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008, p. 5):

A inclusio é entendida aqui como o processo por meio do qual a escola e a
sociedade buscam valorizar as diferencas das pessoas, reconhecendo suas
habilidades, reestruturando a sua organizacdo e utilizando diferentes
recursos para o afloramento de potencialidades. (Brasil, 2008, p. 5)

A organizacao do trabalho pedagogico requer um curriculo que assegure a
integracdo das TDIC como instrumentos de mediagcdo no processo educativo. Nesse
sentido, o planejamento docente assume um papel central, pois deve contemplar a
reflexdo critica, a sistematizacdo das praticas e a avaliagdo continua das acodes
pedagogicas. Os documentos curriculares orientam a presenca das TDIC, explicitando
seus potenciais de uso e suas contribuicbes para a qualificacdo das praticas
educativas.

O ano de 2020 pode ser considerado um marco na histéria educacional
contemporanea, tendo como motivador a pandemia do COVID-19, que assolou a
saude mundial e afetou significativamente todos os cidadaos, que tiveram que se
adaptar as novas condi¢des e possibilidades de interacdo social. Da mesma maneira,
na educacao formal, a transferéncia emergente do ensino presencial para o remoto,
exigiu a adaptacdo dos professores as novas formas de se ensinar e aprender,
reconhecendo que naquele momento a tecnologia seria a maior aliada. Martins et al.
(2018, p. 2) definem que “por meio da utilizacdo dos meios de comunicagao virtual,
digital e dos dispositivos méveis na escola, estes passaram a integrar-se como
instrumentos pedagdgicos para a aquisigao do conhecimento”. Durante este processo,
esse desafio foi ainda maior na perspectiva da educacéo inclusiva e na garantia do
direito a educacéo das pessoas com deficiéncia.

Durante o percurso que se estabeleceram as aulas remotas, observou-se que

a tecnologia é uma grande aliada ao conceito de inclusdo e acessibilidade, pois ela
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tem o poder de transformar questdes pensadas como dificeis de serem realizadas em
possibilidades de interagdo e acesso, Schlinzen (2012, p. 127) afirma que “a
tecnologia pode ser usada na criagcdo de um processo educacional melhor, mais
inclusivo, possibilitando as habilidades individuais e oportunizando a construcéo de
um mundo que da um sentido maior para a vida”.

A partir da perspectiva da inovacdo tecnoldgica, é possivel, por meio desta
pesquisa, destacar a importancia do uso colaborativo dos recursos de TDIC como
potenciadores do processo de inclusédo dos estudantes. A inovacéo e a transformacgao
da pratica docente foram entre os maiores desafios durante o periodo de ensino
remoto. Para dar continuidade ao processo de ensino e aprendizagem a educacéao por
meio da acéo docente ressignificou as praticas com o uso da TDIC como recurso para
a participacéo, para os estudantes com deficiéncia o processo nao foi diferente, porém
neste percurso houve também a necessidade de se pensar em recursos de TA o
desenvolvimento de praticas acessiveis. Nessa perspectiva, o professor desempenha

um papel relevante, como discutido por Schliinzen et al. (2011, p. 122):

O papel do professor e a sua redefinicdo devem ampliar suas competéncias
para lidar com as transformacdes da Ciéncia e da Tecnologia. Esses séo
alguns dos grandes desafios a serem superados, associados a capacidade
de planejar e desenvolver no alunado as competéncias relacionadas a uma
cultura audiovisual, digital e inclusiva que assegurem um nivel de
alfabetizacao digital e de cultura inclusiva. Além disso, saber integrar e usar
pedagogicamente as TIC em sua pratica profissional, de maneira a impregna-
la em suas ac¢des docentes, da mesma forma como as tecnologias estédo
impregnadas em nosso cotidiano (Schliinzen et al., 2011, p. 122).

Assim, foi se delineando um enorme arsenal de possibilidades de interacéo; a
tarefa docente foi planejar, organizar e executar estratégias para aulas remotas que
propiciassem a participacdo dos estudantes; isso inclui também as especificidades do
publico da educacéo especial; neste percurso, observou-se que alguns recursos e
estratégias utilizados contribuiram para o desenvolvimento da turma em geral. Diante
disso, saliento o DUA, como uma abordagem que favorece a todos no processo de
ensino e participacao, pois, com base nos seus principios, ha diferentes formas de se

aprender e de ensinar. Costa-Renders et al. (2020, p. 9) definem o DUA como:

O design universal para aprendizagem é uma abordagem curricular que
considera as diferentes redes neurais que influenciam a aprendizagem dos
estudantes, a saber, as redes de reconhecimento, redes estratégicas e redes
afetivas. Nesse sentido, o0 DUA se pauta em trés principios que se sustentam
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na multiplicidade: Principio I: Proporcionar modos multiplos de apresentagéo
(o “que” da aprendizagem). Principio Il: Proporcionar modos multiplos de
acao e expressao (o “como” da aprendizagem). Principio lll: Proporcionar

modos multiplos de auto envolvimento (o “porqué” da aprendizagem).

De acordo com Bock et al. (2018, p. 364) pode ressaltar o DUA como um
principio do cuidado na préatica docente, o qual pode contribuir para a efetivacao de
processos educativos inclusivos em todos os niveis de ensino e “promover direitos
humanos ao romper com praticas normocéntricas e curriculos capacitistas.”

A partir do exposto, da necessidade de utilizar a TDIC como recursos para o
processo de participagdo no ensino remoto, pensando na viabilizacdo do acesso ao
aprendizado, na necessidade do uso da TA e na importancia de prover estratégias
para garantir a interacdo de todos os estudantes, a maneira de planejar e executar
este processo foi desenvolvida por meio de praticas colaborativas* onde os
professores de classe comum, os professores de orientacéo de educacdao digital e o
professor especialista de educacao especial pudessem organizar diferentes recursos
e estratégias que contemplasse a necessidade dos estudantes. Assim, 0 processo foi
se delineando por meio de praticas pedagogicas planejadas, utilizando como recursos
a TDIC por meio dos dispositivos moveis, que, neste momento, foram aliados ao
processo de busca pela participacao, pelo ensino e pelo aprendizado.

Os dispositivos moveis configuram qualquer aparelho portatil que, por meio de
recursos de computacdo, execute funcbes e processos, como reproduzir midia,
navegar na internet, acessar e-mail, localizacdo GPS, calendario etc. De acordo com
Moran (2018), os dispositivos moveis sao tecnologias portateis, de pequeno porte e
alto potencial de conectividade, que permitem acesso continuo a informacéo e
comunicacdo em diferentes tempos e espacos. Hoje ha muitos outros tipos de
dispositivos méveis aos quais as pessoas podem ter acesso.

O curriculo da Cidade de Sao Paulo (2019) afirma que as metodologias ativas
se aproximam das Tecnologias para Aprendizagem (TPA), pois favorecem o contato
dos estudantes com uma ampla gama de informacfes. As praticas pedagdgicas
escolares utilizando a TPA visam a construcdo de ambientes digitais que viabilizem a

autonomia dos estudantes, o curriculo afirma que neste processo o professor:

4 Colaborativo trabalho realizado entre o professor da classe comum e professor especialista, onde
ambos dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o ensino dado a um grupo heterogéneo.
(VILARONGA, MENDES, ZERBATO,2014).
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€ o sujeito principal para a elaboragéo e implementacdo de um curriculo, uma
vez que tem a funcdo de contextualizar e dar sentido aos aprendizados, tanto
por meio dos seus conhecimentos e praticas, quanto pela relagdo que
estabelece com seus estudantes. Para tanto, os educadores precisam
reconhecer o seu papel de protagonistas nesse processo, sentindo-se
motivados e tendo condi¢Bes de exercé-lo. Tal engajamento buscou, ainda,
valorizar o protagonismo dos atores educativos frente ao desafio de tornar

significativo o curriculo praticado na escola. (S&o Paulo, 2019 p. 18).
Para ilustrar essa informacgéo, a pesquisa realizada nas escolas municipais de
Séo Paulo envolveu 43.655 estudantes do Ensino Fundamental da Rede Municipal de
Ensino em 2019 e analisou as sugestdes e opinides dos estudantes sobre qual seria
a melhor maneira de aprender. Mais de 40% responderam que fica mais facil aprender
guando fazem uso de tecnologia, jogos, musicas, entre outros recursos didaticos.
Além disso, os estudantes disseram que aprenderiam melhor se tivessem mais acesso
a internet, ao laboratoério de informatica, a palestras de seu interesse e a atividades

em grupo.



Figura 8 - Gréficos com resultado de pesquisa SME/2019
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Fonte: A autora. Organizado a partir dos estudos de Sao Paulo (2019).
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Observa-se que 0 acesso a tecnologia aparece nas solicitacfes dos estudantes
e, com a transformacéo da sociedade contemporanea, ha a necessidade de pensar
no uso da TDIC como recurso para a educacédo, pois ela mobiliza conhecimento e
experiéncias, aprimora processos e pode resolver problemas. Porém, é importante
lembrar da necessidade da formacao docente. Schlinzen (2012, p.128) afirma que “o
estabelecimento de fatores desencadeadores de transformacgdes na escola encontra
reflexos diretos no processo de formacgao dos professores, pois coloca em destaque
as suas deficiéncias”. Se a tecnologia acompanha o desenvolvimento do homem
desde sempre, a cada invencgao a sociedade necessita compreender e progredir seus
conhecimentos, isso nao é diferente para educacao, e se a tecnologia esta ligada a
informagéao, ela tem a possibilidade de ampliar o conhecimento individual e coletivo.

A TDIC contribui para o desenvolvimento da sociedade e possibilita avancos
no acesso a informacdo, quando ela é transformada em conhecimento desenvolve
habilidades e competéncias essenciais para a transformacao dos sujeitos, e por que
nao possibilitar o desenvolvimento das habilidades e competéncias digitais para

estimular a criatividade conforme discorre Moran ao afirmar que:

As competéncias digitais mais importantes hoje, além de programar, sao:
saber pesquisar, avaliar as multiplas informagfes, comunicar-se, fazer
sinteses, compartilhar online. Os jogos e as aulas roteirizadas com a
linguagem de jogos (gameficacdo) estdo cada vez estdo mais presentes na
escola e sdo estratégias importantes de encantamento e motivagdo para uma
aprendizagem mais rapida e proxima da vida real. (Moran, 2018, p. 4).

O trabalho para desenvolver as competéncias digitais esta previsto na BNCC
gue contempla a cultura digital como diferentes linguagens e diferentes letramentos.
De acordo com o documento (Brasil, 2018, p. 07), a competéncia geral N° 1 tem como
premissa “valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democrética e
inclusiva”.

A prética do uso da tecnologia aparece na competéncia geral N° 5 que tem
como objetivo que os estudantes compreendam e utilizem as tecnologias digitais de
informacéo e comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas

praticas sociais (incluindo as escolares). Essa competéncia reconhece o papel
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fundamental da tecnologia e coloca o estudante capaz de dominar o universo digital,
fazendo um uso qualificado e ético das diversas ferramentas existentes,
compreendendo as competéncias digitais e os impactos da tecnologia na vida das
pessoas e da sociedade. A cultura digital ja é tematizada nas competéncias gerais da
Educacéo Basica, que sintetizam os direitos de aprendizagem e desenvolvimento dos
estudantes e se articulam na construcdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores, nos termos da Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional do Brasil
(2018).

A BNCC é um referencial que serve como base para a construcao dos demais
documentos que organizam a educacdo basica, sendo assim, como o0s demais
componentes curriculares, ela reconhece o papel fundamental da TDIC para a
construcdo de competéncias digitais tanto dos estudantes como dos docentes. Isso
implica conhecer as diversas ferramentas do universo digital e as utilizar de maneira
ética e equitativa, sendo assim, o documento reconhece que “a educacgao deve se
comprometer com a superacao das desigualdades histéricas e com a promocéao de
uma escola inclusiva, que valorize as diferencas e assegure o direito de aprendizagem
de todos” (Brasil, 2018, p. 14). Ela destaca a escola como espaco formador e
orientador para a cidadania consciente, critica e participativa Brasil (2018). Fortalece
a autoria em diferentes ambitos: no planejamento e na implementacdo de projetos,
dando énfase a autoria e as tecnologias digitais ao longo das etapas da Educacéo
Basica, permeando areas, competéncias especificas e habilidades dos diferentes
componentes curriculares, bem como o0s objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento. Ela apresenta conceitos importantes que ressaltam o uso de

tecnologia nas diferentes modalidades de ensino.

Quadro 2 - Competéncia especifica da TDIC na BNCC.

COMPETENCIA ESPECIFICA 5 — ENSINO FUNDAMENTAL

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacao de forma critica,

significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacgdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

COMPETENCIA ESPECIFICA 7 - ENSINO MEDIO

Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as dimensoées técnicas, criticas,
criativas, éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir sentidos, de engajar-se em praticas
autorais e coletivas e de aprender a aprender nos campos da ciéncia, da cultura, do trabalho, da
informacao e da vida pessoal e coletiva.
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Fonte: Brasil (2018).

2.5 A TDIC nas préticas pedagodgicas inclusivas na perspectiva do DUA

Falamos sobre a importancia de alinhar a TDIC na educacao, a préatica docente
e o desenvolvimento de competéncias que visem potencializar o potencial construtivo
das tecnologias digitais nos estudantes. A TDIC pode colaborar para a producéao de
praticas de aprendizagem utilizando o DUA, viabilizando a promocao da equidade e a
garantia do direito de todos a aprender. Segundo S&o Paulo (2025, p. 24), o DUA
apresenta-se como uma “abordagem que favorece a todos no processo de
aprendizagem, isso porque, com base nos seus principios, ha diferentes formas de se
aprender e de ensinar’. O planeamento de aulas acessiveis a todos os estudantes
implica a definicdo dos diversos componentes do curriculo — objetivos, estratégias,
recursos, materiais e avaliacdo — e que o professor tenha em consideracdo os
principios do DUA.

Os principios que sustentam o DUA permitem que os professores considerem
diferentes estratégias, recursos e atitudes para alcancar um objetivo. Porém, é
importante que haja planejamento e flexibilidade na préatica docente, principalmente
no que diz respeito a heterogeneidade que encontramos no espaco escolar. O DUA
visa a organizacao de estratégias e recursos para a participacéo coletiva; assim, as
oportunidades estardo disponiveis para todos e, mais do que isso, serao
oportunizadas de maneira que atendam as necessidades individuais, com foco no

desenvolvimento coletivo. Portanto é importante considerar que:

[...] ndo h& um meio de representacdo que seja ideal para todos de forma
igualitaria. [...] ndo existe um meio de acéo e expressdo que seja ideal para
todos os estudantes. [...] ndo ha um meio de engajamento que atendera de
forma ideal todos os estudantes em todos os contextos. (CAST, 2018, Sec¢éo
“Principios do DUA”").

O framework do DUA apresenta-se como um conjunto de principios, diretrizes
e pontos de verificacdo que orientam praticas pedagodgicas inclusivas. Conforme
representado na Figura 6, esse framework estrutura-se em trés principios
fundamentais: fornecer mdultiplos meios de engajamento, multiplos meios de

representacdo e multiplos meios de acdo e expressao.
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Fonte: CAST (2018).

Atualmente, percebe-se a necessidade de conceber diversos métodos de
ensino que proporcionem uma aprendizagem de qualidade a todos os estudantes.
Nesse sentido, a pensar a pratica pedagoégica requer um olhar atento e aberto as

diferentes possibilidades, assim o conceito do DUA:

considera a variabilidade/diversidade dos estudantes ao sugerir
flexibilidade de objetivos, métodos, materiais e avaliagbes, permitindo
aos educadores satisfazer caréncias diversas. O curriculo que se cria
seguindo a referéncia do DUA é planejado desde o principio para atender
as necessidades de todos os alunos, fazendo com que mudancas
posteriores, assim como o esfor¢co e o tempo vinculados a elas, sejam
dispensaveis. A referéncia do DUA estimula a criacdo de propostas
flexiveis desde o inicio, apresentando opg¢bes personalizaveis que
permitem a todos os estudantes progredir a partir de onde eles estéo, e
ndo de onde nés imaginamos que estejam. As opg¢des para atingi-los séo
variadas e suficientemente fortes para proporcionar uma educacao
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efetiva para todos os estudantes (Heredero, 2020, p. 735).

E importante ressaltar que os principios se pautam a partir de estudos da
neurociéncia que indicam a importancia de reconhecer as redes cerebrais para o
aprendizado Bdck et al. (2019) afirmam que o objetivo de utilizar o DUA fica mais
explicito e evidencia a necessidade de se atentar para a aprendizagem,
compreendendo-se que cada area do conhecimento € detentora de desafios
especificos no que deve ser aprendido. Portanto, todos os principios desenvolvidos
no DUA se complementam e séo fundamentais para o processo de ensino e
aprendizagem dos sujeitos. Além disso, € importante compreender que a TA ja citada
nesta pesquisa e definida em diversos documentos por diferentes pesquisadores
como um conjunto de instrumentos e ajudas técnicas personalizados especificamente
para pessoas com deficiéncia, a partir da observacdo da necessidade, ou seja, TA
nao é sindbnimo de DUA ou vice-versa, a abordagem do DUA pensa em diferentes
estratégias para contemplar a todos.

Dada a importancia dos principios para o desenvolvimento das diferentes
formas de se aprender e ensinar, destaco, a seguir, 0 principio do engajamento e sua
importancia para o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa, motivada
pelo interesse e pela participacdo dos estudantes. O principio do engajamento
oportuniza a escolha e a reflexao sobre “O Porqué” da aprendizagem. A abordagem

curricular que visa remover as barreiras para aprendizagem, segundo o DUA deve:

¢) Considerando as redes afetivas, envolver, sempre que possivel, os
estudantes na definicAo de seus proprios objetivos académicos,
oportunizando o desenvolvimento de habilidades individuais de
autorregulacdo no sentido de facilitar as habilidades e estratégias pessoais.
Mas também estimular o esfor¢co e a persisténcia com diferentes suportes,
criando programas de apoio e a colaboracdo entre os estudantes (CAST,
2018, Secao Engajamento, Ponto de verifica¢do 7.1).

O que nos faz refletir sobre a necessidade do didlogo e, principalmente, da
escuta ativa em relacdo as preferéncias, pois € fundamental desenvolver, nos
estudantes, o interesse por aprender. Isso faz uma grande diferenca no processo e
permite perceber quais sdo as formas que mais contemplam a necessidade da turma,
mantendo a motivagéo para aprender. Para tanto, Hereredo (2020) apresenta, a partir
do Principio Ill, a relevancia dos professores em proporcionar modos mdaltiplos de

engajamento e envolvimento dos estudantes e aponta, em sua explanacédo, por meio
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da Diretriz 7 - Proporcionar opg¢des para promover o interesse por parte dos
estudantes (2020, p. 759), a importancia de proporcionar opg¢des para promover o
interesse por parte dos estudantes, dando o nome de ponto de verificagdo
apresentado nos seguintes pontos de atencgao:

Ponto de verificag&o 7.1 - Otimizar a escolha individual e a autonomia
Em um contexto educacional, geralmente, ndo sdo oferecidas op¢des sobre
objetivos de aprendizagem, mas considera-se adequado oferecer diferentes
possibilidades sobre como se podem alcancar esses objetivos, sobre os
contextos para atingi-los e as ferramentas e apoios disponiveis. Viabilizar
opcbes aos estudantes pode contribuir para desenvolver sua
autodeterminacdo, sua satisfagcdo com as conquistas alcangadas, e aumentar
0 grau em que eles se sentem vinculados ao seu proprio aprendizado. No
entanto, € importante observar que os estudantes diferem no tipo de decisao
que preferem tomar; portanto, ndo basta apenas fornecer opc¢des. Para
garantir a participacéo, o tipo de escolha e o nivel de independéncia possivel
devem ser ajustados as op¢Oes a serem apresentadas.

Exemplos de como implementéa-lo

» Oferecer aos estudantes, com a maxima discricdo e autonomia possivel,
possibilidades de escolha em questdes como:

* 0 nivel de desafio percebido;

* 0 tipo de prémios ou recompensas disponiveis;

* 0 contexto ou os conteldos utilizados para a pratica e a avaliacdo de
competéncias;

+ as ferramentas para coletar e produzir informagoes;

* a cor, a forma, os graficos, a apresentagao etc.;

* a sequéncia ou os horarios para concluir as diferentes partes das tarefas.

* Permitir que os estudantes participem do processo de elaboracdo de
atividades da sala de aula e das tarefas académicas;

* envolver os estudantes, sempre que possivel, no estabelecimento de suas
préprias metas académicas, comportamentais e pessoais.

Ponto de verificacdo 7.2 - Otimizar arelevancia, o valor e a utilidade das
atividades

Os estudantes se envolvem mais quando as informac@es e atividades que
precisam realizar sdo relevantes para eles e tém valor para seus interesses
e objetivos. Isso ndo significa, necessariamente, que a situacdo deve ser
equivalente avida real em todos os casos, uma vez que a ficcdo pode motivar
tanto quanto a nao ficcdo, mas deve ser relevante e auténtica/real para os
objetivos pessoais e de aprendizagem. Os alunos raramente se interessam
por informacdes e atividades que ndo tém valor para eles ou que nédo sédo
relevantes. Em um contexto educacional, uma das maneiras mais
importantes para os professores captarem seu interesse é destacando a
utilidade da aprendizagem e demonstrando sua relevancia por meio de
atividades reais e significativas. Obviamente, nem todos os estudantes
consideram as mesmas atividades ou informacgfes expressivas para seus
objetivos. Para oferecer a oportunidade de que todos se envolvam
igualmente, é essencial fornecer opg¢bes diferentes que otimizem o que é
valioso e significativo para cada um deles.

Exemplos de como implementa-lo

* Variar as atividades e as fontes de informacgao para que elas possam ser:

» personalizadas e contextualizadas na realidade ou no interesse dos
estudantes;

» culturalmente sensiveis e significativas;

* socialmente relevantes;

* apropriadas para cada idade e capacidade;
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» adequadas para diferentes racgas, culturas, etnias e sexos.

» Criar atividades nas quais os resultados sejam auténticos, comunicaveis a
um puablico real e que reflitam um objetivo claro para os participantes;

+ fornece tarefas que permitam participagdo ativa, exploragdo e
experimentacao;

* promover o desenvolvimento de respostas pessoais, avaliacdo e
autorreflexdo em relacdo a conteudos e atividades;

* incluir atividades que incentivem o uso da imaginagdo para resolver
problemas novos e relevantes, ou que deem significado a ideias complexas
de maneira criativa.

Ponto de verificacdo 7.3 - Minimizar a sensacdo de inseguranca e as
distracdes

Uma das coisas mais importantes que um professor pode fazer é criar
espacos onde os estudantes se sintam confiantes para aprender. Para isso,
€ necessario reduzir as possiveis causas de inseguranca e distracoes.
Quando os estudantes precisam focar sua atencdo em satisfazer suas
necessidades basicas ou evitar uma experiéncia negativa, é dificil para eles
se concentrarem no processo de aprendizagem. Além da seguranca fisica
dos ambientes educacionais, outros tipos de ameacas e distracdes mais sutis
também devem ser levados em consideracdo. O que é ameacgador ou
potencialmente perturbador depende das necessidades individuais e do
histérico do aluno. Um estudante de inglés pode considerar a experiéncia com
esse idioma ameacadora, enquanto outros podem julgar que a estimulagéo
sensorial excessiva 0s distrai demais. O ambiente educacional ideal oferece
opcdes que reduzem o sentimento de inseguranca, a percepcao de ameacas
e distracdes para todos, criando um espaco seguro no qual a aprendizagem
pode ocorrer.

Exemplos de como implementa-lo

* Criar um clima de apoio e aceitagdo na sala de aulg;

» reduzir os niveis de incerteza:

» usar graficos, calendarios, programas, lembretes etc., que possam
incrementar a previsibilidade das atividades diarias;

» elaborar rotinas de classe;

» disponibilizar lembretes e pré-visualizagdes que permitam aos estudantes
anteciparem e estar preparados para mudancas em novas atividades,
programas e eventos;

* minimizar as opgdes que podem se contrapor as anteriores, maximizar o
inesperado, a surpresa ou a novidade em atividades muito rotineiras.

* Variar os niveis de estimulagéo sensorial;

« diversificar em relacdo a presenca de ruido de fundo ou a estimulacao visual,
ao numero de elementos, as caracteristicas ou aos itens que sao
apresentados ao mesmo tempo;

* modalizar o ritmo de trabalho, a duragéo das sessoes, a disponibilidade de
pausas, 0s tempos de espera, a temporizacdo ou a sequéncia de atividades;
» modificar as demandas sociais necessarias para aprender ou realizar algo,
0 nivel percebido de ajuda e protecdo e os requisitos para fazer uma
apresentacé@o e uma avalia¢édo publica;

* envolver todos os estudantes da turma em debates (Heredero, 2020, p.
760).

A partir dos pontos de verificacdo, percebe-se como o principio do
engajamento pode contribuir para o inicio, desenvolvimento e envolvimento dos
estudantes nas atividades propostas e como ele se faz importante nesse processo,

despertando a motivagao para participar e, principalmente, dando protagonismo para

a turma para externalizar seus desejos e possibilidades que mais contemplam suas
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expectativas de aprendizado. O DUA néo esta relacionado ao uso da tecnologia,
porém, como vimos, a TDIC e sua importancia no processo educacional s&o
importantes aliadas na constru¢cado do conhecimento e podem compor o principio de
engajamento, por se tratar de um recurso que atualmente desperta o interesse dos
estudantes, contribuindo para a compreensao do uso de recursos digitais e 0 seu
desenvolvimento, construindo uma postura investigativa que o permita explorar,
descobrir e produzir o conhecimento. Portanto, podemos considerar o DUA como um
importante aliado a pratica pedagogica docente, apresentando principios que
viabilizam préticas inclusivas, respeitando as potencialidades de todos os estudantes,
contemplando as diferentes especificidades a partir de um processo de ensino e
aprendizado coletivo. Desse modo, para pensar uma educacdo inclusiva ha a

necessidade de:

busca de alternativas para que a educacdo possa contemplar o acesso ao
conhecimento a uma variedade maior de aprendizes, alguns estudiosos do
campo de Disability Studies in Education tém centrado esfor¢cos em pesquisas
relativas aos métodos de ensino para salas de aulas inclusivas, concordando
“[...] que empregar os principios do DUA auxilia os professores a serem
proativos na criacdo de ambientes que consideram todas as habilidades de
de seus alunos (Connor; Gabel, 2013 apud Bock et al., 2020, p. 371).

Considerando o contexto de discusséo, que ressalta o uso da TDIC na prética
docente e a importancia do DUA nesse processo, como foi enfatizado o principio do
engajamento, podemos considerar a possibilidade do uso da TDIC para favorecer a
motivacao dos estudantes a aprender. Mediante as reflexdes apresentadas é possivel
elencar como a TDIC é importante para a composicdo de uma pratica docente
inovadora que viabilize aos estudantes a oportunidade de vivenciar experiéncias que
contribuam para o desenvolvimento de competéncias e habilidades sociais, cognitivas
e emocionais. Isso porque o0 uso da inovacao tecnolégica proporciona experiéncias
dindmicas e significativas que fazem a diferenca no processo de aprendizado. De
acordo com Bock (2020), o DUA, por sua vez, corrobora o processo de inclusdo e
respeito a diversidade humana, uma vez que tem a intencao de pensar o individuo a
partir de uma construcéo coletiva. Os principios que compde o framework do DUA se
complementam e s&o fundamentais para a participagéo, aprendizado e oportunidade
para todos, pois ndo estéo relacionados ao ensino e aprendizagem dos estudantes
com deficiéncia, mas sim a um método que beneficiem a todos os estudantes, pois

respeita a diversidade e promove 0 engajamento no processo de aprendizagem,
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assim o centro do processo nao € o professor, mas sim os estudantes que irdo indicar

a melhor maneira de aprender.
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3 METODOLOGIA DE PESQUISA

Para o desenvolvimento da presente pesquisa, adotou-se a abordagem
qualitativa. Para Godoy (1995), esta abordagem tem como propdsito compreender
fendbmenos educacionais a partir do significado que os sujeitos atribuem as suas a¢des
e as praticas que desenvolvem. Segundo Gil (2008, p. 57), a pesquisa qualitativa “visa
aprofundar a compreensao de determinado grupo social, organizacao ou fenébmeno,
mais do que a sua quantificagdo”. A organizacao do estudo se deu por meio de pesquisa
bibliografica e de andlise de documentos oficiais que orientam a pratica docente,
utilizando instrumentos especificos para a coleta e a andlise de dados. De acordo com
Godoy (1995, p. 21).

Algumas caracteristicas basicas identificam os estudos denominados
“qualitativos”. Segundo essa perspectiva, um fendbmeno pode ser melhor
compreendido no contexto em que ocorre e do qual é parte, devendo ser
analisado numa perspectiva integrada. Para tanto, o pesquisador vai a campo
buscando “captar” o fenbmeno em estudo a partir da perspectiva das pessoas
nele envolvidas, considerando todos os pontos de vista relevantes. Varios tipos
de dados séo coletados e analisados para que se entenda a dindmica do
fenébmeno.

Dessa forma, a pesquisa tem como intencionalidade coletar informacoes,
analisa-las e refletir sobre os resultados obtidos, com o objetivo de organizar um recurso
educacional que contribua para o desenvolvimento das proposi¢cdes apresentadas. O
dialogo com os autores e a analise dos documentos apresentados foram fundamentais
para a construcao tedrica da pesquisa que se caracteriza, quanto aos objetivos, como
um estudo descritivo para Gil (2008, p.42), “a pesquisa descritiva tem como objetivo
primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo e sua
caracteristica mais significativa esta na utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta
de dados como questionario”.

Este processo foi fundamentado em duas modalidades de coleta de dados. A
primeira € a pesquisa de campo, por meio da qual foram levantadas informacdes e
formulados questionamentos, por meio de questionarios e de didlogos com professores
de uma escola de educacao béasica da rede publica municipal de Sao Paulo. A segunda
€ a pesquisa bibliografica, voltada a identificacdo dos principais autores e estudiosos do
campo da educacao inclusiva e do uso de TDIC, TA e DUA, bem como a analise de

documentos que orientam a pratica docente no municipio, bem como o curriculo de
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Tecnologia para Aprendizagem.

O recorte empirico esta centrado na compreenséao e no uso da TDIC e da TA sob
a Otica do DUA nas praticas pedagogicas instituidas pelos professores do 6° ano do
Ensino Fundamental, possibilitando a articulagéo entre estes conceitos e a construgcéo
de préticas pedagdgicas inclusivas. A partir deste percurso, fomentou-se a construcéo
do recurso educacional (Revista Digital) com a intengéo de sistematizar experiéncias e
propostas educacionais voltadas a promoc¢ao da inclusédo e da acessibilidade na rede
municipal de Sao Paulo.

Para a producao das proposi¢cfes empiricas, utilizaram-se dois instrumentos de
coleta de dados. Na primeira etapa, 0 questiondrio utilizado na pesquisa visa
compreender como os professores do 6° ano do Ensino Fundamental Il da U.E.
compreendem a importancia do uso da TDIC na pratica pedagdgica, quais recursos e
estratégias foram utilizados no periodo remoto e como esse processo foi incorporado
a sua pratica com os estudantes, em uma perspectiva inclusiva. Para tanto, antes da
aplicacdo do questionario nos encontros coletivos, pudemos refletir sobre os conceitos
apresentados na pesquisa e sobre como a apropriacdo desses conceitos na pratica
pedagodgica pode contribuir para a construcdao de uma educacdo mais inclusiva.

Para a analise dos dados qualitativos, utilizou-se a analise de conteudo. Por
meio desta, foi relatada a percepcao dos professores sobre o uso da TDIC, TA e DUA
em suas praticas pedagodgicas, considerando o0 contexto de utilizacdo, suas
informacfes e caracteristicas, bem como a interpretacdo dos dados e de seus

processos. Para Bardin (2011, p. 47), a analise de conteudo representa:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando a obter, por

procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens.

Neste processo de coleta de dados, o pesquisador se deparou com diversas
situacbes apresentadas em que teve que intervir, contribuir e refletir sobre as
proposicdes apresentadas pelos participantes. De acordo com Godoy (1995), a
analise de conteudo sofreu influéncias na busca pela objetividade e cientificidade,
recorrendo a dados quantitativos, almejando alcancar meramente descricbes
descritivas.

Bardin (2011) indica que a utilizacdo da andlise de conteudo prevé trés fases
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fundamentais; pré-andlise, exploracdo do material e tratamento de resultados - a
inferéncia e a interpretacao.

A primeira fase, pré-analise, pode ser identificada como uma fase de
organizagao, estabelecendo um esquema de trabalho com procedimentos definidos,
porém flexiveis. Geralmente, segundo Bardin (2011), envolve a leitura “flutuante”, um
primeiro contato com os documentos que serdo submetidos a analise, sua escolha, a
formulacéo de hipGteses e objetivos, e a organizacéo de indicadores que orientardo a
interpretacéo e a organizagdo do material. Desse modo, os trabalhos se iniciam com
a selecao dos documentos a serem analisados.

Na segunda fase, na exploracdo do material, sdo escolhidas as unidades de
codificacdo para a definicAo de procedimentos: selecdo de regras, categorias,
classificacao e agregacao. A partir da unidade de codificacdo escolhida, na sequéncia
havera a classificacdo em blocos que expressam determinadas categorias que
confirmam ou modificam aquelas, presentes nas hipdteses e no referencial teérico
propostos.

Na terceira fase, séo realizados a analise de conteudo, a categorizacdo e o
tratamento dos dados. Nesta fase, o pesquisador busca transformar os dados obtidos
em conteudos significativos que validem as hipdteses levantadas. A interpretacdo do
conteudo vai além dos documentos explicitos; ela direciona o pesquisador a observar
0 conteudo mais evidente, o que foi compreendido. Durante este percurso, muitas
vezes € necessario retornar as pontuacdes tedricas que permeiam a pesquisa,
buscando o embasamento e perspectivas significativas para o estudo.

A analise de conteudo, segundo as trés fases, pode apresentar variacfes
determinadas pela maneira como € conduzida, pois depende dos dialogos
apresentados, dos objetos de andlise e das demais informacdes que podem ser
abordadas de formas diferentes. As unidades de analise podem variar em de cordo
com a escolha do pesquisador, alguns escolhem palavras, outros sentencas,
paragrafos, textos, ou seja, o0 que mais contempla ou se aproxima a resposta da
guestdo da pesquisa, também é necessario considerar a forma de tratar as unidades
gue se diferenciam. Para Bardin (2011), enquanto alguns contam as palavras ou
expressdes, outros procuram desenvolver a analise da estrutura logica do texto ou de
suas partes, e outros, ainda, centram sua atencdo em tematicas especificas. Deste
modo, considerando os objetivos do estudo, os dados das pesquisas analisados,

foram organizados como se segue:
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Condicgbes para o uso da TDIC nas praticas pedagdgicas inclusivas;
Formacé&o dos professores para o uso de TA, TDIC e DUA;

Uso intencional da tecnologia TPACK para promover a inclusédo na
perspectiva do DUA.

Figura 10 - Percurso Metodologico

ABORDAGEM DA PESQUISA
Definigdo da abordagem

qualitativa, priorizando a Se—
P do da do da ‘ 7
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—_————

observada.
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Pesquisa bibliografica,
com base em autores e
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DUA e praticas docentes.

=& I
o
ANALISE DOCUMENTAL

Estudo e andlise de
documentos oficiais que

orientam a pratica docente
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diretrizes SME-SP, BNCC). | @' |

COLETA DE DADOS
Aplicagdo de instrumentos
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observagdes, registros)
para levantamento de
informacgdes.

ANALISE E REFLEXAO
Interpretacéo e reflexdo sobre
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referenciais tedricos e das

CONSTRUGAO DE
REURSO EDUCACIONAL

Organizacéo e elaboracgao de
Recurso Educacional
inclusivo.

REVISTA DIGITAL

Fonte: A autora (2025).
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3.1 Procedimentos éticos

O projeto de pesquisa foi encaminhado ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Estadual Paulista (UNESP), com a ciéncia da Diretora Regional de
Educacéo do Campo Limpo. Apds sua aprovacgao, a pesquisadora entrou em contato
com o Professor Orientador de Educacgéo Digital (POED), professores do ciclo
interdisciplinar e com a equipe escolar. Durante os encontros, foram explicitados os
objetivos da pesquisa, as demais informagdes e os procedimentos de intervencéo. Os
professores assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (ANEXOS A e
B). Além disso, houve a autorizacdo da Instituicdo e o parecer do Comité de Etica em
Pesquisa sob o numero 6.944.051 para que a pesquisa fosse executada de acordo
com a Resolucdo do Conselho Nacional de Saude n° 510 de 2016.

3.2 Locus da pesquisa

O locus da pesquisa foi uma Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF),
localizada na Zona Sul de Sédo Paulo, mantida pela Secretaria Municipal de Educacéo,
conforme a legislacéo federal, estadual e municipal vigente.

Atualmente, a instituicdo de ensino atende um total de 1.204 estudantes nos
ciclos do Ensino Fundamental, do 1° ao 9° ano. No periodo da manha, sdo atendidos
554 estudantes dos Anos Finais (do 6° ao 9° ano) e, no periodo da tarde, 583
estudantes dos Anos Iniciais (do 1° ao 5° ano). A equipe gestora da unidade escolar é
composta por uma diretora, dois assistentes de direcdo e trés coordenadores
pedagogicos. A equipe docente conta com 33 professores de Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental I, 51 de Ensino Fundamental Il e Médio e trés professores designados a

funcéo de Professor Orientador de Educacéo Digital.

3.3 Contexto da pesquisa

Para compreensdo do contexto educacional, apresento o perfil da unidade
escolar onde foi realizada a pesquisa. De acordo com o Projeto Politico-Pedagdgico

(PPP) de 2024 da unidade escolar, a sua elaboragao constitui-se num processo
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democrético e coletivo, onde a abertura ao didlogo sobre os anseios e perspectivas
das equipes gestora, docente, discente, de funcionarios e da comunidade pudessem
ser expressos, pautados em principios que enalteceram a liberdade de aprender e de
ensinar dentro da perspectiva de dialogo e diversidade. A EMEF teve o inicio de
funcionamento autorizado para o atendimento de 1.871 (mil, oitocentos e setenta e
um) estudantes a partir de 22/02/2008. A sala de recursos multifuncionais teve sua
autorizacao de instalacédo publicada pela Portaria n°® 5.380/2010, de 22/10/2010.

Atualmente, tem um total de 1.204 vagas disponiveis (um mil, duzentos e
guatro) para estudantes dos anos e nos ciclos que formam o Ensino Fundamental (do
1° ao 9° ano do Ensino Regular), atualmente possui um total de 1.137 (um mil,
duzentos e dois) matriculas; sendo 554 estudantes atendidos no periodo da manha
(5°, 6°, 7°, 8° e 9° anos do Ensino Fundamental - Anos Finais), 583 estudantes
atendidos no periodo da tarde (1°, 2°, 3°, 4° e 5° anos do Ensino Fundamental - Anos
Iniciais). A Unidade conta com 19 estudantes elegiveis a educacdo especial
matriculados para AEE na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM). Existem 56
estudantes, com laudo médico ou em avaliacdo médica, matriculados que apresentam
alguma deficiéncia.

A Unidade Educacional dispde na composicdo de sua equipe gestora e
docentes de: 01 diretora, 02 Assistentes de Diretor de Escola, 03 Coordenadoras
Pedagodgicas, 33 Professores (as) de Educacao Infantil e Ensino Fundamental |, 51
Professores de Ensino Fundamental Il e Médio, 05 professores readaptados, 02
professores designados a funcao de Professor Orientador de Sala de Leitura (POSL),
03 professores designados a funcdo de Professor Orientador de Educacédo Digital
(POED), 01 professora designada a funcdo de Professora de Apoio Pedagdgico
(PAP), 02 professoras atuando na funcao de Professora de Atendimento Educacional
(PAEE), 01 professora designada a funcéo de Professora Orientadora de Area de
Alfabetizacdo (POA) e 01 Professora Orientadora de Educacdo Integral (POEI).
Disp6e também de 19 funcionéarios do Quadro de Apoio aos Educandos, 04 estagiarias
gue acompanham o Programa Aprender sem Limites, no auxilio a turmas que contém
estudantes com deficiéncia, e 11 estagiarios(as) que acompanham o Programa
Parceiros da Aprendizagem e auxiliam as turmas do ciclo de alfabetizacdo. H&
também 02 Agentes de Busca Ativa Escolar (ABAE) e 03 Auxiliares de Vida Escolar
(AVE) para o cuidado com a higiene, a alimentacao e a locomocgéo dos(as) estudantes

com deficiéncia.
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Os conceitos que norteiam a pratica pedagdgica no Ensino Fundamental da
rede municipal de ensino destacam como foco: a Inclusdo, a Equidade e a Educacao
Integral em perspectiva e dialogo com o PPP das unidades educacionais, com a
“‘Matriz de Saberes” e com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS).
Considerando a relevancia dos temas em consonancia com as necessidades da
comunidade escolar, foi decidido que o Projeto Especial de Acédo (PEA), cuja
denominagéao é “Dialogos sobre a diversidade na perspectiva das subjetividades do
nosso territério”, apresenta estudos propostos a partir da necessidade de
sistematizacdo de um dialogo continuo a respeito de préaticas interdisciplinares de
ensino que possam integrar os conteudos pertinentes a cada ano e area do
conhecimento enfatizando a metodologia e a préatica docente especialmente em
relacéo aos seguintes temas: étnico-raciais, equidade a respeito dos povos originarios
e migrantes, questdes de género e de estudantes com deficiéncia/ transtornos ou em
situacao de vulnerabilidade social, na perspectiva de uma educacao inclusiva.

A organizacdo do ciclo de aprendizagem € definida pela proposta de
aprendizagem que compete a cada grupo de anos de ensino, e cada ciclo esta
diretamente relacionado aos direitos e objetivos de aprendizagem definidos pelo
curriculo da cidade e aos dispostos no PPP. Nessa perspectiva, a organizacdo em
ciclos de aprendizagem permite a construcdo e apropriagdo do conhecimento em
periodos em que a singularidade dos estudantes seja respeitada em seus ritmos,
considerando as condi¢des sociais, cognitivas e afetivas. Os conhecimentos e as
competéncias de diferentes saberes podem ser introduzidos, ampliados e
consolidados no contexto de cada ciclo, com o objetivo de assegurar a aprendizagem
de conceitos e de formas de lidar com o conhecimento em diferentes areas, por meio
de diversas formas de sistematizacdo. Neste sentido, o trabalho com DUA contribui
para o desenvolvimento de praticas diversificadas que atendam as diferentes

necessidades dos estudantes. Desse modo,

as estratégias de ensino no DUA devem ser flexiveis e diferenciadas de modo
a proporcionarem experiéncias de aprendizagem adequadas e desafiantes
para todos os alunos. Nesse sentido, o National Center on Universal Design
for Learning (2014) considera que o professor deve ter em atengao: i) os
diferentes modos como os alunos se envolvem e realizam as tarefas
propostas, ii) 0s recursos sociais e emocionais a que recorrem, iii) a avaliagao
dos progressos, e iv) o ambiente de sala de aula (Nunes; Madureira, 2015, p.
12).
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De acordo com o PPP (2024), a escola tem como principio trabalhar
coletivamente; assim, docentes e equipe escolar buscam permanentemente
reinventar suas praticas pedagogicas, visando a organizacdo do trabalho de forma
integrada e participativa, com énfase na perspectiva de desenvolvimento integral dos
estudantes em suas dimensdes fisicas, cognitivas, emocionais e sociais.

O Curriculo da Cidade leva em conta as especificidades de cada fase do
desenvolvimento e considera os diferentes contextos em que as criangas e
adolescentes que vivem na cidade de S&o Paulo estédo inseridos, acolhendo, assim, a
diversidade. E importante que a escola prepare os estudantes para fazer uso critico,
criativo e construtivo das tecnologias digitais. Na perspectiva de atendimento
inclusivo, o projeto de ensino da U.E. se encontra estruturado conforme a Proposta da
Rede Municipal de Ensino, com énfase na elaboracéo de atividades que propiciem o
acolhimento dos estudantes e o respeito a suas condi¢cOes fisicas, cognitivas,
emocionais e sociais em conformidade com os programas de ensino e de projetos que
buscam atender e ampliar as possibilidades de aprendizagem dentro de suas
caracteristicas.

A unidade escolar, tem como meta o fortalecimento das acdes visando a
ampliacdo da comunicacao, a formacgao continuada e a constituicdo de estratégias de
aprendizagem na perspectiva do ensino inclusivo, considerando as caracteristicas
fisicas, cognitivas e sociais dos estudantes, sendo assim ha uma preocupacado no
planejamento das acdes que respeitem as caracteristicas proprias dos os Ciclos de
ensino articulando a proposta de educacdo no contexto do Programa Sdo Paulo
Integral, viabilizando acfes que efetivem a adequacao das propostas realizadas aos
estudantes com deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem dentro dos padrdes
esperados de proficiéncia nas diversas areas que conhecimento.

As préticas pedagdgicas desenvolvidas enfatizam a abordagem de conceitos
gue discorram a respeito da inclusédo escolar, da articulacdo de temas e propostas de
acao que contribuam ndo apenas com a melhoria dos resultados das avaliacdes
(internas ou externas), mas com a qualidade das relacbes que se estabelecem no
contexto escolar e fora dele frente a percepcéo e reconhecimento das semelhancas e
diferencas de cada individuo. Diante disto, as questBes étnico-raciais, equidade de
género e inclusdo escolar e social de estudantes com deficiéncia necessitam de uma
abordagem conceitual e de estratégias de ensino que visem alcancar um aprendizado

mais significativo, ou seja, a prioridade ndo se restringe apenas em relacdo ao
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desenvolvimento de competéncias de leitura, escrita ou conceitos l6gico-matematicos
o desenvolvimento integral deve ser enfatizado pela escola.

O periodo de pandemia da COVID-19 impossibilitou o convivio social e escolar
e, em consequéncia disso, as diferencas que compdem o grupo discente ficaram ainda
mais aparentes; portanto, € relevante a compreensdo e o0 estimulo ao
desenvolvimento de habilidades e competéncias, com foco no convivio plural e
singular de todos os estudantes. Isso suscita ao corpo docente a necessidade de
pensar e organizar praticas que respeitem essas peculiaridades.

Na perspectiva da Educacao Inclusiva, o objetivo principal é promover a
participagdo de todos no processo educacional, a partir de um olhar universal, mas
refletindo sobre as diferentes possibilidades de desenvolvimento. Assim, € importante
considerar as especificidades nos momentos de planejamento do ensino e no
cotidiano do desenvolvimento das relacdes pessoais. As habilidades emocionais e
interacionais dos estudantes também devem ser abordadas por meio da elaboracéo
de estratégias de ensino significativas, que integrem e promovam a participacédo de
todo o corpo discente.

O Curriculo da Cidade de Sao Paulo (2019, p. 29) destaca que € preciso
“assegurar a educacgao inclusiva e equitativa de qualidade, promover oportunidades
de aprendizagem ao longo da vida para todos”. Considerar a origem, o contexto social
e as condi¢cOes fisicas e cognitivas dos estudantes exige reflexdes cotidianas,
envolvimento e participacéo coletiva, com o cuidado de pensar o coletivo e eliminar
situacOes de desigualdade. O compromisso com um ensino equitativo e singular, ao
mesmo tempo, permeia as discussdes e acdes da equipe escolar, que procura atentar
nao apenas ao exposto em normativas legais ou no curriculo escolar, mas também as
concepcdes humanitarias e a percepcdo de que a escola € um espaco social de

construcdo de uma sociedade equitativa, com valores, propdsitos e justica social.

Uma escola se distingue por um ensino de qualidade, capaz de formar
pessoas nos padrdes requeridos por uma sociedade mais evoluida e
humanitaria, quando consegue: aproximar os alunos entre si; tratar as
disciplinas como meios de conhecer melhor o0 mundo e as pessoas que nos
rodeiam; e ter como parceiras as familias e a comunidade na elaboracéo e
no cumprimento do projeto escolar (Mantoan, 2003, p. 34).

No que diz respeito aos estudantes com deficiéncia e ao objetivo de assegurar

seu acesso, permanéncia e participacdo plena, bem como aqueles (as) que
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apresentam transtornos globais do desenvolvimento — TGD e altas habilidades — nas
unidades educacionais e nos espacos educativos, com a oferta de atendimento
educacional especializado nos diferentes tempos e espagos educativos.

A unidade conta com o apoio de Professor de Atendimento Educacional
Especializado (PAEE) e de estagiéarias (0s), estudantes de cursos de Pedagogia e de
outras licenciaturas, em parceria com o Centro de Formacdo e Acompanhamento a
Inclusdo (CEFAI), por meio do Projeto Parceiros da Aprendizagem e Aprender sem
Limites. Sua atribuicdo é auxiliar os professores na realizacdo das atividades em sala
de aula e nas rotinas da classe, oferecendo assisténcia individual a estudantes que
apresentem maior necessidade de apoio, contando sempre com a orientacdo, o
acompanhamento e a supervisdo dos professores regentes de sala. O trabalho de
Auxiliar de Vida Escolar (AVE) deve auxiliar os estudantes que necessitem de apoio
nas atividades basicas de higiene, como troca de vestuario e/ou fraldas, higiene bucal
e alimentacdo, durante o periodo em que permanecem na escola e durante a
realizacéo de atividades extracurriculares.

A educacao inclusiva, na perspectiva do atendimento a estudantes com
deficiéncia, pressupde que: todos(as) tém o direito de acesso a educacdo; sao
capazes de aprender; o processo de aprendizagem de cada pessoa € singular; o
convivio no ambiente escolar comum beneficia a todos(as). Dessa forma, o papel da
educacédo especial integra a proposta pedagoégica da escola por meio do AEE e da
adaptacao curricular nas salas regulares de ensino.

De acordo com a Instrucdo Normativa SME N° 14, Sdo Paulo (2025), o AEE é
um servico que identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e de
acessibilidade para eliminar barreiras e promover a participacado dos estudantes. Ou
seja, 0 AEE busca eliminar barreiras no processo de escolarizacéo, potencializando
habilidades e competéncias académicas por meio da identificacdo, elaboracdo e
organizacdo de estratégias que garantam o acesso ao curriculo, com vistas ao
desenvolvimento da autonomia e independéncia académicas e ao protagonismo dos
estudantes. O trabalho do AEE sistematiza-se a partir da utilizacdo de recursos
especificos, como TA e recursos de acessibilidade, que promovam o desenvolvimento
integral dos estudantes, em prol da construcdo da autonomia e independéncia na
escola e fora dela. O principal objetivo desse servico € identificar, elaborar e organizar
recursos pedagogicos e de acessibilidade, com foco na eliminacdo de barreiras e de

praticas capacitistas para a plena participacdo dos estudantes com deficiéncia,
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transtorno do espectro autista (TEA) e altas habilidades/superdotacéo.

Na perspectiva da Educacgéo Inclusiva, todos tém direito a0 mesmo curriculo e
ao mesmo conjunto de saberes. O docente da sala regular é quem elabora o
planejamento para todo o grupo de estudantes, com ou sem deficiéncia, e essa tarefa
pode e deve ser compartilhada. Ao estabelecer uma parceria na elaboracdo e no
planejamento das aulas, o(a) profissional de AEE tem a oportunidade de propor
atividades ao colega da sala regular, considerando os interesses e as necessidades
de cada estudante, auxiliando na identificacdo de possiveis barreiras a aprendizagem
e apontando estratégias para que tenham as mesmas oportunidades que os(as)
demais.

O AEE deve contar com a estrutura da sala de recursos multifuncionais,
equipada com recursos especificos para auxiliar na aprendizagem dos estudantes
com deficiéncia incluidos nas classes regulares de ensino. Os estudantes elegiveis
ao AEE devem frequentar o atendimento no horéario contraturno ao periodo regular de
aulas ou de forma colaborativa, viabilizando 0 acesso aos conteudos e propiciando
aos docentes orientacdes sobre condutas adaptativas e a compreensao dos conceitos
especificos a condicdo de aprendizagem e as necessidades especificas de cada
estudante, contribuindo para a construcéao do plano de AEE.

Diante das especificidades apresentadas por estudantes com deficiéncia, ha
necessidades diferenciadas de adaptacdo das atividades propostas. Em alguns
casos, € preciso elaborar atividades complementares, apostilas com temas gerais de
cada disciplina, objetos concretos e o uso de recursos especificos, como TA, para
promover a acessibilidade aos conceitos abordados pelos docentes. Ja outros
necessitam de adaptacdo nos tempos e espacos escolares para que possam realizar
as atividades em seu proprio ritmo por meio de intervencfes mais sistematizadas
pelos professores. Todas as propostas devem ser planejadas a partir do Curriculo

que:

Estrutura-se com base nos conceitos orientadores de Educacdo Integral,
Equidade e Educacdo Inclusiva. Compreende por Educacdo Inclusiva o
respeito e a valorizagao a diversidade e diferengas; e a promog¢édo de uma
escola para todos, pautada nos principios da equidade. As tecnologias, neste
sentido, sdo recursos favoraveis a superagao de barreiras, por possibilitarem
0 acesso e participagdo, em especial aos estudantes com deficiéncia, nas
atividades desenvolvidas nos diferentes espagos escolares (Sdo Paulo, 2019,
p. 25).
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Os momentos de didlogo e formacao docente em JEIF ou em hora-atividade
sdo também destinados para o atendimento das demandas estudantis — por questdes
de origem, vulnerabilidade social ou deficiéncia — sejam tratados com a relevancia que
merecem, na constituicdo de estratégias de ensino que sejam efetivamente capazes
de fornecer elementos e subsidios a professores (as) em suas préaticas cotidianas no
atendimento aos estudantes.

Neste sentido, o uso da TDIC pode contribuir para o planejamento das
estratégias e promoc¢ao da participacdo sendo incorporado a pratica pedagdgica de
maneira que sua utilizacdo possa contribuir para a aquisicdo de conceitos e
possibilidade participacdo de todos os estudantes, para tanto, ressalto a importancia
de conhecer a proposta do DUA, Heredero (2020, p. 735) afirma que o “DUA considera
a variabilidade/diversidade dos estudantes ao sugerir flexibilidade de objetivos,
métodos, materiais e avaliacbes, permitindo aos educadores satisfazer caréncias

diversas”

3.4 Participantes da pesquisa

Participaram desta pesquisa 6 professores do 6° ano (A, B, C) do ciclo
interdisciplinar, 2 professoras de AEE, 1 professor orientador de educacao digital e 1
professora orientadora da sala de leitura. Todos os participantes atuam na mesma
unidade educacional.

Com o objetivo de assegurar o anonimato dos participantes, doravante, sera
utilizada a letra P, seguida dos numeros de 1 a 10, para designar cada profissional

envolvido na pesquisa. O Quadro 3 apresenta o perfil de cada participante.

Quadro 3 - Perfil dos participantes da pesquisa

Participa Idade Cargo Formacao Tempo de Disciplina(s) em
ntes Académica atuacao na gque atua
docéncia
P1 30 Prof. ll- ESPECIALIZACAO 10 GEOGRAFIA
MEDIO
P2 42 Prof. [I- | LICENC. PLENA 03 PORTUGUES
MEDIO

P3 40 Prof. lI- LICENC. PLENA 16 MATEMATIC



P4

PS5

P6

P7

P8

P9

P10

36

42

40

51

43

35

42

MEDIO
Prof.
MEDIO
PEIF

Prof.
MEDIO
Prof.
MEDIO
Prof.
MEDIO
Prof.
MEDIO
PEIF

LICENC. PLENA

ESPECIALIZACAO

LICENC. PLENA

LICENC. PLENA

LICENC. PLENA

DOUTORADO

MESTRADO

Fonte: A autora.

12

16

03

21

06

18

INGLES

AEE

AEE

POED

GEOGRAFIA

CIENCIAS

POSL
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A escolha dos participantes ocorreu apos a primeira reuniao realizada na unidade

escolar. A proposta inicial foi apresentada a toda a equipe docente em um espaco

formativo. Neste momento de discussao, muitos docentes, principalmente do 6° ano do

Ensino Fundamental | (E.F. 1), relataram dificuldades no processo de transicdo dos

estudantes que saem do Ensino Fundamental | (E.F. I) para o Ensino Fundamental Il

(E.F. II). Alguns docentes relataram que os estudantes do 6° ano tém uma perspectiva

mais ludica do aprendizado, ou seja, gostam de aprender em meio a diferentes formas

de representacéo. De acordo com Kenski, (2010, apud Séao Paulo, 2019, p. 94).

E necessario que se tenha um olhar para os estudantes que respeite a
ludicidade prépria do ano inicial dessa etapa, acrescentando atividades que
propiciem uma maior complexidade e aprofundamento de temas e conteldos,
possibilitando o desenvolvimento do raciocinio l6gico, do reconhecimento das
diferentes linguagens, depurando e executando os dados e as informacdes.

Os relatos dos professores revelam a necessidade de atentar para o processo

de transicdo do EF | para o EF II, para a heterogeneidade da turma, suas caracteristicas

e necessidades:
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“No inicio do 6° ano, noto que muitos estudantes ainda estdo em transicdo do modelo do
Fundamental I. Eles precisam de espaco para falar, perguntar e construir junto. Gosto de
comecar as aulas com rodas de conversa ou perguntas abertas, porque o didlogo ajuda a
compreender o que eles ja sabem. A escuta ativa é fundamental. As vezes, uma duvida
compartilhada vira assunto da aula.” P2

“Os estudantes do 6° ano aprendem de forma mais significativa quando participam
ativamente. Quando propomos atividades praticas como experimentos, jogos digitais,
desafios em grupo, o interesse aumenta. As TDIC ajudam muito: uso quizzes, plataformas
gamificadas e videos curtos para introduzir ou revisar o conteudo.” P3

Além disso, o perfil das turmas é bem diferenciado, mas as caracteristicas
principais estdo relacionadas a turmas mais falantes, dindmicas e curiosas. Sendo
assim, a escolha pelo 6° ano foi intencional, e a ideia principal € compreender como 0s
professores integram a TDIC a sua pratica pedagdgica, com a perspectiva de construir
possibilidades que contribuam para que o processo de transi¢cao entre os ciclos ocorra
sem maiores impactos aos estudantes. Outra questado importante neste didlogo foram
as sugestdes de como utilizar a TDIC por meio do uso de recursos e estratégias que
aproveitem as caracteristicas descritas das turmas de maneira significativa, a para
tanto, os professores percebem que ha a necessidade de apropriar-se dos diferentes
meios de acdo e expressdo nos diferentes componentes curriculares, visando o

desenvolvimento integral de todos os estudantes, observando que:

“A turma é muito heterogénea. Tenho alunos que leem fluentemente e outros que ainda
decodificam silabas. Alguns sdo muito participativos; outros, mais reservados. Preciso
pensar no meu contetldo e a0 mesmo tempo respeitar o ritmo de cada um. Por isso, tento
propor atividades diversificadas, busco apoio ho AEE para os estudantes com deficiéncia e
tento utilizar diferentes recursos nas aulas como: imagens, textos curtos, audios, videos e
desafios diferenciados.” P4

A proposta para o ciclo interdisciplinar reforca a valorizacao de experiéncias ja
desenvolvidas, a troca de saberes entre os diferentes anos e destaca como o diadlogo
interdisciplinar entre distintas areas do conhecimento pode reforcar a percepg¢édo dos
estudantes acerca da inter-relacdo entre os saberes. Sendo assim, os professores

participantes da pesquisa atuam especificamente no 6° ano do ciclo interdisciplinar.
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Segundo (Sao Paulo, 2019, p.94), esse ciclo € permeado por “trabalhos colaborativos
e por agbes conjuntas de professores, nas diferentes abordagens e linguagens, o que
possibilita a integracao dos saberes”. Dessa forma, no 6° ano do Ensino Fundamental,
aprofundam-se as ideias de aprender a aprender, de trabalhar com o coletivo, de
compartilhar ideias e saberes e, principalmente, de reconhecer-se como sujeito desse
processo, tendo em vista que o estudante chega ao 6° ano do Ciclo Interdisciplinar com
as especificidades das infancias e continuard seu processo de desenvolvimento e

aprendizado ao longo do Ensino Fundamental Il.

“A afetividade é um fator determinante nessa etapa. Os alunos do 6° ano estédo vivendo
muitas mudancas fisicas e emocionais. Quando percebem que sao acolhidos e respeitados,
aprendem com mais facilidade. Realizo atividades coletivas, trabalho em parceria com outro
colega de outra disciplina e incentivo a cooperacao entre eles. Nessa fase, é interessante
ter a possibilidade de utilizar diferentes recursos.” P5

3.5 Procedimentos para coleta de dados

A coleta de dados desta pesquisa foi realizada por meio de encontros
formativos e de questionario aplicado aos professores nas reunides estabelecidas na
Jornada Especial Integral de Formacéo (JEIF), que acontecem as segundas e quartas-
feiras, das 12h35 as 13h35, com publico de professores de Ensino Fundamental Il e

médio.

Etapa 1 - Apresentacdo da proposta e do contetdo da pesquisa.

Para compreensdo dos pressupostos sobre o uso da TDIC, TA e DUA na
perspectiva inclusiva, foi estabelecido um dialogo informal para introducdo do tema;
falamos sobre o periodo pandémico, as novas possibilidades de interacéo
estabelecidas neste momento e, principalmente, como a educac¢édo e o processo de
ensino e aprendizagem se desenvolveram neste percurso. Partimos para a
explanacao dos conteudos e da proposta, a fim de compreender o uso das TDIC na
escola e nas praticas pedagogicas inclusivas, envolvendo recursos de tecnologias
digitais/assistivas e a possibilidade de organizar praticas pedagdgicas pensadas e

organizadas por meio dos principios do DUA, elencando os principais desafios
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pessoais e estruturais nesse processo.

Desta forma, dialogar sobre as propostas requer reflexdo sobre os conceitos
apresentados nas discussoes; assim, 0 pesquisador se apoiou em recursos digitais
para promover a compreensao e a reflexao sobre eles e, em seguida, coletar os dados
para andlise. Para iniciar o didlogo, a proposta foi desenvolver uma nuvem de palavras

com a seguinte pergunta: Como a tecnologia impacta na pratica pedagoégica?

Figura 11 - Nuvem de palavras 1

0|]0r|u|||[|a[|e lranslurmaqao
200 8
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conexao < -

Fonte: A autora.

O apepiigissaoe

oeleaou

Para relembrar as préaticas estabelecidas no periodo de aula remota,
retomaram-se 0 contexto e as possibilidades organizadas neste periodo. A
apresentacao explica o conceito de TDIC e dispositivos moveis utilizados naquele

momento e atualmente para a promocao dos contetdos aos estudantes.
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Figura 12 - Apresentacéo de Dispositivos Méveis

USCO DE TECNOLOGIAS
DIGITAIS NOS ESPACAS X

EDUCATIVOS .

NIVEA MESQUITA F. MARQUES ’qqq_:!,:\_:ﬁ:\r——_”‘\
=

C~r CREATED USING.

Fonte: A autora. Disponivel em: https://www.powtoon.com/s/dqztVR8avPo/1/m/s.

Nesse momento, diversas questbes foram apresentadas, o que possibilitou
uma discussao relevante, que sera apresentada posteriormente na analise dos dados.
Para dar continuidade, o proximo conceito abordado foi o de TA. A TA, conforme
apresentada ao longo deste estudo, contribui significativamente para a construcao de
uma sociedade mais inclusiva e mais equitativa, uma vez que viabiliza que todos os
estudantes tenham as mesmas oportunidades de participacdo e de acesso ao
conhecimento. A apresentacdo a seguir foi elaborada por meio de uma plataforma
educacional, com o objetivo de explorar as diferentes dimensbes da tematica,
incluindo a explicacdo do conceito, suas classes e informacdes pertinentes sobre a

TA, bem como suas possibilidades e avancos.


https://www.powtoon.com/s/dqztVR8avPo/1/m/s
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Figura 13 - Apresentacao sobre Tecnologia Assistiva

TECNOLOGIA
ASSISTIVA

REFERENCIAS
AVANCOS

Fonte: A autora. Disponivel no link: https://prezi.com/view/zdEKMJCVKZp1b1pS8X98/

Dando sequéncia ao dialogo a seguir, € possivel observar um mapa conceitual
do DUA. O foco principal foi compreender o que os professores ja sabiam sobre o
conceito e elencar a abordagem como proposta curricular inclusiva, tendo como base
0s principios da neurociéncia que investigam o que, como e para que as pessoas
aprendem. Isso implica compreender as especificidades individuais de cada um,
porém, apresentar as propostas de forma coletiva para que todos sejam contemplados

e, assim, incluidos no processo.


https://prezi.com/view/zdEkMJCVKZp1b1pS8X98/

Figura 14 - Mapa Conceitual DUA

86

. .

area do reconhecimento;
A abordagem curricular proposta !
pelo DUA ¢ uma resposta cientifica

“0 que”
aos desafios para implementagao

da Educagdo Inclusiva . Y\ . \ \ / > 4 ' « Miltiplas formas de representagio
~ ~ ’

~ s
”’
~ -

se baseia principalmente A P
nosprincipiosda @« S BEBERR ------ ) Area Estratfglca
neurociéncia. @2z 02X === como

. . * Multiplas formas de agdo e representagdo
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUR):
uma ahordagem curricular inclusiva

r'd b

Eliminagdo de K/ / ' \ ~‘~~‘ . drea Afetiva

harreiras porque, para que”

5 E::vgﬁmg:ug « Multiplas formas de enga jamento

« Conhecimento

« Determinagdo

* Motlvagio

* Curriculo

 Acesso 8o aprendizado

« Protagonismo no processo de aprendizado
« Explorar as potencialidades dos estudantes
« Dar apolo e desafios adequados

 Plane jar para todos

« Trangformar o amblente

Fonte: A autora. Organizado a partir dos estudos de CAST (2018).

A proxima apresentacdo foi proposta para compreender o percurso do

componente curricular Tecnologia para aprendizagem, seu objetivo, habilidades

desenvolvidas, a fim de suscitar ideias para a construcédo de acdes interdisciplinares

colaborativas por meio de praticas pedagodgicas inclusivas viabilizadas pela TDIC.

Ressalto aqui a importancia dos professores conhecerem a organizag¢édo do Curriculo

de TPA, os conceitos de cultura digital e do TPACK que desenvolve a ideia de que o

professor precisa saber como, quando e por que usar tecnologias para potencializar

a aprendizagem.



Figura 15 - Apresentacdo do Curriculo de Tecnologia para Aprendizagem

TPA

Curriculo
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Papel e uso das TIC na sociedade
Produg¢des colaborativas

Sistema computacional

Acesso, segurancga e veracidade
da informag¢do

Criatividade e propriedade intelectual:

Implicagées morais e éticas

Fonte: Acervo TPA- Site DRE-CL. (2024).

Por fim, realizamos a leitura do artigo intitulado “Tecnologia da Informacgao e

Comunicagao e TA: Aproximacdes e Distanciamentos”. A partir dessa leitura, foi

87
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possivel refletir sobre os apontamentos apresentados no texto e, apos a discusséo,

registrar os principais topicos em um Padlet.

Figura 16 - Painel Colaborativo - PADLET

TECNOLOGIA PARA APRENDIZAGEM INCLUSIVA- Tecnologia da
T.: MAIA, H.

G0 e C i e ia Assistiva:

O material utilizado nas apresentacdes e discussfes possibilitou reflexdes
e proposi¢cdes para dialogarmos, conhecermos e analisarmos 0 que sabemos

sobre a tematica apresentada e como esta faz sentido na préatica pedagogica dos

docentes.

Fonte: A autora.

Etapa 2 - Apresentagdo do questionario
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Na segunda etapa, para identificar a compreensao dos docentes sobre a
tematica apresentada a partir das apresentacfes, foi aplicado um questionéario
estruturado e organizado no Google Forms, com 0 objetivo de coletar informacdes
sobre o uso da TDIC/TA/DUA nas praticas pedagdgicas estabelecidas no periodo
pandémico, no pos-pandémico e na atualidade. Segundo Gil (2008, p. 91-95) “as
etapas para construcdo de um bom questionario sd&o: especificacdo dos
objetivos da pesquisa, conceitualizacdo e operacionalizacdo das variaveis,
familiarizacdo com as formas de expressao do grupo, estruturacéo do grupo, pré-teste
do questionario e s6 entdo a aplicagao do questionario”.

Os questionarios sao instrumentos que coletam dados preenchidos pelos
informantes; a partir destes, € possivel identificar dados sobre a compreensao de
determinado conteudo ou situacdo. O link para o questionario foi disponibilizado no
horario coletivo, o que, em determinados momentos, gerou discussdes sobre as
guestdes apresentadas. Para Maia (2020, p. 19), a pesquisa por meio de questionario

apresenta vantagens e desvantagens e exige que 0 pesquisador seja criterioso.

Quadro 4 - Vantagens e desvantagens do questionario.

Questionario

Menor detalhamento das respostas que dependem da redagédo do participante;
Questdes ndao podem ser reformuladas;

Depende da compreensdao interpretagdo do informante;

Coleta é mais rapida,;

Facilidade de amostra maior;

Menor inibi¢do do Informante pelo anonimato;

Fonte: Maia (2020).

Etapa 3 - Apresentacdo da Plataforma Sistema de Gestao de Aprendizado.

Na terceira etapa, houve a apresentacdo da plataforma SGA, que integra
dados e documentos e viabiliza a construcéo de saberes entre docentes e estudantes.
Em parceria com o professor POED, a proposta busca explorar as possibilidades de
aprendizado, visando ao desenvolvimento de uma pratica educacional inclusiva.

Assim, o grupo de professores péde se familiarizar com a plataforma, analisando sua
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usabilidade por meio da construcao de atividades (desafios/jogos) para os estudantes.
A plataforma SGA oferece recursos de uso, incluindo tutoriais e um caderno de
orientac@es didaticas para a aprendizagem dos estudantes. No decorrer da discussao,
fomos dialogando sobre a contribuicdo das TDIC, da acessibilidade dos conteldos,
dos recursos de TA que podem ser utilizados no planejamento de préaticas
pedagdgicas inclusivas. Observamos diferentes possibilidades; uma delas foi o
trabalho com gamificacdo como estratégia para 0 ensino e a participacdo, recurso
disponivel na plataforma para uso dos professores na aba de construcédo de jogos
educativos. O objetivo ao apresentar esta plataforma, esta relacionado a dar maior
visibilidade aos recursos disponibilizados pela SME e, ao mesmo tempo, colaborar
para a construcéo de estratégias diversificadas nas praticas dos professores. O SGA
€ uma plataforma em constru¢do, mas representa um avanco no uso da TDIC nas

praticas do Municipio. A seguir, apresento a interface da plataforma

Figura 17 - Interface Plataforma SGA

CIDADE DE
.SGA SAO PAULO # EMEF ZULMIRA CAVALHEIRO FAUSTINO = Professor

Minha Escola

A Inicio

23 Controle de atividades

(aderno da Cidade
Acessivel

Cursos

@ Ensino Fundamental v :
B Formacdo SGA PR Jogos Game Jam u Caderno da Cidade

Acessivel
Formac@o de uso do Sistema de Gestao Jogos produzidos por professores e
da Aprendizagem estudantes na Game Jam de 2023 Caderno da Cidade acessivel para
deficiéncia visual - Cegueira e Baixa
Visdo

Fonte: Plataforma SGA (2025).

Nesta etapa, apresento também a proposta do recurso educacional, pensada e
organizada com base nos dialogos estabelecidos, nas discussdes e nas necessidades
apresentadas pelos docentes. Assim, foi possivel compreender que, quando ha um

direcionamento, como, por exemplo, um repositério ou um referencial, a incorporagéo
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dos recursos de TDIC nas praticas pedagodgicas é facilitada. A indicacéo de recursos
de TA também contribui para a utilizacdo e a promocdo da acessibilidade nas
propostas que podem ser organizadas na perspectiva do DUA.

A “Revista Digital”, produzida na plataforma Book Creator, apresenta propostas
educativas por meio de recursos digitais, com dicas e indicacdes de recursos de
acessibilidade e de TA. A revista tem a finalidade de contribuir para a promocéo de

praticas pedagdgicas inclusivas que viabilizem a participac@o de todos os estudantes.

Figura 18 - Recurso Educacional -Revista Digital — Tecnologia para Participacéo e
Incluséo

REVISTA DIGITAL TECNOLOGIA E INCLUSAO
by Nivea Mesquita

Este Recurso Educacional foi desenvolvido para auxiliar professores READS @
na integracdo de Recursos de Tecnologia Digital de Informacéo e a1
Comunicacgéo (TDIC) na promogao de préticas pedagdgicas & Road-anly

inclusivas.

Fonte: A autora. (2025) Disponivel em:
https://read.bookcreator.com/XySKWgC5XaZm4o0QWMTJ3iQifCJj1l/oL2zyXxoT2SwAeLxPktzmg



https://read.bookcreator.com/XySKWgC5XgZm4oQWMTJ3iQifCJj1/oL2zyXxoT2SwAeLxPktzmg

4 DISCUSSOES E RESULTADOS
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Por meio do referencial tedrico e com base nos dados coletados, com vistas a

responder a questdo de pesquisa e aos objetivos elencados, os dados foram

analisados por meio da andlise de categorias, conforme Bardin (2011), que consiste

no desmembramento do texto em categorias agrupadas. Essa opg¢éao se justifica por

ser uma alternativa relevante quando se pretende estudar opinides, atitudes e valores

a partir de dados qualitativos. A andlise foi realizada com base em discussfes e

observagbes ocorridas em encontros formativos, bem como por meio de um

guestionario.

O Quadro 5 apresenta a organizagao dos dados de acordo com 0s objetivos

propostos para o estudo.

Quadro 5 - Eixos tedricos da pesquisa e organizacéo de dados

Eixo tedrico

Categoria de

andlise

Fonte de
dados

Indicadores

Interpretacéo /
Inferéncia

TDIC e
TPACK

Tecnologia
Assistiva
(TA)

DUA

Integracao das
TDIC nas
praticas
pedagogicas
inclusivas e a
articulacéo
entre saberes
tecnoldgicos,
pedagdgicos e
do conteudo.

Acessibilidade
e Inclusao:
praticas
pedagdgicas
inclusivas
mediadas por
recursos de
Tecnologia
Assistiva.
Educacao
inclusiva e
multiplas
formas de

Questionario;
Observacéo;
Dialogos
formativos;
Documentos;

Questionario;
Observagao;
Dialogos
formativos;
Documentos;

Questionario;
Observagao;
Diédlogos
formativos;

Professores
relatam desafios e
avancos na
integracao de
TDIC e no

uso intencional de
tecnologias
digitais no
planejamento de
praticas
pedagdgicas
inclusivas.
Conhecimento
sobre recursos de
TA e estratégias
de acessibilidade;
adaptacao para a
promocao da
inclusao.

Praticas que
envolvem
multiplas formas
de representacao,

preliminar

As TDIC sao
percebidas como
mediadoras da
aprendizagem.
Evidenciam-se
niveis variados de
dominio do
conhecimento
TPACK, o que
reflete diferentes
estagios de
formacdao docente.
A TA potencializa
a participacao dos
estudantes com
deficiéncia,
favorecendo o
acesso ao
curriculo e a
equidade.

Ha indicativos de
praticas que se
aproximam dos
principios do DUA,
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aprendizagem  Documentos; expresséo e promovendo
com base nos engajamento dos | incluséo e
principios do estudantes. autonomia dos
DUA. estudantes.

Fonte: Dados de Campo (2024).

4.1 Integracdo das TDIC nas préaticas pedagogicas inclusivas e a articulacéo

entre saberes tecnolégicos, pedagdgicos e do contetdo

Conforme ja relatado, a pesquisa foi realizada em uma escola publica do
municipio de Sao Paulo, por meio de instrumentos de coleta de dados que
possibilitaram conhecer um determinado grupo, bem como seus anseios, duvidas,
projetos e inquietacdes acerca dos temas discutidos. Em seus depoimentos,
indagacdes e discussdes, os professores foram objetivos e sinceros em suas
explicaces e respostas. O questionario foi enviado apos encontros e discussdes que
suscitaram diversas questbes sobre a pratica dos professores. O questionario foi
aplicado a todos os participantes da reunido, mas o recorte empirico encaminhou a
pesquisa para a selecao de determinados agrupamentos.

As primeiras perguntas do questionario sdo de cunho pessoal; tais questdes
permitem compreender o perfil dos docentes participantes. O grupo se apresenta de
forma bem diversa, sendo composto por professores do género masculino e feminino
e diferentes faixa etaria 58% dos professores tém em média de 40 a 50 anos, a maior
parte é professor de Ensino Fundamental Il e Médio, sendo que quatro professores
estdo designados em funcdes diferenciadas como o professor orientador de educacéo
digital (POED), sala de leitura (POSL) e professor de atendimento educacional
especializado (PAEE). O tempo de docéncia dos participantes é bem variado: a maior
parte, 33 %, tem entre 16 e 20 anos de experiéncia na area da educacao, e os demais
variam de menos de 4 anos de carreira a mais de 25 anos, 0 que revela um grupo
docente heterogéneo. Esse dado € significativo, pois evidencia a consolidacdo da
carreira docente. Neste sentido, observa-se que o grupo participante tem um longo
percurso de trabalho e consegue realizar comparacdes ndo apenas com a turma de
atuacdo vigente, mas também pensar a partir de experiéncias anteriores. Quanto a
formacdo, 58% dos graduados e os demais possuem especializacdo na area de

educacdo, dentre elas, mestrado e doutorado. Os participantes compdem 0s
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diferentes componentes curriculares e todos tém aulas atribuidas as turmas do 6° ano
do ciclo interdisciplinar.

Ao analisar o perfil dos professores da unidade podemos notar que no que diz
respeito a formacgéo do professor grande parte tem especializagao, titulo de mestre e
ou doutor em educacao, isso nos revela que a continuidade dos estudos e a busca
por formacédo e aprimoramento profissional dos docentes elevando as possibilidades
de aperfeicoamento da pratica, visando acompanhar as transformacfes que
acontecem na educacgdo, como por exemplo a inovacao tecnoldgica. Segundo Lima e
Araujo (2021, p. 3), “o professor deve levar em consideragao sua formagao continuada
para 0 seu processo de desenvolvimento, pois essas transformacdes acarretam
mudancas e ele sendo o mediador, se torna a figura principal ao levar seus
conhecimentos para dentro da escola”. Isso ndo € um dado geral, mas a familiaridade
com as questdes apresentadas pode revelar que se trata de um grupo composto por
docentes capacitados que busca formar-se e informar-se, a fim de aprimorar, a cada
dia, sua pratica pedagogica.

Modelski, Giraffa e Casartelli (2019) ressaltam que a formacdo docente, seja
ela inicial ou continuada, necessita da articulagdo entre as necessidades do contexto
social e as praticas pedagodgicas. Neste sentido, podemos compreender que grande
parte dos professores busca formacéo devido as demandas atuais com que convivem
no cotidiano escolar. Em um comentério, apos falarmos sobre a formacédo docente,
alguns participantes se manifestaram dizendo que buscaram essa formacéo devido a

realidade atual. Tal questdes se revelam por meio dos relatos:

“Nao tem como ndo buscar formacgédo, as demandas que nds encontramos na
escola sdo diversas, precisamos estar em constante aprendizado”. P3

“Eu fui buscar a formacao para aprender coisas novas, diferentes, que me ajudem
a pensar em novas estratégias para usar em sala de aula”. P6

Os Graficos de 1 a 5 apresentam diferentes aspectos do perfil dos professores

participantes da pesquisa.
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Gréfico 1 - Idade dos professores participantes da pesquisa.

2. QUANTOS ANOS VOCE TEM?

12 respostas

@ Até 24 anos
@® De 25 a 29 anos
© De 30 a 39 anos

@ De 40 2 49 anos
8,3%
@ De 50 a 54 anos

@ De 55 anos ou mais

Fonte: A autora.

Grafico 2 - Cargo atual dos professores participantes da pesquisa

3. CARGO ATUAL

12 respostas

@ PROF ° ENSINO FUNDAMENATL Il e
MEDIO

@ PROFESSOR ORIENTADOR DE
EDUCAGAO DIGITAL
PROFESSOR ORIENTADOR DA SALA
DE LEITURA

® PROFESSOR DE ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Fonte: A autora.



Gréfico 3 - Tempo de experiéncia na docéncia dos professores participantes da

pesquisa.

4. TEMPO DE DOCENCIA:

12 respostas

@ Menos de 1 ano
@ De 1a4anos
De 5a 9 anos
@ De 10 a 15 anos
@ De 16 a 20 anos
@ De 21 a 25 anos
@ Mais de 25 anos

Fonte: A autora.

Grafico 4 - Formacao académica dos professores participantes da pesquisa

5. QUAL A SUA FORMAGAO?

12 respostas

@ LICENCIATURA PLENA
@ PEDAGOGIA/ OUTRA LICENCIATURA

ESPECIALIZACAO NA AREA DE
EDUCAGAO

@ ESPECIALIZAGAO EM EDUCAGAO
ESPECIAL

@ MESTRADO
® DOUTORADO

Fonte: A autora.
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Gréfico 5 - Disciplina em que atuam os professores participantes da pesquisa.

6. QUE DISCIPLINA LECIONA?

12 respostas

@ LINGUA PORTUGUESA

8,3%|8,3% @ VATEMATICA
HISTORIA
@ GEOGRAFIA
8,3% g
@ CIENCIAS
8.3% ® INGLES
® ARTES
@ EDUCACAO FisICA

12V

Fonte: A autora.

E importante salientar que os professores participantes ministram aula em
turmas do 6° ano. O Gréfico 6 apresenta as quantidades de estudantes neste ano. O
motivo da escolha, quando indagados, foi por escolha pessoal; outros revelam que
tém o perfil para trabalhar com essa faixa etéaria, principalmente por acreditar que os

estudantes desta turma sao diferenciados, como relata a P.10:

“Gosto de pegar aulas com o ciclo interdisciplinar, 6° ano, porque apesar de eles
serem bem agitados devido a idade, eles se empolgam bastante com as propostas,
principalmente aquelas que envolvam trabalho em grupo, recursos diferenciados e
produgdo manual de atividades”.

Isso nos revela que o trabalho que envolve uma demanda coletiva é mais
inclusivo, pois as propostas sao focadas no desenvolvimento de toda e para toda a
turma. O curriculo ressalta que, em Sao Paulo (2019), os tempos e as formas de
comunicacdo entre os participantes no desenvolvimento das praticas impactam

diretamente os resultados de aprendizagem.
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Grafico 6 — Grafico com resultado da coleta de dados

7. QUANTOS ESTUDANTES TEM NA SUA TURMA DE 6° ANO?

12 respostas

@® DE20A30
@ DE31A40

Fonte: A autora.

Ao iniciar um dialogo, percebeu-se aimportancia da pesquisa e formacao sobre
os temas abordados, o0 que revelou que alguns conceitos ainda eram de certa forma
desconhecidos para alguns docentes, porém na pratica ja haviam sido experienciados
ou até mesmo incorporados, o que nos alerta a pensar a necessidade das acbes
formativas, que proporcione ao professor reflexdes sobre sua pratica, metodologia,
conteldo e estratégias planejadas para seu trabalho. Em um determinado momento

o P3, relata:

Para mim, tudo era tecnologia, um recurso para ser utilizado, ndo sabia que tinha
uma finalidade especifica — P3

Diante da questdo apresentada, observa-se a necessidade de compreender o
conceito de tecnologia. Segundo Kenski (2007, p. 24), “A tecnologia n&o € apenas um
conjunto de maquinas, equipamentos e dispositivos, mas um modo de pensar, de
fazer e de interagir com o mundo, impregnado de valores, inten¢cdes e significados
sociais.” Para Lévy (1999, p. 17), o enfoque recai sobre a dimenséo informacional e
comunicativa das tecnologias digitais: “A tecnologia € um meio de ampliagdo das
capacidades cognitivas e comunicativas do ser humano, produzindo novas formas de
pensar, aprender e se relacionar.” Complementando, Moran (2015, p. 19) destaca que
a tecnologia na educacéo deve ser vista como aliada a inovacdo pedagodgica: “As
tecnologias digitais ampliam as possibilidades de comunicacéo, de aprendizagem e

de expressdo dos estudantes, quando integradas de forma criativa e reflexiva ao
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processo educativo.” Foi um momento muito produtivo, em que coletivamente
discutimos as questdes apresentadas e ao mesmo tempo, refletiamos sobre as a¢des
e situacdes vivenciadas no cotidiano escolar. O fator mais importante deste percurso
foi compreensdo do que é a TDIC? e a TA? como elas estdo intrinsecamente
relacionadas com a pratica docente em uma perspectiva inclusiva?

A UNESCO (2014) cita ainda que a TDIC deve ser compreendida a partir de
dois aspectos: na perspectiva inclusiva e na identificagao de beneficios especificos no
uso dessas tecnologias para PCD. Sardenberg, 2021; Maia, 2020, relatam que essa
perspectiva inclusiva € importante, pois transfere o foco da pergunta ‘O que séao as
tecnologias?’, pautada inicialmente na definicdo de um conceito, para outra, ‘O que
estd sendo feito para tornar as tecnologias atuais e as que estdo surgindo mais
acessiveis, de baixo custo e relevantes?’, enfocando a acessibilidade e a usabilidade
por todos os sujeitos, PCD ou néo.

A partir da analise tematica das respostas apresentadas, percebe-se que os
professores participantes ja incorporam de alguma forma a TDIC em sua pratica
pedagodgica no Gréfico 7 que se segue, 75% dos participantes responderam que ja
utilizavam de alguma forma a TDIC em sua pratica e 25% responderam ndo, porém
ha necessidade de compreender a intencionalidade das ac¢fes, principalmente pelo
fato da compreensédo do que é a TDIC e como ela pode ser uma aliada a pratica

pedagogica inclusiva.

Grafico 7 — Grafico com resultado da coleta de dados quanto ao uso de tecnologia.

8. ANTES DO ENSINO REMOTO, VOCE JA UTILIZAVA A TECNOLOGIA DIGITAL DE INFORMAGAO E
COMUNICAGAO (TDIC) EM SALA DE AULA ?

12 respostas

® siMm
® NAO

Fonte: A autora.
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No periodo pandémico, houve uma mudanca significativa no uso da tecnologia,
com foco na usabilidade dos recursos nas diferentes possibilidades de intervencgao
para a construcao das competéncias digitais dos docentes e dos estudantes. Para 0s
autores, a referéncia da pesquisa a tecnologia que se integra ao processo educativo,
ndo se trata de mera ferramenta, mas sim um meio de transformar a préatica docente.
De acordo com Moran (2013, p. 28), “as TDIC ampliam os espagos e tempos de
aprendizagem, permitindo que os estudantes aprendam em qualquer lugar e
momento, de modo mais autdbnomo e significativo”. Kenski (2012, p. 45) afirma que
“as tecnologias digitais reconfiguram a dindmica do ensinar e aprender, promovendo
uma nova cultura em que o estudante assume um papel ativo na construgcdo do
conhecimento”. Nesse sentido, a integracéo das TDIC a pratica pedagdgica tem sido
um tema relevante e desafiador para educadores e instituicbes de ensino, uma vez
gue é necessario combinar as abordagens tradicionais com o0 potencial das
tecnologias digitais (Siqueira; Molon; Franco, 2021).

Por meio destas percepcdes, os docentes podem compreender de que forma
as TDIC podem contribuir para praticas pedagogicas construtivas e, portanto,
representar mais uma possibilidade de reorganizar e transformar as aprendizagens
por meio de contextos digitais inclusivos. Masseto (2013) sugere a necessidade de 0
docente conhecer os novos recursos tecnolégicos, utiliza-los e compreendé-los para
planejar e possibilitar a seus estudantes um processo de ensino-aprendizagem mais
dindmico e motivador.

O Curriculo da Cidade Tecnologias para Aprendizagem apresenta proposicoes
gue buscam evidenciar a tecnologia como uma area do conhecimento, na perspectiva
de que os estudantes e professores ndo apenas saibam como utiliza-la, mas também
entendam as diferentes possibilidades de interagir, agir, construir e ressignificar
conhecimentos a partir dela. Além disso, Masseto (2013, p.133) ressalta que “apenas
incorporar midias e tecnologias digitais ao processo de ensino nédo é suficiente”. O uso
dos recursos tecnolégicos pode ser voltado a possibilitar processos dinamicos na
relacdo entre professor, estudante e aprendizagem. Logo percebesse a importancia
de compreender e, de fato, dar sentido ao uso da TDIC nas praticas. Quando 80% dos
professores ressaltam que utilizam as tecnologias isso significa que o percurso
formativo que contribui para o uso da TDIC nas escolas avangou nos ultimos anos,

mas, ao mesmo tempo, outros conceitos nao foram tao explorados, principalmente no
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que diz respeito ao uso ndo somente utilitario da tecnologia, mas como reforcador de
praticas educativas que contribuam para o aprendizado de todos os estudantes.
Diante disso:

Os educadores, por sua vez, precisam entender como usar as tecnologias de
forma eficaz, garantir que as ferramentas selecionadas sejam adequadas ao
conteddo e aos objetivos educacionais, além de equilibrar o uso da TDIC com
outras metodologias pedagogicas tradicionais. Assim, €& possivel criar
experiéncias de aprendizagem mais ricas, significativas e alinhadas com as
demandas do mundo contemporéaneo (Oliveira; Silva, 2022, apud Santos;
Cazuza; Aleixo, 2023, p. 3).

Neste sentido, o Caderno de Orientacdes Didéaticas S&o Paulo (2019, p. 57)
preconiza que a especificidade do trabalho com as TPA exige que a agéo educativa
se reinvente e busque nas metodologias e estratégias didaticas, caminhos para a
melhoria da qualidade do ensino das e com as tecnologias. Isso significa que utilizar
a TDIC requer planejamento e compreensdo das estratégias adotadas para a
aprendizagem, por meio de praticas pedagdgicas consistentes e especificas.

Considerando as respostas dos participantes sobre o uso de TDIC no periodo
remoto, 74,9% dos professores utilizaram a plataforma do Google Classroom para
efetivar a interacdo com os estudantes, 8,3% utilizaram plataformas digitais, como o
celular por meio de redes sociais, e 8,3% utilizaram atividades impressas. Pode-se
perceber que a tecnologia ja era integrada na pratica pedagogica dos docentes, isso
demonstra que o trabalho com a fluéncia digital acontecia de alguma forma, porém a
maneira de explorar os recursos e as estratégias ainda eram restritas, seja por falta
de recursos, pela acessibilidade, acesso a internet, dificuldades de compreenséo
sobre o tema, auséncia de formac¢des mais especificas. Para Santos, Cazuza e Aleixo
(2023, p. 3), “a incorporacao da TDIC na educacgao traz desafios significativos que
precisam ser superados, mas também oferece oportunidades para melhorar o
processo educacional, tornando-o mais inclusivo, dinamico e alinhado as demandas

da sociedade contemporanea.”

“Eu nunca pensei sobre a forma como utilizo a tecnologia, utilizo de acordo com o
planejamento das minhas atividades, muitas vezes uso o recurso para facilitar a
organizacdo e apresentacdo de algum conteudo” — P3

Cabe mencionar a falta de aprofundamento na compreenséo do uso da TDIC
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por parte da equipe nos dialogos com os professores. Alguns admitiram que passaram
a usar a tecnologia em sua préatica apenas por necessidade de ensino remoto, seja

por motivos elencados acima, seja até mesmo por motivos pessoais.

Gréfico 8 - Resultado da coleta de dados sobre o contato entre professores e

estudantes durante o periodo de aulas remotas.

9. NO PERIODO DE AULAS REMOTAS, COMO REALIZOU O CONTATO COM OS ESTUDANTES?

12 respostas

@ WHATSAPP
8,3% |8,3% @ ATIVIDADES IMPRESSAS
GOOGLE CLASSROOM

@ PLATAFORMAS DIGITAIS
i @ Todas as respostas anteriores
@ Classroom e plataforma SEDUC (era
servidor estadual na época)

@ Na3o trabalhava na educagéo

@ Google classroom e Google meet

Fonte: A autora.

De acordo com analise da questao apresentada no Grafico 8, percebe-se como
a ferramenta do Google Classroom foi um instrumento catalisador proporcionando a
maior parte do acesso as atividades escolares, 75% dos professores utilizaram o
Google Classroom como ferramenta para interagcdo com os estudantes. A plataforma
proporcionou a possibilidade da participacédo e continuidade ao conhecimento, assim
0 uso da TDIC em diferentes contextos e estratégias (plataformas, videos, podcast,
sites) entre outros recursos colaboraram de modo significativo para este processo.
Silva (2020) evidenciou que o0s principais impactos advindos da TDIC no ensino e na
aprendizagem estdo relacionados a sala de aula invertida (flipped classroom),
aprendizagem baseada em projetos, gamificacdo da aprendizagem e uso de

plataformas de aprendizagem.
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Quadro 6 - O que vocé pode fazer com 0 Google Sala de Aula.

Usuério O que voceé pode fazer com o Google Sala de Aula
Professores Iniciar uma videochamada.

Criar e gerenciar turmas, atividades e notas on-line sem usar papel.

Adicionar materiais as atividades, como videos do YouTube, uma
pesquisa em um arquivo dos Formularios Google e outros itens do Google
Drive.

Dar feedback direto em tempo real.

Usar o mural da turma para postar avisos e incentivar a participacéo dos
estudantes com discussfes baseadas em perguntas.

Convidar familiares e responsaveis para se inscreverem em resumos por
e-mail com as proximas atividades e os trabalhos pendentes dos
estudantes.

Estudantes
Acompanhar os trabalhos e enviar as atividades.

Verificar a originalidade, o feedback e as notas.

Compatrtilhar recursos e interagir no mural da turma ou por e-mail.

Fonte: Google.com (2025).

E importante ressaltar que esta interacdo foi realizada apenas com 0s
estudantes que tinham dispositivos mdveis e acesso a internet. Nesse caso, €
necessario considerar que, muitos estudantes néo tiveram a mesma oportunidade de
participacéo, seja pela falta dos dispositivos, pela falta de conexdo com a internet,
pela falta de recursos de acessibilidade e tecnologias assistiva (para os estudantes
gue necessitavam destes recursos), isso significa que o processo inclusivo neste
percurso nao foi plenamente alcancado o que distanciou os estudantes da
participacdo, do acesso ao conhecimento e ao direito ao acesso digital. Em dialogo

com esta questao, o documento discorre que:

Obviamente, grande parte dessas redes ndo estava preparada para essa
migragdo, motivo pelo qual houve muitos problemas, percal¢os e desafios
surgidos no meio do caminho. O primeiro deles, e talvez o mais impeditivo,
tem a ver com o fato de nos depararmos com uma realidade brasileira com
baixa conectividade, sobretudo os estudantes da escola publica, além da falta
de recursos e dispositivos para frequéncia ativa no espago virtual.


https://support.google.com/edu/classroom/answer/9776888
https://support.google.com/edu/classroom/answer/6020273
https://support.google.com/edu/classroom/answer/6020265
https://support.google.com/edu/classroom/answer/9184995
https://support.google.com/edu/classroom/answer/6020260
https://support.google.com/edu/classroom/answer/9093530
https://support.google.com/edu/classroom/answer/6020270
https://support.google.com/edu/classroom/answer/6020293
https://support.google.com/edu/classroom/answer/6388126
https://support.google.com/edu/classroom/answer/6020284
https://support.google.com/edu/classroom/answer/6020285
https://support.google.com/edu/classroom/answer/9335819
https://support.google.com/edu/classroom/answer/9335967
https://support.google.com/edu/classroom/answer/9200158
https://support.google.com/edu/classroom/answer/7005203
https://support.google.com/edu/classroom/answer/6020274
https://support.google.com/edu/classroom/answer/6025321
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Certamente, essa realidade deslocou olhares para que o poder publico, de
todas as esferas, pensasse em conexao a internet como uma necessidade
premente do século XXI, envidando esfor¢os para a criagcdo e implementacao
de politicas publicas nessa direcdo. Apesar de insuficientes, dado o carater
da urgéncia, esse momento criou condi¢ces para um deslocamento de olhar
cuidadoso para esse tipo de necessidade da sociedade brasileira (S&o Paulo,
2020, p.16).

Na pesquisa CETIC 2021° sobre o uso de plataformas digitais, algumas
guestdes se destacaram como mais relevantes, principalmente as que evidenciam as
possibilidades de uso das plataformas e as dificuldades de acesso, de manutencéo e
de interacdo com os estudantes. Logo, € importante considerar que as dificuldades
neste periodo ndo foram somente de um grupo de professores, mas a nivel nacional,

seguem alguns trechos das informacdes obtidas por meio da pesquisa:

(...) Para além das circunstancias impostas aos professores e alunos durante
o periodo de pandemia, o uso de tecnologias digitais em atividades
educacionais nos espacos escolares esta vinculado também as condicdes de
conectividade nas instituicdes (...).

(...) o maior desafio para o pais, além da universalizacéo do acesso, € garantir
gue os individuos possam fazer um uso qualitativo dos recursos digitais. 1sso
inclui 0o uso de dispositivos adequados, com acesso a Internet de boa
qualidade, por meio de planos de dados suficientes para uma navegacéo
satisfatoria na rede. (...) (CETIC, 2018, p. 67).

(...) Entre os aspectos a serem considerados estdo a disponibilidade de
dispositivos em funcionamento e atualizados para acesso aos recursos
digitais mais recentes e a presenca de conexdo a Internet com banda
suficiente e qualidade adequada. (...)

(...) Ainda que as escolas tivessem conexao a Internet, a pesquisa realizada
em 2020 mostrava que persistia o desafio de disponibilizar o acesso em locais
que pudessem ser utilizados para atividades de ensino e de aprendizagem,
principalmente aos estudantes (...) (CETIC, 2018, p. 68).

(...) o levantamento com gestores escolares realizado em 2020 indicava que
37% das escolas localizadas em areas rurais e 21% das escolas municipais
nao possuiam nenhum tipo de computador (tablet, computador portétil ou de
mesa) (...) (CETIC, 2018, p. 69).

Isso revela que apesar dos professores incorporarem o uso da TDIC na sua
pratica, a estrutura para o uso efetivo ainda é defasada, Branco, Adriano e Zanatta
(2020) evidenciam que a infraestrutura e 0 acesso também sédo desafios a serem
enfrentados, pois nem todas as instituicbes de ensino possuem a infraestrutura

adequada para integrar as TDIC e muitos estudantes ainda ndo tém  acesso

5 CETIC - Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informac&o,
atuando sob os auspicios da UNESCO, com o objetivo de cooperar com paises da América Latina
e Lusoéfonos na Africa para a construgédo de sociedades do conhecimento inclusivas.
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consistente & internet e dispositivos tecnoldgicos. Além das dificuldades acima
apresentadas, os professores enfrentaram outros desafios para proporcionar 0 acesso
ao aprendizado.

Conforme os dados da questdo abaixo, 0os equipamentos também foram
restritos e, muitas vezes, adquiridos pelos préprios professores. Outra questao
importante € a qualidade dos recursos; apesar de ter a ferramenta, muitas vezes esta
€ comprometida e requer manutencdo e atualizacdo constantes. Estas questbes

apareceram inumeras vezes nos diadlogos estabelecidos com os professores

“Foi bem dificil conseguir a interagdo com os estudantes com deficiéncia ou
transtorno, a promocéao da acessibilidade e a utilizagdo de recursos de Tecnologia
Assistiva faz parte do AEE, porém sem 0s recursos ndo tem como garantir 0 acesso
e a participacao dos estudantes”— P2

“Neste momento podemos dizer que houve melhoras, como a criagdo das salas
digitais, a aquisicdo de equipamentos, 0 aumento ao acesso a internet e a estrutura
das salas de aula, porém essa nao era a nossa realidade e ainda néo € a realidade
de muitas escolas”— P8

“O professor para fazer uma aula diferenciada muitas vezes necessita utilizar
equipamentos proprios, a prefeitura iniciou o processo de entrega de notebook por
exemplo, bem depois do inicio da pandemia, até este momento cada um se virou
da maneira que pode”— P7

Os fatores apontados sdo muito relevantes. Nao adianta esperar dos
professores a intencdo e o planejamento para o uso de tecnologias se ndo ha
investimento em equipamentos, na acessibilidade, na manutencdo adequada e no
acesso a internet de qualidade. Essas e outras questbes devem ser priorizadas pela
gestdo quanto a utilizacdo de verbas e recursos para a unidade escolar. O curriculo
da cidade de Sao Paulo (2019) chama a atencéo para esse fato, ressaltando que as
escolas devem ser acessiveis a aquisicdo de recursos tecnolégicos e a sua
atualizacdo constante, que se inicia ha aquisicdo desses recursos e avanga conforme

as necessidades especificas de cada escola.
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Gréfico 9 - Resultado da coleta de dados sobre a posse de equipamento eletrénico.

10. QUAIS EQUIPAMENTOS VOCE TINHA ACESSO NO PERIODO DE AULA REMOTA?

12 respostas

@ DESKTOP

@® NOTEBOOK
SMARTPHONE

@ TABLETS

@ SMART TV

Fonte: A autora.

Grafico 10 - Resultado da coleta de dados sobre a orientacéo para o uso de

equipamentos tecnoldgicos.

11. RECEBEU ALGUM TIPO DE ORIENTAGAO PARA UTILIZA-LOS?

12 respostas

@ siv
® NAO

Fonte: A autora.

Com o objetivo de verificar a familiaridade dos professores quanto ao uso da
TDIC e sua formacado para o desenvolvimento das habilidades digitais, buscou-se
compreender quais 0S recursos estdo disponiveis para utilizar e qual a sua
familiaridade com os mesmo, os Graficos 9 e 10 apontam que 100% dos professores
responderam que tinham acesso apenas a notebook para organizar suas aulas, sobre
a orientacdo para o uso 41,7% responderam que tiveram formacao/orientacéo para

utiliza-lo, enquanto 58,3% responderam que nao foram orientados, isso revela um
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dado importante no que diz respeito a integragdo da TDIC na préatica pedagodgica, pois
para que um conteudo, recurso, metodologia seja implementada é necessério que 0s
usuarios estejam familiarizados e instrumentalizados quanto ao seu uso, no caso dos
professores é fundamental que tenham acesso a formacéo para dar significado ao o
gue e de que forma novos conceitos e recursos podem ser agregados a sua pratica
tornando-se proficientes e adeptos das novas competéncias digitais. De acordo com
os estudos de Giraffa et al. (2019, p. 8) a competéncia digital pode ser denominada

como:

fluéncia digital que esta relacionada ao uso pedagégico de recursos
tecnolégicos para desempenhar atividades presenciais e virtuais, definida
pela familiaridade com o uso de tais recursos e sua repercussdo no
planejamento docente. Ou seja, quanto mais fluéncia digital o professor
desenvolve, mais facilidade ele pode ter para fazer associacdes entre as
praticas que utiliza e uma eventual versao digital.

Vale ressaltar que, neste estudo, ha diferenca entre a acéo de orientar e a de
formar. Orientar, segundo o dicionario, € mostrar a direcao, dirigir, guiar ou nortear em
uma direcdo. De fato, a orientacdo presta um servico; indica a direcdo das acoes,
porém, ndo é tao efetiva e eficaz quanto a formacdo. De acordo com Schlunzen et al.
(2011, p. 231), pode-se considerar que a formacdo docente € um processo de

desenvolvimento para a vida, assim:

A ideia de processo de formacéo de professores e, portanto, de continuidade
faz com que se pense em estabelecer um fio condutor que produza sentidos
e significados as teorias estudadas e as préticas construidas por esse sujeito,
garantindo, a0 mesmo tempo, que estabeleca conexfes entre os saberes
construidos na sua formacao inicial, com os saberes construidos na pratica,
ndo necessariamente cientificos, mas voltados as suas necessidades de lidar
com a sua pratica, com suas condi¢des de trabalho e com seus estudantes.
(Schliinzen et al., 2011, p. 231)

Para Giraffa et al. (2019), ndo é suficiente investir apenas em cursos de
treinamento para o uso de determinada tecnologia; é necessario também investir em
formacédo para o uso didatico dos recursos tecnolégicos. De acordo com Anjos et al.
(2024), as previsdes para o futuro da formacédo docente envolvem a adaptacédo do
curriculo escolar as novas demandas tecnoldgicas.

Freires (2023), apud Bodelédo et al. (2025), destaca que reinventar a escola
exige reconhecer o impacto das transformacdes tecnoldgicas e sociais, promovendo

a reestruturacdo das praticas pedagodgicas. Reinventar praticas ndo € um processo
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gue se faz sozinho; estas reestruturacbes partem de novos conhecimentos que,
muitas vezes, advém dos processos formativos. O cenério educacional atual exige
gue tanto a formacao inicial quanto a continuada dos professores incorporem o
desenvolvimento de novas competéncias que emergem de uma sociedade
contemporanea. Oliveira e Silva (2022), apontam que a formacdo dos professores
para o uso efetivo da TDIC é fundamental, mas nem sempre é fornecida de maneira
adequada, o que pode limitar o potencial das tecnologias na educacgéo. A necessidade
de tal formacao foi evidenciada na fala dos participantes P5, P2, P9 e P7 como se

segue:

“Na escola, percebemos que as tecnologias estéo por toda parte, mas nem sempre
sabemos utiliza-las de forma pedagdgica. Temos acesso a computadores, tablets
e até plataformas digitais, porém faltam formacbes que mostrem como esses
recursos podem ser aplicados nas aulas. Muitas vezes, o professor aprende
sozinho, por tentativa e erro.” — P5

“Muitos cursos oferecem oficinas rapidas, mostrando apenas o funcionamento das
ferramentas. No entanto, quase nunca discutimos por que usar essas tecnologias,
ou como elas podem melhorar o aprendizado dos alunos. Sem compreender o
processo e sua importancia, a tecnologia vira s6 um acessorio.” — P2

“Quando temos oportunidades de participar de formacgdes significativas, com
momentos de troca entre colegas, conseguimos perceber o valor real das TDIC.
Aprendemos a integrar as tecnologias ao contetido, aos objetivos pedagogicos e as
necessidades dos alunos. Isso transforma a forma de ensinar e aprender.” — P9

“Nem sempre pensamos na acessibilidade quando falamos em tecnologia. Mas
vejo que agora isso é essencial. Precisamos compreender que o uso das
tecnologias deve considerar diferentes formas de acesso e participacao, garantindo
gue todos os estudantes, com ou sem deficiéncia, possam aprender e se expressar.
A formacao é fundamental para esta compreenséo.”— P7

Os professores relatam que falta formag&o para o uso de recursos tecnologicos
na escola e que a defasagem no desenvolvimento das competéncias digitais dificulta

0 processo de compreensao e de uso das TDIC de maneira critica. A acao formativa
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para os professores € fundamental, pois 0 uso significativo das TDIC se desenvolve
guando o professor tiver a oportunidade de se formar e compreender o processo e
sua importancia no planejamento de praticas pedagdgicas com perspectivas
inclusivas. E importante também considerar questdes de acessibilidade. Neste
caminho, a formacdo beneficiard o desenvolvimento de todos os estudantes,
promovendo a inclusdo e a equidade.

Pode-se perceber que a integracdo das TDIC as praticas pedagdgicas dos
professores € um caminho que exige uma organizacado estrutural e formativa. Os
dados levantados apresentam desafios que vao desde questdes de infraestrutura até
a formacéo para o desenvolvimento das competéncias digitais docentes. De acordo
com Santos, Cazuza e Aleixo (2023, p. 15), “A superacao desses desafios requer um
esfor¢co conjunto de educadores, gestores educacionais e comunidades, garantindo
uma formagéo docente adequada e investimentos em infraestrutura. Dessa forma, a
integracdo das TDIC na pratica pedagdgica pode se tornar uma realidade
transformadora’”.

Os Graficos 11 e 12, ilustram os relatos e as questdes apresentadas, os dados
apresentam que 25% dos participantes classificam suas habilidades como ruim ou
irrelevantes, enquanto 75 % classificam como boa, ndo ha dados que represente o
excelente, ou seja, apesar de considerar as habilidades como boa, percebe-se que
ainda é necessario desenvolver outras habilidades, para que isso seja possivel &
necessario se pensar em mais a¢coes formativas. Quanto aos equipamentos, 50% dos
participantes responderam que ndo foram suficientes e 50% que foram parcialmente

suficientes, o que revela a importancia da infraestrutura neste processo.

Grafico 11 - Resultado da coleta de dados sobre a habilidade no uso de ferramentas

digitais.
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16. COMO VOCE CLASSIFICA SUA HABILIDADE NA UTILIZAGAO DE FERRAMENTAS DIGITAIS?

12 respostas

@ EXCELENTE
® BOA
INDIFERENTE

® RUIM
8,3%
@ MUITA DIFICULDADE

Fonte: A autora.

Grafico 12 - Resultado da coleta de dados sobre a suficiéncia de equipamentos

eletrbnicos para atender os estudantes.

17. O(s) EQUIPAMENTO(s) QUE VOCE DISPOE FORAM / SAO SUFICIENTES PARA ATENDER AS
NECESSIDADES DOS ESTUDANTES E DEMANDA DE ATIVIDADES?

12 respostas

® simM
® NAO
PARCIALMENTE

Fonte: A autora.

Com a chegada das transformacdes tecnoldgicas, a educacgéo tem se voltado
cada vez mais para a necessidade de englobar, no trabalho didatico-pedagdgico, as
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo. Segundo Modelski, Giraffa e
Casartelli (2019, p. 5), “0 uso das tecnologias digitais na educacdo demanda uma
formacé&o docente continua e reflexiva, capaz de integrar o saber pedagdégico ao saber
tecnologico.”

As questbes apresentadas nos revelam um fator fundamental sobre o uso da
tecnologia na educacéo, que vai além das possibilidades ofertadas no periodo remoto:
trata-se da formacéo do professor para o uso da tecnologia que viabilize o acesso e,

principalmente, a¢cbes que envolvam todos os estudantes. Isso requer uma reflexao



111

sobre o sentido de usar a tecnologia e sobre como ela pode contribuir para praticas
inclusivas que contemplem as especificidades de todos.

Um dos desafios do professor € pensar em possibilidades de utilizagdo destes
recursos; assim, percebe-se que é necessario investir em cursos de treinamento para

0 uso de determinado recurso e, mais ainda, em formacéo para o uso didatico dos

“No inicio, eu me preocupava muito em apenas consegquir fazer o recurso funcionar.

Hoje, com mais familiaridade, percebo que consigo pensar em possibilidades
didaticas. Ja ndao me preocupo tanto com o botdo certo, e sim com como usar
aquele recurso para que ele promova a participacéo de todos.”— P4

recursos tecnoldgicos. Para Kensky (2012), ha necessidade de avancar nas acdes de
formacdo docente para além da mera instrumentalizagdo do uso de recursos
tecnolégicos. O Conhecimento Tecnoldgico e Pedagogico (Technological Pedagogical
Content Knowledge - TPACK) enfatiza o uso da tecnologia em sala de aula por meio
de diferentes focos; essa abordagem revela a base de conhecimento do professor na
incorporacdo da TDIC ao processo de ensino e aprendizado. Segundo Santos e
Garcia (2023), o TPACK enfatiza as relacdes entre conhecimentos tecnoldgicos,
pedagogicos e de conteddo, em um contexto.

Quando ha familiaridade com o uso de recursos tecnoldgicos, o professor
consegue concentrar sua preocupacdo nas possibilidades didaticas de uso
pedagodgico e ndo prioritariamente em questdes técnicas relacionadas ao recurso.
Segundo Modelski, Giraffa e Casartelli (2019, p. 11), “quanto mais fluéncia o professor
desenvolve no que tange ao uso de um recurso, mais tranquilidade ele demonstra
para criar possibilidades de uso na sua pratica pedagogica”. Considerando que o0s
conhecimentos tecnoldgicos estdo em evolucao, se faz necessario que os professores
estejam em constante aprendizado, compreendendo assim como aplicar as
tecnologias em sua pratica de maneira critica e dinamica de modo que esta contribua
para A compreensao da melhor forma de se aplicar determinadas tecnologias ao
ensino e a aprendizagem requer a capacidade de usar criticamente 0S recursos
tecnolégicos em contexto pedagdgico, incluindo a capacidade de escolha da
tecnologia adequada aos objetivos e ao conteldo (Santos; Garcia, 2023). Para isto,
os professores necessitam aprender muito mais do que desenvolver habilidades de
manuseio de TDIC; é o uso pedagdgico e educacional que importa. Segundo Koehler

e Mishra (2009), o dominio dos conhecimentos Techoldgico Pedagoégico (Pedagogical
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Knowledge - PK) e TPACK revela-se fundamental e devera figurar entre as prioridades
das escolas, se desejarem avang¢os mais efetivos na incorporagéo das TDIC na pratica
pedagdgica. Seguem relatos dos participantes que evidenciam a importancia

compreensao e uso intencional da tecnologia:

‘A cada nova ferramenta que surge, percebo que preciso estar em constante
aprendizado. Ndo d& mais para esperar uma formacdo pronta; a gente vai
aprendendo com os colegas, com os alunos, testando, errando e refazendo. Isso
me ajuda a pensar sobre o modo como planejo, porque vejo que a tecnologia,
guando usada com intencionalidade, pode ampliar as possibilidades de
aprendizagem de cada estudante.” — P6

Para explorar o universo tecnolégico, é importante que os docentes
desenvolvam o seu conhecimento pedagdgico, tecnologico e o conteudo, ampliando
suas habilidades e fortalecendo sua pratica para enfrentar os desafios do mundo atual.
Para isso, faz-se necessario pensar sobre qual é o papel do professor no uso da
tecnologia, como ser criativo e critico para desenvolver as experiéncias de
aprendizagem mediadas por tecnologia em sala de aula. O documento Sao Paulo
(2021) destaca a importancia da formacao continuada dos educadores, especialmente
apos o contexto da pandemia, em que novas tecnologias e metodologias de ensino
foram adotadas.

Portanto, percebe-se que é fundamental que haja investimento ndo s6 do
professor mais em a¢des formativas a fim de dar condi¢cGes de trabalho ao professor,
além disso a formacédo e informacdo sobre praticas educacionais mediadas pela
tecnologia sdo fundamentais para o éxito do trabalho, a pesquisa revela que a maior
parte dos professores participantes tem um bom conhecimento das tecnologias
digitais e em algum momento receberam formacédo para o uso da mesma, sendo
assim, o desafio agora é aprimorar 0 uso em suas praticas no caminho em que o
conhecimento pedagdgico e de conteudo se torne primordial, visando compreender e
planejar acbes que envolvam os estudantes de maneira contextualizada e
significativa. Sdo Paulo (2020, p. 21) complementa que “espagos abertos de
colaboracgéo na resolucdo de problemas de aprendizagem também horizontalizam os
conteudos curriculares e permitem um amplo leque de perguntas sobre o mundo”,

facilitando o trabalho colaborativo e investigativo, ndo somente do estudante, como
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também do professor. Assim, os professores neste processo podem

aprender sobre o que foi feito, avaliando processos, identificando
dificuldades, valorizando a participacdo e refletindo de forma conjunta
possibilita tracar novos rumos e politicas que atendam mais adequadamente
as transformacdes e demandas da contemporaneidade para a educacao,
possibilitando maior apoio aos professores e estudantes para alcancarem o0s
principios explicitados na Matriz de Sabe res do Curriculo da Cidade, que tem
como proposito formar cidadaos éticos, responsaveis e solidarios para o
fortalecimento de uma sociedade inclusiva, democratica, préspera e
sustentavel (Sao Paulo, 2020, p.23).

Para ilustrar o didlogo estabelecido e as discussfes e consideracdes
apontadas, a Figura 19 apresenta a nuvem de palavras elaborada com os

participantes.

Figura 19 - Nuvem de palavras 2

flexiniljzar a Aprendizagem
Democratizagao to ensino pytonomia
. Novas praticas pedagogicas

Interagao L
— — . Motivagao
Dinamizagao e variabilidade no processo de ensino

Uso democratico e participativo da tecnologia A S © AR S ©
Compreender & incorporar as novas linguagens
Exclusdo digital

Infragstrutura
Formacao docente 4 Y

Fonte: A autora. Fundamentado em Grupo Estudo. (2024)
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4.2 Acessibilidade e Inclusdo: préaticas pedagogicas inclusivas mediadas por
recursos de TA

As proximas questdes revelam sobre a diversidade das necessidades
apresentadas pelos estudantes, no caso em especifico dos estudantes com
deficiéncia que fazem parte das turmas, com foco na educacgéo Especial e Inclusiva,
foi solicitado que os professores respondessem sobre o trabalho com os estudantes
com alguma deficiéncia ou Transtorno do Espectro Autista, para que assim, possamos
compreender como a TA estd sendo implementada na pratica docente a partir de uma
perspectiva inclusiva. Quando perguntados sobre a presenca de estudantes com
deficiéncia nas turmas, 83,3% dos professores responderam que sim, enquanto
16,7% responderam que néo, o que indica um numero expressivo de estudantes com
deficiéncia ou TEA matriculados em turmas regulares (Grafico 12).

De acordo com o curriculo de Sao Paulo (2019, p. 95), ao incorporar as
tecnologias as rotinas pedagodgicas, o professor possibilita diferentes maneiras e
oportunidades de experiéncias e aprendizagens, propiciando a execucao do curriculo
gue, de fato, venha atender as demandas pelas quais os saberes sdo construidos de
forma pessoal e, ao mesmo tempo, coletiva. Neste sentido, as praticas devem ser
organizadas para contemplar toda a turma; para tanto, faz-se necessario conhecer as
especificidades dos estudantes com deficiéncia, para que as praticas pedagodgicas

sejam acessibilizadas e personalizadas aos que necessitam de recursos de TA.

Grafico 13 - Resultado da coleta de dados sobre a respeito dos participantes terem

12.  NESSSE PERIODO VOCE TINHA OU TEM ALGUM ESTUDANTE COM DEFICIENCIA OU TEA EM
ALGUMA TURMA ?

12 respostas

® s
® NAO
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estudantes com deficiéncia ou TEA em suas turmas.
Fonte: A autora.

Ao serem indagados sobre a utilizacdo de recursos de TA para atender as
necessidades dos estudantes com deficiéncia, 58,3% responderam que utilizaram
algum recurso de TA para planejar uma atividade para este estudante. Para Galvao
Filho (2009), a TA deve ser utilizada como mediadora, como instrumento, como
ferramenta para o “empoderamento”, para a equiparacédo de oportunidades e para a
atividade autbnoma da pessoa com deficiéncia, na sociedade atual. Os relatos dos

professores elucidam esta questéo:

“A Tecnologia Assistiva foi fundamental para facilitar as condicbes de vida da
pessoa com deficiéncia. Precisei aprender mais e refletir como colocar em pratica
auxilios que possam garantir uma forma alternativa de atender a todos, € muito
importante para a vivéncia do professor com o estudante. — P3

“Eu compreendi que sdo ferramentas que estimulam a autonomia dos estudantes
com deficiéncia”. — P8

“Considero fundamental para promover a aprendizagem dos estudantes. Eu nao
sabia, mas descobri que a escola tem varios recursos. Desse modo, precisamos
aumentar e qualificar o seu uso”. — P2

‘A Tecnologia Assistiva € uma ferramenta fundamental para auxiliar todos o0s
alunos em sua aprendizagem”— P9.

“O uso de pranchas de comunicacdo facilita muito principalmente para criancas nao
verbais”. — P4

“Desde uma folha com linhas maiores, passando por um tablet, até borrachinhas
adaptaveis aos lapis séo tecnologias assistivas”. — P7

“Eu utilizei recurso de TA, mas nem sabia muito sobre o conceito de TA. Eu acabei
pensando e elaborando a atividade para meu aluno utilizando imagens na internet,
porém descobri depois que a SME disponibiliza uma ferramenta extremamente
necessaria que facilita o0 nosso trabalho pedagégico com os estudantes”. — P1

“As Tecnologias Assistivas estdo para somar, principalmente para o estudante com
TEA nao verbal”. — P5

E importante ressaltar que a TA ndo se restringe apenas a recursos em sala
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de aula, mas estende-se a todos os ambientes da escola, propiciando 0 acesso e a
participacdo efetiva de todos os estudantes ao longo de todo o tempo. Logo, o
professor e toda a equipe da escola tém responsabilidade pela construcdo de um
ambiente acessivel e inclusivo que vise a eliminacdo de barreiras.

O Gréfico 14 demonstra, ainda, que 16,7% dos professores responderam que
nao utlizaram TA e 25% responderam que ndo sabem o que ela significa.
Considerando que a Lei Brasileira de Incluséo, publicada em 2015, explicita, em seu
Art. 3°, que a TA busca garantir a pessoa com deficiéncia o acesso a produtos,
recursos, estratégias, praticas e processos que ampliem sua autonomia, mobilidade e
qualidade de vida, pode-se considerar que ha caréncia de informacdo e formacédo
sobre esse conceito nas unidades escolares. Tal situacao revela-se como um hiato na
garantia dos direitos dos estudantes com deficiéncia, bem como na construgéo de

praticas pedagogicas inclusivas.

Grafico 14 - Resultado da coleta de dados sobre a utilizacdo de Tecnologia

Assistiva.

13. VOCE UTILIZOU/UTILIZA ALGUM RECURSO DE TECNOLOGIA ASSITIVA PARA PLANEJAR
ALGUMA ATIVIDADE PENSANDO NESTE ESTUDANTE?

12 respostas

®sim
® nao

Nao sei o que é Tecnologia assistiva

Fonte: A autora.

Gréafico 15 - Resultado da coleta de dados sobre o conhecimento em TA.
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14. VOCE JA TEVE FORMAGAO/ INFORMAGAO SOBRE 0OS RECURSOS DE TECNOLOGIA
ASSISTIVA E ACESSIBILIDADE?

12 respostas

® sim
® NAO

Fonte: A autora.

Gréfico 16 - Resultado da coleta de dados sobre como o conhecimento foi adquirido.

SE SIM, QUEM FOI O RESPONSAVEL?

12 respostas

@ PAEE- (Professor atendimento
educacional especializado)

@ PAAI (Professor de apoio e
acompanhamento a inclusdo)

COORDENACAO PEDAGOGICA
@ EQUIPE GESTORA
@ CURSOS OPTATIVOS

Fonte: A autora.

Para além de um ambiente escolar inclusivo e acessivel, € fundamental garantir
formacdo docente que promova, além do conhecimento tedrico sobre TA, o
conhecimento pratico para o planejamento de estratégias que utilizem 0s recursos.
Deliberato et al. (2024, p. 215) destacam que “A formacao para o uso da TA na escola
precisa estar voltada ao cotidiano dos professores e a realidade dos estudantes, para
gue os recursos sejam de fato incorporados as praticas pedagdgicas e ndo apenas
apresentados como solugdes externas”. Nas respostas dos professores, grande parte

deles disse que tém estudantes com alguma deficiéncia em sua turma; porém, desses,
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apenas 58% utilizaram algum recurso de TA para planejar suas aulas. Tendo como
base estas indicacdes, acentua-se a importancia da organizacéo de recursos de TA
para atender a necessidade de apoio e ao desenvolvimento do potencial dos
estudantes. Para tanto, a tarefa de adaptar ou elaborar um recurso didatico ndo deve
ser especifica do AEE. De acordo com Deliberato e Jesus e Manzini (2024), a TA
deveria ser concebida por uma equipe interdisciplinar, ainda que, na realidade
brasileira, seja muitas vezes implementada por um Unico profissional. Como relata a

participante PAEE:

“Eu tento auxiliar os professores e explicar que os recursos de TA nao podem ser
exclusivos para 0 meu uso e na SRM todos nés devemos usa-los”— P6

Almeida (2025) destaca que a literatura da area da Educacdo Especial tem
indicado que a TA se apresenta como uma forte aliada no processo de inclusdo, dada
a sua finalidade de auxiliar os estudantes com deficiéncia ou TEA na realizacdo de
tarefas do seu cotidiano. O Curriculo da Cidade estrutura-se com base nos conceitos
orientadores de Educacéao Integral, Equidade e Educacéo Inclusiva; compreende-se
por Educacao Inclusiva o respeito e a valorizacao da diversidade e das diferencas, na
promocdo de uma escola para todos. “As tecnologias sdo recursos favoraveis a
superacao de barreiras, por possibilitarem o0 acesso e participacdo, em especial aos
estudantes com deficiéncia, nas atividades desenvolvidas nos diferentes espacos
escolares” (Sao Paulo, 2019, p. 25).

Destaco aqui as respostas dos participantes, quando indagados a formacéao
sobre os recursos de TA e acessibilidade na escola 66, 7% responderam que tiveram
alguma formacdo ou informacdo sobre a TA, 33,3 % relatam que ndo, os dados
servem como um ponto de atencdo no que diz respeito as tematicas formativas nas
escolas, “Foi constatado que a TA ainda é subutilizada, devido a falta de formagao
continuada dos docentes e a auséncia de infraestrutura adequada nas escolas. O
estudo reforgca a importancia de investimentos em equipes multiprofissionais, na

formacédo continuada e em politicas puablicas inclusivas para assegurar o acesso e 0

“A Tecnologia Assistiva é um campo importante que pode melhorar
significativamente a qualidade de vida das pessoas com deficiéncias. E
fundamental conscientizar e educar as pessoas sobre a TA e seus beneficios, além
de desenvolver solucdes personalizadas e acessiveis.”— P10
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uso eficazes da TA.” Almeida et al. (2025, p. 5). O participante P10 relata que:

J& o participante P2 chama a atencdo para um fator muito relevante, que € a
viabilizacdo do acesso dos estudantes ao curriculo escolar:

“Eu penso que ela é uma ferramenta de apoio incrivel que pode auxiliar muito no
desenvolvimento dos nossos estudantes, ajudando a eliminar as barreiras e
adquirindo habilidades que promovam seu acesso ao curriculo”. — P2

A Politica de Educacao Especial na perspectiva da educacao inclusiva de SP
determina o combate as praticas discriminatorias, a criacdo de alternativas, servigcos
e apoios que viabilizem a construcéo de praticas educacionais inclusivas, e estabelece
ainda a utilizacdo da TA para ampliar as habilidades funcionais dos estudantes, na
promocao da autonomia e da participacdo. A TA € uma area do conhecimento e da
pesquisa que vem se ampliando, com novas possibilidades de promover a autonomia
e a incluséo social dos estudantes com deficiéncia. Segundo Deliberato et al. (2024),
favorece a construcao de praticas pedagodgicas acessiveis e integradas ao cotidiano
da sala de aula (Deliberato; Jesus; Manzini, 2024).

A IN n° 14/2025 preconiza que o uso de TA viabiliza estratégias para a
autonomia e a independéncia: o desenvolvimento de atividades, realizadas ou néo
com o apoio de recursos de TA, visando a fruicdo de todos 0s servicos e espacos
disponiveis no ambiente escolar e na sociedade, com autonomia, independéncia e
seguranca. Ja o curriculo de Séao Paulo (2018, p. 67) destaca que as “TIC também
sdo utilizadas como Recursos Tecnologicos Acessiveis quando o proprio equipamento
— seja 0 computador ou dispositivos méveis — torna-se uma ajuda técnica para atingir
um determinado objetivo”. Ademais, elas podem contribuir significativamente para o
desenvolvimento, a participacdo e a aprendizagem de quem necessita do apoio das
Tecnologias Assistivas.

Outra questédo importante a se considerar sobre a formagao docente € o uso de
recursos de TA, mas especificas que ressaltem a importancia ndo somente do uso
como instrumento de apoio, mas também de seu uso de modo intencional, de acordo
com o conteldo e estratégias que contemplem as especificidades dos estudantes.
Para Moran (2018, p. 49), a organizacao da tecnologia em favor de maior igualdade,

inclusdo e acesso nao estd absolutamente garantida, mas dependera, em grande
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medida, da mobilizacdo de estudantes, educadores e comunidades, exigindo que a
tecnologia seja usada de modo que atenda aos interesses da educacgao. Alguns

caminhos e atitudes para termos uma escola inclusiva séo:

» pratica inclusiva e disposi¢do para mudar, respeitando os alunos com todas
as suas peculiaridades;

« fornece aos professores capacitagdo para suprir necessidades e lacunas,
dentro de uma formagéo educacional para a diversidade;

* ensinar a todos sem distingdo e sem homogeneizar;

* ndo adotar a discriminagdo como ato educacional,

» educa com o conceito de cidadania e dignidade presentes na Constituicao
tratar alunos com deficiéncia como se tratam os sem deficiéncia.

Podemos alcancar esses objetivos através da educacdo e de uma
consciéncia inclusiva, assim como se desenvolveu nas criangas uma
consciéncia ecolégica. Moran (2018, p. 49)

Sendo assim, apesar de alguns educadores conhecerem a tematica, €
importante difundir o conceito de TA como uma ferramenta que auxilia na inclusao de
estudantes com deficiéncia, podendo ser utilizada de diferentes formas, em diferentes
contextos e por diferentes pessoas. Nesse processo, é fundamental conhecer o
estudante e estabelecer um dialogo entre os professores especialistas em AEE e 0s
regentes das turmas. Galvao Filho (2009, p. 125) ressalta que “os recursos de
acessibilidade, os recursos de TA, podem ser situados como mediac¢des instrumentais
para a constituicdo da pessoa com deficiéncia, como sujeito dos seus processos, a
partir da potencializacdo da sua interacao social no mundo”.

O Grafico 17 revela que apenas da defasagem de recursos e formacéo para o
uso de TA, o tema educacéo Especial e acessibilidade ja estdo previsto no PPP da
Unidade educacional, podemos comprovar isso nas respostas do grafico 17 onde

91,7% responderam que sim, enquanto 8,3% responderam nao ter acesso ao PPP.
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Gréfico 17 — Resultado da coleta de dados sobre a tematica apresentada no PPP da
UE.

15. O TEMA EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA E ACESSIBILIDADE ESTA
PREVISTO NO PPP DA SUA UNIDADE?

12 respostas

® siv
® NAO
PARCIALMENTE

A @ NAO TIVE ACESSO AO PPP
8,3%

Fonte: A autora.

A Declaracao de Salamanca (1994) foi um marco importante para a educacéo
inclusiva. No referido documento, destaca-se a importancia de politicas educacionais
gue promovam a incluséo, garantindo acesso igualitario a educacéo e adaptando o
sistema educacional para atender a diversidade das criancas/estudantes. A resposta
apresentada demonstra que, embora o tema aborde o PPP, ha necessidade de
aprofundar a tematica da Educacdo Especial, apresentando os conceitos basicos
sobre a pessoa com deficiéncia, as barreiras, a TA e a acessibilidade. A LBI define o

conceito de barreiras como:

Qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impeca
a participacgéo social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o exercicio de
seus direitos a acessibilidade, aliberdade de movimento e de expresséo, a
comunicacdo, ao acesso a informacdo, compreensdo, a circulagdo
com seguranca, entre outros (Brasil, 2015, p. 2).

Dentro do conceito de barreiras, as principais delas sao:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espacos publicos e
privados abertos ao publico ou de uso coletivo;

b) barreiras arquitetdnicas: as existentes nos edificios publicos e privados;
C) Dbarreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios de
transportes;

d) Dbarreiras nas comunicacbes e na informacdo: qualquer entrave,
obstéculo, atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a
expressdo ou o recebimento de mensagens e de informacgdes por intermédio
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de sistemas de comunicacéo e de tecnologia da informacéo;

e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impecam ou
prejudiquem a participac@o social da pessoa com deficiéncia em igualdade
de condicdes e oportunidades com as demais pessoas;

f) barreiras tecnolégicas: as que dificultam ou impedem o acesso da pessoa
com deficiéncia as tecnologias (Brasil, 2015, p. 2).

Deste modo, as acgOes previstas no PPP devem priorizar a construgdo de
praticas pedagdgicas inclusivas que viabilizem o acesso e a organizacao dos recursos
de acessibilidade da pessoa com deficiéncia. O termo acessibilidade é definido no
texto da Lei Brasileira de Inclusao da seguinte forma:

Acessibilidade é a possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com
seguranca e autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos,
edifica¢Bes, transportes, informagéo e comunicacao, inclusive seus sistemas
e tecnologias, bem como de outros servicos e instalag@es abertas ao publico,
de uso publico ou privado, tanto na zona urbana como rural, por pessoas com
deficiéncia ou mobilidade reduzida (Brasil, 2015, Art. 3°, I).

O curriculo de TPA relata o trabalho com PPP a luz da nova proposta curricular,
de forma a incorpora-la ao seu cotidiano, em consonancia com a identidade e suas
peculiaridades. A construcdo de uma cultura Educacional Inclusiva se da de maneira
gradativa, com acdes, formacdes e principalmente no convivio com todos os
estudantes, € observando as necessidades que iremos colocar em pratica o
conhecimento e o planejamento de projetos que efetive a premissa do curriculo da

cidade: A educacéo Integral, Inclusiva e Equitativa.

4.3 Educacdo inclusiva e multiplas formas de aprendizagem com base nos

principios do DUA

Tratando-se de TDIC na mediacdo de praticas pedagodgicas inclusivas,
ressalto o conceito de Desenho universal para a aprendizagem. De acordo com
Zerbato e Mendes (2018, p. 150), o “DUA tem como objetivo auxiliar os educadores e
demais profissionais a adotarem modos de ensino e aprendizagem adequados,
escolhendo e desenvolvendo materiais e métodos eficientes, de forma que sejam
elaborados de forma mais justa e aprimorados para avaliar o progresso de todos os
estudantes”. Sendo assim, é importante compreender como 0s professores se

percebem diante dessa abordagem e das mudancas de postura na aplicacdo de
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praticas pedagodgicas universais em sala de aula. Nunes e Madureira (2015) apontam
a urgéncia de pensar préaticas pedagogicas inclusivas, de modo a garantir o acesso, a
participacao e a aprendizagem de todos os estudantes.

A Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015), em seu Art. 3° considera o
Desenho Universal como uma concepcao de produtos, ambientes, programas e
servicos a serem utilizados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou
de projeto especifico, incluindo os recursos de TA. Sendo assim, € necessario
compreender o DUA como uma abordagem curricular inclusiva. Heredero (2020,
p.125) “apontam possibilidades de reconstrugdo de praticas consolidadas
(desconsideram a heterogeneidade existentes nas salas de aulas) de modo a
favorecer o planejamento”, ndo como receita, mas como indicios ou indicacao de
guem ja esta fazendo e alcancando resultados promissores sobre a aplicabilidade do
DUA, validando acessibilidade ao curriculo para todos os estudantes, elegiveis aos
servicos da educacédo especial ou ndo. Meyer, Rose e Gordon (2002, p. 14) recorrem
a Heredero (2002) para defender que

as preocupacdes relacionadas a acessibilidade da multiplicidade de alunos a
espacos, produtos e servicos, como a escola, foram ampliadas, pela
perspectiva do DUA, para o processo de ensino e aprendizagem, no que
tange & Educacdo Inclusiva, a fim de que um maior numero de alunos
aprenda. Essa perspectiva propde um desenho curricular e didatico para o
planejamento docente em uma perspectiva inclusiva a partir da remocéo de
barreiras para 0 acesso ao curriculo escolar. Pressupomos que o ensino deve
ser organizado a partir da flexibilidade e da acessibilidade para a
aprendizagem, com a intencdo de que um maior nimero de alunos aprenda.

A guestao que trata sobre o DUA nos dialogos estabelecidos e coleta de dados,
teve diferentes interpretacdes e as respostas se deram de formas variadas, a maior
parte dos professores 41,7% afirmaram n&o conhecer o DUA, 16,7% responderam
gue conhecem parcialmente, enquanto 25 % disseram ja ter utilizado propostas que
contemplem os principios do DUA e 16,7% relatam que n&do conhecia o DUA no

periodo remoto. Conforme mostra o Gréfico 18:
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Gréfico 18 — Resultado sobre o uso do DUA nas atividades propostas.

18.  ALGUMA PROPOSTA DE ATIVIDADE FOI OU E PLANEJADA DE ACORDO COM 0S PRINCIPIOS
DO DUA (Desenho Universal para aprendizagem) ?

12 respostas

® sim
@ NAO
PARCIALMENTE

@ NAO CONHECIA O DUA NO PERIODO
REMOTO

@ NAO CONHEGO O DUA

Fonte: A autora.

Isso revela a importancia da formacgao/informacao sobre o DUA, nesse sentido,
a de concordar com Bock et al. (2018, p. 161), quando afirmam que “o DUA pode ser
implementado paulatinamente até se tornar uma pratica comum nas escolas”. Porém,
para que isso ocorra, € preciso considerar a formacédo docente, o trabalho coletivo da
equipe escolar e o comprometimento dos gestores educacionais. Alguns participantes

relataram que ndo conheciam o DUA, mas a proposta é bem interessante, relata o P5:

“Eu nédo conhecia o DUA, mas achei enriqguecedor e esclarecedor em meio as
demandas do dia a dia e das unidades escolares. Utilizar exemplos de como
trabalhar o curriculo na perspectiva do DUA, respeitando as especificidades de
cada educando.”— P6

Outros professores relatam ja conhecer:

“Na verdade, sempre fiz uso do DUA, a partir de quando esse conhecimento se
torna LEI, faz-se necesséario que todos tenham essa consciéncia e facam as
combinac¢des que julgam pertinentes.”— P6

A partir da perspectiva do uso do DUA nas préticas escolares, os professores

devem buscar diferentes possibilidades para viabilizar o ensino. De acordo com
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Zerbato e Mendes (2018), o “Desenho Universal para a Aprendizagem visa
proporcionar uma maior variedade de opc¢des para o ensino de todos, considerando a
diversidade da sala de aula, valorizando como eles expressam seus conhecimentos e
como estéo envolvidos e motivados para aprender mais”. Ja Nunes e Madureira (2015,

p. 141), discorre que esta abordagem curricular procura auxiliar os docentes a:

o responder as necessidades de diversos alunos;

o remover as barreiras a aprendizagem;

o flexibilizar o processo de ensino;

o permitir aos alunos formas alternativas de acesso e envolvimento na

aprendizagem.

Dessa forma, o DUA se apresenta como uma possibilidade de viabilizar a
participacdo de todos os estudantes nas propostas realizadas, visando a incluséao e
ao aprendizado de todos. Vale ressaltar que a tecnologia ndo € uma condicionante
para a construcao de praticas com DUA. De acordo com Zerbato, (2018); CAST (2018)
o DUA néao consiste apenas na utilizacdo de recursos tecnolégicos, pois eles, por si
s6, ndo garantem a aprendizagem. Logo, Zerbato e Mendes (2018, p.160) ressaltam
que “o DUA é uma estrutura com principios e diretrizes, que visa a acessibilidade ao
conhecimento por todos os estudantes e que deve ser combinada com outros recursos
e estratégias de modo a diversificar o ensino”. As atividades desenvolvidas pelos
professores nas escolas devem ser voltadas para a aprendizagem dos diferentes
componentes curriculares e a tecnologia estara presente como: Ferramenta de
aprendizagem, tanto dos processos de Informacdo e Comunicagcdo, como nos
processos pedagodgicos; “mediadora da relagdo pedagogica professor-aluno e aluno-

aluno; estruturadora de novos ambientes de aprendizagem” (Sao Paulo, 2024, p.37).
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Os relatos abaixo elucidam os principais desafios e possibilidades que os

professores relatam sobre o trabalho na perspectiva do DUA:

“O DUA é uma proposta inspiradora, mas nem sempre sabemos por onde comecgar.
As vezes, faltam materiais acessiveis e tempo para planejar atividades que
contemplem todos os alunos. Além disso, nao tivemos formacgéo sobre o tema”— P1

“A principal dificuldade esta em adaptar o planejamento dentro da estrutura da escola.
O DUA exige reflex&o, colaboracéo e criatividade, mas o dia a dia no chdo da escola
€ bem corrido, e a auséncia de apoio da gestéo dificulta esse processo.” — P6

“Percebo que ainda ha uma confuséo entre acessibilizar e planejar de forma universal.
Muitos colegas acreditam que o DUA é complicado, quando, na verdade, € uma forma
mais pratica, porque as barreiras sdo pensadas antes.” — P6

O DUA possui principios que favorecem a diversidade e concebe o ensino para
todos. A partir deles ha a oportunidade de construir novas praticas e explorar as
potencialidades dos estudantes. De acordo com os trés principios orientadores do
DUA, Bock et al. (2018) apontam para a importancia de se pensar na “diversidade do
processo de aprendizagem” quando se projeta um ensino para todos, assim a
perspectiva do DUA visa transformar o ambiente e planejar a aula para todos a partir
de estratégias que implementem mdltiplas formas de ensino e aprendizado
proporcionando apoios e desafios adequados. De acordo com o0s trés principios
orientadores do DUA, Silva et al. (2013, p. 9) apontam para a importancia de pensar
na “diversidade do processo de aprendizagem” ao projetar um ensino para todos.

Dessa forma, Mendes e Zerbato (2018, p. 152) apontam que:

O propésito do DUA parece vir ao encontro dos principios de Educacgéo
Inclusiva, pois entende-se que é importante, em parceria com professores
especializados e outros profissionais, a elaboracdo de recursos, materiais,
atividades e espagos educativos e flexiveis para o aprendizado de todos os
alunos, contemplando, assim, a diversidade, os diferentes estilos e ritmos de
aprendizagem. (Zerbato e Mendes, 2018, p. 152)

Os principios do DUA estdo relacionados a redes de aprendizagem
denominadas Redes Afetivas, Redes de Reconhecimento e Redes Estratégicas,

conforme detalhado na Figura 20.




Figura 20 - Estratégias do DUA alinhadas as redes de aprendizagem
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f:’ efas estratégicas.

Apresentar informagoes e
contendos de diferentes
maneiras.

Estimular por meio dos
interesses ¢ motivagao para
a aprendizagem.

Diferenciar as maneiras
de expressar o que 08
alunos sabem.

Fonte: A Autora. Adaptado a partir dos estudos de Zerbato e Mendes (2018).

Uma das premissas que o DUA contempla é a possibilidade de eliminar as
barreiras impostas pelo ambiente e de garantir o acesso e o aprendizado aos
estudantes. Assim, a pratica do DUA pode viabilizar oportunidades para que todos
tenham desde a garantia do acesso fisico aos ambientes escolares até o acesso ao
aprendizado. O DUA pode ser implementado por professores e gestores que visem
desenvolver um curriculo acessivel, a partir de praticas que contemplem a
diversidade. Sendo assim, o DUA pode ser aplicado a partir do estudo do curriculo e
do planejamento de acdes, observando as necessidades dos estudantes,
considerando as propostas flexiveis que viabilizam o planejamento de atividades a
partir dos seus principios, modos multiplos de apresentacéo, de agéo, de expressao
e de engajamento. De acordo com CAST (2018), os principios do Desenho Universal

para a Aprendizagem (DUA) ajudam a estruturar praticas pedagdgicas inclusivas,



como se observa na Figura 21.

Figura 21 - Principios do DUA
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DESENHO UNIVERSAL
PARA A APRENDIZAGEM

MULTIPLOS MEIOS MULTIPLOS MEIOS MULTIPLOS MEIOS
DE ENGAJAMENTO DE REPRESENTACAO DE ACAO E EXPRESSAO
(Engagement) (Representation) (Act?on & Expression)
o “porqué” da 0”0 qué” da 0’*como” da
aprendizagem: trata aprendizagem: aprendizagem:
de motivar os alunos, reconhecer que oalunos oferecer aos alunos
cultivar interesse, percebem e compreenem diferentes maneiras
persisténcia, de formas diferentes de interagir,
autorregulacao por isso é necessario responder, expressar
apresentar a informacao 0 que aprenderam

de multiplas formas

Fonte: A Autora. Adaptado de CAST (2018)

Para Heredero (2020), o desafio ndo € modificar ou adaptar os curriculos de

alguns de maneira especial, mas fazé-lo de forma eficaz desde o principio. Para os

professores, o debate sobre o DUA ainda é recente. Ha necessidade de maior

investimento na formacdo de professores, em recursos e, principalmente, na

participacdo de todos os envolvidos. Assim, o0s relatos apresentados abaixo

demonstram que ha uma perspectiva de reconhecer e promover praticas pedagogicas

inclusivas, por meio da TDIC, com auxilio da TA, visando a participacdo de todos os

estudantes.

incorporar essa abordagem em todas as etapas da escola.” — P8

“Vejo o DUA como uma perspectiva de futuro. Ainda estamos aprendendo, mas
acredito que, com mais formagdes e tempo para trocar experiéncias, sera possivel
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“O DUA nos ajuda a pensar em acessibilidade desde o inicio, ndo apenas para
alunos com deficiéncia, mas para todos. Ele traz mais acolhedor para o ensino.” —
P3

‘Minha expectativa é que o DUA seja discutido em todas as formagbes e
planejamentos coletivos. Quando todos os professores o conhecem, conseguimos
trabalhar com mais coeréncia e realmente incluir.” — P9

Portanto, ao reconhecerem o trabalho com o DUA, os professores podem
considerar a construcao de praticas colaborativas e inclusivas, pois o desenvolvimento
das acdes visa contemplar todos. Assim, o uso da TDIC revela-se como um facilitador
Nno acesso aos estudantes, oportunizando a participacdo e construindo praticas
pedagogicas por meio das diferentes formas de aprender. O Curriculo S&do Paulo
(2019) ressalta a importancia da construcdo do conhecimento por meio da matriz do
saber, desenvolvendo cada um de seus pressupostos com o objetivo de aprender.
Nessa perspectiva, “a flexibilidade curricular implica assegurar a todos os estudantes
as aprendizagens definidas para cada ciclo, embora possam ser percursos diferentes”
(Zerbato, 2018, p. 38).

As categorias de analise do estudo revelaram que os professores participantes
se apresentam dispostos a usar as TDIC em sua préatica pedagogica, apesar dos
desafios enfrentados no processo. Os relatos evidenciam como a ag¢ao docente,
planejada a partir de uma perspectiva inclusiva, contribui para o desenvolvimento de
todos os estudantes. Aléem disso, € importante salientar que o uso da TDIC, como
apresentado, pode facilitar o processo de participacdo, de aprendizado e de
fortalecimento das praticas inclusivas. Os recursos tecnolégicos e as estratégias
utilizadas no planejamento das aulas, aos poucos, foram se constituindo pela
necessidade de conhecer e apropriar-se do conhecimento tecnolégico-pedagdgico do
contetdo. Schlinzen (2019, p.126) afirma que “conhecer as tecnologias que podem
otimizar sua pratica € fundamental, mas refletir sobre como usa-las e, principalmente,
por que optar por elas em cada contexto também faz parte de sua formacéao”.

A integracéo efetiva das tecnologias digitais na educacao inclusiva requer uma
compreensao profunda das concepgfes pedagdgicas que fundamentam o processo
de ensino e aprendizagem, bem como das especificidades dos diferentes sujeitos que
dele participam. Essa integracdo deve ocorrer de forma intencional e planejada,

articulando-se aos principios do DUA, de modo a eliminar barreiras e a garantir
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multiplas formas de acesso, engajamento e expressdo dos estudantes. Assim, a

incorporacao das TDIC nas praticas escolares, quando orientada pelos principios da

cultura digital e do TPACK, amplia as possibilidades de mediacdo pedagdgica,

promove a equidade e potencializa a construgdo de aprendizagens significativas,

colaborativas e acessiveis a todos. O Quadro 7 apresenta uma articulacdo dos

conceitos discutidos a partir da andlise dos dados da pesquisa, servindo como base

reflexiva e autoavaliativa.

Quadro 7 - Memorial Reflexivo: Andlise das praticas pedagdgicas mediadas pelas
TDIC, TPACK e DUA

Dimenséao
TPACK

Conhecimento
Pedagogico
(PK)

Conhecimento
de Conteudo
(CK)

Conhecimento
Tecnoldgico
(TK)

Conhecimento
Pedagdgico +
Tecnoldgico
(TPK)

Conhecimento

Principios do DUA
relacionados

Engajamento

Representacao
multipla

Acado/expressao

Flexibilidade e
acessibilidade

Clareza conceitual

Memorial
Reflexivo

©©

Questdes de analise
possiveis

Como o professor organiza
estratégias para engajar
todos os estudantes? A
pratica prevé flexibilidade e
colaboracéo?

O conteudo é apresentado
de diferentes formas (visual,
auditiva, textual, interativa)
para contemplar a
diversidade de aprendizes?

Quais recursos digitais ou de
TA sdo utilizados para
possibilitar que os
estudantes expressem seu
aprendizado de maneiras
variadas?

A tecnologia é usada de
forma integrada a didatica,
Ou aparece apenas como
acessorio? Ela elimina
barreiras ou as refor¢a?

As TDIC ajudam a
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de Conteudo aprofundar a compreenséao
+ Tecnologico do conteudo, ou apenas 0
(TCK) ilustram?

Conhecimento Relevancia A mediacao docente garante
de Conteldo que o contelido seja

+ Pedagogico significativo e conectado a
(PCK) realidade dos estudantes?
Integracao Participacdo plena A pratica analisada mostra
TPACK (PK + equilibrio entre pedagogia,
CK + TK) tecnologia e conteudo,

promovendo efetivamente a
participacéo de todos?

Fonte: Organizado pelo Prof. Dr. Fernando Carlos Rodrigues Pinto, em colaboragdo com a autora.

Apoés analisar os instrumentos de analise, na perspectiva de investigar as
préaticas pedagogicas inclusivas mediadas pela TDIC na Rede Municipal de Sao Paulo,
por meio da pesquisa-acdo com o0s participantes, pode-se compreender as
intencionalidades e os impactos do uso ou ndo das TDIC na educacdo publica,
especificamente em uma escola publica de Sdo Paulo. Realizou-se a triangulacdo de
dados provenientes de diferentes fontes. Essa triangulacdo abrangeu a analise dos
documentos oficiais que norteiam a educacdo no municipio de Sdo Paulo, as
formacOes realizadas ao longo do periodo analisado e o questionario aplicado aos
docentes em atuacdo em sala de aula, destacando seu conhecimento e integracao do
uso das TDIC na construcéo de praticas pedagogicas inclusivas. A analise dos dados
coletados em todos esses instrumentos sugeriu algumas questdes que colaboraram
para a compreensdao sobre a importancia da TDIC na educacdo com o0s
conhecimentos e a implementacdo do modelo TPACK, a compreensédo da TA e a sua
importancia para o acesso dos estudantes com deficiéncia e a promocao da
acessibilidade de forma articulada aos principios do DUA.

O TPACK propde a articulacdo entre os conhecimentos pedagdgicos,
tecnolégicos e do conteudo, essencial para a construcdo de préticas significativas
mediadas pela TDIC, que visem a participacdo e ao aprendizado de todos os
estudantes. Em consonancia com esse processo, o DUA, por meio de seus principios,
visa a implementacao do ensino, com o objetivo de auxiliar os professores a elaborar

estratégias de ensino e aprendizagem mais abrangentes, planejando e
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desenvolvendo préaticas diversificadas, com diferentes materiais e métodos, que
viabilizem a participacdo e o progresso de todos os estudantes.

Os dialogos estabelecidos nos encontros formativos e o questionéario foram a
base para a constituicdo das questdes deste Memorial Reflexivo, que visa propor aos
professores a realizagcédo de uma autoavaliacdo de todo o percurso de implementagao
das TDIC em sua pratica cotidiana, servindo como base condutora para a acéo e a
reflexdo da préatica docente. Schlinzen (2011, p. 243) ressalta que “empregar a
reflexdo por meio de um memorial ndo significaria que 0s professores estariam
refletindo sobretudo, mas que deveriam buscar o equilibrio entre a sua reflexdo e a
sua vivéncia, entre ato e pensamento, podendo decidir conscientemente o caminho a
seguir”. Portanto, os professores poderdo voltar ao planejamento, as estratégias
desenvolvidas, aos recursos utilizados e as percepc¢des sobre suas aulas. O roteiro
do Memorial considerou perguntas que os levassem a refletir como pessoas e
profissionais, visando estimular um processo reflexivo. Sendo assim, ndo ha uma
formula pronta para as questdes apresentadas, mas estas servem de base para que
o professor reflita, avalie seu conhecimento e busque implementar os conceitos

apresentados no processo de construcao de praticas pedagogicas mais inclusivas.

4.4 Recurso Educacional

A escolha deste recurso educacional tem o propoésito de ofertar apoio aos
docentes que atuam nos diferentes componentes curriculares no Municipio de Séo
Paulo, porém néo se trata de um recurso exclusivo deste local, pois ele tem como
objetivo explicitar a importancia da TDIC como recurso e estratégia articulada pelo
conhecimento pedagogico, tecnoldgico e de conteddo no planejamento das praticas
pedagodgicas inclusivas. Sendo assim, este recurso pode ajudar em qualquer
planejamento e estratégias educacionais mediadas pela TDIC que contribuam para a
participacédo de todos os estudantes, inclusive os que necessitarem do uso de TA e
de acessibilidade.

O recurso educacional tem a finalidade de apresentar uma diversidade de
propostas que abranjam os diferentes componentes curriculares. A pesquisa que
conduziu o resultado das diferentes sugestbes de plataformas, videos, tutoriais,

objetos educacionais, entre outros, foi realizada por meio da Inteligéncia Artificial (I1A).
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Os prompts utilizados foram organizados com o objetivo de obter resultados eficazes
gue visem alcancar um dos objetivos da pesquisa: subsidiar a pratica docente com o
maximo de informacdes possiveis, visando colaborar com a construcao das praticas
mediadas pela TDIC. A Revista Digital se apresenta de forma interativa, informativa e
formativa, apresentando propostas para o uso de diferentes recursos de TDIC, com
proposi¢cdes para o uso de TA e de acessibilidade, colaborando para a construcdo de
praticas pedagadgicas inclusivas na perspectiva do DUA.

Com o nome “Tecnologia para Participacdo e Incluséo”, a revista apresenta
uma variedade de plataformas e recursos digitais, com o intuito de viabilizar a
participacdo de todos os estudantes no processo de aprendizagem. Assim, 0S
recursos de TA também s&o apresentados como possibilidades para auxiliar na
participagcdo dos estudantes com deficiéncia e transtornos. Ressalto também a
importancia de os docentes conhecerem e se atentarem as questdes de
acessibilidade para uma educacao inclusiva. De acordo com o Curriculo da Cidade,

os professores devem:

Compreende por Educacéo Inclusiva o respeito e a valorizacao a diversidade
e diferencas; e a promoc¢ao de uma escola para todos, pautada nos principios
da equidade. As tecnologias, neste sentido, sdo recursos favoraveis a
superacdo de barreiras, por possibilitarem o0 acesso e participacdo, em
especial aos estudantes com deficiéncia, nas atividades desenvolvidas nos
diferentes espagos escolares (S&o Paulo, 2019, p. 27).

O recurso esta disponivel por meio de link na plataforma Book Creator e
incorpora recursos interativos, como links para documentos oficiais da SME-SP,
videos, podcasts, plataformas de jogos e recursos de TA em formato digital. A Revista

Digital aborda os seguintes tépicos:

e Definicdo de recurso educacional,

e Mensagem para os leitores;

e Curriculo da Cidade Ensino Fundamental;

e Organizacdao do curriculo;

e Ensino Fundamental: areas de conhecimento e componentes
curriculares;

e Acervo Curriculo da Cidade Ensino Fundamental;
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e Sugestdes de préticas pedagogicas utilizando TDIC (plataformas digitais,
videos, podcast etc.), contemplando os diferentes componentes
curriculares: lingua portuguesa, artes, educacao fisica, lingua inglesa,
ciéncias naturais, histéria, geografia, matematica e Tecnologia para
Aprendizagem;

e Dicas/sugestdes de acessibilidade e recursos de TA;

e Documentos SME/Guia de Acessibilidade.

Por fim, a revista “Tecnologia para Participagado e Inclusdo” foi desenvolvida
para auxiliar professores na integracdo de recursos digitais, metodologias ativas e
principios do DUA em sala de aula. Assim, eles podem aproveitar os links, videos e
jogos sugeridos para tornar suas aulas mais dinamicas e interativas. Portanto, este
recurso educacional € um instrumento interativo, com a finalidade de contribuir para o
planejamento de propostas interativas que propiciem aos estudantes diferentes meios
de representacdo. De acordo com Bock et al. (2021, p. 154), “o principio da
representacdo busca reunir fatos e apresentar conteudos de diferentes maneiras,
estimulando multiplos sentidos e as redes de reconhecimento, pois parte do
pressuposto de que cada pessoa tem facilidade para receber e compreender as
informacdes com estimulos diferentes”.

A construcao deste recurso foi pensada e elaborada com base na analise dos
dados que evidenciaram as necessidades dos professores, sendo ele um material que
visa colaborar para a participacdo dos estudantes, em consonancia com o Curriculo
da Cidade de Sédo Paulo, (2019, p. 29), que afirma a importancia de “viabilizar a
TODOS os estudantes o0 acesso aos objetivos de aprendizagem propostos. Ainda que
[sejam] necessarios ajustes e o0 uso de recursos diversos, € premissa para um trabalho

gue se pretenda ser inclusivo”. A Figura 22 apresenta o Recurso Educacional.

Figura 22 - Capa da Revista Digital - Tecnologia para Participacdo e Inclusao
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A proposta desta pesquisa partiu da necessidade de compreender como as
TDIC, articuladas ao TPACK e mediadas pela TA e pelos principios do DUA, podem
contribuir para a construcéo de préaticas pedagdgicas inclusivas no municipio de Sao
Paulo. A partir desta questéao, buscou-se analisar como o uso intencional das TDIC,
por meio do modelo TPACK, associado a recursos de TA e aos principios do DUA,
contribui para a incluséo e a participacéo dos estudantes, ressignificando as praticas
docentes no processo de ensino e aprendizagem.

Por meio dos conceitos de inovacédo tecnoldgica, de conhecer a cultura digital
e de como ela permeia os diferentes espacos da sociedade, colabora para que os
professores compreendam o espaco escolar como um lécus de disseminagao e uso
de TDIC, TA, DUA e TPACK. Buscou-se analisar como as TDIC podem contribuir para
a construcao de praticas pedagogicas inclusivas em uma escola publica de Sao Paulo.
Para tanto, neste processo foi possivel compreender que € importante que 0s
professores se sintam preparados para interagir com a TDIC em sua pratica. Sendo
assim, Koehler e Mishra (2009) comentam sobre a importancia da formacdo de
professores e de seus diversos saberes e acrescentam o conhecimento tecnoldgico,
por meio do modelo TPACK, ressaltando que a tecnologia ndo é apenas uma
ferramenta ou um acessorio. Desde que seja utilizada com intencionalidade e
planejamento, ela pode contribuir significativamente para a organizacdo de praticas
gue visam eliminar barreiras e promover a equidade.

No decorrer da pesquisa de campo, foi possivel observar que alguns
professores da UE escolhida ndo reconheciam os recursos de TA, a abordagem do
DUA e recursos de acessibilidade e como estes poderiam contribuir para a educacao
inclusiva. Sendo assim, nos encontros formativos, discutiu-se os conceitos utilizando
diferentes plataformas, o que ja sugere como a TDIC pode colaborar para o acesso e
o aprendizado. Kenski (2012, p. 45) complementa ao afirmar que as tecnologias
digitais reconfiguram a dinamica do ensinar e aprender, promovendo uma nova cultura
comunicacional e cognitiva, na qual o estudante assume um papel ativo na construcao
do conhecimento.

De forma geral, foi possivel entender que a inclusao das TDIC, dos recursos de
acessibilidade e da TA vem sendo desmistificada a medida que os docentes vém

percebendo que se trata, muitas vezes, de recursos simples, mas de extrema
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importdncia para serem incorporados a pratica pedagodgica, visando, assim, a
construcao de praticas inclusivas que beneficiem todos os estudantes. Constatou-se
que a TA ainda € desconhecida por alguns professores ou designada apenas ao
professor do AEE; percebe-se que essa questéo esta relacionada a falta de formacgéo
continuada dos docentes e a auséncia, muitas vezes, desses recursos. Logo, a
pesquisa reforca a importancia da formacdo continuada e de politicas publicas
inclusivas para assegurar 0 acesso e 0 uso eficazes da TA.

Foi possivel apresentar o percurso do componente curricular Tecnologia para
Aprendizagem (TPA), subsidiando praticas digitais que visem a garantia dos direitos
de aprendizagem nas tecnologias para a aprendizagem, mas que, além disso,
apresentem possibilidades de eliminar as barreiras tecnolégicas, promovendo a
acessibilidade e o desenvolvimento de todos os estudantes. Dessa forma, os direitos
de aprendizagem elencados no Curriculo da Cidade foram estabelecidos como

seguem:

1. Apreender tecnologias com equidade, utilizando diferentes
linguagens/midias.

2. Explorar e experimentar diferentes tecnologias.

3. Conhecer e apropriar-se das tecnologias para refletir e buscar solucdes
para desafios, com liberdade de escolha, tendo respeitadas as suas
estratégias pessoais de aprendizado.

4. Utilizar as tecnologias como linguagens e modos de interacdo para
pesquisar, selecionar, compartilhar, criar para interagir socialmente e tomar
decis@es éticas no cotidiano.

5. Exercitar o didlogo, argumentar, analisar posi¢cdes divergentes e respeitar
decisbes comuns, procurando ler o mundo e suas transformacoes. (S&o
Paulo, 2019, p. 68).

Para promover a participacdo e a aprendizagem de todos os estudantes, foi
possivel identificar que apenas 50% dos participantes ja sabiam sobre o DUA, o que
exp0ls suas percepcdes e sugestdes para planejar praticas pedagogicas inclusivas. A
outra parte ainda desconhecia o tema, mas, de certa forma, nas discussodes
apresentou algumas experiéncias que contemplam a perspectiva do DUA, sendo,
assim, mais uma defasagem conceitual do que pratica. Como se pdde perceber nos
didlogos e na literatura pesquisada, o DUA é uma abordagem que pensa em uma
educacdo para todos, respeitando as diferentes formas de aprender e lidar com o

conhecimento. Para Zerbato e Mendes (2018, p. 152) ha um apontamento importante:

De acordo com os trés principios orientadores do DUA, Silva et al. (2013, p.
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9) apontam para a importancia de se pensar na “diversidade do processo de
aprendizagem” quando se projeta um ensino para todos, pois, se a forma de
aprender de cada estudante ndo for respeitada, corre-se o risco de dar
continuidade a um ensino tradicional, homogéneo e excludente, no qual o
aluno PAEE e muitos outros ndo tem vez.

A Secretaria Municipal de Educacgéo de Sao Paulo promoveu ac¢des formativas
sobre os conceitos discutidos, mas ainda ndo foram suficientes para aprofundar e
articular plenamente a pratica, incluindo a mediacao tecnoldgica. A SME enfatiza que
a formacédo dos professores é essencial para suplantar resisténcias as inovacoes
tecnologicas e promover multiplas aprendizagens.

Sendo assim, a partir das reflexdes e consideracdes apresentadas, a pesquisa
revela a necessidade de fomentar o uso da TDIC na educacao, por meio de uma
perspectiva inclusiva, com embasamento teorico, alinhada ao desenvolvimento
tecnologico na pratica. E imprescindivel que, neste processo, os professores
conhecam também a TA e o DUA e estabelecam relac¢des interdisciplinares com o
componente tecnologia para a aprendizagem, visando ao desenvolvimento de praticas
pedagogicas inclusivas, instituidas no planejamento e no PPP da escola. Segundo a

Secretaria Municipal de Educacéo de Sao Paulo,

as TDIC sao mediadoras no atual modus vivendi e tém enorme potencial para
0 ensino, mas ndo se trata de vé-las somente como tecnologia, mas
reconhecer seu potencial como forma de cultura e comunicagdo que
configuram novos espacgos, temporalidades e subjetividades que compdem a
sociedade, a escola, portanto exigindo um lugar na carta de intencionalidades
educativas que constitui o PPP (Séo Paulo, 2024, p. 38).

A presente pesquisa revelou-se de grande relevancia para o desenvolvimento
de acbes colaborativas voltadas a promocdo do acesso e da aprendizagem dos
estudantes, bem como para o fortalecimento da formacdo docente orientada a
inovacao tecnoldgica. O recurso educacional elaborado pela pesquisadora teve como
finalidade sistematizar os conceitos discutidos ao longo do estudo, por meio de
praticas que contribuam para a consolidacdo de praticas pedagodgicas inclusivas.
Diante das reflex6es e consideracdes apresentadas, esta pesquisa € concluida com
grande satisfacdo, na expectativa de que possa servir de subsidio para novas
investigacOes e reflexdes, colaborando, de alguma forma, para a construgao de uma

educacdo mais inclusiva, integral e equitativa.
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ANEXO A - TERMO DE COMPROMISSO

P UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

unesp™

Campus de Presidente Prudente

Termo de compromisso

Nos, abaixo assinados, pesguisadores do projeio de pesguisa intitulade “0 uso dos
dispositivos mowveis na Educagdo Inclusiva: Praticas pedagodgicas mediadas pela
tecnologia digital de informagdc e comunicagic na rede municipal de Sao Paulo”,
declaramos que conhecemos e cumpriremos oS requisitos da Resolugio CNS 466/12, da Norma
Operacional 01/2013 e do Regimento Intemo do Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia — Unesp — Campus de Presidente Prudente.

Garantimos gue os beneficios resultantes do projeto retomarao aos participantes da pesguisa,
seja em termos de retorno Social, acesso aos procedimentos, produtos ou agentes da pesguisa.
Além disso, nos comprometemos a anexar os resultados deste projeto na Plataforma Brasil, sob
a forma de Relatorio de pesquisa, garantindo o Sigilo relativo as propriedades intelectuais e
patentes ind ustriais.

Garantimos ainda gue as coletas de dados Serao iniciadas Somente apos a aprovagao do projeto
pelo Comité de Ftica em Pesguisa.

Presidente Prudente / !
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Mome & assinatura do orentador responsavel
Departamento de Estatistica

[ PR P
Ub LA ML A F R

Nome e assinatura do pesguisador responsavel
Programa de Pds-Graduagio em Educacao Inclusiva,
Curso de Mestrado Profissional.
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ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS
PROFESSORES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Titulo da Pesquisa: “0 uso dos dispositivos moveis na Educacao Inclusiva:
Praticas pedagogicas mediadas pela tecnologia digital de informacao e
comunicagac na rede municipal de Sao Paulo™
Nome do (a) Pesquisador (a): Nivea Mesquita Ferreira Marques
Nome do (a) Orientador (a): Prof. Dr. Klaus Schlinzen Junior

1. Matureza da pesquisa: o Sra. (sr.) esla sendo convidada (o) a participar
desta pesquisa que tem como finalidade ressaltar a importancia de constituir um
registro historico para acompanhar a evolucao do uso tecnologia digital de
informacac e comunicagao por meio dos dispositivos moveis na em uma
perspectiva inclusiva, bem como para monitorar a escola publica no seu papel
como agente da inclusao, desenvolvimento das competéncias digitais e das
inovagoes metodoldgicas educacionais.

2. Participantes da pesquisa: Professores do ensino fundamental Il da
unidade educacional do ciclo — interdisciplinar 6° Ano.

3 Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo a Sra. (s.r.)
permitird que o (a) pesquisador (a) Levantar informagbes das praticas
pedagogicas inclusiva no periodo de aulas remotas, descrevendo as praticas
instituidas a partir do uso das TDIC, Tecnologia Assistiva, acessibilidade por
meio do uso dos dispositivos moveis.

4. Sobre as entrevistas: Organizacao de enlrevisias com oS participantes a
partir de roteiro semiestruturado, gravacao e ranscricao das respostas.

5. Riscos e desconforto: a panicipacao nesla pesquisa ndo infringe as
normas legais e éticas (especificar aqui possiveis riscos e desconfortos gerados
durante a pesquisa). Os procedimentos adolados nesta pesquisa obedecem aos
Critérios da Etica em Pesguisa com Seres Humanos conforme Resolugao no.
466/2012 do Conselho Nacional de Sande. Nenhum dos procedimentos usados
oferece riscos a sua dignidade.

6. Sigilo sobre a ldentidade dos Sujeitos da Pesquisa: Sua identidade, bem
como informactes ou qualquer outro meio que porventura possa identifica-lo,
serao mantidos em sigilo. Somente o (a) pesquisador (a) e seu (sua) orientador
(a) (efou equipe de pesquisa) lerao conhecimento de sua identidade e nos
comprometemos a manté-la em sigilo ao publicar os resultados dessa pesquisa.
1. Confidencialidade dos Dados: As informagoes coletadas neste estudo que
nao forem publicadas na pesquisa nao serao divulgadas de qualquer outra forma
€ 05 documentos que contiverem Lais informagoes serao destruidos de acordo
com as Normas vigentes da CONEP (Comissao Nacional de Etica em Pesquisa).
8. Beneficios: ao paricipar desta pesquisa a Sra. (sr.) ndo terd nenhum
beneficio diretn. Entretanto, esperamos que esle esiudo traga informacoes
importantes sobre a tecnologia para aprendizagem na perspectiva inclusiva. De
forma gue o conhecimento que sera consiruido a partir desta pesquisa possa
identificar os principais desafios alcangadas no uso da TDIC/TA no periodo das
aulas remotas.

o Analisar se as iniciativas com uso de tecnologia digital de informacao e
comunicacao resultaram em agoes continuadas, ressaltando a importancia da
promogao de ambientes polencializadores para a inclusdo em meio a
perspectiva do DUA.

o Difundir as premissas do curriculo da cidade de S&o Paulo, bem como
fortalecer os objetivos do componente curricular tecnologia para aprendizagem,
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enfalizando o conceilo de Tecnologia Assisliva e Acessibilidade e sua
contribuicao para o desenvolvimenlo das aprendizagens dos estudantes com
deficiencia e sem deficiéncia.

o Incentivar a promocao de praticas pedagogicas inclusivas, colaborativas
e dialogicas utilizando a tecnologia para aprendizagem por meio de dispositivos
maveis, onde pesquisador se compromete a divulgar os resultados obtidos,
respeitando-se o sigilo das informacoes coletadas, conforme previsto no item
anterior.

9. Pagamento: a 5ra. (sr.) ndo tera nenhum tipo de despesa para participar
desta pesquisa, bem como nada sera pago por sua participagao.

A 5ra. (sr.) tem liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a continuar
participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para a Sra.
(sr). Sempre que quiser podera pedir mais informagtes sobre a pesquisa
atraves do telefone do (a) pesquisador (a) do projeto e, s& necessario, atraves
do telefone do Comité de Etica em Pesguisa.

Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para
participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem:
Confiro que recebi uma via deste termo de consentimento, & aulorizo a execucan
do trabalho de pesquisa e a divulgacao dos dados oblidos neste estudo.

Obs.: Nao assine esse termo se ainda tiver divida a respeito.
Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma Iivre e esclarecida,
manifesto meu consentimento em participar da pesquisa.

MNome do Participante da Pesquisa

et e imnines  PESQUISA

Assinatura ao FesquIS200r

Assinatura do Orientador

"0Os CEP sao colegiados interdisciplinares e independentes, de relevancia
publica, de caraler consultivo, deliberativo e educativo, criados para defender os
interesses dos panicipantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para
contribuir no deserwvolvimento da pesquisa dentro de padroes éticos.
(Resolucao

CNS 466/12, V1.2 e Resolucao CNS 510/M16)

Pesquisador: Nivea Mesquita Ferreira Marques Telefone: (11) 98237-879%4
Orientador: Prof. Dr. Klaus Schiinzen Junior. Telefone: (18) 99771-0830

Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa: Profa. Dra. Edna Maria do
Carmo

Vice Coordenador: Prof. Dr. Luis Alberio Gobbo




ANEXO C — QUESTIONARIO PESQUISA

1. CASO QUEIRA SE IDENTIFICAR QUAL E O SEU NOME:

2. Quantos anos vocé tem?
*

Até 24 anos

De 25 a 29 anos

De 30 a 39 anos

De 40 a 49 anos

De 50 a 54 anos

De 55 anos ou mais

3. Cargo atual:

PEF Il e Médio
PEIF
Equipe Gestora

4. Ha quantos anos vocé trabalha como professor(a)?
*

Menos de 1 ano
De 1 a4 anos
De 5 a9 anos
De 10 a 19 anos
De 20 a 25 anos
Mais de 25 anos

5. Qual é seu nivel de escolaridade?
*

Licenciatura plena

Pedagogia

Especializagdo Educacéo
Especializacdo Educacéo Especial
Mestrado

Doutorado

6. Quedisciplinaleciona?
*

Lingua Portuguesa

Matemética

Histéria

Geografia

Ciéncias

inglés

Arte

Educacédo Fisica

POED (Professor(a) Orientador de Educacéo Digital)
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7. Para quais anos leciona?
*

6° anos
7° anos
8% anos
9% anos

8. Antes do ensino remoto, vocé ja utilizava as tecnologias digitais de informacéao e
comunicacdo em sala de aula?

*
Sim
Nao

9. No periodo de aula remota em 2020, como realizou o contato com os estudantes?
*

WhatsApp

Atividades impressas
Google Classroom
Outro:

10. Quais equipamentos vocé tinha acesso no periodo de aula remota?

*

Desktop
Notebooks
Smartphone
Tablets
Smart TV

11. Jarecebeu algum tipo de orientacdo para utiliza-los?
*

Sim

Nao

12. Vocé tinha nesse periodo ou tem algum estudante com deficiéncia ou TEA em alguma
turma?

*
Sim
Nao

13. Vocé utilizou algum recurso de Tecnologia Assistiva para planejar alguma atividade
pensando nesse estudante?

*

Sim

N&o

Nao sei 0 que é Tecnologia Assistiva

14. Vocé ja teve formacao/informacao sobre os recursos de Tecnologia Assistiva e
acessibilidade?

*

Sim

N&o

Se sim, de quem?
*

PAEE - (Professor de Atendimento Educacional Especializado)
PAAI — (Professor de Apoio e Acompanhamento a Incluséo)
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Coordenacédo Pedagodgica
Equipe Gestora

15. O tema Educacéo Especial na Perspectiva da Educac&o Inclusiva e Acessibilidade
esta previsto no PPP de sua escola?

*

Sim

Nao
Parcialmente

16. Como vocé classifica as suas habilidades na utilizagdo de ferramentas digitais?
*

Muito boas
Boas
Indiferente
Ruins
Muito ruins

17. O(s) equipamento(s) de que vocé dispde foram/séo suficientes para atender as
demandas das atividades?

*

Sim

Nao
Parcialmente

18. Alguma propostade atividade foi planejada de acordo com os principios do DUA
(Desenho Universal para a Aprendizagem) em suas aulas?

*

Sim

Nao

Parcialmente

N&o conheci o DUA no periodo de aula remota.
N&o conheco o DUA.

152



ANEXO D - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

FACULDADE DE CIENCIAS E
TECNOLOGIA DA gw«m
UNIVERSIDADE ESTADUAL
PAULISTA - UNESP/CAMPUS
PRESIDENTE PRUDENTE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O uso dos dispositivos méveis na Educacéo Inclusiva: Praticas pedagégicas mediadas
pela tecnologia digital de informagéo e comunicagdo na rede municipal de Sdo Paulo.

Pesquisador: NIVEA MESQUITA FERREIRA MARQUES

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 79914124.0.0000.5402

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.944.051

Apresentacao do Projeto:

O protocolo de pesquisa intitulado ;O uso dos dispositivos méveis na Educagédo Inclusiva: Praticas
pedagdgicas mediadas pela tecnologia digital de informagdo e comunicagado na rede municipal de Sédo
Paulo;, objetiva ;jAcompanhar a evolugdo do uso da TDIC nas praticas pedagdégicas mediadas pela
tecnologia na perspectiva inclusiva instituidas na rede publica de educagdo municipal de Sdo Paulo a partir
do periodo de aulas remotas (2020), apresentando a proposta da Tecnologia para aprendizagem por meio
dos principios norteadores do Curriculo da cidade de Sdo Paulo, descrevendo as praticas instituidas a partir
do uso das TDIC e TA por meio da plataforma Sistema de gestdo de aprendizagem (SGA); . Trata-se de
uma pesquisa qualitativa que utilizara de entrevistas, questionarios/ formularios para entender como a
tecnologia favoreceu a pratica pedagogica no periodo de aulas remotas e os atuais desdobramentos.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Acompanhar a evolugdo do uso da TDIC nas praticas pedagégicas mediadas pela tecnologia na perspectiva
inclusiva instituidas na rede publica de educag&o municipal de Sao Paulo a partir

Endereco: Rua Roberto Simonsen, 305 - Faculdade de Ciéncia e Tecnologia da Unesp Prédio da Administragéo - SI 05

Bairro: Centro Educacional CEP: 19.060-900
UF: SP Municipio: PRESIDENTE PRUDENTE
Telefone: (18)3229-5410 E-mail: cep fct@unesp.br
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FACULDADE DE CIENCIAS E
TECNOLOGIA DA g%‘pwo‘m moe
UNIVERSIDADE ESTADUAL
PAULISTA - UNESP/CAMPUS
PRESIDENTE PRUDENTE

Continuacéo do Parecer: 6.944.051

do periodo de aulas remotas (2020), apresentando a proposta da Tecnologia para aprendizagem por meio
dos principios norteadores do Curriculo da cidade de Sao Paulo, descrevendo as praticas instituidas a partir
do uso das TDIC e TA por meio da plataforma Sistema de gestdo de aprendizagem (SGA).

Objetivo Secundario:

Apresentar o percurso do desenvolvimento da Tecnologia para Aprendizagem na perspectiva inclusiva da
rede de ensino Municipal de Sao Paulo.

Identificar os principais desafios alcangados no uso da TDIC no periodo das aulas remotas.

Analisar se as iniciativas com uso de dispositivos méveis resultaram em agdes continuadas, ressaltando a
importancia da promogao de ambientes potencializadores para a inclusdo em meio a perspectiva do DUA.
Difundir o conceito de Tecnologia Assistiva e Acessibilidade e sua contribuigdo para o desenvolvimento das
aprendizagens dos estudantes com deficiéncia.

Analisar a plataforma SGA a usabilidade do sistema, os desafios e possibilidades para promogéao de praticas
pedagdgicas inclusivas, colaborativas e dialégicas a partir da produgdo dos estudantes.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Apos a andlise considera-se que a participagédo nesta pesquisa ndo infringe as normas legais e éticas. Em
relacédo aos beneficios espera-se uma " reflexdo sobre a formagédo dos professores para a compreenséao do
que é tecnologia assistiva e como ela pode beneficiar os estudantes com deficiéncia, apresentando um
avanco no sentido da aproximacgdo da comunidade escolar para a compreensdo dos recursos de
acessibilidade".

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Considera-se um projeto importante a ser desenvolvido. Os pesquisadores sdo profissionais da area, o que
reforca as agdes do projeto em toda sua extensdo e execugdo. A metodologia e o instrumento utilizado para
a coleta dos dados sdo adequados.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Todos os termos foram apresentados em consonancia com as questdes éticas.

Recomendagoées:

Sem comentarios e consideragdes adicionais.

Enderego: Rua Roberto Simonsen, 305 - Faculdade de Ciéncia e Tecnologia da Unesp Prédio da Administracéo - SI 05
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Pagina 02 de 05

154



155

FACULDADE DE CIENCIAS E
TECNOLOGIA DA g%‘pmoﬁ moe
UNIVERSIDADE ESTADUAL
PAULISTA - UNESP/CAMPUS
PRESIDENTE PRUDENTE

Continuagao do Parecer: 6.944.051

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
O projeto atende aos preceitos éticos e normas legais em pesquisa com seres humanos. Parecer: Aprovado.

Consideracgoes Finais a critério do CEP:

Projeto aprovado ad referendum do Comité de Etica em Pesquisa com base na manifestagdo do parecerista.
Obs: Lembramos que pesquisas que se enquadram na resolugdo 466/12 devem apresentar relatério parcial
e final, e pesquisas que se enquadram na resolugdo 510/16 devem apresentar relatério final.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informacgdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 16/05/2024 Aceito
do Projeto ROJETO_ 2317229 .pdf 23:56:08
Outros Instrumentos_de_Pesquisa.pdf 16/05/2024 |NIVEA MESQUITA Aceito

23:53:54 |FERREIRA
MARQUES
Declaragao de termo_de_compromisso.pdf 16/05/2024 |NIVEA MESQUITA Aceito
Pesquisadores 23:50:43 |FERREIRA
MARQUES
Solicitagdo Assinada [termo_de_responsabilidade_assinado.p | 16/05/2024 | NIVEA MESQUITA Aceito
pelo Pesquisador df 23:50:02 |FERREIRA
Responsavel MARQUES
Projeto Detalhado / |Projeto.pdf 16/05/2024 |NIVEA MESQUITA Aceito
Brochura 23:49:02 |FERREIRA
Investigador MARQUES
Cronograma CRONOGRAMA .pdf 16/05/2024 |NIVEA MESQUITA Aceito
23:46:30 |FERREIRA
MARQUES
TCLE / Termos de |TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR | 16/05/2024 |NIVEA MESQUITA Aceito
Assentimento / E_E_ESCLAREC.pdf 23:43:27 |FERREIRA
Justificativa de MARQUES
Auséncia
Folha de Rosto FolhaRosto_Nivea.pdf 16/05/2024 |NIVEA MESQUITA Aceito
23:40:45 |FERREIRA
MARQUES
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 05/05/2024 Aceito
do Projeto ROJETO_2317229.pdf 23:46:15

Endereco: Rua Roberto Simonsen, 305 - Faculdade de Ciéncia e Tecnologia da Unesp Prédio da Administragéo - Sl 05
Bairro: Centro Educacional CEP: 19.060-900

UF: SP
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E-mail:
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FACULDADE DE CIENCIAS E

TECNOLOGIA DA g%{w«w' ma
UNIVERSIDADE ESTADUAL
PAULISTA - UNESP/CAMPUS
PRESIDENTE PRUDENTE
Continuacdo do Parecer: 6.944.051
Declaragao de Parecer_instituicao.pdf 05/05/2024 |NIVEA MESQUITA Aceito
Instituicéo e 23:45:12 |FERREIRA
Infraestrutura MARQUES
Projeto Detalhado / |Projeto.pdf 04/04/2024 |NIVEA MESQUITA Aceito
Brochura 02:01:38 |FERREIRA
Investigador MARQUES
Projeto Detalhado / |Projeto.pdf 04/04/2024 |NIVEA MESQUITA | Recusad
Brochura 02:01:38 |FERREIRA o
Investigador MARQUES
Cronograma cronogramaa.pdf 04/04/2024 |NIVEA MESQUITA Aceito
01:58:24 |FERREIRA
MARQUES
Cronograma cronogramaa.pdf 04/04/2024 |NIVEA MESQUITA | Recusad
01:58:24 |FERREIRA o
MARQUES
Qutros carta_solicita.pdf 04/04/2024 |NIVEA MESQUITA Aceito
01:23:32 |FERREIRA
MARQUES
Declaragao de termo_de_compromisso_as_assinado.p | 04/04/2024 |NIVEA MESQUITA Aceito
concordancia df 01:19:34 |FERREIRA
MARQUES
Declaragao de termo_de_compromisso_as_assinado.p | 04/04/2024 |NIVEA MESQUITA | Recusad
concordancia df 01:19:34 |FERREIRA o
MARQUES
TCLE / Termos de |TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR | 04/04/2024 |NIVEA MESQUITA Aceito
Assentimento / E_E_ESCLARECIDO_assinado.pdf 01:16:45 |FERREIRA
Justificativa de MARQUES
Auséncia
TCLE / Termos de |TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR | 04/04/2024 [NIVEA MESQUITA | Recusad
Assentimento / E_E_ESCLARECIDO_assinado.pdf 01:16:45 |FERREIRA o
Justificativa de MARQUES
Auséncia
Folha de Rosto folha_rosto.pdf 04/04/2024 |NIVEA MESQUITA Aceito
00:56:09 |[FERREIRA
MARQUES
Folha de Rosto folha_rosto.pdf 04/04/2024 |NIVEA MESQUITA | Recusad
00:56:09 |[FERREIRA o
MARQUES

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao
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FACULDADE DE CIENCIAS E
TECNOLOGIA DA CWﬂF
UNIVERSIDADE ESTADUAL ¥ agrasi
PAULISTA - UNESP/CAMPUS
PRESIDENTE PRUDENTE

Continuagao do Parecer: 6.944.051

PRESIDENTE PRUDENTE, 11 de Julho de 2024

Assinado por:
Edna Maria do Carmo
(Coordenador(a))

Endereco: Rua Roberto Simonsen, 305 - Faculdade de Ciéncia e Tecnologia da Unesp Prédio da Administragéo - Sl 05

Bairro: Centro Educacional CEP: 19.060-900
UF: SP Municipio: PRESIDENTE PRUDENTE
Telefone: (18)3229-5410 E-mail: cep.fct@unesp.br

Pagina 05 de 05

157



APENDICE A — CAPA RECURSO EDUCACIONAL.

Setembro 2025

. "
. ¥,

.
'y
.

.

=6 e
CHE
T

PROFEI- UNESP

Recurso Educacional Organizado para compor a pesquisa de
mestrado intitulada: TECNOLOGIA PARA PARTICIPAGAO: PRATICAS
) \\ PEDAGOGICAS NA EDUCACAO INCLUSIVA MEDIADAS PELA
TECNOLOGIA DIGITAL DE INFORMACAO E COMUNICAGAO NA REDE
MUNICIPAL DE SAO PAULO.
Pesquisador (a): Nivea Mesquita Ferreira Marques
Orientador (a): Profa. Dra. Carmem Silvia de Souza Lima
Coorientador: Prof. Dr. Klaus Schliinzen Junior

Fonte: A Autora.
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AREA DE CONHECIMENTO: Linguagens
LINGUA PORTUGUESA

O trabalho proposto nesse componente curricular esta organizado
na perspectiva da Lingua contextualizada, aproximando as
praticas de linguagem verbal na escola (entendida como pratica
social de interacdo entre sujeitos) de seus usos reais, entendendo
como unidade basica de trabalho o texto.. texto oral e texto
escrito, organizados em géneros. A aprendizagem da Lingua
Portuguesa deve ser organizada por meio de quatro atividades
fundamentais: falar. ouvir, ler e escrever, tendo o professor papel

Importancia oo trabaino com
muitietramentos € multmodaiidades

Pritica de

linguistica /
multimodal

Fonte: A Autora.

APENDICE B — PAGINAS 14/15 DA REVISTA DIGITAL- TECNOLOGIA PARA
PARTICIPACAO E INCLUSAO.

fundamental como referéncia de comportamentos e
procedimentos de falante, leitor e escritor, num movimento
metodologico circular de experiéncias com toda a turma; em
pequenos grupos; em duplas e em atividades auténomas. Os eixos
organizadores do curriculo desse componente s&o: pratica de
leitura de textos; prética de produgéo de textos escritos, pratica de
escuta e producdo de textos orais; pratica de andlise
linguistica/multimodal (S&o Paulo, 2022)

LINGUA PORTUGUESA

TEXTO - Unidade linguistica
basica

q
{
S
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APENDICE C — PAGINAS 16/17 DA REVISTA DIGITAL -TECNOLOGIA PARA
PARTICIPACAO E INCLUSAO.

Quadro de Plataformas Digitais - Portugués

Figuras de linguagem

Leitura e interpretagdo de textos
Wordwall / Educaplay

Kahoot / Google Forms Objetivo: Reconhecer e aplicar metaforas, comparagdes e
Objetivo: Desenvolver compreensdo leitora e interpretagdo personificagoes.

critica. Dicas: Criar jogos de “combine a figura com o exemplo®.
Dicas: Criar quizzes com textos narrativos, noticias ou poemas. Tutorial Wordwall: YouTube.

Tutorial Kahoot: YouTube.

nn Il o nn

i AN -
Uﬂ()) PR Ooooooan

_”,H()D.HL QUE FIGURA DE LINGU...

Ortografia e Gramatica

Duolingo ABC / Revisapp

Objetivo: Corrigir ortografia e aprimorar gramatica.
Dicas: Explorar desafios curtos didrios.

Tutorial Revisapp: disponivel no app.

Producdo Textual (Narrativa)

Google Docs / Canva for Education ‘
Objetivo: Produzir textos narrativos coletivos e individuais.

Dicas: Usar comentdarios no Google Docs para revisar textos em

colaboracao. @

Tutorial Canva: YouTube. g

DUOLINGO ABC

Fonte: A Autora.

160



APENDICE D — PAGINAS 22/23 DA REVISTA DIGITAL -TECNOLOGIA PARA
PARTICIPACAO E INCLUSAO.

Acessibilidade e Tecnologia Assistiva - Portugués

1. Leitura e Interpretagao de Textos

« Leitores de tela (NVDA, JAWS, VoiceOver): garantem que
alunos com deficiéncia visual possam acessar quizzes no Kahoot,
Google Forms & Quizizz.

« Ampliacao de fonte e contraste alto nos formularios digitais
para estudantes com baixa visao.

« Uso de audio-leitura (Read&Write, Immersive Reader do
Microsoft Edge/Word) para apoiar alunos com dificuldades de
leitura.

2. Producgao Textual (narrativas, resumos, géneros textuais)

« Ditado por voz (Google Docs / Microsoft Word): permite que
alunos com dificuldades motoras cu de escrita participem da
producao coletiva.

« Teclado virtual ampliade para estudantes com limitactes

motoras
« Corretores ortograficos adaptados (ex. Revisapp com
feedback auditivo).

« Uso de emojis, imagens e pictogramas (ARASAAC, Canva) para
apoiar alunos com dificuldades de comunicacio.

3. Fluéncia Leitora e Expressao Oral

» Gravacdo de videos no Flip (Flipgrid) com possibilidade de
legendas automaticas e traducdo em Libras (usando apps como
VLibras).

« Velocidade de reproducao ajustavel nos videos educativos
para estudantes com TDAH ou dificuldades de concentragao.

« Fones de ouvido com cancelamento de ruido para alunos com
sensibilidade auditiva.

Fonte: A Autora.

4. Vocabulario, Gramatica e Ortografia

« Jogos interatives acessiveis (Wordwall, Educaplay): escolher
medelos com menos elementos visuais complexos para alunos
com dislexia.

+» Ferramentas de leitura com destaque silaba a silaba (como o
app Leitura Facill para apoiar alunos em processo de
alfabetizacdo

+ Uso de cores e pictogramas para diferenciar classes gramaticais
(substantivo em azul, verbo em vermelho etc.).

5. Revisdao Geral e Avaliagao
+ Quizizz e Kahoot com feedback em audio para estudantes com
deficiéncia visual
+ Tempo extra configuravel para estudantes com TEA TDAH ou
dislexia
Gamificacdo acessivel: pontuacdo por participacdo e ndo
apenas por rapidez, valorizando o esforco £ nao so a competicao.

( Recomendagédes gerais

1 Flexibilidade de recursos: sempre oferecer versdo em texto,
audio e imagem.

2. Uso de Libras e legendas em todos os videos.

3. Plataformas compativeis com teclado e comandos por voz
para alunos com mobilidade reduzida.

4. Apoio visual (mapas mentais, infograficos) junto aos textos.

5. Gamificagao inclusiva: permitir colaboracdo em grupo, nao
apenas competicao individual.
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APENDICE E — PAGINAS 12/13 DA REVISTA DIGITAL - ACERVO CURRICULO

DA CIDADE ENSINO FUNDAMENTAL.

ACERVO CURRICULO DA CIDADE ENSINO
FUNDAMENTAL

Curriculo
da Cidade
Lingua
Portuguesa

Curriculo da
Cidqge
MATEMATICA

Fonte: A Autora.

Curriculo
da Cidade
Lingua
Inglesa

Curriculo

da Cidade

Educagdo
Fisica

Curriculo
da Cidade
Ciéncias

Curriculo
da Cidade
Geografia

Crriculo
da Cidade
Historia
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