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RESUMO

Programas de formacdo de professores no contexto da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa
(CAA) tem ocorrido com intuito de promover a garantia ao acesso, participagéo, permanéncia
e aprendizado do estudante Publico da Educacdo Especial. Nesse sentido, a formacdo da
comunidade escolar, pode oferecer condi¢cbes para que este estudante, receba de modo
adequado 0 amparo para suas necessidades comunicativas e de aprendizagem dentro e fora da
escola. A questéo que conduziu esta pesquisa foi: como um programa de formagéo colaborativa,
em formato tedrico e pratico, pode contribuir para formacdo da comunidade escolar que atua
com o estudante Publico da Educacdo Especial que apresenta necessidades complexas de
comunicacdo (NCC)? O objetivo desta pesquisa foi elaborar, implementar e avaliar um
programa de formacéo colaborativa no contexto da CAA, de modo tedrico e pratico para uma
comunidade escolar de uma cidade do Nordeste, no interior da Bahia. Quanto a metodologia
utilizada, trata-se de um estudo de caso de uma escola de Ensino Fundamental I. Participaram
da pesquisa membros da comunidade escolar que atuavam com dois estudantes Pablico da
Educacao Especial com necessidades complexas de comunicacdo, Paralisia Cerebral e TEA,
portanto, duas professoras regentes, duas professoras do atendimento educacional
especializado, duas profissionais de apoio escolar, uma coordenadora pedagdgica, uma diretora,
os dois estudantes, duas maes dos respectivos estudantes e uma profissional de salde, psicologa.
A coleta dos dados ocorreu de outubro de 2021 a agosto de 2023. Os procedimentos foram
realizados por ciclos de formacéo: no ciclo 1, houve a selecéo e caracterizacdo da comunidade
escolar; o ciclo 2 ocorreu a identificagdo de habilidades e barreiras para atuar com os estudantes;
o ciclo 3 delineou a organizacéo e realizacdo da formacdo tedrica da comunidade escolar; o
ciclo 4 contou com a organizacao e pratica de um plano de a¢des colaborativas; ciclo 5 foi a
validacdo social/avaliacdo do programa de formacdo em CAA para a comunidade escolar. Os
dados das observagdes, das entrevistas, assim como das intervencdes foram transcritos e
organizados em um texto Unico, seguindo a proposta de triangulacdo dos dados de Trivifios
(2001). Os resultados indicaram sete categorias e subcategorias, respectivamente:
comunicacédo; habilidade do estudante; vocabulério; habilidade do interlocutor; mediagdo da
equipe; recursos e formacdo da comunidade escolar. E as seguintes subcategorias: habilidade
expressiva; desempenho; area de interesse; atitude; recursos e estratégias; atividades; mediacéo
no uso do recurso; desafio; recurso e estratégia; gestdo; profissional de salde, profissional de
apoio escolar, familia. Tanto a identificacdo das categorias e subcategorias, quanto a analise
dos trechos de fala, serviram de parametro para a organizac¢do do programa de formacéo para a
comunidade escolar. Apds a validagdo social realizada com os participantes, foi possivel
identificar a repercussao pessoal na atuacdo da comunidade escolar ao estudante Publico da
Educacao Especial com necessidades complexas de comunicacdo na escola. Conclui-se, com
IS0, que este programa trouxe impacto no envolvimento pedagdgico da comunidade escolar ao
estudante Publico da Educacdo Especial com necessidades complexas de comunicagéo.

Palavras—chave: Educacdo Especial; Comunicagdo Aumentativa e Alternativa; Programa de
Formacdo; Comunidade Escolar; Estudante Publico da Educacao Especial.



ABSTRACT

Teacher training programs in the context of Augmentative and Alternative Communication
(AAC) have been developed with the aim of promoting access, participation, retention and
learning for public school students with special education. In this sense, the training of the
school community can provide conditions for these students to receive adequate support for
their communication and learning needs inside and outside of school. The question that guided
this research was: how can a collaborative training program, in a theoretical and practical
format, contribute to the training of the school community that works with public school
students with special education who have needs communication complex (NCC)? The objective
of this research was to develop, implement and evaluate a collaborative training program in the
context of Augmentative and Alternative Communication (AAC), in a theoretical and practical
way for a school community in a city in the Northeast, in the interior of Bahia. Regarding the
methodology used, this is a case study of an Elementary School I. The research included
members of the school community who worked with two special education students with
special education who have needs communication complex, Cerebral Palsy, and ASD,
therefore, two main teachers, two specialized educational service teachers, two school support
professionals, a pedagogical coordinator, a principal, the two students, two mothers of the
respective students, and a health professional, a psychologist. Data collection took place from
October 2021 to August 2023. The procedures were carried out by training cycles: in cycle 1,
there was the selection and characterization of the school community; cycle 2 identified skills
and barriers to working with students; cycle 3 outlined the organization and implementation of
the theoretical training of the school community; cycle 4 included the organization and practice
of a collaborative action plan; cycle 5 was the social validation/evaluation of the AAC training
program for the school community. The data from the observations, interviews, and
interventions were transcribed and organized into a single text, following Trivifios' (2001)
proposal for data triangulation. The results indicated seven categories and subcategories,
respectively: communication; student ability; vocabulary; interlocutor ability; team mediation;
resources and training of the school community. And the following subcategories: expressive
ability; performance; area of interest; attitude; resources and strategies; activities; mediation in
the use of resources; challenge; resource and strategy; management; health professional, school
support professional, family. Both the identification of categories and subcategories and the
analysis of speech excerpts served as parameters for organizing the training program for the
school community. After the social validation carried out with the participants, it was possible
to identify the personal impact on the school community's performance towards public school
students with special education and special education who have needs communication complex
at school. It is concluded, therefore, that this program had an impact on the pedagogical
involvement of the school community towards public school students with special education
and special education who have needs communication complex.

Keywords: Special Education; Augmentative and Alternative Communication; Training
Program; School Community; Public Special Education Student.
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APRESENTACAO

O meu ingresso no Doutorado se deu no contexto da Pandemia da COVID-19. Eu
participava, como pesquisadora colaboradora, desde fevereiro de 2018, em um Projeto de
Extensdo de uma Universidade Federal do Interior da Bahia', uma cidade do interior na regido
do Vale do Jiquiriga, prestando assisténcia aos professores do ensino regular da Educacdo
Bésica de duas escolas da cidade.

Nessa época, embora essas escolas ja atendessem estudantes Publico da Educacéo
Especial (PEE) e recebessem uma formagdo com colaboracdo desse Projeto de Extensdo, o
trabalho foi interrompido em vista da Pandemia da COVID-19 no inicio do ano de 2020. Os
dados coletados por esse Projeto indicavam preocupacdo com o desenvolvimento escolar dos
estudantes no municipio como um todo, apontavam que as escolas apresentavam dificuldade
em lidar com suas necessidades, em especial a falta de formacéo dos professores e da equipe
gestora nas escolas acompanhadas no projeto para lidar com estudantes do PEE.

Com a melhora da situagdo da Pandemia, despertou em mim a necessidade de realizar
uma pesquisa que investigasse mais a fundo essa necessidade das escolas no interior da Bahia,
para principalmente conhecer as dificuldades na formacdo do professor em torno do PEE, em
relacdo aos estudantes com necessidades complexas de comunicacdo. Uma vez que finquei
meus pés na Bahia, em 2017, fiz morada nesse interior que me abraca. Diante desse contexto,
decidi iniciar essa pesquisa, ainda que vivenciassemos a Pandemia com aulas em toda rede de
Educacao Bésica do municipio em formato remoto, portanto sincrono, seguindo protocolos de
protecéo.

Em julho de 2020 prestei o processo seletivo de Doutorado no Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual Paulista (Unesp), Campus de Marilia, com
ingresso no ano de 2021 na area da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA). Na mesma
época, também, prestei o vestibular presencial em Licenciatura em Pedagogia pela
Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), Ilhéus Bahia pela EAD/ UAB (Universidade
Aberta do Brasil), para aprofundar o conhecimento sobre a educacdo basica, graduacdo que
conclui em julho de 2024.

A area da CAA envolve minha trajetoria académica desde o meu mestrado, sob
orientacdo da Prof® Livre Docente Débora Deliberato em que desenvolvemos a pesquisa

intitulada “Material Sistematizado de Orientacdo para Familiares de Alunos com Paralisia

! Projeto de Extensdo intitulado “Inclusdo escolar e planejamento do ensino individualizado: uma proposta de
formacdo de professores para avancos do processo de aprendizagem de estudantes, Publico Alvo da Educacédo
Especial (PAEE) da Educacdo Basica” realizada no interior da Bahia.
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Cerebral para o uso da Comunicagdo Suplementar e Alternativa”, defendida em 2014 pelo
programa de pos-graduacéo em Educacao da Unesp campus de Marilia. Desde entdo, o trabalho
com a area € integral nos contextos em que atuo, desde terapia com criancas e jovens nas
clinicas em diferentes cidades que atuei, assim como no ensino a profissionais da area da saude
e educagdo em programas de pds-graduacdo como docente.

Desde minha graduagdo em Fonoaudiologia, com meu Trabalho de Concluséo de Curso
(TCC), tenho um interesse especifico sobre o discurso e a reflexdo a partir da comunicag¢do com
0 outro. Na graduacdo em Pedagogia minha pesquisa de TCC foi a respeito da CAA na escola
para a formacdo de professores. E agora com esta Tese de Doutorado, que também traz a
linguagem centrada na CAA para trazer contribui¢des na formagédo da comunidade escolar de
modo colaborativo, reflexivo, assumindo sua participacdo ativa no sentido de descolonizar o
ensino, visando um curriculo que promova a inclusdo da diversidade humana.

Em 2021 cursei todas as disciplinas do doutorado, tendo iniciado a coleta da minha
pesquisa em meados de 2021. Mas, para isso, eu precisava, como um dos primeiros passos, de
autorizacdes dos gestores envolvidos, e nessa época consegui, apds uma reunidao com o Diretor
de Ensino e a Secretaria de Educacdo do municipio. Nesta reunido, levei minha proposta de
pesquisa com intencdo de contribuir para a educacdo do municipio pensando especificamente
nos profissionais da escola e da familia do estudante com Necessidades Complexas de
Comunicagéo (NCC).

Deixei claro que eu pretendia contribuir para além das escolas ja alcancadas no trabalho
voluntario extensionista na Universidade Federal do Interior da Bahia, com a intencdo da
elaboracdo de um projeto de formacdo da comunidade escolar para formar, de modo continuo,
os professores, gestores, familias e profissionais da salude que atuam com estudantes com
necessidades complexas de comunicagdo na area da comunicacao aumentativa e alternativa. O
diretor pedagodgico e a secretaria municipal de educacdo dessa cidade do interior da Bahia
aprovaram o projeto de formacdo da comunidade escolar no final do ano de 2020. Tendo uma
formagé&o inicial como fonoaudiologa, e recém-licenciada em Pedagogia, eu consegui realizar
este estudo em prol da comunidade escolar da cidade que me acolhe no interior da Bahia.

O acolhimento nessa cidade do interior da Bahia ocorreu como fonoaudi6loga, mas
também como pedagoga, nestes anos de formacao que tive na graduacdo em pedagogia atuando
nos estagios na Educagédo Infantil; Ensino Fundamental | e 1l; Educagéo de Jovens e Adultos;
Espacos ndo escolares e em Gestdo Escolar; o que me permitiu incorporar o espago da escola
também na condicdo de professora. Assim, eu vivenciei na condi¢do de pesquisadora, aluna e

professora, o profundo interesse em desenvolver uma pesquisa que colaborasse com a formacao
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continuada dos professores e professoras e da gestdo escolar que contemplasse os estudantes
com Necessidades Complexas de Comunicagdo (NCC).

Nesse percurso formativo, sinto grande honra e especialmente gratiddo por ter em minha
trajetdria académica, desde o aprimoramento profissional e em seguida o0 mestrado, assim como
por todo o Doutorado, a orientacdo da Prof? Livre Docente Débora Deliberato, que acreditou e
incentivou meu percurso desde quando havia discutido, no meu aprimoramento e
posteriormente no meu mestrado, a necessidade de inserir a familia no processo de avaliacao,
implementacao e acompanhamento de sistemas de CAA. Nesse caminhar, quero destacar ponto
central na minha formacéo, acreditar que todos tenham voz e escuta para contemplar suas
experiéncias, compreensdes e suas concordancias e discordancias em relagéo aos discursos uns
dos outros. Entendo que essa pesquisa tem um lugar de aprendiz, pois com ela pude aprender
ainda mais com as experiéncias, 0os conhecimentos, as reflexdes, objetivos e organizacao
cognitiva e afetiva do outro no contexto escolar.

A linguagem, que infelizmente foi tdo silenciada e ao mesmo tempo t&o fundamental na
Pandemia, nasce no contexto desta tese. Segundo o Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa
‘Nascer’ é, “vir ao mundo; passar a ter existéncia; dar indicios do desenvolvimento, do
nascimento ou do crescimento de alguma coisa: a manha nascia timida por entre as nuvens”. E
esta € a definicdo que me atravessa nesta Tese. Nascer significa para mim que a pesquisa ndo
pode parar, que ela é fundamental para a esperanca da humanidade. Com a pesquisa, com a
ciéncia, conseguimos superar a Pandemia e, também, o negacionismo cientifico. Nasceu uma
Pedagoga, nasceu uma Tese.

Além disso, esta Tese traz outro significado de nascimento, ainda mais pessoal: nasceu
a segunda semente da vida no meu ventre para viver mais um grande amor em ser mae, meu
filho Francisco, que se uniu a presenca de grande amorosidade da minha vida, minha filha Maria
Clara. E assim, nasce o desejo, de que este trabalho traga o olhar a comunidade escolar como
transformadora no processo de inclusdo do estudante Publico da Educacdo Especial com
necessidades complexas de comunicacdo, sendo este 0 espaco em que essa tese encontra seu

lugar.
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1 INTRODUCAO

Estudos demonstraram o quanto ha de esforcos por parte de educadores e pesquisadores,
ao longo do tempo, para uma renovacao pedagogica, dando énfase a formacéo de professores.
H4, nesse sentido, uma preocupacdo constante em capacitar professores de modo continuo nas
escolas frente aos seus problemas e desafios.

Estes estudos mostraram que a necessidade de formacéo enfrenta desafios, como atribuir
ao professor papel ativo no processo de ensino e aprendizado; criar condi¢bes para que 0
professor realize um trabalho em colaboracdo com membros da sua area; e proporcionar ao
professor oportunidades significativas de aplicacdo da teoria para a pratica relacionadas a
realidade escolar que ele vivencia (Candau, 1996; Ndvoa, 1995, 2019, 2022; Junior, Ferreti,
2004; Junior et al., 2020; Martins, Duarte, 2010; Gatti; Barreto; Almeida, 2019 Gatti, 2022;
Medeiros, et al., 2023, Lomba; Schuchter, 2023; Valle; Ferreira, 2024).

A garantia do acesso, participacdo, permanéncia e aprendizagem do estudante Publico
da Educacio Especial?® com Necessidades Complexas de Comunicagdo (NCC)* na escola, é
fundamental e advinda de um movimento mundial pela educacéo inclusiva como a¢éo politica,
cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito igualmente estabelecido a
todos os estudantes por meio da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (MEC/SEESP, 2008).

Cabe destacar, para além dos muros da escola, a responsabilidade da familia e do
profissional de salde no acesso, participacdo, permanéncia e aprendizagem do estudante
publico da educacdo especial na escola. A garantia esta, também, em receber o conhecimento
tedrico e préatico fornecido pela Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA)® (Araljo,
Deliberato, Braccialli, 2009; Goldoni e Deliberato, 2013; Ferreira-Donati et al., 2024).

2 Segundo a Convencéo sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, em seu art. 2°, Pessoa com Deficiéncia é
aquela que apresenta algum impedimento, de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, e
gue em interacdo com uma ou mais barreiras, pode dificultar sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condicdes com as demais pessoas. E importante destacar que a conquista de um modelo social se
deve a lutas historicas, que se evidencia em um processo de constante evolugdo e que necessita de permanente
atencdo para que ndo sofra retrocessos (CNMP/Brasil, 2024).

3 E importante ressaltar que a Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, institui a Politica Nacional de Protecéo
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA), e considera as pessoas com TEA como pessoas com
deficiéncia para todos os efeitos legais, prevendo, ainda, no Decreto n° 8368/2014, que a regulamenta, ser dever
do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar o direito da pessoa com Transtorno do
Espectro Autista a educacdo, em sistema educacional inclusivo, garantida a transversalidade da educagéo especial
desde a Educacdo Infantil até a Educagéo Superior. (CNMP/Brasil, 2024)

40 termo “Necessidades Complexas de Comunicacio” se refere a participantes com a comunicagio associada a
um espectro de causas fisicas, sensoriais e/ou ambientais que restringem ou limitam, de modo temporario ou
permanente, sua capacidade de participar de modo independente na sociedade (lacono, 2002).

5 Optou-se por utilizar o termo “Comunica¢io Aumentativa e Alternativa (CAA)” conforme recomendado pelo
capitulo brasileiro da Sociedade Internacional de Comunicagédo Alternativa (ISAAC-Brasil).
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A relacdo dos apoios necessarios ao estudante Publico da Educacdo Especial com NCC
deve envolver uma anélise referente a estes apoios, portanto, gestdo escolar, passando pelo
professor, professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e profissional de apoio
em parceria com a familia e profissional de satde. Deve ocorrer de maneira colaborativa, uma
vez que cada estudante terd suas especificidades, ou seja, cada estudante Publico da Educacéo
Especial com NCC apresenta caracteristicas e necessidades especificas.

Para que a CAA faca parte da rotina escolar de modo efetivo é fundamental esse trabalho
formativo a todos os profissionais envolvidos. Durante as trocas significativas de uns com os
outros, € possivel a construcdo desse conhecimento, assim como, a reflexdo sobre as praticas
pedagogicas para desenvolver um trabalho colaborativo e criativo (Ibiapina, 2008; Nunes,
2009; Sameshima, 2011; Schimer, 2012; Schimer, Nunes, 2015; Nunes, Schmidt, 2019;
Rigoletti, Deliberato, 2020; Rigoletti, 2023). Esse trabalho colaborativo e criativo ganha
contribuigc@es significativas quando pensado no que configura o conceito de comunidade
escolar.

Entende-se a “comunidade escolar” a partir da visdo de que o sentido de comunidade
nasce da necessidade do sentimento de pertencimento inerente a cada ser humano (Stainback;
Stainback, 1999; Queiroz, 2021). No contexto da escola, a comunidade pode ser vista, nesse
sentido, como o vinculo que une estudantes, professores, gestdo, familia e demais integrantes
da escola em valores e ideais compartilhados.

A consciéncia deste vinculo cria condi¢des para ampliar, entre estudantes e professores,
conhecimento, compromisso e desempenho, proporcionando-lhes um sentido singular de
identidade, de pertencer a um grupo, trabalhando em colaboracdo. Nas comunidades que dao
apoio a seus membros, todos tém responsabilidades e desempenham um papel de apoio aos
outros. “Cada individuo ¢ um membro importante e digno da comunidade e contribui para o
grupo” (Stainback; Stainback, 1999, p. 225).

A auséncia de uma unidade de comunidade escolar contribui para a imagem de
inseguranca do grupo, ou seja, gestores, professores, pais, profissionais de saude, considerado
fundamental para o acompanhamento e gerenciamento das a¢0es para garantir a participacéo
de todos os estudantes na rotina pedagogica (Deliberato, Gongalves, Manzini, 2024).

O trabalho educacional centralizado somente no professor regente, sem a articulacéo
com os demais profissionais da escola, dificulta a criacdo de comunidades de ensino inclusivo
eficazes, com a construgdo de uma comunicagéo escolar no contexto da diversidade humana
(Mendes, 2009; Mendes, Almeida, Toyoda, 2011; Franco, 2024).
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Se destaca cada membro da comunidade escolar. Nesse contexto, o professor regente
deve ser pensado em sua relagcdo com o todo da escola, como membro da comunidade escolar,
dividindo responsabilidades e compromissos. E fundamental, entdo, relevancia a formacéo
continuada do professor e a troca de saberes com a comunidade escolar, criando redes
educativas, de forma a contribuir para o crescimento do ensino colaborativo na pratica do
professor (Gutierrez, 2022). Isso significa que se o professor pode fortalecer suas praticas
colaborativas, elaborar e implementar a CAA na escola, na perspectiva colaborativa, beneficiara
0s estudantes e os participantes de sua comunicacdo em diferentes contextos (Bersch;
Sartoretto, 2017).

Em sua pesquisa Manzini (2010; 2011) e Rigoletti (2018) verificaram que a maioria dos
professores em suas formacBes pouco conhecia sobre recursos de CAA, e, 0s professores que
tinham algum conhecimento ndo se sentiam seguros para utiliza-los. Os autores ainda
discutiram a necessidade de treinamento e formacgao dos professores para o0 dominio e utilizagdo
da CAA no cotidiano escolar dos estudantes Publico da Educacdo Especial com NCC.

Essa formacdo deve estar voltada para professores regulares, profissionais de apoio
escolar, professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e demais pessoas da
escola (Rigoletti, 2023). No que tange ao AEE, em especial, a CAA faz parte do contetido do
seu trabalho, como descrito na politica nacional da Educagdo Especial:

O atendimento educacional especializado é um servigo da educacéo especial
gue identifica, elabora, e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade,
gue eliminem as barreiras para a plena participacao dos alunos, considerando
suas necessidades especificas (SEESP/MEC, 2008, p.15).

No AEE s&o vistas e aprimoradas o projeto tracado no ensino comum num espago
pedagdgico mais individualizado, com um plano de intervencdo direcionado para suas
habilidades e necessidades (Deliberato, 2014). Neste trabalho o uso de Tecnologia Assistiva é
fundamental. Conforme a legislacdo, a CAA é parte da Tecnologia Assistiva enquanto recurso,
podendo ser usada pelos estudantes Publico da Educacéo Especial com NCC, no AEE. (Brasil,
2009).

O AEE passa a ser implementado com a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008) e, tem 0 objetivo assegurar a incluséo escolar
de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas de ensino para garantir acesso ao ensino
regular com participagdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino.

Posteriormente, com a Lei Brasileira de Incluséo, LBI n° 13.146 (Brasil, 2015) reconhece a
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responsabilidade dos profissionais da educacdo no processo do desenvolvimento das
potencialidades desses estudantes e sua inclusdo escolar, e, também, reafirma o direito dos
estudantes a frequentarem o ensino regular ministrado por professor com formacéo especifica
obrigatdria para lidar com a necessidade de cada estudante e desenvolver trabalho pedagogico
que contemple a incluséo de todos (Brasil, 2015).

Outro profissional identificado na rotina escolar é aquele que oferece um suporte ao
estudante Pablico da Educacédo Especial com NCC na rotina escolar além do professor regente:
o profissional de apoio escolar. O profissional de apoio escolar, que de acordo com a Lei
Brasileira de Incluséo, Lei 13.146/2015 atua em todas as atividades escolares que se faca
necessaria, em niveis e modalidades de ensino, tanto em institui¢cbes publicas como privadas,
porém excluidas as técnicas ou procedimentos identificados com profissdes legalmente
estabelecidas (Brasil, 2025). E diverso seu papel na atuagdo, ao estudante Piblico da Educacéo
Especial com NCC, sem uma sistematicidade no papel em que exerce dentro da escola. Nesse
sentido, ainda, é possivel evidenciar as divergéncias nas nomenclaturas: profissional de apoio,
cuidador, auxiliar escolar, auxiliar de desenvolvimento infantil, monitores entre outros, a
depender da rede de ensino que ocupam (PNEE/Brasil, 2008; Queiroz, 2020).

Em dados atualizados (Brasil, 2024) a nomenclatura que se configura ¢ como,
profissional de apoio escolar. Por meio da secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacéo
de Jovens e Adultos, Diversidade e Incluséo (Secadi), houve a publicacdo da Portaria n® 41, em
julho de 2024, instituindo um grupo de trabalho, com um documento que tera por finalidade a
discussdo para definir de modo sistematizado o papel dos profissionais de apoio escolar no
estabelecimento de diretrizes nacionais.

A Secadi (2024) declarou que a falta de clareza sobre o papel dos profissionais de apoio
escolar gera uma lacuna no direito a esse apoio, levando a judicializacdo e faz com que haja
situacOes desiguais entre as redes escolares, entendem ainda que definir orientacdes minimas
poderia garantir de modo mais efetivo o direito as redes de ensino e as familias de modo mais
efetivo em acordo com a lei brasileira de inclusdo.

Em partida a outro membro da comunidade escolar, o profissional de saide também
contempla a¢Bes importantes ao estudante Publico da Educacao Especial com NCC. Deliberato
(2024) discutiu a necessidade do profissional da saude na equipe escolar, principalmente na
organizacédo e implementacao dos programas de CAA na rotina pedagdgica. Como evidenciado
o trabalho ao estudante Publico da Educacéo Especial com NCC na escola inserido no ensino

regular deve contar também com a participacdo de profissionais externos a escola, possibilita
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trocas de saberes e parcerias entre todos os membros da comunidade escolar, visando
potencializar as habilidades do estudante (Seno; Capellini, 2024; Barbosa; Azoni, 2024).

A participacao dos profissionais da saude na equipe da escola e com a familia favorece
0 processo de ensino e aprendizagem do estudante Publico da Educagdo Especial com NCC
(Rocha; Deliberato, 2010; Rocha; Deliberato, 2012; Germano, 2024). Manzini (2010), Rigoletti
e Deliberato (2020, 2024a, 2024b), também, destacaram a importancia da formacdo e
treinamento dos profissionais de saude que atuam com o estudante Publico da Educacgéo
Especial que apresenta NCC para a utilizacdo da CAA no ambiente escolar.

A mediacéo do profissional de saude é fundamental para potencializar as habilidades do
estudante Publico da Educacdo Especial com NCC (Rocha, 2013). Quando o estudante ndo tem
acesso aos recursos de CAA bem como sua mediacao adequada, é possivel que este estudante
deixe de vivenciar experiéncias significativas e, com isso, seu processo perceptual ndo seja
formado, acarretando atraso no desenvolvimento de suas habilidades (Rocha, 2010; Rocha,
2012; Lourenco; Rocha, 2022).

Outra parte integrante da comunidade escolar que merece destaque é a gestdo. Canario
(2009) afirmou que a melhoria do desempenho das escolas “[...] exige um investimento na
qualificacdo dos professores em geral e dos profissionais com responsabilidades nos érgéos de
gestdo das escolas, em especial sobre esse campo de estudo e de trabalho”. (Canario, 2009, p.1).
Desse modo, partilhar com a gestdo escolar acdes e praticas pedagdgicas realizadas com o0s
estudantes Publico da Educacdo Especial com NCC, tornaria o trabalho da gestdo mais
pedagdgico que exclusivamente administrativo.

A discussdo a respeito da gestao escolar € discutida na busca por melhorias, como pode
ser visualizado no estudo de Masseto (2003). O autor estabeleceu metas de responsabilidade
para a gestdo escolar: a) promover mudancas e renovacdes ha escola, mantendo a flexibilidade;
b) estabelecer parcerias com outras instituicdes de ensino; ¢) implementar tecnologias no ensino
e na aprendizagem dos estudantes; d) favorecer a participacéo e o trabalho com a sociedade; )
colocar o administrativo a servi¢o do pedagdgico; f) definir prioridades e politicas de acéo e
fortalecer a autonomia da escola. Estas responsabilidades podem tornar o olhar da gestdo mais
sensivel ao estudante Publico da Educacao Especial com NCC.

Né&o se pode tambem pensar a comunidade escolar sem a participagédo das familias nesse
processo. Diante do desafio da organizacdo de uma comunidade escolar, Goldoni (2014)
argumentou que as familias devem fazer parte das agBes conjuntas da escola. Afirmam
Deliberato e Goldoni (2018) que é fundamental que as familias conhecam a diversidade e a

complexidade de seus filhos, para que, desta forma, compreendam as estratégias de ensino e
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aprendizado para serem formadas ndo apenas nos ambientes sociais e familiares, mas também
no ambiente escolar.

Para tornar a participacdo mais conscientes destas familias na comunidade escolar,
principalmente ao estudante Publico da Educacao Especial com NCC, é fundamental capacita-
las. Deliberato, et al., (2013), por exemplo, alertaram para a necessidade de capacitagédo em
programas de orientacdo para familias e cuidadores de criangas, jovens e adultos com
necessidades complexas de comunicacdo. Este estudo apontou que sistematizar orientagdes
sobre a CAA pode favorecer a capacitacdo de interlocutores no contexto dos sistemas graficos,
ampliando o suporte as linguagens alternativas de comunicacao nos diferentes ambientes. Com
isso, Glat (2007, 2015) discutiu a Educacgdo Inclusiva, através da elaboracdo, implementacéo e

uso da CAA na escola, pode ser considerada, entdo, uma

Mais do que nova proposta educacional, a Educacdo Inclusiva pode ser
considerada uma nova cultura escolar: uma concepgao de escola que visa ao
desenvolvimento de respostas educativas que atinjam a todos alunos (...). A
proposta de Educagdo Inclusiva implica, portanto, um processo de
reestruturacdo de todos os aspectos constitutivos da escola (Glat; Blanco,
2015, p.16-17).

As mudancas que ocorrerem nas escolas, de modo geral para a implementacdo de uma
educacdo para o estudante Publico da Educacdo Especial com NCC, envolvem estrutura
arquiteténica e de recursos, metodologias de ensino, praticas pedagdgicas, programacao de
atividades, Projeto Politico Pedagdgico, organizacdo curricular, sistema de avalicdo, e outros.
Assim, as transformacdes evidenciam a necessidade de ajustar em maior énfase as relagdes
interpessoais entre os diferentes participantes da escola (Glat, 2018).

Pode-se, entdo, pensar a Escola Inclusiva dentro das conexdes estabelecidas pelo
conceito de comunidade escolar. Essa perspectiva de pensar a Escola Inclusiva no @mbito da
comunidade escolar esta em concordancia com a Declaracdo de Incheon para a Educacao 2030
elaborada no Férum Mundial de Educacdo em Incheon, na Coreia do Sul, entre 19 e 22 de maio
de 2015. Essa Declaracéo traz a ideia de que a melhoria das escolas comega com o principio de
atendimento as diferentes necessidades dos estudantes, reconhecendo que as boas escolas sdo
boas escolas paratodos. A agéo escolar com base nesse principio assegura a educacgéo inclusiva
de qualidade, promovendo oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos
(Unesco, 2023).

Ainda, dados oficiais evidenciam a desigualdade econémica e social em relagdo aos

direitos das pessoas com deficiéncia no Brasil. Dados oficiais a partir do levantamento realizado
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pela pesquisadora no Observatorio Nacional dos Direitos Humanos (ObservaDH) constam que
em junho de 2024, a incluséo escolar dos estudantes Publico da Educacdo Especial, apesar dos
avancos legislativos, como a Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015), exige atencao e acOes
mitigadoras.

Os dados demonstram que cerca de 2 em cada 10 pessoas com deficiéncia (PCD), com
15 anos ou mais, sdo analfabetas no Brasil, sendo a taxa de analfabetismo entre pessoas com
deficiéncia quase cinco vezes maior em relacdo as pessoas sem deficiéncia, a taxa de
analfabetismo de 4 para 1 pessoas sem deficiéncia. Segundo o ObservaDH este indice varia no
Brasil sendo mais acentuado o analfabetismo no Brasil nas regiées Norte e Nordeste, local em
que concentra essa pesquisa. Ainda, os dados apontam que 34% das escolas no Brasil ndo
possuem recursos de acessibilidade, como rampas, portas largas, corrimao, e mais raramente as
sinalizagdes visual, tatil e sonora.

No Brasil, ha cerca de 18, 6 milhdes de pessoas com algum tipo de deficiéncia, o que
representa cerca de 9 em cada 100 pessoas com 2 ou mais anos de idade, sendo que a Bahia €
um dos estados brasileiros que mais concentra pessoas com deficiéncia em compara¢do com a
populacdo total brasileira (IBGE, 2022; ObservaDH, 2024).

A formacdo de professores ainda é o ponto central das pautas dos programas que
incentivam a mudanca para transformar a realidade das pessoas com deficiéncia no Brasil.
Segundo dados do Ministério da Educacdo (2022), por meio da Capes (Coordenacédo
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), que esta vinculada ao Ministério da Educacéo,
promover a formacdo de professores tem sido um dos pontos centrais das politicas publicas
municipais, estaduais e federais na educacao basica, em nivel superior, tanto inicial quando em
nivel de p6s graduacdo, lato e strictu sensu, ainda, novas diretrizes curriculares para a formacédo
de professores no pais ocorreram em 2024, como o tempo minimo de graduacdo de licenciatura
em pedagogia de 4 anos, entre outros dados do Conselho Nacional de Educacao (CNE), segundo
consta na resolugdo CNE/CP n°4 de 29 de meio de 2024.

Uma revisdo integrativa da literatura realizada em 2024, (Lopes, et al. 2024)
evidenciaram que a falta de formacdo de professores para atuar com estudantes Publico da
Educacdo Especial ¢ evidenciada no levantamento, assim como, ha necessidade de legislacéo
para estabelecer contetdos e carga horaria para formacéo docente na area da Educacao Especial
pensando nestes estudantes, bem como ha necessidade de ampliacdo desses estudos na
Educacdo Superior e de investimentos em regides brasileiras, especialmente nas que

concentram o maior numero de estudantes Publico da Educacdo Especial como nas regifes
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Norte e Nordeste, a fim de melhorar a qualidade das formacGes dos professores e,
consequentemente, do ensino dos estudantes Publico da Educacéo Especial.

Sendo assim, os questionamentos foram surgindo e o olhar sobre a comunicagédo e
aprendizagem a partir das ac6es da escola e do entorno dos estudantes foi se tornando algo cada
vez mais complexo. Nesse sentido, algumas das inquietacdes que impulsionaram as reflexdes
para o estudo partiram das seguintes reflexdes da pesquisadora: como que a comunidade
escolar, portanto desde o professor regente, profissional de apoio escolar, professor do
atendimento educacional especializado, diretora, coordenacdo pedagdgica, coordenadora do
atendimento educacional especializado, profissional de saude e familia vem contribuindo para
a participacdo do estudantes Publico da Educacgdo Especial com NCC na rotina escolar? Como
essa comunidade escolar identifica as necessidades e desejos desses estudantes Publico da
Educacao Especial com NCC? Como a comunidade escolar ensina esses estudantes Publico da
Educacao Especial com NCC?

Diante desses questionamentos, surgiu a necessidade de uma investigacdo que buscasse
contribuir com tais questdes, e tendo em vista esses aspectos, o que configurou o
guestionamento que conduziu nossa pesquisa foi: como um programa de formacdao colaborativa
para uso CAA em formato tedrico e pratico pode contribuir para formacdo da comunidade
escolar que atua estudantes Publico da Educacao Especial com NCC?

O objetivo desta pesquisa é, entdo, elaborar, implementar e avaliar um programa de
formacdo colaborativa, para uso da CAA em formato tedrico e pratico para 0 processo de
formacdo na perspectiva da comunidade escolar que atua com estudantes Publico da Educacéo
Especial com NCC.

Em vista disso, o desenvolvimento da pesquisa foi estruturado em trés secdes: a
fundamentacao teorica; apresentacdo do Objetivo Geral e dos Objetivos Especificos da Tese; e
apresentacdo e detalhamento do Método para elaboracdo e implementacdo do Programa,
incluindo os resultados e a analise dos dados coletados; por fim, a exposicao das conclusdes e
consideracdes finais geradas pela pesquisa.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Foi realizada uma revisdo da literatura sobre pesquisas com uso de Comunicagédo
Aumentativa e Alternativa (CAA) para estudantes Publico da Educacéo Especial (PEE) com
Necessidades Complexas de Comunicacdo (NCC) na escola. Foi apresentada a CAA para, em
seguida, expor os estudos das formagbes que usam a comunicagao alternativa na comunidade
escolar, dando destaque para seus integrantes, o professor, o profissional de apoio, a gestdo

escolar, a familia e o profissional de saude na escola.

2.1 Formacao de professores na educagdo bésica na atuagdo ao estudante Publico da
Educacéo Especial com NCC

Pesquisadores alertaram os esfor¢os ao longo do tempo para uma renovacao pedagdgica
com énfase a formagao de professores no contexto da diversidade de estudantes nas escolas da
educacao basica a Universidade. Os mesmos autores descreveram que as formagoes enfrentam
desafios, como: atribuir ao professor papel ativo no processo de ensino e aprendizado; favorecer
que o professor realize um trabalho em colaboracdo com membros da area e proporcione
oportunidades significativas de aplicacdo da teoria para a pratica do professor relacionadas a
realidade escolar que ele vivencia (Silva Junior, Ferreti, 2004; Martins, Duarte, 2010 Silva
Junior, et al., 2018; Gatti, 2019, 2022; Ndvoa, 2019, 2022; Medeiros, Gurgel, 2023; Lomba,
Schuchtler, 2023; Valle, Ferreira, 2024).

Na concepcdo da pedagogia histdrico-critica, entender a formacdo do professor é
compreender que o dialogo e a problematizacdo sdo dependentes de vivéncias e aprendizado, 0
que se torna dificil entender a formacédo do professor como algo baseado em poucos conteddos
e pouco didlogo; assim a reflexdo, a troca diante da problematizacédo se faz necessaria (Abdian;
Hernandes, 2012).

Silva Junior et.al. (2018) afirmaram que para auxiliar na tarefa educativa de modo
critico, no viés da pedagogia historico-critica, os professores precisam compreender 0s
elementos que caracterizavam o processo de formagdo do individuo. Os autores, ainda
destacaram que o projeto de construir uma teoria mediadora entre os fundamentos da educacgéo
e 0 ambito da pratica pedagogica sdo essenciais para a formacéo do professor (Silva Junior, et
al. 2018). Quanto a gestdo escolar, € possivel concebé-la como mediadora para o alcance da
funcdo social da escola, no que se refere a constru¢gdo humanizadora do estudante (Abdian;
Hernandes, 2012).

Historicamente, a necessidade de formacéo do professor data pelo menos do século
XVII, com o primeiro estabelecimento de ensino destinado a formacéo de professores. A partir
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dai nasce os espacos encarregados de preparar ou qualificar o professor profissionalmente em
sua atuacdo nos espacos escolares (Silva Junior et al., 2018).

No Brasil, 0 advento desse processo se deu no final do Regime Militar com objetivo
de melhor equacionar a formacdo docente no pais (Saviani, 2009). Contudo, a formacdo de
professores foi um dos pontos centrais com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

No entanto, segundo Saviani, 0s institutos superiores de educacdo emergiram como
instituicGes de nivel superior de forma ndo esperada, provendo uma formacéo rapida, mais
barata, no formato de cursos de curta duragdo. Isso se estendeu até as diretrizes curriculares do
curso de pedagogia homologadas em abril de 2006 (Saviani, 2008).

Embora tenha sido possivel identificar ensaios de reformas para atender gquestfes
pedagdgicas visando a formacdo do professor, Saviani destacou a necessidade de um
encaminhamento satisfatério devido as precariedades das politicas formativas, sem preparo
suficiente aos docentes para os encontros problematicos e desafiadores enfrentados pela
educacdo escolar em nosso pais (Saviani, 2009).

Canario (2009) afirmou que a melhoria do desempenho das escolas “[...] exige um
investimento na qualificacio dos professores em geral e dos profissionais com
responsabilidades nos 6rgdos de gestdo das escolas, em especial sobre esse campo de estudo e
de trabalho”. (Canario, 2009, p. 1)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (Brasil, 2017) foi passando a
vigorar com alteracdes significativas ao longo dos anos. Como pode ser verificado na LDB de
2017, Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica sera realizada em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na Educacéo Infantil e nos cinco primeiros anos do Ensino Fundamental, a oferecida
em nivel médio, na modalidade normal (Redacéo dada pela lei n® 13.415, de 2017).

Na LDB (Brasil, 2024), em julho mais especificamente, algumas das alteragdes foram
realizadas, como no Art. 6° em que confere que a Uni&o, os Estados e o Distrito Federal devem:

1. estimular a oferta de educagdo profissional e tecnoldgica articulada com o ensino

médio;

2. implementar, na forma de regulamento, estratégias previstas na Politica Nacional de
Educacéo Profissional e Tecnologica que estara articulada com o Plano Nacional de
Educacdo, por meio da promogéo de cooperagdo técnica da Unido com os Estados e
o Distrito Federal, no ambito da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e

Tecnologica, sem prejuizo de outras formas de cooperacéo;


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
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3. articulacdo das politicas e programas constantes da Lei n°® 14.640, de 31 de julho de
2023 em que institui o Programa Escola em Tempo Integral, no &mbito do Ministério
da Educacéo, com a finalidade de fomentar a criacdo de matriculas na educacéo basica
em tempo integral;

4. a Lein® 14.645, de 2 de agosto de 2023 que dispdes especialmente sobre a educagéo
profissional e tecnoldgica e articular a educagdo profissional técnica de nivel médio com
programas de aprendizagem profissional.

Ainda que as politicas publicas tenham sido reformuladas, como a LDB, em que a cada
biénio atualiza e configura novas propostas e perspectivas para a educacgéo e para a formacéo
de professores, mais recentemente a literatura é enfatica no que tange a formacéo de professores
sobre a necessidade de engajamento por parte deles em seus percursos formativos, assim como
no exercicio de sua profissao.

Em um levantamento bibliografico realizado por Lomba e Schuchter (2023) foi
identificado uma perspectiva historica e reflexiva, conceitos e referenciais tedricos sobre
docéncia e formacdo de professores na educacdo basica, destacando seus desafios. Essa
pesquisa apresentou uma diversidade de temas referentes a docéncia e formacao de professores
baseados em autores como Ndvoa (1995; 2009; 2019, 2022); Gatti (2020; 2021); Gatti et
al. (2019); Freire (2005); Saviani (2007); Silva Junior, Ferreti (2004); Silva Junior et al. (2018),
entre outros. Nesse levantamento foi persistente a reflex&o sobre a necessidade na formacéo de
professores em pensar estratégias e possibilidades para as novas demandas impostas a educacéao
gue perpassam a sociedade, a vida escolar e a formacéo profissional. O estudo também discutiu
que docentes e seus pares, necessitam ainda romper com modelos educacionais ineficientes e
politicas publicas de formacdo, ainda que, seja um direito, uma necessidade e uma
corresponsabilidade de docentes e instituicdes educacionais, além, dos professores serem
formados visando analisar, compreender e intervir consciente e criticamente em sua realidade,
em sua profissdo e em sua formagéo.

Mendes (2025) destaca que no Brasil, a temética de modelos educacionais ineficientes,
é assunto recorrente e de longa data, pois Anisio Teixeira, Mario de Andrade, Darcy Ribeiro e
outros educadores brasileiros, ha muito tempo, ja defendiam a ideia de que a escola fosse um
espacos de desenvolvimento e formacao cidada a todos e todas, com a finalidade de promover
a formacdo integral de todos os estudantes, em seus aspectos pedagdgicos, pessoais, sociais e
produtivos, assim democratizando o0 acesso a escola que antes era direito de poucos e de um

seleto grupo de pessoas. Assim, a Educacao Integral para todos é uma concepgéo de educacao
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https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2023/Lei/L14640.htm
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que enxerga a formacédo integral dos sujeitos em todos as suas dimensdes, sendo estas,
cognitiva, fisica, social, cultural, afetiva e intelectual (Gomes-Silva, Mendes, 2025).

Com isso, 0 percurso para promover um encaminhamento satisfatério visando a
formacdo de professores, ainda que desafiadora, tem buscado em programas de formacéo
continuada para profissionais da educacdo bésica e em politicas de incentivo a pesquisa e a
ciéncia em nosso pais.

E possivel evidenciar, inicialmente, por meio do Plano Nacional de Formagio de
Professores da Educacdo Basica (Parfor), que desde 2009, quando foi criado, beneficiou mais
de 100 mil professores da educacdo basica que ndo tinham formacdo centrada em sua area
especifica de atuacdo (Brasil, 2024). O Parfor foi criado como uma acéo que visou contribuir
para a adequacdo da formacdo inicial dos professores em sua atuacdo na rede publica de
educacdo béasica para a promocao de cursos de licenciatura correspondentes a area em que
atuam.

Sendo assim, esse plano de formagdo combinou propostas de incentivo visando trés
grandes lacunas da formacéo de professores a primeira licenciatura, a segunda licenciatura e a
formacéo pedagdgica. Dos objetivos fundamentais do programa se concentrou na proposta de
cursos de licenciatura que atendessem as especificidades da formacéo inicial de professores em
servico; a oferta aos professores da rede publica de educacéo basica oportunidade de acesso a
formac0es especificas de nivel superior em curso de licenciatura na area de conhecimento em
gue atuavam, e o incentivo a aproximacdes entre educacdo superior e a educacao basica, com
vistas a escola a qual o professor atuava como um espaco privilegiado de formacdo e de
pesquisa.

No contexto de oferta de formacdo de professores, cabe destacar perante essa politica
nacional de apoio e incentivo a formacao de professores no ambito da educacdo, 0 RENAFOR
— Rede Nacional de Formacdo Continuada de Profissionais da Educagdo, com base no Decreto
8.752, de 9 de maio de 2016, este executado pela Diretoria de Educagéo Especial (DEE) teve
por finalidade promover a formacdo continuada em Educagdo Especial de professores do
atendimento educacional especializado e profissionais da Educacgdo Bésica em geral, como uma
acao em parceria com as Instituicdes Federais de Ensino Superior, que contou com cerca de 40
mil vagas de professores da educagéo basica e teve um investimento de 11,5 milhGes de reais
(Brasil, 2020).

Para fazer frente a esse novo cenario, a Universidade Aberta do Brasil (UAB) desde
2019, se destina a cursos de formag&o de professores, apoiando institui¢cbes publicas de ensino

superior a oferecerem cursos por meio do uso da modalidade de Educacdo a Distancia (EAD).
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Os dados atualizados (Brasil, 2024) indicaram 62 mil vagas para cursos de licenciatura e 31 mil
vagas direcionadas a cursos de especializagdo, pensando especialmente na formacdo de
professores com dificuldade no acesso a grandes centros, permanecendo estes em regides de
area rural.

Outro programa que deve ser citado, em atencdo a iniciacdo e a docéncia, € o Programa
Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia (PIBID), assim como o Programa de Residéncia
Pedagogica, com vistas a contribuicédo ao aperfeicoamento da formacéo de professores em nivel
superior e a qualidade da educacdo bésica, em dados atualizados (Brasil, 2024). Nestes
programas foram ofertadas mais de 60 mil bolsas para profissionais da educacao basica em todo
0 pais.

E importante destacar, também, a plataforma Avamec, que desde 2020, se apresenta
como uma das acBes que fornece a busca pela garantia ao aperfeicoamento da atuagédo e da
Formacdo de Professores, gestores e profissionais da educacdo. A ferramenta se constitui em
um ambiente virtual de aprendizagem, desenvolvido pelo Laboratério de Tecnologia da
Informacdo e Midias Educacionais (LabTime) da Universidade Federal de Goids (UFG) em
parceria com o Ministério da Educacgdo. Os cursos de Formacdo de Professores da plataforma
Avamec séo considerados pelo MEC como um dos pilares atuais para formacao de professores
e capacitacdo de demais profissionais da area da educacdo. Em dados atualizados (BRASIL,
2024), com aproximadamente 4 milhdes de cursistas, com 277 cursos online e gratuitos de
diversas areas, como cursos na area de Educacao Especial.

E mais recentemente, em 21 de setembro de 2024, o Ministério da Educacéo, por meio
da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Diversidade e
Inclusdo (Secadi) e da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes),
lancou o Programa Nacional de Fomento a Equidade na Formacao de Professores da Educacéo
Basica (Parfor Equidade). O programa apresenta propostas inovadoras para a formacéo de
professores, uma vez que se destina a formar o professor em licenciaturas especificas para
atender as redes publicas e comunitarias que ofertam educacao escolar indigena, quilombola e
do campo, Educacédo Especial inclusiva e educagédo bilingue de surdos, com vistas a capacitar
professores em exercicio da profissdo a ter um olhar genuino e condi¢des de ensino a
diversidade dos estudantes.

Algumas universidades publicas federais ja aderiram ao programa como a Universidade
Federal do Recbéncavo da Bahia (UFRB), em que compBe em mais de um dos seus centros o
ensino de estudantes nessas diversas areas, com dados atualizados de outubro de 2024 (UFRB,

2024) os cursos oferecidos sdo “Licenciatura em Educacdo Inclusiva” em Feira de Santana -
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Bahia; “Licenciatura em Educa¢do Quilombola” nos municipios de Cachoeira, Bonito e Irara
na Bahia; “Licenciatura em Educagdo Bilingue de Surdos” nos municipios de Ipiad e Laje na
Bahia. O Parfor Equidade faz parte do o Programa de Desenvolvimento Académico Abdias
Nascimento, relancado pelo Ministério da Educacdo em 2023, com a¢des destinadas a formacéo
de estudantes autodeclarados pretos, pardos, indigenas e estudante publico da educacdo
especial, portanto, estudantes com deficiéncia transtornos do espectro autista e altas
habilidades.

Nesse sentindo, € possivel identificar que programas de formacdo de professores, no
decorrer das ultimas duas décadas, vem trazendo contribuicbes significativas para que 0s
professores da educacéo bésica tenham uma visdo inclusiva, de diversidade, fortalecendo a
necessidade da parceria entre as Universidades e 0s programas propostos de forma oficial. Tais
programas necessitam ser discutidos e organizados em conjunto com 0S pesquisadores,
profissionais e professores da Educacdo Bésica aos da Universidade (Deliberato; Gongalves;
Manzini, 2024).

Na proxima secdo serd evidenciado, com maior aprofundamento, os conceitos e

aspectos da comunicacdo aumentativa e alternativa.

2.2 Definindo a Comunicacdo Aumentativa e Alternativa na Formacdo de
Profissionais da Educacao Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva

A formacéo de profissionais da Educacao Especial na perspectiva da educacao inclusiva
se faz necessaria e é de extrema importancia, pois assegura a plena participacao e o direito a
aprendizagem dos estudantes sob a perspectiva da ndo discriminacédo (Brasil, 2008).

Ainda, a formacdo de profissionais da Educacdo Especial na perspectiva da educacédo
inclusiva se faz necessaria para que os pais, professores, profissional de apoio, gestdo escolar
recebam orientacdes sobre a Educacdo Especial na perspectiva da educagéo inclusiva, assim
como sobre o estudante com necessidades complexas de comunicacao, assim como, a respeito
do ensino de novas estratégias, recursos e servicos para ampliar a comunicacgdo e a interacao
desses estudantes no espaco escolar (Sameshima, 2011). Neste contexto de discussdo, Franco
(2024) e Franco e Mendes (2024) identificaram a necessidade de formagéo no uso da CAA e
alertaram a caréncia por parte dos professores em saber como inserir 0s sistemas e recursos
dessa area do conhecimento em suas praticas pedagdgicas (Carnevale et al. 2013; Rocha,
Pletsch, 2018; Rigoletti, Deliberato, 2020; Deliberato, 2022, 2024).

Manzini (2013) destacou que “[...] tratando de formacao de professores, parece ser

urgente a formacéo e treinamento daqueles que trabalham ou que irdo trabalhar com estudantes
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com severos disturbios de comunicagdo. ” (Manzini, 2013, p. 296) E diante desse convite a
reflexdo e & acdo outros estudos, demonstraram a necessidade de capacitacéo e consolidagdo da
formacéo de todos os profissionais da escola e da equipe envolvida no processo de atuagdo com
0 estudante publico da Educacéo Especial com NCC (Schirmer, 2023; Schirmer, Silva; Nunes,
2024; Kruger; Berberian, 2024).

O professor e a comunidade escolar como um todo pode promover e dar suporte
necessario para que os estudantes Publico da Educacdo Especial com NCC utilizem os
componentes da CAA na escola (Von Tetzchner et al., 2005; Kent-Walsh; Mcnaughton, 2005).
Contudo, esses parceiros precisam de formacdo e conhecimento para desenvolver as habilidades
e estratégias de interacdo necessarias. Kent-Walsh e colaboradores (2015) identificaram que a
formacéo do parceiro de comunicacdo ¢ amplamente reconhecida como um componente-chave
para intervenc@es ao estudante Publico da Educacgdo Especial nos diferentes contextos.

O termo “Comunicagdo Aumentativa e Alternativa” ¢ utilizado para definir formas
alternativas de comunica¢do. O termo em inglés ¢ “Augmentative and Alternative
Communication”, configurando uma traducdo undnime nas comunidades académicas
nacionais®.

A CAA ¢ aumentativa quando usada para complementar a fala existente, alternativa
quando usada no lugar da fala ausente ou ndo funcional, ou temporaria quando usada por
pacientes no pés-operatério em terapia intensiva, intubacdo, perda de voz temporéria, AVE,
TCE entre outros (Elsahar et al., 2019; ASHA, 2024).

Ha ocorréncias na literatura das seguintes tradugdes para o portugués: “Comunicacao
Alternativa (CA)”; “Comunicagdao Alternativa e Ampliada (CAA)”; “Comunicagdo
Suplementar e Alternativa (CSA)” e “Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA)”. O
termo utilizado nesse estudo foi “Comunicagdo Aumentativa e Alternativa (CAA)” conforme
recomendacdo da Associacao Internacional de Comunicacdo Alternativa (ISAAC-BRASIL).

A CAA possibilita que pessoas com deficiéncia e NCC possam se expressar e tenham
seus desejos e necessidades compreendidos, portanto a CAA promove habilidades de expressédo
e recepcgdo, assim como, favorece 0 acesso a novas informac6es e aquisi¢do de vocabulario.
Alguns autores enfatizam que a CAA ¢é usada quando o individuo se comunica face a face por
meio de outros caminhos que nédo a fala (Von Tetzchner,1997). De acordo com von Tetzchner

et al. (2005) o “[...] desenvolvimento de meios alternativos de comunicagdo ndo constitui

® No ano de 2023, a ISAAC-Brasil ap6s ampla discussdo, inclusive apos forum com a Sociedade Brasileira de
Fonoaudiologia indicou o uso do termo CAA como “Comunicacdo Aumentativa e Alternativa” de comunicacao.
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apenas a aprendizagem de um modo diferente de comunicagdo; implica um caminho alternativo
de constitui¢do cultural do sujeito [...]. ” (Von Tetzchner et al., 2005, p.155)

Segundo Schimer e Nunes “[...] o termo se refere principalmente a pessoas com
deficiéncia que n3o sio capazes de se expressar por intermédio da fala articulada. E o individuo
que usa os sistemas aumentativos e alternativos de comunicagdo. ” (Schimer e Nunes, 2015,
p.81)

Criancas com deficiéncia fisica, sensorial, perceptual, associada com as necessidades
complexas de comunicacdo, por exemplo, podem ouvir as palavras, mas ter meios limitados
para expressar o significado dessas palavras, devido ao acesso restrito ao ambiente pela sua
condigdo motora, por exemplo, oferecendo condi¢cfes para o desenvolvimento da fala, assim
como para suplementar a fala e ter acesso a compreender novos sentidos (Light, 2003;
Deliberato, 2023, 2024). A CAA, garante formas de comunicacdo para criancas e jovens com
paralisia cerebral que apresentam acesso restrito ao ambiente pelas condi¢cbes motoras
(Goldoni, 2014; Goldoni 2018).

A CAA subdivide-se em comunicacgdo apoiada (assistida) e comunicacdo ndo apoiada

(ndo assistida). Segundo Manzini e Deliberato (2006) a comunicacdo apoiada engloba:

[...] todas as formas de comunicacdo que possuem expressdes linguisticas na
forma fisica e fora do corpo do usuario, como objetos reais, miniaturas de
objetos, pranchas de comunicagdo com fotografia, fotos e outros simbolos
gréaficos e, ainda, os sistemas computadorizados. Esses sdo 0S recursos
adaptados (Manzini, Deliberato, 2006, p.5).

Os termos ““assistida” ou “ apoiada” € utilizado quando o estudante publico da educagédo
especial com NCC requer instrumentos que vao além do seu proprio corpo para expressar uma
expressao com intencionalidade, como, o uso de um comunicador ou vocalizador, que contém
simbolos e/ou palavras impressas que sdo emitidas por meio de voz sintetizada e/ou
digitalizada. Neste sentido, 0s recursos como tablet, Ipad, smarphone (dispositivos moveis)
podem ser utilizados como recursos de Tecnologia Assistiva para comunicacéo e interacao
contribuindo para a acessibilidade comunicativa nos diferentes ambientes, por meio do uso dos
aplicativos especificos que utilizam sistemas aumentativos e alternativos de comunica¢do com
0 objetivo de favorecer melhor funcionalidade, participacdo, autonomia e qualidade de vida da
pessoa com deficiéncia (Deliberato, Gongalves, 2025).

Quando estudante com NCC se apropria apenas de seu proprio corpo, no uso de gestos

simples e convencionais, expressdes faciais e corporais, assim como no uso da lingua de sinais
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brasileira, o termo ¢ “ndo assistida” ou *“ nao apoiada” (Alencar, 2002, Faq 2022; Faq 2023;
Comunicatea, Teamm, 2022; Montenegro, et al., 2023).”

Diante das diversas possibilidades que a CAA promove, pesquisadores tém enfatizado
a importancia de atender as necessidades das criancas e jovens que apresentam dificuldades no
uso da fala, por meio da insercdo de linguagens alternativas, com o suporte de recursos e
estratégias adequados (Sameshima, Deliberato, 2009; Schirmer, 2023; Deliberato, 2023, 2024).
Deliberato (2024) pontuou que a diversidade da linguagem humana permitiu aos pesquisadores
ampliarem suas discussdes e refletirem sobre as possibilidades de acesso a competéncia
linguistica e a0 dominio da competéncia comunicativa.

A CAA se utiliza de um sistema multimodal (Bersch, Sortoretto, 2017). Um sistema
multimodal é aquele que se apropria e valoriza todas as formas expressivas do estudante, por
meio dos gestos, expressdo facial, olhar, vocalizacdo, apontamentos, entre outras
possibilidades: sistemas pictograficos. O profissional que ird atuar com o estudante que
necessita da CAA, ou que poderd se apoiar a CAA para alcancar a aprendizagem e
comunicacdo, precisa estar atento, pois o uso dos simbolos pictograficos e das palavras escritas
sempre vem acompanhado de formas comunicativas que se mostraram eficazes como 0s gestos,
as expressoes faciais e corporais e as vocalizagcdes (Nunes, 2003; Bersch, Sortoretto, 2017,
Schirmer, Nunes, 2017).

A CAA ¢ composta por quatro componentes: simbolos, recursos, estratégias e técnicas
de comunicacdo (Elsahar, 2019; ASHA 2024). Os simbolos podem ser sistemas manuais,
objetos (sistemas tangiveis), fotografias, pictogramas e a escrita (FAQ SBFA, 2022; FAQ
SBFA, 2023; Montenegro, et al., 2023). Portanto, os Simbolos sdo representacfes tangiveis,
auditivas e visuais de significados, conceitos ou sentidos que estdo sendo adquiridos ou que ja
foram adquiridos. Por exemplo: o objeto “livro”, a palavra "livro", foto do “livro", figura em
pictograma do “livro” (que pode ser um pictograma do sistema PCS, ARASAAC, REBUS,
PIC, BLISS) e a Escrita do “livro" e o sinal do “Livro” que representam o significado do objeto

que esta sendo utilizado para uma determinada fungéo.

" Essas informacdes constam também nas cartilhas “Perguntas e respostas frequentes sobre comunicacio
suplementar e alternativa para fonoaudiologos” (2023), disponivel em:
https://www.sbfa.org.br/portal2017/themes/2017/faqs/fag_cas.pdf. E ainda, na cartilha “Perguntas e respostas
frequentes sobre comunicacdo suplementar e alternativa para professores” (2023) disponivel em
https://www.sbfa.org.br/portal2017/themes/2017/faqs/faq-cas-professores.pdf.
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Figura 1: a representacdo de Simbolo em CAA
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Os recursos sdo materiais concretos que podem ser de baixa ou média e alta tecnologia

que que disponibilizam os simbolos para que as pessoas possam utilizar no momento das

interacOes sociais ou nas atividades pedagogicas e demais tarefas. Os recursos podem ser de

baixa tecnologia como pranchas de papel ou livros e cadernos com os simbolos impressos,

cartdes com fotos ou simbolos graficos, objetos concretos que serdo usados para se referir a

uma mensagem a ser comunicada, assim como podem ser de média tecnologia como

dispositivos moveis com aplicativos ou mesmo alta tecnologia como vocalizadores,
equipamentos de rastreio ocular e outros (Rocha, 2013; FAQ SBFA, 2022; FAQ SBFA, 2023;

Montenegro, et al., 2023).

Figura 2: a representacdo de Recurso em CAA

Baixa

Fonte: producdo da propria autora
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A estratégia de comunicacao é como serd utilizado o recurso que contém os simbolos,
no corpo ou fora do corpo de quem se apropria dessa comunicacdo, como: PECS; PECS
adaptado, PODD, Videomodeling; pode ser a sinaliza¢do do “sim” e do “ndo”, por meio de
gestos ou expressdes faciais, por exemplo (Rocha, 2013; Deliberato, 2015; Kruger, 2023;
Deliberato, Ferreira-Donati, 2020).

Figura 3: estratégia para construcdo sintatica de histdria adaptada

Fonte: producdo da propria autora

A técnica de comunicacdo esta relacionada ao acesso, ou seja, como a pessoa seleciona
o0 simbolo em seu recurso sera por exemplo: apontar diretamente um simbolo, que esta em uma
prancha de comunicagdo (apontamento direto); outra técnica, podera ser a de observar o
parceiro de comunicagdo que aponta os simbolos da prancha, um apds o outro, sendo que
quem se apropriara da CAA podera sinalizar com um gesto ou som, quando o simbolo que
deseja expressar for selecionado pelo parceiro (acesso indireto também conhecido como técnica
de varredura) (Schirmer; Bersch, 2007; Comunicatea, Teamm Unifesp, 2022; Kruger, et al.,
2023; Montenegro, et al., 2023).
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Figura 4: a representacdo de Técnica em CAA

Apontar Gesto Varredura

Fonte: producdo da propria autora

O uso da CAA na escola com a apropriacdo dos recursos e estratégias, podem ser
ferramentas valiosas e Uteis para que o estudante publico da educacdo especial com NCC
consiga alcancar maior participacdo em diversos ambientes, em especial na sala de ensino
regular (Silva, et al., 2013).

Os desafios enfrentados pelos professores a respeito do desconhecimento das
alternativas de comunicacdo ao estudante Publico da Educacdo Especial com NCC reforcaram
a necessidade de formacdo continuada para ampliar possibilidades de comunicacdo e
aprendizagem ao estudante publico da educacdo especial com NCC (Carnevale, et al., 2013;
Rigoletti, 2018; Rigoletti, Deliberato 2020, 2024).

Na proxima secdo sera demonstrado, como a formacdo de professores no
contexto da CAA € um fator fundamental para a comunidade escolar e o impacto que a
formacdo promove na comunicacao e aprendizagem do estudante publico da educacgdo especial
com NCC.

2.3 Formagcao de professores no contexto da CAA

A formacdo de professores no contexto da CAA se faz necessaria e é de extrema
importancia que os pais, professores, profissional de apoio, gestdo escolar recebam orientagdes
sobre a Educacdo Especial; os fatores intrinsecos e extrinsecos ao estudante com NCC, assim
como, a respeito do ensino dos componentes da CAA e da TA no espaco escolar, e é por meio
do crescente numero de pesquisas importantes na area, que decorrera a explanacao da formacao
de professores no contexto da CAA (Pelosi, 2000; Reily, 2004; 2008; Nunes, 2009, 2010;
Sameshima, 2011; Schirmer, 2012; Rocha e Deliberato, 2012; Pelosi e Souza, 2012; Nunes e
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Gomes, 2013; Deliberato e Nunes, 2015; Massaro, 2016; Nunes e Schimdt, 2019; Righoletti,
2023).

Pesquisadores identificaram a necessidade de formacdo no uso da CAA e veem a
caréncia por parte dos professores em saber como inserir 0s sistemas e recursos dessa area do
conhecimento em suas préaticas pedagogicas (Carnevale et al., 2013; Rocha, Pletsch, 2018;
Rigoletti, Deliberato, 2020).

O professor e a comunidade escolar como um todo pode promover e dar suporte
necessario para que o estudante com NCC utilizem os sistemas e recursos CAA na escola (Von
Tetzchner et al., 2005; Kent-Walsh; Mcnaughton, 2005; Rigoletti, 2023). Contudo, esses
interlocutores ou parceiros de comunicagdo precisam de formacgdo e conhecimento para
desenvolver as habilidades e estratégias de interacao necessarias. Kent-Walsh e colaboradores
(2015) identificaram que a formacdo do parceiro de comunicacdo € amplamente reconhecida
como um componente-chave para intervencdes ao estudante com NCC nos diferentes contextos.

Silva (2005) destacou o papel fundamental da formacdo do professor que atua junto ao
estudante com NCC, descrevendo que a formacdo desse professor que vivenciara o contexto de
sala de aula com esses estudantes, entendendo esse processo como o cerne da possibilidade de
atingir préaticas educacionais significativamente inclusivas. Silva (2005) ainda destacou que,
com uma formacdo adequada, o professor é capaz de dar aos estudantes com NCC o direito de
serem de fato acolhidos em suas demandas educacionais, por acreditar ser o professor o
mediador mais préximo as demandas do estudante em contexto escolar.

Von Tetzchner et al., (2005) discutiu que a escola que atende um modelo inclusivo é
aquela adaptada as habilidades, potencialidades ou mesmo dificuldades do estudante com NCC,
sendo a CAA uma area que oferecera possibilidades para esse estudante que podera vivenciar
0 processo de aprendizagem com acesso a comunicacdo amplamente variada em atividades
sociais e culturais naturais.

Nunes (2009) sugeriu que a auséncia de uma formagao inicial e continuada adequada
prejudica o processo de participacdo do estudante com NCC na rotina escolar. Os estudos tém
comprovado a importancia da formacdo continuada e da troca de saberes na comunidade escolar
de forma a contribuir para o crescimento do ensino colaborativo na préatica do professor.

No estudo de Nunes et al. (2009) foi possivel verificar que quando o professor
apresentou conhecimento reduzido a respeito dos sistemas e recursos de CAA, ele encontrou
dificuldade de manusear e elaborar estratégias que facilitem o processo comunicativo e nas
atividades escolares. O resultado do estudo evidenciou que a falta de conhecimento do professor

quanto ao uso dos sistemas e recursos de CAA impacta em sua pratica em sala de aula com o
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estudante com NCC. Para Nunes (2011), a utilizagdo de recursos de CAA possibilita a melhora
significativa no desempenho e na independéncia de varias funcdes dos estudantes com NCC na
vivéncia escola.

No estudo de Sameshima (2011), a pesquisadora capacitou professores na aplicacdo de
sistemas de CAA, em atividades pedagodgicas. Participaram deste estudo dois estudantes com
deficiéncia fisica decorrente de alteragcdes neuroldgicas, do género masculino, com idades entre
11 e 12 anos, usuarios de sistemas de CAA e cinco professoras do ensino fundamental de uma
escola publica, com idades entre 32 e 57 anos. A coleta de dados ocorreu entre maio de 2007 a
outubro de 2010, nas respectivas escolas dos estudantes em um centro de atendimento
especializado para pessoas com deficiéncia no interior do estado de S&o Paulo. Para o
desenvolvimento da pesquisa, foi utilizado um programa de CAA, constituido em trés etapas.

Na primeira etapa foi para orientacGes sistematicas a respeito de linguagem e
comunicacéo; apresentacdo dos sistemas de CAA e 0 uso destes sistemas na comunicagdo e
aprendizagem da leitura e escrita, em seguida a autora realizou a identificagdo do curriculo da
escola e o conhecimento do planejamento pedagogico da sala de aula. Na segunda etapa foi a
identificacdo das habilidades dos estudantes e o estabelecimento da rotina escolar dos mesmos.
Na terceira etapa foi a elaboracdo e adaptacdo de recursos por meio dos sistemas de CAA. A
autora discutiu que no processo de capacitacdo dos professores, estes demonstraram potencial
para selecionar recursos adequados as necessidades particulares dos estudantes, adaptando as
atividades pedagdgicas com sistemas de CAA, contribuindo para a participacdo do estudante
nas diferentes atividades escolares e promovendo o desenvolvimento da fala, da leitura e escrita
desses estudantes.

Schirmer (2012) enfatizou que, para a construcdo de uma escola para todos, €
imprescindivel que se pense em uma pedagogia que alcance a diversidade dos estudantes em
ambiente escolar. A autora ainda demonstrou que os professores ao receber formacao inicial ou
mesmo formacdo continuada, sdo capazes de oferecer condigdes ao estudante publico da
educacdo com NCC diante das praticas pedagogicas, para um trabalho inclusivo.

A mesma autora, em sua tese de doutorado, fez um levantamento quanto a formagao do
professor, e considerou fundamental ao professor do ensino regular, assim como do professor
que atuara no ensino especializado na area da CAA, as praticas e conhecimentos consistentes
sobre 0 processo de ensino e de aprendizagem do estudante com necessidades complexas de
comunicagdo. Ainda, Schirmer e Nunes (2014) ap6s analise sobre a formacéo do professor no

contexto da CAA, verificaram 0 aumento significativo de estudantes com necessidades
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complexas de comunicagdo matriculados na escola regular, e destacaram as crescentes davidas
dos professores em relagdo a conducao do processo de inclusdo desses estudantes.

Estas autoras ainda buscaram identificar as praticas dos profissionais da escola em
diferentes espacos escolares, bem como as condi¢fes materiais e organizacdo em sala de aula,
diante do processo de mediacdo com os estudantes com necessidades complexas de
comunicacdo. Nesse interim, consideraram que 0s materiais adaptados que acolhem as
intencdes comunicativas do estudante publico da educacdo com NCC, além de ampliar as
possibilidades de comunicacdo, aumenta a participacdo nas atividades pedagogica e beneficia
a aprendizagem de todos. Consideram que esse resultado se baseia inclusive no formato dos
sistemas, uma vez que é composto por imagens e simbolos gréficos.

Ainda, Rodrigues e Passerino (2013) desenvolveram um programa de formacao para
professores na Educacdo Especial e professores da educacdo infantil no uso da CAA. O
programa foi oferecido em curso de extensdao promovido por uma Universidade publica em
parceria com a Secretaria Municipal da cidade selecionada. O curso ocorreu na modalidade
semipresencial, no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) Teleduc 4 e com encontros
presenciais. Em 2009, a carga horaria total do curso foi de 83 horas, com 6 encontros presenciais
e participaram 33 professores da Educacdo Especial. Em 2012, a carga horaria total foi de 52
horas, com 11 encontros presenciais e o publico-alvo foram 24 professores da Educacdo
Infantil.

Estas autoras analisaram um questionario respondido pelos participantes e as postagens
na ferramenta: “Forum de discussdo” no ambiente Moodle. As professoras identificaram que
ha desconhecimento a respeito da quantidade, variedade e utilidade dos recursos de CAA pela
escola, pela familia, pelos professores especializados e pela equipe médica. Além disso,
ressaltaram a necessidade de parcerias na escola entre os professores e/ou outros profissionais
para a constitui¢do de processos inclusivos. As autoras evidenciaram que 0 uso de um recurso
de CAA ndo se restringe a um ambiente e a um profissional, e que se faz necessario associar 0
recurso com as situacdes de ensino e de aprendizagem. Ainda, concluiram que a formacéo do
professor € um processo em permanéncia.

Passerino, Bez e Vicari (2013) demonstraram resultados de duas formagdes em CAA
com foco no processo de incluséo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em
uma rede regular de ensino. Uma dessas formagdes, de 80 horas, foi realizada na modalidade
semipresencial, com apoio de recursos digitais e participaram 40 professores da rede publica
municipal de Alegrete/RS. Cada professor selecionou um estudante com transtorno do espectro

autista que estivesse incluido na escola, para acompanhar ao longo da formacao. Protocolos de
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observacdo e registro foram organizados para orientar a analise e identificacdo de necessidades
e potencialidades desses estudantes em diferentes contextos: familia, Atendimento Educacional
Especializado, sala de aula e outros espacos.

Ainda, estas pesquisadoras descreveram que durante a formacdo foram apresentados
recursos de Tecnologia Assistiva (TA) aos professores. Os professores discutiam em grupo a
respeito dos estudantes com transtorno do espectro do autismo, bem como o planejamento
pedagdgico de cada estudante. Segundo demonstraram, os professores realizavam as
intervencdes e os resultados eram compartilhados com o grupo e analisados dentro do contexto
da formacdo. Dentre os resultados evidenciaram que os estudantes tiveram interesse pela
leitura, ampliacdo da coordenacdo motora fina, aumento da concentracdo, interacdo e tempo em
uma atividade, e ampliacdo da comunicacdo e da participacao de a¢bes do seu cotidiano.

As pesquisadoras Deliberato e Nunes (2015) descreveram a insercdo de figuras com a
escrita para apoiar a rotina de uma sala de aula da Educacéo Infantil, por meio de um trabalho
colaborativo da pesquisadora com a professora. Participaram da pesquisa uma estudante com
deficiéncia, 22 estudantes de sua turma, a professora do ensino regular, a professora do
Atendimento Educacional Especializado e a mée da estudante. As atividades foram registradas
por meio do diario de campo, filmagens e gravacdo das entrevistas. Os resultados demonstraram
que a professora inseriu 0 apoio de figuras com a escrita na rotina da sala de aula a partir da
mediacdo da pesquisadora, ainda, verificaram que no planejamento das atividades pedagogicas
da professora, esse foi um fator de impacto, uma vez que todos os estudantes da sala de aula
passaram a usar a figura com a escrita das letras nas atividades que contribuiam na leitura de
palavras. As pesquisadoras reforcaram a necessidade de programas de formacgdo a comunidade
escolar para incluir o estudante com NCC em sala de aula.

As autoras Schimer e Nunes (2015) destacaram que o0 acervo de estudos sobre formacéo
continuada de professores nos leva a reflexdo de que mesmo diante de todo um histérico de
praticas inclusivas e de informacédo disponivel, o professor ainda necessita de conhecimentos
especificos e atualizados para servirem de suporte a resolucdo dos problemas que vivencia na
escola. As autoras ainda afirmam que os professores levantam criticas aos modelos de formagao
continuada, referindo que as formacgdes deveriam ser ofertadas utilizando-se de modelos que
ndo priorizem com maior énfase 0s conhecimentos teoricos e informativos, mas sim que
priorizem a pratica dos profissionais da escola contemplando as reais necessidades da
comunidade escolar atuante com o estudante com NCC.

Na tese de doutorado de Massaro (2016), a pesquisadora, descreveu dentre outros

objetivos, um programa de intervencdo em comunicacao suplementar e alternativa na Educacgéo
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Infantil com proposta de formagao continuada ao professor; e desenvolveu e implementou uma
proposta de estratégias, recursos e atividades pedagdgicas por meio de musicas infantis
adaptadas com sistemas de comunicacéo suplementares e alternativos. Para o desenvolvimento
da pesquisa, aplicou-se um programa de comunicacao alternativa, constituido de trés etapas. Na
primeira etapa, ocorreram orientacdes a respeito de linguagem, comunicacdo e sistemas de
CAA; na segunda etapa foram identificadas as habilidades dos estudantes e a rotina da escola,
e a ultima etapa foi a elaboracéo, adaptacédo e uso de recursos e sistemas de CAA. Os resultados
apontaram que houve impacto significativo na atuacdo pedagogica da professora regente,
possibilitando a formagdo continuada para o uso da CAA.

Nos estudos de Rocha e Deliberato (2012) e Deliberato, (2024), as pesquisadoras
demonstraram a importancia da capacitacdo da comunidade escolar ndo somente para o uso dos
recursos e para o estabelecimento de estratégias pedagdgicas, mas para contemplar as questdes
comunicativas que servem como facilitadores no processo de aprendizagem, propiciando
caminhos para a aquisi¢do de leitura e escrita. A formacéo de diferentes interlocutores, em
especial dos professores mediadores no contexto da CAA deveria ser compromisso das acdes
de profissionais da saude e da educacdo inclusiva (Camalionte, 2022).

Nunes e Schirmer (2017) abordaram a formacdo do professor na sala de recursos
multifuncional. Destacaram que, mais importante que o emprego de recursos tecnolégicos, é a
presenca do interlocutor disposto e preparado para acolher e responder as mensagens do
estudante com NCC. Segundo as pesquisadoras, € importante que este estudante possa se
apropriar e usar as modalidades comunicativas favorecidas pela CAA. E importante a
adequacdo dos recursos de CAA a realidade do estudante e que o docente perceba que 0s
materiais e/ou atividades devem ser flexibilizados e adaptados as peculiaridades do estudante.
Portanto, uma formacéo ndo depende somente de sua implementacdo, mas de interlocutores que
possam tornar significativa a comunicacao entre duas pessoas, em que favorecam e encorajem
as necessidades comunicativas.

No livro “Salas Abertas”, Shirmer e Nunes (2017) organizaram relatos de professores
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na perspectiva da atuacdo desses
professores no uso da CAA no ambiente escolar. As autoras demonstraram a mudanga de
atitude ap6s formacéo das professoras participantes, em relacao aos estudantes com NCC, por
meio dos relatos e da utilizacdo mais frequente dos recursos e das estratégias de CAA no
ambiente escolar.

A pesquisa de Rocha e Pletsch (2018) realizada em salas de recursos no estado do Rio

de Janeiro, Baixada Fluminense, teve como objetivo analisar as praticas pedagdgicas e 0s
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processos de ensino e aprendizagem de estudante publico da educagdo com NCC, assim como,
identificaram a utilizacdo dos recursos e estratégias de CAA por parte dos professores durante
as intervencdes. Os resultados demonstraram complexidade do trabalho pedagdgico; as
potencialidades dos estudantes publico da educacdo; a necessidade de formacao continuada dos
professores e as possibilidades da utilizacdo da CAA como um instrumento que contribui
significativamente nos processos de ensino e aprendizagem do estudante com NCC.

A pesquisa de Sant’Anna e colaboradores (2018) revelou iniciativas que os professores
mediadores devem buscar para suprir essa dificuldade: maior interacdo com os profissionais da
salde, percepcdo mais individualizada a respeito dos estudantes publico da educacdo e
investimento na formacgédo continuada, em servigo para obtencdo de conhecimentos a respeito
de estratégias e mediacdes que viabilizem a maior participacdo e aprendizagem dos estudantes
com NCC nas situacdes de ensino.

No programa de formacédo do professor, nos estudos de Rigoletti (2018, 2023) foi
possivel identificar/esclarecer/ampliar a necessidade de mudancas significativas na formacédo
inicial e/ou continuada dos professores visando a complexidade de situacGes presentes na
realidade escolar. Os dados revelaram a necessidade de pensar em programas de ensino que
possam colaborar com a formacdo do professor, seja na modalidade inicial ou na continuada,
além de beneficiar a participacdo do estudante com NCC.

A mesma autora em sua tese desenvolvida em 2023, intitulada “Programa de Ensino
Intersetorial Colaborativo: participagao e inclusdo escolar do aluno da Educagao Especial”, teve
como objetivo identificar e analisar as etapas de um programa de apoio a participacdo de
estudantes Publico da Educacdo Especial, verificou a importancia a respeito das parcerias
intersetoriais colaborativas como uma grande possibilidade para oferecer ao estudante maior
assisténcia as suas especificidades. A autora ainda verificou que a elaboracdo e a
implementacdo de um programa de ensino que apoie a participacao escolar do estudante Publico
da Educacédo Especial devem ser acompanhadas por uma equipe orientada por objetivos em
comum para afirmar de fato uma proposta inclusiva, garantindo equidade nas praticas
pedagogicas ao estudante Publico da Educacdo Especial com NCC.

Andzik e colaboradores (2019) fizeram uma grande pesquisa nas escolas dos Estados
Unidos para verificar o tipo de capacitacdo e apoio que os professores de Educagdo Especial
estavam recebendo para auxiliar estudantes com paralisia cerebral com NCC em sala de aula.
Participaram desta pesquisa trés mil e duzentos professores para constatar os esfor¢os que 0s

educadores disponibilizavam em tempo para a implementacdo da CAA, o tipo e a duragéo do
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treinamento que receberam para apoiar 0s estudantes que precisavam de suporte na
comunicagéo.

Os resultados desta pesquisa revelaram que hd uma ligacdo significativa entre a
quantidade de treinamento que os professores receberam e a funcionalidade no uso da CAA
com seus estudantes. Os professores que receberam mais treinamento apresentaram uma
variedade mais ampla de estratégias de suporte com a CAA para auxiliar os estudantes com
NCC em sala de aula. Concluiram que uma vez que a comunicacao € realizada por recursos de
baixa e alta tecnologia, os professores necessitam de formacao continua e sistematizada para
implementar esses dispositivos com precisdo, a fim de atingir a mudanca que se espera aos
estudantes com NCC.

Nunes; Schmidt (2019) reafirmaram a necessidade de se questionar a qualidade das
acles que sdo propostas pelos professores aos estudantes com NCC, e referem que 0s
professores precisam refletir a respeito de suas préaticas pedagogicas. Ainda concluiram que a
escola e seus parceiros precisam obter o conhecimento curricular necessario para lidar com o
estudante, reafirmando a necessidade de programas delineados de formacao aos professores
para apoiar suas praticas em sala de aula. Ainda, os autores consideraram que o conhecimento
curricular pelo professor o permite elaborar, adaptar e aplicar propostas pedagogicas de acordo
com sua habilidade em administrar os contetdos, com conhecimento da sequéncia e do nivel
de complexidade das atividades em sala de aula (Nunes, Schmidt, 2019).

Hetzroni e Neeman (2023) investigaram os efeitos de um programa de educacao
continuada em Israel para oferecer as equipes multidisciplinares conhecimentos teoricos e
praticos em CAA,; trabalho em equipe; alfabetizacao e questdes familiares sobre a aplicacdo da
CAA para individuos com necessidades complexas de comunicacgdo, sobre os conhecimentos,
habilidades, atitudes e mitos dos participantes. Um método misto foi usado para investigar dois
programas de educacdo continuada, em trés escolas compostas por 136 funcionarios
multidisciplinares. Os resultados demonstraram que os participantes adquiriram conhecimentos
e habilidades, mudaram atitudes em relacdo aos mitos anteriores. Os participantes relataram
mudancas na prética e na colaboragdo nas suas equipes, com os individuos em seus ambientes
e com suas familias em decorréncia da disponibilidade limitada de programas aos profissionais.

Assim, é possivel verificar que sao frequentes os esforcos e a pesquisa na area da
formagéo de professores no contexto da comunicacéo aumentativa e alternativa, e esses estudos
apontam com unanimidade a necessita de formacao para auxiliar o estudante no seu direito ao

acesso, participacdo, permanéncia e aprendizagem a um curriculo especifico, assim como, a
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importancia da formacéo continuada ao profissional da educacéo e o quanto a troca de saberes
entre eles pode contribuir para o fortalecimento da proposta colaborativa na formacao.

Na proxima secdo sera abordado, como a CAA e 0 uso de estratégias de
mediacdo na escola contribuem na formacdo da comunidade escolar para a atuacao ao estudante

Publico da Educacédo Especial com NCC.

2.3.1 Uso da CAA e as Estratégias de Mediacdo na Escola

Os componentes da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA) demonstra
eficacia no contexto escolar e, os pesquisadores das Universidades publicas do Rio Grande do
Norte; Paraiba; Séo Paulo, Bahia, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, entre outras instituicdes
brasileiras tém descrito e discutido resultados envolvendo a CAA na comunicacdo e
aprendizagem dos estudante Puablico da Educacdo Especial nas escolas, tendo como
colaboradores gestores escolares, pedagogos, profissionais de apoio escolar, familias e
profissionais de salde de estudantes com necessidades complexas de comunicagao no processo
de mediacdo na escola.

Todo professor mediador que trabalha com estudantes que possuem deficiéncia e que se
sente responsavel em instrumentalizar praticas e acGes pedagogicas que vislumbrem durante
esse processo a autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social aos seus
estudantes buscardo implementar estratégias que sdo funcionais para cada caso particular
(Manzini, 2012).

Sendo assim, além dos fatores intrinsecos relacionados ao estudante Publico da
Educacao Especial, é fundamental que o professor esteja envolvido ao que pertence ao entorno
do estudante, ou seja ao que esta extrinseco ao estudante, um desses aspectos se refere a
comunicagdo, como por exemplo a funcdo do uso dos sistemas e recursos de CAA nas tarefas
estabelecidas e no papel social da rotina escolar (Deliberato, 2017).

Outro aspecto esta relacionado com as barreiras do ambiente em que o estudante esta
inserido, como por exemplo a habilidade, atitude e conhecimento das pessoas que se
comunicam com esse estudante a respeito do uso dos sistemas e recursos de CAA, ainda, outro
aspecto seriam as politicas publicas que irdo promover 0 acesso aos sistemas, recursos e a
formagéo inicial e continuada aos interlocutores desse estudante na area da CAA (Light,
Mcnaughton, 2014, 2015; Deliberato, 2017).

Os pesquisadores Light e McNaughton (2014) discutiram em seus estudos que sem 0
acesso a uma comunicacdo eficaz, criancas e jovens com deficiéncia e necessidades complexas

de comunicacgdo vivenciam barreiras de comunicacdo que limitam 0 acesso para expressar
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necessidades e desejos, desenvolver relagdes sociais e trocar informagdes com outras pessoas.
Por isso, a necessidade de se desenvolver competéncias comunicativas (Light, Mcnaughton,
2014, 2015) aos estudantes que fazem uso da CAA, para que sejam atendidos os seus direitos
de comunicacdo, interacdo com o outro e participacao ativa em sociedade.

A competéncia comunicativa inclui atengdo no desenvolvimento de habilidades nos
seguintes dominios inter-relacionados: linguistico, operacional, social e estratégico,
considerando também fatores psicossociais, aspectos que visem a eliminacdo de barreiras e o
desenvolvimento de apoios no ambiente. A mediacao utilizada pelo professor deve respeitar 0s
dominios do estudante Publico da Educacdo Especial, ou seja, considerar os dominios
linguisticos, operacionais, estratégico e o social que favorecem a relagdo do professor com o
estudante nas diferentes tarefas estabelecidas na rotina escolar (Light, 2003; Light,
McNaughton 2014; Deliberato, 2018; Light; McNaughton, Caron, 2019; Gongalves, Walter,
2024).

Para Light; McNaughton; Caron (2019), a escola é um local privilegiado em que as
criancas passam um periodo significativo, durante uma fase da vida em que as habilidades
sociais e de comunicacdo sdo aprendidas (Guarda, Deliberato, 2006; Manzini, Deliberato, 2004,
2007).

Deliberato (2008) buscou destacar o quanto oferecer recursos e estratégias ao estudante
Publico da Educacdo Especial € um compromisso da comunidade escolar. O fortalecimento da
conexdo entre escola e familia devera propiciar o processo de aprendizagem do estudante e
também sera benéfica para o desenvolvimento do estudante, seja ele ou ndo Publico da
Educagéo Especial.

Assim, a garantia do acesso, participagdo, permanéncia e aprendizagem ao estudante
Publico da Educacao Especial na escola, pode ser vista como de responsabilidade da gestéo
escolar, mas também dos professores, da familia, do profissional de salde e, portanto, de toda
uma comunidade escolar, uma vez que, para que todos recebam o conhecimento teérico e
pratico devem trabalhar em parceria uns com 0s outros e que exercitem durante a construcéo
do conhecimento a reflexdo sobre as praticas (Schimer, Nunes, 2015).

O estudante Publico da Educacdo Especial com NCC pode necessitar de simbolos,
recursos, estratégias, procedimentos e servicos especializados que viabilizem o acesso a
competéncia comunicativa por meio do uso de sistemas de Comunicacdo Aumentativa e
Alternativa (CAA) (Light, Mcnaughton, 2014; Deliberato, Nunes, Walter, 2014). Elaborar,
implementar e fazer o uso da CAA em contexto escolar beneficia 0s usuérios e a comunidade

escolar em diferentes contextos e espacos (Bersch, Sartoretto, 2017).
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A pesquisadora Massaro (2012) identificou a participacdo de estudantes Publico da
Educagdo Especial com NCC durante as atividades pedagogicas de professores, no uso da
mausica infantil adaptada com sistemas de comunicacdo aumentativa e alternativa e a mesma
pesquisadora (2016) analisou o processo de mediacdo no ensino durante um programa de
intervengdo em comunicacgdo suplementar e alternativa na Educagdo Infantil. Segundo a
pesquisadora, os estudantes, Publico da Educacdo Especial, participaram do programa de
intervencdo utilizando habilidades expressivas ndo-verbais, sendo esta uma comunicacdo por
gestos, expressdo facial, movimentos corporais, figuras, pictogramas entre outros sistemas
aumentativos e alternativos de comunicagdo. Por meio deste estudo a pesquisadora observou
que a apropriacdo das habilidades ndo-verbais contribuiu para o ensino de conteddos
pedagdgicos ao estudante com necessidades complexas de comunicacdo. Ainda, identificou que
sistemas de CAA podem favorecer as habilidades de expressdo desses estudantes, além de
promover suporte por meio de input de linguagem nas atividades pedagogicas, auxiliando nas
estratégias de ensino.

Outro estudo fundamental, Rocha (2013), foi uma pesquisa que deu énfase ao estudante
Publico da Educacao Especial na escola ao acesso da Tecnologia Assistiva (TA). Este estudo
discutiu a possibilidade do estudante Publico da Educacéo Especial, ter maior participagdo na
selecdo da rotina de suas atividades, em vista a ampliar sua funcionalidade e participagéo em
diferentes atividades oferecidas pelo professor em sala de aula. O objetivo do estudo foi
descrever o processo de indicacdo e confeccdo de recursos de TA no contexto escolar do
estudante com necessidades complexas de comunicacdo. A coleta de dados foi dividida em
cinco tarefas e foi realizada nas escolas de dois estudantes com paralisia cerebral. Como
resultado foram construidos para os participantes recursos de tecnologia assistiva para o uso na
escola. A pesquisadora levantou a necessidade da implementacdo de programas de formacéo
com a préatica para toda a comunidade escolar do estudante Publico da Educacédo Especial, assim
como enfatizou a importéncia de sistematizacdo em etapas de elaboracdo dos recursos de
tecnologia assistiva e da CAA para realizacdo das atividades oferecidas pelo professor em sala
de aula.

Brando, Togashi, Brito e Nunes (2011) analisaram o0 processo comunicativo de
estudante Publico da Educacdo Especial com NCC e seus interlocutores na escola, ainda
verificaram os efeitos da implementacdo dos recursos alternativos de comunicagéo na interagdo
desses estudantes em sala de aula. A pesquisa teve como participantes cinco estudantes com
paralisia cerebral com necessidades complexas de comunicagéo, a professora da turma e quatro

assistentes de pesquisa. Segundo as pesquisadoras, foram oferecidos recursos de CAA de baixa
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tecnologia como pranchas fixadas junto a cadeira de rodas, &lbuns e um quadro de comunicacgéo
com imagens para uso da professora durante a atividade com os estudantes. As pesquisadoras
selecionaram junto a professora e aos estudantes, os temas e o0 vocabulario que seriam
empregados durante a implementacdo da CAA com o uso das pranchas em atividades
conduzidas com todos os estudantes da turma.

Nesta pesquisa, ocorreram doze sessOes, ao longo de quatro meses, para a
implementacdo das pranchas de CAA nas atividades de sala de aula. Inicialmente, as
pesquisadoras foram introduzindo os cartGes com fotografias de todos os estudantes presentes
da sala de aula e cartdes de saudagdes. Nas sessOes seguintes, foram acrescidos cartdes com
pictogramas sobre acdes e objetos. A atividade principal, desenvolvida para além do material
confeccionado, foi a construcdo de histdria pelo sistema de CAA para interpretacdo de textos
lidos. Nesse contexto, as assistentes de sala liam, em voz alta, trés pequenas historias que
tinham como personagens os proprios estudantes da turma, e cada um deles era convidado a
responder as perguntas sobre as histdrias, por meio de varreduras simples das figuras. Os
resultados do estudo indicaram maior frequéncia na inten¢cdo comunicativa com o0 uso do
recurso dos estudantes da turma com as assistentes. Ainda em relacdo as fun¢des comunicativas,
verificaram que fazer e responder saudagOes, descrever eventos e emitir solicitagfes na
interacdo comunicativa dos estudantes com NCC com as assistentes de sala foram mais
frequentes com o uso da prancha de comunicacéo.

No estudo de Walter e Nunes (2013), na pesquisa intitulada “Comunicacdo alternativa
para alunos com Autismo no ensino regular”, as autoras descreveram uma das etapas de um
projeto de Comunicacdo Alternativa para estudantes no contexto escolar. Os resultados
demonstraram que grande parte dos professores apresentava intencdo em se comunicar, porém,
com grande dificuldade no suporte especializados e participacdo nas trocas comunicativas e de
aprendizagem com esses estudantes. Sendo assim, uma das conclus@es do estudo seria que a
CAA pudesse ser implementada, inicialmente, na sala de atendimento educacional
especializado e, posteriormente, na sala regular de ensino.

As autoras Rigoletti e Deliberato (2024) identificaram por meio dos relatos de
professores que atuaram com o estudante Publico da Educacdo Especial com NCC, que eles
ndo tinham conhecimentos a respeito de como selecionar recursos e estratégias mais adequadas
em relacdo ao conteido pedagodgico do plano de ensino para a necessidade de cada um destes
estudantes, e também por ndo terem conhecimento a respeito da area da TA e da CAA. No
entanto. Rigoletti (2020) também discutiu o quanto as apropriacfes de media¢des associadas a

CAA em contexto escolar melhoram as possibilidades ao estudante Publico da Educacao
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Especial, ainda reforca o quanto as mediacGes direcionadas a aprendizagem dos estudantes,
Publico da Educagdo Especial, necessita que o professor se coloque de fato nesse papel
mediador para assim buscar avancos no desenvolvimento escolar e comunicativo do estudante.

Nesse sentido, o conceito de mediacdo ¢ fundamental. Costa (2006) esclareceu que
quando a mediacdo é feita pelo outro, sendo o professor, familia ou qualquer outro interlocutor,
como parceiros comunicativos mais proximos ao estudante, é denominado como mediacao
pedagdgica, ou seja, € necessario a acao do outro como suporte de ensino e/ou de avaliacdo. Ao
entender mais sobre esse conceito, surge a questdo da intervencdo, pois ndo € qualquer
mediacdo que ird favorecer o estudante. Os professores sdo, entdo, um dos principais
responsaveis pela organizacao e promocao das praticas pedagdgicas que irdo contribuir para a
aprendizagem dos estudantes (Costa; Oliveira, 2018).

Ainda sobre a mediacdo, Sampaio e Sampaio (2009) afirmaram, com base em seus
estudos sobre Vygotsky, que é por meio do outro que a relacdo entre sujeito e objeto sdo
estabelecidas. E essa tarefa é papel do professor e de todos que estabelecem relacBes de
mediacdo com o estudante, portanto, da escola como um todo, a fim de proporcionar uma “[...]
rica oportunidade de troca de experiéncias, questionamentos e cooperagdo entre os estudantes
com e sem deficiéncia. ” (Sampaio e Sampaio, p. 160). Vygotsk afirmou que “Aquilo que uma
crianga pode fazer com assisténcia hoje, ela sera capaz de fazer sozinha amanhd [...].
(Vygotsky, p. 97, 1998, italico do autor)

A funcdo mediadora para Vygotsky (1998) se refere a dois tipos de elementos com
funcdo de mediacdo: os instrumentos e os signos. A mediacdo pelo signo é uma condicdo
humana que esta intimamente ligada a internalizacdo ou apropriacdo das atividades e do
comportamento sécio-historico-cultural. Ja o instrumento, se remete ao que esta entre 0 homem
e sua acao, a fim de que transforme seu meio, mediado pela comunicacdo. Vygotsky (1998) ja
afirmava sobre o processo de interacdo da crianca com outras pessoas, como contribuicdo
significativa para constituicdo dos processos internos da crianga, uma vez que o autor revela
que s6 com a interacdo eficiente o aprendizado se estabelece.

Desse modo, a partir da teoria de Vygotsky é possivel refletir, no &mbito da escola,
que a relacdo estabelecida entre o estudante Publico da Educacdo Especial e a comunidade
escolar necessita ser construidas enraizada de significados para o estudante, por meio do uso de
sistemas, recursos, estratégias e técnicas que valorizem os elementos da aprendizagem e da
comunicagdo do estudante no contexto escolar. E esse serd um ponto central para estabelecer

de fato a interacdo entre professor e estudante, latentes na fun¢do mediadora.
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Rigoletti e Deliberato (2020) realizaram um estudo, que teve como objetivo identificar
as mediagOes dos professores de ensino fundamental realizadas ao estudante Publico da
Educacao Especial. Os resultados demonstraram que os professores apresentam dificuldades
para avaliar o desenvolvimento dos estudantes, e isso gera problematicas no direcionamento da
mediacdo pedagogica que contribuiria para desenvolvimento de novas aprendizagens. As
autoras também identificaram que ha falta de planejamento na elaboracdo e implementacgéo de
recursos, sistemas e estratégias adequadas a rotina pedagogica com os estudantes com NCC, no
entanto, de acordo com as percepcOes dos professores participantes da pesquisa, foi evidente
que a CAA se faz um caminho promissor para a aprendizagem dos estudantes com NCC.

Na préxima secdo sera apresentada como a comunidade escolar na proposta colaborativa
pode trazer contribuicdes significativas nas relacbes que estabelece na aprendizagem e

comunicagdo com o estudante Publico da Educacédo Especial na escola.

2.4 A comunidade escolar como equipe colaborativa

A escola é vista como um local constituido para construcdo humanizadora do ser social
servindo tanto como uma “[...] forma de resisténcia a uma suposta condenacéo quanto a procura
por outros horizontes, mais equanimes, mais emancipatérios. ” (Cury, 2008, p. 220) Assim,
“ensinar exige saber escutar. ” (Freire, 1997, p.127)

Além de formar para escutar, a escola deve também ser problematizadora. Como diz
Freire, a “[...] educagdo ¢ comunicagdo, ¢ dialogo, na medida em que ndo ¢ a transferéncia de
saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significa¢do dos significados.
” (Freire, 2010, p.69) e se ela é “[...] esta relacdo entre sujeitos cognoscentes, mediatizados pelo
objeto cognoscivel, na qual o educador reconstrdi, permanentemente, seu ato de conhecer, ela
¢ necessariamente, em consequéncia, um que fazer problematizador. > (Freire, 2010, p.81)

Freire (2010) disse que ndo é no siléncio que os individuos se fazem, mas na palavra,
no trabalho, na acdo-reflexdo; os seres humanos se constroem por meio de dialogos, pois somos
individuos essencialmente comunicativos. E acrescenta dizendo que a palavra ndo € o privilégio
de alguns, mas sim o direito de todos.

Na abordagem da pedagogia historico-critica, a educacdo pode ser vista como forma
de conscientizacdo e transformacéo social sendo fundamental na relagcdo sociedade, escola e
formacdo do individuo, importantes para o processo educativo escolar (Duarte, 1996; Silva
Junior, et al., 2018; Novoa, 2019). Nesse contexto, “[...] a educagdo escolar ndo apenas interfere
positivamente ou negativamente no desenvolvimento, ela produz desenvolvimento. ” (Abdian,

Hernandes, 2012, p.8) Nesse processo de conscientizacdo, € fundamental ver a escola como
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“comunidade escolar”. Esse conceito, concebe a escola como integracdo entre seus membros,
em cada um dos seus membros tem o sentimento de pertencimento a ela. A comunidade, nesse
sentido, é vista como o vinculo que une estudantes, professores, gestdo, familia e demais
integrantes da escola em valores e ideais compartilhados.

A comunidade escolar pode ser compreendida a partir da visdo de que o sentido de
comunidade nasce da necessidade do sentimento de pertencimento inerente a cada ser humano
(Stainback, Stainback, 1999). A comunidade pode ser vista como o0 vinculo que une 0s
estudantes e professores em valores e ideais compartilhados, elevando seus niveis e
autoconhecimento, compromisso e desempenho, proporcionando-lhes um sentido singular e de
identidade, de pertencer a um grupo, trabalhando em colaboragdo (Queiroz, 2021).

Compreendeu-se aqui por comunidade escolar como aquela que acessa a escola
inclusiva, educando a todos os estudantes em salas de aula regulares. Pode-se, entdo, pensar a

Escola Inclusiva dentro das conexdes criadas pela comunidade escolar:

Uma escola inclusiva é aquela que educa todos os alunos em salas de aula
regulares. Educar todos os alunos em salas de aula regulares significa que todo
aluno recebe educacdo e frequenta aulas regulares. Também significa que
todos os alunos recebem oportunidades educacionais adequadas, que séo
desafiadoras, porém ajustadas as suas habilidades e necessidades; recebem
todo o apoio e ajuda de que eles ou seus professores possam, da mesma forma,
necessitar para alcancar sucesso nas principais atividades. Mas uma escola
inclusiva vai além disso. Ela é um lugar do qual todos fazem parte, em que
todos séo aceitos, onde todos ajudam e sdo ajudados por seus colegas e por
outros membros da comunidade escolar, para que suas necessidades
educacionais sejam satisfeitas (Stainback, Stainback, 1999, p.3, negrito do
autor).

Neste sentido, os autores afirmaram os beneficios da educacdo inclusiva para 0s
educandos com e sem deficiéncia pela oportunidade de convivéncia, apoio e aprendizagem
mutuas. Para que isso se efetive, ha a necessidade de um fortalecimento no trabalho com a
comunidade escolar. Stainback e Stainback (1999) também mencionam os perigos “[...] se um
apoio for incorretamente proporcionado, pode tornar um individuo desnecessariamente
dependente dele. ” (Stainback, Stainback, 1999, p. 227), por isso, as interagdes ao estudante
devem ser examinadas na construcdo da rede de apoio.

Para que haja consolidacdo da Educagdo Inclusiva na escola, & necessario o
envolvimento de toda comunidade escolar no planejamento dos programas a serem
implementados “[...] docentes, diretores e funcionarios apresentam papéis especificos, mas

precisam agir coletivamente para que a inclusdo escolar seja efetivada nas escolas. ” (Sant’ana,
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2005, p. 228) Para Aranha (2001), a inclusdo é a aceitagdo da diversidade em sociedade assim
como ¢ a forma de garantir acesso as oportunidades para todos:

Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas de
seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e
assegurando uma educagdo de qualidade a todos através de um curriculo
apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e
parceria com as comunidades (Brasil, 1997, p. 5).

A inclusdo é uma questdo de fato que se trata de uma estratégia com potencial para
garantir o avancgo necessario na Educacdo Especial no Brasil (Mendes, 2010). A autora ainda
afirmou a necessidade urgente de universalizacdo do acesso, participacdo, permanéncia e
aprendizagem na proposta de educacdo para Todos, esta meta deve ser tragada pelo sistema da
educacéo geral, uma vez que a escola para uma sociedade com acentuada segregacgéo social,
que pretende ser mais democratica, ndo podera surgir enquanto existirem mecanismos de
exclusdo e seletividade social (Mendes, 2010).

No Documento Equity and Quality in Education “Supporting Disadvantaged student
and school” (OCDE, 2012) e na Declaracdo de Incheon (Unesco, 2016), diversos paises se
reinem trazendo propostas que assegurem a Educacdo Inclusiva e equitativa de qualidade, de
modo a promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos. Nesta
Declaragdo destacam com énfase que “[...] nenhuma meta de educacdo devera ser considerada
cumprida a menos que tenha sido atingida por todos. ” (Unesco, 2016, p. 7).

A Declaracdo de Incheon para a Educacdo 2030 elaborada no Férum Mundial de
Educacdo em Incheon, na Coreia do Sul, entre 19 e 22 de maio de 2015 traz a ideia de que a
melhoria das escolas comeca com o principio de atendimento as diferentes necessidades dos
estudantes, reconhecendo que as boas escolas sdo boas escolas para todos os estudantes. A agéo
escolar com base nesse principio assegura a educacdo inclusiva de qualidade, promovendo
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos (Unesco, 2023).

Ainda, como parte da agenda 2030 da Declaracéo de Incheon (Unesco, 2016) ha outro
documento para a Educagdo Global, o manual internacional “A guide for ensuring Inclusion
and equity in Education” (Unesco, 2017), que inclusive foi traduzido para o portugués em
20198, Este manual levanta elementos fundamentais para a garantia da inclusdo e equidade na
educacéo, experiéncias inclusivas e discussdes a respeito do que se pode entender por equidade

sdo descritas, como a garantia do senso de justica e processos justos a pessoa com deficiéncia,

8 Titulo em portugués da tradugiio mais recente: “Manual para garantir inclusdo e equidade na educacgdo” (Unesco,
2019)
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de modo que seja um “[...] processo que ajuda a superar barreiras que limitam a presenca,
participacdo e conquistas dos estudantes. ” (Unesco, 2019, p.13). Neste manual, com verséo
mais recente de 2019, ha quatro dimensdes que sdo propostas para orientar as politicas publicas
visando estabelecer sistemas educacionais inclusivos e equitativos.

Na dimensdo relativa aos conceitos, a inclusdo e equidade sdo como principios
norteadores das politicas, planos e préticas educacionais, dando énfase ao curriculo escolar. Ela
serve como base da préatica pedagogica, que envolve os contelidos que serdo estudados, as
atividades realizadas e as competéncias a serem desenvolvidas, com o objetivo da formacao
plena dos estudantes. O foco é dado, portanto, na construcdo de um curriculo que envolva a
todos que trabalham com os estudantes e suas familias, inclusive ao monitorar a frequéncia, a
participacdo e o desempenho dos estudantes. Na dimensdo das diretrizes politicas, € enfatizada
a inclusdo e a equidade com veeméncia, lideranca e articulacdo em todos os niveis dos
estudantes.

Nas dimensfes estruturas e sistemas, cada local deve se perguntar: existe apoio de
qualidade para os estudantes vulneraveis? Todos 0s envolvidos no processo trabalham em rede
e 0s recursos humanos e financeiros sdo distribuidos de forma equitativa para promocao da
inclusdo? Quanto a Gltima dimensao, esta relativa a dimensdo de praticas, refere que as escolas
sdo detentoras de estratégias que possibilitam verificar a frequéncia, participacdo e desempenho
de todos os estudantes, e que isto deve ser garantido. Ainda, reforcam que é fundamental a
oferta de apoio para os estudantes, como professores e funcionarios de apoio, mas que estes
devem estar preparados para responder a diversidade e com oportunidades de desenvolvimento
profissional na perspectiva inclusiva e equitativa.

Entendendo a urgéncia para construgdo de uma base conceitual e pratica destas
dimens0es, a formacdo da comunidade escolar se torna um apoio para contribuir no acesso,
participacdo, permanéncia e aprendizagem aos estudantes com necessidades complexas de
comunicacdo, afinal sera que existe apoio de qualidade para estudantes vulneraveis? (Unesco,
2019). Os apoios necessarios a escolarizacdo inclusiva para garantia do direito a educacdo das
pessoas com deficiéncia, também pode ser pautada na formacao ndo apenas do professor, mas

de todos que fazem parte de algum modo ao que constitui a comunidade escolar do estudante.

2.4.1 A Gestdo na comunidade escolar
A partir do olhar da comunidade escolar no campo da gestdo na escola Costas (2003)
afirmou que a escola apresenta desafios quanto as questdes organizacionais e estruturais sendo

o diretor da escola, quem dependendo de suas ac¢des, podera suprir boa parte das deficiéncias.
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Hora (1997) salientou que ele é um representante legitimo do Estado na escola imbuido de uma
posicdo hierarquica responsavel pelo cumprimento das ordens superiores.

A gestdo escolar tem o papel de uma lideranca politica, cultural e pedagdgica, a fim de
garantir o atendimento das necessidades educacionais da escola, cuidando da elevagéo do nivel

cultural das massas (Hora, 1997). Nesse sentido, Heloisa Liick (2000) afirmou que:

No contexto da educacdo brasileira, tem sido dedicada muita atencéo a gestao
na educacao que, enquanto um conceito novo, superador do enfoque limitado
de administracdo, se assenta sobre a mobilizacdo dindmica e coletiva do
elemento humano, sua energia e competéncia, como condi¢cdes bésicas e
fundamentais para a melhoria da qualidade do ensino e a transformacdo da
prépria identidade da educacdo brasileira e de suas escolas, ainda carentes de
lideranca clara e competente, de referencial tedrico-metodoldgico avancado
de gestdo, de uma perspectiva de superacdo efetiva das dificuldades
cotidianas, pela adogdo de mecanismos e métodos estratégicos para a solugdo
dos seus problemas (Lick, 2000, p. 7).

Segundo Carletto (2009) a gestdo escolar ndo atua mais isoladamente e sim em uma
equipe gestora integrada comprometida com a coordenacao pedagogica. Isso Ihe permite uma
nova visdo também no que se refere ao seu papel centralizado apenas ao ambito administrativo,
uma vez que deve ser vista também no &mbito dos aspectos pedagdgicos, preservando com isso
a visdo mais ampla do ambiente escolar. Ainda, segundo o autor a partilha dos diversos pontos
de vista dos profissionais da escola, a aprendizagem continua por meio de formacdes e a
valorizacdo da diversidade e interacbes da comunidade escolar, favorece uma articulagédo
adequada entre a gestdo escolar e 0 processo constante de aprendizagem dos professores.

Segundo Costas, desde 2000, a gestdo escolar tem ocorrido de modo mais
descentralizado, com maior flexibilidade e numa prética de participacéao efetiva, realizada com
participacdo dos professores, estudantes, pais e da comunidade (Costas, 2000). O autor
identificou a necessidade de investir nessa mudanca do comportamento dos profissionais e das
pessoas envolvidas com a escola, portanto da comunidade escolar, no sentido de orientar quanto
as préticas pedagdgicas e administrativas, com o objetivo de garantir a qualidade e a equidade
de participacdo de todos os integrantes desta comunidade.

Com o conceito de cultura organizacional Novoa (2019) trouxe a importancia da
modernizacdo escolar e dos sistemas educativos da gestdo escolar na &rea técnica, humana e
cientifica, entendendo que isso é possivel quando se implica em um esforco de todas as pessoas
envolvidas no ambiente educacional. Novoa (1995, 2022) afirmou que as escolas podem mudar
sua cultura interferindo nos aspectos “invisiveis”, como por exemplo, os valores, as normas e

as ideologias que um determinado grupo partilha entre si.
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Diante desse cenario de repensar a gestdo escolar, Masseto (2003), por exemplo,
estabeleceu metas de responsabilidades para a gestdo escolar na busca de uma escola renovada:
a) promover mudancas e renovacGes na escola, mantendo a flexibilidade; b) estabelecer
parcerias com outras instituices de ensino; c) implementar tecnologias no ensino e na
aprendizagem dos estudantes; d) favorecer a participagdo e o trabalho com a sociedade; e)
colocar o administrativo a servico do pedagogico; f) definir prioridades e politicas de acéo e
fortalecer a autonomia da escola.

No entanto, ndo se pode repensar a gestdo escolar sem a consolidacdo da Educacao
Inclusiva. Sant”Ana, ainda afirmou que aos gestores escolares devem tomar providéncias de
carater administrativo necessarias a implementacao do projeto de Educacéo Inclusiva. Isso Ihes
permitiria atuar numa pratica inclusiva desde o envolvimento da organizacdo das reunides
pedagdgicas, desenvolvendo ac¢des relacionadas a acessibilidade, identificando e realizando as
adaptagoes curriculares para que, assim, possam dar suporte a comunidade escolar (Sant’ana,
2005).

Segundo Sage (1999) é importante entender a relacdo do gestor escolar na Educacgéo
Inclusiva. Para o autor é fundamental construir uma comunidade inclusiva que a) englobe o
planejamento e o desenvolvimento curricular; b) envolva preparacdo da equipe para trabalhar
de maneira cooperativa e compartilhar seus saberes, a fim de desenvolver um programa de
equipe em progresso continuo; c) envolva a criacdo de dispositivos de comunicagdo entre a
comunidade e a escola; d) desenvolva tempo para reflexdo sobre a pratica desenvolvida.
Segundo o autor, esses sdo requisitos para a construcdo de uma escola inclusiva.

O mesmo autor (1999), refere que o papel do diretor, € essencialmente um papel de
facilitacdo, portanto, necessita provocar mudangas na escola como um todo. O medo da
mudanca que ocorre aos profissionais da escola, segundo ele, ndo deve ser ignorada pelo diretor,
ele tem como dever ajudar os outros professores a encarar o medo, encorajar tentativas de novos
comportamentos e reforcar os esforcos rumo ao grande objetivo, que € a inclusdo do estudante
Publico da Educacao Especial na escola.

A relacgdo entre a gestdo escolar e a Educacao Inclusiva pode ser observada em alguns
documentos oficiais, mas que muitas vezes ndo aparece de forma explicita (Tezani, 2009).
Segundo a autora, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996), ndo se
encontra qualquer referéncia a relacdo entre gestdo escolar e Educagdo Inclusiva, apenas
sugestdes de acOes. No Plano Nacional de Educacéo (PNE) (Brasil, 2001a), promulgado em 9
de janeiro de 2001, por meio da Lei n.° 10.172, encontra-se pontos isolados que tratam

separadamente da gestdo escolar e da Educacao Inclusiva: a gestao escolar deve estabelecer a
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gestdo democratica participativa nos estabelecimentos oficiais e garante a participacao de todos
na elaboragdo do projeto politico pedagdgico da unidade escolar; e no que se refere a Educacédo
Inclusiva, o documento estabelece como diretriz 0 atendimento ao estudante com necessidade
educacional especial no sistema regular de ensino e enfatiza a formacao de recursos humanos
necessarios para este atendimento.

Mendes (2010) analisou que, as devidas adaptacdes curriculares que foram adotadas
pela gestdo escolar, poderdo favorecer a educacdo inclusiva e, consequentemente auxiliardo os
aspectos administrativos e pedagdgicos, proporcionando a construcdo de uma educacgdo
emancipadora e inclusiva, de forma a se consolidar uma educagéo para todos, em que se institua
continuamente novas relagdes educativas para quebrar o circulo excludente e contraditério da
nossa sociedade (Mendes, 2019).

Desde o Plano Nacional de Educacdo (PNE) (Brasil, 2001a, Artigos 34, 35, 36), foi
especificado que o processo de formacao em servigo ndo se restringe apenas ao professor, mas
a todos os sujeitos escolares com o objetivo de garantir qualidade no atendimento prestado para
todos os estudantes diante da diversidade assim como ao estudante com necessidades
complexas de comunicacao.

Ainda, é possivel verificar no PNE decénio 2014-2024 (Brasil, 2024), instituido pela
Lei n®13.005/2014, levanta a busca pela superacao das desigualdades educacionais, com énfase
na promocdo da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacdo; que fica
estabelecido que somente uma politica explicita e vigorosa de acesso a educacdo para todos
pode abranger o ambito social e o ambito educacional, se destacando quanto aos aspectos
administrativos (adequacgdo do espaco escolar, de seus equipamentos e materiais pedagdgicos),
e qualificacdo dos professores e demais profissionais envolvidos. No mesmo documento, ainda
reforcam que cabe a gestdo escolar, assegurar esses recursos e materiais, sendo que o
fortalecimento da educacdo inclusiva vem de atitudes pré ativas da gestdo em parceria com a
familia, estudantes, professores e comunidade escolar em geral, para superar o obstaculo da
ignorancia, do medo e do preconceito, para divulgar servigos e recursos educacionais
atualizados da época.

O documento PNE na perspectiva da Educagéo Inclusiva (Brasil, 2008) estabelece que
0 objetivo do documento € assegurar 0 processo de inclusdo do estudante Publico da Educacgéo
Especial, de modo a garantir: acesso com participacdo e aprendizagem no ensino comum;
proporcionar o atendimento educacional especializado; proporcionando um ensino que evite a
evasdo escolar dando continuidade de estudos e acesso aos niveis mais elevados de ensino;

promover a acessibilidade universal; formacdo continuada de professores para o atendimento
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educacional especializado; formacdo dos profissionais da educacdo e comunidade escolar;
transversalidade da modalidade de ensino especial desde a educacdo infantil até a educacdo
superior; e articulacdo intersetorial, da gestdo escolar com outros setores, na implementagéo
das politicas publicas (Brasil, 2008). O documento ndo faz mencéo especifica ao papel do gestor
escolar, mas, ao propor a reorganizagdo dos sistemas e uma nova diretriz na formacdo dos
professores, indica as possibilidades de agédo da gestdo escolar (Tezani, 2009).

Assim, é importante compreender que Educacdo Inclusiva é parte da renovacéo
organizacional da gestdo escolar e que, com base nesses achados, pode-se afirmar que a a
formag&o da comunidade escolar para trabalhar de maneira cooperativa e compartilhada, deve
ser englobada no planejamento e desenvolvimento curricular, possibilitando, também, na rotina
da escola a criacdo de um espaco de tempo para que a comunidade escolar possa vivenciar
momentos de reflexd@o e pratica no uso da CAA para apoiar a comunicacgdo e a aprendizagem

do estudante Publico da Educacédo Especial com NCC.

2.4.2 O profissional de apoio escolar na equipe colaborativa

Atualmente, o Ministério da Educacdo (MEC), por meio da Secretaria de Educacéao
Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusdo (Secadi), publicou uma
portaria, portaria n° 41, mais especificamente em julho de 2025, um documento que previa a
instituicdo de um Grupo de Trabalho (GT) com o objetivo de debater o estabelecimento de
diretrizes nacionais para o Profissional de Apoio Escolar.

Esse documento, auxilia em lacunas importantes a respeito do papel que o profissional
de apoio ocupa no Brasil, sendo uma um passo importante para a Educacdo Especial na
perspectiva da educacdo inclusiva.

E evidente a falta de clareza sobre a atuagio do profissional de apoio na escola, € isso
impacta genuinamente o estudante Publico da Educacéo Especial.

Esse problema da falta de definicdo do papel em que o profissional de apoio de fato
ocupa na escola também leva ao excesso de judicializagdo nas redes escolares (Brasil/SECADI,
2024).

Ainda, Hass, Baptista e Freitas, (2024) realizam a identificacdo em redes de ensino,
indicios da judicializacdo da educacéo, a partir da demanda judicial ao profissional de apoio
escolar uma vez que tem sido aberto processos judiciais em todo pais por familias de estudante
Publico da Educacdo Especial com NCC na busca pela contratacdo por escolas publicas e

particulares, assim como pela exigéncia do acompanhamento a esses estudantes.
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Ainda, a definicdo de orientacbes minimas para as redes escolares e familias € uma
forma de oportunizar o direito garantido pela lei brasileira de inclus&o.

No mesmo ano, em outubro de 2024, um relatorio do grupo de trabalho foi produzido
como resultado final e debatido, este foi o “ Painel de Especialistas sobre as Diretrizes
Nacionais para o Profissional de Apoio Escolar. ” Houve a participacdo de autoridades e
especialistas na area da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva, representantes dos Poderes
Legislativo e Executivo, além de representantes de instituicdes e organizacdes da sociedade,
entendendo que “ discutir o profissional de apoio escolar ¢ discutir o direito a educagdo. ”
(Secadi/Brasil, 2024)

A Brasil/Secadi (2024) relata que esse relatdrio final, ainda ndo publicado, reconheceu
a necessidade em definir o perfil, as atribuicBes e a formacdo necessaria para o exercicio do
profissional de apoio escolar a ser realizado na escola.

Ainda reforgcam, que definir o perfil, atribuicdes e formacéo ao profissional de apoio
escolar, é fundamental, uma vez que as pessoas com espectro autista estdo sendo finalmente
incluidas na sociedade e nas escolas em salas comuns, sendo necessario produzir um documento
solido que represente 0s anseios dasociedade, mas também das redes de ensino
(Brasil/SECADI, 2024).

Destacam, ainda, que ter um profissional de apoio ndo leva necessariamente a uma
inclusdo efetiva. Ele precisa estar articulado a um conjunto de outras dimensdes da prépria
Educacao Especial na perspectiva inclusiva, sendo esse vinculo fundamental com o professor
regente e com a gestdo que dialoga com diversas areas intersetoriais (Brasil/SECADI, 2024).

A conclusdo dos trabalhos culminou em um relatério final, que contempla o perfil, as
atribuicBes e a formacdo necessaria para o exercicio a ser realizado pelo profissional de apoio
escolar, mas ainda nédo foi publicado.

Uma questdo importante que culminaria na melhoria das atribuicdes do profissional
de apoio escolar, seria em relacdo a forma em que esse cuidado é oferecido ao estudante Publico
da Educacéo Especial com NCC. Esse estudante, recebe apoio do profissional mas ndo com
incentivo a interlocucdo aos seus pares, estabelecendo muitas vezes uma relacdo restrita com o
profissional de apoio em diversas atividade de condugdo pedagdgica, desde planejamento
ensino de atividades com a produc¢éo de materiais até a locomogé&o, alimentacéo e cuidados de
higiene, e isso acaba interferindo na relacdo desse estudante com o professor regente, com 0s
outros estudantes e demais participantes da escola (Burchert, 2018; Ziliotto, Burchert,2020).

A valorizacdo da presenca restrita do profissional de apoio escolar de modo

individualizado ao estudante Publico da Educacdo Especial, compreendido pela logica da
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deficiéncia como incapacidade fortalece o vinculo do estudante com o profissional de apoio
escolar e afetando outras relagdes importantes desse estudante com a escola e seus pares (Haas,
Baptista, Freitas, 2024).

Em um estudo recente sobre profissionais de apoio a inclusao escolar, as autoras Lopes;
Mendes (2023) descrevem e analisam o perfil e a atuacdo dos profissionais de apoio a inclusdo
escolar em diferentes contextos municipais, envolvendo cinco municipios, trés do estado da
Bahia e dois do estado de Séo Paulo. Participaram do estudo 30 profissionais de apoio a inclusao
escolar, por meio de grupos focais. Os resultados evidenciaram aspectos importantes referente
a fragilidade na atuacdo e no perfil dos profissionais de apoio escolar, como desvio de funcéo,
auséncia de perfil adequado, precarizacdo das condicOes de trabalho e relatam que os
profissionais de apoio, em algumas situacfes, atuam sozinhos para atender as necessidades
educacionais do estudante, quando deveriam ser parte de uma rede de apoio.

Na pesquisa de Doutorado de Queiroz (2021) realizaram uma pesquisa que aponta o
profissional de apoio como mediador da tecnologia assistiva no ambiente escolar. O objetivo
da pesquisa qualitativa descritiva foi discutir as possibilidades de atuacdo do profissional de
apoio escolar de estudantes Publico da Educacao Especial com NCC, enquanto mediadores da
Tecnologia Assistiva (TA) no contexto da escolar. Aplicou-se um questiondrio em 46
profissionais de apoio escolar que atuavam em escolas do ensino fundamental. Ao final, foi
realizado um grupo focal, com 13 participantes. Alguns achados importantes demonstraram que
os profissionais de apoio escolar necessitam e utilizam o conhecimento sobre TA no seu
cotidiano profissional, porém descreveram a TA apenas como sendo um recurso; ainda 0s
profissionais de apoio escolar ndo sdo os Unicos mediadores da TA no ambiente escolar,
porém, sua contribuicdo é fundamental, principalmente em atividades fora dasala de aula;
e os achados apontaram que o profissional de apoio escolar revelam a necessidade de
formacdo do trabalho educativo colaborativo em como atuar com o estudante Publico da
Educacdo Especial com NCC, e relataram como sugestdo usar 0s recursos de forma em
que todos da comunidade escolar pudessem se apropriar e usar junto ao estudante Publico da
Educacéao Especial (Queiroz, 2020; Queiroz, Goldoni, Melo 2024).

Ainda, sobre o profissional de apoio escolar e sua formagéao para o uso da comunicagao
aumentativa e alternativa, em estudo recente, os profissionais de apoio escolar demonstraram
compreender que a comunicagédo néo se efetiva somente pela fala e incentivaram a comunicacgéo
e o uso da CAA na escola, também manifestaram interesse nos temas trabalhados, o que se pode
perceber pelos exemplos de falas dos participantes expressando conexdes dos conteddos

abordados em formacao tedrica com a sua atuacdo cotidiana. Portanto, € possivel concluir que
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a formacdo em modelo hibrido com o uso de videos instrucionais se configurou como um
recurso relevante para trabalhar as tematicas, comunicacdo e CAA, na formacgdo de
profissionais de apoio escolar (Queiroz, Goldoni, Melo, 2024).

Espera-se caminhos formativos ao profissional de apoio escolar, de modo que
primeiramente tenham seu perfil profissional definido dentro e fora da escola, configure
melhores condicdes de trabalho, evitando lacunas no direito ao estudante Publico da Educacéo
Especial a esse apoio para a aprendizagem e a comunicacdo, para que este tenha uma boa
convivéncia, interacdo e melhora da comunicacéo e aprendizagem no contexto escolar.

Assim, que a formacéo ao profissional de apoio escolar para 0 uso da comunicagao
aumentativa e alternativa na escola, seja um caminho que propicie reflexdes e gere respostas
positivos em sua atuacdo, disseminando parceiros de comunicacdo e apoiando o professor
regente na aprendizagem do estudante Publico da Educacéo Especial com NCC, configurando

efetivas agOes inclusivas na escola.

2.4.3 Familia e profissionais da saude: ampliando a equipe colaborativa

Seguindo a concepcdo de que a aprendizagem é para todos (Brasil, 1988), a participacao
e a colaboragdo dos familiares do estudante Publico da Educacdo Especial com NCC percorreu
a pesquisa juntamente dos profissionais da escola, uma vez que a familia possui informacGes
importantes a respeito dos estudantes com NCC e estabelece relacéo direta com os professores,
profissional de salde e a gestdo escolar do estudante.

Na comunidade escolar, a participacdo da familia e dos profissionais de salde €
também fundamental. Para tornar a participacdo mais conscientes das familias na comunidade
escolar, principalmente com o estudante Publico da Educacdo Especial com NCC, pode-se
pensar em capacita-las. A participacdo dos profissionais da satde na media¢ao nas intervengoes
realizadas com o estudante ou através de trocas com os profissionais da escola e familia,
favorecem para o processo de ensino e aprendizagem do estudante Pablico da Educacdo
Especial com NCC.

No caso da participacao da familia, Deliberato, et al., (2013), por exemplo, alertaram
para a necessidade de capacitacdo das familias no contexto da comunicacdo alternativa. As
autoras discutiram 11 etapas de um programa de orientacdo para familias e cuidadores de
criancas, jovens e adultos com NCC. Este estudo apontou que sistematizar orientaces sobre a
CAA pode favorecer a capacitacdo de interlocutores no contexto dos sistemas gréficos,
ampliando o suporte as linguagens alternativas de comunicacao nos diferentes ambientes. Nesta

pesquisa, as autoras discutiram 11 etapas de um programa de orientacdo para familias e
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cuidadores de criancas, jovens e adultos com deficiéncia com necessidades complexas de
comunicagéo.

Os procedimentos utilizados seguiram os apontamentos demonstrados em Deliberato
e Silveira (2009) que identificaram o0s seguintes aspectos sobre a formacdo da familia no
contexto do estudante Publico da Educacgdo Especial com NCC: identificacdo das necessidades
do grupo de familiares; orientagdes a respeito de linguagem e CAA; discussdo de conceitos e
vivéncias com a CA,; atividades praticas vinculadas aos atendimentos dos clientes; contato e
dindmica com materiais; identificacdo das necessidades de comunicacdo dos individuos com
deficiéncia (filhos dos participantes); selecdo de vocabulério; elaboracdo de materiais; e
utilizacdo de materiais e relatos de experiéncias.

As autoras ainda concluem que o programa permitiu as familias terem vivéncias com
os sistemas graficos e possibilitou a confeccdo de recursos que foram utilizados em diversos
espacos de vivéncia do estudante com a comunidade escolar, em atendimentos terapéuticos, no
ambiente domiciliar e no ambiente escolar. As autoras também indicaram a necessidade de
orientacdo sistematica e continua com as familias do estudante Publico da Educacdo Especial
com NCC, e reiteraram a relevancia da participacdo de toda a comunidade escolar.

Essa necessidade de capacitar as familias foi percebida por Deliberato (2011) ao
discutir os resultados das categorias identificadas com 10 mées de criancas com deficiéncia e
necessidades complexas de comunicagdo. A autora identificou que as maes relataram: a) que as
habilidades comunicativas de seus filhos aparecem antes mesmo da implementacdo da
comunicacdo suplementar e alternativa; b) que as potencialidades comunicativas dos seus filhos
se da tanto na compreensdo quanto na expressdo de ideias, sentimentos e emogdes; c) que a
importancia do uso dos recursos de CAA se da principalmente para que seus filhos sejam
compreendidos por diferentes interlocutores fora do ambiente escolar e familiar; d) que o
ambiente escolar é o local mais apropriado para seus filhos utilizarem CAA devido a
importancia da comunicacdo para o ensino e aprendizagem.

Goldoni (2014) desenvolveu em sua dissertagdo de mestrado a sistematizagdo de
orientacbes as familias do estudante Publico da Educacdo Especial com necessidades
complexas de comunicagdo, como meta identificou conteldos a respeito da area de CAA a
partir das orientacOes realizadas no programa de capacitacdo de familiares e cuidadores de
pessoas que utilizam CAA, desenvolvido em um centro especializado na reabilitacdo de pessoas
com deficiéncia em uma Universidade Publica no interior do Estado de S&o Paulo (Goldoni,
Deliberato, 2018).



60

O programa segue diretrizes propostas por Deliberato e Silveira (2009) e também se
apresenta descrito em Deliberato et al. (2013). A partir da analise das filmagens de reunides das
oficinas de capacitacdo que ocorreram entre 2008 e 2010, oportunizou conhecer 0s temas que
emergiram de acOes praticas de orientacdo técnica e das discussdes entre familiares de
diferentes estudantes que utilizam sistemas alternativos de comunicagao.

Uma vez que os trabalhos da &rea da CAA apresentem resultados expansivos a respeito
dos beneficios da participacdo familiar nas diferentes etapas de adaptacdo dos estudantes ao
sistema de CAA, ainda sdo escassas as propostas de modelos de atuacdo (Ferreira-Donati,
2016).

As pesquisadoras Ferreira-Donati e Deliberato (2014), verificaram em diversos estudos
a interface familia e comunicacao alternativa em publicacdes de livros brasileiros, identificando
e analisando dez trabalhos nesta teméatica. Como resultados, evidenciaram a caréncia de
programas sistematizados de educacdo, capacitacdo ou orientacdo familiar na area da
comunicagdo alternativa. Dois anos apds, mais recentemente, foi realizado um programa de
formacdo amplo, pelas pesquisadoras, com interface para suprir as recomendacdes da literatura
especializada a respeito de programas de educacdo ou capacitacdo familiar em comunicacgéo
alternativa.

Na tese de Doutorado de Ferreira-Donati (2016), o programa de formacao teve como
objetivo capacitar os parceiros de comunicacao das pessoas que utilizam ou que sdo pessoas
em potencial de uso dos sistemas de CAA. A pesquisa se debrucou a desenvolver um programa
de educacdo familiar a distancia a respeito de linguagem e comunicacdo alternativa para
familiares de individuos de dois a doze anos com deficiéncia e necessidades complexas de
comunicagéo.

Este programa merece detalhamento: o Edulinca — mddulo para familias € um programa
educacional, intitulado “Programa de Educagdo em Linguagem e Comunicacdo Alternativa”,
composto por doze topicos de contetdo multimidia e foi hospedado na plataforma Moodle da
Unesp. A avaliagdo foi com familias de estudantes com necessidades complexas de
comunicagdo, e contou com a avaliagdo da usabilidade do conteddo multimidia. Vale ressaltar
que a analise dos dados, coletados por meio de um questionario que avalia a satisfagdo subjetiva
de uso, apontou 92,5% de taxa média de satisfagdo dos participantes. Sendo que 100% dos
participantes indicaram satisfacdo e facilidade no uso do Edulinca. O resultado foi que o
programa Edulinca — médulo para familias —, se apresenta como alternativa viavel ou estratégia

coadjuvante no atendimento das necessidades das familias que utilizam ou poderiam se
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beneficiar do uso da comunicacdo alternativa pensando em estudante Publico da Educacéao
Especial com NCC.

Ha também o estudo transcultural liderado pelo pesquisador Stephen von Tetzchner,
da Universidade de Oslo, com objetivo de desenvolver instrumentos para serem utilizados com
estudante Publico da Educagdo Especial com NCC e os interlocutores da comunidade escolar
como, professores, familias e profissionais de salde, em um recorte dos estudos sobre as
habilidades comunicativas dos estudantes do ponto de vista de suas maes. Neste estudo,
Deliberato e Nunes (2015) concluiram varios pontos, dentre eles que as mées identificaram que
a comunicacdo de seus filhos se ampliou com o0 uso de recursos de comunicacao alternativa.
Outro dado importante € que as proprias maes referem que ha diferenca no nivel de colaboracéo
das mesmas com os profissionais da escola em relacdo ao estudante Publico da Educacgéo
Especial com NCC.

Deliberato e Nunes (2015) afirmaram, com isso, que a participagdo da familia no
processo de selecdo, implementacdo e acompanhamento da comunicacdo alternativa €
fundamental para o uso funcional, nos diferentes ambientes naturais do estudante Publico da
Educacdo Especial com NCC. Envolver a familia na percepcao das habilidades comunicativas
existentes do estudante pode permitir maior conscientizacdo da necessidade do uso da
comunicacdo alternativa possibilitando papel mais ativo das familias nas intervencGes
necessarias para auxiliar o estudante Publico da Educacdo Especial com NCC.

Pesquisadores alertaram para a importancia da compreensdao do uso da CAA para
melhor parceria de seus envolvidos e destacaram que a CAA ndo é substitutiva da fala, mas
sim, uma area de conhecimento que contribuir para que a comunicagao ocorra, ndo interferindo
no desenvolvimento da fala (Massaro, Deliberato, 2013; Deliberato, Walter, Nunes, 2014;
Deliberato, 2017, 2022, 2024).

Na perspectiva do profissional de salde integrante da comunidade escolar, Schimer
(2011), Deliberato, Walter e Nunes (2014), Rigoletti (2023), Franco (2024) apontavam que 0S
diferentes profissionais da salde e escola necessitam planejar acGes em conjunto para
proporcionar a ampliacdo do uso das diferentes possibilidades de comunicacdo ao estudante
Publico da Educacéo Especial e necessidade complexa de comunicacgdo, destacando o ensino
dos sistemas aumentativos e alternativos de comunicagdo como uma maior possibilidade para
ampliacdo da comunicacdo. Rigoletti (2023) ainda refor¢ou a discussdo da importancia da
colaboragdo como um pré-requisito indispensavel ao desenvolvimento curricular, profissional

e de apoio a inclusdo escolar.
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A participacdo dos profissionais da saide na mediacdo nas intervencdes realizadas
com o estudante ou através de trocas com os profissionais da escola e familia, favorecem para
0 processo de ensino e aprendizagem do estudante Publico da Educacdo Especial com NCC
(Rocha, Deliberato, 2010; Rocha, Deliberato, 2012, Modesto, 2018). Manzini (2010), em sua
pesquisa, também destacou a importancia da formacao e treinamento dos profissionais de satde
que atuam com o estudante Publico da Educacdo Especial com NCC para a utilizagdo da CAA
no ambiente escolar.

O profissional de satde tem papel fundamental na comunidade escolar para
potencializar as habilidades do estudante com NCC (Rocha, 2013, Deliberato, 2023). Quando
0 estudante ndo tem acesso aos componentes de CAA adequados como um sistema, recursos,
estratégias e técnicas que alcance suas habilidades, é possivel que o estudante Publico da
Educacdo Especial com NCC ndo tenha experiéncias significativas e, com isso, seu processo
de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem ndo seja formado, acarretando atraso no
desenvolvimento de suas habilidades e competéncias escolares (Deliberato, 2010; Manzini,
2010; Rocha, 2010; Rocha, 2012, Deliberato, 2023, 2024).
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3 OBJETIVO
O objetivo desta pesquisa foi elaborar, implementar e avaliar um programa de formacao
colaborativa, para uso da CAA em formato tedrico e pratico para o processo de formacéo da

comunidade escolar que atua com estudante Publico da Educacdo Especial com NCC.

3.1 Objetivos Especificos

Os objetivos especificos séo:

3.1 — Identificar as habilidades e barreiras da comunidade escolar.

3.2 — Elaborar e implementar o programa de formagé&o da comunidade escolar no uso da
comunicacdo aumentativa e alternativa (CAA) que atua com estudante Publico da Educacao
Especial (PEE) com necessidades complexas de comunicacdo (NCC).

3.3 — Validar socialmente o Programa de formacdo em CAA para a comunidade escolar

que atua com o estudante Publico da Educacao Especial com NCC.
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4 METODO

4.1 Descricéo geral do método utilizado no estudo

Quanto a metodologia utilizada, trata-se de um estudo de caso de uma escola de Ensino
Fundamental | do interior da Bahia, realizada através de pesquisa qualitativa do tipo
colaborativa com intervencao na escola para elaborar, implementar e avaliar um programa de
formacgdo continuada em formato hibrido para uso da CAA na perspectiva da comunidade
escolar que atua com o estudante Publico da Educacdo Especial com NCC.

A formagéo aconteceu a partir do momento em que se constituiu a escolha da escola e
a partir disso se configurou a “comunidade escolar” composta por membros dentro e fora da
escola que atuam com dois estudantes com NCC. Assim, configurou-se como um estudo de
caso, uma vez que é uma formagcdo especifica que foi realizada em uma escola especifica.

Na pesquisa colaborativa aqui desenvolvida, possibilitou-se e organizou-se reflexdes e
ideias que fortalecessem o apoio mutuo e o encorajamento dos membros da comunidade escolar
a participarem de um processo de dialogos através do compartilhamento de concepcdes durante
todo seu processo de formacao.

Sobre a pesquisa qualitativa, Minayo (2013) apontou que este tipo de pesquisa
qualitativa responde a questdes muito particulares, ao se preocupar com 0 que ndo pode ser
quantificado e trabalhar com um universo de questdes, significados, motivos, aspiracoes,
crencas, valores e atitudes que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacao de variaveis. A
pesquisa qualitativa tem a preocupacao com a analise e interpretacdo dos dados, o que vem ao
encontro da proposta de um estudo colaborativo.

Sobre a pesquisa colaborativa, por sua vez, Magalhdes (2006) discutiu que a acdo no
contexto da pesquisa colaborativa vem como forma de colaborar em qualquer contexto, seja na
pesquisa, formagdo continuada, ou na sala de aula. Esta autora reforcou que agir significa
possibilitar aos participantes tornarem seus processos mentais claros, desenvolvendo
possibilidades de questionamentos, sendo estes geradores de conflitos que propiciam
oportunidades de compreensao critica por parte dos envolvidos sobre o que esta sendo discutido
na pesquisa.

Ibiapina, Bandeira e Aradjo (2016, p.47) relataram que nos trabalhos colaborativos, 0s
participantes se colocam como aprendizes, apreendendo com as experiéncias, 0S
conhecimentos, as reflexdes, objetivos e organizagdo cognitiva e afetiva do outro. Sobre o

conceito “colaborar”, escreveram estes autores: “Em sentido lato, colaborar significa pensar-
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agir para criar possibilidades de compartilhamento das ideias, percepcOes, representacoes e
concepgdes, com o proposito de criar condi¢cBes de questionar, negociar e reelaborar. ”
(Ibiapina, Bandeira, Araujo, 2016, p.25)

Ainda segundo estes autores, a pesquisa colaborativa comp®&e proposta que também vai
privilegiar o trago formativo e que nesse processo a linguagem estabelecida entre o formador e
os formandos sera a esséncia para promover reflexdo critica em oposi¢do a mera reproducao do
conhecimento.

Entendendo a pesquisa colaborativa como um processo que envolve a mediacdo da
pesquisadora na pesquisa no sentido concebido por Vygotsky (2001). Segundo este autor, o
conceito de mediacdo € compreendido como as relagdes transformativas decorrentes da
intermediacao, em determinado processo, de um instrumento psicoldgico, que possui o objetivo
de modificar determinada relacdo. Vygotsky (2001) enfatizou a importancia que o
conhecimento socialmente compartilhado tem para a aprendizagem.

H& pesquisas que destacaram a importancia do conhecimento socialmente
compartilhado para a aprendizagem das praticas docentes no contexto de pesquisa colaborativa
(Omote, 2003; Ibiapina 2008, 2016; Mendes, 2006, 2011; Rabelo 2012, 2016; Massaro, 2016;
Camalionte, 2022; Rigoletti; Deliberato, 2020; Rigoletti, 2023).

A pesquisa colaborativa no contexto da realidade educativa da escola, proporciona uma
pratica que indaga sobre esta realidade de modo que os investigadores e educadores trabalham
juntos na mudanca e analise dos seus problemas, compartilhando, assim, a responsabilidade na
tomada de decisao e na realizacdo das tarefas investigativas na escola. (Ibiapina, 2008). Ainda
de acordo com a autora, na pesquisa os professores colaboram com os pesquisadores quando
refletem sobre suas praticas e compreendem as situacdes conflituosas que estdo intrinsecas no
trabalho docente (Ibiapina, 2008).

Em relacdo a participacdo dos sujeitos na pesquisa colaborativa, escreveu Pimenta
(2005), é essencial que os participantes da formacdo atuem efetivamente nas observacdes do
pesquisador, que interfiram em suas conclusdes, opinando e fazendo apontamentos sobre suas
reflexdes, partilhando e contribuindo com seu olhar para a qualidade do conhecimento gerado
nesse processo, uma vez que eles constituem, em parte, também como pesquisadores e autores
das mudancas que serdo produzidas.

Desse modo, a pesquisa colaborativa na comunidade escolar como a que inclui o
professor, a gestdo escolar, a familia e os profissionais da salde na tomada de decisdo e na
realizacdo das tarefas investigativas contribuem para uma organizacdo de uma escola para

todos. A pesquisa colaborativa é entdo inclusiva e pode ser aplicada a educacao inclusiva.
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O foco na identificacdo de demandas de formacéo, saberes necessérios aos professores
de forma ampla, envolve professores do ensino comum da escola regular, e que oferecem suas
percepcoes e representacBes sobre as propostas de formacéo continuada para a inclusdo escolar
do estudante Publico da Educacao Especial (Rabelo, 2011, 2012, 2016).

Assim, observa-se ndo apenas as escolas enquanto formagao docente, mas a todos os
espagos que circundam e geram aproximagdo com a escola. Portanto, do ponto de vista
conceitual de pesquisa colaborativa, colaborar significa pensar e agir, como forma de criar
possibilidades de compartilhamento de ideias, percepcdes, representacdes e concep¢des, com o
objetivo final de criar condigdes para questionar, negociar e reelaborar ideias e agdes (Ibiapina,
Bandeira, Araujo, 2016).

A pesquisa qualitativa na abordagem colaborativa é uma possibilidade de acesso
genuino a formacdo da comunidade escolar que vivencia a atuacdo do estudante Publico da
Educacdo Especial com NCC, pois possibilita a participacdo de todos o0s integrantes da
comunidade escolar na tomada de deciséo e na realizagéo das tarefas investigativas na escola.

4.2 Procedimentos éticos da pesquisa

Esta pesquisa foi submetida a apreciagio e aprovacdo do Comité de Etica através do
Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa respeitadas as prerrogativas da
Resolucdo 466/2012 do CONEP, que refere sobre a ética em pesquisa com seres humanos. A
pesquisa obteve parecer aprovado numero 5.690.318 (ANEXO A).

Os participantes desta pesquisa receberam todas as informaces pertinentes ao Projeto,
tais como: objetivos, procedimentos de coleta de dados, duracdo da pesquisa, privacidade dos
participantes e o uso dos dados para fins cientificos. Todos os participantes assinaram,
confirmando a aprovacdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(APENDICE A).

4.3 Contexto, local e periodo da realizacdo da pesquisa

O programa de formacédo para a comunidade escolar foi elaborado, implementado e
avaliado em uma escola publica, em uma cidade do interior do Nordeste no Estado da Bahia. O
periodo de coleta de dados aconteceu de margo de 2022, até setembro de 2023.

A cidade selecionada esta situada na regido do recéncavo sul da Bahia, pertencente ao
territorio de identidade Vale do Jiquirica, com populacdo estimada em 37.000 habitantes

segundo dados do IBGE de 2020. O Vale do Jiquirigd é composto por 20 municipios com
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aproximadamente 326.195 habitantes em todo o territorio. O nimero de escolas da rede de
ensino do municipio é de 45 e, destas, 36 sdo escolas municipais, com um total aproximado de
423 docentes que atuam na Educacdo Basica.

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) (2023) nos dados do Censo Escolar de 2018 o niumero de estudantes da
Educacdo Basica do municipio é de cerca de 6.600. A cidade tem sua maior extensao territorial
de area rural, de modo que a maioria dos estudantes vem do campo. Conforme relatos de
professores e da gestdo escolar, os estudantes que chegam a escola sdo de baixa renda, com
condigdes precérias de salde publica, e com muitos casos de incesto, relacdo entre membros da
propria familia, resultando, com isso, em muitas criangas com deficiéncia. Com isso, a entrada
de estudante Publico da Educacédo Especial com NCC tem crescido nas escolas do municipio e,
com isso, os desafios dos professores também aumentou.

A escola que concentrou a comunidade escolar dessa pesquisa atende estudantes do
Ensino Fundamental I e 1. Em seu Projeto Politico-Pedagdgico ha o compromisso com agoes
e praticas pedagogicas tendo como meta a educacdo de qualidade. A escola € reconhecida pelo
municipio como uma escola que atende as necessidades dos estudantes de acordo com o seu
Projeto Politico-Pedagdgico, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (n° 9.394/96) e de
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs).

Trata-se de uma escola reconhecida pela comunidade do municipio como mediadora no
processo de construcdo do conhecimento para a vida e da formacéo do sujeito humano e do
cidaddo, para além do ensino do contetdo especifico. No cotidiano dessa escola, os estudantes
com NCC que apresentavam dificuldades de comunicagdo, foram inseridos com foco na
socializacdo e escolarizacdo. Porém, foi observado a ndo utilizacdo da CAA; a comunidade
escolar ndo utilizava simbolos, como cartdes com imagens, fotografias, pictogramas ou
qualquer sistema grafico que poderia ter a funcdo de promover a comunicacao no processo de

aprendizagem desses estudantes.

4.4 Selecdo da escola do municipio selecionado

De acordo com os dados do Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2023), o numero de estudante da Educacdo Bésica do
municipio onde se localiza a escola objeto desta pesquisa era de 6.600. O total de estudantes
Publico da Educagdo Especial no municipio era de é de cerca de 230 estudantes matriculados

nas classes comuns na Educagéo Baésica.
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Um aspecto que merece destaque: os dados em nivel nacional, estadual e local revelam
que as matriculas dos estudantes, Publico da Educacao Especial, estdo mais concentradas nas
séries iniciais do Ensino Fundamental e apresentam um consideravel afunilamento no nivel do
Ensino Medio.

No municipio onde se localiza a escola objeto desta pesquisa, no ano de 2018, o nimero
de matriculas de estudante Publico da Educacdo Especial estava distribuido em 22 estudantes
na Educacdo Infantil, 172 estudantes no Ensino Fundamental (sendo 123 nos anos iniciais e 49
nos anos finais) e apenas 06 estudantes matriculados no Ensino Médio, totalizando 200
estudantes com deficiéncia matriculados no municipio. Em um periodo de cinco anos, ou seja,
entre 2013 e 2018, o nimero de matriculas de estudantes, publico-alvo da Educacdo Especial,
duplicou no municipio. Em 2022, o mapeamento dos estudantes Publico da Educacéo Especial
por escola mostrou 334 matriculas nas 19 escolas. No entanto, consideraremos 319 matriculas,
pois nos documentos constavam 15 estudantes com transtorno de aprendizagem, que ndo sao
considerados Publico da Educacéo Especial.

Cabe observar que a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em condi¢6es de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando a sua
incluséo social e cidadania, define a pessoa com deficiéncia no Art. 2° como aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas (Brasil, 2015).

Desses 319 estudantes Publico da Educacdo Especial, 10 estudantes apresentavam
Deficiéncia Auditiva (DA); 135 estudantes com Deficiéncia Intelectual (DI), 51 estudantes com
Deficiéncia Visual (DV), 29 estudantes com Deficiéncia Fisica (DF), 74 estudantes com
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) e 20 estudantes com Deficiéncia Multipla (DMU)
(APENDICE D). A Tabela 1 contém a frequéncia descrita sobre as matriculas de estudantes

dom deficiéncia no municipio selecionado:
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Tabela 1 - Matriculas em 2022 na Educacéo Especial

do municipio selecionado

TIPO DE DEFICIENCIA

Deficiéncia Auditiva 10
Deficiéncia Intelectual 135
Deficiéncia Visual 51
Deficiéncia Fisica 29
Transtorno do Espectro do Autismo 74
Deficiéncia Mdltipla 20
Total 319

Fonte: Elaboragéo propria

Esses estudantes distribuidos nessas 19 escolas se encontram nos seguintes niveis da

Educacédo Bésica: Ensino Infantil, Ensino Fundamental | e Ensino Fundamental Il. A seguir o

Quadro A descreve a distribuicdo destes estudantes nas 19 escolas:

Quadro A - Distribui¢do do nimero de estudantes Publico da
Educacdo Especial por escola do municipio objeto da pesquisa

Identificacdo da

Distribuicdo do nimero de estudantes Publico da Educacao Especial por

escola escola
Escola 1 5 estudantes com deficiéncia matriculados na Educacdo Especial, sendo um
estudante com DF, 3 estudantes com TEA e 1 estudante com DMU
Dos 16 estudantes Publico da Educacdo Especial, estavam, 1 estudante com
Escola 2 Deficiéncia Intelectual (DI), 1 com DV, 1 com DF e 13 com TEA.
Escola 3 Apenas 4 estudantes Publico da Educagéo Especial matriculados, sendo 1
com Dl e 3com TEA.
Totalizaram 8 matriculas na Educacgdo Especial, sendo 7 estudantes com
Escola 4 TEA e 1 com DMU.
Das 4 matriculas de estudantes publico da Educacéo Especial, era 1 com
Escola 5 deficiéncia fisica e 3 com TEA.
Totalizaram 20 estudantes Publico da Educacéo Especial, sendo 1 com
Escola 6 deficiéncia auditiva (DA), 6 com DI, 3 com DV, 1 com DF, 5 com TEA e 4
com DMU.
Estavam matriculados 10 estudantes Publico da Educacéo Especial, sendo 2
Escola 7 com DI, 3 com DF, 4 com TEA e 1 com DMU.
Haviam 15 estudantes Publico da Educacédo Especial, sendo 5 estudantes
Escola 8 com DI, 5 estudantes com DV,1 estudante com DF,1 estudante com TEA e
3 estudantes com DMU.
Totalizaram 32 estudantes matriculados na Educacgéo Especial, 4 estudantes
Escola 9 com DA, 9 estudantes com DI, 2 estudantes com DV, 3 estudantes com DF
e 14 estudantes com TEA. Na Escola 10, dentre os 9 estudantes, 5 eram
estudantes com DI, 2 com DV, 1 com DF e 1 com DMU.
Totalizaram 26 matriculas na Educacdo Especial, sendo 3 com DA, 11 com
Escola 11 DI, 5do DV, 1 com DF, 3com TEA e 3 com DMU.
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Estavam matriculados 25 estudantes Publico da Educacdo Especial, sendo

Escola 12 16 com DI, 7com DV, 1 com TEA e 1 com DMU.
Havia 59 matriculas de estudantes Publico da Educacéo Especial, sendo 1
Escola 13 com DA, 23 com DI, 17 com DV, 10 com DF, 6 com TEA e 2 com DMU.
Foram matriculados 24 estudantes Publico da Educacdo Especial, sendo 16
Escola 14 com DI, 2 com DF, 5 com TEA e 1 com DMU.
Haviam 17 estudantes Publico da Educacdo Especial, sendo 15 com Dl e 2
Escola 15 com DF.
Escola 16 Foram matriculados apenas 2 estudantes Publico da Educacgdo Especial com
TEA na Educacéo Especial.
Escola 17 Das 12 matriculas de estudantes Publico da Educacdo Especial, 4 eram com
DI, 7 com DV e 1 com DF.
Escola 18 Das 14 matriculas de estudantes Publico da Educacao Especial, 13 com DI,
1 com DMU.
Escola 19 Dentre as 17 matriculas dos estudantes Publico da Educagéo Especial, 1 era

com DA, 8 com DI, 2 com DV, 2 com DF, 3com TEA e 1 com DMU.

Fonte: Elaboragéo propria

O Gréfico, a seguir, contém o panorama das 319 matriculas de estudante Publico da

Educacdo Especial do municipio em 2022 classificados por deficiéncia.
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Fonte: Elaborado a partir dos dados da Educacao Especial da prefeitura do municipio

Segundo dados do IBGE (2020) o municipio se constitui por sua maior extensao

territorial de area rural. O municipio possui, portanto, uma consideravel populagdo rural.

Segundo o diretor de ensino do municipio, existem muitos estudantes da “area rural”, Publico

da Educacéo Especial, uma alta demanda; e um dos principais motivos disso € o relacionamento

entre membros da prépria familia, configurando nascimento de muitas criangas com
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deficiéncia. Segundo o diretor de ensino, as escolas que recebem esses estudantes séo escolas
dos anos iniciais e finais.

Ainda segundo o diretor de ensino, a Escola 9 atende uma diversidade grande de
estudante Publico da Educacdo Especial desde TEA, cegos, surdos e com comorbidades
associadas. A Escola 7 h&d muitos casos de criangas com deficiéncia, assim como muitos ndo
diagndsticas, mas com suspeitas de deficiéncia. Nas Escola 6, Escola 8 e Escola 15 existem
muitos casos suspeitos de deficiéncia e na Escola 18 da area rural ha a maior concentragéo de
casos de incesto entre familias, que se casam com membros muito proximos da mesma familia.

A escola selecionada para esta pesquisa foi a Escola 6, conforme os seguintes critérios:
a) estudantes com Necessidades Complexas de Comunicagdo (NCC) que ndo tenham recebido
atencdo de projetos de incluséo escolar; b) escola que nao receberam e necessitam de formacéo
da comunidade escolar para lidar com estudante Publico da Educacgédo Especial com NCC e, c)
os profissionais da escola 6 ndo tinham recebido orientacdes a respeito de TA e CAA.

Segundo o diretor de ensino do municipio, esta escola concentra muitos estudantes,
Publico da Educacdo Especial, vindos de uma diversidade de comorbidades e muitos sem o
auxilio no contraturno, do Atendimento Educacional Especializado (AEE), assim como a
auséncia de programas ou projetos anteriormente realizados por parcerias do municipio com
universidades.

Segundo a coordenadora de Educacdo Especial do municipio a Escola 6 ¢ uma das
escolas com maior queixa a respeito de estudantes com Necessidades Complexas de
Comunicacdo (NCC). Ainda segundo seu relato, havia grande frustracdo e angustia dos
professores, profissional de apoio escolar, equipe escolar como um todo e familia com queixas
no processo educacional dos estudantes e, também, em lidar com as diversas demandas nas
relacBes de ensino e aprendizagem em sala de aula.

A Escola 6 atende estudantes da Educacdo Basica nivel | e Il, portando Ensino
Fundamental | e 1. Em seu Projeto Politico-Pedagdgico hd o compromisso com acdes e praticas
pedagdgicas tendo como meta a educacao de qualidade. A escola é reconhecida pelo municipio
como uma escola que atende as necessidades dos estudantes de acordo com o seu Projeto
Politico-Pedagdgico, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (n® 9.394/96) e de acordo com
as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs). Trata-se de uma escola reconhecida pela
comunidade do municipio como mediadora no processo de constru¢do do conhecimento para a
vida e da formacdo do sujeito humano e do cidaddo, para além do ensino do contetdo

especifico.
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Na Escola 6, a pesquisadora realizou um levantamento dos prontudrios dos seus
estudantes. A partir da analise destes prontuarios, a pesquisadora identificou cinco estudantes
Publico da Educacdo Especial com NCC de interesse da pesquisa. Segue o0 Quadro B com a

descricdo desses cinco estudantes:

Quadro B — Estudantes Publico da Educagdo Especial
com NCC identificados na escola 6

Estudantes | Sexo Idade Escolaridade/ Deficiéncia Atendimento
Turno Educacional
Especializado
Al Masc | 8anose4 | 4°Vespertino | Paralisia Cerebral Sim
ulino meses Atetoide
Discinética
A2 Femi | 9anose 10 | 4°Vespertino Transtorno do Sim
nino meses Espectro Autista
A3 Femi 15 anos 5° Vespertino Deficiéncia Sim
nino Intelectual
A4 Femi | 10 anose 10 | 5° Matutino Transtorno do Sim
nino meses Espectro Autista e
Deficiéncia
Intelectual
A5 Masc | 8anose6 | 3°Vespertino | Deficiéncia Fisica e Néo
ulino meses Intelectual Aguardando
professor do AEE

Fonte: elaboragdo propria

Em didlogo com a gestdo escolar, esta apontou dois destes cinco que teriam mais
necessidades, em vista das dificuldades trazidas com frequéncia pela familia para lidar com a
comunicacdo dos estudantes, bem como das queixas trazidas pelos professores. Estes foram
chamados aqui de Al e A2.

O estudante Al tinha as seguintes caracteristicas: oito anos, género masculino, com
diagnostico de Encefalopatia Cronica Nao Progressiva (Paralisia Cerebral Atetoide), inserida
no 4° do Ensino Fundamental I. O estudante A2 tinha as seguintes caracteristicas: nove anos,
género feminino, com diagndstico de Transtorno do Espectro do Autismo, inserida no 4° ano
do Ensino Fundamental 1.

A pesquisadora observou os estudantes A1l e A2 por um periodo, com o objetivo de
conhecé-los e para observar o comportamento e a comunicacao deles durante a participagédo nas
atividades escolares e nas agdes dos professores.

Apo0s a autorizacdo da pesquisa na escola selecionada, realizou-se o contato com 0s
participantes por telefone e foi agendado um encontro presencial para esclarecimentos a

respeito da pesquisa, seus objetivos e 0s procedimentos que seriam utilizados, como, por
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exemplo, o uso da plataforma Google Meet. Na reunido de esclarecimentos, os participantes
foram treinados para o uso desta plataforma e davidas foram tiradas sobre a plataforma e o
modo que sucederia a possivel formacdo aos participantes.

A partir da selecdo da escola para o desenvolvimento da pesquisa, foram selecionados
os participantes da comunidade escolar. No inicio do ano de 2022 houve a aprovagao do projeto
na escola do municipio do interior do Estado da Bahia. A partir de entdo, houve a identificacdo
de dois possiveis estudantes Publico da Educacao Especial com Necessidades Complexas de
Comunicacédo (NCC) que delineariam as a¢6es do programa de formacéo a comunidade escolar.

Desta forma, foram convidados a participar da pesquisa e do processo formativo os
familiares desses estudantes, a gestdo escolar, profissionais de salde que atuavam com esses
estudantes, os professores regentes, os professores de apoio e os professores do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Para a exposicdo do que ocorreu no processo formativo,
iniciaremos a apresentacao da estrutura do programa de formacéo, que se constituiu por ciclos
formativos, descrevendo com detalhes os participantes, o contexto, os procedimentos e
resultados do processo de elaboracao do programa de formacéo a comunidade escolar que atua

com o estudante Publico da Educacao Especial com NCC.

4.5 Estrutura do programa de formacao

O programa de formacéo para a comunidade escolar foi realizado em uma escola de uma
cidade do interior do Nordeste no Estado da Bahia. O Fluxograma 1 apresenta a constituicdo
do programa de formacdo da comunidade escolar no contexto da CAA organizado por ciclos

de formacdo:
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Fluxograma 1 - Ciclos do programa de formagéo
para a comunidade escolar de um municipio do interior da Bahia

Contato inicial com a comunidade escolar de um municipio do interior da Bahia com encontros na escola para

- abordar a comunidade escolar sobre a rotina escolar; Autorizagiio dos profissionais da escola e familias para
| participar da Pesquisa (TCLE); Levantamento das informagdes gerais sobre a educagio e a educagio especial

no municipio; Caracterizagdo da escola.

Inicio da elaboragdo das propostas e agbes seguintes junto da Comunidade escolar baseado no delineamento
| | da pesquisa colaborativa (Ibiapina, 2008); Organizagdo dos encontros com a comunidade escolar seguindo a
- proposta de encaminhamento da pesquisa de natureza descritiva qualitativa Minayo (2013); Escuta a

comunidade escolar por meio de Entrevista Semi Estruturada (Manzini, 2020); Identificar as Habilidades e
Fragilidades da comunidade escolar; Construgiio das Categorias e Subcategorias de analise a partir das falas

da comunidade escolar (Bardin, 2016).

- ~ Encontros com Especialistas a respeito da comunicagdio aumentativa e alternativa (Quatro encontros);
Duvidas da comunidade escolar retiradas pelos especialistas; Recursos construidos pela comunidade escolar
para serem colocadas em prética na escola e com a familia dos alunos.

.
|| Encontro para construgdo colaborativa de um plano de agdo para o ensino dos alunos com necessidades
complexas de comunicagdo; Construcio colaborativa de uma tarefa para cada aluno, desenvolvida

juntamente da comunidade escolar dos alunos com necessidades complexas de comunicagdo, partilhando e
contribuindo com a qualidade do conhecimento produzido nesse processo (Pimenta, 2005). Encontro com a

comunidade escolar, apos a tarefa, para que todos tivessem voz e vez para colocar suas experiéncias,

- compreensdes e suas concordancias e discordancias (Magalhdes, 2006).

‘ A validagfio do programa de formagdo por meio de entrevista aberta em grupo com a comunidade escolar;
estabelecimento de parcerias colaborativas para discutir o desenvolvimento e as praticas com a comunicagio unesp"’

aumentativa e alternativa ao aluno com necessidades complexas de comunicagio (Rigoletti, 2023).

Fonte: elaboragdo propria

De acordo com o fluxograma, entendeu-se que o programa de formacgéo aconteceu por
ciclos. Entende-se aqui por ciclo na formacdo um conjunto de acGes de formacao voltadas ao
aprimoramento daqueles a quem podem vir a se beneficiar das a¢bes tedricas e praticas na
escola, em um processo de trocas sobre suas necessidades e desafios no contexto escolar, em
situacdo de ensino remoto ou presencial, incentivando a constituicdo de comunidades de
praticas entre os professores (PUC, 2023). O ciclo na formacdo possibilita, nas propostas
pedagogicas, organizar 0s processos de trabalho, e fomenta, com isso, a questdo da formacéo
de educadores diante de uma centralidade (Arroyo, 1999, 2007).

Um exemplo de ciclo de formagdo em programa é O Pacto Nacional pela Alfabetizacéo
na ldade Certa (PNAIC), instituido pela Portaria 867, de 04 de julho de 2012, considerado o
maior programa de formac&o de professores desenvolvido pelo Ministério da Educagdo. Com
foco na formacdo continuada, esse programa destacou as dimensbes centrais do
desenvolvimento de suas acdes nesse ambito de ciclos na formacao. Este programa surgiu do
desafio de garantir a plena alfabetizagdo dos estudantes até o fim do terceiro ano do Ensino
Fundamental. O PNAIC é considerado o maior programa de formacdo de professores ja
desenvolvido pelo Ministério da Educacdo (Brasil, 2015a), e mais de 90% das bolsas da acdo
orcamentaria do Governo Federal foram dirigidos a ele e ao Pacto Nacional pelo Fortalecimento
do Ensino Médio, em 2014 (Brasil, 2015a) voltados para a melhoria da qualidade do ensino no
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ciclo de alfabetizacdo (Xavier, Bartholo, 2019). A resolucdo atualizada do PNAIC é a n°4, de
27 de fevereiro de 2013 (Brasil, 2023).

Entende-se aqui que € fundamental, na pesquisa colaborativa, dentro do contexto
educacional, que a formacéo esteja organizada em ciclos reflexivos que motive o professor a
exteriorizar pensamentos e praticas docentes (Ibiapina, 2008). Assim, considerar o ciclo como
processo que constitui espagco na pesquisa colaborativa, como de fato um movimento
colaborativo, faz compreender que a formacao constitui um processo em forma de espiral, que
tem como cerne as necessidades existenciais dos sujeitos nela envolvidos. Por meio das
mediagOes dos ciclos reflexivos, conflitos sdo gerados e, em decorréncia disso, necessidades
externas e internas se confrontam e, assim, possibilidades s&o evidenciadas para o
desenvolvimento pessoal e profissional, tanto de professores quanto de pesquisadores (Ibiapina,
Bandeira, Araujo, 2016).

4.6 Procedimentos de coleta e analise de dados

Os dados foram apresentados em cada ciclo, cada ciclo teve procedimentos diferentes
de coleta e andlise dos dados, por isso, foram divididos pelos ciclos. Os dados advindos dos
registros de entrevistas iniciais em grupo, de formacao tedrica, seguida das intervencdes da
pesquisadora e por fim, de entrevista ap6s o término do programa de formacao, constituiram
um texto unico, com as observag6es incorporados as transcri¢des das entrevistas, se apoiando,
portanto, nos pressupostos de triangulacéo de dados de Trivifios (2001).

Ainda, Trivifios (2001, p. 128) afirmou: “A pesquisa qualitativa com apoio tedrico na
fenomenologia € essencialmente descritiva. E como as descricbes dos fendmenos estdo
impregnadas dos significados que o ambiente Ihes outorga.

Nesse sentido, a busca da descricdo dos dados foi minuciosa, com a interpretacdo dos
dados com base na percepcao dos fendmenos nos diversos contextos, nos apoiando em Trivifios
(2001, p.128) “Desta maneira, a interpretacdo dos resultados surge como a totalidade de uma
especulacdo que tem como base a percepgdo do fendmeno num contexto. ”” Assim, os resultados
foram expressos, por exemplo, em relatos (ou descri¢cdes), em narrativas, ilustradas com
declaracfes dos participantes para dar o fundamento concreto necessario, com fotografias,
acompanhados de documentos pessoais e fragmentos de entrevistas.

A seguir, serd demonstrado cada ciclo, seus procedimentos distintos de coleta e analise
dos dados, respectivamente: ciclo 1, a respeito da selecdo e caracterizagdo da comunidade
escolar; o ciclo 2 com a identificacdo de habilidades e barreiras para atuar com estudante
Publico da Educacdo Especial com NCC na escola; o ciclo 3 com o delineamento da
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organizacdo e realizacdo da formacdo tedrica da comunidade escolar; o ciclo 4 com a
organizacao e pratica do plano de agdes colaborativas e o ciclo 5 que apresenta a validacdo

social/avaliacdo do programa de formacdo em CAA para a comunidade escolar.

4.6.1 Ciclo 1 - Selecédo e caracterizacdo da comunidade escolar

A coleta das informacdes das escolas do municipio se deu por meio de uma entrevista
ndo estruturada aberta (Manzini, 2020) com a coordenacdo da educagdo no municipio. A
pergunta realizada na entrevista ndo estruturada se refere a um estimulo e as informagdes
emergem das associacgdes e experiéncias do entrevistado (Manzini, 2020).

Para a entrevista foi marcada uma reunido no inicio de novembro de 2021 com 0s
seguintes gestores da educacdo do municipio: o diretor de ensino do municipio, que compde a
Coordenagdo e Direcdo Pedagogica Escolar, e a coordenadora de Educacdo Especial do
municipio, que compde o Departamento de Educagdo Especial; ambos os setores da Secretaria
Municipal de Educacdo. Foram apresentados para estes gestores oficio “autoriza¢do”
(APENDICE B) e copia do projeto da pesquisa.

Na entrevista os gestores informaram que estava ocorrendo uma adequagédo nos dados
da educacdo inclusiva do municipio por parte da coordenadora da Educacdo Especial para
verificar as escolas com maior necessidade de assisténcia aos professores e familias referente
ao estudante Publico da Educacao Especial com NCC. Em decorréncia disso e da transi¢cdo do
formato remoto para um processo inicial e estrutural ao formato presencial, a escola sugeriu
que a pesquisadora aguardasse a organizacdo interna da secretaria para que retornasse a
pesquisa apenas quando fosse oficial o retorno presencial dos professores.

Em meados de 2022 a coordenadora de Educacdo Especial do municipio me apresentou
o levantamento mencionado na entrevista (APENDICE C). Este levantamento intitulado
“Mapeamento dos Alunos com Deficiéncia por escola” apresenta 4 etapas de reorganizagéo das
escolas do municipio promovido pela gestdo escolar:

1°) Levantamento e atualizacdo do diagnostico de todos os estudantes Publico da
Educagéo Especial do municipio; 2°) Organizagéo dos horéarios de atendimento deste estudante
no Atendimento Educacional Especializado (AEE) no contraturno da escola regular; 3°)
Verificacdo das salas de AEE que necessitavam de ajustes e equipamento para serem ajustados
ou mesmo para verificar a necessidade de novos equipamentos; 4°) Revisao do Plano de Curso,
Planejamento e Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) dos estudantes da Educacéo

Especial.
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Estas foram tarefas propostas pela Secretaria Municipal de Educagdo do municipio com
participacdo da gestéo antes do retorno presencial dos estudantes, que se sucedeu em abril de
2022,

Em sintese, 0 Quadro C detalha os periodos em que fizemos contatos com a gestdo do
municipio para inicio da coleta de informacdes das escolas do municipio e o inicio do periodo

da analise dos dados coletados.

Quadro C - Periodo de coleta e analise dos documentos

2° semestre | — Conversa inicial com o diretor de ensino e a coordenadora de Educacéo

de 2021 Especial do municipio a respeito da possibilidade de elaborar, desenvolver e
avaliar uma formacdo na area da Comunicagdo Aumentativa e Alternativa
(CAA) para uma comunidade escolar do municipio.

1° Semestre | — Aprovacéo de realizagdo da pesquisa com assinatura dos documentos
de 2022 necessarios para elaboragcdo do programa de formacao da escola selecionada
pela pesquisadora;

— Entrega do levantamento dos dados da Educag&o Inclusiva do municipio por
parte da coordenadora de Educagéo Especial;

— Andlise da lista, disponibilizados por esse levantamento, de estudante
Publico da Educacao Especial com NCC matriculados para o retorno das
aulas presenciais para 0 ano de 2022 para escolha da escola objeto da pesquisa
com base no critério apresentado em 5.1;

— Andlise do perfil da escola escolhida e, a partir disso, da escolha dos
estudantes para a realizagdo da pesquisa.
— Assinatura dos termos de consentimento livre e esclarecido, autorizagdo do
uso da imagem/ dados do estudo dos participantes da pesquisa.

Fonte: elaboragdo propria

A coordenadora encaminhou para a pesquisadora um documento (ANEXO B) com a
relacdo dos estudantes Publico da Educacdo Especial com NCC da escola selecionada. Foram
encontradas 21 criangas com deficiéncia, sem sala de recursos multifuncional ou mesmo de
AEE. Sendo uma escola que acompanha do primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental
em turno matutino ou vespertino as criangas. As deficiéncias que mais se apresentam dentro
da escola primeiramente a deficiéncia intelectual, seguida do transtorno do espectro do
autismo e deficiéncia multipla.

O diretor de ensino do municipio deixou para a pesquisadora o contato pessoal da

Coordenadora da Educacéo Inclusiva do municipio para que ela encaminhasse pelo WhatsApp
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todas as informacdes levantadas e inclusive para verificar a possibilidade da minha participagéo
nas reunides respectivamente com os profissionais da escola e familias, a principio pensando
também no convite a participacdo na pesquisa colaborativa.

As informacdes advindas da entrevista ndo estruturada receberam tratamento segundo
andlise de Minayo (2013). Os dados desse levantamento disponibilizado pela coordenadora de
Educacdo Especial do municipio foram organizados e analisados pela estatistica descritiva.
Com base nesses dados foi selecionada a escola a partir dos critérios descritos em 4.4. Apos a
escolha da escola, foi analisada, em detalhes, seu perfil para a escolha do estudante Publico da

Educacéo Especial com NCC para realizagdo da pesquisa.

4.6.1.1 Composicédo da comunidade escolar

Compuseram a comunidade escolar do estudo, portanto, 12 participantes: duas
professoras do ensino regular, a coordenadora pedagdgica da escola, a diretora da escola, duas
profissionais de apoio, dois professores do AEE, a coordenadora do AEE, e duas maes,

conforme levantamento realizado, evidenciado no Quadro D a seguir.

Quadro D — Membros da comunidade escolar da pesquisa

Comunidade Escolar
Professores Professora regular de Al P1
Professora regular de A2 P2
Profissionais de Apoio Profissional de Apoio de Al PA1
Profissional de Apoio de A2 PA 2
Professores do Atendimento Educacional Professor do AEE de Al PAEE 1
Especializado (AEE) Professora do AEE de A2 PAEE 2
Gestéo escolar Diretora D
Coordenadora pedagdgica CP
Coordenadora do AEE CAEE
Familiares dos estudantes estudante Publico da Mae do estudante Al M1
Educacéo Especial com Necessidades Complexas Mée da estudante A2 M2
de Comunicacdo (NCC)
Profissional de salide Psic6loga PS
Total de participantes da comunidade escolar 12 participantes

Fonte: elaboragdo propria

A partir da identificacdo dos participantes da comunidade escolar, foi elaborado um
documento para tracar o perfil dos participantes da comunidade escolar (APENDICE D). Este
perfil foi obtido pelos seguintes dados da comunidade escolar que acompanhava os estudantes
com NCC: nome; escolaridade; pés-graduacdo com a especificacdo da area; experiéncia com

estudante Publico da Educacéo Especial com NCC em anos; experiéncia com estudante Publico
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da Educacdo Especial em anos; tipo de vinculo familiar ou profissional escolar com o estudante
Publico da Educacédo Especial com NCC. O perfil de cada participante esté descrito a seguir.

A professora regente do ensino regular (P1) é professora regente da turma do
estudante A1, do género feminino, tem 41 anos. Possui ensino superior completo em Pedagogia,
com pos-graduacdo em educagdo inclusiva. Tem experiéncia com estudante Pablico da
Educacgdo Especial com NCC por 20 anos, experiéncia com estudante Publico da Educacdo
Especial por 22 anos e experiéncia em sala de aula ha 22 anos.

A professora regente do ensino regular (P2) é professora regente da turma da aluna
A2, do género feminino, tem 33 anos. Possui ensino superior completo em Pedagogia, com pés-
graduacdo em educacdo inclusiva e AEE. Teve experiéncia com estudante Publico da Educacéo
Especial com NCC no ano de 2022, que € a crianca deste estudo, teve também experiéncia com
estudante Publico da Educacdo Especial por um ano em 2017 e por 7 meses em 2022 até o
momento do estudo, e sua experiéncia com estudante em sala de aula é de 2005 a 2022, portanto,
17 anos de experiéncia em sala de aula.

A profissional de apoio do estudante A1 (PA1) é do género feminino, tem 33 anos.
Possui ensino superior completo, licenciatura em Educacdo Fisica, com pds-graduacdo em
“tecnologia e educagdo aberta e digital: personal training e educagdo fisica escolar”. Sua
experiéncia com estudante Publico da Educacgdo Especial com NCC é menos de 1 ano, e tem 1
ano de experiéncia com estudante Publico da Educacdo Especial em anos e sua experiéncia com
estudante em sala de aula ¢ menos de 1 ano.

A profissional de apoio da estudante 2 (PA2) é do género feminino, tem 36 anos. Sua
escolaridade é ensino superior completo em Pedagogia e p6s-graduacéo na area da educacgéo
em Neuropsicopedagogia. Teve experiéncia com estudante Publico da Educacao Especial com
NCC nos anos de 2017, 2018 e 2022. A experiéncia com estudante Publico da Educacéo
Especial, considerando qualquer tipo de deficiéncia falantes ou ndo, também se repete nos anos
de 2017, 2018 e 2022. Sua experiéncia com estudante em sala de aula é de 3 anos.

O professor do AEE (PAEE1) do estudante Al é do género masculino, tem 29 anos.
Possui ensino superior completo, licenciatura em Educacdo Fisica, com pds-graduagdo em
deficiéncia fisica. Tem experiéncia com estudante Publico da Educagdo Especial com NCC ha
8 anos, experiéncia com estudante Publico da Educacgédo Especial ha 8 anos, e experiéncia com
estudante em sala de aula ha 10 anos.

A professora do AEE (PAEE 2) da aluna A2 é do género feminino, tem 39 anos. E
mestre em Educacdo, com licenciatura em Pedagogia, e com pds-graduacdo em AEE e em

ensino estruturado para autismo. Possui experiéncia com estudante Publico da Educacgéo
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Especial com NCC hé& 10 anos, experiéncia com estudante Publico da Educacgdo Especial ha 10
anos, e experiéncia em sala de aula ha 12 anos.

A coordenadora pedagogica da escola (CP) é do género feminino, tem 41 anos. Tem
ensino superior completo em Pedagogia, pds-graduacdo em alfabetizacdo, letramento na
Educacdo Infantil. Nao possui experiéncia com estudante Publico da Educacdo Especial com
NCC, apenas contato com um sobrinho na familia de 8 anos; sua experiéncia com estudante
Publico da Educacao Especial foi ha 23 anos, e sua experiéncia em sala de aula foi por 3 anos.

A diretora da escola (D), é do género feminino, tem 49 anos. Tem ensino superior
completo de licenciatura em Pedagogia, pds-graduacdo em Educacdo e Interdisciplinariedade
por uma Universidade Publica Federal do Interior da Bahia; pds-graduacdo em Pedagogia
Histdrico Critica por uma Universidade Publica Federal do Interior da Bahia e pds-graduacéo
em Educacéo de Jovens e Adultos por um Instituto Federal Superior do Interior da Bahia. Possui
experiéncia com estudante Publico da Educacdo Especial com NCC hé 22 anos, experiéncia
com estudante Publico da Educacdo Especial ha 22 anos, experiéncia com estudante em sala de
aula ha 22 anos.

A coordenadora do Atendimento Educacional Especializado (CAEE) do municipio
é do género feminino, tem 32 anos. Possui ensino superior completo em Psicologia, com pds-
graduacdo em Psicopatologia, Psicodiagnostico infantil e Transtorno do Espectro do Autismo.
Tem experiéncia com estudante Publico da Educacdo Especial com NCC ha 10 anos,
experiéncia com estudante Publico da Educacdo Especial ha 10 anos e sem experiéncia com
estudante em sala de aula.

A mae do estudante Al (M1) é do género feminino, tem 45 anos, possui 0 segundo
grau completo, e sua Unica experiéncia com pessoas com deficiéncia é com seu filho ha 8 anos,
ndo tendo outra experiéncia com pessoas com deficiéncia.

A mae da estudante A (M2) € do género feminino, tem 33 anos, possui ensino médio
incompleto, e sua Unica experiéncia com pessoa com deficiéncia ndo falante é com sua filha de
9 anos, ndo tendo experiéncia com outras pessoas com deficiéncia.

O profissional de saude (PS), foi também a coordenadora de Educacdo Especial do
municipio, género feminino, tem 32 anos. Possui ensino superior completo em Psicologia, com
pos-graduacdo em Psicopatologia, Psicodiagnostico infantil e Transtorno do Espectro do
Autismo. Tem experiéncia com estudante Publico da Educacao Especial com NCC ha 10 anos,
experiéncia com estudante Publico da Educacdo Especial hd 10 anos e sem experiéncia com

estudante em sala de aula.



O Quadro E a seguir sintetiza a caracterizacdo desses participantes da comunidade

escolar na pesquisa:

Quadro E — Caracterizacdo dos participantes da comunidade escolar

Participante Sexo Idade | Escolaridade | Area da P6s-graduacio | Experiéncia
com
estudante
Publico da
Educacéo
Especial
com NCC
em anos
1 P1 Feminino 41 Licenciatura Especializacdo em 20 anos
anos | em Pedagogia Educacdo Inclusiva
2 P2 Feminino 33 Licenciatura Especializacdo em Menos de
anos | em Pedagogia Educacéo Inclusiva 1 ano
3 PA1 Feminino 33 Licenciatura Especializacdo em Menos de
anos | em Educacéo Educacéo Fisica 1 ano
Fisica Escolar
4 PA 2 Feminino 36 Licenciatura Especializacdo em 3 anos
anos | em Pedagogia | Neuropsicopedagogia
5 | PAEE 1 | Masculino 29 Licenciatura Especializacdo em 8 anos
anos | em Educacéo Deficiéncia Fisica
Fisica
6 | PAEE2 | Feminino 39 Mestrado Especializacdo em 10 anos
anos Profissional Atendimento
em Educacédo e educacional
Licenciatura especializada e em
em Pedagogia ensino estruturado
para autismo
7 CP Feminino 41 Licenciatura Especializacdo em Sem
anos | em Pedagogia Alfabetizagdo a experiéncia
letramento na
educagdo infantil
8 D Feminino 49 Licenciatura Especializacdo em 22 anos
anos | em Pedagogia | Interdisciplinariedade;
Pedagogia Historico
Critica; e Educacdo de
Jovens e Adultos
9 CAEE Feminino 32 Bacharel em Especializacdo em 10 anos
anos Psicologia Psicopatologia,
Psicodiagnostico
infantil e Transtorno
do Espectro do
Autismo
10 M1 Feminino 45 Segundo grau | = ----m-mmmm-m-eee- 8 anos
anos completo
11 M 2 Feminino 33 Ensino médio |  -----m-memmememee- 9 anos
anos incompleto
12 PS Feminino 32 Bacharel em Especializacdo em 10 anos
anos Psicologia Psicopatologia,

81



82

Psicodiagnostico
infantil e Transtorno
do Espectro do
Autismo

Fonte: elaboragéo prdpria.

Legenda: P1: Professora do estudante 1; P2: Professora da estudante 2; PA 1: Profissional de apoio do estudante
Al; PA 2: Profissional de apoio da aluna A2; PAEE 1: Professor do Atendimento Educacional Especializado do
estudante 1; PAEE 2: Professora do Atendimento Educacional Especializado da estudante 2; CP: Coordenadora
pedagdgica da escola; D: Diretora da escola; CAEE: Coordenadora do Atendimento Educacional Especializado;
M1: Mée do estudante 1; M2: Mae da aluna 2; PS: Profissional de salde.

4.6.2 Ciclo 2 — Identificacdo de habilidades e barreiras para atuar com estudante Publico da
Educacao Especial com NCC

No ciclo 2 foi realizada a identificacdo das habilidades e fragilidades da comunidade
escolar tendo como instrumento de coleta dos dados um roteiro de entrevista semiestruturada
em grupo (Manzini, 2020) (APENDICE E). Os quatro encontros realizados para a realizagio
das entrevistas com a comunidade escolar foram video gravados e transcritos na integra com
base nas normas de Marcuschi (2003).

A andlise destas transcri¢des foi feita com base em Bardin (2016). A partir desta analise
foram estabelecidas categorias e subcategorias

Os encontros, agendados em grupo, foram definidos entre a pesquisadora e a
comunidade escolar, a partir das falas identificadas nos encontros, com o consentimento de data
e horério de todos da comunidade escolar.

Nas reunides a pesquisadora seguiu um roteiro de entrevista semiestruturado (Manzini,
2020) com perguntas abertas aos professores regulares do AEE e de apoio, familia, gestdo e
profissional de salde quais eram suas necessidades ao realizar o trabalho junto ao estudante
com NCC: quais préticas pedagdgicas ja haviam realizado junto ao estudante com NCC; como
a comunicacdo se estabelecia na relacdo deles com o estudante com NCC e como a
pesquisadora, na percepcdo deles, poderia colaborar.

Nos encontros realizados percebeu-se que havia a necessidade de realizar momentos de
escuta junto aos participantes para compreender, a partir do relato deles, quais eram as barreiras
para trabalhar com estudante com NCC e como a pesquisadora poderia colaborar como
estratégia formativa.

Na escuta oferecida pela pesquisadora a partir dos quatro encontros de entrevista
semiestruturada os participantes questionados relataram suas dificuldades, dentre elas:
dificuldades para estabelecer uma comunicagdo eficiente com o estudante com NCC;

dificuldade no planejamento e elaboracdo de recursos pedagdgicos para auxiliar na
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aprendizagem e na comunicacdo do estudante com NCC; dificuldades em identificar as
habilidades do estudante com NCC; dificuldades por falta de formagdo adequada dos

participantes a respeito de estudantes com NCC. O quadro F a seguir detalha estes encontros:

Quadro F - Encontros da pesquisadora com a comunidade escolar
realizados através de entrevista semiestruturada

Encontros Descricdo
Dos 12 membros, 9 participaram do primeiro encontro sincrono para a
entrevista, realizado no dia 22 de setembro de 2022. Os participantes
foram: a coordenadora da Educacdo Especial; a professora do AEE do
estudante A1, profissional de apoio do estudante 1; o professor do
AEE do estudante A2; a professora do ensino regular do estudante 1;
1° Encontro a mae do estudante A1; a professora do ensino regular do estudante
A2; e a coordenadora pedagdgica. Todos entraram na plataforma no
horério e todos sairam juntos no horario indicado.
O segundo dia de encontro sincrono para a entrevista foi na data
escolhida pela comunidade escolar no final da reunido anterior, dia 26
de setembro. A data acertada para este encontro foi dia 6 de outubro de
2022, as 19:00; no entanto, a reunido iniciou as 19:20 e encerrou as
20:30. Estavam presentes na reunido a mae do estudante Al; a diretora;
a coordenadora da escola; a profissional de apoio de Al; a professora
de Al; a coordenadora do AEE; a profissional de apoio de A2; a
professora da aluna A2; a professora do AEE de A2. Nesse encontro
2° Encontro dos 12 membros da comunidade escolar estiveram presentes 9
participantes. Ao final do encontro, escolhemos juntos uma nova data
para o Gltimo encontro, parte da comunidade preferiu dia 14 de outubro
enguanto outra parte deu preferéncia dia 20 de outubro, sendo assim,
optamos por realizar encontro nestes dois dias sugeridos.
No dia 14 de outubro estavam presentes a professora de ensino regular
3° Encontro do estudante Al e a professora do ensino regular da aluna A2, ambas
estiveram no encontro sincrono as 19:05 e encerramos as 20:00, ambas
as professoras sairam juntas do encontro sincrono no horério indicado.
O encontro do 20 de outubro iniciou as 19:15 e encerrou pontualmente
4° Encontro as 20 horas. As professoras do encontro sincrono anterior foram
convidadas a estarem presente, caso pudessem, com 0s membros deste
encontro, no entanto elas ndo conseguiram participar. Estiveram
presentes neste encontro foram a diretora da escola, a coordenadora
pedagogica da escola e a mde do estudante Al.

Fonte: elaboragdo propria

Os registros demonstraram a necessidade de organizagéo de encontros com professores,
profissionais de apoio escolar, gestéo, profissional de saude e familias dos estudantes com NCC,
promovendo a possibilidade de refletir a respeito das habilidades e barreiras na atuacdo com os
estudantes com NCC para beneficio da participacao escolar dos mesmos e incluséo escolar.

Nesse sentido, entendendo esse processo de aproximagdo, a pesquisadora participou

ativamente da rotina da comunidade escolar por meio de canais em que todos pudessem realizar
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trocas de informagdes. Neste contexto, foi desenvolvido em conjunto com 0s participantes,
durante o processo das entrevistas, logos, um grupo no Watsapp e um canal no Youtube
intitulado “Comunidade Escolar em Auxilio ao Aluno com NCC”® (Cf. o Quadro G a seguir).
Este canal no Youtube e o Grupo de Whatsapp tiveram a funcdo de manter as pessoas da
comunidade escolar com vinculo constante e com facilidade ao acesso as informaces. A seguir

0 quadro G ilustra as imagens dos logos elaborados pela comunidade escolar:

Quadro G — Canais de aproximagdo com os participantes da comunidade escolar:
logos, grupo de Whatsapp e Canal no Youtube

Imagens e Logo Whatsapp Produto final Logo Whatsapp

CEAA-NCC
2

Imagens e Logo Youtube Produto Final Logo Youtube

% CEAA-NCC

OMUNIDADE ESCOLAR
EM AUXILIO AOS ALUNOS
ﬁ COM NECESSIDADES
COMPLEXAS DE
COMUNICAGCAO

CEAA-NCC
Comunidade Escolar

em Auxilio ao Aluno com
Necessidades Complexas
de Comunicagédo

AMARGOSA-BAHIA

Fonte: elaboracdo propria

Em sintese, 0 quadro a seguir apresenta os encontros realizados com a comunidade

escolar durante todo esse processo das entrevistas.

9 Link de acesso ao Canal: https://www.youtube.com/channel/UCA4pfY9FwImx61k24z910 w



https://www.youtube.com/channel/UCA4pfY9FwJmx61k24z91o_w
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Quadro H — Encontros realizados com a comunidade escolar
durante o processo das entrevistas

2° Semestre | - Realizacdo das entrevistas com os participantes para melhores datas e melhor
de 2022 periodo para encontro com especialistas;

- Construcdo coletiva de todos da comunidade escolar (CAEE; D; CP; P1; P2;
PAL; PA2; PAEEL; PAEE2; M1; M2) de uma marca do grupo e uma imagem
gue nos representaria enquanto coletivo definida por meio remoto em rede via
Grupo de Whatsapp;

- Construgéo coletiva de todos da comunidade escolar (CAEE; D; CP; P1; P2;
PAL; PA2; PAEEL; PAEE2; M1; M2) de um canal no Youtube com a marca e
imagem selecionada coletivamente para inserir as gravagfes das entrevistas
realizadas para que todos os participantes pudessem assistir a qualquer
momento.

Fonte: elaboragdo propria

A pesquisadora reuniu os materiais coletados a partir da escuta realizada nas entrevistas
e esse processo foi fundamental para que se pudesse compreender as areas em que a comunidade
escolar precisava de ajuda na atuacdo junto ao estudante com NCC. Essa compreenséo serviu
de pardmetro para a organizacdo do programa de formacdo para a comunidade escolar com
profissionais especialistas.

As transcri¢bes das filmagens foram feitas a partir da analise de contetido segundo
Bardin (2016). A partir dos relatos identificados nos encontros, a pesquisadora definiu a
distribuicdo dos trechos transcritos em documento de texto Unico, a fim de se definir sua
caracterizacdo em categorias e subcategorias, assim, foi constituido um quadro com excertos
de fala levantados na anélise dos dados advindos das entrevistas com a comunidade escolar
(APENDICE F)

Foram estabelecidas categorias e subcategorias para cada um dos objetivos
estabelecidos na pesquisa, que permitiram indicar contetido para responder tais objetivos. O

quadro a sequir ilustra as categorias e subcategorias identificadas.

Quadro | — Categorias e subcategorias de analise de conteudo das entrevistas coletivas para as
praticas com os estudantes na sala de aula: habilidades e barreiras

Categoria Subcategoria
Comunicagao Habilidade Expressiva
Estratégia Ecolalia
Estratégia Palavra Isolada
Estratégia Apontamento
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Estratégia Sensorial

Estratégia Simbolo

Habilidade do estudante

Desempenho Motor

Desempenho Sensorial

Vocabulério Area de Interesse
Habilidade do Interlocutor Atitude
Mediacdo da Equipe Recursos e Estratégias
Recurso Atividade
Formacao da comunidade escolar Mediacdo no uso do recurso
Desafio
Recurso e Estratégia
Gestéo

Profissional de Saude

Familia

Profissional de Apoio

Fonte: elaboracdo propria

A seguir, sdo apresentadas as definicbes ou caracterizacbes de cada uma dessas
categorias e subcategorias:

1) Comunicacgéo: sdo consideradas as seguintes formas de comunicagéo pelo estudante:
(@) comunicacdo escrita, por meio de alfabetos moveis, silabicos, palavras impressas e escrita
de proprio punho feito pelas professoras para estimular o estudante a usar esses meios
simbolicos como forma de ampliar suas possibilidades de comunicacéo e interacdo durante o
processo dialdgico (Camalionte, 2022); (b) comunicacdo por meio da fala, assim como pelos
sistemas de Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA) representados pelos recursos de
comunicacdo e também gestos, expressdes faciais dos estudantes. Esta categoria foi dividida
em seis subcategorias:

1.1) Habilidade Expressiva: é qualquer modalidade expressiva da linguagem realizada

pelos estudantes com NCC e compreendida por qualquer membro da comunidade escolar no
momento da interacdo na escola;

1.2) Estratégia Ecolalia: é a estratégia de comunicacdo utilizada pelos estudantes com

NCC para expressas suas necessidades, por meio da ecolalia;

1.3) Estratégia Palavra Isolada: € a estratégia de comunicacéo utilizada pelos estudantes

com NCC para expressas suas necessidades por meio de palavras isoladas com significado;

1.4) Estratégia Apontamento: é a estratégia de comunicacdo utilizada pelos estudantes

com NCC para expressas suas necessidades por meio do apontamento;

1.5) Estratégia Sensorial: é a estratégia de comunicacéo utilizada pelos estudantes com

NCC para expressas suas necessidades, por meio do aspecto sensorial, como a cor;
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1.6) Estratégia Simbolo: é a estratégia de comunicacao utilizada pelos estudantes com

NCC para expressas suas necessidades por meio de uma imagem.

2) Habilidade do Estudante: € a habilidade do estudante com NCC em relagdo a algum
aspecto da comunicagdo, incluindo recursos, estratégias e interacdo familia-usuario-
profissionais (Goldoni, 2014). Essa categoria foi dividida em duas subcategorias:

2.1) Desempenho Motor: descreve, no contexto da escola, toda a acdo motora e o

posicionamento do estudante durante suas atividades, ou seja, o resultado das acdes motoras de
sua participacdo nas atividades escolares, consistindo em identificar suas habilidades e
dificuldades em relagéo aos aspectos motores (Rocha, 2010, 2013);

2.2) Desempenho Sensorial: descreve a participacéo do estudante por meio de aspectos

auditivos, visuais e/ou tateis do estudante durante o contexto escolar (Rocha, 2010, 2013).

3) Vocabuléario: consiste no desenvolvimento da linguagem das criancas e suas
necessidades de comunicagdo nos diferentes contextos, a fim de mostrar interagbes numa
variedade de contextos, com diferentes interlocutores e com diversas atividades, assim como
um vocabulario sensivel as habilidades de linguagem (Paura, 2009). Essa categoria remete a
subcategoria:

3.1) Area de Interesse: em diferentes contextos os estudantes com NCC demonstram os

seus interesses por meio de suas habilidades linguisticas.

4) Habilidade do Interlocutor: s&o habilidade dos interlocutores junto ao estudante
com NCC em relacdo a algum aspecto da comunicagdo, incluindo recursos, estratégias e
interacdo familia-usuario-profissionais (Goldoni, 2014, Goldoni; Deliberato, 2018). Essa
categoria remete a subcategoria:

4.1) Atitude: habilidade dos interlocutores ao o estudante Publico da Educacao Especial
com NCC em relacdo a sua atitude frente os aspectos pedagdgicos e de comunicacdo dos
estudantes.

5) Mediacdo da equipe: é a interacdo da comunidade escolar com o estudante com
NCC no contexto ao redor dos mesmos para maximizar as possibilidades de interacéo, troca de
experiéncias, problematizacdo e resolucdo de problemas (Colago et al., 2007; Costa, Oliveira,
2018), portanto a acdo verbal ou ndo verbal do interlocutor falante para viabilizar a troca
comunicativa pelo estudante com NCC (Goldoni, 2014, Goldoni; Delibertao, 2018). Essa
categoria remete a subcategoria:

5.1) Recursos e Estratégias: 0s recursos sdo materiais concretos que podem ser de baixa

ou média e alta tecnologia que véo favorecer o acesso aos simbolos. Os recursos podem ser de

baixa tecnologia como pranchas de papel ou livros e cadernos com os simbolos impressos,
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cartdes com fotos ou simbolos gréficos, objetos concretos que serdo usados para se referir a
uma mensagem a ser comunicada, assim como podem ser de media tecnologia como
dispositivos mdveis com aplicativos ou mesmo alta tecnologia como vocalizadores,
equipamentos de rastreio ocular e outros (Rocha, 2013; FAQ SBFA, 2022; FAQ SBFA, 2023;
Montenegro, et. al., 2023). As estratégias de comunicacdo sdo como utilizaremos o recurso que
contém os simbolos, no corpo ou fora do corpo de quem se apropria dessa comunicagdo, como:
PECS; PECS adaptado, PODD, Videomodeling; pode ser a sinalizagdo do “sim” e do “nao”,
por meio de gestos ou expressdes faciais, por exemplo (Rocha, 2013; Deliberato, 2015; Kruger,
2023).

6) Recurso: séo recursos pedagdgicos e comunicativos. Os recursos pedagdgicos como
um estimulo concreto, manipulavel, que tém uma finalidade pedagdgica (Manzini, 2010).
Dentre 0s recursos, 0S comunicativos, que sdo 0s objetos ou equipamentos utilizados para
transmitir as mensagens, como, por exemplo, as pranchas de comunicagdo, o computador, 0s
comunicadores (Pelosi, 2009). Essa categoria remete a subcategoria:

6.1) Atividade: consiste no envolvimento do estudante na relagdo com a comunidade
escolar durante as atividades realizadas no contexto escolar utilizando-se de es recursos
convencionais da escola ou de recursos adaptados presentes na escola, independente do seu
desempenho (Rocha, 2013).

7) Formacao da comunidade escolar: relatos da pesquisadora e da comunidade escolar
que contribuam a respeito do programa de intervencado para a formacéo da professora (Massaro,
2016), tendo como foco a formacdo da comunidade escolar. Esta categoria foi dividida em
quatro subcategorias:

7.1) Mediacdo no uso do Recurso: consiste na interagdo da comunidade escolar com o

estudante com NCC, para maximizar as possibilidades de interacdo, troca de experiéncias,
problematizacdo e resolucdo de problemas (Colaco et al., 2007; Costa, Oliveira, 2018). Essa
interacdo deve ser presente no uso de recursos pedagdgico com um estimulo concreto,
manipulavel, que tenha uma finalidade pedagogica (Manzini, 2010) ou no deve estar presente
no uso de um recurso comunicativo, como, por exemplo, um objeto ou equipamento utilizados
para transmitir mensagens, como as pranchas de comunica¢do, o computador, 0s
comunicadores (Pelosi, 2009);

7.2) Desafio: sdo relatos e situacdes desafiadoras trazidas pela comunidade escolar que
contribuam a respeito do programa de intervencao para a formacgao dos mesmos;

7.3) Recurso e Estratégia: 0s recursos sao materiais concretos que podem ser de baixa

ou média e alta tecnologia que véo favorecer o acesso aos simbolos. Os recursos podem ser de
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baixa tecnologia como pranchas de papel ou livros e cadernos com os simbolos impressos,
cartdes com fotos ou simbolos gréficos, objetos concretos que serdo usados para se referir a
uma mensagem a ser comunicada, assim como podem ser de média tecnologia como
dispositivos mdveis com aplicativos ou mesmo alta tecnologia como vocalizadores,
equipamentos de rastreio ocular e outros (Rocha, 2013; FAQ SBFA, 2022; FAQ SBFA, 2023;
Montenegro, et. al., 2023). As estratégias de comunicagdo sdo como utilizaremos o recurso que
contém os simbolos, no corpo ou fora do corpo de quem se apropria dessa comunicacao, como:
PECS; PECS adaptado, PODD, Videomodeling; pode ser a sinalizagdo do “sim” e do “nao”,
por meio de gestos ou expressdes faciais, por exemplo (Rocha, 2013; Deliberato, 2015; Kruger,
2023);

7.4) Gestdo: sdo relatos e situacdes trazidas pela gestdo escolar na atuacdo com 0s
demais membros da comunidade escolar que contribuam a respeito do programa de intervencéo
para a formacéo dos mesmos;

7.5) Profissional de Saude: séo relatos e situacdes trazidas pelo profissional de satde na

atuacdo com a comunidade escolar que contribuam a respeito do programa de intervencao para
a formacao deles;

7.6) Familia: sdo relatos e situagdes trazidas pela familia na atuacdo com a comunidade
escolar que contribuam a respeito do programa de intervencao para a formacao deles, assim
como relatos e situacOes trazidas pelos membros da comunidade escolar, relatando a
participacdo da familia nas praticas escolares;

7.7) Profissional de Apoio: sdo relatos e situacoes trazidas pelo profissional de apoio na
atuacdo com a comunidade escolar que contribuam a respeito do programa de intervencao para
a formacéo, assim como relatos e situacdes trazidas pelos membros da comunidade escolar,
relatando a participacéo do profissional de apoio no programa de formacao.

Para garantir a adequacdo e a representatividade das categorias e subcategorias de
andlise, estas foram apreciadas por dois juizes da &rea académica de Educacdo Especial. O
material, elaborado e encaminhado aos juizes, continha, por escrito, informacdes a respeito dos
objetivos da pesquisa, dos procedimentos e instrumentos utilizados nas etapas da pesquisa, e
orientagdes para 0s mesmos sobre como proceder.

Esse material continha ainda as categorias e as subcategorias encontradas, suas
respectivas definicdes, e exemplos de informacdes retirados de trechos das transcri¢des. Apos
avaliagcdes dos juizes, a concordancia referiu-se & comparacdo dos dados totais obtidos pela
pesquisadora (P) com os dados do juiz 1 (P-1) e com os dados do juiz 2 (P-2), conforme a tabela

a sequir:



90

Tabela 2 — indice de concordancia obtido entre juizes
por meio do nimero de concordancia e discordancia dos dados
Relagdo entre Juizes Indice de
Concordancia
P-1 100%
pP-2 96%

Fonte: elaboracédo propria

A partir da compreensdo das necessidades de formacdo em relacdo a CAA foi
organizada a sequéncia de quatro aulas tedricas ministradas por especialistas em CAA,
compondo o ciclo 3 do programa de formacéo para a comunidade escolar.

A analise dos trechos de fala a partir das categorias e subcategorias serviram de
parametro para a organizacdo do programa de formacdo para a comunidade escolar com

profissionais especialistas que constitui o ciclo 3.

4.6.3 Ciclo 3: organizacdo e realizacdo da formac&o tedrica da comunidade escolar

A partir dos contetdos identificados no ciclo 2, a pesquisadora elaborou encontros com
profissionais especialistas, buscando contribuigdes para o aperfeicoamento dos conhecimentos
adquiridos pela comunidade escolar para ser colocada em pratica com o estudante Publico da
Educacao Especial com NCC.

Com base nas tematicas das categorias e subcategorias foi desenvolvido um roteiro de
quatro aulas, para que a comunidade escolar pudesse esclarecer suas dividas com esses
especialistas.

Para isso, foi enviada, inicialmente, uma carta convite aos profissionais formadores para
a participacdo da pesquisa baseando-se em: (a) direcionamento do especialista para o tema
sugerido (categorias e subcategorias); (b) historico de atuacdo profissional destes especialistas;
e (c) sua formacéo académica

Os especialistas eram da area da CAA que estudavam e atuavam dentro das tematicas,
e profissionais que atuavam na perspectiva da educacdo e saude com o estudante Publico da
Educagdo Especial com NCC e que estivessem em contato com comunidades escolares,
vivenciando a diade escola-familia. Segue quadro que descreve cada um dos especialistas,

chamados de “Profissional Formador”:
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Quadro J — Descri¢do dos profissionais especialistas da formacéo teorica

Especialista Descrigdo

Profissional Formador 1 | Fonoaudidloga livre docente na area da educacéo inclusiva, docente
universitaria em universidade publica, atuando ha mais de 30 anos na
escola como formadora na area da CAA e de profissionais da escola; é
formadora de familias no uso da CAA e formadora de profissionais de
salide também na &rea da CAA.
Profissional Formador 2 | Pedagoga Doutora na area de Educacdo Inclusiva, docente universitaria
em universidade publica; atuando como formadora na area da CAA ha
aproximadamente 15 anos na escola como formadora de profissionais da
escola, especificamente da equipe escolar, tanto da gestdo como de
professores no contexto escolar
Profissional Formador 3 | Terapeuta Ocupacional Doutora na &rea da Educacéo Inclusiva, docente
universitaria em universidade publica; atuando como formadora na area
da CAA com equipe escolar, com destaque para professores, gestéo
escolar, profissionais de satde e familias.
Profissional Formador 4 | Pedagoga Doutora na area da Educacéo Inclusiva, profissionalmente
atuante na gestdo escolar; formadora na &rea da CAA, especialmente da
equipe escolar e familia

Fonte: elaboracdo propria

Os profissionais especialistas foram orientados a respeito da caracterizacdo da
comunidade escolar, constituida por 12 membros de um municipio do interior da Bahia, com
dois o estudante Publico da Educacdo Especial com NCC, sendo o estudante 1 (Al) com
paralisia cerebral atetdide e o estudante 2 (A2) com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Os 12 membros da comunidade escolar foram: 2 professoras do ensino regular; 2
profissionais de apoio; 2 professores do atendimento educacional especializado; 3 profissionais
da gestdo escolar, sendo 1 diretora, 1 coordenadora pedagégica e 1 coordenadora do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), as 2 mées dos estudantes Publico da Educacéo
Especial com NCC e 1 profissional da saude.

Os profissionais especialistas receberam orientacGes quanto a duracdo maxima das aulas
de 1 hora, mais 30 min. para davidas. Também foram informados de que as aulas seriam
gravadas pela pesquisadora, realizadas por meio da plataforma do Google Meet, que era a
plataforma que os membros da comunidade escolar tinham mais familiaridade devido seu
amplo uso durante a Pandemia da COVID-19, e que depois seria disponibilizada em plataforma
de compartilhamento de videos, canal do Youtube com acesso privado, criado pela pesquisadora
para que os membros da comunidade escolar pudessem assistir as gravacdes posteriormente.

Os membros da comunidade escolar foram também orientados sobre os seguintes
aspectos: (a) o tema da aula que estaria baseado na identificacdo das barreiras da comunidade

escolar; (b) a aula seria gravada e teria duracdo maxima de 1 hora de exposi¢éo com slides; (c)
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apos a exposicdo do especialista, haveria 30 min para davidas, perguntas e colocagdes da
comunidade escolar; (d) a aula a posteriori poderia ser disponibilizada de modo assincrono no
canal do Youtube com acesso privado para auxiliar outros profissionais da escola, saude e
familia; (e) as duvidas, perguntas e colocacgdes seriam gravadas para auxiliar a pesquisadora na
formagdo prética na escola com os estudantes Al e A2 junto com a comunidade escolar.

A pesquisadora buscou, entéo, informar a comunidade escolar da importancia de durante
e apos a aula dos especialistas trazerem reflexdes de como colocar os conhecimentos adquiridos
em pratica com o estudante Publico da Educacdo Especial com NCC. Essa informacéo foi
enviada por escrito para toda comunidade antes da aula, assim como no final da aula de cada
especialista, pouco antes do momento das ddvidas, para que tentassem refletir acbes concretas
que pudesse contribuir no aperfeicoamento da atuacao de cada um deles com o estudante com
NCC.

Segue o quadro com a especificacdo cronoldgica das datas dos encontros da comunidade
escolar com cada especialista, os respectivos conteidos e a especificacdo do encontro final da
pesquisadora com a comunidade escolar para reflexdes e discussdes sobre as aulas.

Quadro K — Encontros sincronos dos ciclos de formacgéo

Cronograma Atividades Conteudo das aulas com os especialistas e
das atividades contetdo do encontro com a pesquisadora
20/02/2023 | Selecéo pela comunidade
escolar das datas para encontro
sincrono com especialistas.

03/05/2023 | Aula sincrona com o Tecnologia Assistiva (TA) e
profissional Especialista 1 - Comunicacdo Aumentativa e Alternativa
Fonoaudidloga (CAA)

10/05/2023 | Aula sincrona com o Recursos de Baixa e Alta Tecnologia
profissional Especialista 2 -
Pedagoga

19/05/2023 | Aula sincrona com o Recursos e estratégias: mediagdo com 0s
profissional Especialista 3 - estudantes em sala de aula
Terapeuta Ocupacional

24/05/2023 | Aula sincrona com o Ac0es na escola: recursos, estratégias e a
profissional Especialista 4 - mediag&o dos profissionais na escola
Pedagoga (programa de organizagdo no contexto da

escola

31/05/2023 | Encontro sincrono com a Encontro da pesquisadora com a

pesquisadora comunidade escolar (CP; D; CAEE; P1,

P2; PAL; PA2; PAEEL; PAEE2; M1; M2)
para reflexdes sobre as aulas dos
especialistas e discussdo sobre a selecdo
de uma atividade adaptada para cada
estudante Publico da Educacdo Especial
com NCC

Fonte: elaboragdo propria
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Os membros da comunidade escolar assistiram as aulas dos especialistas pela plataforma
do Google Meet, tiraram suas duvidas, isso foi gravado em dois momentos pela pesquisadora.
Um primeiro grupo de videos foi o das aulas dos profissionais especialistas com duracéo
méaxima de 1 hora, portanto foram 4 horas/aula gravadas. A outra gravacao foi das davidas,
perguntas e colocagOes que a comunidade escolar levantou com os especialistas, com duragéo
maxima de 30 minutos, totalizando, portanto, aproximadamente 2 horas.

Os contetdos contribuiram para a formacéo pratica na escola com a comunidade escolar.
Esse processo foi fundamental para que a pesquisadora pudesse compreender as areas em que
a comunidade escolar precisava de ajuda na atuacdo junto ao estudante Publico da Educacao
Especial com NCC. Desta forma, a comunidade escolar pode, por meio da reflex&o, que se
sucederam as aulas, pensar em recurso, mediacao e estratégia de comunicacdo e praticas de
ensino e aprendizagem para atuar com seu o estudante Publico da Educacédo Especial com NCC.

Os detalhes desta formacé&o pratica serdo apresentados no Ciclo 4.

4.6.4 Ciclo 4: organizacdo e pratica do plano de a¢des colaborativas

O Ciclo 4 ¢é a formacdo pratica em CAA para a comunidade escolar que se deu
continuamente, por meio de um plano de acéo para A2 que foi definido pela comunidade escolar
junto da pesquisadora de modo colaborativo. Nesse sentido, o plano de ac¢Ges colaborativas foi
de modo partilhado e contribuindo com a qualidade do conhecimento produzido nesse processo
(Pimenta, 2005, Rocha, 2013, Deliberato, Gongalves, 2023). O plano de ac¢do contemplou trés
encontros.

O primeiro encontro antes da aula da professora regente P2, que apresentou seu plano
de aula com o objetivo de um recurso para todos os estudantes incluindo A2. O segundo
encontro sucedeu a aula da professora regente; nesse encontro foram discutidas as habilidades
e barreiras apresentadas em sala de aula no uso do protétipo de atividade que foi trabalhado
com A2 e todo grupo escolar. O terceiro encontro foi ap6s os ajustes do protétipo de atividade
para ser trabalhado com A2 e todo o grupo escolar, que configurou uma aula pratica com a
participacao da professora regente e da profissional de apoio juntamente com a pesquisadora.

O plano de aula da professora regente de A2, foi apresentado pela mesma a comunidade
escolar, e conjuntamente apés a apresentacdo do plano, foram discutidas as agdes que
canalizaram na possibilidade de uma atividade adaptada, ou seja, de protétipo de recurso para
A2 na escola (APENDICE G).

Deste modo, 0s encontros com a comunidade escolar, antes e ap0os a aula da professora

regente de A2, baseados em seu plano de aula, permitiu que todos tivessem voz e vez para
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colocarem suas experiéncias, compreensdes e suas concordancias e discordancias a respeito do
processo de formacéo continuada (Magalhaes, 2006).

No entanto, a mae do estudante 1 (M1) ndo participou da formacéo pratica, pois Al teve
problemas de salde e ficou internado, faltando a escola por um longo periodo. Segue quadro

do plano de acédo definido juntamente em grupo com a comunidade escolar para acbes com A2:

Quadro L: Plano de agéo definido junto da
comunidade escolar para acdes com Al e A2

Encontros Participantes da comunidade Acoes
escolar
Encontro 1 Professora regente de Al A pesquisadora entra na sala de

Data:25 de julho de 2023
Horario: 14 h até as 17h

Professora regente de A2
Coordenadora pedagdgica
Diretora

Professora regente de Al
Professora regente de A2

aula da professora regente de A2
e realiza filmagem do contexto
de sala dos estudantes com A2
em uso de atividade adaptada.

Encontro 2
Data:27 de julho de 2023
Horario: 15h30 até as 17h

Professora regente de Al
Professora regente de A2
Coordenadora pedagdgica
Diretora

Professora regente de Al
Professora regente de A2

A pesquisadora leva a filmagem
para a comunidade escolar e
discutimos as fragilidades e
habilidades encontradas em
contexto de sala de aula no uso
de atividade adaptada por A2.

Encontro 3
Data: 01 de agosto de
2023
Horéario:14h as 17h

Professora regente de Al
Professora regente de A2
Coordenadora pedagdgica
Diretora

Professora regente de Al
Professora regente de A2

A pesquisadora entra na sala de
aula e faz a intervengdo no
contexto de sala dos estudantes
com A2 em uso de atividade
adaptada com a participacéo da
professora regente e profissional
de apoio, e realiza filmagem.

Encontro 4
Data: 3 de agosto de 2023
Horario: 15h30 as 17h

Professora regente de Al
Professora regente de A2
Coordenadora pedagdgica
Diretora

Professora regente de Al
Professora regente de A2

A pesquisadora leva a filmagem
para a comunidade escolar e
discutimos as fragilidades e
habilidades encontradas em
contexto de sala de aula dos
estudantes no uso de atividade
adaptada para A2 na interagdo
com a professora regente e a
profissional de apoio.

Encontro 5
15 de agosto
Horério: 15:30 as 17
horas

Professora regente de Al
Professora regente de A2
Coordenadora pedagdgica
Diretora

Professora regente de Al
Professora regente de A2

A pesquisadora se reline com a
comunidade escolar para
avaliacdo da formacdo com
reflexdes na forma de
construcdo de saberes em grupo
e estabelecimento de parcerias
para a pratica com 0 estudante
Publico da Educagéo Especial
com NCC na escola.

Fonte: elaboragdo propria
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4.6.5 Ciclo 5: validagao social do programa de formagdo em CAA para a comunidade escolar

No Ciclo 5, os dados foram coletados a partir de uma entrevista aberta em grupo. A
entrevista aconteceu de maneira espontanea com os participantes da comunidade escolar, para
avaliar o programa de formacéo. A entrevista foi realizada por meio de um encontro, que foi
gravado ap0s a aula da professora regente juntamente com a pesquisadora para a avaliacdo do
programa de formag&o continuada. Foram realizadas também, nesse encontro, discussdes com
a comunidade escolar com o intuito de criar parcerias colaborativas para discutir o
desenvolvimento e as praticas com a CAA ao estudante Publico da Educacdo Especial com
NCC. A gravagdo da entrevista foi transcrita e analisada seguindo a proposta da anélise de
contetdo de Bardin (2016).
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os dados obtidos nesta sessdo se constituem a partir da analise das categorias e
subcategorias, do ciclo 2, advindos dos trechos das entrevistas com a comunidade escolar
incorporados aos dados do ciclo 4, de registros de observacao e intervencdo em sala de aula
com A2; e do ciclo 5, com a validagéo social do programa de formacgao pelos participantes da
comunidade escolar, foram organizadas em documento Gnico.

Com a apresentacao e discussdo dos resultados, foi possivel constituir um documento
unico, conforme os pressupostos da triangulacdo de dados, que busca abranger a maxima
amplitude na descrigéo, explicacdo e compreenséo do tema estudado (Trivifios, 2001).

Tanto o levantamento das categorias e subcategorias, quanto a analise dos trechos de
fala das entrevistas, intervencgdes e validacdo social, serviram de parametro para a organizacao

do programa de formacdo para a comunidade escolar.

5.1 Programa de Formacéo para a Comunidade Escolar que atua com o estudante Publico
da Educacéo Especial com NCC

A seguir, estdo apresentadas as analises das categorias e subcategorias que perpassam
todo o programa de formagé&o, advindas das entrevistas durante a identificacdo das habilidades
e barreiras para atuar com o estudante Publico da Educacdo Especial com NCC, presentes
também nos encontros de intervences com a comunidade escolar e em sala de aula com A2,
assim como presentes nas discussdes da validacdo social com participantes da comunidade
escolar. Os excertos de fala da intervencao e validacdo social, serdo diferenciados dos trechos
de fala das entrevistas, por meio do destaque em italico. Foram levantadas sete categorias e
subcategorias, respectivamente: comunicacdo; habilidade do estudante; vocabulario; habilidade

do interlocutor; mediacao da equipe; recursos e formagédo da comunidade escolar.

5.1.1 Comunicagéo

No que se refere a categoria 1) Comunicacao, subcategoria 1.1) Habilidade Expressiva
a foram identificados relatos de fala da diretora (D); nas subcategorias 1.1) Estratégia
Apontamento e Estratégia Palavra Isolada e 1.2) estratégia ecolalia 1.3) estratégia simbolo 1.4)
estratégia sensorial, foram identificados relatos de fala da professora regente de A2 (P2) e da
professora do atendimento educacional especializado de A2 (PAEE2)

Na entrevista com os participantes da comunidade escolar, entendemos que a

comunicacéo se apresentou de modo evidente durante a pesquisa, como, por exemplo, no trecho
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em que a diretora da escola refere, como gestora, as habilidades expressivas desses estudantes
com NCC:

[...] como falar? Entendo que o corpo fala. Os olhos falam, o rosto fala, sorriso
fala, como ele se expressa, (faz expressao facial franzindo testa e fechando
olhos) descontentamento, essas diferentes formas de linguagem, por isso 0
corpo nos diz muito. Fui entregar um suco ao Al e ele sorriu, vocé vé que ele
estava contente, se ele ndo quisesse, fizesse cara feia ou cara de que ndo
queria...Enfim, trabalhei também com uma aluna surda e eu falava e ela lia
meus labios, veja como ela conseguia se comunicar (D).

Como se pode observar, a comunicacdo ndo verbal é considerada pela diretora como
eficaz, percebida e validada. A comunicacdo ndo verbal (Chun, 1991) ou comunicacao pré-
simbdlica (Rowland, 2011)° compreende o uso de gestos, expressdes faciais, o olhar,
sonorizagdes, movimentos corporais, simbolos, fotografias, linguagem de sinais, libras, a
visualizacdo de textos, o braille, comunicacdo tatil, caracteres ampliados, multimidia acessivel,
assim como a escrita. (CONVENCAO DAS NACOES UNIDAS, ARTIGO 2, 2006; Rowland,
2011; Dudas et al., 2023; Kruger, 2023)*. O estudante A1, mencionado na fala da diretora (D1),
apresenta diagnostico de Encefalopatia Cronica Nao Progressiva (Paralisia Cerebral Atetdide),
inserido no 4° do Ensino Fundamental .

Sobre o0 uso das habilidades ndo verbais, na pesquisa de Alves (2006), a pesquisadora
discutiu o0 uso do sistema grafico por um o estudante Publico da Educacéo Especial com NCC,
perante diferentes interlocutores. Foi verificado, que diante da mesma tarefa, o estudante
modificou o uso de suas habilidades expressivas em funcdo do interlocutor. O estudo ainda
demonstrou que quanto maior o conhecimento do parceiro comunicativo frente aos
comportamentos ndo verbais do estudante, aumenta a frequéncia no uso de habilidades ndo
verbais (uso do olhar, expressdes faciais, vocaliza¢cdes) em relacdo a demais habilidades. E,
ainda constatou que a incidéncia foi maior no uso de alternativas de comunicacédo (habilidade
verbal, ndo oral) quando o uso se dava por interlocutores desconhecidos, perante a mesma tarefa
proposta, na rotina escolar.

No caso do estudante Al, a comunicacdo é baseada em gestos, expressdes faciais,

movimentos corporais, sonorizagbes que sdo interpretadas pela comunidade escolar, sem

10 A expressdo se encontra no livro “Matriz de Comunicaco: especial para pais de Charity Rowland”, com
traducdo para o portugués de Miriam Xavier Oliveira, 2011.

11 A Convengdo das Nagdes Unidas sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, em 06 de dezembro de 2006,
estabeleceu o direito de todas as pessoas com deficiéncia a participacdo e inclusdo plena e efetiva na sociedade.
Em seu Artigo 2° disponivel em: https://www.gov.br/governodigital/pt-br/acessibilidade-digital/convencao-
direitospessoas-deficiencia-comentada.pdf. Acesso em 13/08/2024



https://www.gov.br/governodigital/pt-br/acessibilidade-digital/convencao-direitospessoas-deficiencia-comentada.pdf
https://www.gov.br/governodigital/pt-br/acessibilidade-digital/convencao-direitospessoas-deficiencia-comentada.pdf
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garantir o acesso do estudante & comunicacdo de modo integral, com autonomia e
principalmente potencializando as suas habilidades de expressdo e recepg¢do de informacoes.
A dificuldade de comunicacdo com os estudantes Publico da Educacdo Especial com
NCC em suas préaticas pedagogicas a partir do sentimento de inseguranca fortalecia o foco no
uso da comunicacdo gestual com os estudantes com NCC, como pode ser verificado na fala da

maée de Al durante uma das entrevistas:

E pro, como a professora estava falando Al é com o gesto que ele se
identifica, ele vai pra escola e ele volta feliz a gente percebe ele pelo jeito que
eu encontro ele na escola, ndo quer vir pra casa, entdo isso demonstra que ele
esta muito feliz. (M1)

A profissional de apoio escolar de A1, relata durante uma das entrevistas:

eu ainda tenho dificuldade de me comunicar e entender o A1, eu fui orientada

assim gue tem 0s momentos, tipo 14 horas eu ja sei que mais ou menos nesse

horério ele precisa fazer o pré lanche entdo ele faz o lanchinho dele né (PAL).

A diretora reforca o desgaste que gera na comunidade escolar a dificuldade de
comunicacdo do estudante Publico da Educacdo Especial com NCC, durante uma das

entrevistas:

[...] a gente fica olhando em torno dele pra ver o que chamou a atencéo dele,
0 que é que esta de diferente ali no entorno dele, o que foi que passou ali
naquele momento mas tem vezes que a gente nao consegue adivinhar, teve um
dia que ele ficou muito nervoso e nao tinha jeito e a mae M1 nos disse que ele
estava doente, imagine a crianca que nao oraliza a gente ndo percebe que o
nariz esta entupido entdo é uma coisa a mais pra gente observar, o que passou
de diferente o que que esta de diferente pra tentar manter esse dialogo com ele
mas também com Al pra tentar resolver os problemas, né ou atender as
demandas que eles apresentam.(D)

A partir do que nos traz a gestdo escolar, na intervengdo, a pesquisadora estimula a
comunicagdo da aluna durante a aula, como, por exemplo, na situagdo em que convida 0s
estudantes para irem, em duplas, até a lousa para construcdo da historia adaptada, realizando a
apresentacdo dos elementos da histdria, com apoio sonoro, de frente para a aluna, demonstrando
a todos os estudantes, o0 modelo dos movimentos da boca para a fala, concomitante com apoio
da imagem, para que, em seguida, a aluna pudesse expressar a comunicagdo e realizar a

atividade adaptada.
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A importancia de oferecer o modelo da fala apoiada na escrita para o estudante, e 0
modelo da fala apoiada na figura de comunicagdo alternativa é evidéncia para a melhora da
comunicacdo do estudante com NCC. A modelagem enquanto estratégia, vem sendo discutida
com eficacia para a comunicacdo de estudantes com TEA, permitindo as interacdes, partilha de
experiéncias de modo efetivo (Deliberato, Walter, Nunes, 2014; Franco, Mendes, 2024; Walter,
Gongalves, 2024) a partir do modelo de suporte natural para todos os estudantes (Von
Tetzchner, 2009, 2018).

A formacao em conjunto com toda a comunidade escolar permitiu que os participantes
olhassem para os demais estudantes da escola, e ndo somente aos estudantes alvo da escola e
da pesquisa, identificando a necessidade da comunicacdo entre eles e os estudantes, mas
também entre os estudantes Publico da Educacéo Especial com NCC e seus pares, como ponte
para as questdes de aprendizagem. Como evidencia a profissional de apoio do outro estudante
sobre as estratégias de comunicacdo da intervencdo, relatando que “a partir desse momento de
formacao, a gente percebeu o apoio, depois da formagéo comecamos a ver o Al interagindo,
conseguindo se comunicar, passou a fazer parte. ” (PA1) E reforgou a importancia do auxilio
da pesquisadora: “o seu olhar enquanto profissional do ‘o que estou fazendo com o Al’ foi
muito importante para a gente, e conseguimos enxergar a nossa escola, e 0s pontos positivos
dela.” (PA1)

O reconhecimento da comunicagdo que o estudante com NCC oferece por meio de
gestos, expressoes faciais e o olhar dos estudantes é reconhecido pelos professores, no entanto,
esse olhar a aspectos mais amplos da comunicacdo, como pelo uso de sistemas, recursos,
estratégias e técnicas de comunicacdo pautada nas alternativas de comunicagdo ainda é algo
desafiador aos professores em contexto escolar (Silva, et al., 2013; Deliberato, 2022; Schimer,
Silva, 2024).

A sensacdo de pertencimento expressa por participantes da comunidade escolar, vem
das praticas pautadas no uso das estratégias que resultaram positivamente nas intervencoes.

A estratégia da contacdo de historia adaptada, contada por interlocutores, e em seguida,
solicitado que o participante a reconte (Deliberato, Guarda, 2007; Sameshima, 2011; Massaro,
2016, Deliberato, Ferreira-Donati, 2020) demonstra suporte fundamental para a aprendizagem
e comunicacao do estudante Publico da Educacéo Especial com NCC.

No trecho referente a categoria comunicacao e as subcategorias Estratégia Apontamento
e Estratégia Palavra Isolada, destaca-se o seguinte relato da professora P2, em um dos encontros

com a pesquisadora e a comunidade escolar durante o processo das intervengoes:



100

Eu sou a professora da A2, e ela ndo consegue formar frases, no nosso dia-a-
dia, ela pronuncia uma palavra isolada ou duas e eu consigo entender o que
ela quer me dizer, e quando eu ndo consigo entender a mensagem porque ela

fala um pouco...é... ndo pronuncia as palavras corretamente, ela me mostra,
me chama, me levando até onde tem algo que ai vai me fazer lembrar o que
ela quer (P2).

No caso da aluna A2, com diagnostico de Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA), inserida no 4° ano do Ensino Fundamental I, a comunicacdo, que em muitos momentos
se apresenta com producdo de palavras, € uma comunicagdo verbal, com palavra isolada, que
foi verificado na fala da professora regente de A2 em que “no lanche, tinha um café ai ela falou
‘café’, ela ndo pronuncia a frase completa, mas ela pega uma palavra do que ela quer e fala.
” (P2) A aluna também se apropria de uma comunicacdo ndo verbal para 0 acesso a
comunicacdo, fazendo apontamento, como indicado pela professora do atendimento
educacional especializado que “quando ela quer se comunicar com a gente ela usa algumas
palavras ne, as vezes com um pouco de dificuldade, na verdade dificuldade de compreenséo
nossa de entender o que ela esta falando ou essa questdo mesmo de apontar, ela aponta, ela
mostra. ” (PAEE2)

A aluna A2, portanto, pode ser considerada, segundo Millikin (1996), de fala oral, mas
sem a formacdo de um codigo estruturado na fala; e ainda de habilidades de comunicagdo nao
verbal, assim ndo se apropria de um sistema de cddigo estruturado, como por exemplo, apontar,
levar o interlocutor até o objeto de desejo (ndo verbal e ndo oral).

Cabe ressaltar que é fundamental garantir o desenvolvimento da competéncia linguistica
da pessoa com deficiéncia (Light, 2004; Ferreira-Donati; Deliberato, 2013). As criangas com
deficiéncia e NCC necessitam desenvolver conhecimento e habilidades de linguagem oral para
situacOes de fala e, além disso, precisam ter conhecimento e habilidades de linguagem receptiva
e expressiva no codigo linguistico dos sistemas alternativos de comunicacgdo (Light, 2003).
Entretanto, o professor e outros parceiros de comunicacdo, com instrucdo, podem aprender a
usar as habilidades de interacdo e estratégias para melhorar o suporte de comunicagdo de
criangas que usam o0s sistemas de comunicagdo aumentativa e alternativa (Kent-Walsh,
Mcnaughton, 2005; Gongalves, Walter, 2024).

No trecho referente a categoria comunicacgédo e a subcategoria Ecolalia, destaca-se o
seguinte relato da professora do atendimento educacional especializado do A2 (PAEE?2) durante

uma das entrevistas:
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eu tive contato ja com A2, ela esteve algumas vezes no AEE, mas as poucas
vezes gue eu estive com ela eu consegui me comunicar com ela sim. Porque
eu percebia que quando a gente faz uma pergunta ela responde com ecolalia

né, ela ndo da a resposta, se eu pergunto “oi A2 tudo bem?” ela responde “oi
A2 tudo bem” (PAEE2).

Como se pode observar no relato da professora, ha evidéncias que demonstram 0s
comprometimentos na interagdo, na comunicacdo social, déficits cognitivos, interesse restrito,
rigidez cognitiva, fala com presenca de ecolalia e movimentos repetitivos quando quanto aos
estudantes com TEA.

Os estudantes com TEA se apresentam com perfis diferentes dentro do mesmo quadro,
uma vez que, pode ser observado, concomitantemente, mais de um comprometimento e
envolver diferentes niveis de suporte a esses estudantes. E evidente, ainda, a dificuldade, na
maioria dos casos, em desenvolver habilidades de autocuidados solicitando auxilio nas mais
diversas atividades diarias (Godoy, Gianvechio, 2017; Krause et al., 2021).

Cabe destacar que autores como Cunha (2019) se debrugaram em estudos que
demonstram falhas no desenvolvimento dos estudantes com TEA. Este estudo mostra como
esses estudantes apresentam caréncia de brincadeiras imaginarias, ndo encontrando funcao nas
atividades com os objetos, criando, com isso, formas préprias de relacionamento com o mundo
exterior. Esse estudo destaca, ainda, dificuldade na interagdo, como uma interagéo nao esperada
pelas pessoas, pais, pares, levando, com isso, e também problemas cognitivos com reflexos na
fala, na escrita e em outras habilidades.

Além disso, Rigoletti (2018, 2023) em seus estudos identificou prejuizos para o
estudante com TEA quando ndo sdo compreendidos em ambiente escolar, cabendo a escola
lidar com mais esse desafio e avancar na proposta de superacao das barreiras da comunicacao.
Auséncia em troca de turnos e a inexisténcia da interacdo social sdo, muitas vezes, resultantes
das dificuldades de comunicacédo, em especial dificuldade na intencdo comunicativa (Schmidt,
2017).

Assim, as dificuldades encontradas nos estudantes com TEA, direcionadas a interagao
social e a comunicacdo, apresentam limitacdo em seus progressos cognitivos e escolares
(Goncalves, Walter, 2024). Muitas vezes essas dificuldades estdo representadas por atividades
restritas e repetitivas, as quais esses estudantes se dedicam por longo tempo e também por
recursos e estratégias de ensino que proporcionem o desenvolvimento de signos na
comunicacgdo. Tendo isso em vista, 0 processo de aprendizagem € o principal responsavel por
impulsionar o desenvolvimento dos processos mentais superiores (Cunha, 2019, Vieira, 2020;
Rigoletti, 2023).
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No trecho referente a subcategoria Estratégia Sensorial, destaca-se 0 seguinte relato da
professora regente de A2 (P2) durante uma das entrevistas:

A2 nédo pronuncia as palavras corretamente ela me mostra, me chama me
levando até onde tem algo que ai vai me fazer lembrar o que ela quer. Se
tiver...se ela quiser um brinquedo, ela me mostra uma cor gue remete ao
brinquedo (Estratégia sensorial — Cor) (P2).

Como se pode observar no relato da professora, hd evidéncias que demonstraram,
quando nos referimos ao estudante com TEA em contexto de sala de aula, recursos
comunicativos na interacéo e o estabelecimento de atencdo conjunta, que partiram do estudante
com TEA (Menezes; Amorim, 2015).

Em criangas com TEA, Menezes e Perissinoto (2008) identificaram as habilidades de
atencdo conjunta, e evidenciaram que com o envolvimento junto a outras criancgas e na interagdo
proposta por professores, a crianca com TEA responde a acdo do adulto como pode tomar
iniciativa de compartilhar a aten¢do com o outro. A estratégia sensorial em que A2 se apoiava
para realizar a comunicacao apresentava a habilidade de expresséo sem a apropriacdo de um
cddigo estruturado, de modo ndo verbal e ndo oral. Isso evidenciava o quanto A2 estava
partilhando com a professora em contexto de sala de aula a linguagem e as praticas sociais.

No momento, em que a aluna pontou a cor do objeto faltante que ela desejava,
procurando mostrar a professora sua necessidade, nos permitiu identificar a vivéncia com o
vocabulario em uma agéo sensorial de A2. Estudos mostraram que o envolvimento da crianga
com TEA em situacbes que favorecam padrées de modelos de suporte natural, como em
contexto de sala de aula, favorecem a participacdo sensorial e perceptiva do estudante
(Deliberto, Adurens, Rocha, 2021).

Estes estudos evidenciaram, ainda, que o envolvimento da crianga com TEA em
situacOes de rotina em que tenham o envolvimento com interlocutores que favorecem padrdes
de modelos de suporte natural facilita a participacdo sensorial e perceptiva, qual seja o
vocabulario. O uso de objetos no contexto de histdria pode, nesse sentido, permitir as criangas
com TEA a participagdo de forma a vivenciar o vocabulério durante sua agdo sensorial,
perceptiva e motora.

No trecho referente a subcategoria Estratégia Simbolo, destaca-se o seguinte relato da
professora regente (P2) do A2 durante em um dos encontros com a pesquisadora e a

comunidade escolar durante o processo das intervengoes:
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[...] ou em outro momento a gente tinha confeccionado uma maquete com 0
sistema solar, e ela adora os planetas e ela estava me pedindo a maquete dela,
estava me pedindo, ai ela me chamou na sala e me levou até um painel que tem
na sala, nesse painel tem um sol, ela apontava para aquele sol, dai eu me
lembrei que a gente tinha confeccionado o sistema solar, fui la no armério e
peguei o dela e entreguei e ela ficou feliz (professora da uma risada com
empolgacéo) porque eu tinha entendido a mensagem dela (P2).

Como se pode observar, A2 se apropria de uma estratégia de comunicagdo ao apontar
para uma imagem, utilizada para expressar sua necessidade por meio de uma imagem. A
crianca, com TEA, se apropriou do conteudo que representava a imagem, sendo este o simbolo.
Os simbolos sdo definidos por um significado (sentido) que podem ser representados por
sistemas manuais, objetos (sistemas tangiveis), fotografias, pictogramas e a escrita (FAQ
SBFA, 2022; FAQ SBFA, 2023; Montenegro, et. al., 2023). Assim, 0 processo de comunicacao
reflete papéis sociais, estilos individuais, estratégias, habilidades e intencdes daqueles que estdo
envolvidos (Deliberato, Gongalves 2022) como no caso de A2 ao se comunicar com a
professora regente.

Os simbolos, portanto, podem ser assistidos (ex: figuras, objetos tangiveis, escrita) ou
ndo assistidos (ex: vocalizagbes, gestos ou sinais manuais) e variar em termos de iconicidade e
transluscéncia (Nunes; Quiterio, 2024). Estas autoras ainda exemplificam que podemos em trés
figuras configurar diferentes aspectos: em uma figura pode conter a fotografia de um menino
de cabelos castanhos, deitado de brugos, vestindo uma camisa vermelha; em outra figura pode
conter a imagem do desenho de um menino de cabelos castanhos, usando blusa vermelha e
calca azul; e em outra figura pode conter a palavra “menino” escrita em letras maitsculas.

A aluna A2 apontou para a professora a imagem que representava a fotografia real do
elemento Sol, e essa iconicidade contribuiu para que a professora regente fizesse a associagao
ao trabalho que haviam desenvolvido em formato de maquete do sistema solar. Essa situacdo
permitiu que evidenciassemos a iconicidade que a figura representava para a A2, uma vez que
sua busca por uma imagem proxima ao real favoreceu a compreensao da professora regente
para a oferecer a A2 o que desejava. Cabe notar que Nunes e Quitério (2024) evidenciaram que
aiconicidade é a facilidade de associar o simbolo ao contetdo da figura que se refere e que isso
pode variar. Assim, a fotografia real de um sol, seria considerada mais iconica do que a imagem
de um desenho do sol ou da palavra escrita sol, uma vez que apresenta mais semelhancgas com

seu referente (sol).
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5.1.2 Habilidade do estudante

A habilidade do estudante foi identificada pela mae de Al (M1) e profissional de apoio
de Al (PA1) nas subcategorias 2.1) desempenho motor e 2.2) desempenho sensorial.

Com relacgdo a subcategoria desempenho motor, foram identificadas as especificidades
e progressos do desempenho motor de Al, conforme verificado no relato da mée (M1) durante

uma das entrevistas:

N&do, ele ta andando solto, andou com 7 anos de idade, ele tem umas
limitacGes, ele anda assim com muita dificuldade que tem hora que eu acho
que ele vai cair, mas ele se apoia e ele ndo esta mais cadeirante ndo, a cadeira
dele estéa aqui, até a fisioterapeuta indicou que a gente tinha de ter a cadeira
dele, mas até quando a gente leva no carro, pra sair na rua com ele ele ndo
aceita mais a cadeira (M1).

A profissional de apoio completou, durante uma das entrevistas, sobre os cuidados

necessarios com Al, devido as suas limitagdes na deambulacao:

tem que ter muito cuidado com ele, porque ele ndo quer usar a cadeira de rodas
mas se vocé ndo tiver por perto ele corre risco de cair, ele tropega com
facilidade e eu estou falando pelo espaco mesmo que ndo €é (se referindo a
acessibilidade da escola)...todo de azulejo como a gente chama, entdo tem que
estar proximo dele o tempo todo € isso... (PAL).

Quanto a subcategoria desempenho sensorial, a mae de Al relatou durante uma das
entrevistas, sobre sua participacéo relacionados aos aspectos sensoriais (auditivos, visuais e/ou

tateis):

ele era bem molinho e ai eu ndo sabia como me comunicar com ele, tudo que
ele queria ele me mordia, ele vinha beliscar e eu tinha assim, eu sofri muito,
porque eu achava que aquilo eu ndo ia dar conta ndo ia conseguir entender ele
(M1).

A méae complementa sobre quando Al chega a escola e interage com a professora

regente (P1), em uma das entrevistas, ainda na subcategoria desempenho sensorial

[...]Ele chega na escola e ele vé a P1 ele ja se senta no chao, € o jeito assim
de ele ficar alegre, mas isso eu estou muito prejudicada com esse gesto de A1,
a gente sai na rua, quando A2 desce do carro e vé uma pessoa, e a pessoa vai
falar com ele, ele ja tem aquele gesto assim de ficar alegre e se sentar no
ch&o...isso eu gostaria de melhorar (M1).
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Os aspectos motor e sensorial, que podem estar presentes no estudante Publico da
Educacéao Especial com NCC, sdo importantes destaque para as habilidades distintas que estes
podem apresentar.

As habilidades motoras, referem-se aos movimentos e a¢fes que podem ser natos, mas que
necessitam ser aprimorados e estdo relacionadas a capacidade da pessoa em controlar e coordenar
0S movimentos do corpo para execucao das agdes necessarias, como as atividades escolares. Em se
tratando do ambiente escolar, sdo inimeros os beneficios acarretados pelo estudante que apresenta
um bom dominio motor (Orbolato, Manzini, 2024).

Em relacdo as habilidades distintas, enquanto diversidade do estudante com NCC,
pesquisadores em Nunes, (2003); Von Tetzchner, (2009); Deliberato, (2010) apontaram a
necessidade em caracterizar as diferentes habilidades comunicativas desses estudantes.

Em funcdo de suas caracteristicas fisicas e ambientais, os estudantes com NCC podem
ter habilidades distintas ndo s6 por suas caracteristicas sensoriais-perceptivas, motoras,
cognitivas e linguisticas, mas, também, apresentar diferentes modalidades comunicativas, em
funcdo do interlocutor, ambiente e tarefa (Nunes, 2003; Von Tetzchner, 2009; Deliberato,
2010).

Essas modalidades comunicativas distintas dos estudantes com NCC podem ser
consideradas como expressoes verbais (emissdo de sons e de palavras), expressdes nao verbais
(gestos indicativos, gestos representativos, movimentos de cabeca, expressdes faciais e
expressdes combinadas) e expressGes verbais e ndo verbais associadas (Deliberato, Guarda,
2007). E possivel concluir que a comunicagdo aumentativa e alternativa favorece o
desenvolvimento de contetdos na comunicacao, ampliando as expressdes verbais e ndo verbais
do estudante com NCC (Deliberato, Guarda, 2007; Deliberato, 2010).

Quando se considera as habilidades distintas do estudante com NCC, nos aspectos
verbais e ndo verbais da linguagem, é possivel assegurar as competéncias linguisticas e
comunicativas, que pode ser essencial para o desenvolvimento de estratégias eficazes de
intervencao e apoio a comunicacdo (Walter; Gongalves, 2024).

A coordenadora pedagdgica também levanta aspecto importante sobre a habilidade do
estudante, em relagdo a subcategoria motora, em um dos encontros com a pesquisadora e a
comunidade escolar durante o processo das intervengdes, quando se refere aos estudantes Al e
A2:

Temos muita tarefa, mas vamos comegar més que vem, e escutarmos as
professoras de apoio, porque Al é bem diferente de A2, até porque A2 ja
compreende, ja reconhece alfabeto, ja escreve, é bem diferente de A1. Ontem
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mesmo a mae comprou uns adaptadores, engrossadores e ontem ela, (se
referindo a A2) ja estava ali treinando e escrevendo, e com auxilio da
profissional de apoio ali do lado, ela ja consegue, mas com Al vao ser
estratégias bem diferentes. E interessante depois a professora de apoio de Al
é importante participar dessa producdo (se referindo a intervencdo da
pesquisadora) porque ela estara ali executando algum recurso com os alunos
(CP).

Assim, € evidente que o impacto das habilidades motoras interfere nas habilidades para
a leitura e escrita, e a literatura discute que a competéncia linguistica apoia o desenvolvimento
das competéncias para a escrita e quando existe a auséncia da competéncia linguistica é evidente
a consequente dificuldade na aquisicdo das habilidades para a leitura e a escrita do estudante
Publico da Educacdo Especial com NCC (Deliberato, 2024).

O uso de sistemas, recursos, estratégias e técnicas eficazes as reais necessidades do
estudante permite o acesso as normas da nossa lingua, amplia as competéncias comunicativas
e participacdo da aquisicao da escrita, sendo a aquisicdo da escrita para os o estudante Publico
da Educacéo Especial com NCC um caminho para a autonomia e ampliacdo de competéncias
(Smith, 2015, 2017; Deliberato, 2024).

A identificacdo das solucdes que irdo permitir, ao estudante Publico da Educacéo
Especial com NCC, acesso as habilidades de leitura e escrita (Smith, 2015, 2017) tem no tempo,
fator fundamental na busca dessas solu¢Ges, uma vez que ensinar a todos os estudantes exige
tempo, e é preciso reservar tempo para ensinar o estudante Publico da Educacao Especial com
NCC em atividades que sejam significativas, motivadoras, interessantes e interativas,
oportunizando com qualidade a aprendizagem (Hassinger-Das et al., 2017; Smith, 2017;
Deliberato, 2024).

Nesse sentido, o professor deve analisar qual a tarefa motora que o estudante devera
realizar para executar a atividade em sala de aula. Portanto, deve-se verificar se serdo
necessarias adaptacdes das atividades para contemplar as habilidades motoras e caracteristicas
sensoriais particulares do estudante Publico da Educacdo Especial com NCC (Orbolato,
Manzini, 2024).

Como discutido, por Light; MacNaughton (2014, 2015); Deliberato (2024): Fatores
intrinsecos, assim como os fatores extrinsecos, desenvolvimento de competéncias, e 0
vocabulério, sdo todas condi¢Bes fundamentais que podem interferir diretamente na

comunicacéo e na aprendizagem do estudante Publico da Educacéo Especial com NCC.
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5.1.3 Vocabulario

O vocabuléario de Al e A2 foi identificado pela area de interesse dos mesmos pelas
professoras (P2), profissional de apoio (PA1), diretora (D) e mée (M1).

Com relacdo a Al, a diretora (D) relatou, durante uma das entrevistas, que ele “pega
umabolaele j& olha, levanta a cabeca e fixa o olhar, entdo a gente ja entende que ele se interessa.
7 (D)

A mae (M1) comentou sobre o como identifica o vocabulario de interesse de Al durante

uma das entrevistas:

Eu tenho de esperar ele chegar até o local aonde ele esta pedindo as coisas e
geralmente ele quer o danone e eu ndo estou conseguindo entender e ai eu
pergunto assim pra ele Al vocé que agua? ele demonstra (faz gesto com a
cabeca do néo) que ndo, vocé quer pao? ele demonstra (faz gesto com a cabeca
do ndo) que ndo, ai depois ele vem até a porta da geladeira e ai ele deu pra
explicar uma palavra assim “nem em” e eu ndo sei o que € esse “ nem em”, ai
depois que eu peguei o danone foi que eu descobri que é o danone. Eu tenho
de estar adivinhando as coisas que Al quer (M1).

A profissional de apoio (PAL) identificou o vocabulario de interesse de A1l em um
acontecimento especifico, em um dos encontros com a pesquisadora e a comunidade escolar

durante o processo das intervencgdes:

Hoje eu consegui ver uma coisa, a mae chegou pra buscar ele, e ele deu um
grito mas foi um grito de felicidade entéo isso ai eu consegui identificar, se
ele fizer “cadé” e olhar de cara feia eu ja sei que ele ta ficando triste, isso ai
eu consigo identificar mas pra eu me comunicar com ele (PA1L).

O vocabulario da &rea de interesse de A2 foi identificado pela professora regente (P2)

durante uma das entrevistas:

Entendo que a gente tem que estar atento o tempo todo a essas criangas,
quando ela vé alguma crianga no parque comendo biscoito, ai ela ja aponta
logo ou entdo ela ja mostra e fala biscoito, e comeca a falar o nome do biscoito
e ai ela j& vai até a coleguinha, ela vai chega e futuca a coleguinha, pega no
brago da colega e aponta o biscoito e a colega vai 1a e compartilha com ela,
mas o tempo todo é aten¢do mesmo (P2).

A professora (P2) cita outro exemplo, durante uma das entrevistas:

Teve um dia que foi até engracado porque a A2 chega na sala, abraca a gente
é aquela folia e teve um dia que ela chegou na sala e ela sentou, e eu e a
monitora dela estavamos conversando s6 que a gente ndo estava conversando
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em direcéo a porta e a gente ndo percebeu quando ela entrou na sala, e quando
ela foi pra cadeira ela disse: “M. (dizendo o seu proprio nome) ta aqui!” E ela
falou assim pra chamar nossa atencao, pg ela tinha entrado na sala mas a gente
ndo tinha visto ela e repetiu “M. (dizendo o seu proprio nome) ta aqui!” Entdo
guando ela quer algo e que a gente ndo esta percebendo ela vem, e ela puxa, e
ela mostra algo, entdo ela quer atencdo naguele momento (P2).

A partir dos relatos de fala, é possivel considerar que a comunicacdo aumentativa e
alternativa favorece o desenvolvimento de conteudo, portanto, do vocabulario do estudante
Publico da Educacdo Especial com NCC (Paura, 2009; Deliberato, 2010; Walter, 2016;
Deliberato, Von Tetzchner, 2019; Goncalves, Walter, 2024; Nunes, Quiterio, 2024). Os
estudantes necessitam de oportunidades que favorecam o desenvolvimento de suas habilidades
funcionais, com foco na aprendizagem, independéncia e comunicacdo eficiente.

Com relacdo ao vocabuldrio Beukelman e Mirenda (2007) salientaram que as
caracteristicas dos parceiros, como idade, género, formacdo educacional, papel social, entre
outros, também contribuem para as diferentes escolhas dos vocabularios utilizados. Ainda,
Beukelman e Light (2020) descreveram o uso de quatro vocabularios que constituiriam uma
interacdo social em estudante Publico da Educagdo Especial com NCC, sendo estes:
cumprimento, conversas, compartilhamento de informacGes e despedida. Esse todo pode ser
afetado levando a modificagbes dos temas durante suas interacdes (Paura, 2009, Paura,
Deliberato, 2014; Deliberato; Von Tetzchner, 2019).

Em Paura (2009) a pesquisadora realizou um estudo com o levantamento de
vocabulérios que poderiam contribuir com as competéncias do estudante Publico da Educagdo
Especial com NCC. Sdo diversos os fatores intervenientes na escolha das mensagens e do
vocabulario desses estudantes, uma vez que, ainda que tentemos contemplar a comunicacao do
estudante com NCC, com uma selecdo prévia de vocabulario para apoiar a comunicacao, isso
ndo resulta em um acesso integral da comunicacdo, uma vez que é impossivel prever todos 0s
contextos, rotinas, situacdes, necessidades, objetos, parceiros, em que esse estudante ird se
comunicar. Assim, o processo de selecdo do vocabulério é dindmico e deve ser visto como
crescente (Paura, 2009; Paura, Deliberato, 2014; Beukelman, Light, 2020; Deliberato, VVon
Tetzchner, 2019; Nunes, Quiterio, 2024).

O vocabulario que faz parte da rotina escolar do estudante Publico da Educacao Especial
com NCC, tem impacto significativo na rotina escolar tanto nos aspectos da interagéo,
comunicagdo como aprendizagem (Smith, 2017; Deliberato, 2017; Deliberato, Von Tetzchner,
2019). E sdo os estudantes com NCC, amparados por um vocabulario coerente a suas

realidades, que poderdo acompanhar as instru¢bes do professor, assim como, relacionar
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conteddos com aprendizagens anteriores (Nunes, Quitério, 2024). Os vocabularios
implementados na comunicacdo aumentativa e alternativa do estudante Pablico da Educacéo
Especial com NCC, raramente sdo realizados com a participacdo dos mesmos, sendo
previamente construidos pelos participantes da comunidade escolar sem necessariamente ter
relagdo com os interesses e motivacao e isso se projeta na falta de oportunidades na participacéo
das interacGes sociais, € no aprendizado de novos vocabularios (Deliberato et al., 2018;
Massaro, 2022; Nunes, Quiterio, 2024).

Uma vez que a selecdo de um vocabulario de CAA para o estudante Pablico da
Educacdo Especial com NCC, sera selecionada por um participante da comunidade escolar,
deve ser considerada as necessidades comunicativas, 0s objetivos, as experiéncias pessoais,
diferentes ambientes, a participacdo do estudante e da comunidade escolar, com organizacéo e
planejamento, na busca por garantir a participacao desse estudante na escola (Deliberato, Paura,
2014; Deliberato; Von Tetzchner, 2019 Nunes, Quiterio, 2024).

5.1.4 Habilidade do interlocutor

Nesta categoria, a diretora (D) relatou sobre Al e A2, e relatos das professoras regentes
de Al e A2, exemplificaram a subcategoria atitude.

A diretora relatou sobre como perceber o que os estudantes A1 e A2 querem informar

algo, durante uma das entrevistas:

[...] quando eu perguntei pra ela se ela tinha gostado da monitora nova ela
sorriu, para mim aquilo era um “SIM” e isso pra mim diz muito, a forma de
linguagem a gente utiliza dentro do que a gente tem, nés todos temos nossas
limitacOes, né, acho que tem que ter em nods a sensibilidade em perceber o
outro que vai permitir a comunicacdo e a linguagem. Eu penso que esse é um
dos caminhos que pode nos conduzir a ter éxito diante do ser humano, do
aluno néo falante (D).

Ela complementa a importancia de estar atento a linguagem dos estudantes, em uma das

entrevistas:

[...] eu, as vezes fico parada olhando Al e olhando A2 e n&o so6 eles mas 0s
alunos da escola em si e a gente observa que até os falantes tem horas que eles
ndo externam verbalmente, mas através do corpo vocé percebe o que a crianga
ta falando, entdo aquela crianca que levanta o tempo todo, que ndo consegue
sentar pra poder fazer uma atividade entdo assim, no caso de Al e A2 ¢ estar
atento mesmo, é estar sensivel a ouvir o outro, a prestar aten¢do no outro,
compreender as limitacBes do outro né, assim como nds temos as nossas e a
partir do momento que a gente compreende que a linguagem n&o se limita so6
a questdo da linguagem verbal, a comunicacio acontece as vezes ndo téo
eficaz ou de forma como a gente espera. Por exemplo, Al quando a gente néo
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consegue decifrar algo que é o que ele esta pedindo a gente fica olhando em
torno dele pra ver o que chamou a atencao dele, o que é gue esta de diferente
ali no entorno dele, o que foi que passou ali naquele momento[...] (D).

A professora regente de A2 também expressou sua atitude com relacdo ao estudante,

durante uma das entrevitas, como pode ser observado a seguir:

[...] ai eu tento de vérias formas me comunicar com ela até eu chegar na
resposta que eu acho que ela pode me oferecer de melhor, quero ouvir se ela
td com fome ela fala (A2 estd com fome) (P2).

A professora regente de Al relatou, durante uma das entrevistas, sobre a atitude dos
interlocutores, frente ao estudante Publico da Educacdo Especial com NCC, em relagdo ao
impacto significativo na permanéncia na escola e nas relacbes que pode estabelecer com seus

pares e toda a comunidade escolar:

[...]e as vezes com os colegas eles chegam assim, e ficam preocupados com
ele (se referindo a Al), quando ele chora os colegas dizem “prd, Al esta
chorando, foi o que? ““ e eu explico pra eles, todos tem esse acolhimento com
Al..e Al acaba sendo muito mais assim com as meninas € com 0S outros
servidores da escola, porque elas vao pra ajudar, porque assim tem vez que ele
chora, ai ele chuta, ele morde muito muito mesmo entdo assim naquele
momento nada estd bom e acaba mobilizando a todos tentar entender, é
diretora, é porteiro, as meninas da cozinha que acabam indo também, ou
mesmo pra brincar também, pra chutar uma bola...porque a PA1 muitas vezes
tem coisas que ela ndo consegue s6, como pra locomover ele nesse momento,
de choro, nesse momento ela ndo consegue tirar ele e acaba mobilizando todo
mundo, até ver o que ele quer, até atender a necessidade dele (P1).

Neste contexto, a professora regente de A2 (P2), relatou uma das observacGes dela
durante uma atividade com A2 que contempla a atitude dos interlocutores frente o estudante
Publico da Educacdo Especial com NCC, em um dos encontros com a pesquisadora e a

comunidade escolar durante o processo das intervengoes:

Tem momentos na sala que eu coloco A2 como ajudante, pra entregar 0s
cadernos dos alunos e eu falo o nome pra ela e ela vai procurando na sala e
ela reconhece todo mundo e leva e quando alguém n&o estd , como um dia
gue a colega foi ao banheiro, ela ficou girando na sala procurando a colega
(risos) sem encontrar a colega e quando a colega entrou na sala, de pronto
ela foi até a colega e entregou...quando na sala tem alguém fazendo barulho,
ela vem me dizer e quando ela néo fala o nome do aluno, ela vem, me chama,
me pega e me mostra quem é que esta fazendo barulho, ou que esta em pé
(risos), uma vez um colega até falou assim *“ 6 pro A2 é dedo-duro”, porque
0 que ela vé ela vem ca me contar (risos) (P2).
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A habilidade dos interlocutores, participantes da comunidade escolar, oferece suporte
mais efetivo as necessidades do estudante Publico da Educacdo Especial com NCC. Light e
Mcnaughton, (2014, 2015, 2017) destacam aspectos importantes na literatura sobre o uso da
CAA aos parceiros de comunicacdo com o estudante, a respeito dos fatores intrinsecos e
extrinsecos. Os fatores intrinsecos, estdo relacionados a pessoa com necessidade complexa de
comunicagdo no uso da CAA para o conhecimento dos dominios (Linguistico, Operacional,
Social e de Estratégia) e as capacidade e habilidades destes estudantes, indicando que a
motivacao, atitude com os sistemas alternativos de comunicacéo, confianca e a resiliéncia séo
necessarios para o sucesso do uso da CAA.

Enquanto no fator extrinseco, se refere ao papel social da comunicacéo, seus objetivos
e a necessidade da capacitacao e envolvimento dos interlocutores que fazem parte da rotina da
pessoa com necessidade complexa de comunicacdo. Alguns desses fatores se referem as
barreiras do meio ambiente, assim como, habilidade que os parceiros de comunicagdo possuem
em relacdo a CAA (Deliberato 2010; Deliberato, 2022).

A atencdo compartilhada desempenha papel importante e decisivo para o melhor
desempenho da linguagem, pois ird favorecer condi¢Bes para a comunicacdo social e a
compreensdo mutua entre os participantes desta comunicacdo, interlocutor e o estudante
Publico da Educacdo Especial com NCC. Isso fundamenta as agdes que permitem o uso da
CAA (Salomao, 2012; Deliberato, 2022). Quando o estudante Publico da Educacdo Especial
com NCC conseguir produzir sons da fala, portanto, produzir palavras ou frases, que tenha a
funcdo comunicativa, os participantes dessa comunicacdo devem elogiar e valorizar essa fala
que se apresenta no estudante (Sameshima, 2011; Massaro, 2016, Walter,2016).

Neste contexto, (Massaro, Deliberato, 2013; Deliberato, Gongalves, 2022) reforgaram
gue os participantes da comunicacao, interlocutores e o estudante Publico da Educacéo Especial
com NCC, estabelecem entre si comunicacao que se modificam de acordo com o contexto, as
atividades e tarefas envolvidas nos diferentes momentos das trocas comunicativas.

Perante o uso da CAA, a pessoa com deficiéncia e NCC pode compreender diferentes
contetidos e organiza-los para expressar suas inten¢fes de forma mais estruturada (Massaro,
Deliberato, 2013; Deliberato, Goncalves, 2022), desde que os interlocutores, portanto
participantes da comunicacdo, possam interagir, escutar, enxergar, oferecer possibilidades

comunicativas.
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5.1.5 Mediagéo da equipe

Na categoria mediacdo da equipe, a profissional de apoio (PAl) e a professora do
atendimento educacional especializado (PAEE?2) relatou sobre recursos e estratégias utilizadas
com Al e A2.

A profissional de apoio (PA1) relatou sobre a estratégia que utiliza para auxiliar na
alimentacédo do estudante Al, durante uma das entrevistas, como pode ser observado a seguir:

A alimentacdo dele tem que ser toda com auxilio e ndo é, ele ndo se alimenta
sozinho a 4gua também, a mde me orientou como que fazia para dar a 4gua
dele, segurar a cabecinha dele, ndo pode dar &gua de qualquer jeito, tem que
segurar e levantar a cabecinha dele para ele acabar ndo entalando com a agua,
agora a comida ele ndo pega a colher por exemplo ele ndo pega, agora ndo é
que eu to dizendo que ele ndo faz isso em casa, que ai € uma outra historia, é
um outro ambiente né, talvez a forma de pegar seja diferente , mas eu to
falando na escola ainda ndo consegue fazer essas coisas, ai também nado quer
dizer que ndo venha a fazer mas ainda ndo consegue a sopinha mesmo tem
gue colocar na boca, a bolachinha tem que dar na boca...e em relagdo a sua
pergunta eu ponho na boca dele e se ele ndo quiser ele vai rejeitar, por
exemplo, eu td...coloco &4gua na boca dele é um vasinho e ai ele ndo suga, se
ele ndo suga eu ja sei que ele ndo quer a &gua, ai eu vou e coloco o danone no
canudinho, a mée coloca o canudinho, dai ja vem tudo arrumadinho, tudo
preparadinho somente para dar pra ele , coloco o canudinho e ele suga o
danone, dai eu sei que ele quer tomar o danone, entdo dou o danone pra ele, é
dessa forma (PA1).

A professora do atendimento educacional especializado (PAEE2), durante uma das

entrevistas, informou sobre o recurso que utiliza com a aluna A2:

[...] e 0 que eu usei com ela foi um recurso visual, que a gente usa no AEE,
(faz um gesto de jéia com o dedo polegar) o legal pra sim e o legal pra baixo
pra ndo, entdo eu percebi que ela ndo me dava resposta entdo eu comecei a
mostrar pra ela que ela poderia me responder, entdo eu comecei a fazer
perguntas pra ela j& pra ela me responder com o sim ou com 0 ndo ja que ela
tem muito essa questdo da ecolalia, a gente pergunta e ela repete a pergunta,
ela ndo me da uma resposta do que eu estou perguntando, ai eu consegui um
pouco dialogar com ela com esse recurso visual (PAEE2).

A professora regente de A2 (P2) identifica estratégia de mediacdo ao estudante Publico
da Educagéo Especial com NCC, em um dos encontros com a pesquisadora e a comunidade

escolar durante o processo das intervengoes:

Para complementar a fala de P1 com a A2 a gente consegue fazer algo
diferenciado que abrange a criancga, nessa atividade de colocar a primeira
letra da palavra eu fiz com A2, ela ouvia 0 nome do animal e ela desenhava
o animal, os outros escreviam a palavra e ela desenhava. (P2)
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A mediacdo tem papel fundamental nas relagdes entre a comunidade escolar e 0 0
estudante Publico da Educacdo Especial com NCC. Desde estudos como o de von Tetzchner et
al. (2005), ja se discutia a importancia que o ambiente escolar tem para a mediacdo e
implementacao da CAA. Nesse interim, nos anos iniciais da educagéo basica, os estudantes com
NCC que se encontram em fase de desenvolvimento, serdo 0s que mais se beneficiardo da
mediagéo no contexto escolar (Deliberato, 2022).

Nesse sentido, essa mediacdo pedagdgica, promovera desenvolvimento e instrucdes,
criando oportunidades nas praticas pedagogicas ao estudante Publico da Educacdo Especial
com NCC. Assim, entender a medicacdo é perceber que ela é gerida por processos psiquicos
que se constituem pela relagéo entre os interlocutores pela cultura e etc. Sendo cada estudante
com NCC um ser em expansdo, a mediacao serd fundamental. Sendo uma atividade prética
cultural e historicamente desenvolvida, a mediacdo se produz a partir de uma estrutura e de
processos psiquicos humanos decorrentes da combinacao entre sujeito, ferramentas culturais e
objeto. Resumidamente, portanto, os individuos sdo seres ativos do seu desenvolvimento e que
se apropriando da medicacdo alcangam resultados mais satisfatorios nas praticas escolares
(Vygotsky, 2003; Deliberato, 2024).

Pode-se considerar que o que desafia o professor € garantir que ao ser o interlocutor do
estudante e mediar relacbes comunicativas e de aprendizagem com ele, seja considerada a
individualidade cultural e seus interesses, portanto, suas particularidades de modo que ele possa
explorar por meio da mediacdo pedagdgicas seu potencial maximo indo além pela mediacdo
pedagdgica indo além da execucdo de planejamentos (Fonseca, Magalhdes, 2022; Massaro,
2016).

As autoras ainda reforgam, que quando ocorre a implementacéo de recursos de CAA, a
medicacdo é fundamental, principalmente para que o estudante possa potencializar suas
capacidades de aprendizagem e 0 maior acesso as possibilidades de aprendizagem (Fonseca,
Magalhdes, 2022; Camalionte, 2022). Para tanto, é preciso pensar em estratégias de mediagédo
para aumentar as tentativas comunicativas e de aprendizagem na interacdo, as
problematizacGes, as trocas de experiéncias, e resolucdo de problemas (Colaco, et al., 2007;
Massaro, 2016; Camalionte, 2022).

Massaro (2016) em sua tese, descreve a mediacdo do professor e da pesquisadora em
relagdo ao uso dos sistemas suplementares e alternativos de comunicacao na rotina de atividades
prevista em um programa de intervencao para criancgas da Educacdo Infantil. A

pesquisadora destacou que o vinculo e a formacdo dos professores participantes da
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comunicagdo do estudante Publico da Educacdo Especial com NCC é decisivo na oferta de
melhores estratégias instrucionais de suporte da CAA. Os resultados demonstram que a
mediacdo do ensino, as estratégias, as atividades precisam estar adaptadas com a CAA, discute
a pesquisadora, uma vez que isso serd fundamental para que esses estudantes com NCC
aprendam a ler e a escrever. Se os professores que estdo diariamente com essa crian¢a néo
souberem usar a CAA, dificilmente havera interac@es efetivas, apropriacdo dos conhecimentos
e possibilidades efetivas de aprendizagem.

Outro ponto importante a destacar foi a dedicacdo das professoras no processo de
mediacdo pedagogica. Foi notavel que a comunicacdo expressiva do estudante foi se
constituindo do modo mais autdnoma, favorecida pelo aumento das possibilidades
comunicativas. Sendo assim, as professoras utilizaram, intencionalmente, recursos de TA e
CSA nas situacOes de ensino, o que exigiu delas durante o processo, a escuta reflexiva, o olhar
cuidadoso, de modo atento as singularidades do estudante durante a interlocucdo (Camalionte,
2022).

Se faz necessario a formacdo continuada do professor, assim como de toda a
comunidade escolar, na busca pela mediacdo pedagdgica ao estudante Publico da Educacgéo
Especial com NCC, para conhecer e compreender os melhores caminhos que auxiliam as trocas
comunicativas e de aprendizagem entre os mesmos (Massaro, 2026; Camalionte, 2022).

5.1.6 Recursos

Na categoria recurso, a coordenadora do atendimento educacional especializado
(CAEE) e a professora do atendimento educacional especializado (PAEE?2) relatam sobre
recursos e estratégias utilizadas com Al e A2.

Na entrevista inicial com os participantes da comunidade escolar, o recurso foi

evidenciado, como presente na fala da coordenadora do atendimento educacional especializado:

[...] vocé pode trocar também a cor do cabelo pra ficar parecido com a crianca,
dai eu imprimo os quadradinhos (em formato de régua) com as imagens, eu
plastifico e faco um furinho na quina do quadrado de uma das imagens e ai
coloco a argolinha de um chaveiro, dai eu fago um chaveiro pra cada coisa,
chaveirinho de comando de atividades, chaveirinho para necessidades [...]d&
pra dividir cada chaveirinhos para uma area, entdo para rotina escolar, para
necessidades né...quero agua, quero ir ao banheiro para dores também, porque
as vezes a crian¢a ndo consegue comunicar mas fica agressiva, fica agitada e
ndo consegue comunicar e pode ser uma dor que ela esta sentindo (CAEE).
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A participagdo do professor no uso de recursos de comunicagdo aumentativa e
alternativa, foi analisada no estudo de Silva et. al. (2013), que verificou a interacdo entre
professor e estudante Publico da Educacdo Especial com NCC no uso de estratégias e recursos
de CAA na escola, antes e apo6s intervencdes. Constatou-se que apos o uso da CAA, a interacdo
alcangou niveis maiores de interacdo em compara¢do aos episodios sem o0 uso da mesma, tanto
com os professores como com 0S Seus pares.

Isso evidencia 0 quanto recursos e estratégias de comunicacdo podem ser importantes
no que configura as ac6es do professor ao estudante Publico da Educacdo Especial com NCC.
Outra questdo, foi que inicialmente os pesquisadores evidenciaram que a professora
demonstrou uma certa a tendéncia a utilizacdo de simbolos de CAA priorizando no ensino de
conceitos e para ferramentas de comunicacdo, porém essa percepcdo foi se modificando
conforme a professora se apropriava e incorporava em sua pratica conhecimentos a respeito da
CAA (Silva, et al., 2013).

Carnevale, et. al. (2013), reforgcou o uso do recurso de comunicagdo aumentativa e
alternativa para potencializar a participacdo do estudante nas atividades pedagogicas. Os
pesquisadores realizaram entrevista aberta em grupo com vinte e trés professores que atuavam
numa escola especial a estudante Publico da Educacdo Especial com NCC. Demonstram que o
desconhecimento a respeito da CAA estava presente entre os professores, evidenciando a falta
de sistematizacdo no uso dos recursos, gerando condicOes desfavoraveis para que os estudantes
ocupassem o papel participativo em seu processo educativo.

A professora do atendimento educacional especializado (PAEE2), em uma das
entrevistas, reforcou a necessidade do uso de um recurso Unico para o estudante utilizar em

todos 0s seus contextos/ambientes:

Eu vou falar, eu acho que o que poderia contribuir para essa comunicagdo é
gue a gente tivesse um recurso Gnico, mesmo que inicial, um recurso que fosse
usado na escola, em casa, né.num AEE. Por exemplo, que a gente
conseguisse...porque, é se fosse usar uma pista visual, uma imagem de agua e
se todo mundo fizesse uso daquela imagem tanto em casa quanto na escola,
AEE e outros lugares que ele estaria presente a gente iria comecar a construir
com ele uma comunicagdo Unica, uma comunicagdo pra ele (PAEE2).

Evidenciando os conceitos de baixa, média e alta tecnologia, conforme é possivel
constatar em Rocha (2013); FAQ SBFA, (2022); FAQ SBFA, (2023) e Montenegro, et al.,
(2023) O uso de recursos de baixa e média tecnologia permeou as a¢des da comunidade escolar

no estudo.
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A comunidade escolar, se apropriou da baixa tecnologia como pranchas de papel,
cartBes com pictogramas ou fotos, simbolos impressos em cadernos, e objetos concretos usados
para se referir a mensagem a ser comunicada e a média tecnologia como 0s programas e
dispositivos maveis, sendo o portal do programa Arasaac, usado pela comunidade escolar.

A partir do que os profissionais do atendimento educacional especializado informam,
na intervencgdo, a pesquisadora estimulou o uso do material adaptado composto por: histéria
impressa; envelopes com as figuras das palavras de cada frase da historia; imagens dos adjetivos
que seriam trabalhados com o grupo escolar todo; letras emborrachadas e ampliadas com
textura. De modo coletivo, com todos os estudantes, a pesquisadora construiu 0S espagos que
caracterizavam a historia, apoiada a figuras adaptadas para contemplar a estudante com NCC,
auxiliando na compreensdo, memdria e atencdo a historia do grupo escolar.

Para usar o material, a estudante com NCC recebeu auxilio da professora regente e da
profissional de apoio que acompanharam a interven¢do. Em alguns momentos, a professora
regente fazia pausas para a estudante se comunicar usando o recurso, sem acelerar com a
atividade, mas de modo que a estudante com NCC seguisse, o ritmo do que ela faria com a
turma e se direcionava a aluna para perguntar se havia ddvidas, com apoio do recurso.

O apoio do recurso confere num todo de ajudas técnicas, que se modificard ao longo do
tempo, permitindo ao estudante com deficiéncia e NCC condi¢bes que permitam maior
autonomia, independéncia nos espagos escolares e ndo escolares, apoiando a comunidade
escolar em praticas de ensino, aprendizagem e comunicacdo (Manzini, Santos, 2002; Brasil,
2007; Manzini, Figuerola, 2024; Schirmer, Silva, 2024).

Nesse interim, a coordenadora pedagdgica, avaliou o impacto da intervencdo na vida
dos estudantes, em um dos encontros com a pesquisadora e a comunidade escolar durante o
processo das intervencdes: “teve impacto na vida dos alunos, a gente conseguiu nos acalmar.
”” (CP) E reforgou o olhar sobre a comunidade escolar, “a gente se uniu mais, papel do professor,
papel do monitor, isso desenvolveu outras discussdes também, maior atencdo a Educacgao
Especial, deu uma sacudida em todos nés. ” (CP)

A pesquisa colaborativa com a comunidade escolar, permitiu que os préprios membros
dessa comunidade se enxergassem como autores do que a escola pode oferecer ao estudante
Publico da Educacdo Especial com NCC, se vissem como 0 cerne, 0 centro do que a escola
pode oferecer de mudanca para as praticas inclusivas. Assim, é fundamental o reconhecimento
da necessidade de formagéo continuada aos professores e outros participantes da comunidade

escolar, para ampliar possibilidades de comunicagéo e aprendizagem do estudante Publico da
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Educacdo Especial com NCC (Carnevale, et al. 2013; Rigoletti (2018); Rigoletti e Deliberato
(2020, 2024).

5.1.7 Formacao da comunidade escolar durante o programa de intervencgéo

Na categoria formacdo da comunidade escolar durante o programa de intervencao,
foram exemplificados relatos sobre cinco subcategorias: 7.1) mediacéo no uso do recurso, 7.2)
desafio, 7.3) recurso e estratégia, 7.4) gestdo e 7.5) profissional de saude. 7.6) Familia 7.7)
Profissional de Apoio.

Com relagéo a primeira subcategoria mediacéo no uso do recurso, foram identificados
relatos da coordenadora do atendimento educacional especializado (CAEE), do professor do
atendimento educacional especializado (PAEEL), a professora do atendimento educacional
especializado (PAEE?2) e a diretora (D).

A coordenadora do atendimento educacional especializado (CAEE) informou sobre sua
mediag¢do com uso do recurso durante o relato, em uma das entrevistas, sobre as atividades de

formacéo aos profissionais do AEE:

Eu uso um material de comunicagéo alternativa, um chaveiro com imagens,
geralmente faco chaveirinhos para utilizar (mostra uma prancha de CAA em
formato de régua com varias paginas e todas sdo presas juntamente por uma
argola de chaveiro, sendo que cada pagina em formato de régua tem 4
imagens, todas com mais ou menos 5 cm no tamanho da figura e todas sem
figura fundo) e isso eu uso nas salas de aula quando vou ajudar algum
professor, ou no consultdrio atendendo como psicéloga as criangas autistas
por exemplo, normalmente eu utilizo esses chaveirinhos com imagem que eu
crio (CAEE).

A formacéo que abrange teoria e préatica, tem um alcance transformador, como podemos
evidenciar no trecho em que o professor do atendimento educacional especializado, durante
uma das entrevistas, relata sobre a importancia dessa troca de conhecimento para a atuagdo com

0 estudante Publico da Educacédo Especial com NCC.:

A pro PAEE2 fez uma formacgdo de comunicacdo alternativa conosco (se
referindo aos professores do AEE) numa época e observando a formacéo que
a professora nos proporcionou eu cheguei no outro dia na escola com outro
olhar, muito mais sensivel e a minha comunicagdo com aquele aluno comegou
e foi pelo brinquedo que ele j& levava hd um més pra escola e ficava o tempo
todo mexendo, entdo momentos como esse por mais que tenha a necessidade
estrutural e cientifica de nos aprofundar, mas momentos como esse de pessoas
espalhando conhecimento como o de hoje eu acho que é fundamental para
mudar de fato essa comunicacdo alternativa e proporcionar melhora da
qualidade de vida para esses meninos, esses nossos alunos (PAEEL).
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A professora do atendimento educacional especializado, durante uma das entrevistas,

destaca a importancia do dialogo entre os profissionais de toda comunidade escolar:

[...] esses recursos precisam ser implementados (se referindo a comunicagéo
suplementar e alternativa). Eu sempre é€...defendo assim, que a gente precisa
na inclusdo, na rede, no municipio, de uma rede de apoio e essa rede de apoio
que deveria contar com os profissionais da salde para trazer esses
conhecimentos deles em relacdo a por exemplo a fono ia contribuir muito
nessa questdo de criar uma comunicacao com esses alunos, uma comunicagdo
alternativa, eu ndo sei qual seria o vamos dizer, o que eles véo usar, se € 0
PECS, se € o outro & que a gente tem outros sistemas de comunicagao, mas
gue precisa ser criado junto com o aluno, ele precisa conhecer os simbolos
para se comunicar e a pessoa que também vai se comunicar precisa ter
conhecimento desse simbolo porque sendo ndo existe uma comunicagdo. A
gente faz tentativas...tentativas e erros o tempo inteiro...vou usar essa pista
visual pra ver se ele consegue me responder, para ver se ele consegue me
compreender, mas as pistas visuais, os simbolos de comunicacdo alternativa
nado sdo de conhecimento do aluno ainda (PAEE2).

A formacéo da comunidade escolar trouxe a possibilidade de que os membros se vissem
como coletivos e ndo segregados em saude e educacdo. Assim, a ideia de comunidade trouxe a
possibilidade de que ao verificar a poténcia do coletivo, deixou de existir, na fala deles, a ideia
de que cada membro cumpre um papel individual, mas sim coletivo. Isso se transfere também,
durante a formacéo, no uso da comunicacao alternativa, de modo que toda comunidade escolar
entendeu a necessidade do coletivo para alcancar a comunicacdo na escola e em outros
contextos, por meio da comunicacdo alternativa, com o estudante Pablico da Educacéo Especial
com NCC.

A diretora (D) levanta, durante uma das entrevistas, a importancia da mediagdo no uso
do recurso junto dos seus pares, por meio das relacdes de troca com 0s outros estudantes,

favorecendo a aprendizagem do estudante Publico da Educacgédo Especial com NCC:

[...]...um dia desses ele tomou sopa né e ele viu coleguinhas tomando sopa e
ele disse...foi...como se estivesse dizendo “eu quero” e ele falou algo, mas nao
lembro bem, e ele tomou a sopa direitinho e ele viu 0os meninos tomando ,
entdo eu acho ¢ essa relagdo com o0 outro, essa troca...estimula outras
vivencias, outros espagos a gente ndo tem um espago digamos, um espacgo
pronto para atender as especificidades de A1 mas a gente proporciona a ele a
Viver o que 0s outros estdo vivendo, conviver com 0s outros, a vivencia a troca,
ver eles interagindo, estimula ele a querer ir , a querer participar e isso é
bom...entdo eu acho que esse estimulo coletivo ajuda muito. Acho que se
tivesse um ambiente especifico para atender as especificidades dele ndo seria
tdo desafiador como participar de tudo como todos ali estdo participando
né...desafiando (D).
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A formacdo colaborativa permite integrar a comunidade escolar, valorizando o trabalho
com reflexdes, trocas e partilhas de conhecimentos entre os participantes, abrangendo esse
estudante em todos 0s seus aspectos culturais, auxiliando esses estudantes Publico da Educacéo
Especial com NCC no enfrentamento dos desafios da educacéo inclusiva, fortalecendo a pratica
de formacdo continua dos participantes da comunidade escolar (Nunes, Schirmer, 2017;
Ferreira-Donatti, 2016; Lourenco, Rocha, 2022; Deliberato, 2022; Rigoletti, 2023).

Na subcategoria mediacdo no uso do recurso, pode ser considerado o que a literatura
indica a respeito das praticas no uso do recurso, uma vez que esta envolve a mediacéo, e
necessita de estratégias para que a comunidade escolar tenha condi¢cbes em mediar 0 uso do
recurso pedagdgico ou mesmo do recurso comunicativo, ou ainda do recurso de tecnologia
assistiva, para a realizacdo de atividades, de modo que atenda as necessidades de ensino e
aprendizagem dos participantes da comunidade escolar (Rocha, 2013).

Dada a importancia da mediag&o no uso do recurso a formacao da comunidade escolar,
em proposta colaborativa, podera fornecer suporte as necessidades dos participantes da
comunidade escolar, na mediacdo ao estudante Publico da Educacdo Especial com NCC,
fornecendo sustentacdo no uso da CAA, essencialmente com adaptacbes de atividades e
estratégias (Rocha, 2013; Massaro, 2016).

Assim, é fundamental que os participantes da comunidade escolar tenham um olhar
integral ao estudante Publico da Educacao Especial com NCC e aos seus pares que irdo compor
a sala de aula, para de fato desenvolver as praticas comunicativas e de aprendizagem desse
estudante. Numa abordagem colaborativa todos irdo se beneficiar, tanto a comunidade escolar
como o estudante, aprendendo uns com os outros (Manzini, E. J; Alves, J. F., 2024). Os
participantes da comunidade escolar que trabalham com pessoas com deficiéncia e NCC
necessitam de formacdo continua para internalizar e executar praticas centradas no estudante.
Portanto, o propoésito da formacdo, acima de tudo deve ser em possibilitar principios de
autodeterminacdo, direitos humanos, inclusdo social, e técnicas especificas para realizacdo de
avaliacdes e planejamento individualizado (Mendes, 2024).

Na segunda subcategoria, desafio, foram elencados exemplos das professoras regentes
(P1 e P2), o professor do atendimento educacional especializado (PAEEL) e da diretora (D).

As professoras regentes de Al(P1) e A2 (P2), no inicio dos encontros com a
pesquisadora e a comunidade escolar durante o processo das intervencdes, identificaram
desafios importantes sobre a formagdo da comunidade escolar, deixando evidente que a

formacao tedrica ndo representa para a comunidade escolar a mesma efetividade no ensino dos
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participantes, que a formacdo tedrica e pratica de modo adjacente. As praticas de formacédo

necessitam da formacéo tedrica e pratica como referem:

[...] Mas eu ndo canso de repetir (risos) primeiro esse acompanhamento
direcionado com o aluno juntamente com a gente. Porque formacéo a gente
busca, a gente faz uma pos, faz cursos... colocar em préatica pelo menos um
dia ali com aquele aluno e a gente que vai observar inverter assim o papel.
Por exemplo: o pessoal do AEE vai |4 na nossa sala e observa né como a
gente faz e da aquela sugestdo pra como a gente deve estar colocando em
prética, significativo, muito bom...mas eu queria um dia também observar
também como € né...um exemplo, vocés como é que é com essa formacéao vai
colocar em préatica com meu aluno, como ele vai se comportar com aquela
situacdo. Porque assim, teve a prética, beleza, conseguiu, 6timo uma vitoria,
eu vou estar observando, eu vou estar colocando depois em préatica também
(P1).

A professora regente de A2 (P2), em um dos encontros com a pesquisadora e a
comunidade escolar durante o processo das intervengdes, acrescenta:

[...]JQuando a gente esta num curso de formacao (se referindo ao estéagio) a
gente vai fazer estdgio em uma escola entédo a gente vai naquele periodo de
observacgdo e vai observar a turma e a partir da observacéo a gente vai criar
meios, atividades né, recursos pra trabalhar com aquela turma né, entdo o
gue ela falou acredito que tenha sido isso (P2).

A diretora (D), em uma das entrevistas, aponta com clareza o papel que a pratica ocupa

a formacéo da comunidade escolar:

[...] entdo assim as vezes vocé tem um tutorial que mostra, por exemplo a lidar
com uma determinada situa¢do, mas na hora que vocé vai fazer ndo é bem
aquilo, porque? Porgue os alunos sdo diferentes, as pessoas sdo diferentes,
tanto quem ensina, como quem aprende. Entdo nesse sentido é bom que a
gente veja na pratica mesmo, no dia-a-dia no cotidiano como que acontece,
afinal nés temos diferentes linguagens. (D)

O professor do atendimento educacional especializado (PAEE1), durante uma das

entrevistas, relatou sobre o desafio da adaptacdo do estudante Al na escola:

[...] foi quando ele foi pra escola e foi o primeiro contato dele com a escola e
foi um reboligo porque eu ndo tinha ainda um contato com ele, ele ainda estava
em processo de adaptacao na escola e inclusive ele ainda ndo andava, foi algo
bem dificil e posteriormente teve a, pandemia que fez com que esse vinculo
acabou se perdendo um pouco, entdo essa comunicagdo nossa mais presente
ndo aconteceu. E ai é... para falar de comunicacdo alternativa com ele nesse
comego a mée e o pai enquanto genitores foram fundamentais (PAEEL).
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A professora regente de A2 (P2) reforcou o desafio da escola em ter o mesmo olhar a
todos os estudantes, em um dos encontros com a pesquisadora e a comunidade escolar durante

0 processo das intervencdes, com o seguinte relato:

Entéo, é como a D1 falou a gente tem que estar o tempo todo atento né com,
n&do s6 com o aluno 1 e aluno 2 mas com todas as criangas né (P2).

A professora regente de A1(P1l), em um dos encontros com a pesquisadora e a
comunidade escolar durante o processo das intervencdes, acrescentou:

Eu acho que o caminho é esse ai, temos que entender primeiro nosso aluno e
as particularidades individuais dele, porque num grupo de autistas, ou de
alunos surdos ou de qualquer outro individuo cada um tem suas
particularidades (P1).

Enquanto desafio na formac&o, é preciso analisar se de fato a comunidade escolar esta
trabalhando colaborativamente com as familias e com outros profissionais para que o
desenvolvimento da comunicagdo e aprendizagem, ocorram em suas maximas possibilidades e

se estabeleca uma formacao continuada (Rigoletti; Deliberato 2020, 2024; Massaro, 2024).

E importante ressaltar que o professor da educacio basica que estd acompanhando o
estudante Publico da Educacdo Especial com NCC, é o principal colaborador do processo de
incluséo, necessita se apropriar de modo tedrico e pratico da area da CAA, com formacao inicial
e continuada, realizando reflexGes das praticas pedagogicas, aperfeicoando estas préaticas e
buscando mudancas pedagdgicas quando necessarios. Em vista as atividades pedagdgicas estas
devem ser planejadas, contando com o Desenho Universal para a Aprendizagem para atender
as necessidades especificas de todos os estudantes (Massaro, 2016; Queiroz, 2020; Massaro,
2022).

Assim, a reflexdo, a expressdo de ideias e a participacdo sdo condic¢des para a pesquisa
colaborativa (Manzini, Alves, 2022). O trabalho de equipe e colaborativo deve sinalizar
profissionais reflexivos, que ndo se limitam a repetir uma pratica, porém sempre se desafiando
a mudar de acordo com o0s seus estudantes nas relagdes que estabelecem com os pais € com 0s
interlocutores (Franco, 2024).

O mesmo autor (2024), descreveu detalhadamente em etapas, de modo resumido, alguns
estudos que apontam a formacéo a comunidade escolar como desafiadora. Ele relata que nos
trabalhos desenvolvidos com a escola e os professores, a primeira etapa que aparece é a que
aborda as necessidades dos professores, e ndo as necessidades dos estudantes. Um grupo de

discussdo com os professores € um bom caminho, mas ha necessidade de alguém coordenar
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essa discussao para que ela ndo se torne dificil de conducdo, ou seja, um momento em que se
liberte todas as emocdes, dificuldades, descrengas, tensdes reprimidas (Franco 2024).

As andlises sugerem, portanto, que a formacao continuada dos profissionais envolvidos
para atender as necessidades especificas desses estudantes Publico da Educacdo Especial com
NCC, deve ser de forma integrada e inclusiva, uma vez que a escola ja é por si um ambiente de
formacdo ao o estudante Publico da Educacdo Especial com NCC (Fonseca, 2016; Massaro,
2022; Franco 2024).

A coordenadora do atendimento educacional especializado, em uma das entrevistas,

levanta outra ideia importante a ser considerada sobre a formagé&o.

[...]Jndo, e a gente ndo conseguiu produzir (se referindo a recurso de
comunicagdo aumentativa e alternativa) na quantidade que a gente tem de
necessidades do municipio que sdo 70 profissionais de apoio e ai a gente ndo
conseguiu produzir esse material ainda, dai eu fiz um modelo, mostrei para o
pessoal la da secretaria de educacdo e a gente ta em processo de conseguir
material para fazer em quantidade (CAEE).

A formagao pode mostrar caminhos para a comunidade escolar, no entanto, se auséncia
de recursos financeiros, politicas publicas municipais, estaduais e até mesmo federais para
auxiliar na organizacdo dos recursos e sistemas, as estratégias e as técnicas de comunicacao
ficam defasadas afetando diretamente no alcance que a comunicacdo alternativa poderia
auxiliar o estudante Publico da Educacdo Especial com NCC. Ainda que com a auséncia de
recursos financeiros para apoiar a comunicacdo alternativa, é fundamental o papel da gestdo
escolar em manter o apoio e orientar a comunidade escolar, fortalecendo a formacédo tedrica e
pratica para que eles tenham os beneficios dessa atuacao.

A dificuldade em politicas publicas para apoiar recursos financeiros, segue sendo um
desafio para o fortalecimento das redes de apoio escolar, portanto, as a¢fes da comunidade
escolar (Massaro, 2022; Rigoletti, 2023, Brasil/CNPD, 2024; Mendes, Nunes, 2024).

A professora regente de A2 (P2), em um dos encontros com a pesquisadora e a
comunidade escolar durante o processo das intervencoes, refor¢a a necessidade da formagéo
como um caminho para a comunidade escolar na busca por recursos e amparo de politicas

publicas para o estudante Publico da Educacgédo Especial com NCC:

[...] ent&o, a gente tem que iniciar realmente (A interven¢do com a pratica em
sala de aula no uso da CAA), a escola tem que dar suporte, o aluno tem que
estar apto, ele tem que receber esse ensino como um surdo na lingua de sinais,
mas e se ele chegar em outro ambiente e as pessoas ndo conhecem aquela
lingua e aqueles sinais (risos), qual sentido que ele vai ter! Entdo eu acho que
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a politica tem que ser muito mais abrangente, um olhar mais pessoal pra isso,
para gque esses alunos possam se reconhecer como cidadao dentro de um
espaco escolar, entdo acho que tem que ter politicas mais expandidas, e muito
mais levadas para fora dos muros da escola e dos muros da casa dos alunos
(P2).

A comunidade escolar reconhecia a necessidade da participacdo de todos os estudantes
Publico da Educacéo Especial com NCC nas diversas atividades. A inseguranca estava na fala
dos membros da comunidade escolar, quando diziam que precisavam da colaboracdo da
pesquisadora no local da escola para conhecerem melhor as praticas de ensino e aprendizado
com estudante Pablico da Educacdo Especial com NCC. Isso foi verificado, em um dos
encontros com a pesquisadora e a comunidade escolar durante o processo das intervencdes, a

partir da fala da professora regente do Al:

ja tivemos muitas formagdes tedricas, sempre recebemos, cursos de curta ou
longa duracdo, formagdes pelo municipio, mas esse olhar e acompanhamento
na pratica mesmo é o que seria muito importante. A pratica é diferente da
teoria, na pratica com aquele aluno a vivencia é totalmente é diferente (P1).

E se acrescenta, em um dos encontros com a pesquisadora e a comunidade escolar

durante o processo das intervencgdes, a partir da fala da professora regente de A2:

Fazer fazemos, a gente estuda, corre atras pergunta pra um e pra outro, mas
a gente precisa de pessoas que tem a pratica vindo até aqui nos ensinar se
esta certo, se é esse 0 caminho, eu acho que estamos no caminho, mas é o
melhor caminho? Ter alguém do nosso lado que venha até o chéo da sala de
aula é muito importante pra nés (P2).

Durante a intervencdo, a pesquisadora, da modelos a professora regente e profissional
de apoio de como auxiliar a aluna com deficiéncia e NCC a realizar as atividades solicitadas
durante a aula e ser autdbnoma nessas atividades. Isso ficou evidente na situagdo em que a
pesquisadora passa a auxiliar a aluna na escrita das frases, e nos campos em aberto e orienta
para a professora regente e para a professora auxiliar como poderao usar o alfabeto mével para
auxiliar no apoio da escrita da aluna que estd em fase pré silabica, para auxiliar no
direcionamento da aluna para fase silabica.

Em varios momentos da intervencéo, a pesquisadora oferecia modelo de fala com apoio
da figura, para a aluna escrever. O apoio das figuras com as letras impressas e do alfabeto movel

com textura, em tamanho maior, auxiliou na escrita da aluna. Essa pratica gerou uma instrucao



124

para a professora regente e profissional de apoio sobre como apoiar a escrita e a comunicacao
da aluna.

Intervengdes com a escrita e a comunicacdo ao estudante Publico da Educacéo Especial
com NCC vem sendo discutido de modo determinante para apoiar as praticas, de ensino e
aprendizagem, inclusivas desses estudantes na escola (Sameshima, 2011; Deliberato, Nunes,
2055; Massaro, 2016; Schirmer, Nunes, 2017; Camalionte, 2022; Deliberato, 2024).

Em um dos encontros com a pesquisadora e a comunidade escolar durante o processo

das intervencdes a professora regente de A2 traz um relato importante:

Na correria do dia-a-dia a gente ndo busca ou acredita que ndo tem tanto
material riquissimo, e agora a gente vé como tem inUmeras formas de
trabalhar com esses alunos com deficiéncia, e a gente aprendeu da mesma
forma que a gente tem que inserir o aluno com deficiéncia na turma regular,
a gente também tem que inserir e ensinar os alunos regulares como trabalhar
com os alunos com deficiéncia, entdo como ele faz pra se comunicar com o
outro e como 0 outro se comunica com ele, entdo a turma toda tem que estar
inserida no mesmo contexto e pra mim isso foi muito importante (P2).

E evidente que a formag#o levou ao entendimento da comunidade escolar sobre o0 senso
de inclusdo, a partir da fala da professora regente, é possivel perceber que a compreensao sobre
a necessidade de olhar todos os estudantes é fundamental para que possa resultar em uma
educacéo para todos.

A politica nacional de Educacdo Especial na perspectiva da educacdo inclusiva (Brasil,
2008) foi um marco importante de reflexdo, discussao e influéncia de praticas inclusivas na
escola, sobre aspectos culturais, politicos, atitude, conhecimento e habilidade da comunidade
escolar favorecendo a entrada e permanéncia desse estudante com deficiéncia e NCC no
contexto da sala comum do sistema regular de ensino ao longo de todo o processo de
escolarizacdo (Deliberato, 2022; Lourenco, Rocha, 2022; Franco, 2024; Manzini, Alves, 2024;
Mendes, 2024).

Na formacéo a atengdo da comunidade escolar sobressaia nas tentativas de suprir as
necessidades dos estudantes, Publico da Educagdo Especial com NCC, na tentativa de trazer
melhorias para a aprendizagem do estudante pautada na preocupacao de ag0es assertivas como

pode ser evidenciada pela fala da profissional de apoio em uma das entrevistas:

[...] ele sentar no chéo é eu ndo sei se € como ele se sente mais confortavel, se
é mais fresco o chdo, eu ndo sei, mas de fato até o colchonete, eu coloco o
colchonete e nem sempre ele fica no colchonete, na escola tem uma partezinha
que é mais alta, ele consegue sentar na parte mais alta, na frente da sala
mesmo, mas € no chdo, se eu colocar o colchonete pra ele sentar ali
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dificilmente ele vai sentar em cima do colchonete, entdo eu nédo sei se € mais
confortavel sentar no chdo ou ele se sente mais seguro ou porgue é mais fresco,
ndo sei, eu ndo consigo entender (PAL).

Com base na formacao tedrica, a pesquisadora retoma e orienta a profissional de apoio,
na intervencdo, como realizar o posicionamento correto na cadeira, uma vez que ele passava
todo o tempo da aula em um colchonete no ch&o. Assim, com o processo de intervencéo, 0s
participantes da comunidade escolar, informaram que foi possivel ajustar o posicionamento
correto do estudante na cadeira, com participacdo em dupla com um colega ao seu lado e com
apoio de recurso de comunicagdo alternativa. A professora regente afirmou “ € muito
gratificante ver na préatica que Al conseguiu sentar na cadeira, acompanhando a atividade na
mesa, interagindo, trocando com o colega, olha, ndo tenho palavras. ” (P1)

Na terceira subcategoria, recursos e estratégias, foram elencados exemplos da
professora do atendimento educacional especializado (PAEE?2), a diretora (D), a profissional
de apoio (PA1), e as professoras regentes de Al e A2 (P2).

A professora do atendimento educacional especializado (PAEE2), durante um momento
das entrevistas, reforcou a falta de recurso individualizado para cada estudante e sobre 0 ensino

do uso desses recursos nas salas de atendimento educacional especializado:

[...]Jé 0 uso da comunicagdo alternativa mesmo, s6 que a gente tem uma
questdo, é uma comunicacgdo alternativa a gente sabe tem que ser um recurso
do usuario, ser um recurso dele, do aluno, entdo o que nds temos,a maioria dos
nossos alunos eles ndo tem conhecimento desse recurso € ai a gente tem usado
0 que? A gente tem usado pistas visuais né...6 para que ele comece a
compreender, criar uma compreensao nele que aquilo ta dizendo um Sim ou
um N&o um certo ou um errado, por exemplo, que ndo pode bater, e que pode
fazer carinho (PAEE2).

A professora regente de A2, durante 0 momento de uma das entrevistas, reforga:

[...] A PA2 leva muitos recursos, ela até compra com o dinheiro dela, eu
vejo...& bola né...e muita coisa, j& foi a terceira quarta bola que ele acaba
mordendo e rasgando, e ela compra, assim sd0 muitos recursos que ela leva
pra poder chamar a atencdo do Al ou videos, ele gosta assim...mas ele nao vai
ficar a tarde toda nisso e ele também ndo consegue, ndo consegue pouco
tempo...ela acaba passando video de uma histéria pra ele, acaba passando pra
ele e ele olha e ri tudo e as vezes ele consegue ficar ali nesse interacdo s6 com
aquilo mesmo mas e com outras coisas? E nos outros momentos? Quando ele
ndo quer interagir mesmo? Porque aquilo ndo esti sendo interessante ou
significativo (P2).
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A diretora (D) também comentou com a professora do atendimento educacional
especializado (PAEE2), em uma das entrevistas, sobre o desafio do uso do recurso em diferentes

contextos e ambientes com estudantes que nao falam:

Essa lingua que é alternativa através das imagens, que tem um nome ai que eu
ja esqueci (se referindo a comunicagdo alternativa), se a escola adota e a
familia adota bom, mas e se eles estiverem num terceiro espaco como faz?
(se referindo a fala da PAEE2 sobre recurso unico de comunicagao alternativa
em diversos espacos) (D).

[...]Jmas é justamente por isso que o recurso precisa ser dele, da crianca e nao
meu, porque O recurso que eu uso na minha sala de aula (se referindo ao AEE)
é um recurso meu para compreender ele (se referindo ao aluno) e ndo um
recurso pra ele se comunicar. E a gente precisa ter um recurso DELE, para ele
se comunicar... porque e ai? Como € que eu vou compreender, como ele vai
me compreender, como ele vai entender, como que eu vou compreender ele?
porque eles tém dificuldade em compreender o que a pré esta ensinando e a
pré também tem dificuldade de compreender até o que eles estdo aprendendo.
Entdo a gente ndo consegue avaliar (PAEE2).

A professora regente de A2 (P2), durante uma das entrevistas, contempla a fala de
PAEE2, apresentando os desafios de ensinar o estudante Publico da Educacdo Especial com
NCC, devido as diferentes maneiras que cada estudante aprende:

[...]mas se eu fosse a pré de Al eu ia ficar de mdos atadas sem saber o que
fazer com ele, tipo assim, que tipo de atividade que eu ia passar pra ele como
adaptar, porque assim para quem esta de fora é facil dizer vérias coisas que
pode ser feito com essa crianga, mas eu quero pegar pessoas ali no dia-a-dia e
fazer uma observacéo, e observar ali 6 que seja uma vez por semana e ver
como ele fica a tarde na escola e oferecer suporte para a professora e o que ela
pode fazer por esse aluno (P2).

A coordenadora do atendimento educacional especializado (CAEE), durante uma das
entrevistas, sobre a estratégia do uso do portal de pictogramas para criacdo de materiais para

comunicagéo:

[...]JE ai tem nesse site (se referindo ao ARAASAC) as imagens para todas as
dores das parte do corpo, e deixa eu ver o que coloquei também (para para
pensar), comportamentos inadequados também tem nesse chaveirinho, 0s
comportamentos inadequados em sala de aula, deixo ver o que mais...acho g
é isso... separado assim em areas, e a gente mostra pro aluno e tem la (se
referindo a figura) a imagem e escrito embaixo né ai vocé sinaliza (aponta
para a figura) é hora de ir pra sala ai mostra pra crianca a imagem do
chaveirinho e dai ela vai compreender melhor ou seguir a rotina melhor, vai
reduzir também a ansiedade porque ela vai saber o que vai acontecer, ta ali a
sequéncia da rotina escolar, entdo é muito legal, € um recurso muito legal e a
gente utiliza e pretende utilizar no municipio (CAEE).
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A professora regente de Al (P1), em uma das entrevistas, esclareceu suas duvidas

relacionadas a estratégia do uso de imagens para se comunicar com o0s estudantes:

[...]é e ai em relacdo a essas imagens, o correto, é o aluno por exemplo ele
fazer algo que ndo corresponda ao comando do professor seja uma coisa
inadequada, vamos supor para a sala a gente mostra pra ele (se referindo a
prancha de comunicacdo) ou deixa essas imagens expostas o tempo todo na
parede para que todos (se referindo aos alunos em sala de aula) observem que
ndo é correta aquela atitude (P1).

A coordenadora do atendimento educacional especializado (CAEE), em uma das
entrevistas, respondeu o questionamento de P1, sobre como os professores podem realizar a

adaptacdo para o estudante se comunicar:

[...Jeu acho que o que poderia mudar é que os professores conseguissem
utilizar mais essas imagens e essas dicas que a gente tem passado, utilizar os
cartdeszinhos com a imagem... da pro professor ir nesse site (Se referindo ao
ARAASAC) ja pegar as imagens, imprimir, plastificar e at¢ mesmo com
fita...aquela fita transparente mais grossa, ou com plastico contact e ja
utilizar...entdo ah! Eu tenho um aluno e eu ndo consigo me comunicar com
ele, entdo eu posso montar uma caixinha com as imagens que mais eu vou
precisar pra me comunicar com ele e ai eu posso...o professor ter a iniciativa
de buscar também essas imagens, imprimir na escola e plastificar da forma
que der e ja utilizar para se comunicar, para tentar se comunicar (CAEE).

As estratégias de comunicagdo se baseiam em como se utiliza o recurso. Assim, 0s
recursos contém os simbolos, no corpo ou fora do corpo, de quem se apropria dessa
comunicacgdo, como: PECS; PECS adaptado, PODD, Videomodeling; pode ser a sinalizacdo do
“sim” e do “ndo”, por meio de gestos ou expressdes faciais, por exemplo (Rocha, 2013;
Deliberato, 2015; Kruger, 2023; Deliberato; Ferreira-Donati, 2020).

Silva, et al. (2013) analisou a interagdo entre professor e o estudante Publico da
Educacao Especial com NCC antes e ap0s o uso de estratégias e recursos de CAA na escola.
Constatou-se que ap6s o uso da CAA, a interacdo alcancou niveis maiores de interacdo em
comparagdo aos episodios sem 0 uso da mesma, tanto com os professores como com 0s Seus
pares.

O uso somente do recurso ndo impacta na aprendizagem e comunicacao do estudante, é
necessario que estratégias sejam coordenadas, incluindo a selecdo dos simbolos e as técnicas
que irdo compor 0 acesso a essas alternativas de comunicagéo para apoio tanto da comunicacgéo

como da aprendizagem



128

Outra questdo, foi que os pesquisadores evidenciaram que num primeiro momento a
professora manifestou a tendéncia em utilizar apenas os simbolos de CAA, como ferramenta de
avaliacdo e ensino de conceitos, poréem essa percepcdo foi se modificando conforme a
professora se apropriava e incorporava em sua pratica conhecimentos a respeito da CAA (Silva,
etal., 2013).

Assim, o conhecimento dos professores a respeito da comunicacao do estudante Publico
da Educacdo Especial com NCC impacta diretamente na aprendizagem desse estudante
Deliberato (2020, 2024).) e a falta de sistematizacdo no uso das alternativas de comunicacgéo
leva a condigdes desfavordveis na participagdo dos processos educativos do estudante
(Carnevale, et al., 2013; Rigoletti, 2018; Deliberato, 2020, 2024).

A literatura ressaltou que existem modelos de formacdo continuada com base apenas
em estratégias interventivas, como por meio de cursos de curta duracdo, sem aprofundamento
técnico, com manuais informativos. No entanto, a literatura tem apontado a necessidade de que
a formagé&o de professores valorize a proposta colaborativa e reflexiva e que ocorram no espaco
em que ocupa o professor de forma continuada (Schimer, 2023; Rigoletti, 2023).

Nesse contexto, € possivel, ainda retomar a Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009,
que considera recursos de acessibilidade na educacdo, aqueles que promovem acesso ao
curriculo dos estudantes Publico da Educacdo Especial, para a utilizagdo dos materiais didaticos
e pedagdgicos, de espacos, equipamentos, mobilidrios, dos sistemas de comunicacdo e
informacao (Brasil, 2009).

E consideravel, portanto, de acordo com a resolucéo, desobstruir barreiras que impecam
0 acesso, portanto, seguir em uma linha do que pode ser feito, enquanto planejamento, ensino,
treinamento e avaliacdo de técnicas de orientacdo e mobilidade em ambientes escolares,
evidenciando-se como algo expressivo (Rocha, 2013; Lourenco; Rocha, 2022; Orbolato,
Manzini, 2024). Portanto, o uso da comunica¢cdo aumentativa e alternativa em espacos escolares
como ferramenta de acesso ao estudante Publico da Educacdo Especial com NCC se configura
como uma pratica pautada na legislacdo como evidenciado, e ainda, amplia as habilidades de
alfabetizacdo, possibilita o ensino de estratégias de interacdo escolar aos participantes da
comunicacgéo que compartilnam diferentes situacdes e/ou tarefas com os estudantes (Deliberato,
2013, 2018, 2020 2022).

A quarta subcategoria, gestdo, se referiu aos exemplos de fala da coordenadora do
atendimento educacional especializado (CAEE):

A coordenadora do atendimento educacional especializado (CAEE), em uma das

entrevistas, informou como realiza a gestdo da formacéo e orientacdo dos profissionais do AEE
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e da producdo de materiais para os estudantes atendidos, como no exemplo da elaboracgdo dos

chaveiros:

Mostrei para o pessoal |4 da secretaria de educacdo e a gente ta em processo
de conseguir material para fazer em quantidade, mas eu cheguei a fazer
formacgdes para os profissionais de apoio, para os professores regentes de sala
de aula, passei esse site, passei informacGes, mostrei também esse chaveirinho
em gue eles poderiam né criar algum cartdozinho visual né com as imagens
para utilizar em sala dai eu fiz entdo toda essa orientagdo para os profissionais
de apoio e para os professores regentes mostrando essas imagens né, desse site
mas ainda ndo deu pra fazer o chaveirinho (CAEE).

Em relacdo a gestdo, é preciso compreender que é fundamental um compromisso
coletivo que envolva as politicas pablicas e a atencdo do poder publico, com investimento em
formacédo de professores e uma mudanca de atitudes em relagdo a inclusdo. A construcdo de
uma escola verdadeiramente inclusiva requer a participacao ativa de toda a comunidade escolar,
bem como o fortalecimento das redes de apoio entre as escolas, as familias e 0s servi¢cos
especializados (Mendes, Nunes, 2024).

Assim, a literatura aponta que no contexto da educacdo inclusiva, ndo sdo suficientes 0s
investimentos em edificacfes escolares e no seu entorno para que se possa garantir aos
estudantes com NCC o acesso a educacdo de qualidade. Mesmo nos casos em que ha um
ambiente adequado nos prédios escolares, 0s estudantes ndo conseguem transpor as distancias
entre suas proprias casas e as escolas. Dito isso, como forma de garantir 0 acesso e a
permanéncia dos estudantes Publico da Educacdo Especial com NCC, é necessario que sejam
realizados investimentos em acessibilidade para assegurar o exercicio do direito a educacdo em
condicdes de igualdade, visando a inclusdo do estudante Publico da Educacdo Especial com
NCC (Brasil, Cnpd, 2024).

No entanto, para que tudo isso aconteca, a gestao escolar precisa fornecer condigdes de
tempo para planejamento, de recursos financeiros, recursos de TA, pedagdgicos e de
comunicagdo para que se desenvolva a estratégia de formacgéo colaborativa aos participantes da
escola, possibilitando que a CAA seja acesso com garantia e qualidade para toda a comunidade
escolar na atuacdo com o estudante Publico da Educacdo Especial com NCC (Massaro, 2022;
Rigoletti, 2023).

Ha a necessidade de construir ligagOes e contatos com a escola, aos professores e com a gestdo publica

da educagdo como um todo (secretarias municipais e estaduais de educagdo), uma vez que sO assim se poderdo

construir politicas coerentes de formag&o e de desenvolvimento profissional (N6voa, 2022, Gatti, 2021). Diante

desses aspectos, duas grandes linhas de acdo é o fortalecimento da formacdo e da gestdo,
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apontando como caminho para valorizacdo da préatica, do como fazer, ou seja, para que a
comunidade escolar possa assegurar a inclusdo escolar do estudante Publico da Educacdo
Especial com NCC (Lomba, Schuchter, 2023; Brasil, Cnpd, 2024).

Na quinta subcategoria, profissional de salde, a participante profissional de saude (PS)
e a mae de Al (M1) fizeram consideracdes sobre a formacdo da comunidade escolar.

Programa de formagdo colaborativo envolvendo a presenca do profissional de satide tem
impacto significativo nas trocas de saberes com outros participantes da comunidade escolar,
uma vez que executa papel importante no vinculo da saide com os processos educativos do
estudante com NCC na escola.

Os programas de formacdo colaborativos que envolve o profissional de saude, tem
impacto significativo nas reflexGes e praticas de ensino e aprendizagem ao estudante com
deficiéncia e NCC (Rocha; Santos, 2019; Ferreira-Donati, Deliberato, 2020).

A profissional de salde, em uma das entrevistas, levanta aspectos importantes referente
as questdes trazidas pela mée sobre a comunicacgdo ao estudante, no seguinte relato:

Eu acho que o que facilita a comunicagdo com essas criangas além das
imagens, do recurso visual ou concreto é o olhar. Nessa situa¢do que a D1
falou, que elas ficam observando o entorno dele para saber o0 que se passou de
diferente e também para ver o que ele esta olhando né, porque ai ele pode estar
olhando para o que ele deseja (PS).

A professora do Atendimento Educacional Especializado, em uma das entrevistas,

contempla a fala da profissional de salde, reforcando aspectos da formacao, no seguinte relato:

[...]Jmas que precisa ser criado junto com o aluno (se referindo a comunicacéao
aumentativa e alternativa), ele precisa conhecer os simbolos para se comunicar
e a pessoa que também vai se comunicar precisa ter conhecimento desse
simbolo porque sendo ndo existe uma comunicacdo. A gente faz
tentativas...tentativas e erros o tempo inteiro...vou usar essa pista visual pra
ver se ele consegue me responder, para ver se ele consegue me compreender,
mas as pistas visuais, os simbolos de comunicacdo alternativa ndo séo de
conhecimento do aluno aindal...] (PAEE2).

As trocas entre participantes da area da saude e educacdo em propostas formativas
colaborativas na escola devem buscar coeréncia nos papéis que executam; respeito as praticas
individuais; escuta e partilha as necessidades uns dos outros para executar as agdes ao estudante,
sem esquecer que o cerne das trocas esta em contemplar acdes que visem aprendizagem e a

comunicacdo do estudante Publico da Educacdo Especial com NCC na escola para outros



131

espacos, seja familiar, social, hospitalar e outros, agregando, portanto, suporte e apoio ao que
vem sendo trabalhado dentro do contexto da sala de aula.

A mée de Al (M1), em uma das entrevistas, relatou sobre orientagdes que recebeu dos
profissionais de salide que a auxiliou a se comunicar com seu filho, na internacéo de A1, durante

a intervencéo:

[...] e ai a psicologa, pediatra de 14, todo mundo me orientando, a equipe
médica todinha, fiquei 14 1 semana com ele e ai me receberam, me ensinaram
0 jeito de me comunicar com ele e gracas a Deus que depois da escola ele j&
esta melhorando, ele j& est4 cada vez melhor eu to conseguindo mais me
comunicar com ele, estou entendendo mais ele (M1).

O profissional de satde tem papel fundamental na CAA para o estudante Publico da
Educacdo Especial com NCC, uma vez que serd o participante da comunidade escolar que trara
0s conhecimentos das questdes sensoriais, motoras, emocionais e outras (Marques, 2022;
Deliberato 2022).

A importéncia do papel que o profissional de salde exerce ao estudante em contexto
escolar, ndo é direcionado apenas as demandas desse o estudante Publico da Educacdo Especial
com NCC, mas para toda a comunidade escolar. Assim, deve cumprir, ao estudante condicdes
para 0 processo dede ensino e aprendizagem em seus respectivos niveis de educacao,
favorecendo a entrada e e permanéncia desse estudante na escola e a sua evolugdo nas etapas
escolares. A proposta colaborativa para a comunidade escolar e contribui no desafio de garantir
os principios de equidade e da qualidade do ensino ao o estudante Publico da Educacéo Especial
com NCC (Marques, 2022; Deliberato, 2022).

Desse modo, um processo de avaliagdo com base em critérios e instrumentos
direcionados para caracterizar as pessoas com NCC norteia o profissional de salde e outros
profissionais no direcionamento da implementacdo dos componentes da CSA (simbolos,
recursos, técnicas e estratégias) (Mendes, 2022).

Assim, € possivel atentar ao profissional da escola tanto para a necessidade da busca
pelo dominio de técnicas para a educacdo familiar como para a sensibilidade que se deve
estabelecer na relacdo com os familiares, em um movimento mutuo de trocas entre ambos
(Donati, Andrade, Moreira, 2023).

Sabe-se também que apenas a formacéo inicial ndo qualifica um profissional para
enfrentar os desafios que ele ird encontrar em uma sala de aula que atenda o estudante Publico
da Educagéo Especial com NCC. A formagdo da comunidade escolar seré construida de acordo

com a necessidade da busca de alternativas para os diferentes momentos que irdo se apresentar
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na rotina de suas agdes. Ao visualizar 0 novo, os participantes da comunidade escolar devem
saber agir de forma flexivel, propondo uma mudanga das suas metodologias de ensino em sua
pratica pedagdgica, que devera ocorrer de forma empirica, com busca constante de
embasamento tedrico-reflexivo, (Schirmer, 2012; Scrhirmer, Nunes, 2020).

Quando a formacdo ao profissional é colaborativa, ele passa a ser, também, responsavel
pelo processo de escolarizagdo dos estudantes, passando a dividir essa atribuicdo com outro
profissional da escola e também da saude (fonoaudidlogo, psicologo, terapeuta ocupacional e
outros) (Donati, Andrade, Moreira, 2023).

E possivel considerar, em vista de ndo existir uma tnica area nem mesmo um Gnico
estimulo capaz de fornecer o necessario ao estudante Publico da Educacao Especial com NCC,
que o trabalho colaborativo com sua complexidade ofereca condi¢des pra a inclusdo (Orbolato;
Manzini, 2024). Assim, os pesquisadores Orbolato; Manzini (2024) levantaram aspectos
importantes a serem considerados sobre a importancia do trabalho colaborativo. Os autores
entendem que &reas do conhecimento podem ser divididas basicamente em trés, sendo estas
Educacdo; Saude e Tecnologias e que cada uma delas apresenta sua importancia para o
estudante Publico da Educacdo Especial com NCC e ira contemplar a inclusdo desses estudantes
na escola para além dos muros da escola (Orbolato, Manzini, 2024).

Portanto, é fundamental que se estabeleca um trabalho colaborativo entre o0s
profissionais da escola, familiares, profissionais da satde e o proprio estudante para que todos
possam participar do processo trazendo suas demandas e dificuldades e para que 0s sistemas e
recursos de Comunicacdo Suplementar e Alternativa sejam implementados e utilizados de
maneira efetiva, ndo s6 no contexto escolar. (Scrhirmer, Nunes, 2020; Massaro, 2022; Donati,
Andrade, Moreira, 2023).

A sexta subcategoria, € referente a Familia, a participante Diretora (D), a profissional
de apoio de Al (PAL), o profissional de apoio escolar de Al (PAEEL) e a Mae de Al (M1)
fizeram consideragdes sobre a formagdo da comunidade escolar.

Outro aspecto importante, € a respeito da énfase no papel da familia na participacdo da
formacdo, para que as agdes fossem realizadas de modo efetivo aos estudantes Publico da
Educacéo Especial com NCC. Durante um momento das entrevistas, a mae de Al, reforga o

seguinte relato:

Al tem um gesto que s6 quer ficar sentado no chdo, quando ele vé uma pessoa
chegar ele ja senta no chao e 0 que eu queria mais que pudesse me ajudar...Ele
chega na escola e ele vé a P1 ele ja senta no chdo, € o jeito assim de ele ficar
alegre, mas isso eu t6 muito prejudicada com esse gesto de Al, a gente sai na
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rua, quando A2 desce do carro e V& uma pessoa, € a pessoa vai falar com ele,
ele ja tem aquele gesto assim de ficar alegre e sentar no chdo...isso eu gostaria
de melhorar (M1).

A familia contempla os aspectos sociais do estudante Publico da Educacao Especial com
NCC, e que sem esse lugar da familia nas trocas com a comunidade escolar, deixa uma lacuna
nas acOes da escola para o estudante Publico da Educacao Especial com NCC. A partir do que
a formacdo com a participacéo da familia representou para a comunidade escolar, o professor
do atendimento educacional especializado levanta aspecto importante a ser considerado sobre
a formacdo com a participacdo da familia nas trocas com a comunidade escolar do estudante

Publico da Educacao Especial com NCC:

[...] nesse comegco a mde e o pai enquanto genitores foram fundamentais
porque €, ele se comunicava e tinha essa questdo do vinculo com a mée ali
todos os dias fazendo essa intermediacéo entre a gente foi bem importante,
por isso que eu costumo falar para 0s meus alunos e os pais que a familia tem
um papel fundamental a gente passa uma hora, duas trés com o aluno mas a
familia é quem esta ali o restante do dia todo, entdo eles tem ali elementos
bem importantes que facilitam essa comunicacdo. E ai eu percebia algumas
coisas assim, como a mée se comunicava com ele e eu fui percebendo [...]
(PAE2).

Empoderar aos pais, em relacdo a competéncias, direitos e acessos, trardo a eles maior
conhecimento e habilidade em lidar, nos diversos contextos, com o estudante Publico da
Educacgéo Especial com NCC. Pode-se entender como uma colaboragéo entre profissionais e
familia. Portanto, o engajamento da familia na comunicacdo e aprendizagem ao estudante
Publico da Educacédo Especial com NCC no uso dos sistemas alternativos de comunicacgdo esta
ligado as vivéncias praticas com os sistemas e recursos nas atividades de vida diéria, auxiliando
na organizacdo e nos caminhos de intervencdo em ambientes naturais, familiar e escolar
(Goldoni; Deliberato, 2018; Ferreira-Donati, Deliberato 2020; Franco 2024; Deliberato, 2024).

A formacéo para a comunidade escolar, em um dos encontros com a pesquisadora € a
comunidade escolar durante o processo das intervencdes, permitiu que escutassemos

afirmacdes como:

Agradecer por esse momento, realmente € um momento assim, que a gente
esta cada vez mais absorvendo e aprendendo, inclusive na escola ja comecou
um movimento da gente colocar em pratica tudo o que vem aprendendo,
inclusive hoje a CP j& estava 4 plastificando e ajudando nas adaptagdes ja
com o tema do projeto junino pensando em todos nossos alunos e é muito
interessante, é uma proposta que a gente realmente vé resultado (D).
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A coordenadora pedagbgica acrescenta que “As formacfes chegaram num momento
nosso de desespero, os Al e A2 nada incentivava eles, as formagdes mostraram que estavamos
no caminho certo, s6 precisavamos mudar as estratégias. ” (CP)

A diretora pedagdgica, também trouxe relato importante, em um dos encontros com a

pesquisadora e a comunidade escolar durante o processo das intervengdes, acrescentando:

Eu quero agradecer a familia nessa formagao, infelizmente a gente tem outros
alunos gue ndo tem né essa aproximagao por mais que a gente corre atras, va
buscando essa ajuda da familia, e a M1 ndo, ela chega, ela ja vai contando
como foi a rotina e a gente ja vai trocando e ja sabe como que esta Al naquele
dia, a gente ja tem aquela perspectiva porque ela é muito presente, repare,
ele teve uma adaptacdo dificil, mas agora ele esta muito bem, ta evoluindo e
isso é muito gratificante, pra gente é uma felicidade e uma satisfagdo muito
grande (D).

A proposta colaborativa da formagdo com a comunidade escolar representa um
continuum de agdes entre comunicacdo e aprendizagem na escola, para além do ambiente
escolar, e quando propde resultados efetivos, evidenciamos reflexdes, como na fala da mée de
Al: “0 Pro obrigada pela forca, pelo teu carinho, pelo teu apoio Pré, meu filho foi muito
ajudado com essa formacéao e vai ser ainda mais. ” (M1)

A mae de Al (M1), demonstra a sensacdo de pertencimento na formacgédo da comunidade
escolar, reforcando a necessidade da familia em ser parte das acGes da escola para promover a
aprendizagem e comunicacgdo do estudante Publico da Educacédo Especial com NCC, ainda que
ela tenha passado parte das intervengdes na hospitalizacdo com a internacdo do Al, nos
momentos que esteve nas intervengdes, foi ativa e esteve constantemente buscando com os
outros membros da comunidade reflex6es para acdes efetivas aos alunos Publico da Educacéo
Especial, como nos oferece seu olhar, em um dos encontros com a pesquisadora e a comunidade

escolar durante o processo das intervengdes:

Ai pro (se referindo a P1), eu sé tenho a agradecer, TODA a escola, eu ndo
tenho nem palavras sabe. Porgue eu achava que meu filho ndo ia pra escola,
gue meu filho ia ficar fora e eu agradeco muito a Deus pelo apoio dessa
equipe, sé isso pro (M1).

Envolver a familia enquanto participante da comunidade escolar, atuando junto da

escola de modo colaborativo, possibilita reflexdes com reciprocidade sobre selecdo dos
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objetivos, recursos, estratégias de ensino que tragam beneficios para o estudante Publico da
Educacao Especial com NCC (Deliberato, Gongalves, 2023).

E necessario fazer com que as familias executem a tomada de decisdes, decisdes sobre
si e as suas criancas, sem ficar refém de profissionais que prometem ou que se apresentam de
modo equivocado como Unicos detentores do saber. Assim é necessario o apoio as familias,
sejam mées e/ou pais, no seu processo de desenvolvimento, enquanto pessoas e como familia,
cuidando da sua saude, bem-estar, amizades, lazer, carreira e todas as areas das suas vidas
(Mendes, Franco, 2024).

Estabelecer um relacionamento de apoio entre pais e profissionais parece ser o foco para
se conseguir instituir uma parceria colaborativa eficaz (Franco, 2024).

Assim, com os encontros de intervencao foi possivel identificar aspectos importantes da
colaboracdo para o estabelecimento de uma parceria efetiva entre a escola e a familia na
educacao de criangas com desenvolvimento atipico. Primeiramente, a colaboragdo entre pais e
profissionais que enfrenta diversos desafios que, se superados, podem resultar num
desenvolvimento mais harmonioso aos estudantes. Segundo, a comunicacdo que se mostra
habitualmente uma barreira significativa. Terceiro, a falta de uma comunicacdo clara e
frequente, e o cuidado genuino a esse todo, pois pode gerar mal-entendidos e frustracdes, uma
vez que muitos pais podem sentir-se intimidados pela autoridade e conhecimento dos
profissionais, levando a hesitagdo em partilhar as suas preocupagdes. Quarto, o tempo, sendo
também um fator critico, com ambas as partes frequentemente sobrecarregadas por
responsabilidades profissionais e pessoais, dificultando a organizacdo de encontros regulares.

A colaboracdo traz beneficios para as familias, pois uma parceria eficaz com a escola
proporciona uma compreensdo mais clara do processo educacional e das necessidades de seus
filhos. Os pais ficam mais capacitados para criar oportunidades de desenvolvimento e
aprendizagem em casa, quando recebem orientacdes e feedbacks regulares dos profissionais.
Essa comunicagdo continua contribui para a construcdo de uma rede de apoio que ajuda os pais
a sentirem-se mais confiantes e envolvidos na educagéo de seus filhos. Além disso, essa parceria
permite que os pais compartilhem as suas perspectivas e conhecimentos tnicos sobre os filhos,
enriquecendo o entendimento dos profissionais e possibilitando a implementacgdo de estratégias
mais personalizadas e eficazes. Em ultima anélise, a confianga e 0 respeito mutuo entre pais e
professores fortalecem a comunidade escolar como um todo, criando um ambiente mais
acolhedor e inclusivo (Massaro, 2022; Franco, Mendes, 2024).

De modo global, as estratégias praticas para promover a colaboracéo efetiva entre

pais e profissionais devem incluir: comunicacgdo aberta; reunides regulares para discussédo do
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progresso; estabelecimento de metas em conjunto; e, inclusdo da perspectiva dos pais no
planeamento da intervencdo. Assim como, estratégias para superar possiveis barreiras na
colaboracéo, como falta de tempo, expectativas diferentes e problemas de comunicacéo.

Oferecer um apoio individualizado as familias também foi uma estratégia pratica
essencial. Os apoios podem incluir informagdo, aconselhamento e orientagdo, que tanto
fortalecem o conhecimento e capacidades parentais como promovem a aquisi¢cdo de novas
competéncias necessarias para cuidar da crianca e criar oportunidades de desenvolvimento e de
aprendizagem (Carpenter, 2007). Nem todos os pais tém o0 mesmo nivel de disponibilidade ou
recursos para se envolver na educacao de seus filhos. As escolas devem estar preparadas para
fornecer diferentes formas de apoio, como sessdes de tutoria, recursos educativos para uso em
casa, e flexibilidade na organizacéo de horarios das reunides (Franco, Mendes 2024; Mendes,
Nunes, 2024).

Goldoni (2014) e Goldoni, Deliberato (2018) descreveram o0s conteldos necessarios
para facilitar a capacitagdo de familias no contexto da comunicacdo alternativa. O estudo
sinalizou e refor¢ou que o engajamento dos parceiros de comunica¢do no uso dos sistemas
alternativos de comunicacdo esta vinculado as vivéncias praticas com 0s sistemas e recursos
nas atividades de vida diéria.

O programa de formacdo a distancia tem permitido inserir familias de diferentes regides
do Brasil no contexto da comunicagédo alternativa (Goldoni, Deliberato, 2024; Deliberato,
2024). E, ainda, a formacao continuada, tem se apresentado como um caminho, que se reflete
na percepc¢do da comunidade escolar, que passa a repensar a escola, refletir sobre suas praticas,
com énfase a melhoria das oportunidades a todos os estudantes, sem distingdo, aprimoramento
e transformacao das ac¢Oes, promovendo a acdo docente efetiva, ainda, melhora da organizagéo
do processo de aprendizagem; atualizacdo de praticas menos capacitista ao estudante Publico
da Educacdo Especial com NCC (Nunes; Schirmer, 2017; Massaro, 2024; Franco, 2024),
promovendo maior seguranca aos familiares e tornando as praticas dos profissionais da saide
mais direcionadas a inclusdo escolar (Ferreira-Donatti, 2016; Ferreira-Donatti, Deliberato,
2020; Deliberato, 2024; Lourengo, Rocha, 2024).

A sétima categoria refere a profissional de apoio escolar, a participante Professora
regente de Al (P1), a Professora regente de A2 (P2) e a professora de apoio (PA1) fizeram
consideracOes sobre a formacao da comunidade escolar.

A Professora regente de Al (P1), em um dos encontros com a pesquisadora e a
comunidade escolar durante o processo das intervengdes, considerou o papel que exerce o

profissional de apoio escolar na escola e o impacto que a falta de uma defini¢cdo bem clara e
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explicita sobre as acdes do profissional de apoio na escola pode levar a dificuldade no
estabelecimento do censo coletivo pela comunidade escolar; nas praticas de formacdo a
comunidade escolar e no direcionamento dos participantes da comunidade escolar nas praticas

de ensino e aprendizagem ao estudante Publico da Educacao Especial com NCC:

[...] foi passado que esse monitor (profissional de apoio escolar) iria pegar
nosso plano de aula e ele iria adaptar a realidade do aluno, ele né&o iria
precisar fazer outro plano de aula, mas do que estaria ali, ele ia observar as
atividades propostas pro dia e ele iria adaptar para aquela crianga. Aiiii,
estava dessa forma, até que um belo dia depois dessa reunido que teve com
o0s professores, foi jogado assim pra gente né a BOMBA de que o monitor a
funcao dele ndo é adaptar a atividade, o professor regente ele quem teria que
adaptar o plano a realidade do aluno (P2).

A professora regente de A1, em um dos encontros com a pesquisadora e a comunidade
escolar durante o processo das intervencdes, acrescentou:

Entdo a gente tem sala que tem diversos niveis de dificuldade varios niveis,
entdo além dos niveis de dificuldade dos alunos a gente tem ainda o aluno com
deficiéncia entdo ficou assim, o profissional de apoio somente pra tomar conta
do aluno com deficiéncia, como se fosse a baba daquele aluno, entdo ndo é
funcdo dele e que ndo pode adaptar nenhuma atividade, entdo no caso
“carregou” o professor ainda mais do que ele tem que fazer né... mas eu acho
sabe que seria interessante, ndo é que eu queira tirar a funcdo do professor pra
jogar pra outra ndo, mas eu acho que o profissional de apoio que esta ali o
tempo todo com o aluno, eu acredito que seria facil ele, ele sozinho ali com
aquele aluno ele compreender melhor, ver a atividade que vai ser passada pra
turma e ele adaptar pra aquele aluno, do que s6 o professor pensar em tudo
(P1).

O profissional de apoio € nomeado de modo diverso, abrangendo um repertério de
palavras que se modificam em diferentes espacgos escolares, como podemos evidenciar na fala
da professora regente de A2 (P2), em um dos encontros com a pesquisadora e a comunidade
escolar durante o processo das intervengdes ,em que refere o termo “monitor” para se referir ao

profissional de apoio escolar:

[...] pra complementar quando a gente soube que iamos receber monitores
(profissional de apoio escolar) em sala de aula (P2).

A profissional de apoio, durante uma das entrevistas, levantou as dificuldades em
compreender seu papel e referiu a preocupagdo em como lidar com o estudante Pablico da

Educacdo Especial com NCC em diversos contextos na escola:
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O estudante que eu acompanho ele ainda ndo tem essa coordenacédo de apontar
de acordo com a deficiéncia dele, entdo assim, ele € mais molinho entéo como
é que eu vou ensinar ele, ele aponta com o que? As vezes até a cabeca dele a
gente tem que segurar, como eu falei pra tomar agua eu preciso segurar a
cabecinha dele porque é meio ndo sei se € porque ele ndo consegue ter um
controle, é diferenciado, entdo é nesse sentido de questdo de querer aprender
a fazer isso como aprender isso, entdo a crianca deu uma birra la e quer
bolacha, mas a crianca ndo trouxe bolacha entdo eu vou fazer o que? Vou sair
correndo pra comprar bolacha e dar pra crianga? Pra terminar com a birra?
Entende? Entdo como é que eu trabalho isso com a crianga, entende? (PAL).

Na discussio dos dados evidenciados pela Lei Brasileira de Inclusio'?o
profissional de apoio, portanto, ou acompanhante especializado, cuidador, monitor,
acompanhante escolar, entre outras nomeacgdes concebidas a esse profissional, é concedido a
acompanhar o estudante Publico da Educacdo Especial com NCC, somente se comprovada a
necessidade, que se da pelo levantamento realizado no que constitui o Plano Individual de
Atendimento Educacional Especializado, casos estes em que o estudante tenha especificidades
que se apoiem em cuidados nas atividades cotidianas, sendo estas de alimentacéo, higiene,
locomocdo, comunicacdo e interacdo social (Brasil; CNMP, 2024)

Dessa maneira, as atividades pedagogicas ndo fazem parte das atribuicdes do
profissional de apoio escolar. Em 2014 com o Decreto n° 8.368/2014, que regulamentava a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, ja
havia sido decretado que a partir da necessidade de apoio ao estudante em atividades de
comunicacdo, interacdo social, locomocdo, alimentacdo e cuidados pessoais, a instituicdo de
ensino em que a pessoa com Transtorno do Espectro Autista ou com outra deficiéncia
estivessem matriculadas deveria disponibilizar o “ acompanhante especializado” no contexto
escolar (Relato dado pelo Decreto n° 8.368/2014).

Em 2015 no art. 3°, XIII, da Lei 13.141/2015, configurou outras especificacdes, de que
ndo seria permitido que esse profissional de apoio escolar, também chamado por
“acompanhante especializado” cumprisse o exercicio de atividades técnicas ou procedimentos
identificados com profissdes legalmente estabelecidas (Relato dado pela Lei 13.141/2015).

Assim, € evidenciado que ndo deve ser responsabilidade do profissional de apoio

ensinar o conteudo curricular ou realizar quaisquer funcdes estritamente pedagdgicas, pois essas

2 Na Lei Brasileira de Inclusdo em seu art. 3°, inciso XIlI, o profissional de apoio escolar é considerado o
profissional que: “exerce atividades de alimentacdo, higiene e locomocao do estudante com deficiéncia e atua em
todas as atividades escolares nas quais se fizer necesséario, em todos os niveis e modalidades de ensino, em
institui¢des publicas e privadas, excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados com profissdes legalmente
estabelecidas” (Redag@o dada pela Lei n® Lei n° 13.146/2015).
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praticas sdo de responsabilidade do professor regente (Redacdo dada pela Lei 13.141/2015) pois
este é o profissional da escola com formag&o de nivel superior ou, com magistério na Educacgéo
Infantil e/ou ainda, nos cinco primeiros anos do ensino Fundamental, de nivel médio, na
modalidade normal conforme prevé a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (redacéo
dada pela Lei n°®9394/96)

Os profissionais de apoio, como toda a comunidade escolar, possue responsabilidades
educacionais em sentido amplo, sendo necessario, que estes possam dar suporte no ambiente
escolar, e que para além do suporte ao que confere higiene, alimentacdo e outros, possam
colaborar com o professor do atendimento educacional especializado, na elaboragéo e reviséo
de estratégias estabelecidas por eles em planos de ensino individualizado do AEE (Brasil/
CNMP, 2024).

Ainda, é importante considerar segundo o Conselho Nacional do Ministério Publico,
que profissional de apoio escolar, serd necessario em casos especificos pautados na avaliacdo
criteriosa do professor de Atendimento Educacional Especializado, nos termos do art. 13, da
Resolucao n° 04/2009 do CNE. E assim, em casos que houver uma negativa pela escola, sendo
esta publica ou privada, € que estara efetivamente legitimado o Ministério Publico a interferir
em qualquer instancia a que se refira o profissional de apoio escolar, buscando assegurar o
direito a educacdo de qualidade com o suporte necessario a inclusdo (Brasil/CNMP, 2024).

Essas possibilidades pautadas na Lei e nas acBes advindas da politica nacional de
Educacdo Especial na perspectiva da educacdo inclusiva seriam fundamentais para o
fortalecimento do profissional de apoio escolar nas acdes coletivas com a comunidade escolar.

Na intervencao a pesquisadora procurava orientar a professora regente e a profissional
de apoio sobre os papéis estabelecidos com o estudante Publico da Educacdo Especial com
NCC, retomando que as préaticas pedagogicas seriam de sustentacdo da professora regente e que
a profissional de apoio deveria apoiar o estudante, concentrando sua atencdo em auxiliar na
aprendizagem e comunicagdo, mas sem centralizar o estudante a ela. A seguir, se pode

evidenciar outra fala da profissional de apoio, durante uma das entrevistas:

[...Jcomo mostrar pra crianga que tem algo que ela ndo pode fazer que assim,
por exemplo, é ela viu um refrigerante e ela quer o refrigerante, como é que
eu vou ensinar pra ela de que por exemplo aquele refrigerante ndo é dela que
aquele momento nao é o momento dela tomar refrigerante, mas nesse sentido,
ensinar pra crianga que aquele ndo ¢ o momento de tomar o refrigerante
entende? No momento de uma birra por exemplo. A gente sabe que cada
crianca é Unica entdo a forma de aprender é diferente entdo néo é padronizado,
porque quem aprende mais com uma leitura, as vezes aprende mais vendo um
video ou ouvindo entdo sdo formas diferentes de aprender, entdo s&o Unicas e
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nesse sentido que eu quero entender de que forma eu consigo me comunicar
com ele melhor.[...] hoje eu consegui ver uma coisa, a mae chegou pra buscar
ele, e ele deu um grito mas foi um grito de felicidade entdo isso ai eu consegui

identificar, se ele fizer “cad€” e olhar de cara feia eu ja sei que ele ta ficando

triste, isso ai eu consigo identificar mas pra eu me comunicar com ele (PAL).

A sensacdo de angustia que o profissional de apoio carrega é evidente, como se fosso 0
autor da resolucdo de todas as problematicas envolvidas no contexto escolar e familiar do
estudante em sala de aula. Nas intervencdes, o direcionamento das préaticas de comunicagdo e
aprendizagem buscaram mostrar ao profissional de apoio e a toda comunidade escolar, que ele
também precisa de apoio. E que esse apoio deve partilhado entre todos os participantes da
comunidade escolar.

Ainda, as interven¢des buscaram levantar reflexdes sobre os papéis do profissional de
apoio escolar e do professor regente, sobre a importancia do profissional de apoio apenas
oferecer suporte ao professor regente mas ndo cumprir praticas de ensino e aprendizagem ao
estudante Pablico da Educacdo Especial com NCC, oportunizar o vinculo das relacbes do
estudante Publico da Educacdo Especial com NCC com seus pares na escola fortalecendo a
interacdo e comunicacdo desse estudante com todos e incentivando aprendizagem dele no
contexto escolar.

A profissional de apoio na validacao do estudo acrescentava:

Ele passava a aula toda num colchonete, ndo saia do chéo, a gente néo sabia
mais o que fazer. Era bola, era jogo, era de um tudo e ele sé no chao, ndo ia
na cadeira por nada. Vocés nos ensinaram a fazer dar certo, estando aqui, do
nosso lado. ” (PA1)

Desse modo, assumir seu papel na comunidade escolar, € assumir que seu papel é com
todos os estudantes (Franco, 2024). Ainda, acrescentando através do levantamento trazido por
Franco (2024) na busca por um perfil inclusivo, ndo se deve envolver uma figura Gnica, como
a do professor, mas sim é necessario desenvolver atitudes, conhecimento e capacidades que irdo
contribuir num trabalho colaborativo, que deve ser sustentado pelos participantes professores,
outros profissionais e as familias, valorizando as diferengas, a diversidade dos estudantes,
aprendendo a lidar com os recursos que estdo sempre se inovando, e a colaboracdo como pratica
essencial em suas metodologias de ensino.

A coordenadora pedagdgica, nos encontros das intervengdes, nos trouxe o seguinte
relato, ““ essa formacao tem trazido motivagao pra gente ajudar essas criangas, no processo de

inclusdo mesmo”, por sua vez na validagdo social a profissional de apoio destacou a importancia
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do papel do profissional formador, ao afirmar “o0 seu olhar enquanto profissional do o que estou
fazendo com o Al foi muito importante pra gente, e conseguimos enxergar a nossa escola, e os

pontos positivos dela e dos alunos. ” (PA1)

5.2 Materiais produzidos com as praticas formativas do plano de acGes colaborativas

Apds as aulas dos especialistas, na formacéo tedrica, portanto no Ciclo 2, parte da
comunidade escolar, professores regentes Al e A2, profissional de apoio escolar, PAl e PA2 e
a coordenadora pedagogica, elaboraram, de modo espontdneo, sem participacdo da
pesquisadora, recursos para uso com os estudantes na escola.

Esse material foi compartilhado por eles com os demais membros da comunidade
escolar participantes da pesquisa. Os participantes da comunidade escolar, Al, A2, PAl, PA2
e a coordenadora pedagdgica referiram que ap6s as aulas teoricas ideias e reflexdes surgiram,
0 que constituiu materiais produzidos de forma colaborativa, com vistas a auxiliar nas praticas
pedagdgicas de todos os estudantes Publico da Educacdo Especial assim como aos estudantes

do ensino fundamental I. Esses materiais estdo apresentados no quadro a seguir:

Quadro M — Materiais elaborados espontaneamente por parte da comunidade escolar ap6s as
aulas com os profissionais especialistas e as descri¢cdes estabelecidas
por eles para 0 uso com os estudantes

Tipo de recurso Obijetivo

Recurso histéria adaptada Tem por finalidade a adaptacdo de historia com
apoio da imagem e dos numerais para sequéncia
l6gica auxiliando na compreensdo da leitura e
contagem e recontagem de histéria para Ensino
Fundamental |

Foi usado para auxiliar os estudantes nas atividades
em sala de aula do Ensino Fundamental |

Calendario mensal Foi usado para auxiliar os estudantes nas atividades
de rotina escolar em sala de aula do Ensino
Fundamental |
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Autoavalia¢do de comportamento

Auxiliar os estudantes nas atividades em sala de
aula do Ensino Fundamental |

Auxiliar os estudantes nas atividades de leitura e
escrita em sala de aula do Ensino Fundamental |

Foi usado para auxiliar os estudantes para
organizagdo da rotina em sala de aula do Ensino
Fundamental |

Auxiliar os estudantes em fase pré-silébica nas
atividades em sala de aula do Ensino Fundamental |

Associacdo letra/imagem
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Auxiliar os estudantes em atividades de consciéncia
letra e som em sala de aula do Ensino Fundamental
I

| x

Auxiliar os estudantes em atividades pré-silabicas e
sil&bicas de alfabetizacdo em sala de aula do Ensino
Fundamental |

Fonte: elaboracéao propria

Durante os encontros das intervengdes com a comunidade escolar, em que foram
direcionadas discussdes e reflexdes de modo colaborativo, foi selecionado um recurso. Esse
recurso se referia a uma histéria adaptada, com frases adaptadas escolhidas de modo
colaborativo pela comunidade escolar, partilhando e contribuindo com a qualidade do
conhecimento produzido nesse processo (Pimenta, 2005).

Nesse processo, uma das intervencgdes foi dentro da sala de aula, com intervencgdes da
pesquisadora, juntamente da P2 e de PA2, nas praticas pedagogicas com A2. A intervencdo em
sala de aula ndo ocorreu com Al, pois 0 estudante esteve hospitalizado em uma internacao que
percorreu 0 processo de intervencdo. Assim, 0s encontros antes e apOs a intervencdo da
pesquisadora com P2 e PA2, nas praticas pedagdgicas de A2, foram realizadas para que todos
tivessem voz e vez para colocarem suas experiéncias, compreensdes e suas concordancias e
discordancias a respeito do processo de formacdo (Magalhées, 2006).

Durante a formacdo pratica, o uso de um material adaptado, portanto histéria adaptada
partiu do plano de aula da Professora regente A2 discutido em encontro, que possibilitou sua
realizacdo e em seguida a novas discussdes e reflexdes em novo encontro, permitiu a
intervencao da pesquisadora com P2, PA2 nas préaticas pedagdgicas com estratégia e mediacdo
pedagdgica especifica em contexto escolar. Segue o Quadro N que apresenta o protétipo de
recurso elaborado pela professora regente P2, utilizado na escola logo apés a formacéo teorica:
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Quadro N - Selecao de um prototipo de recurso na sala de aula de A2 na escola

Objetivo Recurso adaptado

Promover o
desenvolvimento cognitivo
e social na crianca,
melhorando suas
capacidades de
comunicacgao

Relacionar a agdo
personagem com a escrita e
oralidade

Fonte: elaboragdo propria.

A professora regente (P2), apresentou a atividade em seu plano de aula, e colocou em
pratica durante as acOes estabelecidas na escola como estabelecido no encontro 1 (cf. quadro
N).

ApoGs a intervencdo do recurso adaptado estabelecida no encontro 1 (cf. quadro N),
houve encontro para discutir as acdes da P2 e PA2 com o recurso adaptado nas agdes com A2.
Nesse encontro, colaborativo, os participantes presentes D, C, PAl, PA2, M1, Pl e P2,
discutiram com a pesquisadora as adequacdes que poderiam ser realizadas nas praticas de P2 e
PA2, bem como ajustes do protdtipo de recurso adaptado.

Apos esse encontro, a pesquisador realiza a intervencdo no contexto de sala de aula de
A2 conjuntamente aos outros estudantes da turma, referente ao ensino fundamental I, com a
participacdo de P2 e PA2 em sala de aula.

E importante evidenciar que a articulacio estabelecida com os encontros, entre 0s
participantes da comunidade escolar, permitiu reflexdes e ac6es inclusivas na escola. Ainda,
mesmo ap6s a finalizacdo do programa de formacdo, os participantes envolvidos deram
continuidade nas agdes para que mais estudantes Publico da Educacdo Especial pudessem
entender a importancia da CAA e das parcerias na escola.
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Assim, o material adaptado se estabelece da seguinte forma, para intervencdo da

pesquisadora:

Quadro O: Ajustes do protétipo de recurso adaptado para A2 na escola

Objetivo Recurso adaptado

Promover o
desenvolvimento
cognitivo e social na
crianga, melhorando
suas capacidades de
comunicagao por meio
de histéria e frases
adaptadas para
atividade com A2

Relacionar a agdo
personagem com a
escrita e oralidade por
meio de frases
adaptadas para
atividade com A2.

Relacionar a acdo
personagem com a
escrita e oralidade por
meio de envelopes
com as figuras das
palavras de cada frase
da historia adaptada,
referente a um dos
personagens da
historia para atividade
com A2
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Relacionar a agdo
personagem com a
escrita e oralidade por
meio de figuras
adaptadas aumentadas
em tamanho 15 x15
dos adjetivos e
complementos da
histdria para atividade
com A2

Favorecer os registros
gréficos e a autonomia
do estudante

Auxiliar na
consciéncia fonoldgica
para a atividade com
A2

Fonte: elaboragdo propria

Como ja descrito no método, vale destacar que, apos a realizagdo da intervencdo com a
CAA com A2 e as discussdes das acdes no uso da CAA em sala de aula, assim como, as
reflexdes estabelecidas com participantes da comunidade escolar e a pesquisadora, foi realizado
0 ultimo encontro apos a intervencao presencial, portanto, com a presenca da professora regente
de Al, professora regente de A2, profissional de apoio de Al, profissional de apoio de A2,
diretora e da coordenadora pedagdgica. O que possibilitou a elaboracdo, de modo espontaneo,
sem participacdo da pesquisadora, de recursos para uso nas atividades escolares para a escola e

em contexto familiar dos estudantes Al e A2.
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Esses materiais foram compartilhados por eles com os demais participantes da

comunidade escolar da pesquisa. Esses recursos adaptados estdo apresentados a seguir.

Quadro P - Materiais de recursos adaptados para Al na escola

Descricdo

Finalidade

Recurso Adaptado

Caderno de alfabetizacéo
com uso da caneta piloto e
do alfabeto mével em EVA

Finalidade do caderno de
alfabetizacdo: auxiliar o
estudante A2  com
necessidade complexa de
comunicacao para
favorecer em casa ou em
sala de aula a
alfabetizacéo e beneficiar
a comunicacéo e
aprendizagem

Placa de comunicacdo
com imagens de interesse
de Al

Finalidade da placa de
comunicagao: aumentar a
motivacdo do estudante
Al para a alfabetizacéo,
apoio da escrita e
comunicacao.

N/

Atividade adaptada para
0 caderno




Finalidade das atividades
adaptadas para o caderno:
auxiliar A2 em fase pré-
silabica para transicdo a
fase silabica com apoio
da consciéncia fonologica

Imagens de CAA

Finalidade das imagens
de CAA: para que Al
possa lidar com a
previsibilidade e suas
emocoes.

Letras adaptadas em
formato de um objeto de
interesse de Al

Finalidade das letras
adaptadas: auxiliar em
sua  afabetizacdo e
consciéncia letra e som
para as atividades de
leitura e escrita do Al.

Fonte: acervo da pesquisadora
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Com as reflex6es do encontro antes da intervencdo em sala de aula da pesquisadora
juntamente a P2 e PA2 para ac¢Oes pedagdgicas com a A2, foi possivel consolidar o protétipo
final no encontro 2 (cf. Quadro O) assim como foram apresentados pelas participantes da
comunidade escolar os materiais produzidos de modo espontaneo para Al (cf. Quadro P).

Parte dos materiais do encontro 2 (cf. Quadro O), foram organizados de modo
colaborativo no proprio encontro, mas outra parte desses materiais foram realizados de modo
espontaneo pelas participantes da comunidade P2, PA2, C e D nos intervalos dos encontros, 0s
objetivos foram estabelecidos de modo colaborativo entre os participantes da comunidade
escolar no encontro 2.

Com as reflexdes, as professoras regentes referiram que os estudantes do Ensino
Fundamental | vivenciaram diferentes fases do processo de alfabetizacdo, como fase pré-
silébica, fase silabica, fase silabico-alfabético, fase alfabética com letra cursiva ou ainda em
letra bastdo (Moojen, 2003). Isso foi fundamental para o alcance do material adaptado para
atender as necessidades de apoio de A2 juntamente aos estudantes durante a implementacéo da
CAA em contexto de sala de aula.

A seguir estdo apresentadas as etapas da intervencdo da pesquisadora juntamente de P2
e PA2, para realizar acdes pedagdgicas com A2 juntamente dos estudantes do ensino
fundamental | na escola, para desenvolver a pratica da comunicacdo aumentativa e alternativa
no uso recurso adaptado com A2, dando inicio a mediacdo do pesquisador nas praticas

inclusivas a A2 juntamente de P2 e PA2.

l. Contato inicial da pesquisadora na sala de aula

Figura 5: Primeiro contato da pesquisadora com a turma

Fonte: acervo da pesquisadora
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Em um primeiro momento retomamos, a pesquisadora e a professora regente, o plano
de aula da P2 e assim, se sucedeu cumprimentos e explicagOes aos estudantes das tarefas a
serem realizadas, por escolha da professora regente, as atividades que seriam realizadas com o
recurso adaptado. A profissional de apoio se mantinha atenta junto da aluna, observando os
comandos da professora regente e da pesquisadora.

A seguir serdo descritos passo a passo as orientacdes para P2 realizar atividade com A2:

Il. Uso dos recursos adaptados com os estudantes com NCC

Apds a apresentacdo inicial a toda turma e a explicacdo do que realizariamos, foi
entregue foi entregue o material do protétipo aos estudantes, e o material adaptado para a aluna

com deficiéncia e NCC explicando brevemente o que aconteceria a seguir.

Figura 6: Entrega e explicacdo do material do protétipo

Fonte: acervo da pesquisadora

Il — Apresentacao e uso dos recursos com a sala de aula

Nesse momento foi apresentado o material do prot6tipo aos estudantes da turma escolar
como um todo e assim deu-se inicio a atividade, nesse caso, contagdo de historia adaptada,

portanto do material do prot6tipo, dentro do contetido do plano de aula de lingua portuguesa.
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Figura 7: Primeira leitura da histéria

Fonte: acervo da pesquisadora

Foram realizados questionamentos, ap6s a primeira leitura da historia, a respeito de
possiveis davidas. Apds, foi questionado sobre o conteddo da histéria com perguntas abertas
como “qual o nome da histéria? ”; “Quem sdo os personagens? ”; “O que aconteceu na historia?
” Durante esse momento, a professora regente se dirigiu até a mesa dos estudantes Publico da
Educacdo Especial com NCC direcionando seu o olhar e a atencdo as necessidades deles. A

profissional de apoio se manteve apenas observando.

Figura 8 Segunda leitura da histéria

Fonte: acervo da pesquisadora

Foi realizada leitura novamente da mesma histdria adaptada, por meio do uso de gestos,
expressdes faciais, movimentos corporais da pesquisadora envolvendo os estudantes na
recontagem da historia.
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Figura 9: Escrita da histéria na lousa

Fonte: acervo da pesquisadora

A professora regente escreveu a histéria na lousa, algo de sua rotina comum, por escolha
da mesma. A historia adaptada com frases simples e que nos adjetivos houvesse espacgos para
que os estudantes pudessem completar e se necessario com o auxilio da professora regente: “o

ledo come ” ou “O come ”. Enquanto isso perguntas diretas sobre a historia

eram novamente feitas aos estudantes a respeito do contetdo da histéria pela pesquisadora e
pela professora regente. Os estudantes deveriam copiar a histdria da lousa no caderno nesse

momento.

Figura 10: Cdpia da historia no caderno

Fonte: acervo da pesquisadora

Os estudantes copiavam a historia no caderno e a aluna com deficiéncia e NCC deveria
acompanhar a mesma historia adaptada. O material adaptado era composto por: histdria
impressa; envelopes com as figuras das palavras de cada frase da histdria; imagens dos adjetivos
que seriam trabalhados com o grupo escolar todo; letras emborrachadas e ampliadas com

textura. Na figura 12, as trés imagens exemplificam a P2 usando a figura impressa com A2:
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Figura 11: Orientacdes para acompanhamento da atividade

Fonte: acervo da pesquisadora

A pesquisadora dava as orientacdes de como deveria ser realizada a atividade junto da
professora regente de A2.

Enquanto a pesquisadora fosse realizando a leitura na lousa de cada frase da histdria, a
aluna com deficiéncia e NCC seguiria com a leitura apoiada pela professora regente das
palavras nas frases adaptadas.

A professora regente assim como perguntava sobre duvidas dos estudantes também se
direcionava a aluna com NCC para perguntar a ela se haviam duvidas.

A profissional de apoio assim como a professora regente ofereceram a leitura de cada
palavra, com a orientacdo da pesquisadora, deixando o campo em aberto para que a aluna
preenchesse, exemplo” O ledo comeu . ”

Caso a aluna ndo conseguisse a professora regente ou a profissional de apoio daria duas
opgoes exemplo” O ledo comeu . ”; “ Comeu Carne (figura) ou comeu folhas (figura).”

A profissional de apoio seguiria no tempo do que a professora regente realizaria na
lousa, pausando quando houvesse duvidas dos estudantes, aguardando os comandos da
professora regente, sem acelerar com a atividade, mas de modo que a aluna com deficiéncia e
NCC pudesse seguir o ritmo do que a professora regente faria com a turma.

A profissional de apoio seguia aos comandos da professora regente, orientada pela
pesquisadora, oferecia apoio, sem fazer pela aluna a atividade, mas dando condigdes de que ela

fizesse escolhas com autonomia.
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Figura 12: Escrita da historia adaptada na lousa com lacunas

Fonte: acervo da pesquisadora

A pesquisadora construiu a historia, solicitando a participacdo da professora regente P2,
de modo coletivo com todos os estudantes, 0s espacos que caracterizavam a histéria, apoiada a
figuras adaptadas para contemplar a estudante Publico da Educacdo Especial com NCC, mas,
também, auxiliando na compreensdo, memoria e atengdo a historia do grupo escolar. A
professora regente e a profissional de apoio observavam com atencdo e faziam trocas com a
pesquisadora levantando questdes e reflex6es. Na figura a seguir, as imagens demonstram a

participacdo na lousa pelos estudantes do Ensino fundamental | juntamente a A2.

Figura 13: Participacdo na lousa para escrita da historia

ki B
Fonte: acervo da pesquisadora

Os estudantes foram novamente convidados para virem a lousa, ap6s a construcéo da

historia, nesse momento para trabalharmos a escrita das palavras ou frases da historia.
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A grande maioria se candidatou a ir até a lousa e participar, com alegria e entusiasmo,
inclusive a aluna com deficiéncia e NCC.

A professora regente faz a escrita da histéria na lousa, conforme orientado pela
pesquisadora, para compartilhar com todos os estudantes da sala de aula, portanto, com intuito
de néo deixar a atividade adaptada apenas direcionada a aluna A2, mas de modo compartilhado
a todos os estudantes. Na proxima figura, as imagens representam a participacao dos estudantes

em duplas na lousa.

Figura 14: Duplas na lousa

Fonte: acervo da pesquisadora

Os estudantes foram colocados na lousa em dupla para que um auxiliasse ao outro, a
histéria adaptada com as lacunas estava escrita no lado direito da lousa, enquanto a escrita em

dupla com os estudantes acontecia do lado esquerdo da lousa.

Figura 15: Pronancia da palavra para apoio sonoro a escrita

Fonte: acervo da pesquisadora
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Quando ndo conseguiam a escrita da palavra como em “LEAO” a pesquisadora dava o
apoio sonoro com a acentuacao e sem a acentuacéo.
A colega que se recordava do acento fez o gesto para ajudar a aluna com deficiéncia e

NCC na escrita

Figura 16: Retomada da leitura da palavra

ok

Fonte: acervo da pesquisadora

A pesquisadora retoma a escrita, solicitando a releitura da palavra. Conforme a leitura
das alunas, a professora seguia apontando a figura e silaba por silaba. Na proxima figura, as
imagens representam a ida de outros estudantes do ensino fundamental | na lousa para

participarem do processo de ensino e aprendizado conjuntamente.

Figura 17: Oportunidade aos demais estudantes

\ S - : :
Fonte: acervo da pesquisadora

A oportunidade é oferecida a outros estudantes, de acordo com o tempo da aula e com
a proposta do plano.
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Outros estudantes se candidataram, esses também em fase pré-silabica e com
dificuldade na aprendizagem segundo a professora regente. O mesmo apoio foi oferecido aos
estudantes.

Os estudantes escreveram “Quelo” ao invés de “Coelho”.

Figura 18: Uso do alfabeto mével

Fonte: acervo da pesquisadora

A pesquisadora convida os estudantes da turma a contribuirem na leitura e na reescrita.
A pesquisadora usa o alfabeto movel para auxiliar na escolha das letras pelos
estudantes, assim como se apoia no som das letras para formar as silabas, os colegas do grupo

escolar auxiliam em voz alta.

Figura 19: Escrita de frase

A pesquisadora convida os estudantes para escreverem a frase ao invés apenas da

palavra.
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A aluna que se candidatou escreve a frase e a pesquisadora solicita que o grupo escolar

acompanhe falando em voz alta enquanto a aluna escreve na lousa “O COELHO GOSTAVA

DE COMER CENOURA”.
A pesquisadora relé a frase mostrando a palavra “COELHO” antes e apds a corre¢ao da

escrita.

Figura 20: Correcdo da escrita da palavra

g

rvo da pesquisadora

Na palavra “COELHO”, a qual houve a dificuldade da escrita por mais de um estudante

da turma, a pesquisadora solicita novamente que algum estudante se candidate a escrita da

palavra na lousa e a A2 se candidata.
A pesquisadora oferece 0 apoio da consciéncia letra e som para auxiliar a aluna com

deficiéncia e NCC e se fosse necessario se apoiaria no alfabeto movel, mas nédo foi necessario,

uma vez que também havia o apoio dos estudantes que auxiliavam verbalmente A2.

Figura 21: Apoio para escrita da palavra corretamente

| n
s (__fia’o
I A Og::f-u )
i, e gl 7 e
' J // '“ {
il iy ds "25{ .l
= ¥y I COEITEA
£ Lo
R ) ﬁ’“ |
! e W 4 |
%A gm,q}q‘m J \ > I |

Fonte: acervo da pesquisadora



159

A aluna escreve “COELO” ao invés de “COELHO”.

Com apoio da pesquisadora mostrando consciéncia do som em “LO” ¢ “LHO” a aluna
consegue corrigir e reescreve a palavra para “COELHO”.

E possivel ainda verificar que os estudantes do grupo escolar vivenciavam diferentes
fases do processo de alfabetizacao: fase pre-silabica, fase silabica, fase silabico-alfabético, fase
alfabética com letra cursiva ou ainda em letra bastdo. Na proxima figura, é possivel verificar
nas imagens a retomada da leitura do que foi escrito pelos estudantes na lousa, referente ao
nome dos personagens e algumas das frases que contemplavam a histéria adaptada.

Figura 22: Retomada de leitura do que foi escrito na lousa

Em seguida a pesquisadora retoma o que havia sido escrito na lousa pelos estudantes.
As frases escritas pelos estudantes em fase silabica-alfabética ou alfabética, como as
palavras escritas pelos estudantes em fase pré-silabica ou silabica.

A professora regente P2 foi conduzindo a atencdo da estudante A2 para a lousa.
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Figura 23: Orientacdes sobre a cdpia do texto da lousa para o caderno

A pesquisadora solicitou aos estudantes que encerrassem a copia do texto da lousa, com
0 preenchimento da palavra nos espacos que precisavam ser preenchidos no caderno.

A pesquisadora explica para a professora regente de modo direcionado como na
imagem, e para a profissional de apoio, como sera a atividade no caderno da aluna: a aluna
junto da profissional de apoio ira reescrever a histéria de modo que a escrito no caderno, fosse
apoiada pelas figuras.

A professora regente P2 da orientacfes aos estudantes, como abrir o caderno na parte
de lingua portuguesa, que 0s mesmos devem escrevem de caneta para que se atentem assim

como para que a atividade fique de fato registrada no caderno.

Figura 24: Alteracédo do lugar da aluna

Fonte: acervo da pesquisadora
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Para que a atividade fosse realizada, a pesquisadora solicita que a estudante mude de
lugar, uma vez que estava no canto da sala, e orienta a aluna que passe a se sentar mais proxima

da lousa e da professora, de modo mais central na sala de aula, a aluna aceita prontamente.

Figura 25: Pesquisadora auxilia a aluna com NCC

Fonte: acervo da pesquisadora

A pesquisadora passa a auxiliar a aluna na escrita das frases, e nos campos em aberto,
a pesquisadora orienta para a professora regente e para a profissional de apoio como poderédo
usar o alfabeto mével para auxiliar no apoio da escrita da aluna que esta em fase pré silabica,
para auxiliarmos no direcionamento da aluna para fase silabica. Na figura a seguir, as imagens

mostram a pega incorreta e a pega correta no lapis, pela estudante.

Figura 26: Orientacdo sobre a pega correta no lapis para escrever

Fonte: acervo da pesquisadora

Durante a escrita, em muitos momentos, a aluna fazia a pega errada do lapis, testamos
com engrossador e a aluna preferiu sem o engrossador e conseguiu escrever com a pega correta
no l&pis.

A pesquisadora orientou a profissional de apoio que fosse relembrando a aluna para
realizar quando esquecesse, sobre a pega correta do lapis.
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Figura 27: Leitura das frases com apoio das figuras

- — = 4
Fonte: acervo da pesquisadora

A aluna juntamente com a pesquisadora foi relendo com o apoio das figuras as frases.

Em seguida a pesquisadora solicitava que a aluna fosse apontando as figuras e
realizando novamente a leitura, de modo que a aluna realizasse a leitura sozinha, apenas quando
houvesse dificuldade a professora retomaria a frase para leitura conjunta.

Na figura a seguir, as imagens representam a estudante sendo direcionada a realizar a

escrita no caderno de cada frase da historia adaptada.

Figura 28: Uso de figura para apoio das palavras em branco na historia

Fonte: acervo da pesquisadora

Nos espacos em branco da historia a pesquisadora ofereceu apenas a figura para a aluna

afim dela tentar escrever a palavra correspondente como em “LEAO”.
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A estudante A2 desenhou um ledo, a professora solicitou, portanto, que abaixo do
desenho dela, escrevesse “LEAO”. Na figura a seguir, as imagens demonstram a pesquisadora
oferecendo instrugdes para a consciéncia fonoldgica, apresentando inicialmente o som das letras

e em seguida o som das silabas.

Figura 29: Instrucdo sobre a pronuncia das letras para formar a palavra

A estudante com NCC ndo escreveu prontamente a palavra “LEAO” entdo a
pesquisadora mostrou para a professora regente como poderia realizar a atividade junto da
aluna. Ofereceu duas letras o “L” ¢ o “D”, apresentou verbalmente o som de cada letra
mostrando cada uma delas respectivamente. Sem seguida solicitou que a aluna pegasse a letra
ou que escrevesse no caderno a letra correspondente da palavra.

Em seguida foi oferecida a letra “E” ¢ a letra “A” e a pesquisadora apresentava
verbalmente o som de cada letra e em seguida o som da silaba “LE ou LA” e solicitava que a
aluna escolhesse ou escrevesse no caderno a letra correspondente para formar “LE de LEAO”. A
estudante pegou a letra “L” e em seguida a letra “E” escreveu no caderno prontamente “LE”.

Na figura a seguir, a A2 segui as instrucgdes e realizou a producdo escrita da palavra.
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Figura 30: Instrucdo da escrita das silabas

/o

Fonte: acervo da pesquisadora

A pesquisadora explicou para a profissional de apoio e a professora regente, a
importancia de fazer o som e mostrar a letra emborrachada dando duas opg¢des sonoras, assim
como sempre incentivar a escrita assim como a nomeacdo de cada silaba, ainda incentivando
quando a aluna escrevesse ou falasse cada silaba.

A pesquisadora repetiu o processo com a segunda silaba “AO” e a estudante conseguiu
escolher corretamente cada letra e pronunciar cada silaba apdés o modelo da fala da
pesquisadora. Na figura a seguir, as imagens representam a realizacdo da escrita de A2 no

caderno em sala de aula.

Figura 31: Escrita correta da palavra pela aluna com NCC

Fonte: acervo da pesquisadora

Na realizacdo da escrita de A2 no caderno em sala de aula, a estudante conseguiu
escrever a palavra “LEAO” e pronunciar a palavra “LEAO”. Na proxima figura, as imagens

evidenciam a escrita correta de outras palavras pela estudante com NCC
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Figura 32: Escrita correta de outras palavras na frase pela estudante com NCC

; I
v

Fonte: acervo da pesquisadora

Desse modo a aluna conseguiu escrever as outras palavras da frase como “COMEU”,
incluindo a pega correta do lapis. Na figura a seguir, as imagens evidenciam que a estudante
A2 realizou a escrita de outras palavras, incluindo formacao de frases no caderno.

Figura 33: Escrita da frase completa pela aluna com NCC

Fonte: acervo da pesquisadora

A aluna escreveu a frase completa. Na palavra “CARNE” para sonorizar nao apenas
verbalmente o /R/ e auxiliar na escrita da aluna, a professora mudou a cor da letra emborrachada
o0 que facilitou a visualizagdo da aluna, a producéo oral e a escrita completa da palavra. A partir
da figura 34, novo material pode ser evidenciado em uso pela A2, material este produzido por

PA2 e P2 nos intervalos dos encontros com participantes da comunidade escolar.
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Figura 34: Escrita do recado na agenda, com letra cursiva

Fonte: acervo da pesquisadora

A aluna havia recebido na aula pela professora regente um material de comunicagéo
alternativa para auxiliar na transicdo da letra bastdo para cursiva, e vinha realizando o treino e
usamos na aula da intervencdo para que a aluna escrevesse na agenda que iria para a casa com
0s recados.

A pesquisadora entdo orientou a profissional de apoio e a professora regente que na
escrita da agenda, que constam pequenos recados, a aluna pudesse passar a treinar a escrita
cursiva e ndo apenas a copia das letras no caderno. A figura a seguir, demonstra por meio da
imagem momento em que a A2 faz a copia do que a PA2 com as orientacdes de P2 deveria
escrever na agenda de A2 para levar informacdes para a familia a respeito de tarefas e dos

resultados das praticas pedagogicas estabelecidas no dia com a A2.

Figura 35: O uso de caderno de recados ou agenda na escola para as
partilhas sobre aprendizagem e comunicacdo com a familia.

7

Fonte: acervo da pesquisadora

A pesquisadora orientou a profissional de apoio e a professora regente que a escrita da
agenda é fundamental para que a familia saiba o que a aluna precisa realizar em casa, refazer

Ou mesmo construir novamente para auxiliar na comunicacao e aprendizagem
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A estudante com apoio da profissional e apoio escreveu pequeno recado referindo que
havia atividade para ser realizada em casa com apoio da mée, a historia adaptada. A atividade
foi enviada para a casa da aluna

No encontro apos a intervencao da pesquisadora, 0s participantes da comunidade escolar
presentes por meio das trocas em discussoes colaborativas, chegaram a um consenso de que a
agenda pode ser um recurso de troca de informacdes, ndo o Gnico, mas uma possibilidade para
transferir o que ocorreu em sala de aula com o estudante e o que a familia pode fornecer de
apoio em casa, assim como pode ser um meio de levar informacdes de casa para a escola com
recados realizados pela mae dos estudantes.

A estudante escreveu na agenda, com apoio da profissional de apoio e do recurso

adaptado em letra cursiva (cf. figura 34), o recado na agenda em letra cursiva.

5.3 Validacao social do programa de formacdo em CAA para a comunidade escolar

A partir da entrevista realizada no encontro ap6s a ultima intervencdo, estdo
apresentados, a seguir, exemplos de fala dos participantes da comunidade escolar, sobre a
avaliagcdo do programa.

A coordenadora pedagdgica da escola (CP) avaliou que o programa de formacao ajudou

a organizar o que a equipe escolar sabia fazer, relatando que:

[...] as formagdes chegaram num momento nosso de desespero, 0os Al e A2
nada incentivava eles, as formagdes mostraram que estdvamos no caminho
certo, sO precisadvamos mudar as estratégias (CP).

Além disso, relatou que resultou um impacto na vida dos estudantes, “teve impacto na
vida dos estudantes, a gente conseguiu nos acalmar. ” (CP)

A coordenadora pedagdgica informou que conseguiram fazer com que o estudante se
sentisse mais incluido ao informar que “ele fazia parte mas nao era parte, depois da formacao
pegamos o fio da meada, e creio que ele passou a se sentir mais seguro. ”” (CP)

Ainda, relatou que fortaleceu o trabalho da equipe escolar com o relato:

[...] a gente se uniu mais, papel do professor, papel do monitor, isso
desenvolveu outras discussGes também, maior atencdo a educacgéo especial, deu
uma sacudida em todos nés (CP).
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E finalizou com o relato que “é um trabalho mesmo, algo que vai sendo aos poucos. ”
(CP)

A profissional de apoio (PA1) também avaliou o programa relatando que:

A partir desse momento de formagéo, a gente percebeu o apoio, depois da
formacdo comecamos a ver o Al interagindo, conseguindo se comunicar,
passou a fazer parte (PAL).

E reforcou a importancia do auxilio da pesquisadora:

O seu olhar enquanto profissional do o que estou fazendo com o Al foi muito
importante pra gente, e conseguimos enxergar a nossa escola, e 0s pontos
positivos dela (PAL).

A professora regente de A2 (P2) avaliou que “hoje eu vejo que meus alunos podem
mais. ” (P2). A diretora (D) concordou com a professora regente (P2) e relatou estar muito feliz
“pela transformacao que isso provocou na escola como um todo” (D), finalizando que “a
formagao foi maravilhosa a toda a escola. ” (D)

E a mde de Al (M1) agradeceu a pesquisadora, chamando-a carinhosamente de “pro”:

O pré, obrigada por vocé estar ao meu lado, obrigada pelo seu carinho e pela
sua atenc&o, (sorrindo com face de alegria) 6 Pro obrigada pela forga, pelo teu
carinho, pelo teu apoio Pré, meu filho foi muito ajudado nessa formagdo e vai
ser ainda mais (M1).

A professora regente de A1l também referiu:

S&o tantas coisas para colocar em pratica com nosso aluno, nossa riquissimo, e
como € um envolvimento entre todos, ndo s6 pra Al, mas pro familiar, nds, a
gestdo, a profissional de apoio, todos, toda a nossa comunidade escolar e fora
dela também (P1).

A professora do atendimento educacional especializado de A2 referiu:

Vocé tirou n6 da minha cabeca, e hoje eu vejo como eu posso trabalhar com
meus alunos com autismo e outras deficiéncias de forma interdisciplinar, eu
estava sempre sem ideia, e hoje eu vejo como eu posso trabalhar com os alunos
(PAEE2).

A professora regente de A1 também nos trouxe o seguinte relato:
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Na correria do dia-a-dia a gente ndo busca ou acredita que ndo tem tanto
material riquissimo, e agora a gente vé como tem inimeras formas de trabalhar
com esses alunos com deficiéncia, e a gente aprendeu da mesma forma que a
gente tem que inserir o aluno com deficiéncia na turma regular, a gente também
tem que inserir e ensinar os alunos regulares como trabalhar com os alunos com
deficiéncia, entdo como ele faz pra se comunicar com 0 outro € Como 0 outro
se comunica com ele, entdo a turma toda tem que estar inserida no mesmo
contexto e pra mim isso foi muito importante (P2).

A validacao social garantiu momentos de reflexdo, trazendo a percepcao da comunidade
escolar, permitindo com a discussdo colaborativa, acdes que antecederam 0 processo de
desenvolvimento tedrico e pratico por meio do uso da comunicagdo aumentativa e alternativa,
em préticas inclusivas ao estudante Publico da Educacdo Especial na escola com necessidades

complexas de comunicacao.
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6 CONCLUSAO

As conclus6es do estudo sdo apresentadas a seguir:

- A comunidade escolar carece de politicas publicas municipais, estaduais e federais na
area da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA);

- A formagdo da comunidade escolar, tedrica e pratica, na drea da CAA evidencia um
caminho inclusivo ao estudante Publico da Educacéo Especial com NCC na comunicagédo e na
aprendizagem;

- A participacdo da comunidade escolar em toda a formagdo permitiu que 0s
participantes conseguissem transferir os conhecimentos adquiridos durante a formacéo em suas
praticas na escola.

- A formacdo permitiu que a comunidade escolar passasse a ter uma visdo nao
centralizada na deficiéncia, mas nas habilidades dos estudantes, entendendo que todos o0s
apresentam diversidades e que apoio ndo deve se restringir a um Unico estudante, mas a todos
0s estudantes da escola como um todo.

- A comunidade escolar entendeu a necessidade do coletivo para alcangar a comunicacao
na escola e em outros contextos por meio da comunicacgdo alternativa ao estudante Publico da
Educacdo Especial com NCC

- A comunidade escolar reconheceu a importancia de oferecer o modelo da fala apoiada
na escrita para o estudante, e 0 modelo da fala apoiada na figura de comunicagéo alternativa
como evidéncia para a melhora da comunicacdo e aprendizagem do estudante Publico da
Educacao Especial com NCC na escola.

- A proposta colaborativa forneceu condicfes para que os participantes da comunidade
escolar se sentissem empoderados a cumprir com as praticas de aprendizagem dos estudantes,
assim como a construcdo de materiais que atendessem as necessidades imediatas desses
estudantes, mas também, com préaticas pautadas em reflexdes e acBes de acordo com as
mudancas que foram ocorrendo na aprendizagem desses estudantes Publico da Educacéo
Especial com NCC.

-A proposta colaborativa para a comunidade escolar resultou na visdo de um continuum
de a¢des para a comunicacao e aprendizagem no uso da comunicagdo aumentativa e alternativa,
como proposta que favorece as praticas de comunicacao e aprendizagem do estudante Publico
da Educacéo Especial com NCC na escola.

-A proposta de formacdo colaborativa com a comunidade escolar, permitiu que os
préprios membros dessa comunidade se enxergassem como autores do que a escola pode

oferecer ao estudante Publico da Educacao Especial com NCC, se enxergaram como o cerne, 0
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centro do que a escola pode oferecer de mudanca ao estudante Publico da Educacdo Especial
com NCC.

- A gestéo escolar que participa ativamente na comunidade escolar oferece apoio efetivo
aos professores e estes, consequentemente, se empoderam ao lidar com a diversidade dentro do
contexto de sala de aula;

- O professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e o professor do ensino
regular apresentam fragilidades nas comunicacfes que estabelecem entre si, a respeito do
estudante publico da educacéo inclusiva e mais particularmente ao estudante com Necessidades
Complexas de Comunicagdo (NCC), necessitando de atengéo na troca de saberes sobre esse
estudante Publico da Educacao Especial com NCC;

- O profissional de apoio gerencia demandas do estudante com NCC que muitas vezes
ndo estdo ao seu alcance do ponto de vista da legislacédo, e assim, ficou evidenciado o reflexo
de professores inseguros, exaustos e apegados a figura do estudante alvo de seu cuidado,
necessitando alinhar o seu papel com a comunidade escolar inseridos.

- O profissional de apoio escolar inserido em uma equipe colaborativa escolar, pode
configurar préaticas de cuidado ao estudante Publico da Educacdo Especial com NCC que
garantam boa convivéncia com a melhora da interacdo com os pares, da comunicagdo e
aprendizagem do estudante.

- A familia ativa e acolhida na comunidade escolar permite que o estudante seja inserido
no processo de ensino e aprendizado, potencializando integralmente suas habilidades;

- A presenca do profissional de salde na comunidade escolar embora exerca papel
importante no vinculo da saude com os processos educativos do estudante com NCC na escola,
nem sempre mantem didlogo coerente as necessidades dos outros membros da comunidade
escolar, uma vez que esse apoio deve complementar o papel da aprendizagem do estudante que
se cumpre na escola e na casa do mesmo, agregando, portanto, suporte e apoio ao que vem
sendo trabalhado dentro do contexto da sala de aula e outros espagos.

- A comunidade escolar trouxe a possibilidade de que os membros se vissem
conglomerados como coletivos e ndo segregados em salde e educacdo. A ideia de comunidade
trouxe a possibilidade de que ao verificar a poténcia do coletivo, deixou de existir na fala deles
a ideia de que cada membro cumpre um papel individual, mas sim coletivo.

- A formacéo para a comunidade escolar envolve uma rede, é fundamental tecer essa

rede de trabalho, num processo linear, ndo hierarquizante.
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- O papel do formador envolve o comprometimento em priorizar, durante o processo de
formagéo, a fundamental importéncia do papel de cada membro dentro da comunidade, como
provedores de acOes que repercutem em um esforgo coletivo.

- A formacdo da comunidade escolar, consolidada num formador que promove um olhar
as habilidades dos membros dessa comunidade, impacta em maior busca dos mesmos por
conhecimento, pratica e seguranga em suas acOes, permitindo que o formador passe a ter um
papel desnecessario em determinado momento do processo, em um movimento que 0s membros
da comunidade escolar, vivenciem entre eles aumento da comunicacdo e maior eficacia em suas
préticas.

-A formagédo da comunidade escolar, auxilia o estudante no seu direito ao acesso,
participacdo, permanéncia e aprendizagem a um curriculo especifico, assim como, a formacéo
da comunidade escolar garante a troca de saberes e reflexdes entre 0s mesmos, contribuindo
para o fortalecimento da proposta colaborativa na formacao.

-O modelo de formacgéo da comunidade escolar proposto, contribui para a comunidade
cientifica, enfatizando o fortalecimento das acdes colaborativas na escola entre os membros de
uma comunidade escolar.

- O modelo de formagdo da comunidade escolar proposto em ciclos, favoreceu as agdes
na escola, potencializou a participacdo e permanéncia dos membros da comunidade durante
toda a formacdo, fortaleceu os vinculos entre 0s mesmos e promoveu acdes inclusivas ao

estudante publico da educacao especial com necessidades complexas de comunicacao.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

H& uma caréncia em programas de formacdo com a comunidade escolar em
Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA) que atua com estudantes Publico da Educacgéo
Especial (PEE) com Necessidades Complexas de Comunicagdo (NCC).

E evidente o quanto a pesquisa colaborativa foi o reflexo do empoderamento da
comunidade escolar, uma vez que iniciativas espontaneas foram surgindo ao longo da formacéo,
como a construcdo de recursos pedagogicos e de comunicacdo aos estudantes Publico da
Educacao Especial com NCC da escola alvo do estudo.

Esta pesquisa mostra que a formacao pode ser colaborativa, com participacdo de todos
0os membros da comunidade escolar, ndo centrada apenas no formador ou no professor.
Demonstra que a formacgédo tem impacto significativo quando existe a presenca de todos que
participam da realidade do estudante na escola, cumprindo o papel ativo de agente de
transformacéo do conhecimento.

Esse programa de formacdo gerou impacto significativo no desenvolvimento
pedagdgico da escola estudada, no estudo de caso analisado, podendo ser ampliada para agdes
mais amplas, em politicas publicas de formacdo na educacgéo basica.

Os caminhos formativos ao profissional de apoio escolar no uso da CAA na comunidade
escolar, pode configurar reflexdes sobre sua atuagdo com o estudante publico da educagdo com
NCC, disseminando parceiros de comunicacédo ao estudante e apoiando o professor regente em
suas praticas pedagogicas.

Dada a importancia de todos os membros da comunidade escolar, a formacdo
colaborativa fortalece o dialogo claro e constante entre os participantes, professor do
Atendimento Educacional Especializado e Professor do ensino regular, as fragilidades
evidentes nas comunicacdes que estabelecem entre si, impactam diretamente as praticas
inclusivas ao estudante publico da educacdo com NCC.

Ac0es colaborativas envolvendo a familia do estudante pablico da educacdo com NCC
permite que o estudante seja inserido no processo de ensino e aprendizado, permitindo trocas
de saberes entre a escola e o contexto familiar e oportunizando a melhora das préaticas
pedagogicas e comunicativas do estudante, potencializadas quando elementos da comunicacéo
aumentativa e alternativa sdo oferecidas nas praticas escolares.

Programa de formacao colaborativo envolvendo a presenca do profissional de saude tem
impacto significativo nas trocas de saberes com outros participantes da comunidade escolar,
uma vez que executa papel importante no vinculo da salde com o0s processos educativos do

estudante publico da educacdo com NCC na escola.
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As trocas entre participantes da area da saude e educacdo em propostas formativas
colaborativas na escola devem buscar coeréncia nos papéis que executam; respeito as praticas
individuais; escuta e partilha as necessidades uns dos outros para executar as acdes ao estudante,
sem esquecer que o cerne das trocas esta em contemplar acdes que visem aprendizagem e a
comunicagdo do estudante publico da educacdo com NCC da escola para outros espagos, seja
familiar, social, hospitalar e outros, portanto, agregando suporte e apoio as reais necessidades
desse estudante de acordo com o contexto que ele vivencia no momento.

A formacéo apresentou caminhos para a comunidade escolar, no entanto se auséncia de
recursos financeiros, politicas pablicas municipais, estaduais e até mesmo federais para auxiliar
na organizacdo dos recursos e sistemas, as estratégias e as técnicas de comunicacdo ficam
defasadas afetando diretamente no alcance que a comunicacdo aumentativa e alternativa
poderia auxiliar o estudante publico da educacdo com NCC.

Ainda que com a auséncia de recursos financeiros para apoiar a comunicagdo
aumentativa e alternativa na escola é fundamental o papel da gestéo escolar em manter o apoio
e orientar a comunidade escolar, fortalecendo a formacéo tedrica e pratica como beneficio em
sua atuacdo para praticas inclusivas.

A pesquisa colaborativa com a comunidade escolar, permitiu que 0s proprios
participantes se entendessem como centro da escola. Pesquisas futuras devem fortalecer a
ciéncia da formacdo de comunidades escolares no nosso pais.

Uma vez que a pesquisa foi realizada apenas com uma comunidade escolar, o que denota
limitacBes ao estudo, pesquisas futuras seriam fundamentais em outras comunidades escolares

ou mais de uma comunidade escolar para o fortalecimento de programas de formagé&o.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para o participante

unesp ~

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
JULIO DE MESQUITA FILKO™

Termo de consentimento livre ¢ esclarecido para o participante (TCLE)

Eu, Natalie Iani Goldoni, sob supervisao da Professora Doutora Livre Docente Débora
Deliberato, estou realizando a pesquisa intitulada: A FORMACAO EM
COMUNICACAO AUMENTATIVA E ALTERNATIVA: CONTRIBUICOES A
COMUNIDADE ESCOLAR DO ALUNO COM DEFICIENCIA E NECESSIDADES
COMPLEXAS DE COMUNICACAO, pelo Programa de Pés Graduagio em Educagio
da Universidade Estadual Paulista Jilio Mesquita Filho- UNESP/ Marilia. O objetivo
geral desta pesquisa ¢ elaborar um programa de formagao a distancia para a comunidade
escolar que atua com o aluno com necessidades complexas de comunicagao. Participar da
pesquisa € uma opgao e no caso de aceite, o participante, podera desistir em qualquer fase
da pesquisa ficando assegurado nenhum prejuizo. Durante as etapas da pesquisa sera
realizada entrevista com os sujeitos participantes e, o pesquisador fara uso de um roteiro
semiestruturado constituido de questionamentos abertos, ainda serao realizadas reunioes
remotas pela plataforma do google meet para cumprir etapas do estudo e alcangarmos o
processo de formagao a comumdade escolar. A entrevista e as reunides remotas serao
agendadas previamente de acordo com as possibilidades do participante. A entrevista sera
gravada para posterior transcrigio e analise, assim como as reunides em formato remoto.
Caso aceite participar deste projeto de pesquisa gostarta que soubesse que: A etapa da
coleta de dados e os resultados poderdo ser divulgados para fins cientificos, como revista,
congressos e uso de imagem com a nao identificagao do sujeito (identidade preservada).
As mformagdes obtidas nessa pesquisa poderio ser utilizadas para posteriores trabalhos
e estudos. Certa de poder contar com sua autorizagao, coloco-me a disposi¢ao para
esclarecimentos, por meio do telefone [ ¢ do  e-mail:
=

Desta forma, solicito  que  preencha e  assine abaixo En,

RG . na condigdo de

sujeito participante: ( ) professor do ensino regular ( ) professor especialista ( ) gestor ()
aluno () profissional () familia do aluno participante ( ) estagiario/auxiliar de sala, aceito
narticinar da nesmiisa intimlada: A FORMACAQ A DISTANCIA NO CONTEXTO DA
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unesp®

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
‘JULIO DE MESQUITA FILHO"

COMUNICACAO SUPLEMENTAR E ALTERNATIVA: CONTRIBUICOES A
COMUNIDADE ESCOLAR DO ALUNO COM NECESSIDADES COMPLEXAS DE
COMUNICACAO. Declaro ter recebido as devidas explicagdes sobre a referida pesquisa
e concordo em participar. Contudo, minha desisténcia podera ocorrer em qualquer
momento sem que ocorram quaisquer prejuizos. Declaro ainda estar ciente de que a minha
participagao é voluntaria e que fui devidamente esclarecido (a) quanto aos objetivos e

procedimentos desta pesquisa.

Data: / i/

(Assinatura do participante)

Desde ja meus mais sinceros agradecimentos, doutoranda Natalie Iani Goldoni /discente

do Departamento de Educagao Especial no Programa de Pos-Graduagao em Educagao.
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APENDICE B — Autorizacéo da Secretaria de Educacdo do Municipio realizada a
Pesquisa

unesp’™

UNIVEBSIDADE ESTADUAL PAULISTA
“JULIO DE MESQUITA FILHO”

5"-_ Nacdlie lani G .. 4 fa pelo Programa de Pés Graduagio em Educagio da
Ve i pus Marflia, venho i documen ]

autonzagdo, em escolas do municipio de g mtquinmin:’!::’f::
“A FORMACAO A DISTANCIA NO CONTEXTO DA COMUNICACAO
SUPLEMENTAR E ALTERNATIVA: CONTRIBUICOES A COMUNIDADE
ESCOLAR DO  ALUNO COM NECESSIDADES COMPLEXAS DE
COMUNICACAO", com a orientagio da Profi D ¢ Livre Docente Débora
Dcliberato, docente adjunta do Programa de Pés Graduagio cm Educacio da

Marili

Universidade Estadual Pauli Unesp
Opmjc(oscnimaliudoem:scomadeﬁnirpch ia de educagio, mas que

lunos piiblico alvo da educagio especial (PAEE) e as informagdes q a identidad
da escola e dos particip da pesquisa serio idas em absoluto sigilo.
Contando com a autorizagdo, me disponh para qualquer divida ¢ escl:

Data: 23 de novembro de 2021.

ASSINATURA E RG DA PESQUISADORA

ASSINATURA DA SECRETARIA DE EDUCACAO DO MUNICIPIO

Assmaw’(a E RG DO IMRETOR PEDAGOGICO RESPONSAVEL PELO COLEGIO

paw: J3[ 4112034
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APENDICE C - Mapeamento dos estudantes publico da educacio com NCC por escola
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APENDICE D - Levantamento da Comunidade Escolar

Levantamento da Comunidade Escolar

Participante (Nome)

Sexo:

Idade:

Escolaridade:

Area da pos graduacio

Experiéncia com alunos com deficiéncia nao falante (em anos)

Experiéncia com alunos com deficiéncia (em anos)

Experiéncia com alunos em sala de aula (em anos)

Grau familiar/Cuidador da crianca:
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APENDICE E — Roteiro de Entrevista com a Comunidade Escolar da Bahia

Natalie Iani Goldoni

Construc¢iao do Roteiro para Entrevista

Pesquisa: A formagao a distancia no contexto da comunicagdao suplementar e alternativa:
contribuigdes a comunidade escolar do aluno com necessidades complexas de comunicagao

Titulo: Formagao da comunidade escolar no contexto da comunicagao suplementar e
alternativa

Sujeito: Comunidade Escolar (professor do ensino regular; professor especialista; gestor;
profissional; familia do aluno com necessidades complexas de comunicagao).

Objetivo: caracterizar o perfil da comunidade escolar quanto, aos aspectos do cotidiano
profissional e familiar; praticas comunicativas realizadas no ambiente escolar e doméstico
com os alunos com necessidades complexas de comunicagdo; entender as habilidades e
dificuldades nas praticas comunicativas estabelecidas com os alunos; conhecimento das
necessidades complexas de comunicagao dos alunos e o conhecimento sobre comunicagao
suplementar e alternativa.

Preambulo

Estamos realizando um estudo, aqui na Escola Municipal “Professora Edelvira Sales
Andrade”, para a identificacao das necessidade e do conhecimento a respeito da
comunicagdo dos alunos e dos recursos e sistemas de comunicagdao suplementar e
alternativa para a comunidade escolar, sendo a comunidade escolar todos os profissionais
da escola e as familias. Acreditamos que pela sua experiéncia e vivéncia aqui na Escola
“Edelvira” vocés poderiam muito nos auxiliar. Vocés poderiam nos dar uma entrevista
referente ao assunto? Eu também necessitaria gravar essa entrevista como forma fidedigna
das informagdes que vocés poderiam nos dar. Queria salientar que todos vocés serdao
eticamente resguardados independente das informacdes dadas. Vocés, entao, me permitem
gravar nossa conversa nesses termos? Caso aceitem participar deste projeto de pesquisa
gostariamos que soubessem que:

A) Serao coletados os dados por meio de audiogravagao.

B) A divulgagao dos resultados de analise sera exclusivamente para fins cientificos, tais
como para revistas, congressos, sendo que o uso da imagem dos profissionais da escola e
dos membros da familia NAO tera a identificagio dos sujeitos (IDENTIDADE
PRESERVADA)



C) Gostariamos, ainda, de frisar que os alunos nao perderao nenhum acompanhamento
como auxiliar de sala ou professor do AEE, dos que esta tendo pela escola “ Edelvira”.

D) A participagao nesta pesquisa nao oferece riscos a sua satide mental ou fisica.

E) Vocé tem a garantia de receber respostas a qualquer duvida ou esclarecimento referente
a pesquisa.

F) Voceé podera retirar seu consentimento a qualquer momento, sem qualquer prejuizo ou
perda de direitos e beneficios na Universidade Estadual Paulista- UNESP campus Marilia.

Pelo presente documento Eu,
Portador (a) do RG estou ciente sobre as informagdes,
desta forma, autorizo minha participar na pesquisa “A formagao a distancia no contexto da
comunicagao suplementar e alternativa: contribui¢cdes a comunidade escolar do aluno com
necessidades complexas de comunicagao”. Declaro ter recebido as devidas explicagdes
sobre a referida pesquisa e concordo que minha desisténcia podera ocorrer em qualquer
momento sem que ocorra quaisquer prejuizos fisicos, mentais ou no acompanhamento deste
servigo. Declaro ainda estar ciente de que a participagao € voluntaria e que fui devidamente
esclarecido (a) quanto aos objetivos e procedimentos desta pesquisa.

Autorizo, também, a publicacao das informagdes que fornecerei, pelo projeto de pesquisa
referido, desde que omitidos o meu nome e de outras pessoas que mencionar.

Por estar de acordo assino o presente termo em duas vias de igual teor e forma.

Certa de poder contar com sua autorizagao, estou a disposi¢ao para esclarecimentos, através
do telefone (75) 99239-6984 ou email natalie.goldoni@unesp.br falar com a pesquisadora
Natalie Tani Goldoni.

Amargosa-BA, de de

Assinatura do participante da pesquisa Assinatura da pesquisadora
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Roteiro para entrevista

1. Eu gostaria que vocés me contassem um pouco como cada um de vocés consegue se
comunicar com seu aluno/filho com dificuldade na comunicagio na rotina do dia (em casa/
na escola)?

2. E como seu aluno/filho se comunica com vocés? E com outras pessoas conhecidas e nao
conhecidas?

3. O que vocés acham que facilita a comunicagao de vocés com seu aluno/filho?

4. Como voceés acreditam que poderiam modificar a forma de comunicagao para que seu
filho/aluno ampliassem suas participagdes na rotina de casa/familia?

5.Ja tiveram alguma ajuda de profissional ou outra pessoa?

6.Em sua opiniao, o que pode facilitar a comunicacao do seu aluno/ filho? Vocé conhece
algum recurso/material que pode facilitar a comunicagao do seu aluno/ filho?

7.Vocés teriam alguma ideia de como poderiam ser auxiliados com o aluno/filho de voceés
em relagdo a comunicacao/fala dele?

8. Vocés ja ouviram falar a respeito da Comunicagao Alternativa (CSA) e Tecnologia
Assistiva? Conhecem alguém que faz uso?

9. Nos vamos iniciar um grupo de trabalho juntos para que possamos entender melhor os
diferentes recursos/materiais que podem ajudar seu filho/aluno a conseguir receber novas
informagoes e expressar seus desejos. Vocés teriam sugestdes de como gostariam de
receber informagdes a respeito da Comunicacao Alternativa e da Tecnologia Assistiva?

10. O que vocé acredita que essa formagdo precisa conter para te ajudar a lidar com o
aluno/filho de vocés?
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APENDICE F — Excertos de fala correspondentes a categorias e subcategorias de analise

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

COMUNIDADE
ESCOLAR
(LEGENDA)

EXCERTOS DE FALA DA COMUNIDADE ESCOLAR

Comunicagao

Habilidade
Expressiva

DI- Diretora

[...] como falar? Entendo que o corpo fala. Os olhos falam, o rosto fala, sorriso fala, como ele se expressa,
(faz expressao facial franzindo testa e fechando olhos) descontentamento, essas diferentes formas de
linguagem, por isso o corpo nos diz muito Fui entregar um suco ao Al e ele sorriu, vocé vé que ele estava
contente, se ele nao quisesse, fizesse cara feia ou cara de que nao queria... Enfim, trabalhei também com
uma aluna surda e eu falava e ela lia meus labios, veja como ela conseguia se comunicar...(D1)

DI: com a A2 ela fala algumas palavras por repeti¢ao ou palavras curtas, por exemplo, sim, ndo, quero,
vou...

D1: “vou levar a pro pra mim, ein!”

A2: (a aluna responde), leva!

D1:Vamos lanchar

A2: Lancha

Veja, é uma linguagem bem limitada mas a gente percebe pelo olhar, pelo sorriso... quando eu perguntei
pra ela se ela tinha gostado da monitora nova ela sorriu, para mim aquilo era um “SIM”.(D1)

P2- Professora
de A2

[...] Eusou a professora da A2, e ela nao consegue formar frases, no nosso dia-a-dia ela pronuncia uma
palavra isolada ou duas e eu consigo entender o que ela quer me dizer, e quando eu nao consigo entender
a mensagem porque ela fala um pouco...é... ndo pronuncia as palavras corretamente ela me mostra, me
chama me levando até onde tem algo que ai vai me fazer lembrar o que ela quer (P2)

PESQ: ela aponta ou ela te leva?

Ela aponta ou me leva para o local, mas geralmente no dia- a —dia na convivéncia com ela melhor, eu
ja consigo entender o que ela vem me dizendo (P2)

CE:
Coordenadora
da Educacao

Especial

PESQ: pode falar...seu microfone ta fechado CE

Ah! (abre o microfone) foi s6 pra complementar o que a professora D1 estava falando, que ela tava
falando que o corpo fala e tal, isso a gente usa muito na psicologia também, a linguagem corporal é...a
gente observa a expressdo facial, o corpo e tal, entdo realmente a gente consegue compreender as
emocoes, compreender alguma comunicagao através da comunica¢ao nao verbal, mas eu.. (CE)

P1- Professora
de Al

PESQ: Por favor P1 (gesto com a cabega em afirmagao)

Boa noite a todos eu sou a P1 sou a professora de Al e como a D1 jé vinha falando, o corpo fala, e
realmente os primeiros contatos com A1 que foi estabelecida nos desejos que ele manifestava na sala de
aula realmente foi através do corpo, através dos gestos que ele emitia porque a fala ¢ limitada, entdo o
que ele diz é através dos gestos e do corpo, através até da...quando ele quer comer algo ele faz um gesto
de como se fosse mastigando entdo a gente j ficava atenta nessas questdes, ou quando algo ndo agradava
o choro, e algumas palavras ele conseguia, o “cade” foi a primeira palavra que ele conseguiu falar, hoje
ele fala “cadé” e a gente ja vem percebendo avanco, até nessa interacdo entre ele e nos professores,
principalmente com a professora de apoio que é com quem ele tem mais contato, porque fica mais com
ela (P1)

Habilidade
Expressiva

Estratégia-
Ecolalia

PE2: Professora
do Atendimento
Educacional
Especializado

PESQ: Agora PE2 foi vocé quem levantou a mao, pode falar.

Sim, foi eu sim é... eu tive contato ja com A2 ela esteve algumas vezes no AEE, mas as poucas vezes
que eu estive com ela eu consegui me comunicar com ela sim.Porque eu percebia que quando a gente
faz uma pergunta ela responde com ecolalia né, ela ndo da a resposta, se eu pergunto “oi A2 tudo bem?”
ela responde “ou A2 tudo bem. (PE2)

Habilidade
Expressiva

Estratégia- Palavra
Isolada

P2: Professora
do A2

P2: Hoje mesmo no lanche tinha um café ai ela falou *“ café” ela nao pronuncia a frase completa mas ela
pega uma palavra do que ela quer e fala.
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Habilidade Estratégia - PE2: Professora | PESQ: Agora PE2 foi vocé quem levantou a mao, pode falar.

Expressiva Apontamento do Atendimento | [...] gora quando ela quer se comunicar com a gente ela usa algumas palavras né, as vezes com um pouco
Educacional de dificuldade, na verdade dificuldade de compreensao nossa de entender o que ela esta falando ou essa
Especializado | questdo mesmo de apontar, ela aponta, ela mostra.(PE2)

Habilidade Estratégia- P2: Professora | Se tiver...se ela quiser um brinquedo, ela me mostra uma cor que remete ao brinquedo (Estratégia
Expressiva Sensorial do A2 sensorial —Cor) (P2)

Habilidade | Estratégia-Simbolo | P2: Professora | [...] ou em outro momento a gente tinha confeccionado uma maquete com o sistema solar, e ela adora os
Expressiva do A2 planetas e ela estava me pedindo a maquete dela, estava me pedindo, ai ela me chamou na sala e me
levou até um painel que tem na sala, nesse painel tem um sol, ela apontava para aquele sol, dai eu me
lembrei que a gente tinha confeccionado o sistema solar, fui la no armario e peguei o dela e entreguei e
ela ficou feliz (professora da uma risada com empolgagao) porque eu tinha entendido a mensagem dela.
(Estratégia simbolo— Imagem) (P2)

Habilidade Desempenho M1: Maede A1 | M1: Nao ele ta andando solto, andou com 7 anos de idade, ele tem umas limitagdes, ele anda assim com

Motora muita dificuldade que tem hora que eu acho que ele vai cair mas ele se apoia e ele nao ta mais cadeirante
nao , a cadeira dele estd aqui, até a fisioterapeuta indicou que a gente tinha de ter a cadeira dele, mas até
quando a gente leva no carro, pra sair na rua com ele ele nio aceita mais a cadeira.

Habilidade Desempenho PAI: Professor | PA1: tem que ter muito cuidado com ele, porque ele ndo quer usar a cadeira de rodas mas se vocé nao

Motora de Apoio de Al | tiver por perto ele corre risco de cair, ele tropega com facilidade e eu estou falando pelo espago mesmo
que nao ¢é (se referindo a acessibilidade da escola)...todo de azulejo como a gente chama, entdo tem que
estar proximo dele o tempo todo € isso...

Habilidade Desempenho M1: Mae de Al
Sensorial

MI: [...] ele era bem molinho e ai eu nao sabia como me comunicar com ele, tudo que ele queria ele me
mordia, ele vinha beliscar e eu tinha assim, eu softi muito, porque eu achava que aquilo eu nao ia dar
conta ndo ia conseguir entender ele

Habilidade Desempenho Ml: Maede Al | M1: Al tem um gesto que s6 quer ficar sentado no chao. quando ele vé uma pessoa chegar ele ja senta

Sensorial no chao e o que eu queria mais que pudesse me ajudar...Ele chega na escola e ele vé a P1 ele ja senta no
chao, é o jeito assim de ele ficar alegre, mas isso eu t6 muito prejudicada com esse gesto de Al, a gente
sai na rua, quando A2 desce do carmro e vé uma pessoa, e a pessoa vai falar com ele, ele ja tem aquele
gesto assim de ficar alegre e sentar no cho...isso eu gostaria de melhorar.

Habilidade do Atitude D1- Diretora [...] quando eu perguntei pra ela se ela tinha gostado da monitora nova ela sorriu, para mim aquilo era

Interlocutor um “SIM” e isso pra mim diz muito, a forma de linguagem a gente utiliza dentro do que a gente tem, nos
todos temos nossas limitacoes, né, acho que tem que ter em nds a sensibilidade em perceber o outro que
vai permitir a comunicacdo e a linguagem. Eu penso que esse é um dos caminhos que pode nos conduzir
a ter éxito diante do ser humano, do aluno nao falante (D1)

Habilidade do Atitude DI1- Diretora | D1: [...]Jeu as vezes fico parada olhando Al e olhando A2 e ndo so6 eles mas os alunos da escola em si e

Interlocutor agente observa que até os falantes tem horas que eles ndo externam verbalmente, mas através do corpo
vocé percebe o que a crianga ta falando, entdo aquela crianga que levanta o tempo todo, que ndo consegue
sentar pra poder fazer uma atividade entdo assim, no caso de Al e A2 ¢é estar atento mesmo, é estar
sensivel a ouvir o outro. a prestar atengao no outro, compreender as limitagdes do outro né, assim como
nods temos as nossas e a partir do momento que a gente compreende que a linguagem nao se limita s6 a
questao da linguagem verbal, a comunicacio acontece as vezes nao tao eficaz ou de forma como a gente
espera. Por exemplo, A2 quando a gente ndo consegue decifrar algo que é o que ele estd pedindo a gente
fica olhando em tomo dele pra ver o que chamou a atengdo dele, o que é que esta de diferente ali no
entorno dele. o que foi que passou ali naquele momento.

Atitude
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Habilidade do P1: Professora | [...] ai eu tento de outras formas me comunicar com ela até eu chegar na resposta que eu quero ouvir se
Interlocutor de Al ela td com fome ela fala (A1 esta com fome) (P1)

Habilidade do Atitude MI1: Maede Al | M1: [...] ele vai pra escola e ele volta feliz a gente percebe ele pelo jeito que eu encontro ele na escola,
Interlocutor nao quer Vir pra casa, entao isso demonstra que ele esta muito feliz.

Formagao Mediagio no uso CE: Eu uso um material de comunicagdo alternativa, um chaveiro com imagens, geralmente fago

do Recurso Coordenadora | chaveirinhos para utilizar (mostra uma prancha de CAA em formato de régua com vérias paginas e todas

da Educagdo | sdo presas juntamente por uma argola de chaveiro, sendo que cada pagina em formato de régua tem 4

Especial imagens. todas com mais ou menos 5 cm no tamanho da figura e todas sem figura fundo) e isso eu uso

nas salas de aula quando vou ajudar algum professor, ou no consultério atendendo como psicologa as
criangas autistas por exemplo, normalmente eu utilizo esses chaveirinhos com imagem que eu crio. (CE)

Formacao Medicagao no uso PAE2: - [...] ajudar ele realmente na comunicagdo e o que € que eu penso, que se eles tivessem oportunidade de
do Recurso professor do ter uma comunicagdo né, que fosse por imagens, uma comunicagio que eles conseguissem ¢é se
atendimento comunicar tanto com a gente na escola, mas que fosse uma comunicacao universal, que eles pudessem
educacional usar aonde estivessem, no espago que eles estivessem porque assim, no AEE eu consigo compreender
especializado de | ele com aqueles recursos que eu uso ali, mas em casa ele ndo vai ter aquele recursos pra ele se comunicar

A2 ou os pais nao tem conhecimento daquele recurso e como a gente utiliza. (PAE2)
Formacao Medicagao no uso PAE2: — [...] ah sim, foi uma altemativa, a mae ja chegou dizendo que ele nao falava, um adolescente meu e
do Recurso professor do autista do AEE, a mae disse ele nao fala pro, eu digo ah entdo vamos, ai eu descobri que ele queria me

atendimento responder pela escrita. Dai eu dei um papel pra ele e eu usei aquele jogo “cara a cara”, eu disse ¢ eu vou
educacional fazer perguntas e vocé vai me responder escrevendo e ai ele também fazia as perguntas pra mim
especializado de | escrevendo, ai eu consegui me comunicar com ele assim escrevendo. E até hoje s6 um dia ele falou, ele
A2 ja esta se sentindo tdo..., eu falei até para as meninas, tdo a vontade comigo que ele ja ta usando a fala

para se comunicar, porque agora ele fala em casa com a mae, porém nem na escola e nem no AEE ele s6

queria escrever e ai ele participou muito bem do jogo escrevendo e ai eu disse, poxa uma alternativa né
de eu compreender o que ele queria. (PAE2)

Formagao Mediagdo no uso PAEIL: - PAEI: A pré PAE2 fez uma formacao de comunicacdo alternativa conosco (se referindo aos professores
do Recurso professor do do AEE) numa época e observando a formagao que a professora nos proporcionou eu cheguei no outro
atendimento dia na escola com outro olhar, muito mais sensivel e a minha comunicagdo com aquele aluno comegou
educacional e foi pelo brinquedo que ele ja levava ha um més pra escola e ficava o tempo todo mexendo, entao
especializado de | momentos como esse por mais que tenha a necessidade estrutural e cientifica de nos aprofundar, mas
Al momentos como esse de pessoas espalhando conhecimento como o de hoje eu acho que é fundamental
para mudar de fato essa comunicagao alternativa e proporcionar melhora da qualidade de vida para esses
meninos, esses nossos alunos

Formagao Desafio CE: PESQ: Explica um pouquinho mais pra gente como € esse chaveirinho, como vocé usa ele, se vocé
Coordenadora | puder...
da Educagao [...] por exemplo. cheguei a fazer esses chaveirinhos pelo municipio para oferecer aos profissionais de
Especial apoio mas a gente ndo conseguiu produzir pra todos porque a gente tem 70 profissionais do AEE hoje,
atualmente e dai é uma quantidade muito grande para plastificar né e o custo é muito alto, mas dai a
gente fez esse chaveirinho, eu mostrei para as meninas (se referindo as meninas do AEE) e elas opinaram
também e o L. (Professor do AEE) que é o uinico menino que a gente tem e estd aqui né L. e esta na
equipe e ai esse chaveirinho para o profissional de apoio e para a equipe ele tem a parte de rotina escolar
com a sequéncia do que a crianga vai fazer.(CE)

Formagao Desafio PAE2: - E entdo, eu penso assim que o que pode facilitar a comunicagdo no AEE, como em casa e como na sala
professor do de aula regular eu tenho falado muito isso, no nosso grupo do AEE ¢ o uso da comunicagdo alternativa
atendimento mesmo, s6 que a gente tem uma questao, é u...a comunicagdo alternativa a gente sabe tem que ser um
educacional recurso do usuério, ser um recurso dele, do aluno, entdo o que nés temos ,a maioria dos nossos alunos

especializado de | eles nao tem conhecimento desse recurso e ai a gente tem usado o q? A gente tem usado pistas visuais

A2 né...é para que ele comece a compreender. criar uma compreensdo nele que aquilo ta dizendo um Sim

ou um Nao um certo ou um errado, por exemplo, que nao pode bater, e que pode fazer carinho. Entao a

gente usa 0s Tecursos visuais mas a gente ndo consegue ampliar isso até para os outros contextos que as
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criangas convivem, ajudar ele realmente na comunicagio e o que € que eu penso, que se eles tivessem
oportunidade de ter uma comunicagdo né, que fosse por imagens, uma comunicacdo que eles
conseguissem é se comunicar tanto com a gente na escola, mas que fosse uma comunicagao universal,
que eles pudessem usar aonde estivessem. no espago que eles estivessem porque assim. no AEE eu
consigo compreender ele com aqueles recursos que eu uso ali, mas em casa ele ndo vai ter aquele recursos
pra ele se comunicar ou os pais nao tem conhecimento daquele recurso e como a gente utiliza. (PAEE2)

Formacgio

Desafio

PAEI: professor
do atendimento
educacional
especializado de
Al

[...] foi quando ele foi pra escola e foi o primeiro contato dele com a escola e foi um reboligo porque eu
nao tinha ainda um contato com ele, ele ainda estava em processo de adaptagao na escola e inclusive ele
ainda nao andava, foi algo bem dificil e posteriormente teve a, pandemia que fez com que esse vinculo
acabou se perdendo um pouco, entao essa comunicagao nossa mais presente nao aconteceu. E ai é... para
falar de comunicagdo alternativa com ele nesse comego a mae e o pai enquanto genitores foram
fundamentais porque €, ele se comunicava e tinha essa questdo do vinculo com a mae ali todos os dias
fazendo essa intermediagao entre a gente foi bem importante, por isso que eu costumo falar para os meus
alunos e os pais que a familia tem um papel fundamental a gente passa uma hora , duas trés com o aluno
mas a familia é quem esta ali o restante do dia todo, entao eles tem ali elementos bem importantes que
facilitam essa comunicagdo. E ai eu percebia algumas coisas assim, como a mae se comunicava com ele
e eu fui percebendo algumas questoes né e o olhar do Al diz muito, ¢ algo muito marcante pra mim que
o olhar dele diz muito, entdo para os atendimentos que a gente vai realizar eu ja levo comigo a questao
de ficar atento ao o que ele esta observando. uma das estratégias que eu fico pensando é em relagao a
sala nao ter muitos estimulos para que ele ndo se distraia e se concentre nas atividades de estimulagao
que a gente possa fazer, mais ¢ um desafio e estou disposto a aprender cada vez mais. (PAE1)

Formacgao

Desafio

D: Diretora

PAE2: professor
do atendimento
educacional
especializado de
A2

D: Pré PAE2, s6 uma curiosidade eu nao sou estudiosa da questdo de linguagem ndo. mas assim, da
mesma forma que a lingua de sinais ela foi e ¢ um dos mecanismos utilizados para que criangas surdas
mudas elas desenvolvam a linguagem e para que ela consiga se comunicar com o mundo. Essa lingua
que ¢ alternativa através das imagens, que tem um nome ai que eu ja esqueci (se referindo a comunicagao
altemnativa)..bom usar as imagens para se cc icar... assim, hoje a gente estd na licenciatura de
pedagogia e nao da conta de todas as especificidades assim, se a escola adota e a familia adota e se eles
estiverem num terceiro espago como faz? (se referindo a fala da PAE2 sobre recurso \inico de
comunicagdo alternativa em diversos espagos)

PAE2: sim, mas ¢ justamente que o recurso precisa ser dele, da crian¢a e nao meu (se referindo a
comunidade escolar) porque o recurso que eu uso na minha sala de aula (se referindo ao AEE) ¢ um
recurso meu para compreender ele (se referindo ao aluno) e nao um recurso pra ele se comunicar. E a
gente precisa ter um recurso DELE, para ele se comunicar...é eu entendo vocé D porque quando eu
comecei também no AEE eu tinha muita dificuldade de me comunicar com meus alunos que nao
falam...porque e ai? Como é q eu vou compreender, como ele vai me compreender, como ele vai
entender, como que eu vou compreender ele? E a gente foi aprendendo...E com o tempo eu comecei a
perceber que isso... a maior dificuldade encontrada para esses alunos se desenvolverem (se referindo a
auséncia da fala) tanto na escola eu falo em termo de ensino e aprendizagem, porque eles tém dificuldade
em compreender o que a pré estd ensinando e a pro também tem dificuldade de compreender até o que
eles estao aprendendo. Entdo a gente nao consegue avaliar...

Formagao

Desafio

PA1: Professor
de Apoio de Al

PA1: [...Jcomo mostrar pra crianga que tem algo que ela nao pode fazer que assim, por exemplo, é ela
viu um refrigerante e ela quer o refrigerante, como € que eu vou ensinar pra ela de que por exemplo
aquele refrigerante nao é dela que aquele momento nao ¢ o momento dela tomar refrigerante, mas nesse
sentido, ensinar pra crianga que aquele nao é o momento de tomar o refrigerante entende? No momento
de uma birra por exemplo. A gente sabe que cada crianga é unica entdo a forma de aprender é diferente
entdo nao ¢ padronizado, porque quem aprende mais com uma leitura, as vezes aprende mais vendo um
video ou ouvindo entdo sdo formas diferentes de aprender, entio sdo tnicas e nesse sentido que eu quero
entender de que forma eu consigo me comunicar com ele melhor. O estudante que eu acompanho ele
ainda ndo tem essa coordenacdo de apontar de acordo com a deficiéncia dele, entdo assim, ele é mais
molinho entdo como € que eu vou ensinar ele, ele aponta com o que? As vezes até a cabega dele a gente
tem que segurar, como eu falei pra tomar agua eu preciso segurar a cabecinha dele porque é meio nao
sei se é porque ele ndo consegue ter um controle ou o ténus mesmo da crianga é diferenciado, entdo é
nesse sentido de questdo de querer aprender a fazer isso como aprender isso, entdo a crianga deu uma
birra 14 e quer bolacha, mas a crianga ndo trouxe bolacha entdo eu vou fazer o que? Vou sair correndo
pra comprar bolacha e dar pra crianga? Pra terminar com a birra? Entende? Entao como é que eu trabalho
isso com a crianga, entende?

Formagao

Desafio




PAL: Professor

[...] ele sentar no chao é eu ndo sei se é como ele se sente mais confortavel, se & mais fresco o chio. eu

de Apoio de Al | ndo sei. mas de fato até o colchonete, eu coloco o colchonete e nem sempre ele fica no colchonete, na
escola tem uma partezinha que ¢ mais alta, ele consegue sentar na parte mais alta, na frente da sala
mesmo, mas é no chao, se eu colocar o colchonete pra ele sentar ali dificilmente ele vai sentar em cima
do colchonete, entdo eu ndo sei se é mais confortavel sentar no chdo ou ele se sente mais seguro ou
porque é mais fresco. ndo sei, eu nao consigo entender. (PA1)
Formagao Recurso e CE: [...]E ai tem nesse site (se referindo ao ARAASAC) as imagens para todas as dores das parte do corpo,
Estratégia Coordenadora | e deixa eu ver o que coloquei também (para para pensar), comportamentos inadequados também tem
da Educagdo | nesse chaveirinho, os comportamentos inadequados em sala de aula, deixo ver o que mais...acho q ¢
Especial isso... separado assim em areas, e a gente mostra pro aluno e tem I4 (se referindo a figura) a imagem e
escrito embaixo né ai vocé sinaliza (aponta para a figura) é hora de ir pra sala ai mostra pra crian¢a a
imagem do chaveirinho e dai ela vai compreender melhor ou seguir a rotina melhor, vai reduzir também
a ansiedade porque ela vai saber o que vai acontecer, ta ali a sequéncia da rotina escolar, entdo ¢ muito
legal, é um recurso muito legal e a gente utiliza e pretende utilizar no municipio.(CE)
P1: Professora | [...] Ele na sala de aula ele ndo aceita ficar muito tempo, mas ele acaba querendo sair para desenvolver
Regular do A1 | as atividades fora da sala. E eu fiquei com uma diivida com CM, a gente realmente teve uma formagao
agora, recentemente com vocé sobre essas imagens, eu ja até tinha visto e pesquisado, eu tenho até alunos
em outras escolas, alunos especiais, especiais ndo porque todos nos somos especiais, é e ai em relacdo a
essas imagens, o correto, é o aluno por exemplo ele fizer algo que ndo corresponda ao comando do
professor seja uma coisa inadequada, vamos supor para a sala a gente mostra pra ele (se referindo a
prancha de comunicagao) ou deixa essas imagens expostas o tempo todo na parede para que todos (se
referindo aos alunos em sala de aula) observem que nao € correta aquela atitude. (P1)
F
ormagao Recursos e PAEL: - Eu vou falar, eu acho que o que poderia contribuir para essa comunicagao € que a gente tivesse um
Estratégias professor do recurso unico, mesmo que inicial. um recurso que fosse usado na escola. em casa, né..num AEE. Por
atendimento exemplo, que a gente conseguisse...porque, é se fosse usar uma pista visual, uma imagem de 4gua e se
educacional todo mundo fizesse uso daquela imagem tanto em casa quanto na escola, AEE e outros lugares que ele
estaria presente a gente iria comecar a construir com ele uma cc icacao tinica, uma ¢ icagdo pra
especializado de | eles. ia facilitar tanto pra gente compreender como para ele também saber usar um recurso para se
Al comunicar em diferentes lugares. (PAE1)
Formagio Gestao CE: PESQ: CE s6 uma pergunta trazendo essa questdo que vocé trouxe, com Al e A2 vocé ja usou essa
Coordenadora | comunicagio alternativa e como?
da Educacao | (Faz um gesto de ndo com a cabega) e diz ndo. com esse chaveirinho ndo, e a gente ndo conseguiu
Especial produzir na quantidade que a gente tem de necessidades do municipio que sao 70 profissionais de apoio
e ai a gente ndo conseguiu produzir esse material ainda, dai eu fiz um modelo, mostrei para o pessoal la
da secretaria de educagao e a gente ta em processo de conseguir material para fazer em quantidade, mas
eu cheguei a fazer formagdes para os profissionais de apoio, para os professores regentes de sala de aula,
passei esse site, passei informagdes, mostrei também esse chaveirinho em que eles poderiam né criar
algum cartdozinho visual né com as imagens para utilizar em sala dai eu fiz entdo toda essa orientacao
para os profissionais de apoio e para os prof 2 do essas imagens né, desse site mas
ainda ndo deu pra fazer o chaveirinho.(CE)
Formagao Gestao PALl: Professor | PAl: Ele fala “cadé” e eu sei que eu preciso dar pra ele ou dgua ou danone ou o lanche dele, e ai quando
Auxiliar de de | eucomecei eu conversei com o pessoal (se referindo a gestao da escola) e eu fui orientada assim que tem
Al os momentos, tipo 14 horas eu ja sei que mais ou menos nesse horario ele precisa fazer o pré lanche
entdo ele faz o lanchinho dele né.
Formacgio Gestao D: Diretora D: Entdo ndo seria o caso de uma universalizagao desses sinais?

PAE2: professor
do atendimento
educacional
especializado de
A2

PAE2: esses recursos precisam ser implementados (se referindo a comunicagdo suplementar e
altemativa). Eu sempre é...defendo assim, que a gente precisa na inclusao, na rede. no municipio, de uma
rede de apoio e essa rede de apoio que deveria contar com os profissionais da saiide para trazer esses
conhecimentos deles em relagao a, por exemplo, a fono ia contribuir muito nessa questo de criar uma
comunicagdo com esses alunos, uma comunicagdo alternativa, eu nao sei qual seria o vamos dizer, o
que eles vao usar, se ¢ 0 PECS, se é 0 outro 1a que a gente tem outros sistemas de comunicagao, mas que
precisa ser criado junto com o aluno, ele precisa conhecer os simbolos para se comunicar e a pessoa que
também vai se icar precisa ter desse simbolo porque sendo ndo existe uma
C icagdo. A gente faz tentativas...tentativas e erros o tempo inteiro...vou usar essa pista visual pra
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ver se ele consegue me responder. para ver se ele consegue me compreender, mas as pistas visuais, os
simbolos de comunicagao alternativa ndo sao de conhecimento do aluno ainda...

Formagdo

Gestao

CE:
Coordenadora
da Educagao
Especial

[...]JE que assim, as vezes eu tenho feito desde o ano passado essa proposta de como adaptar atividade,
como usar essa comunicagio alternativa na adaptagdo das aulas para que o aluno participe das aulas,
consiga compreender um pouco o que o professor esta passando utilizar mais imagens para apoiar o que
o professor estd falando. mas nem todos os professores costumam seguir as orientagdes e fazer, e ai eu
acho que o que poderia mudar é que os professores conseguissem utilizar mais essas imagens e essas
dicas que a gente tem passado, utilizar os cartdeszinhos com a imagem, entdo se a gente nao conseguir
fazer o chaveirinho agora da pro profissional nesse site (Se referindo a0 ARAASAC) ja pegar as
imagens, imprimir, plastificar e até mesmo com fita...aquela fita transparente mais grossa, ou com
pléstico contact e ja utilizar...entdo ah! Eu tenho um aluno e eu nao consigo me comunicar com ele, entdo
eu posso montar uma caixinha com as imagens que mais eu vou precisar pra me comunicar com ele e ai
eu posso...o professor ter a iniciativa de buscar também essas imagens, imprimir na escola e plastificar
de forma que der e jé utilizar para se comunicar, para tentar se comunicar.

Formagao

Profissional de
saide

PS: Psicologa

PSI: Eu acho que o que facilita a comunicagdo com essas criancas além das imagens, do recurso visual
ou concreto € o olhar. Nessa situacao que a D1 falou, que elas ficam observando o entorno dele para
saber o que se passou de diferente e também para ver o que ele esta olhando né, porque ai ele pode estar
olhando para o que ele deseja. E no meu caso no consultério como psicéloga quando recebo criangas
autistas para brincar com eles, dar um comando é eu tento manter o contato visual, estimular o contato
visual para conseguir comunicar alguma coisa porque nesse momento vocé consegue se comunicar com
ele, porque no caso das criangas autistas elas podem ficar com o olhar mais distraido ou o olhar vago,
olhar para outro lugar, mas mesmo que elas nao tenham a verbalizagao elas conseguem compreender e
escutar né se ndo tem deficiéncia auditiva, entdo a gente consegue fala com elas e dar um comando e tal,
e elas estdo escutando apesar de ndo responder, entdo o contato visual eu tento sempre manter quando
eu for conversar com a crianga ou dar um comando né, me conectar com ela através do olhar, porque se
ela ndo ta olhando no meu olho ela esta focando em outra coisa , ela estd...desconcentra né nao presta
atengdo no que eu estou falando

Formagdo

Profissional de
saide

PS: Psicologa

[...] no caso que a M1 falou, que gostaria de mudar esse comportamento dele de ficar no chio e sentando
no chdo € eu acho que para tentar modificar esses comportamentos inadequados além de botar isso pra
turma, e expor os combinados ali sobre os comportamentos que ndo sdo adequados na sala ela pode
colocar o painel 1 na sala para todos verem, mas dai eu acho que é essencial ter uma caixinha, ou
chaveirinho, que seja mas ter algo para levar sempre aonde Al esteja, aonde A2 esteja, porque pode ser
que naquele momento ele vai estar 1a no chdo e ndo vai conseguir ir até o painel na parede para olhar,
entao ter sempre uma caixinha com bolso, para carregar esses cartoeszinhos ou chaveirinho para sempre
se comunicar com a crianga, ter junto com a crianga ao invés de levar a crianga até o painel, e outra coisa
também que pode ajudar na modificagdo desses comportamentos e que também facilita a compreensao
da crianga € que quando a gente diz “6 ndo pode fazer isso” e diz o ndo puro, seco...entdo o que a gente
pode fazer, a crianga precisa ter essa alternativa, a nogao do que ¢ permitido entdo, se eu nao posso ficar
sentado no chao o que que eu tenho que fazer? Entdao sempre que eu for utilizar essa comunicagao
alternativa eu tenho que, eu acredito né. que seria ideal utilizar sempre assim o comportamento
inadequado cortado com um X para mostra o que ¢ inadequado pra ele mas uma setinha indicando qual
o comportamento esperado, o que ¢ que eu quero que ele faca qual o adequado. entio tendo uma
alternativa para o comportamento. entao quando for fazer um painel. ou caixinha ou chaveirinho. enfim,
qualquer material eu sempre gosto de usar alternativa para nao dar o “nao puro” e ele compreender qual
0 comportamento que eu estou esperando pra ele, que ele tenha. Entao sentar no chao, deitar no chao
cortado com o X e a setinha com levantar, sentar na cadeira, sentar no sofé entao uma imagem assim ele
vai compreender melhor o que a mae estd querendo que ele faca e ai é pode também em casa para
modificar esses comportamentos e facilitar essa comunicac¢ao colar imagens na parede da cozinha, na
mesa da cozinha, entdo colar imagens pela casa para que ele possa apontar e indicar o que ele quer
comunicar pode facilitar e é algo que nao é dificil fazer porque pode imprimir, pesquisar as imagens no
site, como esse que ja tem as imagens especificas ( se referindo a0 ARAASAC) e imprimi e cola, entdo
eu penso que se as familias conseguissem fazer também e adaptar esse ambiente em casa colando essas
imagens na mesa ou na parede enfim, eu acho que ajudaria bastante também.

Formacao

Profissional de
satide

MI1: Mae de Al

[...]e ai a psicologa, pediatra de la. todo mundo me orientando, a equipe médica todinha, fiquei 14 1
semana com ele e ai me receberam, me ensinaram o jeito de me comunicar com ele e gracas a Deus que
depois da escola ele ja estd melhorando. ele ja esta cada vez melhor eu to conseguindo mais me
comunicar com ele, estou entendendo mais ele, depois que ele comegou a andar também. porque quando
ele era sentadinho s6 na cadeira era mais dificil porque ele ndo sabia como ir até o local e para mostrar
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as coisas eu tinha que ficar adivinhando e ele ficava muito agitado e agora ele ja sabe ir até o armario, a
geladeira e ai eu tenho que saber o que ele quer. (M1)

Formagao

Profissional de
satide

M1: Mae de Al

Foi assim, é...0 pediatra e a psicologa ficava em reunido 14 em equipe e falava assim, mae eu quero ver
0 que ele mais gosta que est4 na sua mao, e ele gostava da minha carteira que eu levava na mao com os
documentos, ai ela pedia da pra ele e ai eu dava e quando eu dava a carteira eles diziam agora pegue ai
made...e quando eu pegava A 1 me mordia, me beliscava ai eles foram me orientando, que aquele era um
jeito dele comunicar e ai eu percebi que era isso. E depois que ele comegou a andar melhorou mais
porque ele quer as coisas ele vai pegar, e quando ele nao andava, ele ficava muito agitado, eu tinha de
adivinhar e ir até o local pegar as coisas pra ele. (M1)

Recurso

Atividade

CE:
Coordenadora
da Educacao
Especial

PESQ:
Pesquisadora

PESQ: Explica um pouquinho mais pra gente como ¢ esse chaveirinho, como vocé usa ele, se vocé
puder...

Certo! Eu fago assim eu pego as imagens em um site chamado ARASAAC que é muito bom e tem
i unissex, e as i de menino e menina vocé pode trocar também a cor do cabelo pra ficar
parecido com a crianga. dai eu imprimo os quadradinhos (em formato de régua) com as imagens. eu
plastifico e fago um furinho na quina do quadrado de uma das imagens e ai coloco a argolinha de um
chaveiro, dai eu fago um chaveiro pra cada coisa, chaveirinho de comando de atividades, chaveirinho
para necessidades [...]Jda pra dividir cada cheveirinho para uma area, entdo para rotina escolar, para
necessidades né...quero agua, quero ir ao banheiro para dores também, porque as vezes a crianga nao
consegue comunicar mas fica agressiva, fica agitada e ndo consegue comunicar e pode ser uma dor que
ela esta sentindo. (CE)

Mediagao
Equipe

Recurso e
Estratégia

PE2: Professora
do Atendimento
Educacional
Especializado de
A2.

[...] e o que eu usei com ela foi um recurso visual, que a gente usa no AEE. (faz um gesto de Jéia com o
dedo polegar) o legal pra sim e o legal pra baixo pra nao, entao eu percebi que ela ndo me dava resposta
entao eu comecei a mostrar pra ela que ela poderia me responder, entao eu comecei a fazer perguntas pra
ela ja pra ela me responder com o sim ou com 0 nao ja que ela tem muito essa questao da ecolalia, a

gente pergunta e ela repete a pergunta, ela nao me da uma resposta do que eu estou perguntando, ai eu
consegui um pouco dialogar com ela com esse recurso visual.(PE2)

Mediagao
Equipe

Recurso e
Estratégia

PAL: Professor
Auxiliar de Al

A alimentagao dele tem que ser toda com auxilio e ndo ¢, ele nao se alimenta sozinho a d4gua também, a
mae me orientou como que fazia para dar a dgua dele, segurar a cabecinha dele, ndo pode dar dgua de
qualquer jeito, tem que segurar e levantar a cabecinha dele para ele acabar ndo entalando com a agua,
agora a comida ele nao pega a colher por exemplo ele ndo pega, agora nio € que eu to dizendo que ele
nao faz isso em casa. que ai é uma outra histéria, € um outro ambiente né, talvez a forma de pegar seja
diferente , mas eu to falando na escola ainda ndo consegue fazer essas coisas, ai também nao quer dizer
que ndo venha a fazer mas ainda no consegue a sopinha mesmo tem que colocar na boca, a bolachinha
tem que dar na boca...e em relagdo a sua pergunta eu ponho na boca dele e se ele ndo quiser ele vai
rejeitar, por exemplo, eu to...coloco agua na boca dele é um vasinho e ai ele ndo suga, se ele nao suga eu
ja sei que ele nao quer a dgua, ai eu vou e coloco o danone no canudinho, a mae coloca o canudinho, dai
ja vem tudo arrumadinho, tudo preparadinho somente para dar pra ele, coloco o canudinho e ele suga o
danone, dai eu sei que ele quer tomar o danone, entdo dou o danone pra ele , é dessa forma. (PA1)

Vocabulario

Area de Interesse

P2: Professora
de A2

[...] Entdo entendo que a gente tem que estar atento o tempo todo a essas criangas, quando ela vé alguma
crianca no parque comendo biscoito, ai ela ja aponta logo ou entao ela ja mostra e fala biscoito, e comega
a falar o nome do biscoito e ai ela ja vai até a coleguinha, ela vai chega e futuca a coleguinha, pega no
brago da colega e aponta o biscoito e a colega vai 1a e compartilha com ela, mas o tempo todo ¢ atengio
mesmo. (P2)

Vocabulario

Area de Interesse

DI- Diretora

[...] por exemplo, pega uma bola ele ja olha, levanta a cabega e fixa o olhar, entdo a gente ja entende que
ele se interessa (D1)

Vocabulario

Area de Interesse

MI1- Mée de Al

M1: Eu tenho de esperar ele chegar até o local aonde ele estd pedindo as coisas e geralmente ele quer o
danone e eu nao estou conseguindo entender e ai eu pergunto assim pra ele Al vocé que 4gua? ele
demonstra (faz gesto com a cabe¢a do ndo) que ndo, vocé quer pao? ele demonstra (faz gesto com a

cabega do nao) que ndo, ai depois ele vem até a porta da geladeira e ai ele deu pra explicar uma palavra
assim “nem em” e eu ndo sei o que ¢ esse “ nem em”, ai depois que eu peguei o danone foi que eu
descobri que é o danone. Eu tenho de estar adivinhando as coisas que A1 quer.

Vocabulario

Area de Interesse

P2: Professora
de A2

P2: Teve um dia que foi até engragado porque a A2 chega na sala, abraca a gente é aquela folia e teve
um dia que ela chegou na sala e ela sentou , e eu e amonitora dela estdvamos conversando s6 que a gente
ndo estava conversando em diregdo a porta e a gente nao percebeu quando ela entrou na sala, e quando
ela foi pra cadeira ela disse: M. (dizendo o seu proprio nome) ta aqui! “E ela falou assim pra chamar
nossa atengdo, pq ela tinha entrado na sala mas a gente nao tinha visto ela e repetiu “M. (dizendo o seu
proprio nome) ta aqui!” Entdo quando ela quer algo e que a gente ndo esta ‘percebendo ela vem, e ela
puxa, e ela mostra algo, entdo ela quer atengdo naquele momento.

Vocabulario

Area de Interesse

PAL: Professor
Auxiliar de Al

PAL: hoje eu consegui ver uma coisa, a mae chegou pra buscar ele, e ele deu um grito mas foi um grito
de felicidade entdo isso ai eu consegui identificar, se ele fizer “cadé” e olhar de cara feia eu ja sei que
ele ta ficando triste, isso ai eu consigo identificar mas pra eu me comunicar com ele.

Fonte: elaboragio propria
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APENDICE G - O plano de aula da professora regente de A2

Data: 25/ 07/ 2023 Dia: Terca — feira
professor

Disciplina:
Matematica
Matematica
Ciéncias
Ciéncias

Conteido(s):

Miniteste de Matematica
Revisiao dos contendos de Ciéncias

Objetivo(s) de aprendizagem:

Promover o desenvolvimento cognitivo e social na crianga, melhorando suas capacidades
de comunicagao.

Relacionar a agio do personagem com a escrita e a oralidade.

Avaliar o aprendizado de cada aluno, a fim de verificar se ele esta conseguindo
acompanhar o desenvolvimento das aulas e da programagao curricular proposta,

Procedimentos metodologicos:

1° e 2° momento: Faremos a acolhida, saudando as cnangas, ¢ daremos nicio a aula,
reforgando o uso do calendario, (dia, més, ano) e relembrar os nossos combinados.

Em seguida, a pro contara uma pequena histéria para a tunma ¢ no ultimo horario os alunos
fardo uma atividade de construgio de frases relacionadas a historia. Apos este momento,
serd realizada a corregdo da revisio de Matematica, realizando questionamentos para
sanar duvidas. Logo apos, sera realizada a aplicagio do muniteste com leitura inicial
realizada pela professora e explicagoes sobre a resolugao das questoes.

No momento que os alunos estardo realizando o miniteste de Matematica, a aluna Mikaely
estara realizando uma atividade sobre a histona trabalhada, com a profissional de apoio
Jessica, enquanto a professora Natalie estara gravando todo o momento da atividade.

Segue a histona:




Apos a contacao voltada para Mikaely, a mesma ird construir frases que estdo
desorganizadas, desenvolvendo a sua oralidade e a organizagdo de frases. Apds a
formagao fara a escrita das mesmas. No final da atividade, Mikaely fara o reconto da
historia.

o) .;r?q COMEU A \” ‘

W
0 w5y | | MORDEU 0 MEU %::7

0) :i)} COMEU A ,’4 Gafina

- \J

A MY \-‘» PICOU A || MINHA

R ||eme

Intervalo para o lanche.
Fazer a agenda.

3° e 4° momento: Na Aula de Ciéncias a pro entregara a revisao para responderem em
casa com os contetidos trabalhados na unidade, com as orientagdes para realizagao da
mesma.

Recursos: Livro, contagao de historia, lousa, agenda, lapis, borracha, piloto, caderno,
revisao e miniteste.

Atividade de aula:

Revisao e miniteste de Matematica

Revisdo de Ciéncias

Caderno com construgao de frases voltadas para a historia.

Atividades de casa:
Revisao de Ciéncias

Avaliacao:

( x ) Observagao

( x ) Atividade escrita

( x ) Atividade oral

(x ) Registro no caderno

() Escrita de relatorio de aula
() Outros:
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Observacao:
Para os alunos com dificuldades ou relatorios serdao adaptadas as atividades.

A pro registrara o nome dos alunos que nao estao trazendo os livros e nem realizando as
atividades.




ANEXO A - Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa

UNESP - FACULDADE DE

i§§ FILOSOFIA E CIENCIAS - QQ"W“,M L
unesp CAMPUS DE MARILIA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A FORMAGAO A DISTANCIA NO CONTEXTO DA COMUNICAGAO SUPLEMENTAR
E ALTERNATIVA: CONTRIBUICOES A COMUNIDADE ESCOLAR DO ALUNO COM
VULNERABILIDADE COMUNICATIVA

Pesquisador: Natalie lani Goldoni

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 62737722.8.0000.5406

Instituicao Proponente: Faculdade de Filosofia e Ciéncias/ UNESP - Campus de Marilia
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.690.318

Apresentagao do Projeto:

O projeto de pesquisa "A FORMAGAO A DISTANCIA NO CONTEXTO DA COMUNICAGAO
SUPLEMENTAR E ALTERNATIVA: CONTRIBUIGCOES A COMUNIDADE ESCOLAR DO ALUNO COM
VULNERABILIDADE COMUNICATIVA" foi submetido para andlise ética em 30/08/2022 sob CAAE:
62737722.8.0000.5406.

Apresenta todos os elementos textuais necessarios para avaliagdao

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Elaborar um programa de formacgéo a distancia para a comunidade escolar que atuam com o aluno com
necessidades complexas de comunicagdo em vulnerabilidade comunicativa.

Objetivo Secundario:

- Formar a comunidade escolar no contexto da comunicacéo suplementar e altemativa;

- Elaborar videos com os contetidos indicados e trabalhados no grupo de formacao;

- Elaborar recursos e estratégias de comunicagao suplementar e alternativa durante o curso de formagao
para serem usados com alunos em vulnerabilidade comunicativa;

-Disponibilizar os videos formativos a partir das necessidades identificadas na comunidade escolar para
outros profissionais da Educacéo e da Saude

Endereco: Avenida Hygino Muzzi Filho, 737, Prédio da Administragéo, Sala n® 20

Bairro: Campus Universitario CEP: 17.525-900
UF: SP Municipio: MARILIA
Telefone: (14)3402-1346 E-mail: cep.marilia@unesp.br
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UNESP - FACULDADE DE

ﬁs FILOSOFIA E CIENCIAS - g QW«W mo
unesp CAMPUS DE MARILIA

Continuacéo do Parecer: 5.690.318

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

N&o ha riscos em potencial, porém, caso o participante se sinta incomodado pode desistir a qualquer
momento e/ou ndo responder.

Como beneficios auxiliara na compreenséo e na formacao de professores de alunos com necessidades
complexas de comunicagéo.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Formacgdo a comunidade escolar que atua com criangas e jovens com necessidades complexas de
comunicacgéao.

Consideracoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

A folha de rosto esta preenchida adequadamente e assinada.

A declaragdo de autorizagdo esta em papel timbrado da instituicdo, assinada e carimbada pelos
responsaveis.

O TCLE esta adequado e de acordo com resolugéo vigente.

O cronograma esta adequado.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Aprovado

Consideragoes Finais a critério do CEP:

O CEP da FFC da UNESP de MARILIA, em reunido ordinaria de 22/09/2022, apos acatar o parecer do
membro relator previamente aprovado para o presente estudo e atendendo a todos os dispositivos das
resolugdes 466/2012, 510/2016 e complementares, bem como ter aprovado o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido como também todos os anexos incluidos na pesquisa, resolve APROVAR a pesquisa "A
FORMAGAO A DISTANCIA NO CONTEXTO DA COMUNICACAO SUPLEMENTAR E ALTERNATIVA:
CONTRIBUIGOES A COMUNIDADE ESCOLAR DO ALUNO COM VULNERABILIDADE COMUNICATIVA".

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 30/08/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1862184 .pdf 11:07:00
Qutros Concordancia_municipio_doutorado_ 30/08/2022 | Natalie lani Goldoni Aceito

Enderego: Avenida Hygino Muzzi Filho, 737, Prédio da Administragéo, Sala n® 20

Bairro: Campus Universitario CEP: 17.525-900
UF: SP Municipio: MARILIA
Telefone: (14)3402-1346 E-mail: cep.marilia@unesp.br
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UNESP - FACULDADE DE

K = Plataoforma
K] FILOSOFIA E CIENCIAS - %M
unesp CAMPUS DE MARILIA
Continuacéo do Parecer: 5.690.318
Qutros 2022 .pdf 11:06:01 Natalie lani Goldoni Aceito
Declaragéo de Autorizacao_local_coleta.pdf 30/08/2022 | Natalie lani Goldoni Aceito
concordancia 11:04:12
Cronograma Atividades_Cronograma_Execucao.pdf 30/08/2022 | Natalie lani Goldoni Aceito
11:03:07
Folha de Rosto folha_de_rosto_doutorado_assinaturas_| 24/08/2022 |Natalie lani Goldoni Aceito
2022.pdf 18:04:08
Projeto Detalhado / |projeto_detalhado_doutorado.docx 14/02/2022 | Natalie lani Goldoni Aceito
Brochura 12:53:53
Investigador
TCLE / Termos de | Termo_consentimento_livre_esclarecido| 14/02/2022 |Natalie lani Goldoni Aceito
Assentimento / _DOUTORADO.docx 12:52:16
Justificativa de
Auséncia

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

MARILIA, 07 de Outubro de 2022

Assinado por:
MEIRE LUCI DA SILVA
(Coordenador(a))

Enderego: Avenida Hygino Muzzi Filho, 737, Prédio da Administragéo, Sala n® 20

Bairro: Campus Universitario CEP: 17.525-900
UF: SP Municipio: MARILIA
Telefone: (14)3402-1346 E-mail: cep.marilia@unesp.br
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ANEXO B - Relagado dos estudantes Publico da Educacgéo Especial com NCC da escola

selecionada

SECRE TARIA MUNICIPAL DE
EoUCAGAO

Alunos = PAEE = 2020 - Escolo[ B
Nome | Data de Nascimento Deficiéncta Situagdo ma Institwigdo Situagdo no AEE
13072012 Autisioo Aluso novato: Gostaia | Aluno povato
2900972012 Sindrome de Dravet | Ormndo da Imtituiglo Frequente
22032013 Autisio Ormndo da Lastitugdo
00082013 Deficséncia fisica (ndo | Ormndo ds mstitiiglo Frequente
tem a mibo esquerda)
151012013 Deficsncia fissca (pé | Ormindo da Istituigio Frequeste
o)
14052011 Anfrsio Ormndo da Isstinigio Frequeste
26082011 Baixa visio Ormndo ds fastinugho Frequeate
30032011 Antiano Ormndo da Imtituiglo Frequeste
227122011 Deficsény ! I, | Ormndo da Frequente
sindrome gendtica
11 Autists Frequeste
ES92010 Baixa audigio * who Alua povata Aluna novata
e relaténso
19082007 Deficaén ! | | Ormndo da Frequente
e aufnmo
T 2R072007 Aulisi Aluo novato Aluno novato
240672008 Dificuidade de Oriundo da Imtiuiglo Frequeste
apeendizado
060872003 Dificuldade de Ormmdo da Lestitiigio Frequente
aprendizado, retardo
mental leve
297112004 Panalisia cexebaal, Orundo da laatituigdo Frequente
transtomo de
ansiedade
14072009 Ceguetra Ormndo da Imstinuglo Frequente
19122008 Miluplas Ormndo da [sstituigo Frequente




