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RESUMO:

O presente trabalho pretende analisar os impactos da pandemia de COVID-19 sobre o
Ensino de Geografia, em especifico as turmas de 8° e 9° ano do Ensino Fundamental 1l da rede
publica de ensino da cidade de Rio Claro-SP. A institui¢do esta inserida no Programa de Ensino
Integral (PEI) e detém a maior avaliacdo do indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica
(Ideb) referente ao ano de 2021. Dessa maneira, objetivamos compreender e analisar como a
escola se organizou durante o periodo de ensino ndo presencial e durante a retomada presencial,
em especial no que se refere ao contetdo curricular da Geografia escolar. Buscou-se identificar
as dificuldades e possibilidades de aprendizagem, as metodologias pedagogicas utilizadas, o
modo como ocorreu a pratica docente, 0os meios criados para suprir as diversas problematicas,
com base na percepcdo docente. O estudo consiste em uma pesquisa qualitativa, utilizando-se
da revisdo bibliogréafica, analise documental, e pesquisa empirica empregando instrumentos
para a coleta de dados (questiondrio estruturado e entrevista semi-estruturada), direcionados

aos profissionais da educacao de uma unica escola do municipio.

PALAVRAS CHAVE: Ensino de Geografia, Pandemia, Ensino ndo presencial, Programa de

Ensino Integral.



ABSTRACT:

The present work intends to analyze the impacts of the COVID-19 pandemic on the
Teaching of Geography, specifically the 8th and 9th grade classes of Elementary School Il of
the public school network in the city of Rio Claro-SP. The institution is included in the Integral
Teaching Program (PEI) and holds the highest evaluation of the Basic Education Development
Index (Ideb) for the year 2021. In this way, we aim to understand and analyze how the school
was organized during the teaching period non-face-to-face and during face-to-face resumption,
especially with regard to the curricular content of school geography. We sought to identify the
learning difficulties and possibilities, the pedagogical methodologies used, the way in which
the teaching practice took place, the means created to overcome the different problems, based
on the teaching perception. The study consists of a qualitative research, using bibliographic
review, document analysis, and empirical research using instruments for data collection
(structured questionnaire and semi-structured interview), aimed at education professionals from

a single school in the municipality.

KEY WORDS: Geography Teaching, Pandemic, Non-face-to-face Teaching, Comprehensive
Education Program.
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1. INTRODUCAO

Durante 0 ano de 2020 vivenciamos um periodo Unico na histéria, uma pandemia
causada pelo novo Coronavirus (Sars-Cov-2), o qual pode ocasionar crises respiratdrias graves,
além de apresentar alta taxa de transmissao e letalidade, logo, a Organizacdo Mundial de Salde
(OMS) declarou Emergéncia de Saude Publica de Importéncia Internacional, em janeiro de
2020, sendo assim, o Brasil e o0 mundo tiveram que adotar politicas de isolamento social e
quarentena para diminuir os impactos causados pelo virus, o que implicou na suspensao das
aulas regulares (presenciais) e adesdo ao Ensino Remoto Emergencial (ERE) na Educacgéo
Basica, por meio de Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacao (TDICs), contudo em
nosso contexto nacional observamos muitas dificuldades na aplicacdo dessas tecnologias, pois
nosso pais foi e ainda é estruturado por desigualdades, sejam elas de ordem econémica, social
ou politica, dessa forma a juventude se manteve distante das atividades pedagogicas durante o

ano de 2020, situagdo que permaneceu na maior parte do ano consecutivo.

Analisando o contexto acima, podemos afirmar que durante a retomada presencial as
instituices de ensino terdo grandes desafios para manter as medidas sanitarias e a qualidade do
ensino. De qualquer forma, neste trabalho de conclusdo de curso buscaremos expor as
dificuldades enfrentadas, os meios utilizados para a reducdo dos impactos e as consequéncias
futuras para a trajetoria escolar de educandos e professores, no que se refere ao Ensino de
Geografia, disciplina que pode contribuir muito para a compreensdo da realidade escolar e para

a formacéo dos educandos.

Nosso estudo se justifica pela necessidade de compreender e refletir sobre o periodo
vivido, identificando obstaculos, possibilidades e superacdes realizadas, o que pode contribuir
para outros contextos instaveis no futuro, que certamente impactaram a educagdo e 0s sujeitos
envolvidos a ela. Desse modo a discusséo deve ser intensificada e articulada com outras areas
do conhecimento, para uma visdo critica e ampliada da realidade da nossa sociedade que foi

construida por desigualdades.

Essa producdo estd organizada da seguinte forma: primeiramente apresentaremos a
andlise da revisdo bibliografica, realizada a partir do “Estado da Arte”, baseada em Ferreira
(2002) e na Anélise de Conteudos, baseada em Fonseca (2012), posteriormente iremos expor o

contexto pandémico e as diretrizes que orientaram o ensino nao presencial, seguido do contexto
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social e educacional durante 2020 e 2021 com o intuito de identificar as principais
caracteristicas da realidade nacional, baseada principalmente nos Censos Escolares. Apds essa
etapa adentramos com as percepgoes expostas pela professora da E. E. Prof. Carolina Augusta
Seraphim, que dizem respeito ao Ensino de Geografia e a conjuntura mencionada, buscando
aprofundar os depoimentos abordamos discussdes em relacdo ao Programa de Ensino Integral,
a relacéo existente entre a BNCC e o Ensino de Geografia, com énfase no 8° e 9° ano e por fim
discutimos se a instituicdo construiu trajetorias de fracasso ou sucesso escolar e as possiveis

causas.

Durante o periodo de pandemia, antes de iniciar a pesquisa de fato, existiam diversas
problematicas conseguiamos observar em nosso cotidiano, como o distanciamento, o
“esvaziamento das escolas”, falta de acessibilidade, adoecimento psicoldgico da sociedade, a
dicotomia politica entre o crescimento econdmico e a protecdo a vida, as desigualdades
socioecondmicas e afins. Todas essas questdes se tornaram um impulsionamento para produzir
este trabalho, portanto, busco compreender como o poder publico, em especifico o Ministério
da Educacéo, enfrentou a situacdo de pandemia e o0 ensino ndo presencial, onde se revela a
dicotomia politica (crescimento econdmico x protecdo a vida), bem como a condi¢do de uma
escola com altas avaliagcbes em meio a crise sanitaria, revelando elementos que ja sdo

conhecidos por outros pesquisadores educacionais.

Assim sendo, a producdo do fracasso escolar, mencionada por PATTO (2008) é um
processo que ocorre para uma parcela especifica da sociedade, a qual foi sendo marginalizada
historicamente, no entanto a pandemia aprofundou as desigualdades estruturais do nosso pais,
contribuindo na producdo do fracasso escolar em grande parte da rede publica. Como
observaremos ao longo do trabalho a situacdo da rede pablica, sobretudo os mais pobres, sdo
afetados na medida em que sdo inseridas politicas educacionais excludentes como a “educagéo
em tempo integral” para instituicoes que atendem a suas obrigacOes e a insercdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), fatores que também aumentam os percursos de fracasso
escolar, portanto devemos refletir sobre as causas que levaram a instituicdo estuda produzir

percursos de “sucesso escolar”.
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2. OBJETIVOS

O objetivo geral da pesquisa consiste em identificar e analisar elementos relativos ao
impacto da pandemia de COVID-19 no Ensino de Geografia, em uma escola publica do

municipio de Rio Claro - SP.
Entre os objetivos especificos:

e Analisar as dificuldades e estratégias pedagogicas adotadas no ensino ndo presencial
para 0s atuais educandos do 8° e 9° ano do Ensino Fundamental 11, no que tange a

disciplina de Geografia, com base na percepc¢éo dos (as) professores (as).

e Analisar se o trabalho docente esteve vinculado a Base Nacional Comum Curricular
e ao Curriculo Paulista, no que se refere a apropriacdo dos conceitos estruturantes

da Geografia.
e Analisar o contexto sécio-educacional durante a pandemia de COVID-19 no Brasil.
e ldentificar os aspectos mais relevantes durante a retomada do ensino presencial.

e Verificar se houve trajetorias de fracasso/sucesso escolar e identificar as razGes para
este fator, analisando como esta sendo realizada a retomada do ensino para estes
estudantes.
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3. METODOLOGIA

O presente trabalho trata de uma pesquisa qualitativa, que teve como metodologia a:
analise documental e revisao bibliografica, para a constituicdo da base tedrica, a revisdo foi
baseada em Ferreira (2002), Fonseca (2019) e Bauer e Aarts (2002), ademais realizamos um
questionério estruturado e uma entrevista semiestruturada objetivando levantar as percepcdes
de professores(as) da rede publica estadual do municipio de Rio Claro (SP), em relacdo a

tematica, com base em Minayo (2011).

A pesquisa bibliografica foi realizada por meio da metodologia do “Estado da Arte”,
apoiado em Ferreira (2002), na qual trata de uma investigacdo bibliografica de carater
sistematico, inventariante e descritiva, permitindo abarcar uma diversidade grande de
producdes cientificas acerca de um determinado tema, bem como, outras areas do conhecimento
complementares ao campo da Educacéo e da Geografia, estabelecendo um dialogo entre o que
ja esta posto e as possibilidades de construcdo, de raciocinio cientifico, novas proposicoes,

hipoteses e etc..

Tal metodologia também permite um movimento de quantificacdo das producbes
selecionadas, de forma objetiva e concreta que permite, posteriormente, realizar uma analise
qualitativa, respondendo as perguntas “o qué?” e “como?”. O “Estado da Arte” segue alguns

principios:

1) Acumulacdo, onde busca-se reunir a maior quantidade de materiais possiveis em

relacdo ao tema e objetivos.

2) Totalidade de informacdes, com o propdsito de alcancar uma visdo ampliada, tendo

dominio sobre o que foi selecionado.

3) Otimizacdo, pois a partir da busca sistematica reunimos muitas informaces em um

menor tempo.
4) Originalidade, tentativa de produzir algo novo.

5) Imagem de conectividade, permite se informar sobre 0 méaximo de producbes de

diversos locais, relacionando-os.

Primeiramente objetivamos agrupar determinadas dissertacGes e teses, focando na

leitura e analise dos respectivos resumos, que representam um “género de discurso”, Bakhtin
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(1997), citado por Ferreira (2002) aponta que esse género textual detém uma finalidade pré-
determinada, que direciona a leitura, pois contém elementos estruturais comuns, como a:
temaética, objetivos, metodologias, hipdteses, estilo verbal... A autora também aponta que cada
resumo, tem o principio do “dialogismo”, ou seja, cada trabalho cientifico faz parte de uma
“cadeia de comunicagdo verbal”, onde derivam respostas, conclusdes e dialoga com outras
producdes, até mesmo de outras areas (heterogeneidade). A estrutura padrdo dos resumos foi
caracterizada por uma linguagem que busca certa padronizagdo, objetiva, sintética, descritiva e
concisa. De qualquer forma tal ocorréncia ndo impediu a selecdo de uma diversidade de
tematicas, pois a metodologia também tem como finalidade analisar a “Historia das produgdes
académicas”. Dessa forma todo trabalho cientifico é na verdade um fragmento dessa totalidade,
assim estamos escrevendo "uma das possiveis Historias”, construindo partes dessa rede
informativa. (FERREIRA, 2002).

Para a efetivagdo do “Estado da Arte” foi necessario utilizar-se de ‘“amostragem
estatistica aleatéria”, com a finalidade de selecionar teses e dissertagdes. A amostragem tem
carater representativo, ou seja, selecionamos uma parcela das producdes cientificas que séo
partes constituintes do todo para realizar a pesquisa, estabelecendo critérios semelhantes entre
0 objeto de analise e sua totalidade, por meio da definicdo de palavras-chave a principio, de
acordo com os objetivos. Assim foram estabelecidos parametros “representativos” para analisar
o0 todo de acordo com os resultados da amostragem, a selecdo dos critérios de amostragem,
seguiram um “racional de amostragem”, um referencial, desse modo, a amostra foi analisada a
partir de critérios pré-determinados, os quais moldaram o direcionamento da pesquisa, como
veremos a seguir. (BAUER e AARTS, 2002).

O “racional de amostragem” corresponde ao recorte social disponivel para a anélise de
dados, geralmente forma-se uma “lista especifica de unidades”, onde qualificamos essas
unidades de acordo com a sua abrangéncia, ou ainda, com a sua “néao cobertura”. A partir disso
construimos uma base que definird quais estratégias serdo construidas para estudar esta amostra.
(BAUER e AARTS, 2002).

A revisdo bibliografica sistematica foi realizada por meio do Qualis-Periddicos
pertencentes a Plataforma Sucupira que esta vinculada ao Portal de Periddicos da Coordenagéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O “Estado da Arte” também foi
amparado com o apoio do software Office Excel que contribuiu na organizacéo e classificacao
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dos resumos, posteriormente para analisar os dados qualitativos nos servimos do software

ATLAS.ti que possibilitou a codificacdo e categorizacao do contetdo.

A busca ocorreu por meio de palavras-chave adequadas a tematica e aos objetivos da
pesquisa, no entanto somente algumas dessas palavras obtiveram o retorno desejado, assim
foram encontrados 96 teses e dissertacdes, das quais 64 estavam enquadradas na tematica e
adequadas a amostragem, sendo 56 dissertaces de mestrado e 8 teses de doutorado. O periodo
pesquisado foi de 2018 a 2022, as producles se distribuiram da seguinte forma: 2018 (12
producdes), 2019 (8 producdes), 2020 (13 producgdes), 2021 (27 producbes) e 2022 (4
producdes), os trabalhos foram desenvolvidos por diversas universidades e todas no ambito

nacional.

As palavras-chave selecionadas foram: “Ensino remoto e avaliagdo”, “Pandemia e
avaliagdo da aprendizagem”, “Ensino de Geografia, Pandemia e Ensino remoto”, “Ensino de
Geografia e BNCC”, “Pandemia e BNCC/Curriculo Paulista”, “Abandono, Evasdo e Fracasso
escolar”, “Reprovagdo e Fracasso escolar”, “Recuperagdo escolar e Fracasso escolar”,
“Progressao Continuada” e “Fracasso escolar e Ensino Fundamental”. Outras palavras-chave
como: “Fracasso escolar ¢ Ensino remoto/Pandemia”, “Pandemia e abandono/evasdo escolar”,
“Recuperacdo escolar e Ensino de Geografia” ndo obtiveram o retorno desejado, também ¢
importante ressaltar que as palavras-chave “Pandemia e Ensino remoto” e “Fracasso escolar”
retornaram cerca de 96 e 92 resultados, respectivamente, contudo devido a alta quantidade de
producbes encontradas, decidi filtra-las acrescentando outras palavras, buscando maior
direcionamento e objetividade, ainda sim, foi possivel contabilizar uma adequada gquantidade

de trabalhos.

Como ja foi dito, as teses e dissertacdes foram elaboradas por diversas universidades e
institutos, todas no ambito nacional, para termos uma dimensdo de quais universidades

produziram trabalhos voltados a essas tematicas, decidimos expor por meio da Tabela 1:
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Tabela 1: Quantidade de teses e dissertagdes produzidas por universidades nacionais.

UNIVERSIDADES RESPONSAVEIS Quant. %
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA “JULIO DE MESQUITA FILHO” 4 6,25%
UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS 4 6,25%
FACULDADE VALE DO CRICARE 4 6,25%
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO 3 4,68%
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO - PUC-SP 3 4,68%
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO 2 3,12%
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA 2 3,12%
FUNDAGCAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL CAMPUS DE 2 3,12%
AQUIDAUANA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA 2 3,12%
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL 2 3,12%
UNIVERSIDADE NOVE DE JULHO (UNINOVE) 2 3,12%
UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA 2 3,12%
CENTRO UNIVERSITARIO CARIOCA — UNICARIOCA 2 3,12%
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE 1 1,56%
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA 1 1,56%
UNIVERSIDADE DO VALE DO SAPUCAI 1 1,56%
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA — UESB 1 1,56%
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA — UDESC 1 1,56%
UNIVERSIDADE REGIONAL INTEGRADA DO ALTO URUGUAI E DAS MISSOES 1 1,56%
URI/CAMPUS FREDERICO WESTPHALEN
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI — UFPI 1 1,56%
UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONIA 1 1,56%
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS 1 1,56%
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PARA - CAMPUS 1 1,56%
CASTANHAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA 1 1,56%
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE MINAS GERAIS 1 1,56%
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS 1 1,56%
UNIVERSIDADE MUNICIPAL DE SAO CAETANO DO SUL 1 1,56%

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS

1,56%
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UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS — UNISINOS 1 1,56%
UNIVERSIDADE DE BRASILIA 1 1,56%
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA 1 1,56%
UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA 1 1,56%
UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE 1 1,56%
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA — UNIOESTE 1 1,56%
UNIVERSIDADE CATOLICA DE PETROPOLIS 1 1,56%
INSTITUTO FEDERAL SUL-RIO-GRANDENSE 1 1,56%
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO — UNIRIO 1 1,56%
PUC-RJ 1 1,56%
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA 1 1,56%
UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO 1 1,56%
UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA 1 1,56%
UNIVERSIDADE METROPOLITANA DE SANTOS 1 1,56%
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA 1 1,56%
TOTAL 64 100%

Fonte: Plataforma Sucupira vinculada ao Portal de Periédicos da Coordenagdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)

A partir da coleta desses materiais adentramos no processo de “constru¢do de um
corpus” que corresponde a “escolha sistematica de algum racional alternativo”, que refere-se a
“colegdo de textos” (finitos) da temética especificada, ou ainda a colecdo de diversos
materiais/linguagens que contenham funcdes simbdlicas, contudo a selecdo e analise desses
materiais se torna arbitraria, pois dependeram dos objetivos de pesquisa, embora arbitréria, ela
seguiu alguns padrdes: associagdo com o tema, agrupamento de forma homogénea e recorte
histdrico de acordo com seu contetdo. Associado a esta construcao, temos o corpus linguistica
(corpora), que é estruturado a partir do canal, género, temética, funcéo e publico alvo e seus
contextos, podendo ser construida uma “tipologia hierarquica de registros”. Também ¢ valido
ressaltar que esse método passou por revisdes, reconstruindo as palavras-chave, unidades de

registro, os materiais coletados e afins, pois € um processo ciclico

Para a analise da revisdo bibliografica sistematica, foi utilizada a perspectiva da
“Analise de Conteudo” de Fonseca (2019), sendo ela, uma metodologia de analise de textos,

desenvolvidos especificamente em estudos sociais empiricos, tendo um carater hibrido
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(quantitativo e qualitativo), ela também tem o potencial de formar uma rede (e ndo cadeia) de
conhecimentos, ademais, é concebida como uma construcdo social, ou seja, pode ser
transformada de acordo com cada vivéncia humana, assim ela é concebida como um
instrumento para a construcdo do corpus de texto, porém inserida nessa construcdo, Sao

elaboradas categorias de analise para detalhar, classificar e expandir o que foi coletado.

A autora define alguns fundamentos/regras para essa metodologia, com o objetivo de
organizar os dados e as categorias a partir de “Unidades de Registro” que dizem respeito aos
codigos referentes aos temas centrais abordados dentro de cada producéo (resumo), ressaltando
os temas mais frequentes, classificando cada unidade e agrupando-as em uma determinada
categoria de andlise, buscando a construcdo de um metatexto com 0s “significados €

significantes”.

O processo de categorizacdo deve seguir os fundamentos elaborados por Fonseca (2019)
e Salvi (2009), onde preconiza-se a: validade de cada categoria estabelecendo uma ligagdo com
0s objetivos e resultados a serem alcancados; a exaustividade, buscando a totalidade de
informagdes; a homogeneidade, pois cada categoria deve ser classificada a partir de um Unico
critério; a exclusdo mutua, garantindo que cada componente da pesquisa possa ser enquadrado
em uma Unica categoria e por fim; a objetividade/consisténcia/fidedignidade que diz respeito

a exclusividade da categoria, ou seja, as categorias nao se confundem. (FONSECA, 2019).

Inserida neste processo de codificacdo, as categorias foram construidas de acordo com
o material selecionado, com as palavras-chave iniciais, com suporte tedrico adotado e com 0s
problemas de pesquisa, resultando em um sistema de categorias, as quais seguiram oS
fundamentos citados acima, com o intuito de ndo gerar ambiguidades. O sistema de codigos e
categorias permitiu um “modo sistematico de comparagdo”, ja que cada categoria ¢ exclusiva.
Tais codigos sdo na verdade um conjunto de questionamentos tipificados, pois carregam
“valores”, os quais serdo utilizados para produzir respostas. Todavia, para a defini¢cao de
categorias foi necessario primeiramente, dividir o material coletado em “Unidades de Registro”,
como propde Fonseca (2019), cada unidade recebeu um unico valor através de um cédigo,
assim, toda unidade é situada em um lugar comum, pois as categorias sdo independentes, ou

seja, ndo influenciam diretamente outras codificagdes.

Dessa maneira, a Andlise de Contetdo tem por finalidade a reconstrucdo de
representacfes em duas dimensdes, a sintatica que se refere a transmissdo de sinais, suas

relacbes internas, frequéncia das palavras, vocabulario, ordenacdo, tudo que diz respeito ao
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campo gramatical, j& a semantica refere-se ao sentido e significados desses sinais (denotativos,
conotativos...), para esta pesquisa o referencial de amostragem Seguiu a dimensdo semantica,
como critério, ou seja, objetivamos extrair os sentidos e valores expostos através dos resumos
que representam uma relacgao sujeito-objeto, contextualizado em um determinado meio social.
(BAUER e AARTS, 2002).

A analise documental visou a leitura e interpretacdo de determinadas fragmentos dos
documentos oficiais como os Pareceres CNE/CP N°: 5/2020, 9/2020, 11/2020, 16/2020,
19/2020 e o Parecer CNE/CP N° 6/2021, estes pareceres foram divulgados pelo Conselho
Nacional de Educacdo, pertencente ao Ministério da Educacao (ME), além desses documentos,
também analisamos o Resumo Técnico do Censo Escolar de 2021, o Resumo Técnico do estado
de Séo Paulo de 2021 e as pesquisas “Resposta Educacional a Pandemia de Covid-19 no Brasil”
de 2020 e 2021. Por fim, analisamos as Diretrizes do Programa de Ensino Integral de 2012, que
diz respeito as normas e principios da PEI, a Base Nacional Comum Curricular e o Curriculo
Paulista, no que tange as expectativas de aprendizagem para o 8° e 9° ano do Ensino

Fundamental II.

Em relacéo a entrevista e ao questionario, utilizamos como base tedrica a autora Minayo
(2007), em seu livro “Pesquisa Social: Teoria, método e criatividade”, a autora trata
exclusivamente de metodologias possiveis para a pesquisa social qualitativa, onde nés humanos
somos a0 mesmo tempo agentes e objetos, onde origina-se inevitavelmente uma identidade
entre o sujeito e 0 objeto de pesquisa, isso é justificado pelas relagdes culturais de classe, onde
estabelece uma solidariedade e comprometimento entre ambas as partes, assim a autora cita um
trecho que Lévy-Strauss (1975): “Numa ciéncia, onde o observador é da mesma natureza que o

objeto, e o observador é, ele préprio, uma parte da sua observagao” (MINAYO, 2011, p. 13).

Nossa metodologia inclui a teoria de abordagem, os instrumentos de conhecimento, ou
seja, as técnicas utilizadas para atingir os objetivos de pesquisa e a criatividade do pesquisador,
segundo suas vivéncias, leituras e sensibilidade, além disso, a criatividade também permite a
ndo adequacao de regras impostas pela ciéncia hegemonica, ampliando o horizonte, permitindo
explorar aspectos referentes as particularidade do objeto de estudo, no caso a Escola Estadual
Professora Carolina Augusta Seraphim e os depoimentos da professora de Geografia. A escola
foi escolhida pois detém o maior indice do IDEB de 2021 (ultima avaliagdo) do municipio de
Rio Claro - SP. (MINAYO, 2011).
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A pesquisa social ndo pode ser considerada como neutra, assim sendo, a entrevista
consiste um “trabalho interacional” onde o pesquisador se relaciona e dialoga com o
pesquisado, com a finalidade de captar e refletir sobre as opinides, valores e sentidos das
representagdes sociais sobre tal tema, pois tal metodologia faz parte de uma comunicacéo verbal
(sentido amplo) ao mesmo tempo em que coleta informagdes especificas (sentido restrito).
(MINAYO, 2011).

Minayo (2011), também ressalta que a entrevista tem a capacidade de expor narrativas
de vida, as quais sdo de extrema importancia para a reflexdo sobre o assunto, j& que para
entender o contexto de ensino ndo presencial, necessitamos de sujeitos que realmente viveram
e ainda vivem esse cotidiano, pois muitas vezes as producdes cientificas se distanciam da préatica
escolar, assim, faz-se necessario a coleta de dados “subjetivos” para a compreensdo de tal

realidade.

Como instrumentos de coleta de dados temos um questionario estruturado (direto e
objetivo) e a entrevista semiestruturada, sendo construido um roteiro de entrevista detalhado,
além disso também construimos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, todos os
documentos foram submetidos ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) e foram aprovados em
15/06/2022. A entrevista tem um carater semi-estruturado, pois foi pertinente para 0 nosso
estudo estabelecer uma comunicacdo a partir de perguntas “fechadas” que poderiam
desencadear outros questionamentos, nos levando a questdes mais “abertas” que permitissem
maior didlogo e menos limitaces. A aplicacao do questionario e da entrevista foram realizados

de forma presencial e individual

Para a efetivacdo do trabalho de campo, contatamos a E. E. Prof. Carolina Augusta
Seraphim, ap0s o contato e o agendamento da entrevista, adentramos primeiramente com uma
apresentacdo da tematica da pesquisa, 0s objetivos, as motivacdes e justificativas que me
levaram a escola, apds essa etapa entregamos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido a
professora em questdo, o termo expde a garantia do anonimato, o direito de recusar responder
qualquer pergunta, interromper a conduta do entrevistador e afirmar se esta de acordo que a
entrevista seja gravada. Apés a aceitacdo dos termos adentramos efetivamente com a entrevista.
Sendo assim, buscamos uma entrevista que una a sensibilidade, o comprometimento com o
trabalho docente e a educacéo e a fidedignidade ao expormos os depoimentos. Ao fim da
entrevista buscaremos transcrever o que foi relatado e posteriormente realizar analises e

interpretagdes sobre o que foi dito para escrever o trabalho final.
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4. ANALISE DA REVISAO BIBLIOGRAFICA E A CATEGORIZACAO

Com base na Plataforma Sucupira, vinculada ao Portal de Periédicos da Coordenacéao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), das 64 teses e dissertacoes
encontradas, a maioria das producgdes ocorrem em escolas publicas regulares (24), pertencentes
a rede municipal de ensino (10) e rede estadual (8). Devido aos objetivos da pesquisa foram
encontradas 31 trabalhos direcionados para o Ensino Fundamental, desses, 10 eram referentes
ao Ensino Fundamental Il e 8 referentes ao Ensino Fundamental I, os outros 13 n&o
especificavam qual seria o nivel de ensino ao ainda mesclava-se ambos o0s niveis, o restante
ocorreu em: ensino médio (3), EJA (3), educacdo no campo (2), escola particular (1), “Projeto
Combate a Evasdo Escolar” e Curso de extensao “Cada um na sua casa: alguns caminhos para
ensinar matematica remotamente (CUNSC)”, as outras producfes ndo informaram onde

ocorreu a pesquisa ou ndo constavam um local de investigagéo fixo.

O publico-alvo das pesquisas, se tornou um fator relativo, pois os publicos atingidos se
atravessam de certa forma, pois, ora estamos falando do educando em si, ora estamos analisando
suas relacdes com os docentes, familiares, com a direcdo, instituicdo de ensino, com a cultura,
a sociedade como um todo, com o proprio Estado... Dindmica que também ocorre para cada
elemento citado, dessa forma, decidi generalizar esse indicador por ser relativo, assim
obtivemos uma frequéncia maior do enfoque para a préatica e formacdo docente, envolvendo
docentes em formacdo e docentes com experiéncia na rede publica, em seguida temos o0s
educandos (com énfase em educandos com NEE, mulheres, educandos pretos e estudantes do
campo), elementos que nos levam a relacdo aluno-professor, bem como os pesquisadores da
educacdo, os agentes politicos que discutem e concretizam as normas educacionais em ambito
municipal, estadual e nacional, a relacdo familiar do alunado e a relacdo entre a Instituicdo de

Ensino e o educando, envolvendo principalmente a gestao escolar.

As metodologias utilizadas pelas teses e dissertacfes tiveram variadas trajetorias, bem
como a utilizacdo de mais de uma metodologia, porém as metodologias contabilizadas foram
definidas com base nos resumos, dessa forma, podem existir outras abordagens metodoldgicas
que ndo foram mencionadas, dessa maneira, a contabilizacdo € uma aproximacéo da realidade,
onde conseguimos observar determinadas semelhancgas. Das 64 producdes, 34 mencionaram
que utilizaram abordagem qualitativa, das quais 4 utilizaram abordagem quali-quantitativa, 27
recorreram a entrevistas, entre as entrevistas 12 eram semiestruturadas e 1 era despadronizada,

as outras 14 nao especificaram o formato da entrevista, 25 utilizaram Revisdo bibliografica e
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Anélise documental, 23 utilizaram questionarios, dos quais 2 eram semiestruturados, 13
producdes mencionaram que usufruiram da Analise de Conteudos, mas apenas 5 mencionam a
autora Bardin, outras 4 utilizaram outras formas de categorizacdo, outros trabalhos também
utilizaram a observacdo (15), onde 6 eram observacgdes participantes, 1 era “livre”, 1 era
descritiva, ja as outras 7 ndo especificaram o formato. Também foram utilizadas: Pesquisa de
campo (7), Diario de Campo (4), Estudo de caso (7), Pesquisa exploratoria (7), empirica (5),
descritiva (5), Grupo focal (4) e Teoria Historico-Cultural de Vygotsky (5). As outras
metodologias mencionadas estdo na tabela logo abaixo, tais pesquisas também podem ser
complementadas com outras metodologias nao citadas nos resumos, ja que muitas demonstram
ser qualitativas, empiricas, descritivo-interpretativas, exploratorias... Embora ndo sejam

citadas, bem como a revisdo bibliografica e a analise documental.

Tabela 2: Metodologias utilizadas por teses e dissertacdes presentes no “Estado da Arte”

METODOLOGIA Frequéncia METODOLOGIA Frequéncia
Qualitativa 30 Analise textual discursiva 3
Quali-quantitativa 4 Método critico-dialético 2
Revisdo Bibliografica 25 Oficina 2
Anéalise documental 25 Anélise de relatos 2
Questionario 21 Indutiva 2
Questionario semiestruturado 2 Roda de Conversa 1
Entrevistas (ndo especificada.) 14 Aplicativos virtuais 1
Entrevistas semiestruturadas 12 Pesquisa-acao 1
Entrevistas despadronizada 1 Narrativas autobiograficas 1
Observagéo 7 Abordagem hermenéutica 1
Observacdo participante 6 Teoria dos signos (Charles S. Peirce) 1
Observacdo descritiva e reflexiva 1 Teoria Critica da Escola de Frankfurt 1
Observacéo Livre 1 Politicas Publicas de Stephen Ball 1
Anélise de contetdo 8 Modificabilidade Cognitiva Estrutural 1
Anélise de contetido (Bardin) 5 Experiéncia de Aprendizagem Mediada 1
Categorizacédo 4 Ciclo de Politicas de S. Ball e R. Bowe 1
Pesq. Exploratdria 7 Técnica de evocagao livre de palavras 1
Estudo de campo 7 Técnica de substituicao 1
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Estudo de caso 5 Ncleos de Significacéo 1
Estudo de caso (etnografico) 2 Estatistica descritiva 1
Pesq. Empirica 5 Filmografia e midia escrita 1
Descritivo 5 Representacbes Sociais de Moscovici 1
Teoria Histérico-Cultural 5 Retratos sociolégicos 1
Diéario de campo 4 Analise de Prosa (categorizacéo) 1
Grupo Focal 4

Fonte: Plataforma Sucupira, vinculada ao Portal de Periddicos da Coordenacdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)

A partir da Analise de Contetdo proposta por Fonseca (2019) definimos determinadas
Unidades de Registro (codigos) que representam o tema central de cada producéo,
posteriormente agrupamos cada unidade em uma categoria, € valido ressaltar que as palavras-
chave iniciais estdo diretamente relacionadas com as categorias originadas. Assim sendo, foi
possivel construir 5 categorias: “Avaliacdo da aprendizagem e o ensino remoto”, “Ensino de
Geografia e Pandemia”, “BNCC e Ensino de Geografia”, “Politicas educacionais de nao-

retencdo (Regime de Progressdo Continuada)” e “Fracasso Escolar”.

A categoria “Avaliacdo da aprendizagem e 0 ensino remoto” diz respeito as
metodologias didatico-pedagogicas utilizadas pelos professores, no contexto pandémico, com
a finalidade de verificar a apropriacdo dos contetudos por parte dos estudantes, nos diversos
niveis de ensino. Esta categoria aborda como os professores, a gestdo escolar e educandos
compreendem a avaliacdo, como ela é aplicada, suas problematicas e alternativas, procurando
refletir sobre os principios da avaliacdo discutindo até que ponto os indicadores educacionais

sdo validos e se 0 processo de ensino aprendizagem esta sendo efetivo.

Ja a categoria “Ensino de Geografia e Pandemia” trata das possibilidades e
problematicas geradas a partir da pandemia, permeada pelo Ensino Remoto Emergencial
(ERE), com enfoque no Ensino de Geografia, abordando diversas metodologias didatico-

pedagdgicas utilizadas pela pratica docente, como as ferramentas digitais.

“BNCC e Ensino de Geografia” é a categoria que trata do Ensino de Geografia
amparado pela Base Nacional Comum Curricular, onde observamos uma dicotomia entre o que
é esperado dos educandos e suas capacidades cognitivas, bem como o alinhamento ou a

desassociacao entre o pensamento geografico produzido, a realidade escolar e os documentos
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norteadores. Tal categoria ainda aborda a implementagdo da BNCC, compara-a com 0s
curriculos locais e sua relagdo com as politicas educacionais, seja em ambito nacional ou

estadual.

“Politicas educacionais de nao-retencdo (RPC)” abrange principalmente o Regime de
Progressdo Continuada, vinculada ao ensino de ciclos, que foi originado com o objetivo de
suprir a problemaética da retencéo escolar e a marginalizacéo de criancas e adolescentes, dessa
forma esta categoria estd situada em um periodo histérico e politico especifico, o qual
demonstrou ser relevante para a pesquisa, ja que envolve no seu interior a pratica e formacéo
docente, avaliagdo da aprendizagem, outros documentos institucionais de “nao-reten¢do” e

experiéncias de alunos e suas trajetorias de superacdo do fracasso escolar.

Por fim temos a categoria “Fracasso Escolar” que se encontra destoante das demais,
pois aborda um processo comum ocasionado pelo préprio sistema de ensino que produz tal
fracasso, iniciando com a reprovacao escolar e a desconsideracao da aprendizagem do alunado,
que pode vir a gerar o abandono escolar, seguido da evasdo. Esta categoria é de extrema
importancia, pois esta vinculado ao modo como compreendemos o desempenho dos educandos,
0s impactos de uma préatica pedagogica que nao ouve os estudantes, o papel social do &mbito
judiciario, os documentos curriculares oficiais e sua adaptacdo as diversas realidades e as
representacdes sociais sobre cada elemento citado. Tal categoria também trata das formas de
superacdo do fracasso escolar, muitas vezes derivadas do reforco escolar desenvolvido de
acordo com cada instituicdo e/ou docente, observada em qualquer nivel de ensino, inclusive o
EJA.

Tabela 3: Categorizacao das teses e dissertacdes analisadas

Unidade de Registro / Codigos Categorias

Avaliacéo docente e Ensino remoto

Comparativo da pratica docente (avalia¢do) do Ensino comum e Educ. Especial

Transicdo do ensino presencial para o remoto e o planejamento escolar

Trajetoria da préatica docente

Desafios do ensino remoto e abandono escolar Avaliacéo da

Desafios do ensino remoto no ensino rural Aprendizagem

Insercdo e evasdo escolar no EJA durante o ensino remoto € 0 ensino remoto
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Estratégias didatico-pedagdgicas no ensino remoto

Impactos da pandemia/ensino remoto no trabalho docente

Estratégias didatico-pedagdgicas no ensino remoto

Concepgdo de avaliacdo no EJA

Progressdao Continuada e indicadores educacionais

Politicas publicas de recuperacédo de aprendizagem

Ensino em ciclos, progressdo continuada e a superagéo do fracasso escolar

Representacdes sociais de professores acerca da RPC




Regime de Progressdo Continuada e democratiza¢éo do ensino (evaséo)
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Politicas
educacionais

Pratica docente e Progressdo continuada

de néo-retencéo
(RPC)

Experiéncias escolares dos estudantes em Regime de Progressdo Continuada

Politicas de ndo-repeténcia (RPC) e democratizacdo

Progressdo Continuada e avaliacdo da aprendizagem

Sistema escolar em ciclos (RPC) e pratica docente

Politicas de avaliacdo e sua relagdo com projetos de correcao de fluxo
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Fonte: Plataforma Sucupira, vinculada ao Portal de Periddicos da Coordenacdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)

5. PANDEMIA E OS PARAMETROS PARA O ENSINO NAO PRESENCIAL

O Ministério da Saude publicou através do Diario Oficial da Unido (DOU), em 04 de
fevereiro de 2020, o estado de Emergéncia em Salde Publica de Importancia Nacional, devido
a pandemia de COVID-19. Posteriormente a esta publicacdo o Ministério da Educacédo, em 17
de marcgo de 2020, emitiu através de determinadas portarias (n° 343, 345, 356) que as aulas
regulares fossem substituidas por aulas remotas enquanto o isolamento social e a pandemia

persistirem.

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE), vinculado ao Ministério da Educacéo
(MEC), emitiu o Parecer CNE/CP N°: 5/2020, aprovado em 28 de abril de 2020. Este parecer,
em conjunto com a Medida Provisoria n® 934/2020 aprovada pelo Congresso Nacional,
tratavam da reorganizacdo do Calendario Escolar devido a pandemia, buscando meios para
realizar atividades ndo presenciais, com o objetivo de cumprir a carga horaria minima anual
(800 horas) exposta pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996, flexibilizando e
retirando a obrigatoriedade do trabalho escolar presencial, desde 0 mesmo cumpra com tal carga
horéria prevista em lei. Neste parecer havia caminhos e recomendacdes de mitigacdo dos
impactos causados, classificacdo de responsabilidades dos agentes educacionais, organizacao

do calendério e formas avaliativas para todos os niveis de ensino. (BRASIL, 2020c)

O parecer determina que a mudanga da organizacdo do calendario deve ser de
responsabilidade dos sistemas, redes e instituicdes de ensino, seja na escola nacional, estadual,
municipal e/ou distrital, de acordo com as legislacfes previstas, ou seja, cada regido tera sua
especificidade e autonomia, pois ndo existe um padréo a ser seguido. O documento impde ao
mesmo tempo em que recomenda certas medidas, como a: reposicao da carga horaria de forma
presencial ao final do periodo de isolamento social, a realizagéo de atividades néo presenciais
mediadas ou ndo por tecnologias da informagdo e comunicagdo, buscando cumprir a carga

horéaria anual ou ainda a ampliacdo da carga horéria diéria durante o retorno presencial, para
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atingir a respectiva carga horaria, assim sendo, foi exigido a computacdo da carga horaria
realizada, seja através de atividades pedagogicas desenvolvidas ou pela participacdo de aulas
sincronas e assincronas. Contudo o documento também expde ressalvas na medida em que
previa a inviabilidade do prosseguimento normal do calendario de 2021, devido a reformulacéo
do calendario anterior, bem como a sobrecarga de trabalho pedagdgico, que acabou sendo
concretizada. (BRASIL, 2020c).

O parecer também deliberou que seja utilizada a modalidade de Educacao a Distancia
(EaD), ja que a LDB trata sobre esta possibilidade. Todavia, tal modalidade pressupde uma
estrutura educacional especifica, assim coube denominar a nova dindmica de “Ensino Remoto”,
referéncia esta que ainda ndo havia sido estipulada pelo CNE, o documento também salienta
que o ensino ndo presencial ndo pode ser definido como uma simples transferéncia dos
conteudos e métodos didatico-pedagogicos que ocorriam no ensino regular, pois a dindmica e
a complexidade da relacdo social é outra, devido a mediacdo por tecnologias. Ainda sim, o
documento prevé que esta nova mediacdo esteja atrelada as finalidades da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e aos curriculos oficiais. (BRASIL, 2020c)

E sugerido que as escolas que tenham dificuldades de realizar atividade mediadas por
tecnologias, se utilizem de material didatico impresso e entregue aos educandos, bem como um
documento de orientacdo (roteiro) destinado aos familiares, com o objetivo de auxiliar no
planejamento dos estudos, mas ndo com o objetivo de substituir a prética docente. Ainda sobre
a relacdo escola-familia, sugere-se gque seja estabelecido um canal de comunicacdo permanente,
auxiliado por midias sociais, por exemplo, com o objetivo de “aproximar’” 0S responsaveis e 0s

préprios alunos.

Em relacdo ao Ensino Fundamental | e 1l as determina¢cfes sao muito semelhantes, a
diferenca encontra-se justamente na diferenca etéria, pois, segundo a entidade, os alunos dos
Anos Finais terdo maior “autonomia” para dar continuidade aos estudos, enquanto os Anos
Iniciais podem ainda apresentar dificuldades na sua alfabetizacdo, por exemplo. Entre as
possibilidades de mitigagdo dos impactos da pandemia, pressup0e a utilizagdo de aulas gravadas
(assincronas) e aulas sincronas mediadas por tecnologias, plataformas digitais de organizacéo
dos conteudos, lista de atividades, exercicios, sequéncias didaticas, materiais impressos, videos
educativos de curta duragdo, TV aberta, utilizacdo de midias sociais, entre outros. Em relacdo
as avaliacOes e exames nacionais e estaduais, estabelece que 0os mesmos estejam de acordo com

as reformulages do calendario, além disso, o contetido a ser verificado deve corresponder aos
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conhecimentos que foram possiveis oferecer ao alunado, com o objetivo de diminuir a
reprovacdo e o abandono escolar. Tais avaliagdes poderiam ser realizadas através de
questionarios, avaliacdo oral (salas virtuais), participacdo dos alunos, roteiros didaticos,
pesquisas, lista de exercicios e atividades pedagogicas oferecidas, bem como a realizacdo de
atividades de sondagem e avaliacdo diagnostica durante o retorno presencial. (BRASIL,
2020c).

Por fim o documento aponta a necessidade de realizar atividades de acolhimento e
reintegracdo social de todos os sujeitos envolvidos nesta nova dinamica, formacdo docente,
programas de revisdo das atividades realizadas, assegurar a seguranca sanitaria e um
determinado tempo destinado a recuperacdo fisica e mental dos sujeitos, mediante recesso
escolar, férias e fins de semana. O texto ainda aborda contextos especificos como a Educacgéo
Especial, Educacdo Indigena, Quilombola, do campo, outros povos tradicionais, EJA, Ensino

Técnico e Ensino Superior.

Além do Parecer CNE/CP N°: 5/2020, outros 5 pareceres foram produzidos (Parecer
CNE/CP N°: 9/2020, 11/2020, 16/2020, 19/2020 e o Parecer CNE/CP N° 6/2021). Eles
correspondem a atualizacdes e reformulacdes ocorridas, de acordo com as problematicas que
surgiam com o tempo e com o contexto pandémico e educacional. O Parecer CNE/CP N°:
9/2020 tratou em especifico da aplicacdo do ENEM em 2020, o Parecer CNE/CP N°: 16/2020

aborda sobre outros aspectos da Educacdo Especial neste mesmo contexto histérico.

Ja o Parecer CNE/CP N°: 11/2020 trata sobre outras orientacBes educacionais em
relacdo a realizacdo de aulas presenciais e ndo presenciais, ou seja, iniciou-se na época um
caminho para o retorno presencial gradual, contudo a vacinacdo ainda ndo havia sido
disponibilizada, o que se tornou preocupante. Dessa forma o Ministério da Educacdo apoiava
as decisbGes de determinadas escolas que acenavam ou que ja haviam realizado o retorno
presencial, bem como o apoio por meio de diretrizes que objetivavam a (re)organizagdo do
calendario escolar das mesmas. Este novo parecer aponta para uma “coordenagao territorial”,
onde sera necessaria ajuda mutua entre a federacdo, estado e municipios, definindo a reabertura
em 3 etapas, onde temos a principio o acolhimento social, seguido de avaliagGes diagndsticas
da aprendizagem e posteriormente a realizacdo de intervencdes pedagogicas. Além disso, o
parecer define que cada nivel de ensino retorna as atividades presenciais em um momento
distinto, com prioridade ao Ensino Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental 1, onde

segundo o documento:



30

“[..] com prioridade de retorno as criancas de educacdo infantil e dos anos
iniciais, que representam 24 (vinte e quatro) milhdes de alunos, 1,5 milhdo de
professores e envolvem milhdes de familias com rendimento domiciliar per capita de
até meio salario minimo. O retorno dos estudantes mais novos, além de liberar maior
nimero de mao de obra para varios setores da economia formal e informal [...] Em
suma, 0 estudo destaca um conjunto de fatores que contribui para a reativacdo da
economia e garantia da educacdo das criangcas menores que tém mais dificuldade para
desenvolver atividades ndo presenciais de modo autonomo.” (BRASIL, 2020e, p. 6).

O presente trecho deixa explicito a preocupacéo prioritaria do poder publico diretamente
com o crescimento econdémico em detrimento da propria satde dos seus educandos, mesmo que
em outros momentos aborde a preocupacao com a dimensdo sécioemocional e socioecondémica
da comunidade escolar, onde ressalta as desigualdades presentes em nossa sociedade,
equivalendo-se de argumentos rasos para legitimar a retomada as aulas regulares, como esta
outra passagem: “Estudos indicam que, quanto mais tempo os estudantes socialmente
vulneraveis estiverem fora da escola, maior serd o retrocesso nas aprendizagens e maior a
probabilidade de aumento do abandono escolar.” (BRASIL, 2020e, p. 13).

E ainda compara a condicdo brasileira com as experiéncias internacionais sobre o0 ensino
remoto e o retorno presencial, esses outros Estados Nacionais pertencem a regides muito mais
desenvolvidas, ou seja, detinham condicGes estruturais para retornar antecipadamente, o que
nédo ocorre na realidade brasileira. Entre as experiéncias internacionais surgem propostas como

o modelo intermitente, alternando, excepcional, integral, virtual e o0 modelo hibrido.

Ao longo do seu conteudo o parecer levanta alguns dados atualizados, buscando
expressar 0 contexto social vivido durante este periodo, entre os dados ressalta-se a pesquisa da
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime), onde quase 4 mil redes
municipais de ensino participaram da pesquisa (70% das matriculas da rede municipal),
constatando que 83% dos alunos da rede publica viviam em familias vulneraveis (até um salario
minimo), 79% dos alunos tinham acesso a internet, mas 46% acessavam a internet pelo celular,
além disso, % dos alunos ndo tinham computador, 43% da rede municipal utilizaram atividades
impressas durante o isolamento social e 57% da rede utilizou-se de contetdos/videoaulas
gravadas. O Instituto Peninsula verificou que 83% dos professores participantes declaravam
estar despreparados para 0 ensino remoto. Segundo a pesquisa do Datafolha, em 2020, que
entrevistou 1.208 pais/responsaveis, constatou que 58% dos alunos declaram ter dificuldades
com a nova rotina escolar, 31% dos pais temiam que seus filhos desistissem da escola, 47% dos
alunos do Ensino Fundamental ndo receberam orientacGes das escolas e 65% dos alunos dos

Anos Finais tiveram acesso a atividades via internet, as principais dificuldades expostas pela
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pesquisa € a alta desigualdade no acesso a internet, a falta de formag&o docente para 0 momento
e desigualdade educacional. (BRASIL, 2020c).

Em razéo disso, o CNE em conjunto com os protocolos do Consed e Undime
recomendam que sejam criados protocolos de seguranca sanitaria para o retorno, formacdo dos
comités estaduais para avaliar a situacdo pandemia em cada regido (unido aos municipios),
criacdo das Comissdes Municipais de gerenciamento da Pandemia, Comissao Escolares e um
calendario de retorno, de acordo com as autoridades politicas da regido, sugerindo que as
mesmas definam “medidas de relaxamento da quarentena” (BRASIL, 2020c, p. 19). E neste
mesmo parecer que colabora com a ideia da realizagdo de um 4° ano do Ensino Médio, buscando

oferecer novas oportunidades de aprendizagem.

O texto também chama a atencéo para a recuperacao da aprendizagem e para o abandono
escolar. Onde sugere que as escolas poderiam se utilizar de formatos ndo presenciais para
realizar esta recuperacdo de modo que complemente o ensino presencial, pois segundo o CNE
a aprendizagem nao ocorre somente na escola, assim as atividades estruturadas nesse molde
estariam integrando a carga horaria. Em relagdo ao calendario de retorno, afirma-se a
possibilidade de antecipar o ano letivo de 2021, para atingir a carga horaria e recuperar as
aprendizagens de 2020, ampliando o ano letivo de 2021, contudo nota-se que sdao medidas
incoerentes pois desconsideram o contexto real de perigo sanitario e também ignora principios

citados no primeiro parecer como a sobrecarga de trabalho. (BRASIL, 2020e).

Segundo o Parecer CNE/CP N° 19/2020 (BRASILg, 2020), redefine o Parecer
CNE/CPN®: 15/2020, onde trata da aplicacdo dos instrumentos da Lei n°® 14.040, tal lei definiu
normas educacionais exclusivas para o estado de calamidade publica, além de atribuir ao CNE
a responsabilidade de definir as diretrizes para o enfrentamento da pandemia pelas instituicdes
de ensino, apoiada também pelo Decreto Legislativo n°® 6. O parecer retoma e refor¢a o retorno
presencial gradual, por meio de um escalonamento dos estudantes acompanhado do
planejamento educacional e sanitério, todavia refor¢a a autonomia das Secretarias Estaduais e
Municipais e das préprias instituicGes de ensino para a verificacdo das possibilidades de

retomada bem como a continuagdo do “ensino hibrido”.

A ultima orientacdo publicada foi o Parecer CNE/CP N°: 6/2021, aprovado em 06 de
julho de 2021, com a finalidade de tratar efetivamente do retorno presencial e da regularizacao

do calendario escolar, baseado nos pareceres anteriores. Assim, reforga-se, segundo eles, a



32

urgéncia da reabertura das escolas em consonante com a vacinacao, a adocao do ensino hibrido
no segundo semestre de 2021, programas de recuperacao e flexibilizacdo dos curriculos, com o
objetivo de diminuir a evaséao escolar. Dessa forma o documento também levanta outros dados
sobre a atual condicdo, buscando reforcar o retorno imediato, além disso sugere-se novamente
0 complemento de atividades mediadas por tecnologia para recuperar as defasagens. (BRASIL,
2021d).

A adocdo do ensino remoto detém um cardter emergencial e temporario, sendo
implementado de forma acelerada e adaptada constantemente as dificuldades que surgiam, por
conta desse movimento Hodges et al (2020), citado por Dotta, Pimentel e Silveira (2021),
afirma quetal modelo de ensino deve ser denominado de Ensino Remoto Emergencial (ERE)
ja que ele surge como uma alternativa de urgéncia, onde predominou o instrucionismo e a
“ensinagem”, com a finalidade de atingir a "transmissdo de contetdos” apenas, consequéncia
da simples transposicdo do Ensino presencial para a o Ensino ndo presencial, diferente do que
ocorre na Educacdo a Distancia (EaD) que ja detém uma estrutura e uma proposta pedagdgica

voltada para este formato.

Tal modelo se utilizou de aulas sincronas e assincronas, formularios com exercicios ou
atividades impressas, visando a avaliacdo de aprendizagem, além de utilizar plataformas
digitais, redes sociais, portais eletrénicos das secretarias de educacdo, TV e etc. O estado de
S&o Paulo criou o Centro de Midias da Educacdo de Sdo Paulo (CMSP) como principal
ferramenta de ensino da rede estadual. Todavia, para a grande maioria dos estudantes da rede
publica, o ensino remoto significou uma auséncia da interacdo aluno-professor, houve maior
atribuicdo de tarefas e menos orientacdo/mediagéo, portanto os instrumentos citados acima
ainda foram insuficientes, pois agravaram a excluséo social e prejudicam o processo de ensino-
aprendizagem, ja que muitos alunos ndo tém infraestrutura suficiente, como o acesso a internet
e a espacos propicios para estudo, ou ainda, ndo sabem manusear tais ferramentas (TDICs), fato
que também se aplica para os professores da rede. (CUNHA, SILVA e SILVA, 2020).

“Dados do IBGE mostram que a evasao e o atraso escolar tém relacdo direta
com a condicdo socioecondmica, atingindo a populacdo mais pobre em até oito vezes
mais que o estrato mais rico. Essas interrupcdes na trajetdria escolar ocorrem mais

frequentemente entre jovens de 15 a 17 anos e que estao, sobretudo, no Ensino Médio
(IBGE, 2019)” (CUNHA, SILVA e SILVA, 2020, p. 32).

Em relacdo ao “ensino hibrido” que alternava seu sistema entre o remoto e o0 presencial,
caracterizado como um modelo de transi¢do, notamos que tais dificuldades apontadas acima se

aprofundaram, pois a carga de trabalho aumentou, alem de que os profissionais da educacéo e
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0s préprios alunos tiveram que se adaptar rapidamente, tornando-se outro modelo emergencial.
Todavia o Horn et al (2015), citado por Dotta, Pimentel e Silveira (2021, p. 161) afirma que no
Ensino Hibrido o educando aprende a partir dessa alternancia que estaria apoiada nos
elementos “[...] de controle do estudante sobre o tempo, lugar, modo e/ou ritmo do estudo
[...]”, assim sendo durante a etapa remota o aluno teria maior orientacdo no sentido de buscar
sua prépria “autonomia” de estudos, contudo podemos observar que tal rotina exige um longo
periodo de concentracdo e adaptacdo, dessa forma tal medida acabou sendo apenas mais uma
politica emergencial, do que de fato, uma trajetoria planejada e estruturada, pois era um modelo
instavel, isso se reafirma ao relembrarmos que o rotacionamento de turmas seria facilmente

desorganizado, devido a contaminacdo viral que ainda era presente,

No final de 2021, a Secretaria de Educagéo do Estado de Sao Paulo (SEE) divulgou uma
nota informativa (SAO PAULO, 2021), ordenando o retorno presencial sem distanciamento
social e sem rodizio de turmas a partir de 3 de novembro para as escolas estaduais, permitindo
a participacdo de 100% dos alunos, com excecao dos alunos pertencentes ao grupo de risco.
Mesmo que a vacinagdo no estado esteja atingindo grande parte da populacéo, a vacinacdo para
as criancas menores de 12 anos ainda ndo havia sido disponibilizada, agravando os riscos de
contégio e de mortes. Também ¢é interessante ressaltar que determinadas instituicdes de ensino
do estado de S&o Paulo e da cidade de Rio Claro ja estavam em atividade presencial desde o

ano de 2020, contudo, nos Gltimos meses de 2021 a abertura foi realizada de forma ampla.

6. CONTEXTO SOCIO-EDUCACIONAL DURANTE O PERIODO DE 2020-2021

O contexto vivenciado por educandos, docentes, familiares e gestdo escolar durante o
isolamento social pode ser demonstrado (parcialmente) a partir do Censo Escolar da Educacéo
Basica de 2021, elaborado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), pois tal levantamento foi capaz de expressar determinadas caracteristicas
afloradas pela pandemia, bem como o panorama atual do sistema educacional brasileiro e

paulista.

O Censo Escolar de 2020 foi realizado no més de marco, devido a suspensao das aulas
presenciais, desse modo, tal pesquisa ndo foi capaz de captar os problemas impostos pela
pandemia, mas no mesmo ano houve a elaboragdo da pesquisa “Resposta Educacional a

Pandemia de Covid-19 no Brasil” que conseguiu captar alguns dados sobre o isolamento social
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na educagéo, pesquisa que ocorreu novamente em 2021, complementando o Censo Escolar do

mesmo ano.

Em 2021 foram registradas 46,7 milhdes de matriculas em 178,4 mil escolas de
Educacdo Basica, uma reducdo se compararmos com o0s anos de 2019 e 2020, onde
contabilizou-se respectivamente 47,9 milhdes e 47,3 milhdes de matriculas. A maior parte das
matriculas se concentrou na rede municipal de ensino, perfazendo praticamente cinguenta por
cento das matriculas (49,6%), seguido pela rede estadual (32,2%), rede privada (17,4%) e rede
federal (0,8%). No ensino fundamental foram registradas 26,5 milhdes de matriculas, uma
reducédo de 3% se comparado com 2017. Tal processo também é expressado pelo Censo Escolar
do estado de Sdo Paulo de 2021, onde foram contabilizadas 9,8 milhdes de matriculas
(englobando todos os niveis de ensino), uma queda de 2,4% de matriculas se compararmos com
2017, demonstrando um aumento da evaséo escolar (BRASIL, 2021a). MENEZES e JUNIOR
(2020) também apontam que até 2019 a reducdo das matriculas se deve ao fato da retracdo dos
indices de natalidade e:

“[...] grande distanciamento entre as matriculas do ensino fundamental em
relagdo a educacgdo infantil e ao ensino médio, demonstrando que os efeitos da Emenda
Constitucional (EC) n° 59/2009 — que determina que a “educacdo basica [deve ser]
obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade” (BRASIL, 2009,

Art. 1°, Inciso 1) —ainda estdo em processo no Brasil.” (MENEZES e JUNIOR, 2020,
p. 156-157).

O segundo dado que analisamos foi a taxa de distor¢do idade-série brasileira, que se
encontra em alta no 7°, 8° e 9° ano do ensino fundamental, publico alvo da pesquisa, com uma
taxa média de 21% das matriculas em distorcdo idade-série, sendo em sua maioria alunos do
sexo masculino, tal indicador de género ocorre em todos os niveis de ensino. O dado demonstra
o rendimento dos alunos, ou seja, envolve os fatores: aprovacdo, reprovacao e abandono

escolar, o Anexo A exp0e o que foi descrito (BRASIL, 20213, p. 26).

Contudo, entre os anos de 2019 e 2020, houve aumento da taxa de aprovagdo em todo
0 territorio, como exposto no Anexo B (BRASI, 20214, p. 20), bem como no estado de Sé&o
Paulo como foi exposto pelo Anexo C (BRASIL, 2021a, p. 19), junto a isso houve
consequentementea queda da distorcao idade-série (Anos Finais: 25,7% em 2020 para 23,8%
em 2021) em todasas redes de ensino, pois a aprovacdo se tornou uma medida emergencial
durante o periodo pandémico, pois possibilitou o replanejamento das atividades pedagogicas,
sem grandes prejuizos para os educandos, tal medida foi apoiada e sugerida pelo CNE,
Unesco e Unicef (BRASIL, 20214, p. 20). O CNE ainda propds um “continuum curricular”

para os anos 2020-
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2021, com a finalidade de permitir que as escolas alcangassem as aprendizagens ndo cumpridas

no ano de 2020, como foi exposto anteriormente pelos pareceres oficiais.

Embora a rede municipal tenha o maior oferecimento de escolas com ensino
fundamental, ela ¢ a que menos dispde de recursos tecnologicos como “[...] lousa digital
(10,8%), projetor multimidia (55,4%), computador de mesa (39,2%) ou portatil (25,8%) para
os alunos ou mesmo internet disponivel para uso destes (27,8%)” (BRASIL, 2021a, p. 54).

O 6rgao também aponta que em determinados casos as escolas estaduais estdo mais
equipadas tecnologicamente do que a propria rede privada, contudo isso se deve a menor
demanda dos alunos da rede privada que muitas vezes se utilizam de recursos tecnolégicos que
ja dispunham em suas residéncias, fato que ndo ocorre para a rede publica, tais dados podem
ser observados nos Anexos D (BRASIL, 2020a, p. 55), E (BRASIL, 2021a, p. 55) e F
(BRASIL,2021c, p. 57), que exibem alta quantidade de escolas estaduais com Internet, Internet
banda larga, Internet para uso administrativo, para ensino e aprendizagem, projetores e
computadores de mesa, 0s percentuais desses indicadores aumentaram moderadamente entre
os anos de 2020 e 2021, e o estado de Sdo Paulo se manteve um pouco acima da média
nacional. Contudo os dados do Censo contabilizam apenas a existéncia de tais instrumentos,

ndo se verifica a qualidade dos mesmaos.

A pesquisa “Resposta Educacional a Pandemia de Covid-19 no Brasil” realizada em
2020, teve como objetivo mapear as medidas pedagdgicas e sanitarias realizadas durante a
pandemia. Cerca de 169 mil escolas responderam ao questionario (94% do total). J& na segunda
pesquisa “Resposta Educacional a Pandemia de Covid-19 no Brasil” de 2021, 162.818 escolas

participaram da pesquisa.

Todas as escolas (99,3%), em 2020 suspenderam as aulas regulares, tendo em média
279 dias suspensos, a média da rede publica chega a ser de 287 dias, enquanto a rede privada
atingiu em média 248 dias suspensos, em S&o Paulo a média foi de 257 dias suspensos (264
dias para a rede publica e 245 dias para a rede privada). Grande parte das escolas brasileiras
ndo retornaram as atividades presenciais em 2020, mas 29,1% da rede privada retornou ainda
em 2020, seguido pela rede estadual (14,1%). (BRASIL, 2020b). J& o relatorio de 2021 nos
aponta que os Anos Finais do Ensino Fundamental da rede publica tiveram em média 52 dias
de ensino presencial, 113 dias de ensino hibrido e 103 dias de atividades remotas, durante o0 ano

letivo de 2021, demonstrando uma retomada das atividades presenciais, mas uma retomada
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auxiliada por atividades remotas, fato que é destoante da rede privada que teve abertura

presencial mais ampla em todos os niveis de ensino.

Em média, a rede publica teve maior tempo de aulas suspensas do que a rede privada,
ja no estado de SP houveram menos dias suspensos em compara¢cdo com a taxa nacional,
reafirmando o que ja era esperado, a rede privada detém os meios para realizar maior
mediacdo/interacdo entre professores, gestdo escolar, educandos e familiares, bem como a
estrutura escolar adequada para realizar uma maior prote¢do sanitaria, isso ocorre devido a
maior infraestrutura e condigdo econdmica existente nas escolas e em seus domicilios, dessa
forma o retorno presencial ainda em 2020 ocorreu em sua maioria pela rede privada, fato que
se torna preocupante, pois ainda ndo havia disponibilizacdo de vacinas para criancas e

adolescentes.

Os dados acima uniam todas as redes de ensino (privada, federal, estadual e municipal),
contudo, a partir de agora trataremos especificamente de alguns dados da rede estadual que sera
o alvo da pesquisa. As estratégias pedagégicas mais utilizadas pela gestdo escolar em conjunto
com os professores da rede publica estadual durante o isolamento social em 2020 e 2021 estdo
exibidas nos Anexos G (BRASIL, 2020b, p. 8) e H (BRASIL, 2021b, p.13), entre as
estratégias temos principalmente a reorganizacdo do planejamento escolar, através de reunies
virtuais destinadas ao replanejamento, bem como a reorganizacdo dos contetdos e planos de
aula, priorizando conteudos essenciais, tendo como orientacdo principal a BNCC, além disso
foi realizado o treinamento de métodos e materiais utilizados durante o ensino ndo presencial
na maioria das escolas. Ja as estratégias menos utilizadas foram a disponibilizacdo de
equipamentos tecnoldgicos para professores (43,4% em 2020 para 61,6% em 2021) e 0 acesso
gratuito/subsidiado a internet em domicilios (15,9% em 2020 para 32,4% em 2021).

Em relagdo aos instrumentos de comunicacéo e apoio tecnoldgico disponibilizados aos
educandos em 2020 e 2021, visando a amenizagao dos impactos gerados pela pandemia, temos
maior frequéncia na disponibilidade de canais que visam a interagdo da escola com o0s
educandos e seus responsaveis, por meio de telefone, e-mail, redes sociais e afins, contudo as
estratégias menos alcangadas também foram a disponibilizacéo de equipamentos tecnoldgicos
para os alunos (22,6% em 2020 para 33,7% em 2021) e 0 acesso gratuito/subsidiado a internet
em domicilios (22,2% em 2020 para 30,6% em 2021), como podemos observar nos Anexos |
(BRASIL, 2020b, p. 9) e J (BRASIL, 2021b, p. 14)
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Ja os Anexos K (BRASIL, 2020b, p. 14) e L (BRASIL, 2021b, p. 19) estdo
relacionados aos métodos de interacdo aluno-professor, onde destaca-se a presenca de
comunicacgdo atravésde aplicativos de mensagens como WhatsApp, Messenger e Telegram,
ou através de redes sociais como Facebook, Instagram, Youtube...bem como a utilizagdo de
Plataformas digitais utilizados pelas escolas publicas, como Google Classroom, Teams,
Zoom... E Plataformas digitais desenvolvidas pelas proprias secretarias de educacdo, ambas

as plataformas foram aplicadas pela grande maioria das escolas.

A disponibilizagdo de instrumentos digitais aumentou consideravelmente, tendéncia
esta que muito provavelmente tende a continuar pois o proprio poder publico reafirma essa
prerrogativa constantemente, pois a utilizacdo desses meios se tornou parte da nossa realidade
e serviu como a alternativa mais viavel para esse momento especifico, inclusive espacos digitais
onde geralmente sdo utilizados para relacionamentos da vida particular, que é o caso das redes
sociais que de um modo ou de outro acabam servindo como opc¢des para estabelecer contatos
diretos, mas por outro lado, é necessario questionar a forma como est4 sendo construido este
treinamento/formacdo docente para a utilizacdo dessas ferramentas, ja que os dados apresentam

apenas a existéncia ou ndo da formacéo, ndo € exposto o seu contetdo e o seu sentido.

Além dos canais de comunicacdo utilizados para contato, foram pesquisados 0s
instrumentos e metodologias empregados na tentativa de continuidade do processo de ensino-
aprendizagem, de forma presencial ou néo, os quais estdo expostos pelos Anexos M (BRASIL,
2020b, p. 10) e N (BRASIL, 2021b, p. 15), onde demonstram que na maioria das escolas
houve maior disponibilizacdo de materiais impressos (livros didaticos e atividades
pedagdgicas em papel, por exemplo), avaliagbes remotas ou ndo, atendimento a alunos e
familiares de forma escalonada, presencial ou remotamente, suporte a alunos e familiares em
relacdo ao desenvolvimento de um plano de estudos para ser efetivado nas residéncias, aulas
sincronas via internet com interacdo de alunos e professores, disponibilizacdo de aulas
gravadas via internet. As estratégias menos utilizadas foram o treinamento de métodos e
materiais do ensino ndo presencial unindo familiares e alunos, processo que aumentou em
2021 e a disponibilizacéo deaulas sincronas ou assincronas via TV/Radio. Junto a isso, houve
consequentemente 0 monitoramento da participacdo/frequéncia dos alunos durante as
atividades ndo presenciais noano de 2021, apresentado pelo Anexo O (BRASIL, 2020b, p.
15), onde tal monitoramento utilizou-se do recolhimento de atividades pedagogicas

impressas e entregues aos alunos, a
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prépria participacdo e comunicacdo entre professores, educandos e familiares, relatérios de

acesso as plataformas digitais e em menor grau de uso temos a lista de presenca (eletronica).

O Censo e os relatdrios exibem as metodologias adotadas para a concluséo do ano letivo
de 2020, envolvendo toda a rede publica e ndo somente a rede estadual, onde verifica-se que
todas as medidas declaradas foram empregadas por menos de 22% das escolas do pais, por ser
0 ano de maiores dificuldades de adaptacdo, as metodologias eram: planejamento da
complementacéo curricular no ano letivo de 2021 (ampliagdo da jornada escolar); retomada das
atividades presenciais em conjunto com atividades ndo presenciais (ensino hibrido); retomada
das atividades presenciais com a aplicacdo de avaliagcBes diagndsticas, buscando adotar
atividades de reforco e adocdo do programa “educagao acelerada” para 0s Anos Finais e Ensino
Médio. Ja em 2021 as metodologias adotadas durante o ano letivo, para a rede estadual, foram
mais efetivas e houve uma ampliacdo de tais metodologias onde temos a: realizacdo de
atividades ndo presenciais para alunos que ndo retornaram; estratégias de “busca ativa” com a
finalidade de diminuir a evasdo escolar; avaliagdes diagnosticas; reorganizacdo curricular
priorizando determinados contetdos e habilidades; aulas/atividades de reforco (50%) e em
menor frequéncia permaneceram a: complementacao curricular (ampliacéo da jornada escolar);
aumento da carga horéria de atividades presenciais e ndo presenciais e adogdo do programa
“educacdo acelerada” para os Anos Finais e Ensino Médio. A partir disso, podemos notar que
determinadas metodologias continuaram sendo menos empregadas, justamente por serem
trajetorias cansativas, como o aumento da jornada escolar e a utilizacdo em conjunto de
atividades presenciais e ndo presenciais, os dados descritos podem ser observados a partir dos
Anexos P (BRASIL, 2020b, p. 13) e Q (BRASIL, 2021b, p. 18)

Por fim, o relatério de 2021 demonstra que as estratégias de mediacdo mais utilizadas
pelas escolas da rede publica estadual, durante o ano letivo de 2021, se concentrou na utilizacdo
em conjunto de modelos educacionais como ensino hibrido, remoto e presencial e do proprio
ensino hibrido, os percentuais sdo maiores que o nacional, mas ainda mantém uma certa

semelhan¢a com o todo, como é exibido pelo Anexo R (BRASIL, 2021b, p. 9)

Outra pesquisa que complementa o Censo Escolar e estes relatdrios, foi o estudo
elaborado pela Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) Covid-19, de
responsabilidade do IBGE, onde indicava que 30% dos alunos de 6 a 17 anos estudaram 4 dias
ou menos durante a semana, alem disso, 46,5% dos alunos da rede publica estudaram menos de

2 horas diarias, em contraposi¢do aos 21,8% de alunos da rede privada. (BRASIL, 2021a).
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Ja no estado de Sédo Paulo, 27,7% das estudantes de 6 a 17 anos estudaram quatro dias
ou menos durante a semana, além disso, 43,2% desses estudantes dedicaram menos de 2 horas
diarias deestudos, ja na rede privada esse percentual foi de 10,8%, acreditamos que devido a
condicdo pandémica a concentracdo nos estudos tende a diminuir, devido as preocupagoes
com a sua propria vida, bem como a de seus familiares, de toda a sociedade e das suas proprias
condigdes financeiras, além disso, o aumento da carga horaria de estudos se mostrou um
processo desgastantes para todos os sujeitos envolvidos com a educagdo que estavam imersos
neste ambiente remoto, ainda sim, o dado demonstra fragilidades do sistema educacional ao

implantaro ensino remoto (BRASIL, 2021a, p. 66) .

Além dos dados nacionais, selecionamos os dados da rede estadual paulista que sera o
espaco a ser investigado, em relacdo ao apoio tecnoldgico ofertado aos alunos pelo estado de
Séo Paulo, em especifico 0 “acesso gratuito ou subsidiado a internet em domicilio” foi oferecido
por 29,5% das escolas, um pouco abaixo da média nacional, enquanto a “disponibilizagdo de
equipamentos para uso do aluno (computador, notebook, smartphones, etc.)”” foi de 46,6%, um
pouco maior que a média nacional.

“Segundo a Pesquisa Nacional de Satide do Escolar — PeNSE, realizada pelo
IBGE em 2019, no estado de S&o Paulo, 99,3% dos alunos de 13 a 17 anos da rede
privada possuiam acesso a internet e 93,8% possuiam computador ou notebook em
casa. Por outro lado, 94,6% dos estudantes de 13 a 17 anos da rede publica dispunham

de acesso a internet e 64,4% de computador ou notebook (IBGE, 2019).” (BRASIL,
2021a, p. 61).

A transmissdo de aulas sincronas em Sdo Paulo foi disponibilizada por 81,3% das
escolas e a transmissdo de aulas assincronas foi de 72%, valores acima da média nacional,
contudo 7,5% dos estudantes de 6 a 17 anos néo tiveram acesso a nenhuma atividade escolar.
As escolas paulistas dos Anos Finais, de ambas as dependéncias administrativas, ainda
declararam que 54,4% tiveram acesso a plataformas digitais criadas pela secretaria de educacéo
da regido, enquanto 79,9% das escolas utilizaram plataformas digitais de terceiros, percentuais
abaixo da média nacional. O relatorio ainda reporta que 29,3% das escolas estaduais de S&o

Paulo retornaram as atividades presenciais ainda em 2020.

A partir dos dados expostos, constata-se que a precariedade das atividades pedagogicas
ndo presenciais é fruto do baixo nivel socioeconémico da populagéo brasileira, principalmente
no que refere-se a infraestrutura de qualidade para dar continuidade aos estudos, como acesso

a internet em conjunto computadores e outras ferramentas, dessa forma, podemos afirmar que



40

a pandemia revelou e agravou tragos que ja existiam em nossa sociedade, tracos que muito

provavelmente persistira em nosso sistema de ensino, sobretudo para educandos pobres.

Os problemas estruturais da nossa sociedade ficaram expostos a percepcdo da nossa
comunidade, seja no ambito social, econébmico e/ou politico. Tais problemas estruturais
derivam da concentracdo de renda e da ma distribuicdo da riqueza que originam as
desigualdades socioecondmicas, fatores que qualificam o que Calejon e Brito (2020) definem
como o “pandemonio” deflagrado pela pandemia, pois segundo as autoras:

“A analise da distribui¢do da renda e da riqueza no Brasil (Calejon e Vizoni,
2019) mostra que existiam no Brasil aproximadamente 58 bilionarios (classe A) em
oposic¢do a aproximadamente 23 milhdes de pessoas (classe 1). Os primeiros tém uma
fortuna de aproximadamente 660 bilhdes, sendo que seis deles possuem um
patriménio equivalente ao de toda metade mais pobre do Brasil, ou seja, em torno de

100 milhdes de pessoas que constituem as classes H e 1.” (CALEJON e BRITO, 2020,
p. 292).

Thais Janaina Wenczenovicz (2020) complementa essa afirmacdo ao destacar que o
Centro de Politicas Sociais da Fundacdo Getulio Vargas em 2019 realizou um levantamento
identificando que a renda da populacdo mais pobre do Brasil caiu cerca de 18% enquanto o
poder de compra dos 1% mais ricos aumentou em 10% neste mesmo ano, estabelecendo um
pico de desigualdade econémica maior do que em 1989 que foi o maior pico histérico de
desigualdade nacional ja registrado, assim sendo, tal condi¢éo perdura até os dias atuais.

Embora exista a questdo da extrema desigualdade social no Brasil, a ado¢do ao ensino
remoto se mostrou uma das solu¢des mais possiveis para que o alunado mantivesse 0 minimo
de vinculo com a escola, embora seu processo de ensino aprendizagem tenha sido defasado, a
manutencdo desse vinculo ainda sim foi de extrema importancia, fato observado atraves dos
relatos da docente entrevistada, a escola em questdo ndo teve graves problemas durante a
efetuacdo do ensino ndo presencial, além disso, algumas praticas foram incorporadas durante o
retorno presencial, contudo, essa menor intensidade de impactos também se deu, devido a
propria proposta da PEI, pois a instituicdo ja contava com projetos de acolhimento social, por
exemplo, além de ser uma instituicdo com um menor nimero de alunos, facilitando a construgéo

de vinculos, antes mesmo da pandemia.

Todavia é valido ressaltar que o Censo Escolar e os relatorios expdem apenas a
existéncia de instrumentos técnicos e de metodologias adotadas pelas instituicdes de ensino,
assim, problematicas como a manutencgéo de aparelhos, a qualidade da velocidade da internet,

a continuidade da conex&o, capacidade de armazenamento de arquivos, bem como o contetdo
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e as intencionalidades empregadas nas atividades pedagogicas, no tratamento da comunicagao
com educandos e familiares e formas de interacdo mediada por tecnologias ficaram de fora
desta mensuracdo, por serem dados complexos, mas ainda sim necessarios para compreender
tal realidade. Assim sendo, a realidade exposta pelos dados desses documentos oficiais em
determinados momentos podem se tornar relativas, pois falta essa dimensdo qualitativa, logo,
faz-se necessario a compreensdo da realidade a partir de relatos dos sujeitos que vivem esse

cotidiano.

7. APERCEPCAO DOCENTE SOBRE O ENSINO REMOTO E A RETOMADA
PRESENCIAL, OS IMPACTOS DA PANDEMIA DE COVID-19

A escola escolhida para realizar a aplicacdo do questionario e a entrevista semi-
estruturada foi a Escola Estadual Professora Carolina Augusta Seraphim. A escola detém a
maior nota entre as escolas plblicas de Rio Claro (SP), de acordo com o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb), elaborado pelo INEP. A instituicdo faz parte do
Programa de Ensino Integral (PEI), desde 2013, onde recebe exclusivamente alunos do Ensino
Fundamental 1l. A profissional entrevistada foi a professora Adria, 49 anos, sendo a Unica
professora que ministra aulas de Geografia para o 8° e 9° ano. A professora esta na escola desde
2017 e se formou na UNESP-Rio Claro.

Para a aplicacdo de ambos os documentos contatei a escola via telefone, onde pude
posteriormente conversar com a coordenadora pedagdgica da Area de Humanas, onde a mesma
me direcionou a professora Adria. A visita foi realizada em 04/10/2022 as 10h, neste primeiro
contato direto entreguei o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, onde a professora
aceitou a proposta e concordou que a entrevista fosse gravada, € valido ressaltar que a
profissional se mostrou aberta a conversar e ndo ficou constrangida em responder nenhuma
pergunta, inclusive afirmou que estaria disposta a outro dialogo, caso necessario. Todavia a
professora havia disponibilizado 30 a 40 minutos para o encontro, pois ela havia outros
trabalhos a serem realizados, assim sendo, decidi aproveitar 0 momento para iniciar com a
entrevista, pois demandava maior importancia, ja que o questionario poderia ser respondido a
qualquer momento e fora do ambiente de trabalho. Ambos os documentos estdo expostos no

Apéndice A (questionario) e B (entrevista).
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A entrevista buscava primeiramente captar como era realizado o planejamento escolar
para 0 bimestre durante o isolamento social, verificar se os alunos detinham conhecimento
satisfatorio em relacdo aos conceitos estruturantes da Geografia e as principais problematicas
que surgiram durante o ensino remoto sobre 0s mesmos, bem como no retorno presencial, além
de verificar se o trabalho docente estava atrelado a BNCC/Curriculo Paulista, dando
continuidade buscamos investigar quais foram as alternativas metodologicas e didaticas
utilizadas para suprir as dificuldades de aprendizagem que surgiram e como foi realizada a
avaliagdo da aprendizagem e participagdo no ensino ndo presencial. Na segunda etapa da
entrevista busquei identificar se a escola organizou algum projeto de acolhimento social e/ou
de recuperacdo do ensino, se existiam alunos que reprovaram, abandonaram ou evadiram,
buscando identificar também os motivos, por fim pedi que ela se posicionasse enquanto 0s
pontos positivos e negativos do ensino remoto, assim como a dicotomia existente entre a

realidade escolar e o que é produzido na universidade.

O questionario estruturado, exposto no Apéndice A, visava captar informacdes objetivas
e concretas. Em relacdo ao perfil docente, a professora tem 49 anos, € branca e é formada na
Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita Filho” (UNESP), campus de Rio Claro - SP,
mas também realiza cursos de formacgédo continuada, como os cursos da EFAP, oferecidos pela
Secretaria da Educacdo da regido. Ela atua na rede de ensino h& 19 anos, atualmente esta
inserida no modelo PEI, onde trabalha 8 horas diarias (40 horas semanais), ministrando aulas
para todo os niveis de ensino do Ensino Fundamental 11, na escola existem 2 salas para cada
ano de ensino, com uma média de 35 educandos por sala. A instituicdo de ensino adentrou ao
ensino remoto em abril de 2020, em setembro de 2021 os alunos retornaram, contudo dentro do
“modelo hibrido de ensino” e com rotacdo de turmas, em novembro todos os alunos
participavam conjuntamente, permanecendo neste modelo por 3 meses, e posteriormente a
escola se inseriu totalmente no modelo presencial em dezembro de 2021. Durante 0 ensino
remoto emergencial a professora comenta que as aulas eram organizadas em “[...] 45 minutos
de explicagdes e para tirar dividas e outros 90 minutos para fazer atividades”, os novos
contetidos e as atividades avaliativas eram realizadas a cada 15 dias, a avaliacdo da
aprendizagem também era realizada de forma diagnostica, formativa e somativa, ou seja de
modo completo, verificando as aprendizagens iniciais e acompanhando o desenvolvimento dos
educandos ao longo do ano, assim sendo, a avaliagéo final também foi denominada de avalia¢éo
interdimensional, pois contava com a analise e interpretacdo de prova escrita, atividades

entregues, trabalhos, participacéo e afins.
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Em relagdo as expectativas de aprendizagem para 2022, a professora menciona as
principais tematicas, que estdo diretamente atreladas a BNCC e ao Curriculo Paulista, para o 8°
ano temos 0 ensino abarcando constantemente os continentes da Africa e América Latina
(Brasil), vinculados a: diviséo fisica, histérica, dindmica populacional, blocos econdmicos,
globalizacdo, BRICS, setores da economia, ONU e Urbanizacdo. Enquanto no 9° ano trabalha-
se com os continentes da Europa, Asia e Oceania, relacionados a: Geopolitica, Guerra Fria,
Capitalismo e Socialismo, Geografia fisica, blocos econémicos, indicadores como PIB, IDH...
Todavia entre as dificuldades mais relevantes expostas pela professora em relagdo aos alunos,
se deve ao fato da falta de “[...] organizacdo de estudos e rotina escolar, no pilar da convivéncia
com os colegas de turma e no dominio de alguns conceitos. Quanto ao uso do celular, leitura e

escrita” como podemos observar no Apéndice A e B.

A partir da transcricdo do questionario e da entrevista, expostos no Apéndice A e B,
respectivamente, pudemos analisar e perceber diversos elementos que fizeram parte da
trajetoria da escola, durante a pandemia e durante o retorno presencial. Em relacdo ao
planejamento escolar a professora menciona que a escola segue o Curriculo Paulista, que é
inteiramente baseado na BNCC, onde constam determinadas habilidades, as quais foram
denominadas de “habilidades essenciais” durante o isolamento social, dessa forma notamos
uma forte presenca dos curriculos oficiais na orientacdo da pratica docente, inclusive quando
reforca-se tais habilidades como “essenciais” em meio a pandemia, o que reflete uma vontade
das organizacdes federais, agentes politicos e secretarias regionais de priorizar estas habilidades
como fundamentais, fazendo com que os profissionais tenham que transferir o seu modo de
ensino que ocorria no presencial, para as atividades ndo presenciais, sem a devida adaptagéo,

pois se tratava de uma mudanga emergencial.

Os alunos do atual 9° ano, adentraram no 6° ano de forma presencial, dessa
forma a professora relata que os alunos tiveram um embasamento minimo sobre os conceitos
estruturantes da Geografia, ja os alunos do 8° ano tiveram uma defasagem maior, onde foi
necessario a retomada de tais conceitos, todavia essa retomada ocorreu durante o ano letivo de
2022 e de acordo com os conteudos trabalhados, ou seja, ndo havia uma ordem, a recuperagao
ocorreu de forma paralela, pois a retomada se dava a partir dos novos contetidos propostos para
aquele ano letivo, a professora relata que “[...] vocé tinha que fazer com uma turma, na semana
seguinte vocé fazia com a outra, quando uma turma estava aqui, outra estava em casa, fazendo
atividades, sabe? Foi bem... bem... trabalhoso, e ndo d4 pra ficar muito tempo retornando no

que ja havia acontecido, porque sendo vocé ndo dava sequéncia para finalizar as habilidades



44

que faltavam [...]”, novamente reforga-se a atuacéo do papel politico que o curriculo representa
para a pratica docente, assim, inferimos que ndo houve um projeto de recuperacgéo exclusivo,
mas a recuperacdo da aprendizagem ocorreu paralelamente aos novos conteudos de 2021-22,
destinados ao 8° e 9° ano, com base no Curriculo Paulista e nas principais tematicas expostas
nos questionario (Apéndice A), além disso, existe uma retomada de conteudos entre as
disciplinas de Geografia e Historia, pois eles acabam revendo alguns temas e relacionando uma
disciplina com a outra, o que facilitou a recuperacdo do ensino, como a passagem a seguir “[...]
agora que ja estamos no presencial, eles costumam muito relacionar com as disciplinas de
Historia, por exemplo, porque assim, esses que estdo no 9° ano, eles veem algumas coisas

comigo no comeco do ano, depois retomam isso em Historia [...]”

Outro ponto a ser destacado € quando a professora menciona que os alunos do 8° ano
“[...] ndo foram meus alunos, entdo eu tive um pouco mais de dificuldade [...]”, sobre essa
passagem podemos perceber que a dificuldade em sua préatica esteve também atrelada a falta de
continuidade do seu trabalho com uma dada turma em conjunto com as problematicas do ensino
remoto, do que as turmas de 9° ano que estiveram junto com a professora durante maior tempo
de trabalho, além disso quando questionou-se o que havia de mais relevante nas provas
diagndsticas aplicadas para essas turmas a professora menciona que os alunos perderam a nogao
do espaco da sala de aula, tiveram dificuldades na (re)convivéncia com 0s seus amigos e por
fim menciona a dificuldade na organizacao do seu proprio estudo, citando a falta de organizacéo
do caderno, dessa forma a questdo da aprendizagem de contetdos ficou em segundo plano, pois
a mesma nao enfatiza esse aspecto, assim sendo, ressaltamos que a mensuracdo do nivel de
defasagem nédo pode ser verificado com exatiddo, pois foi realizada apenas uma entrevista e

sem o devido acompanhamento em sala ao longo do ano, por falta de disponibilidade.

A escola tem uma infraestrutura de qualidade e, de acordo com o depoimento coletado,
existiu um canal de comunicacdo entre alunos, gestdo, familiares e professores, através do
WhatsApp, por exemplo, a grande maioria dos alunos ja tinham internet em suas residéncias e
ainda sim, receberam internet gratuita do estado a qual eles tém acesso até hoje, existem apenas
duas turmas de cada nivel de ensino, portanto os professores e a gestdo escolar criaram maior
vinculo com os alunos, pois conhecem todos, bem como seus responsaveis, algo que foi
construido com o tempo, além disso conseguiram utilizar diversos instrumentos digitais para a
mediagéo e interacdo, que permaneceu constante e com alta participagdo dos alunos, com
excecdo do 8° ano. Dessa forma como a professora menciona “[...] nossa escola ¢ uma bolha!

Ela é uma escola que tem uma realidade diferente [...]”
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A avaliacdo da aprendizagem ocorreu e ainda ocorre de forma somativa, formativa e
processual, na pandemia a avaliagdo ocorreu a partir da entrega de atividades pedagdgicas que
“[...]Jcomecou de modo semanal, depois vimos que sobrecarregou muito o aluno, porque
também tinham as disciplinas da parte diversificada, assim passou a ser quinzenal essas entregas
[...]”, como também, a partir da participagdo e interagao com a professora (por WhatsApp,
Mural do Google Sala de Aula, Meet...) e através de provas finais, bem como a contabilizacdo
da frequéncia. Os alunos que ndo tinham acesso recebiam atividades impressas em conjunto
com orientagdes/roteiros de estudos, para dar continuidade ao vinculo com a escola, contudo
foram pouquissimos alunos que ndo tinham acesso a internet. Em relacéo aos educandos que
ndo entregaram as atividades, os professores se utilizaram de uma rede de apoio onde haviam
0s “Lideres de Turma”, 0s outros professores (tutores), familiares préximos, direcdo e
coordenadora pedagdgica, essa rede de apoio foi baseada no principio da “Busca ativa”, valor
que esté presente nas escolas que fazem parte da PEI, onde surgiram diversas estratégias para
buscar a comunicacéo e didlogo com os alunos que nao estavam “presentes”, COMO Se segue na
passagem “[...] entdo aqueles que chegavam no final e havia muito tempo que ndo entregavam
atividades, entrdvamos em contato com os pais, existia um grupo particular com os pais.
Tentavamos “N” estratégias para chegar até esse aluno, para ndo ficar nenhum para trés [...]".
Essa rede de apoio, e principalmente o papel de responsabilidade dos tutores, também esta
baseado no principio da Pedagogia da Presenca, valor construido entre os 4 Pilares da Educacéo,
elaborados pela “Comissdo Internacional sobre Educagdo para o século XXI”, atentando-se as

dificuldades pessoais e sociais dos educandos.

A ideia da “Busca Ativa”, também estd baseada nessa rede de apoio que une a
coordenacdo pedagogica, direcdo, professores, familiares, a comunidade e o0s proprios
educandos, contudo sdo os adultos que detém o papel de “Orientador Educacional”, em
especifico, os professores pois eles ja detém maior responsabilidade e proximidade para com
os educandos, assim sendo, na PEI os professores desempenham o papel de tutores, atribuindo
mais funcdes ao seu papel profissional, j& que os tutores devem se atentar com o lado emocional,
social e cognitivo do aluno e seus familias, buscando humanizar a relagdo. Portanto a “Busca
Ativa” tem 0 objetivo de estabelecer uma relacdo entre a escola, os educandos e seus familiares,
de modo que isso impeca a infrequéncia dos mesmos, além de buscar reduzir o abandono e a
evasdo escolar, que se iniciam a partir de reprovagdes, notas baixas associada a desestimulagéo
e também com a infrequéncia. (SOUZA e CORBELLINI, 2022).
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Como foi dito a Busca Ativa também conta com o apoio dos préprios educandos,
principalmente os Lideres de Turma, que sdo educandos escolhidos pela prépria turma, onde
exercem esse papel de lideranca e possibilita um didlogo direto com a equipe gestora da escola,
com maior credibilidade, a inser¢do dos lideres de turma tem o objetivo de enriquecer o
processo de desenvolvimento da turma e servindo como uma referéncia para a mesma, de modo
que isso transforme as “suas posturas”, essa ideia esta inserida nos pilares estruturais do ensino
em tempo integral, no que tange ao “Protagonismo Juvenil”, contudo, realizaremos criticas

sobre essa questdo posteriormente. (SAO PAULO, 2012).

Souza e Corbellini (2022), se baseiam em Lemke e Silva (2010) para afirmar que a
Busca Ativa é um principio politico e educacional, o termo se origina na area da saude, mas
transfere-se para area da educacéo, onde as acdes coletivas sdo mobilizadas em prol do cuidado
com o individuo, esse coletivo também se estende para as redes de ensino, seja em escala local
ou regional, funcionarios, assisténcia social, 6rgdos de protecdo e afins. Na pandemia a Busca
Ativa, ocorreu de modo virtual, a partir dos meios disponiveis, como aplicativos de mensagens,
plataformas educacionais digitais, telefonemas, atendimento presencial com restricGes e
relacionados, como a professora entrevistada havia relatado, acreditamos que essas “N
estratégias” mencionadas pela docente colaboraram na manutenc¢do dos vinculos educacionais,
na diminuicdo das auséncias, na avaliacdo da aprendizagem e na continuidade da permanéncia
escolar, assim sendo, a Busca Ativa transforma-se em um principio politico. Complementando

essa nocdo, a professora ressalta que o:

“[...] olho no olho na sala de aula, ele é uma coisa que ndo se substitui. Por
mais que a gente use tecnologias na sala de aula, por mais que 0s nossos alunos sejam
uma geracao que estd acostumada, mas tem momentos que precisa da interacdo e essa
parte fez muita falta, tanto pra eles como para nds, e essa parte de ficar sobrecarregada
foi uma coisa assim que... foi muito dificil... mexeu muito com o s6cioemocional de
todo mundo.” (Apéndice B)

A PEI também ja contava com um projeto de acolhimento dos alunos, onde educandos
do 8° e 9° ano apresentavam o funcionamento da escola, seus valores e principios, contudo o
programa era voltado principalmente aos alunos do 6° ano que adentravam na escola pela
primeira vez, contudo durante o retorno presencial, o acolhimento se estendeu para todos 0s
anos, sendo realizado de forma coletiva e individual, onde um dos principais focos era o lado
afetivo do educando, como podemos observar nesta passagem: “[...] fizemos com a escola toda,
tanto com grupo de alunos acolhedores como cada professor individualmente em sua matéria,
envolvendo algumas dindmicas, bem diferentes, como musica... Para acolher e receber eles de

volta, pois existia uma preocupacgédo grande com o emocional deles, entdo abrimos espagos para
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uma roda de conversa, para eles falarem como estavam se sentindo, para eles também poderem

ir se acostumando com a presenca do outro, pois ficaram muito tempo em casa...”

Baseado nas “Diretrizes do Programa Educagdo Integral” de 2012, podemos perceber
que o projeto de acolhimento da PEI faz parte de uma das etapas do “Projeto de Vida” (PV), tal
projeto tem a finalidade de originar oportunidades educativas, com base nos interesses futuros
dos jovens, onde todas ac¢Oes educativas devem convergir e contribuir na formacao de valores,
principios e sobretudo, para 0 mundo do trabalho, esse projeto surge a partir do nivel de
expectativas que os educandos criam em relacdo a si proprio, para alcancar um futuro com
maior qualidade de vida. Assim sendo, os alunos criam um documento que é frequentemente
reorganizado, tendo a orientagdo de um docente/tutor, dessa maneira a escola tem a
responsabilidade de ofertar os recursos/meios necessarios para alcangar essa proje¢ao, por meio
das orientacdes, das Disciplinas Eletivas (construidas com base nos Projetos de Vida), durante

o Nivelamento e através do acolhimento, por exemplo. (SAO PAULO, 2012).

O acolhimento, como mencionamos, é ofertado por jovens que ja estdo a mais tempo no
Programa (alunos que ja vivenciaram os principios pedagégicos dos 4 Pilares da Educacéo),
onde apresentam-se os valores, principios e a organizacdo geral da PEI, através de dindmicas
interativas, ao final dessa etapa, os alunos do 6° ano constroem um documento primario com
seus interesses futuros, € um documento denominado de “Escala dos Sonhos” onde eles
descrevem 0 “passo a passo” para se chegar ao seu objetivo, tais documentos séo reavaliados a
cada ano, originando concretamente o Projeto de Vida, dessa forma o projeto em questéo se
insere desde o inicio da trajetoria escolar, podendo variar seu molde de acordo com cada
instituicdo de ensino. (SAO PAULO, 2012).

Além disso, os educandos que ndo atingem as “habilidades e competéncias” esperadas
pela PEI, identificadas por meio de avaliac6es diagndsticas e avaliagfes realizadas ao longo dos
semestres, passam pelo processo de Nivelamento (recuperacdo), sendo monitorado pela
Direcdo, através do “Plano de Nivelamento”, a recuperag¢do ocorre de modo individualizado,
assim esse nivelamento também é compreendido como um apoio ofertado pela PEI, com o
objetivo de alcangar o Projeto de Vida dos educandos. Embora o documento “Diretrizes do
Programa Educagdo Integral” de 2012 construa diversas criticas em relagdo a avaliacdo da
aprendizagem, em minha visdo as criticas se estabelecem apenas no plano tedrico, pois 0s
educandos direcionados ao projeto de nivelamento ainda sdo avaliados a partir de notas e provas

semestrais (de forma sistematica e processual), além da aprendizagem estar baseada em um



48

modo técnico, onde afere-se somente a aprendizagem a partir de “competéncias e habilidades”
expostas no Curriculo Paulista, buscando construir uma “série historica comparativa dos seus

resultados” que ajudardo no planejamento escolar. (SAO PAULO, 2012, p.26).

O Projeto de Vida, sendo amparado pelo acolhimento, Nivelamento, orientacdo de
estudos e Disciplinas Eletivas, objetiva atingir a empregabilidade do alunado para 0 mundo do
trabalho, através dos ideias dos Pilares da Educacao, em especifico, o Protagonismo Juvenil,
gue toma um educando como “a referéncia” da turma, servindo como um exemplo a ser seguido,
incorporando uma nocdo de competitividade e hierarquia dentro do proprio sistema de ensino,
tais tracos fazem parte da I6gica neoliberal e gerencialista que foi incorporada pelas PEIs, a
problemética estd justamente na insercdo desse “empreendedorismo social” (competéncia
empreendedora em conjunto com a competéncia ética) dentro da formacdo dos educandos,
atraves de Projeto de Vida. Segundo Cacao (2019), “Empreender seria exercer a capacidade de
imaginar, planejar e colocar em pratica sonhos e projetos, concretizando seus projetos.”
(CACAO, 2017, p. 113), com base na autora isso acarretaria em uma despolitizacio,
descontextualizacdo da realidade e em subjetivismo, ou seja, o empreendedorismo, o
Protagonismo Juvenil e o Projeto de Vida incorporados pela PEI, muitas vezes podem inserir
uma realidade abstrata na mentalidade dos jovens, na medida em que seus sonhos e desejos néo
sejam palpaveis a um curto/médio prazo, devido a condicdo socioecondmica de educandos e
seus familiares, impedindo que reflitam sobre questbes sociopoliticas que sdo historicas e

estruturais em nossa sociedade, por exemplo.

Também ¢ valido ressaltar que a escola utilizou o ano de 2021 como forma de
recuperacao dos contetdos e habilidades que haviam sido prejudicados pelo inicio da pandemia,
assim a partir da determinacdo da Secretaria da Educacdo (SEDUC) de Limeira, baseado no
Parecer CNE/CP N°: 5/2020, determinou que o0 ano de 2020 deveria conter 8 bimestres, unindo
os calendarios escolares de 2020 e 2021, além disso, a escola adotou parcialmente a
determinacdo do Parecer CNE/CP N°: 6/2021, onde constava a "complementagdo da carga
horaria”, contudo os alunos ndo ultrapassaram 0 tempo de estudos exigidos pela PEI, a
complementacéo ocorreu por meio da continuidade da utilizacéo das aulas do CMSP, também
como uma forma de recuperagéo da aprendizagem, tudo isso inserido no planejamento para o
bimestre, como a professora destaca: “Entdo, houve o Centro de Midias, o CMSP, o estado
disponibilizava as aulas, os alunos também assistiram a essas aulas, entdo quando noés
montamos os horarios [planejamento] deles, havia um tempo para eles assistirem as aulas do

CMSP e um tempo que eles tinham para assistir nossas aulas pelo Meet, e mesmo quando ele
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retornou para o presencial, essas aulas continuaram, ele tinha essa complementacéo de aulas,
por meio do CMSP. Eram aulas mais curtas, ndo ficavam o dia todo no CMSP, eles também

tinham um tempo para ficar com nés.”

A professora também ressalta a sobrecarga de trabalho, tanto para os alunos, onde eles
ndo conseguiram realizar atividades semanais, tanto para os préprios professores, pois 0s
mesmos ndo tinham um horario fixo de trabalho, muitas vezes os docentes trabalhavam até as
22h, buscando atender alunos, responsaveis e as proprias obrigacdes da PEI como as reunides
com a coordenacdo de area e entrega documentacfes exigidas, como observamos no trecho
“[...] e assim, ndo tinha hora! Era aluno mandando mensagem pra vocé a noite, e audios, e méae,
e a gente ficava... por que vOcé estava em casa, ndo tinha mais aquele espaco, aquela separacéo:
ambiente casa e ambiente escola.” Além da ma remuneracéao que forcou a professora em questdo
a comprar por conta prépria um novo celular e notebook, ela ainda relata que para a compra do
notebook o estado implantou um auxilio, contudo o valor teve que ser complementado pelo seu

préprio salario, para adquirir um equipamento de maior qualidade.

Também é mencionado que a escola ndo detém educandos reprovados ou em situacdo
de abandono/evasao escolar, segundo a professora nao existem alunos reprovados desde 2017,
entre os motivos a mesma destaca que “[...] nossa escola ¢ uma bolha! Ela ¢ uma escola que
tem uma realidade diferente, se vocé for ver outras por ai. Acho que se vocé for fazer essa
pesquisa em outras escolas, escolas maiores, até pelo fato de ser uma escola pequena, nos
conhecermos todos os alunos, contato com os pais, agora se vocé for levar essas questdes para
outras escolas vocé vai encontrar sim, pois eu tenho amigas que ddo aulas em outras escolas,
onde elas relatam isso. NOs tivemos casos apenas de alunos transferidos, por motivos diversos,
mas evadidos ndo [...] Eu trabalhava no Garcia Losz, antes de vir trabalhar aqui, 14 ndo era
integral, 1& n6s tinhamos muitos alunos que evadiram, pois saiam para trabalhar, alunos de
Ensino Médio e EJA.”

Ademais a professora menciona que conseguiu aprender a utilizar instrumentos digitais
que ndo estavam sob seu dominio, como a gravacao de video-aulas, aulas sincronas pelo Meet
e 0 Google Sala de Aula, tais ferramentas foram substituicdes adequadas, segundo a professora,
pois no inicio da pandemia a interacdo professor-educando era realizada apenas pelo
WhatsApp.

Por fim, pedi que a professora se posicionasse em relacdo ao distanciamento do que €

produzido pela universidade e o trabalho escolar cotidiano, a profissional ressaltou que
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independente da cidade, localizagdo ou escola, cada realidade apresentara suas particularidades,
portanto os conceitos, ideais e principios vistos na universidade, muitas vezes podem ficar em
segundo plano, pois "[...] quando a gente vai enfrentar a realidade, é completamente diferente.”
Além disso, ela aponta que o seu trabalho docente foi se construindo paralelamente ao exercer
a profissdo, incorporando “boas praticas” de outros professores, que foram tomados para ela,
como uma referéncia, por estarem a mais tempo em uma dada instituicdo de ensino. Contudo
ela menciona que o trabalho cotidiano € um processo adaptativo constante, pois a cada ano 0s
perfis das turmas sdo completamente diferentes, com objetivos de vida diferentes, assim, o
processo de ensino-aprendizagem sempre deve compreender o perfil do educando.

7.1 O Programa de Ensino Integral (PEI) no estado de S&o Paulo

Segundo Valentim e Lima (2017), o Programa de Ensino Integral (PEI) nasceu a partir
da Lei Complementar n° 1.164/12, e pela Secretaria de Educacdo de S&o Paulo (SEE/SP), o
programa surgiu como uma nova opgao para as experiéncias em tempo integral no estado, pois
ja existiam outros projetos em ensino integral como as Escolas em Tempo Integral (ETI), que
foram estabelecidas desde 2006. A PEI também teve influéncias do primeiro “Centro de Ensino
em Tempo Integral” de Pernambuco, criado em 2004. O ensino em tempo integral teve suas
origens a partir de John Dewey, representante do movimento Escola Nova, onde construiu-se o
termo “educagdo integral”, contudo sua efetivagcdo e institucionalizacdo sdo mais recentes,
decorrentes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB/96); Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica; e o Plano Nacional de Educacdo
(PNE/14). (VALENTIM e LIMA, 2017).

A LDB de 1996 foi responsavel por iniciar esta institucionalizacdo, com base no seu
Artigo 34 que trata da progressiva ampliagdo da jornada escolar para o Ensino Fundamental,
contudo o artigo aponta que a ampliacdo ficaria a critério de cada sistema de ensino, dessa
forma, a LDB/96 ndo especifica as diretrizes, objetivos e principios, tais elementos serdo
observados futuramente com a Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica
(Resolucdo n° 4, de 2010), derivada do Conselho Nacional de Educagédo (CNE). (VALENTIM
e LIMA, 2017).
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Em 2007 o governo federal originou o Programa Mais Educagédo (PME), legalizado pela
Portaria Interministerial n° 17/2007, e regulamentado pelo Decreto n° 7.083/2010. Tal
programa teve entre 0s seus objetivos, alcancar a melhora do ensino através da ampliagcdo do
tempo de permanéncia de educandos na instituicdo de ensino, por meio da “educagao em tempo
integral”. O PME permitiu a disponibilidade de auxilio técnico e financeiro a federacgéo, estados
e municipios, onde direcionava os recursos diretamente as escolas que aderiram ao programa,
contudo a verba ndo era direcionada exatamente para a construcao/ampliacao dos prédios, como
menciona Soares (2013 p.145), citado por Menezes e Junior (2020), retirando as obrigac6es do

Estadoe transferindo as funcfes para a instituicdo de ensino.

Outra politica de financiamento da educacéo a ser destacada é o Fundo de Manutencéo
e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacédo
(Fundeb), sendo originado pela Emenda Constitucional n® 53/2006, regulamentado pela Lei n°
11.494/2007 e pelo Decreto n° 6.253/2007. O Fundo concretizou o que a LDB/96 e o PNE de
2001 a 2010 afirmavam em relacdo a ampliacdo da jornada escolar, na medida em que associava
a possibilidade de implantagdo da “educacdo basica em tempo integral” a todas as etapas e
modalidades de ensino. O financiamento do Fundeb est4 baseado em indices que contabilizam
0 “Custo Aluno-Qualidade inicial” (CAQi), onde ¢ mensurado fatores como o tamanho da
instituicdo de ensino, a quantidade da jornada escolar, a relacdo alunos/professores e a
remuneracao docente, bem como valores especificos para comunidades indigenas, do campo,
educacdo inclusiva e quilombola. Sua distribuicéo € realizada por estado, contudo, caso o estado
ndo consiga atingir o valor anual minimo, a Unido deve direcionar 0s recursos restantes. Assim,
em conjunto com o PME, o Fundeb também se tornou a principal politica de financiamento da
educacdo publica em tempo integral, pois os recursos do Fundeb também poderiam servir ao
financiamento do PME. (MENEZES, 2012).

Todavia ap0s estudos da Fundacéo Itat Social e do Banco Mundial (2015), revelando
altas defasagens em Lingua Portuguesa e Matematica e apds o “impeachment” da presidenta
Dilma Rouseff, 0 novo governo substituiu o PME pelo Programa Novo Mais Educacgdo (PNME)
em 2016, objetivando o aumento dos indices nas duas disciplinas citadas, onde a ampliacdo da
jornada escolar seria a politica adequada para 0 aumento desses indices, expostos por avaliacées
em larga escala. A diferenca dos planos est& baseada na valoriza¢do de ambas as areas, contudo
0 PME também busca valorizar as demais areas do conhecimento. Essa mudanca na politica

educacional foi responsavel por diminuir o aumento progressivo das Escolas em Tempo Integral
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(ETI), principalmente no Ensino Fundamental Il, assim, a substituicdo de financiamento
ocasionou no afastamento da meta 6 do PNE, pois 0s recursos financeiros ndo tinham o mesmo
fluxo anterior e se estenderam para além do Ensino Fundamental II. (MENEZES e JUNIOR,
2020).

Retornando a discussdo sobre a institucionalizacdo de escolas em tempo integral, no
titulo V, artigo 12, dos DCNs/10 especifica-se que o regime em tempo integral deve ampliar a
jornada escolar em turnos parciais ou Unicos, tendo no minimo 7 horas diarias, onde esse tempo
possa ser realizado no interior das escolas ou em outros espacos educativos, diversificando as
propostas pedagdgicas, associando a permanéncia do alunado com o proporcionamento da
qualidade do ensino, além disso, 0 documento aponta a necessidade de adaptacdo do regime
nos curriculos oficiais e reafirma a posicdo dos sistemas educacionais na implantacédo de tal
escolarizacdo. (VALENTIM e LIMA, 2017).

Ja o Plano Nacional da Educacdo, sancionado pela lei n° 13.005 de 2014, a ser
desenvolvido entre 2014 a 2024, traz maior concretude ao ensino em tempo integral na medida
em que coloca como uma das diversas metas do plano (meta 6, com 9 estratégias, onde 6
estratégias dizem respeito a infraestrutura), a meta objetiva alcancar no minimo 50% das escolas
publicas em tempo integral, atendo no minimo 25% dos educandos da educacéo basica. Entre
as estratégias afirma-se o apoio da Unido, o investimento em infraestrutura, em recursos
didatico-pedagdgicos, parcerias publico-privadas, atividades multidisciplinares, abarcando
atividades culturais, esportivas e comunitarias, objetiva atender alunos pobres como prioridade,
escolas do campo, escolas de comunidades indigenas e quilombolas (considerando as
especificidades locais), educandos “com deficiéncia”, além de reafirmar uma jornada com no

minimo 7 horas didrias, entre outras estratégias. (VALENTIM e LIMA, 2017).

O ensino em tempo integral, segundo Coelho (2008), citado por Valentim e Lima
(2017), teve como principios e justificativas o0 aumento da qualidade de ensino, na medida em
que os educandos teriam maior acesso as préaticas escolares; adequacdo da escola para 0 modo
de vida urbano, ou seja no trabalho regular, onde os responsaveis e em especifico a mulher, que
estariam ausentes neste mesmo periodo; e 0 modelo como uma nova concepcdo de educacéo,
na medida em que proporcionaria uma nova escola na vida e na formacgéo desses educandos.
Saviani (2011, p. 179-180), citado por Valentim e Lima (2017), complementa a reflexdo
quando ressalta que tais documentos oficiais estdo atrelados sobretudo a uma “racionalidade

financeira”imposta pela ideologia dominante (neoliberal) a partir de 1990.
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Assim sendo, a LDB/96 é a responsdvel por iniciar um debate atrelado a
institucionalizacédo, contudo ela detém uma visdo futura e especulativa. Em relacéo as Diretrizes
Curriculares para a Educacgdo Basica, ela aborda a adaptacéo do curriculo e o tempo minimo,
contudo deixa aberta a possibilidade dos “outros espacos educativos”, sendo uma proposta
ainda incompleta, os dois documentos acima utilizam o termo “escola de tempo integral” e
responsabilizam os sistemas de ensino para a sua implementacdo. Ja o PNE/14 traz maior
credibilidade ao definir a escolarizagdo em tempo integral como uma meta a ser planejada, a
partir de diversas estratégias, utilizando-se do termo “educacdo em tempo integral”. Como a
responsabilidade ainda é transferida de acordo com cada sistema de ensino, os autores ressaltam
que existem quatro concepcBes de educacdo em tempo integral que podem ser adotadas pela
rede: democratica (escola democratica e emancipatoria), autoritaria (preocupa-se mais com a
rotina, disciplina e vé a escola como prevencéo ao crime), multissetorial (educagéo pode ocorrer
em diversos espacos/instituicdes) e assistencialista (maior acolhimento dos vulneraveis do que
a educacdo em si). (VALENTIM e LIMA, 2017).

Apoiada nesses documentos oficiais, surgem em todo o Brasil, as Escolas em Tempo
Integral (ETI), que também serviram de embasamento para a formulacdo das PEIs, contudo o
Programa paulista detém caracteristicas proprias no que se refere a gestdo e ao curriculo. A PEI
preconiza os temas transversais, contanto com uma parte diversificada (1.760 horas/ano) e outra
parte obrigatdria (4.480 horas/ano) que seriam as disciplinas comuns para todo o ensino regular.
Além disso, temos a “unido” do ensino formal e nao-formal, pois idealmente essa unido
legitimaria a integracdo curricular, assim o ensino nao-formal estaria sendo um dos caminhos
para a construcdo do conhecimento, diminuindo as relacdes hierarquicas existentes. Entre os
principios da PEI, temos a Pedagogia da Presenca, educacao interdimensional, Protagonismo
Juvenil e os 4 Pilares da Educacdo, propostos pela UNESCO, para este século, que abrangem

o: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver junto e aprender a ser. (DIAS, 2018).

Além desses principios, a gestao escolar e o corpo docente da PEI se organizam através
dos Planos de Acéo (elaborado pela direcdo, onde deve conter metas e estratégias coletivas,
diagnosticos e avaliacdo dos resultados), Programa de Agéo (elaborado pelos professores, onde
deve conter as metas de aprendizagem a serem alcancadas pelos alunos), Guias de
Aprendizagem (orientacgdes voltadas aos alunos, contendo componentes curriculares, objetivos
e atividades pedagdgicas) e Agendas Bimestrais (elaborado coletivamente pela gestéo e corpo
doente, contendo as datas de execucao do Plano de Acédo da gestéo e dos professores). Segundo
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Lopes e Borghi (2019), esse modelo de gestdo incorpora uma mentalidade de gerenciamento da
rotina escolar, onde os docentes se veem na posi¢do de cumprir com metas, planos e estratégias,
visando a avaliagdo constante do desempenho escolar (aprendizagem). (LOPES e BORGHI,
2019).

Além desse planejamento, a Lei Complementar n° 1.164 foi responsavel pela
regularizacdo das PEIs no estado, onde afirmava-se um regime de trabalho docente de 40 horas
semanais, a partir do RDPI, Regime de Dedicacdo Plena e Integral, onde retirava a
possibilidade do profissional de trabalhar em outros espacos, bem como 0 compromisso com
as eixos e projetos desenvolvidos pela instituicdo como o as tutorias, elaboracdo do “Projeto de

Vida”, as disciplinas eletivas, orientacGes de estudos, acolhimento discente...

Os educandos que sao inseridos na PEI passam por uma fase de avaliacdo, buscando
identificar os educandos com baixo desempenho que posteriormente sdo encaminhados para a
etapa de Nivelamento (recuperacdo), onde origina-se um trabalho individual, a partir dos
Programas de Ac¢do desenvolvidos por cada instituicdo, onde os educandos séo reavaliados.
Esse processo de “Nivelamento” esta associado a auséncia de reprovagdes, abandono e evaséo
escolar presente na escola analisada, pois os educandos recebem um acompanhamento

continuo, promovendo “trajetorias de sucesso escolar”. (DIAS, 2018).

DIAS (2018) aponta diversas criticas durante a implantacdo das PEls, pois houve
conjuntamente a inser¢do da “logica neogerencialista/toyotista” no funcionamento escolar, a
falta de professores eventuais/substitutos, obrigando os pares a realizar a substituicdo,
acumulacdo de cargos e fungdes (coordenacdo de area) e a “rotinizagdo” do trabalho onde o
docente ndo teria espacos e tempo para refletir sobre sua prépria pratica e sobre transformacdes
possiveis dentro da PEI, assim retira-se a autonomia docente e reafirmando a “obediéncia” aos

curriculos oficiais e suas implicacfes. (DIAS, 2018).

Essa logica neogerencialista esta vinculada a ideologia e ao modo de producgéo
capitalista neoliberal, que defendem constantemente a ampliagdo do tempo de permanéncia dos
alunos e as “Escolas em Tempo Integral (ETI)”, contudo essa defesa, segundo Borges e
Sant’Ana (2017) se transforma em uma politica corretiva, onde a concep¢do de educagdo em
tempo integral estd baseada na perspectiva autoritaria e assistencialista, pois compreende a
escola como uma instituicdo de prevencdo ao crime/violéncia, na medida em que atende aos

mais vulneraveis socialmente, como Valentim e Lima (2017), apontaram anteriormente. Em
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um modelo neoliberal o Estado fica resguardado a se preocupar com a saude, educacao e
seguranca, incorporando o papel de gerenciador de politicas para essas areas, enquanto a
economia e suas relagdes comerciais internas e externas poderiam ser controladas pelo setor
privado, assim sendo o “Estado ¢ minimo”, logo, as institui¢des como o Banco Mundial tem
grande influéncia na apropriacao e orientacdo dessas politicas, principalmente quando defende-
se a escola em tempo integral, pois essa instituicdo mundial representa os interesses de poténcias
econdmicas hegemonicas, assim, através do seu discurso, vdo sendo penetradas politicas
educacionais que visam a profissionalizacao e socializa¢do dos educandos de paises periféricos,
buscando originar mao de obra para a reproducdo desse sistema econémico, fato que j& pode
ser observado nas PEIs, pois tais programas sao sempre pensados a principio pela elite, para
posteriormente buscar atingir os mais pobres. (BORGES e SANT’ANA, 2017).

O PME de 2007 também se materializou como um programa apropriado pela ideologia
neoliberal, com a finalidade de originar escolas em tempo integral, pois 0 programa atribuiu
maiores responsabilidades as escolas, na medida em que visava a diminuicao do analfabetismo,
reducdo das diversas formas de violéncia, prevencao ao trabalho infantil, aproximacéao entre
escola, familiares e comunidade, erradicacdo da fome e da pobreza, diminuicdo da evaséo
escolar, da reprovacdo, da distorcao idade-série e outras atribuicdes. Assim, os autores afirmam
que o neoliberalismo atribui uma hipertrofia ao sistema educacional, na medida em que se
acumula diversas fungdes que seriam prioridade direta do Estado (BORGES e SANT’ANA,
2017).

Além disso, o neoliberalismo incorpora dois conceitos as escolas em tempo integral e
ao PME, o primeiro é a “educagdo integral intercultural” que objetiva a legitimac¢do das
diferencas, contudo realiza-se uma leitura acritica, legitimando também as desigualdades e 0s
mecanismos de dominacdo, pois a diferenca € relativizada, ndo analisando-se a estrutura
historica de dominagdo da nossa sociedade, enquadrando as diferencas como “naturais”. O
segundo conceito incorporado € a ‘“gestdo intersetorial e sistémica” que refere-se a
administracdo das escolas, no que tange a um regime de colaboracdo que relaciona todos os
niveis de ensino e os diversos entes federados, atribuindo a escola maior “autonomia” no
direcionamento de recursos financeiros e humanos, todavia, essa autonomia é relativa, segundo
0s autores, pois incorpora-se uma logica empresarial (racionalista) para dentro do sistema
escolar, buscando a reducdo de custos, constituindo um processo de privatizagdo endogeno.
(BORGES e SANT’ANA, 2017).
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Entre os aspectos positivos relacionados a PEI, apontados por Dias (2018), temos a
integracdo de curriculos (parte diversificada e obrigatoria), onde permite a realizacdo de
praticas pedagogicas que ndo estavam presentes no cotidiano dos educandos, aumento da
remuneracdo e dedicacdo exclusiva com uma unica escola. Contudo isso ndo impediu que
determinados docentes em outras escolas tivessem que trabalhar durante o periodo noturno,
dessa forma a autora ressalta a sobrecarga do trabalho docente que também esta atrelada a
maiores obrigacdes a serem prestadas as instituicbes hierarquicamente superiores, como as
secretarias regionais e estatais, fato também relatado pela professora entrevista nesta pesquisa,
como podemos observar nessa passagem: “E assim, havia muito documento, a escola de ensino
integral ja tem bastante documento que a gente tem que entregar, entdo na pandemia era uma

coisa assim... Absurda [...]”

Dias (2018), tambeém ressalta que as escolas transformadas em PEI foram escolas que
ja detinham infraestrutura fisica compativel com a proposta do programa, inclusive escolas com
um menor numero de turmas, como € o caso da E. E. Prof. Carolina Augusta Seraphim, bem
como a contratacdo docente que exigia maior nivel de ensino, o que facilitava a continuidade
do trabalho docente, implementacdo de projetos e novas politicas educacionais, entretanto a
escolha de escolas com infraestrutura compativel ndo diminui as desigualdades educacionais,
ja que ndo exige do poder publico o aumento de investimentos de forma direta, assim sendo, as
melhorias ndo se estendem para toda a rede de ensino, apenas parcelas de educandos capazes

de cumprir com os objetivos da PEI.

Inferimos que as altas avaliacdes (Ideb) alcancadas pela escola em questéo se deve ao
fato da mesma receber maiores recursos financeiros e humanos do que as demais escolas
publicas que ndo estdo no Programa, o que permite maiores oportunidades para os educandos
obterem uma formacao profissional e cidada, a problematica em questdo é referente as outras
instituices de ensino e os demais educandos da regido que ndo tiveram a mesma oportunidade

e gque muito provavelmente tiveram maiores defasagens, devido ao ensino ndo presencial.
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7.2 A BNCC, o Ensino de Geografia e a pratica docente

Desde o fechamento das escolas, da divulgacdo dos Pareceres do CNE e até a
preocupacdo com a retomada presencial, 0 que se priorizava era a continuidade do ensino
atraves dos meios possiveis e disponiveis para educandos e profissionais da educacdo, com a
finalidade de alcancar a apropriacdo de conhecimentos cientificos que estariam estipulados
através da BNCC, diversas vezes os documentos e orientacGes federais direcionam a prioridade
de recursos materiais e imateriais voltados a aprendizagem de ‘“contetidos/habilidades

essenciais”, fato também observado na instituicdo pesquisada.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi construida a partir das publicacdes das
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e da aprovacao do Plano Nacional de Educacdo (PNE
2014-2024), que originou um documento denominado de “Por uma politica curricular para a
educacdo basica: contribuicdo ao debate da base nacional comum a partir do direito a

2

aprendizagem e ao desenvolvimento”, através da Diretoria de Curriculos da Secretaria de

Educacdo Basica (SEB), vinculada ao MEC e legalizado pela portaria MEC n° 592, de 2015.
(VALLADARES, et al, 2018).

A primeira versdo foi iniciada em junho de 2015 e concluida em setembro do mesmo
ano, onde o documento foi organizado por segmento e por componente curricular, definindo as
unidades e objetivos. Também foram realizadas consultas publicas com os sujeitos envolvidos
no sistema educacional, que orientou a construcdo da segunda versdo. Essa segunda versdo
tinha como diferencial o ndo direcionamento tedrico-metodoldgico, ou seja, retira-se correntes
de pensamento dos componentes curriculares, com a finalidade de garantir a pluralidade entre
redes, escolas e professores. Além disso, o foco das discussbes se concentrou na transicéo,
progressao e integracdo das etapas escolares. Ainda sobre a segunda versdo, foi incorporado os
objetivos de aprendizagem, os temas integradores/especiais, presentes nos DCNSs, como
sexualidade, educacao financeira, culturas indigenas e africanas... Em relacdo ao Ensino Médio
atribuiu-se percursos curriculares, relacionados a profissionalizacdo desse nivel de ensino,
assim, 0s objetivos de aprendizagem seriam distribuidos em blocos tematicos, retirando o
formato da seriacdo, flexibilizando o curriculo. A segunda versdo também foi reavaliada por
diversos grupos de educadores/pesquisadores criticos, onde as alteracfes foram incorporadas
parcialmente na verséo final. (VALLADARES, et al, 2018).
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A BNCC estava dividida em 2 partes, a parte obrigatoria que representava 60% para
cada componente e a parte diversificada que representava 40%, sendo essa parte de
responsabilidade da instituicdo de ensino, esses valores foram estabelecidos buscando abranger
as “diversidades regionais e locais”, como prevé as DCNs. Em relagéo ao Ensino de Geografia
presente nas versdes preliminares, foram construidos quatro eixos que correspondem a
dimens@es formativas distintas, entre elas temos: “Nosso lugar no mundo”; “Um mundo em
cada lugar”; “Olhar e pensar, ler e escrever 0 mundo”; e “Construir e cuidar do mundo”, sendo
alteradas posteriormente. (VALLADARES, et al, 2018).

A 3° revisdo foi encaminhada ao MEC e ao CNE em abril de 2017, sendo aprovada em
dezembro. As autoras apontam que a verséo final se afasta das discussdes da segunda revisdo
que tentavam relacionar seu contetdo com as finalidades do PNE. Além disso, as primeiras
versdes foram baseadas em politicas publicas como o Sinaeb, CAQi/CAQ e DCNEB, fato que
ja ndo é observado na terceira versao, que utiliza como base as avaliacdes em grande escala
(PISA, SAEB, Prova Brasil...), assim as autoras apontam que isso pode acarretar em uma
culpabilizacdo do trabalho docente em relagdo as trajetdrias de fracasso escolar. Essa mudanca
da politica educacional foi observada ap6s o impeachment da presidenta Dilma Rousseff,
impedindo um projeto de educacdo mais amplo. (VALLADARES, et al, 2018).

Essa mudanca ocorreu com a troca da equipe que estava a frente da pasta no MEC, onde
os dirigentes desconsideram as discussdes anteriores, diminuindo os debates com profissionais
da educacdo e a sociedade em geral, construindo uma proposta centralizada (3° versdo),
aprovada em 2017, alem do documento referente ao Ensino Médio estar separado do Ensino
Infantil e Fundamental, fragmentando as etapas da educacdo basica. Tal fato significou a
interferéncia do mercado, de agentes/grupos econdémicos nacionais e instituicbes econdmicas
mundiais. (GUIMARAES, 2018).

Para interpretar e analisar criticamente a BNCC, Ornellas e Silva (2019) se baseiam em
Michael Young, representante da “Nova Sociologia da Educa¢do”, responsavel por elaborar
dois principios, onde ele afirma que a educagéo e o conhecimento sdo inseparaveis, onde 0
conhecimento deve ser o centro das preocupacdes, pois é a partir dos contetdos escolares que
os educandos se apropriam de conceitos significativos, formando o “conhecimento poderoso”
que envolve os saberes locais e sistematizados. Seu segundo principio estabelece que os
curriculos sdo construgdes sociais, assim eles expressam as relacdes de poder existentes em

nossa sociedade que é dividida em classes, logo os curriculos séo instrumentos politicos que
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refletem tais “distribuigdes de poder”, através da “organiza¢do do conhecimento”, que
controlam as oportunidades educacionais e para quais classes esses conhecimentos deverao ser
apropriados. (DE ORNELLAS e SILVA, 2019).

As autoras ainda ressaltam que Young reafirma a necessidade de existir curriculos que
orientem a organizagdo do saber, contudo, eles devem ter a finalidade de alcangar o
desenvolvimento intelectual dos educandos, assim o conhecimento baseado apenas em
competéncias e habilidades ndo refletem os objetivos ideais, mas sim, a manutencdo de uma
classe politica que detém o “conhecimento dos poderosos”. (DE ORNELLAS e SILVA, 2019).

Costa, Rodrigues e Stribel (2019) baseiam-se em Janet Miller (2014) e em Goodson
(1985; 1993; 1997) para tratar das teorias curriculares, a primeira autora defende que as politicas
direcionadas ao curriculo representam as construcdes sociais sobre o que vem a ser o
conhecimento, cultura, sujeito e sociedade, contudo o pensador curricular ndo deve propor
trajetdrias curriculares rigidas e quantificaveis, que serdo obrigatorias, pois isso reforca um
Unico ponto de vista em relacdo aos questionamentos em volta da Educacdo, na realidade todo
curriculo corresponde a um instrumento que deve passar por um constante movimento de
reavaliacdo, pois ndo existem “saberes universais para todos, com resultados previstos”, j& que
o curriculo ndo é sinbnimo de aprendizagem. J& Goodson aponta que somente as dindmicas
socio histdricas, ou seja, as relacdes de poder e a relevancia que a sociedade atribui a uma area
do conhecimento, podem construir para o surgimento, permanéncia e fomento de disciplinas
escolares, o autor também se preocupa com a historicidade das disciplinas e como essas
disciplinas correspondem aos anseios da sociedade, fato que vai além do curriculo e dos

conteudos vistos em sala.

Complementando estas visGes, Guimaraes (2018) afirma que a construcdo desses
documentos de referéncia tem seus limites, pois ndo podem restringir a acdo e reflexdo do
professor sobre a sua area de conhecimento, sobre a realidade e sobre as diretrizes do seu
processo pedagogico, pois isso faz parte da fundamentacéo da sua pratica, assim sendo, a BNCC
vai no caminho contrario da autonomia docente, na medida em que determina quais
competéncias e habilidades devem ser seguidas, em qual periodo devem ser aplicadas, tendo
como base as avaliagdes externas. Isso também é valido para as politicas educacionais publicas

que atingem diretamente a préatica escolar.
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A BNCC e seus organizadores ndo consideraram-na formalmente como um curriculo,
mas sim um documento nacional que orienta a construcdo de novos curriculos, como o
Curriculo Paulista. O documento é organizado de acordo com cada nivel de ensino e seus
respectivos anos, sendo o foco deste trabalho a area de Ciéncias Humanas, especificamente o
componente curricular de Geografia voltado ao 8° e 9° ano do Ensino Fundamental Il. A
estrutura estd definida a partir de sete competéncias que dizem respeito aos conhecimentos,
conceitos, habilidades, valores, atitudes, trabalho e ao exercicio da cidadania, assim seguem em
seguida as unidades teméticas (Mundo do trabalho; Formas de representacdo e pensamento
espacial; O sujeito e seu lugar no mundo; Conexdes e escalas e Natureza, ambientes e qualidade
de vida) que se ramificam em uma dada quantidade de objetos do conhecimento e de habilidades

gue mobilizariam os conhecimentos. (BRASIL, 2017).

A unidade “Mundo do trabalho” trata do mundo da produc¢do industrial e agraria,
envolvendo as dindmicas da divisdo social e territorial do trabalho, bem como o
desenvolvimento cientifico, informacional e tecnoldgico. A unidade “Formas de representacao
e pensamento espacial” trata da linguagem cartogréfica, grafica, uso de imagens e
geotecnologias, ja a unidade “O sujeito e seu lugar no mundo” aborda os elementos em torno
das ideias de pertencimento e identidade, que estd diretamente relacionado a vivéncia do
educando, o que envolve diretamente aspectos politicos, econdmicos, sociais, historicos e
culturais. A unidade “Conexdes e escalas” trata da “[...] interpretagdo conjunta dos elementos
sociais e naturais formadores das paisagens e dos espagos geograficos.” Por fim, a unidade
“Natureza, ambientes e qualidade de vida” articula a area fisica ¢ humana da ciéncia, onde
estuda-se o meio fisico-natural do Planeta Terra, relacionando-o com a acdo antrdpica.
(AZAMBUJA, 2019, p. 3646-3647).

A area de Ciéncias Humanas objetiva que os educandos dos Anos Iniciais consigam
interpretar socio historicamente a realidade presente, contextualizando os fatos e fendémenos
naturais, historicos e sociais, baseado em um raciocinio “espago-temporal”, j4 nos Anos Finais
espera-se que desenvolva leituras e interpretacdes de novas escalas geograficas e historicas,
essas novas leituras e interpretacdes seriam fundamentadas no “raciocinio geografico” que
origina o “pensamento espacial”, o raciocinio geografico deriva da apropriagdo de principios
I6gicos/metodoldgicos (analogia, conexao, diferenciacdo, distribuigdo, extensdo, localizacédo e
ordem) e de conceitos estruturantes. (AZAMBUJA, 2019).
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Embora o discurso oficial que trata da BNCC registre que o documento ndo € um
curriculo, mas sim uma diretriz de referéncia para a construcao de outros curriculos, Guimaraes
(2018) contesta essa afirmacéo, pois a autora identifica ambiguidades em seu conteldo, ja que
o documento especifica e define conteidos, habilidades, competéncia e objetivos do ensino.
Tais elementos sdo compreendidos como conhecimentos minimos (“a base comum”) e estao
descritos de forma literal, extensa e técnica, constituindo um curriculo com forma e contetdo,
assim a construgdo do Curriculo Paulista ocorreu totalmente baseada na BNCC, apresentando
conteudos e habilidades idénticas.

Assim como afirmam Ornellas e Silva (2019), baseado em Young, o documento serve
como um “instrumento de gestdo do ensino”, pois se baseia em competéncias e habilidades que
se aproximam do campo técnico em detrimento do conhecimento proposto pelo pesquisador,
ainda, as autoras complementam a discussdo defendendo que o documento oficial também esta
baseado em teorias que abordam a “pedagogia das competéncias”, expostas por Newton Duarte
(2004):

“[...] estas teorias integram uma ampla corrente educacional contemporanea,
denominada “pedagogias do aprender a aprender”. E dentro dessa perspectiva a
educacdo teria a incumbéncia de “proporcionar as condigdes para aprender a aprender,

com base em quatro pilares: aprender a ser, aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver juntos” (DELORS, 1998, p. 101)” (Ornellas e Silva, 2019, p. 322)

A BNCC define os parametros do Ensino de Geografia, os quais sdo detalhados e
institucionalizados no Curriculo Paulista (2017). Ao analisarmos o 6° e 7° ano, observamos que
essas séries iniciais ttm um papel fundamental na formacéo do pensamento espacial, pois sao
trabalhadas tematicas que envolvem os principios logicos (escala, localizacdo, conexao,
extensdo, distribuigdo...) e os conceitos estruturantes da Geografia, como o espaco, lugar,
paisagem, regido e territorio, além de desenvolver as capacidades de representacdo espacial,
por meio da cartografia basica (BRASIL, 2015). Cavalcanti (2019) também afirma que a partir
desses principios e conceitos, forma-se o raciocinio geografico que constitui uma forma
especifica do pensamento espacial, permitindo ao aluno conhecer seu lugar no tempo e no
espaco, adquirindo um conhecimento critico sobre sua realidade, Azambuja (2019) também
ressalta que durante esses primeiros anos o ensino é baseado na identificacéo e reconhecimento
de lugares, sejam eles espacos fisico-naturais e/ou espacos socioculturais, tratam também da
formacéo territorial e populacional, regionalizagdes, producdo e circulagdo economica...

aprendizagens necessarias para dar embasamento ao pensamento espacial.
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No 8° e 9° ano do Ensino Fundamental Il, os diversos temas da Geografia séo
trabalhados em escala mundial, enfatizando os grandes continentes e as relacdes internacionais
entre os Estados Nacionais, orientados pela I6gica da Globalizacdo (BRASIL, 2015). Portanto
podemos inferir que os principios logicos e 0s conceitos estruturantes ensinados nos anos
iniciais sao necessarios para a compreensdo da dinamica global, permitindo expandir a viséo de
mundo dos estudantes, no entanto os atuais alunos do 8° e 9° ano, que se encontravam no 6°,
7° e 8° ano durante o periodo de isolamento social e ensino remoto, tiveram grandes
dificuldades para retomar tais contetdos, pois a formacao dos conceitos e principios que sao a
base do pensamento espacial, muito provavelmente devem estar defasados. Azambuja (2019),
afirma que esses contelidos e “defini¢des escalares™ ja estavam presentes antes da BNCC, dessa
forma o autor ressalta que devemos pensar a BNCC na prética docente, contudo 0 mesmo nao

descreve quais seriam suas perspectivas.

No geral, a BNCC serve como uma prescri¢éo voltada a aplicacao pratica do conteudo,
ndo existe uma analise aprofundada sobre o conhecimento geografico em si, sobre sua
historicidade e sua construcdo epistemologica, além de ndo existirem outras interpretacdes
acerca dos principios e conceitos da Geografia, como foi brevemente comentado acima.
Guimardes (2018) ressalta que o texto introdutorio, referente as Ciéncias Humanas ndo
estabelece uma comunicacéo concreta com a disciplina de Geografia; o texto que apresenta 0s
ideias da Geografia € extremamente curto, comparado com as competéncias, objetos do
conhecimento e habilidades, revelando um caréter tecnicista e descritivo dos conteudos; assim
temos um excesso de contelldos marcando a proposta, reafirmando a superficialidade teorica;
em relacdo aos conteldos basicos, a proposta ndo inova, pois mantém estruturado o
ordenamento escalar (local ao global); os conceitos estruturantes da Geografia também séo
tratados com superficialidade, bem como a falta de defini¢cdes do que seria natureza, identidade,
sociedade e outros; Existem trechos que ndo detém a devida referéncia; a desigualdade social
nédo € abordada com frequéncia. Embora existam tais criticas, a autora tambem ressalta que as
questdes étnico-raciais, diversidade cultural, identidade sociocultural e crise ambiental ganham

maior destaque e sdo necessarias para a Geografia.

A BNCC vai na contramao do que Costa, Rodrigues e Stribel (2019), apoiado em Miller
e Goodson afirmavam, pois ela se caracteriza como um curriculo universalista, homogeneizante
e, portanto, obrigatorio. Os autores tambeém afirmam que o documento se torna propriamente

um curriculo, o qual restringe as formas de ler o mundo, significando um instrumento
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antidemocratico, pois reforca as desigualdades sociais, ja que se espera que a producdo do

conhecimento e de sentidos seja “controlado transparentemente™ através do documento.

Costa, Rodrigues e Stribel (2019), também se apoiam em Ruy Moreira (1999, 2013,
2015) e Lana Cavalcanti (2014) para tratar sobre o componente curricular de Geografia e suas
bases epistemoldgicas. Moreira afirma que o eixo epistémico da Geografia Escolar deveria se
basear na relacdo “homem-meio” (sociedade e natureza), combinando conceitos como
paisagem, territorio e espaco, tais conceitos representam o mundo para a Geografia e atribuem
sentido a ciéncia, assim a Geografia ¢ uma forma de “ler o mundo”, onde o professor e o
educando se relacionam com o mundo, por meio de ligagcdes entre si e com suas ideias. Além
disso 0s conceitos estruturantes seriam precedidos de principios légicos, ja& mencionados, onde
esses principios nos ajudam a perceber fatos e fendmenos que afloram no espaco, permitindo a
construcao de categorias basicas. Cavalcanti estabelece uma visdo semelhante do Ensino de
Geografia, atribuindo a a&rea como uma forma de desenvolver o olhar e o raciocinio geografico
a partir desses conceitos, além dessa perspectiva a autora afirma que a ciéncia constréi a
subjetividade desse olhar que € apropriado pelos educandos, assim sendo, a Geografia ndo se
caracteriza como uma ciéncia pragmatica, pois a subjetividade também esta presente na propria
bagagem do alunado, em seu cotidiano, na escala local e nas questdes “microtextuais”, ou seja,
o0 aluno também carrega conhecimentos a serem valorizados, 0s quais contribuem no espaco da
sala de aula, assim sendo, durante a pandemia os educandos, mesmo afastados, construiram
conhecimentos presentes em seu cotidiano e desenvolveram percepcdes sobre a vida, a
sociedade, 0 mundo e sobre si mesmos durante tal periodo os quais poderiam serem incluidos
durante o planejamento escolar, na pratica docente e nas diretrizes da instituicao de ensino, fato
que exige autonomia pedagogica e desvinculagcdo do curriculo em momentos especificos,

portanto, o cotidiano do aluno e suas subjetividades representam um movimento de resisténcia.

Esses autores sao apresentados para contestar as concepcdes presentes na BNCC, pois
embora exista a presenca dos principios e conceitos analiticos, ainda é necessario se atentar ao
contexto sociocultural, ao cotidiano e a subjetividade dos sujeitos envolvidos, pois 0s conceitos
apresentados se tornam o objeto central do ensino, ignorando 0 modo de vida e o contexto social

dos educandos.

Retornando ao relato da professora entrevista, a mesma comenta que embora 0s seus
educandos tiveram maiores dificuldades em relacdo a organizacdo do estudo, na convivéncia

com os demais e na falta da continuidade do seu proprio trabalho docente, ainda sim, ela
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menciona que o atual 8° e 9° ano foram prejudicados pela pandemia, pois a apropriacdo desses
principios 16gicos e conceitos estruturantes tiveram que ser retomados ao longo de 2022, fato
que possivelmente continuard a ser recorrente, assim a continuidade e autonomia do seu
trabalho permanece como essencial, pois ela vivenciou as dificuldades, as quais se tornaréo

parte do seu planejamento escolar para os demais anos.

Por conseguinte, a recuperacao deve ser um processo longo e paralelo ao ano letivo, de
modo que o curriculo possa ser flexibilizado para atender as reais demandas dos estudantes,
além disso, cada instituicdo de ensino e cada sala de aula terdo especificidades préprias para
efetivar a retomada de contetudos, como a professora ja mencionada, portanto, deve existir
grande apoio aos professores, sejam das instancias federais (politicas educacionais), como das
secretarias regionais e da propria escola, para que estes interfiram de forma eficaz no processo
de ensino-aprendizagem, pois a aprendizagem se efetivara em uma escala de tempo que se

estende para todo o Ensino Fundamental 11 e Ensino Médio.

Como a BNCC (2015) e o Curriculo Paulista (2017), se tornaram ferramentas densas
devido a alta quantidade de habilidades, a maior parte da rede publica de ensino tem grandes
dificuldades em transmitir todas estas habilidades ao longo do ano letivo, devido a alta demanda
de trabalho, falta de infraestrutura nas escolas e auséncia de métodos didatico-pedagdgicos que
sejam efetivos na consolidacédo da aprendizagem, fatores que foram agravados durante o ensino
ndo presencial, dessa forma, até que ponto é interessante guiar-se por estes documentos? Os
professores detém autonomia suficiente para se basear na BNCC/Curriculo Paulista e criar suas

préprias trajetdrias de estudo, visando a recuperacdo dos alunos?

Nossa hipdtese é que o ensino baseado somente na transmisséo de contetdos prejudica
e exclui os alunos marginalizados, pois ndo se baseia na realidade da rede publica, nas
dificuldades de aprendizagem dos seus alunos ou em sua formacdo cidadd, todavia a
apropriacdo dos conteudos das diversas areas do conhecimento sdo de extrema importancia para
0S sujeitos que constituem a escola, pois séo saberes sistematizados que séo exigidos ao longo
da vida dos educandos, principalmente na busca por uma profissdo de qualidade, além
proporcionarem uma viséo critica de mundo, logo, devemos tomar como referéncia o proprio

aluno e sua realidade, ao inves das competéncias e “habilidades essenciais”.

Girotto (2019) contribui na afirmagéo de tal hipotese, ao afirmar que a BNCC ndo foi
construida pensando nas desigualdades socioecondmicas da populacdo brasileira, dessa forma,

o documento ignora dados sobre a infraestrutura das escolas, a formag&o docente, o perfil social
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dos educandos, tal como as proprias desigualdade educacionais ja existentes, essa perspectiva
resgatada pelo autor parte do principio de que tais desigualdades ndo foram enfrentadas
estruturalmente, dessa maneira a reformulacdo curricular serviria como um mecanismo de
manutencdo e aprofundamento das condic¢Bes sociais, econdmicas e politicas, afetando as

classes menos favorecidas.

Essa perspectiva do autor também teve como base o Censo Escolar de 2017 e o Sistema
de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) de 2015, onde demonstra-se a manutencéo dessas
desigualdades de forma histérica, em razdo disso, o autor confronta o posicionamento dos
defensores da BNCC, que divulgam o documento como um mecanismo para superar as
desigualdades existentes, onde estudantes de ambas as regides do Brasil poderéo ter acesso aos
mesmos conhecimentos, ou seja, 0 documento unifica as competéncias e habilidades
necessarias para todos os estudantes do Brasil, desconsiderando a condi¢do socioeconémica da
juventude brasileira. (GIROTTO, 2019).

As politicas educacionais que nortearam a reforma curricular e a originagdo da BNCC,
partem de concepc¢des neoliberais e gerencialistas, ou seja, o0 documento nao pode ser
considerado como neutro, na verdade ele transfere para 0 ambiente escolar uma mentalidade
empresarial onde a escola seria uma “[...] instituicdo simples, capaz de ser controlada e
gerenciada a partir de uma ldgica de gestdo por e para resultados.” (GIROTTO, 2019, p. 2),
reafirmando ao final que a “[...] educac@o ndo € mercadoria.” (GIROTTO, 2019, p. 19).

Como ja mencionamos, a versao final da BNCC esta baseada em avaliacGes de larga
escala, além de ser construida também com apoio de instituicdes privadas, que reafirmam essa
I6gica neoliberal, como as seguintes entidades:

“Itati, Unibanco, Bradesco, Santander, Gerdau, Natura, Fundacdo Victor
Civita, Fundacdo Roberto Marinho, Camargo Corréa, Fundacdo Lehmann e Todos

pela Educacao e Amigos da Escola. Tal “parceria” teve influéncia sobretudo, no
Movimento pela Base Nacional Comum (MBNC)” (Ornellas e Silva, 2019, p. 322)

Outra questdo que Girotto (2019) debate € em relacdo a qualidade de ensino e quais
parametros sdo utilizados para aferir esta qualidade, o autor utiliza-se também de concepcdes
de Libaneo (2012) para consolidar essa premissa. Nos tempos atuais esses parametros estdo
ligados diretamente aos resultados das aprendizagens, que sao medidas através de avaliagdes
em larga escala, todavia as notas mais altas provem de educandos que detém as condicdes
materiais e imateriais necessarias, assim sendo as classes mais pobres sdo destinadas as escolas

com menor infraestrutura, por razdes historicas, logo, para estas criancas e adolescentes pobres
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o direito a educacéo e a aprendizagem plena passa a ser substituido por conhecimentos minimos
e necessarios para a “sobrevivéncia” do alunado que ndo tem as condigdes econdmicas,
emocionais, intelectuais e sociais para alcancar novas oportunidades em sua trajetoria de vida,
assim as escolas sdo hierarquizadas, reproduzindo novas camadas de mao de obra sem novas
perspectivas. Além disso, ocorre 0 processo de puni¢do de escolas, docentes e gestdo que nao
atingem tais “metas”, assim sendo, compara-se realidades totalmente distintas, a partir de uma
racionalidade técnica. (GIROTTO, 2019).

Assim como o autor, ndo desconsideramos a discussédo em torno da reforma curricular,
apenas afirmamos que a BNCC como esta posta ndo se torna uma prioridade a ser seguida, ja
que cada realidade escolar apresenta suas particularidades, desse modo o autor prop&e algumas
ideias para 0 combate as desigualdades de oportunidades. Primeiramente deveria ser discutida
a qualidade educacional em conjunto com as condigdes de ensino-aprendizagem e
financiamento, para isso devemos nos atentar ao debate presente no Plano Nacional de
Educacdo (2014-2024), principalmente no que se refere ao CAQI, onde trata-se de insumos
necessarios e indispensaveis para a continuidade do processo de ensino-aprendizagem, pois tais
exigéncias também estdo presentes na Constituicdo de 1988, dentro desses debates o autor
também chama a atencdo para a reformulacdo e consolidacgdo da carreira docente (pertencentes
a escolas publicas) que historicamente vem sendo mal remunerada. Além disso, como também
surge como propostas a: taxacdo de grandes fortunas, o encerramento das desoneracdes fiscais
e cobranca de impostos sobre os lucros e dividendos, como politica de financiamento desses
insumos indispensaveis. (GIROTTO, 2019).

Couto (2016) que acompanhou a construcdo das duas primeiras versdes da BNCC,
também expbe algumas ideias interessantes para repensar o documento. Primeiro, qualquer
reforma curricular deve se propor a enfrentar e reconhecer as desigualdades socioecondmicas e
educacionais da sociedade brasileira, constituindo-se como um instrumento democratico, ja que
nosso sistema educacional tem a finalidade de buscar a universalizacdo do ensino, mediante a
expansdo da escola puablica, como direito. O autor também levanta a proposta da base
diversificada estar associada aos aspectos especificos de cada regido brasileira, reconhecendo

o cotidiano de cada local e sua diversidade cultural.

Por fim, como observamos nos relatos, a escola como um todo teve que se (re)construir
adequando as demandas dos educandos aos meios disponiveis para tal, assim utilizamos

novamente Guimaraes (2018) pois o autor reafirma a autonomia do trabalho docente
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preocupado com a democratiza¢do do ensino e a ampliagéo do universo cultural do alunado,
pois:

“Por mais que um curriculo prescritivo e oficial tente direcionar a escola e o

trabalho docente, os mesmos jamais 0 séo inteiramente. O curriculo é exercido no

terreno da escola, € sempre um campo de conflito, de contestacdo, de contradicdes.

Além disso, a acdo do professor € uma acdo humana e, portanto, transformadora,
reinventada, reelaborada em atividade contextual.” (GUIMARAES, 2018, p. 1053).

7.3 Trajetorias de Fracasso/Sucesso Escolar no Ensino néo presencial

O Fracasso escolar deve ser compreendido enquanto um processo psicossocial, pois a
ideia do fracasso é inserido/internalizado pelas criancas, através de um discurso da
competéncia, dessa forma a escola tenta “domesticar’’/docilizar uma camada especifica da
populacdo, ja que para a escola essa camada estaria fadada ao fracasso. Tal pensamento foi
sendo construido historicamente formando estere6tipos e preconceitos que determinariam as
relacbes sociais existentes entre escola, professores, gestdo, familia e educandos. (PATTO,
2008)

Essa construcdo historica carrega raizes da constituicdo da cultura ocidental que foi
responsavel pelo Colonialismo que atingiu diretamente o Brasil através de teorias racistas que
estruturaram a condicdo da sociedade como um todo, onde alguns se privilegiam até hoje por
meio da exploragdo de outros. Em relagdo ao ambito educacional podemos observar na histéria
recente o predominio do Escolanovismo que se estabeleceu fortemente entre 1920 e 1960, o
movimento nasceu a partir do “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova” em 1932,
carregando um pensamento liberal onde a burguesia acreditava “[...] no progresso do
conhecimento humano, na racionalidade, na riqueza e no controle sobre a natureza.”(PATTO,
2008, p. 41). Baseado em Hobsbawm (1979, 1982), citado por PATTO (2008), esta ideologia
capitalista, advinda do liberalismo classico preconizava que o sucesso dependia unicamente do
individuo, ou seja, as dificuldades de aprendizagem e a competéncia do aluno dizem respeito
somente a ele, e ndo da sua condicdo socioecondmica, logo, os filhos dos trabalhadores
explorados sdo interpretados como uma classe que néo seria capaz de superar tais dificuldades,
reproduzindo novas geracdes de méo de obra barata e acritica. Acreditava-se em um mundo
racionalista € em uma mentalidade individualista, na qual somente o “mérito pessoal” poderia
proporcionar 0 progresso técnico, cientifico e econémico, sendo assim, as capacidades

individuais definem o sucesso ou o fracasso dos individuos.
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A corrente atribuia os “fatores sociais de repeténcia” as dificuldades de aprendizagem
individuais dos alunos, onde seriam originadas por fatores externos, que segundo a corrente de
pensamento, estaria predominantemente no contexto familiar e cultural, assim a autora reafirma
a ideia de que as teorias racistas e capitalistas formam um olhar estereotipado e preconceituoso
em relacdo as classes subalternas, ja que ndo se questionava as desigualdades estruturais da

nossa sociedade.

Em 1970 a Teoria da Caréncia Cultural vem ocupar o lugar da Escola Nova, contudo tal
teoria é identificada como ambientalista, 0 que torna-a conservadora, pois as dificuldades séo
atribuidas a condicéo fisica, social, intelectual, temperamental e comportamental dos alunos, o
que definiria a personalidade do alunado, ainda acreditava-se que as causas de criancas e
adolescentes que ndo se inseriram no ambiente escolar estariam ligadas a pobreza, trabalho,
deficiéncias, desinteresse e falta de estrutura (em menor grau), vontade e instrucao/escolaridade
familiar, modo de vida rural e afins. As escolas brasileiras funcionavam na época como
instrumentos de discriminacdo econdmica, de estratificacdo social e um ambiente de
“desencontro cultural”, fato que acarreta na reafirmagao do racismo e da inferioridade cultural
de uma determinada populacéo, pois desumaniza as classes sociais marginalizadas, ja que ndo
atribui capacidade intelectual as camadas populares, tal educacéo é ocultada pela ideia da justica
social e do papel democratizante atribuido a escola compensatoria, que supostamente reverteria
essa diferenga “cultural” e psicologica, assim constroi-se a ideia de uma escola redentora para

0s pobres.

A sociedade de classes era vista como estruturas diferentes e ndo antagdnicas, pois
acreditava-se na disparidade cultural como explicagdo do fracasso escolar, ao invés de
questionar os privilégios da classe hegemonica, em razao disso a escola foi sendo constituida
como uma instituicdo reprodutora das desigualdades sociais geradas por meio da diviséo social
do trabalho. Em conjunto a esse fator os preconceitos de carater social e ndo particular, segundo
Agnes Heller (1972, p. 50), citado por PATTO (2008), “A particularidade do homem esta
vinculada a sistemas de preconceitos pelo fato de que na sociedade predominam sistemas de
preconceitos sociais estereotipados e estereotipos de comportamento carregados de
preconceitos” (HELLER, 1972, p.50). A autora ainda afirma que os preconceitos tém uma
faceta que integra e consolidauma classe, mas isso s6 ocorre se 0 grupo estereotipado sofrer
algum ataque interno, esses preconceitos derivam sobretudo das classes dominantes, das suas
producdes de ideias e valores, 0s quais se tornam antagbnicos em relacdo as classes

subalternas.
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Com a histéria da politica educacional, notamos que surgem “3 perspectivas”, onde a
“causa estaria na escola”, a “causa estaria nos alunos” e a “escola € inadequada para as crian¢as
carentes”, assim a escola foi construida e continua sendo formada para as classes favorecidas,
utilizando os mesmos meétodos de forma padronizada para todos os alunos, como a propria
BNCC, dando continuidade ao processo de marginalizacdo. (PATTO, 2008, p.130).

Da mesma forma que existe a producao do fracasso escolar, também existem trajetorias
de sucesso escolar, as quais sao observadas pelas classes mais favorecidas, contudo, podemos
inferir que a E. E. Prof. Carolina Augusta Seraphim, durante a pandemia de COVID-19,
conseguiu originar trajetorias de sucesso escolar, na medida em que ndo houveram educandos
que abandonaram ou evadiram a escola, além de manter um alto indice do Ideb em meio a tal
contexto. Também podemos afirmar que embora houveram dificuldades de comunicacao, a
escola se movimentou para estabelecer um canal de dialogo com educandos e familiares,
mantendo os vinculos que ja existiam, todavia esse processo de “sucesso escolar” também
ocorre pela escola estar dentro do Programa de Ensino Integral, ou seja, a instituicdo detém
maiores recursos materiais e imateriais para realizar um processo de ensino-aprendizagem

constante e aprofundado, fato que ja ndo é observado nas demais escolas publicas da regido.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

Nossa pesquisa bibliografica aponta que as desigualdades socioecondémicas presentes
em nossa sociedade intensificam o processo de exclusdo da juventude pobre, impedindo o
processo efetivo de ensino-aprendizagem dessa camada, ja que a mesma ndo possuia meios de
acessibilidade durante o ensino remoto, como observado pelos dados dos Censos Escolares e
da “Resposta Educacional a Pandemia de Covid-19 no Brasil” de 2020 e 2021, objeto de nossa
investigacdo. No caso de nosso campo de investigacdo, a realidade da escola estudada
demonstrou ser muito diferente da maioria dos casos tratados na bibliografia. Em conformidade
com o depoimento registrado na entrevista e os dados obtidos no questionério, os educandos
tiveram a disponibilizacdo de internet em seus domicilios, a continuacdo do trabalho docente
auxiliado por instrumentos digitais, o estabelecimento de um canal de comunicacgéo envolvendo
os familiares, um processo de acolhimento mais amplo e a manutencdo dos vinculos que ja
existiam a um tempo na instituicdo, além de uma condicdo econbmica mais estavel do que o
restante da rede publica de ensino, produzindo assim, como relatado pela docente, trajetorias

de sucesso escolar.

O estudo também contribui para analisarmos como a PEI € estruturada, envolvendo seus
principios e objetivos. Constatamos que embora tenha valores de extrema importancia, ainda
sim, ela atribui uma “hipertrofia” ao sistema de ensino, onde sua logica esta voltada ao mundo
do trabalho, preparando seus alunos sob o ideal empresarial, hierarquizando suas relacdes, além
de se constituir um projeto neoliberal que atende somente escolas com a devida infraestrutura,
assim, ndo representa uma politica de combate as desigualdades, bem como a BNCC.
(BORGES e SANT’ANA, 2017).

Como observamos a BNCC representa um instrumento de manutengdo das
desigualdades, ademais ela foi construida sob uma base objetiva, descritiva, sistematica e
tecnicista, onde o que importa é a apropriacdo de competéncias e habilidades, retirando a
possibilidade da formacdo de um “conhecimento poderoso” que valoriza tanto o saber
sistematizado como os saberes cotidianos. (DE ORNELLAS e SILVA, 2019).

Por fim, Cacdo (2017) nos ajuda a refletir sobre o que seria uma “educagio integral”, a
qual corresponde ao desenvolvimento de todas as potencialidades humanas, que tangem 0s

aspectos cognitivos, afetivos, psicomotores e sociais...
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“De modo geral a expressdo educagdo integral nos remete a uma formagao
destinada ao desenvolvimento pleno de todas as dimensfes humanas. Ora, todas as
formas de educacdo estdo necessariamente atreladas ao sujeito que se insere numa
determinada sociedade e por ela é educado. Consequentemente para pensar a educagdo
integral, voltada para o educando, é necessario conhecer e refletir sobre o processo de

ensino inserido na realidade, em suas particularidades, pluralidade e diversidade.”
(Cagéo, 2017, p. 97).

Nossa investigacdo aponta para a necessidade de novas pesquisas para que um numero
maior de instituicdes escolares e sujeitos, como professores, dirigentes, alunos e familias,
possam integrar um universo de analise mais amplo da rede publica estadual. Esses estudos
poderdo, assim, tracar diagnosticos do cotidiano das unidades que compreendam aos

acontecimentos mais significativos de maior numero de estabelecimentos de ensino.
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APENDICES

APENDICE A - Questionario estruturado com o(a) docente de Geografia

Nome do Professor(a): Idade: Género: Raca/Etnia:
Qual a sua formacao profissional? Onde realizou a graduacao?

Realiza formacao continuada? de que forma?

H& quanto tempo atua como professor(a)? Qual a sua carga horaria de trabalho?

Quais sdo os niveis de ensino (anos) em que ministra aulas de Geografia? Assinale mais de

uma opcao, caso necessario.

()6°Ano () 7°Ano ()8°Ano()9°Ano()1°Ano E.M. () 2° Ano E.M. () 3° Ano E.M.
Quantos alunos, aproximadamente, estdo em cada sala do 8° ano (2022)?

Existem quantas salas de 8° ano?

Quantos alunos, aproximadamente, estdo em cada sala do 9° ano (2022)?

Existem quantas salas de 9° ano?

Em qual periodo a escola se inseriu no ensino remoto durante o ano de 2020?

Houve implantag@o do “ensino hibrido™?

Se sim, por quanto tempo durou o “ensino hibrido” ?

Quando, aproximadamente, a escola retornou ao ensino presencial?

No periodo de isolamento social, por qual meio de comunicacdo as aulas eram

ministradas? (assinale mais de um caso necessario)

() Google Meet () Google Classroom () Teens () WhatsApp () CMSP () Atividades

impressas Outro:



85

Em relacdo a forma de exposi¢do do contetido, como as aulas eram organizadas ao longodo

ensino remoto?

Qual era o ritmo de conteudos e atividades, durante o ensino remoto? Exemplo: 1 conteddo

novo iniciado a cada:
() 1 semana () 2 semanas () 3 semanas

Em relagdo a avaliacdo da aprendizagem, existia atribuicdo de atividades avaliativas

semanais/quinzenais?

Como elas eram aplicadas e avaliadas?

Existia quais formas de avaliacdo? Assinale mais de uma caso necessario.
()diagnostica (') formativa () somativa Outra:

Como ocorreu a avaliacao final do bimestre/semestre?

Quais eram as expectativas de aprendizagem e o0s conteudos programados para serem
trabalhados ao longo deste ano (2022)? Se possivel, gostaria que diferenciasse o contetdo
trabalhado no 8° ano e 9° ano de 2022.

Quais foram as principais dificuldades apresentadas pelos alunos, apds o retorno aoensino

presencial? As dificuldades que surgiram no ensino remoto persistem?



86

APENDICE B - Entrevista semiestruturada com o (a) docente de Geografia
1)Em sua prética pedagogica e em seu planejamento semestral/bimestral, quais sdo 0s
documentos, livros didaticos, artigos, ou outros objetos que orientam tal planejamento? Se

possivel comente sobre o planejamento durante o ensino remoto.

2)Os alunos detinham um conhecimento satisfatério em relacdo aos conceitos estruturantes

da Geografia? (Espago, lugar, paisagem, regido e territorio)
3)Como esses conceitos foram trabalhados no periodo de ensino remoto?

4)E recorrente em sua pratica docente, a retomada de contetidos anteriores (destinados ao
6° e 7° ano)? Caso a retomada for frequente, explique em sua perspectiva, os motivos pelos

quais essa retomada é necessaria e exigida pelos alunos.

5)Com base no questionario, a respeito das expectativas e dificuldades de aprendizagem
durante o ensino remoto (2020-21), quais foram as alternativas metodoldgicas e didaticas

para buscar suprir tais dificuldades de aprendizagem?

6)Com base no questionario, a respeito das expectativas e dificuldades de aprendizagem
ap6s o ensino remoto (2022), quais foram as alternativas metodoldgicas e didaticas para

buscar suprir tais dificuldades de aprendizagem?

7)Em relacdo a forma avaliativa adotada durante o ensino remoto foi a melhor forma

encontrada?

8)Quais medidas e praticas (ndo necessariamente medidas punitivas) o professor(a) e a
escola tomaram em relacdo aos alunos que ndo entregaram a maior parte das atividades
avaliativas? Os alunos reprovaram? Tiveram alguma forma de recuperacdo? Quantos

alunos do 8° e 9° Ano reprovaram?

9)Em relagéo a problemética do abandono/evaséo escolar, a escola construiu algum projeto
ou atividade pedagOgica permanente que buscou recuperar as dificuldades de

aprendizagem desse publico?

10)Caso tenha ocorrido algum projeto/atividade pedagdgica, expligue um pouco da

organizacéo, os objetivos, metodologias e resultados alcancados até 0 momento.

11)Como vocé avalia quase dois anos de ensino remoto? Ressalte pontos negativos e

positivos.
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Conselho Nacional de Saude, Resolugdo 466/12)

Eu, Guilherme Camacho Alves, aluno de Geografia da Universidade Estadual Paulista —
UNESP, Rio Claro, RG 54.709.436-X/SSP-SP, sob a orientacdo da Profa. Dra. Débora Cristina
Fonseca, RG 21354277-8, do Departamento de Educacdo/IB Unesp Rio Claro, estamos
convidando-o (a) a participar do estudo “Recuperagdo pos-ensino remoto: entre a permanéncia e a
exclusdo social”.

Esta pesquisa tem por objetivo identificar e analisar elementos relativos ao processo de
recuperacao do ensino de Geografia nas séries finais do Ensino Fundamental 11, ap6s o periodo de
isolamento social e ensino remoto.

Se vocé aceitar, 0 seguinte ocorrerd: a pesquisa sera realizada com professores de
Geografia, como vocé, em duas etapas. A primeira consiste em responder um questionario
estruturado (impresso), com a finalidade de coletar informacgdes objetivas, ja a segunda etapa
consiste em uma entrevista semi-estruturada, buscando aprofundar as respostas obtidas através do
questionario. A entrevista sera realizada de forma presencial (seguindo as normas de seguranca
sanitaria) e caso vocé aceite, a entrevista sera gravada ou registrada manualmente.

Os riscos em participar desta pesquisa sdo minimos, podendo sentir um desconforto ou
constrangimento diante de alguma pergunta do questionario ou da entrevista ou diante da gravacao.
Para diminuir essa possibilidade de risco de desconforto ou constrangimento, sugerimos que vocé
deixe de se manifestar diante do que sinta desconfortavel, podendo deixar de responder, de se
expor durante a gravacao, solicitar que seja desligado o gravador ou desistir de sua participacéo
sem qualquer prejuizo, em qualquer momento da pesquisa. Caso vocé tenha davidas, pode pedir
esclarecimentos.

Os beneficios desta pesquisa estdo em contribuir para uma melhor compreensdao em
relacdo ao retorno presencial das escolas apds quase dois anos de ensino remoto, além de permitir
refletir sobre esta vivéncia Unica e atual em nossa sociedade.

Lembramos que é um direito seu desistir da participacdo na pesquisa em qualquer
momento e por qualquer razdo, sem qualquer prejuizo garantido sera o sigilo e anonimato, sendo
que nenhuma identificacdo dos participantes ocorrera em qualquer publicacdo relativa a esta
pesquisa. Utilizaremos as respostas apenas para alcangar os objetivos da pesquisa.

Em caso de davida ou para entender melhor a pesquisa, vocé podera entrar em contato, em
gualquer momento que julgar necessario, com o estudante e pesquisadora. Os dados para contato
encontram-se no final deste documento.

Vocé ndo terd qualquer forma de despesa e ndo serd remunerado(a) para participar da
pesquisa.

Se vocé se sentir suficientemente esclarecido sobre essa pesquisa, seus objetivos, eventuais
riscos e beneficios, convido-o(a) a assinar este Termo, elaborado em duas vias, sendo que uma
ficara com vocé e outra com o pesquisador.
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Local/data , / /
Assinatura do Pesquisador Responsavel Assinatura do participante da pesquisa
RG: RG:

Dados sobre a Pesquisa:
Titulo do Projeto: “Recuperagdo pds-ensino remoto: entre a permanéncia e a excluséo
social”

Pesquisadora Responsavel:: Profa. Dra. Débora Cristina Fonseca
Instituigdo: Unesp-Rio Claro

Endereco: Av. 24A, n° 1515 — Bela Vista — 13506-900 — Rio Claro/SP
Dados para Contato: fone (19) 3526-4272 e-mail: deboracf@rc.unesp.br

Estudante pesquisador: Guilherme Camacho ALves

Cargo/funcdo: aluno de graduacédo do curso de Licenciatura plena em Geografia
Instituigdo: Unesp-Rio Claro

Endereco: Av. 24A, n° 1515 — Bela Vista — 13506-900 — Rio Claro/SP

Dados para Contato: fone (19) 98944-3341 / e-mail: guilherme.camacho@unesp.br

CEP-IB/UNESP-CRC

Av. 24A, n° 1515 — Bela Vista — 13506-900 — Rio Claro/SP
Telefone: (19) 35269678

Dados sobre o participante da Pesquisa:

Nome:

Documento de ldentidade:

Sexo: Data de Nascimento: / /

Endereco:

Telefone para contato:
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ANEXOS

ANEXO A - Taxa de distor¢ao idade-série na rede publica em 2021.
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FONTE: Censo da educacao béasica 2021: resumo técnico de 2021 (Inep, 2022) 2021. Brasilia:
MEC, 2021. Disponivel em: Resultados — Inep

ANEXO B - Taxa de aprovacao no territorio nacional em 2020.

Taxa de aprovacéo - anos finais - 2019 Taxa de aprovacéo - anos finais - 2020



https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados
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FONTE: Censo da educacéo basica 2021: resumo técnico de 2021 (Inep, 2022) 2021. Brasilia:
MEC, 2021. Disponivel em: Resultados — Inep

ANEXO C - Taxa de aprovacao no estado de S&o Paulo em 2020.

Taxa de aprovagdo - anos finais - 2019 Taxa de aprovacdo - anosfinais- 2020

FONTE: Censo da educagdo basica 2021: resumo técnico do estado de S&o paulo de 2021 (Inep,
2022) 2021. Brasilia: MEC, 2021. Disponivel em: Resumo Técnico do Estado de S&o Paulo —

Censo da Educacdo Bésica 2021

ANEXO D - Recursos tecnologicos disponiveis nas escolas de Ensino Fundamental do

territério nacional, em 2020.
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FONTE: Censo da educacéo basica 2020: resumo técnico de 2020 (Inep, 2022) 2020. Brasilia:
MEC, 2021. Disponivel em: Resultados — Inep
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ANEXO E - Recursos tecnologicos disponiveis nas escolas de Ensino Fundamental do

territorio nacional, em 2021.

Federal [n=47)  Estadual [n=21648) Municipal [n=77.250)  Privada [n=24.640)

Interret 100,0% L 698% 58 4%
Intemet banda larga 100,0% L 564% 895%
Internet para alunos Psn2% [0 278% 53,1%
Internet para uso administrativo 100,0% _ 66,3% 945%
Internet pera ensino e aprendizagem DA L 398% 706%
Lousa digitel [IISS3% O 20.8% 1 108% 155%
Projetor multimidia D s54% 73.3%
Computador de mesa para alunos b 392% 66,9%
Computador portat para alunos [N G38% I 27.7% 0 58% 50,4%
Tabtet para alunos [JII34.0% 1126% 166% 26,7%
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ANEXO F - Recursos tecnologicos disponiveis nas escolas de Ensino Fundamental do

estado de Sao Paulo, em 2021.

Internet

Internet
bandalarga

Internet p/ alunos

Internet p/ uso adm.

Internet p/ ensino e
aprendizagem

Lousa
Digital

Projetor

Computador de
mesa p/ alunos

Computador
portatil p/ alunos

Tablet p/ alunos

Faderal [r= 1] Estadual |r=dE77| Munlelpal |n=5815| Privada |re=dE5E |

0%

0.0%

0%

1000 %

]

00,0 %

1000 %

1000 %

00,0 %

1000 % - EEEE . 5% - a12%
I T1% l 18a% - 329%
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ANEXO G - Estratégias adotadas no Brasil, durante a suspensdo das atividades
presenciais, em 2020.

Realizacdo de reunides virtuais de planejamento,
coordenacao e monitoramento das atividades (%)

Reorganizacao/adaptacdo do planejamento/plano de aula
com priorizacao de habilidades e conteudos especificos (%)

92,6
29,9

Treinamento para uso de métodos/materiais dos
programas de ensino nao presencial (%)

79,9

Disponibilizacdo de equipamentos para os professores - 434
computador, notebook, tablets, smartphones etc. (%) 19,7

Acesso gratuito ou subsidiado a internet em domicilio (%)

7

~

~
—
v
w

00 100 200 300 400 500 600 700 800 900 1000

& Estadual ® Municipal
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ANEXO H - Estratégias adotadas no Brasil, durante a suspenséo das atividades

presenciais, em 2021.

Realizagdo de reunidies virtuais de planejamento, coordenagdo e 87.1
monitoramento das atividades (%) an.e

Reorganizagdo/adaptagdo do planejamentoy plano de aula com
pricrizagdo de habilidades e contendos especificos (%)

B4.8
85.3

76.6

Treinamento para uso de métodos/materiais dos programas de
encino ndo prezencial [35) BB

Disponibilizagio de equipamentos para os professores - 616
computador, notebook, tablets, smartphones etc. (%) 28.7

324

Acesso gratuito ou subsidiado a internet em domicilio (%

o0 10 200 300 400 500 e0DO0 A0 DD SO0 1000

B Estacual  m Municipal
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ANEXO 1 - Estratégias de comunicacao e apoio tecnologico disponibilizadas aos alunos
do Brasil, durante o isolamento social em 2020.

Manutencao de canal de comunicacdo com a escola (e-mail, 92,1

telefone, redes sociais, aplicativo de mensagens) (%) — 77,0

Manutencao de canal de comunicagao direto com os

93,4
professores (e-mail, telefone, redes sociais, aplicativo de
mensagens) (%) Emm———
) . o o 21,2
Acesso gratuito ou subsidiado a internet em domicilio (%) I
2,0
Disponibilizacao de equipamentos para uso do aluno 22,6
(computador, notebook, smartphones, etc.) (%) l 43
0,0 20,0 40,0 60,0 80,0 100,0

Estadual = Municipal
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ANEXO J - Estratégias de comunicacdo e apoio tecnoldgico disponibilizadas aos alunos

do Brasil, durante o isolamento social em 2021.

Disponibilidade de canal de comunicagéo
direto com os prof. — e-mail, telefone, etc

Disponibilidade de canal de comunicagéo
com a escola — e-mail, telefone, etc (%)

Disponibilidade de equip. — computador,
smartphones, etc (%0)

Acesso gratuito ou subsidiado a internet
em domicilio (%)

417
454

41.4

“|
|

R

3.7
a4

1

06
4.8

1

OO 10d 200 300 408 5300 B TR0 RO 400 100
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ANEXO K - Plataformas/ferramentas digitais utilizadas pelas escolas brasileiras durante

as atividades remotas em 2020.

Aplicativos ou ferramentas para realizagio de videoconferéncias
(WhatsApp, Zoom, Youtube etc.) (%)

Google Classroom (Google sala de aula) (%) F

Plataforma desenvolvida especificamente para a secretaria de educagdo
municipal ou estadual ou para a escola (%)

Microsofts Teams for Education (Microsoft Teams para educagdo) (%) F L

” 5
Nenhuma das opcdes apresentadas (%) B e

Blackboard Learn/Blackboard Unite (%) fo‘zls

00 100 200 300 400 500 600 700 &0 900 1000

g
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ANEXO L - Plataformas/ferramentas digitais utilizadas pelas escolas brasileiras durante

as atividades remotas em 2021.

Aplicativos de mensagens — WhasApp,
Messenger, etc. (%0)

Aplicativos p/ realizagdo de
videoconferéncias — Meet, Zoom, etc. (%0)

471
482

400
w04

Plataformas educacionais (%0)

280

Redes sociais (%0)

B

580

Plat. Desenvolvida especif. p/ a secretaria de
educacéo municipal ou estadual, rede de ensino
ou da escola (%)

585
254

Nenhuma das estratégias listadas (%)

o =
P

414 100 200 300 404 500 50O ]

B Estadual  ® Municipal
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ANEXO M - Estratégias e ferramentas adotadas pelas escolas do Brasil durante o

isolamento social em 2020.

Disponibilizacio de materiais de ensino-aprendizagem
impressos p/ retirada ou entrega no domicilio de alunos e/ou

responsaveis (%) ?53
Disponibilizagdo de materiais de ensino-aprendizagem na .
internet (videos, plataformas...). (%) A
Avaliagtes remotamente ou com envio de material fisico (%) R - £
586
Atend. virtual/presencial escalonado com alunos e responsaveis (%0) 12
I
Suporte aos alunos e responsaveis p/ a elaboragéo e
desenvolv. de planos de estudos (%) I - 688
W3
Realizagdo de aulas sincronas mediadas pela internet e com a3

possibilidade de interacéo direta entre alunos e professores (%) I

Disponibilizacao de aulas assincronas pela internet (%) T T m

Transmissdo de aulas sincronas pela internet (%6) 544
I 154

Treinamento junto aos pais e alunos p/ uso de "3
métodos dos programas de ensino nao presencial (%) |

Transm. de aul4¢ S&5THEPBHAL BOF TV 8l FAdIS (%) | s s
Transm. de sincronas aovivo/por TV ouorddiol (%) 4 gy .,

319

245

00 10,0 200 300 400 500 60,0 700 80,0 90,0 1000
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ANEXO N - Estratégias e ferramentas adotadas pelas escolas do Brasil durante o

isolamento social em 2021.

Disponibilizacio de materiais de ensino-aprendizagem
impressos p/ retirada ou entrega no domicilio de alunos e/ou

responsaveis (%) 947

95,0

Disponibilizacdo de materiais de ensino-aprendizagem na
internet (videos, plataformas...). (%)

o |
=
a=d
=

oo
=
o=

AvaliagBes remotamente ou com envio de material fisico (%0)

e
=

189

Atendimento virtual/presencial escalonado com alunos (%6)

=
=
=

Realizag&o de avaliagdes, remotamente (%)

— |
=
w

Realizagdo de aulas sincronas mediadas pela internet e com
possibilidade de interag&o direta entre alunos e professor (%)

=

=

~
=
=

Atendimento virtual/presencial escalonado com os responsaveis (%6)

|
=
=
o
=

Disponibilizagdo de aulas assincronas pela internet (%)

Suporte aos alunos e responsaveis p/ a elaboracéo e

desenvolvimento de planos de estudos (%) 562

=
=
oy
&
s

=
o
=

Realizag&o de aulas sincronas pela internet, sem possibilidade de
interacdo direta entre alunos e professor (%)

b FEINAMENto Junto aps,pais. e, alunos pLUsQ.de ... )
métodos dos programas de ensino nédo presencial (%)

~.|
o
&
o

—
o
=

Iransmissdo e aulas previamente gravadas (assincronas) par IV ou radio %) 20

Transm. de aulas assincronas por TV ou radio (%)

o
=
=

. Trausmissdo de aulasaq vivo (sincronas) por TV au idio (%
Transm. de sincronas ao Vive por TV ol ¥adio (¢6) "

o=
=
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ANEXO O - Monitoramento das escolas brasileiras em relacdo a participacdo

(frequéncia) dos alunos durante as atividades ndo presenciais em 2020:

Recolhimento das atividades pedagogicas realizadas pelos _ 954
alunos (%) 89,2
Comunicagdo do professor com os alunos, seus pais ou _ 88,4
responsaveis (%) 832
- . ; " 58,5
Relatorios de acesso a plataforma virtual (%) e
56,8
75

Lista de presenca (chamada) eletronica (%)

. . R 06
N&o houve monitoramento da participagéo dos alunos (%) i )

00 100 200 300 400 500 600 700 800 900 1000

B Estadual  ® Municipal

FONTE: Censo da educagdo basica 2020: Resposta educacional & Pandemia de COVID-19 de
2020 (Inep, 2022) 2020. Brasilia: MEC, 2020. Disponivel em: Resultados — Inep



https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados

101

ANEXO P - Estratégias adotadas pelas escolas brasileiras para a conclusdo do ano letivo
de 2020.

Planejou complementacao curricular com ampliacdo da jornada escolar 21
no ano letivo de 2021 195
Retornou as atividades presenciais e adotou estratégia de realizacdo 40
concomitante de atividades presenciais € ndo presenciais (ensino hibrido) 219
Retornou as atividades presenciais e adotou estratégia de avaliagdo 99
diagnostica/avaliagdo de lacunas de aprendizagem dos alunos com
adocido de atividades de reforco 164
Adotou programa de educacdo acelerada para as séries/anos finais do S
ensino fundamental e médio 36
00 50 100 150 200 250 300

EPublica ® Privada
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NEXO Q - Estratégias adotadas pelas escolas brasileiras para a conclusdo do ano letivo

de 2021.

Realizacao de atividades de ensino-aprendizagem néo
presenciais p/ alunos que néo retornaram as aulas
presenciais (%)

54
414

Adocao de estratégias de busca ativa como
enfrentamento a evasédo escolar (%)

9

81

Avaliacao Diagnostica/avaliacdo de lacunas de
aprendizagem dos alunos (%)

41
w0l

Reorganizag&o curricular com priorizacdo de
habilidades e contetidos (%)

Aulas ou atividades de reforco (%)

Planejamento de complementacé&o curricular com a
ampliacéo da jornada escolar em 2022 (%)

Aumento da carga horaria diéria de atividades
ndo presenciais (%)

Adocao de programas de educ. acelerada p/ as
séries/anos finais do Ensino Fundamental (%6)

Aumento da cargathragiadiariadesatividadesias' (%)
presenciais (%)

75
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ANEXO R - Estratégias de media¢ao de ensino adotadas por
escolas brasileiras duranteo ano letivo de 2021.

o
90%
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a0%
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