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“A criangca ndo sabe senao viver sua infancia.
Conhecé-la pertence ao adulto. Mas o que é
que vai prevalecer neste conhecimento: o
ponto de vista do adulto ou o da crianga?”
(Wallon 2007, p. 9)



RESUMO

O presente trabalho teve por objetivo, por meio de uma revisdo sistematica de
literatura, levantar as principais perspectivas a respeito das relagcdes entre a
afetividade e as situag¢des de fracasso escolar enfrentadas por alunos dos anos iniciais
do ensino fundamental. Foi realizada pesquisa com foco no levantamento de artigos
produzidos por pesquisadores brasileiros, em seu idioma de origem, ao longo dos
anos posteriores ao estabelecimento das Diretrizes Nacionais Curriculares para os
Cursos de Pedagogia (2006), sob hipétese inicial de que a referida regulamentagao
poderia desencadear mudangas conceptuais significativas a respeito do tema. Os
artigos analisados apresentaram grande aderéncia entre si, o que favoreceu a analise
dos conteudos. Os resultados obtidos nos artigos analisados apontam a prevaléncia
de perspectivas ambientalistas e concepgdes dicotomizadas enraizadas nas
diferentes esferas ligadas a educacgao escolar, sugerindo apenas pequenos indicios
de mudancgas positivas ocorridas com a passagem do tempo. Sugere-se novas
pesquisas com maior enfoque ao tema, com objetivos de promover uma educagao
que verdadeiramente atenda a todos, na qual a afetividade também seja uma
premissa e se seja considerada como método e resultado da agdo docente.

Palavras-chave: afetividade; fracasso escolar; dificuldades de aprendizagem.



ABSTRACT

This research aimed, through a systematic literature review, to explore the primary
perspectives on the relationships between affectivity and instances of academic failure
experienced by students in the early years of elementary education. The review
focused on gathering articles produced by Brazilian researchers in their original
language in the years following the establishment of the National Curricular Guidelines
for Pedagogy Courses (2006). The initial hypothesis was that this regulation could
instigate significant conceptual changes on the subject. The analyzed articles
demonstrated a strong coherence, facilitating the analysis of content. The results
obtained from the analyzed articles point to the prevalence of environmentalist
perspectives and dichotomized conceptions rooted in various spheres related to school
education, suggesting only slight indications of positive changes over time. Further
research with a more concentrated focus on the topic is recommended to promote an
education that genuinely caters to all, wherein affectivity is considered both a premise
and a method and result of teaching action.

Keywords: affectivity; academic failure; learning difficulties.
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1 INTRODUGAO

Ha rostos os quais nunca sao esquecidos, mesmo com a implacavel passagem
do tempo. Por outro lado, ha rostos que n&o sao lembrados, nem mesmo por aqueles
que os olharam atentamente por longos periodos da vida. Sem duvidas, isso acontece
muito na vida escolar. ha escolas, turmas e professores que deixam marcas
profundas, assim como ha escolas, turmas e professores que deixam muito pouco ou
quase nada. Os primeiros sao levados junto dos alunos, na memdria e no coragéo,
seja por bons ou por maus motivos, e fardo para sempre parte daqueles sujeitos em
continuo desenvolvimento. Os restantes sdo deixados pra tras, na sombra do
esquecimento, pois suas marcas foram tao fracas que mal se pode vé-las ou senti-
las. As for¢as que caracterizam e contrapde estes dois grupos sao fruto da afetividade.
A pesquisa realizada para o presente trabalho surgiu a partir desta e de tantas outras
reflexdes a respeito das diversas marcas que o mundo € capaz de deixar em quem
nele vive, sob a forma de afetos.

Afetos, sendo estes positivos ou negativos, ndo devem ser compreendidos
como produtos de relagdes puramente emocionais, vinculos de dependéncia ou
demonstragdes continuas de emocdes pessoais. Com efeito, de acordo com a teoria
psicogenética de Henri Paul Hyacinthe Wallon (1879-1962), adotada neste trabalho
como base para conceituacao da afetividade, pode-se considerar que o fenbmeno dos
afetos - ou a afetividade -, € um conjunto de fatores intrinsecos e extrinsecos
essencialmente ligado a constituicdo dos sujeitos, e que perpassa, entre inumeros
fatores, a experimentacado do reconhecimento, do pertencimento, da identificacéo, da
descoberta, da valorizagéo, da liberdade, da confianga, da seguranga e da admiragao.
Ainda sob este prisma, compreende-se que as emogdes estio vinculadas a processos
corporais e biolégicos, entre os quais estdo as alteragdes no tbnus muscular, a
producao e repressao hormonal e as demais atividades da regiao subcortical (Galvao,
2014; Mahoney; Almeida, 2012).

Compreende-se, entdo, que os afetos se fazem presentes sempre que 0s
sujeitos interagem com o mundo, e isso nao seria diferente quando se trata da vida
escolar. Nesse sentido, as relagdes entre a afetividade e a aprendizagem representam
uma questdo amplamente pesquisada e evidenciada nas ultimas décadas, sobretudo
nas areas da Educagdo e da Psicologia. Além dos estudos wallonianos citados

anteriormente, as teorias psicogenéticas de Jean Piaget e Lev Semionovitch Vigotski



podem ser apontadas como tendo sido algumas das principais contribuintes para a
constru¢cao de uma base de conhecimento mais abrangente e sensivel a respeito do
desenvolvimento humano em suas diferentes ramificagcdes: intelectual, psiquica,
emocional e cognitiva.

Nota-se que as mudangas nao ocorreram apenas em relagao a produgao e
acesso ao conhecimento cientifico. A Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos,
promulgada em 1948, consolidou-se como um dos maiores marco civis relacionados
a garantia de direitos a nivel global e abriu possibilidades para diversos caminhos. No
Brasil, alguns destes caminhos se relacionam com o aumento na qualidade da
educacao e as possibilidades de acesso ao sistema educativo.

De fato, por meio das décadas de luta e reivindicacbes sociais que se
mantiveram até os dias atuais, 0 pais conseguiu alcangar consideraveis avangos
relacionados a cidadania e a organizagao do sistema educativo. Em contrapartida, é
de conhecimento comum que a educagado brasileira, enquanto sistema, é
historicamente precarizada, sendo insuficiente para suprir as necessidades da
populagdo ou mesmo para garantir aquilo a que se propde. As pesquisas quantitativas
realizadas anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) a respeito das condi¢des escolares de estudantes brasileiros
da educacgao basica, revelaram a persisténcia de indices de distor¢cao idade-série,
assim como percentuais nao satisfatorios de rendimento escolar.

Estes dois indicadores educacionais se relacionam diretamente com o conceito
de fracasso escolar, fendbmeno que tem se consolidado ao longo do tempo como um
problema sistematico na educagao basica brasileira, e pode ser compreendido como
a situacdo em que se encontram escolares que apresentam baixo rendimento
académico, histérico de multiplas repeténcias e dificuldades persistentes de
aprendizagem, além de estudantes considerados desajustados ou que apresentam
comportamentos indesejaveis (Patto, 2020; Bossa, 2002; Gualtieri; Lugli, 2012). Os
fatores de risco relacionados ao fracasso escolar, assim como as caracteristicas e
indicativos apresentados por estudantes que enfrentam essa situagdo, tém sido
amplamente estudados no meio académico sob diferentes perspectivas. Dentre a
gama de relagdes apontadas como influentes para a inadequacao dos sujeitos em
relagdo a escola estdo o contexto social, o contexto familiar, a situagao
socioeconOmica, as condi¢cdes de saude fisica e psiquica, além de problemas de

carater emocional.
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Nas sociedades ocidentais, disseminou-se através dos séculos a concepgao
que separa as emogdes humanas da racionalidade, como se estas fossem distintas
ao ponto de desequilibrar as percepgdes dos sujeitos (Vasconcelos, 2004). A sombra
do imaginario dicotdmico entre raz&o e emogéo pode ser considerada, hoje, parte do
senso comum, se mostrando presente nas relagdes sociais de maneira geral, como
nas estruturas familiares e nas relagdes educativas estabelecidas nos espacos
formais de educagao. Entretanto, esta concepcéo esta em contraposig¢ao as principais
teorias e estudos cientificos atuais que apontam no sentido da integralidade entre os
aspectos intelectuais e afetivos nos processos de desenvolvimento e aprendizagem,
assim como na constituicdo do ser humano enquanto sujeito.

Compreende-se que a afetividade dos sujeitos estudantes € invariavelmente
presente e latente ao longo de suas trajetorias educativas pessoais, sendo parte
integrante da experiéncia de aprender e se desenvolver na escola. A superagao das
condigbes e circunstancias que induzem ao fracasso escolar, independente de suas
origens, representaria enorme contribuicdo para a luta por uma sociedade igualitaria
de direitos, além de grandes mudangas relacionadas a vivéncia escolar de alunos e
professores.

Diante dessas premissas, determinou-se como pertinente a realizacédo de uma
revisdo sistematica que pudesse indicar quais sdo as perspectivas levantadas por
pesquisadores brasileiros a respeito das relacdes entre a afetividade e as situagoes
de fracasso escolar nas ultimas décadas, além de verificar possiveis mudangas nas
concepgodes ao longo do tempo. Dessa forma, o objetivo principal desta pesquisa foi
identificar as percepgdes de professores, estudantes e profissionais da saude
registradas por pesquisadores brasileiros a respeito da relagéo entre afetividade e as
situagdes de fracasso escolar nos anos iniciais do ensino fundamental. Ainda,
objetivou-se verificar a hipotese de ocorréncia de mudancas conceituais e conceptuais
relativas ao tema, que possam ter sido desencadeadas nos anos posteriores a
homologagao das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Pedagogia,
estabelecida por meio da Resolugdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006. Para tanto,
buscou-se ao longo da pesquisa realizada para compor o presente trabalho,
compreender como se constituem as trajetérias educacionais de estudantes dos anos
iniciais do ensino fundamental que enfrentam situagdes de fracasso escolar, assim
como investigar como se sentem estes estudantes em meio a suas proprias vivéncias

escolares, e avaliar de que forma estas circunstancias podem influir nas futuras
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possibilidades de vida destes sujeitos. Com este objetivo, foram explorados materiais
cientificos que revelassem as percepgbes de alunos, professores e psicologos
envolvidos na dindmica escolar.

Este trabalho de conclusao de curso foi estruturado em seis sec¢des, as quais
foram organizadas da seguinte maneira: na primeira seg¢ao, foram introduzidos os
conceitos essenciais para a compreensdo do tema trabalhado, assim como foram
expostos os objetivos norteadores da pesquisa realizada. Na segunda segao, buscou-
se expor as concepg¢des dos principais autores utilizados como base tedrica e
metodoldgica para a pesquisa realizada. Na terceira segéo, foram explicitadas as
etapas metodoldgicas percorridas para a realizacdo do presente trabalho. Na quarta
secao, foram apresentados, sintetizados e correlacionados os resultados obtidos apés
analise e extragao de dados dos materiais recuperados para revisao. Na quinta sec¢ao,

foram realizadas consideracgdes relacionadas ao resultado final da pesquisa realizada.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Nesta secdo, foram apresentados e relacionados os principais autores e
estudos utilizados como base tedrica para a construgao e fundamentacao da pesquisa
realizada para o presente trabalho. Nas subsec¢des seguintes foram organizados os
temas centrais escolhidos como objetos de estudo para a referenciada pesquisa,

assim como foram estabelecidas relagdes entre estes temas.

2.1 A afetividade nas vivéncias escolares

A luz da teoria walloniana, a afetividade pode ser compreendida como a
capacidade bioldgica e psiquica de afetar e ser afetado pelo mundo exterior a si, 0
que inclui, invariavelmente, o outro (Mahoney, Almeida 2014; La Talille et al., 2019).
Esse aspecto humano emerge em diferentes niveis durante todo o processo de
desenvolvimento, mas tem origem ainda na tenra idade, periodo em que os bebés
passam a mobilizar e sensibilizar os adultos que os cercam através de expressdes
corporais rudimentares e, sobretudo, através do choro, para que possam suprir as
necessidades basicas sentidas pelo corpo (Wallon, 2007). Essa poténcia
mobilizadora, também chamada de epidémica, € ressaltada por La Taille et al. (2019,
p. 132) ao indicar que “[...] ela fornece o primeiro e mais forte vinculo entre os
individuos e supre a insuficiéncia da articulacdo cognitiva nos primérdios da histéria
do ser e da espécie”.

Sob esta perspectiva, os sentimentos e emocdes se traduzem em fendmenos
psiquicos, mas essencialmente ligados a corporeidade e a propria experiéncia fisica
e social, sendo parte integrante do processo de desenvolvimento psiquico e cognitivo
dos seres humanos, pois configuram-se como pilar central para o estabelecimento das
estruturas iniciais que dardo base ao individuo em formacéo. A total dependéncia em
relacdo ao outro durante os primeiros anos de vida levam os sujeitos a constituir
recursos de comunicacdo baseados em suas emocOes primitivas, mesmo que, a
principio, estes meios sejam espontaneos e esvaziados de abstracdo (Galvao, 2014;
Mahoney; Almeida, 2012).

Entretanto, como ja mencionado, ndo é apenas nos primeiros anos de vida que
a afetividade aparece como componente constituinte do desenvolvimento humano. A

emocao esta no centro da estruturacdo do ser em todas as etapas da vida, assumindo



13

papel complementar e alternado em relacdo a cognicdo e a inteligéncia durante a
infancia, o que evolui de acordo com as etapas de desenvolvimento para,

posteriormente, se desenvolver em um sistema mais complexo e menos cadtico:

Quando se trata de analisar o dominio dos afetos, nada parece haver de muito
misterioso: a afetividade € comumente interpretada como uma ‘energia’,
portanto como algo que impulsiona as agdes. Vale dizer que existe algum
interesse, algum moével que motiva a agdo. O desenvolvimento da inteligéncia
permite, sem duvida, que a motivagao possa ser despertada por um numero
cada vez maior de objetos e situagdes. Todavia, ao longo desse
desenvolvimento, o principio basico permanece o mesmo: a afetividade é a
mola propulsora das agoes, e a Raz&o esta a seu servigo. (La Taille, 2019, p.
101)

Emocdes e sentimentos se manifestam no corpo, mas sao despertados atravées
da interacdo do sujeito com 0 mundo exterior a si, podendo se originar com diferentes
intensidades, significados, e por meio de diferentes causas, dada a variabilidade de
condicbes em que a vida humana subsiste. Nesse sentido, destaca-se a influéncia
poderosa que exerce 0 meio sobre o sujeito em formacéo e, invariavelmente, a

influéncia que o outro circundante exerce, também, sobre esse sujeito:

E inevitavel que as influencias afetivas que rodeiam a crianga desde o berco
tenham sobre sua evolugdo mental uma agdo determinante. Ndo porque
criam pega por pega suas atitudes e seus modos de sentir, mas precisamente,
ao contrario, porque se dirigem, a medida que ela desperta, a automatismos
que o desenvolvimento espontaneo das estruturas nervosas contém em
poténcia, e, por intermédio deles, as reagdes de ordem intima e fundamental.
Assim, o social amalgama ao orgénico. (Wallon, 2007, p. 122)

Segundo Espinosa (2009), o afeto pode ser compreendido como o fendbmeno
pelo qual as experiéncias humanas séo sentidas pelo corpo e substancializadas pela
mente. Nesse sentido, a afetividade adota carater essencialmente social, visto sua
presenca latente em toda e qualquer interacdo entre o sujeito e 0 mundo. Segundo o
autor, ao interagir com o que é exterior a si, 0 sujeito € marcado por impressdes,
podendo estas serem positivas, negativas ou neutras, que influenciam essencialmente
sua poténcia de acdo. Esta perspectiva vai ao encontro do que afirma La Taille (2019,
p. 102) ao ressaltar que “[...] a afetividade seria a energia, o que move a agao,
enguanto a razdo seria 0 que possibilitaria ao sujeito identificar desejos, sentimentos

variados, e obter éxito nas ag¢des”.
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A respeito do papel da afetividade no desenvolvimento e constituicdo dos
sujeitos, ha como tendéncia secular a crenca de que a razado, ou a inteligéncia, &
caracteristica psiquica dissociada - quando ndo polarizada - em relagdo aos
sentimentos e emocgdes (Brazéo, 2015; La Taille et al., 2019; Vasconcelos, 2014). De
acordo com essa perspectiva dicotdmica, os afetos séo corruptores dos processos do
pensamento, tendo suas origens nas fungbes psiquicas inferiores nao
intelectualizadas e primitivas e, por isso, precisam ser superados ou suprimidos em

beneficio da racionalizagdo e do desenvolvimento intelectual:

Acredita-se que apenas o pensamento leve o sujeito a atitudes racionais e
inteligentes, cujo expoente maximo é o pensamento cientifico e légico-
matematico. Ja os sentimentos, vistos como “coisas do coragao”, nao levam
ao conhecimento e podem provocar atitudes irracionais. Produzem frades de
segundo plano, proprias da privacidade “inata” de cada um. Seguindo essa
crenga, as instituicdes educacionais caminharam para a énfase da razao,
priorizando tudo o que se relaciona diretamente ao mérito intelectual.
(Vasconcelos, 2004, p. 617)

Essa crenca polarizante pode ser compreendida, entre outros fatores, como
reflexo da filosofia cartesiana predominante no pensamento das sociedades
ocidentais a partir do século XIX (Brazéo, 2015). Entretanto, apesar dos indicios de
forte influéncia, os estudos filosoficos de René Descartes ndo determinam
especificamente a separacdo entre corpo e mente de maneira generalizada. Com
efeito, Descartes (2004) propde, em suas meditacdes, que a condicdo humana néo
se da sendo através do unissono entre 0s sentidos e o intelecto - ou o0 corpo e a alma
-, mas indica que estes dois aspectos se separam em esséncia. De acordo com o
filésofo, esta separacao se explicita por meio da compreenséao de que a alma, quando
libertada do corpo e de suas percepcbes confusas e irreais, poderia existir em
plenitude de possibilidades; ja o corpo, quando dissociado da alma pensante, existiria
apenas em condicao de autdmato, como ocorre com 0s animais nao-humanos. Essa
perspectiva pressupde a correlacdo entre 0s aspectos razdo e emocgao, mas de forma
profundamente hierarquizada, como aponta Rocha (2004).

Nesse sentido, ainda, ressalta-se a forte presenca dessa percepcao dicotdmica
sobre afetividade e inteligéncia na gestdo e organizacdo dos sistemas escolares

contem poréneos:

E comum, ainda hoje, no ambito escolar, o uso de uma concepgao tedrica
que leva os educadores a dividirem a crianga em duas metades: a cognitiva
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e a afetiva. Esse dualismo € um dos maiores mitos presentes na maioria das
propostas educacionais da atualidade. A crenca nessa oposicao faz com que
se considere o pensamento calculista, frio e desprovido de sentimentos,
apropriado para a instrucdo das matérias escolares classicas. Acredita-se
que apenas o pensamento leve o sujeito a atitudes racionais e inteligentes,
cujo expoente maximo é o pensamento cientifico e légico-matematico. Ja os
sentimentos, vistos como “coisas do coragado”, ndo levam ao conhecimento e
podem provocar atitudes irracionais. (Vasconcelos, 2004, p. 617)

Destaca-se, assim, para andlises iniciais a respeito da influéncia dos
afetos na construcéo do ser e nos processos de desenvolvimento e aprendizagem, a
concepcao da afetividade como aspecto humano essencialmente psiquico, social e
biolégico, que se desenvolve em relacdo de alternancia e complementaridade a

inteligéncia e a cognicdo, e que se diferencia daquele que ocorre com outros animais:

[...] a caracterizacdo que apresenta a atividade emocional é complexa e
paradoxal: ela é simultaneamente social e biolégica em sua natureza; realiza
a transigao entre o estado organico do ser e a sua etapa cognitiva, racional,
que s6 pode ser atingida por meio da mediagao cultural, isto €, social. A
consciéncia afetiva € a forma como o psiquismo emerge da vida organica:
corresponde a sua primeira manifestagdo. Pelo vinculo imediato que instaura
com o ambiente social, ela garante acesso ao universo simbdlico da cultura,
elaborado e acumulado pelos homens ao longo da sua histéria. Assim, é ela
que permitira a tomada de posse dos instrumentos com os quais trabalha a
atividade cognitiva. Nesse sentido, ela lhe da origem. (La Taille et al., 2019,
p. 132)

A partir destas andlises iniciais, torna-se perceptivel que a afetividade tem sido
considerada, ao longo das Uultimas décadas, como aspecto de fundamental
importancia nos processos de desenvolvimento humano, apesar da variedade de
concepcgles e percepcdes a este respeito. Ainda, ressalta-se a necessidade de
superacdo das dicotomias relacionadas ao par razdo-emocao, sobretudo dada a
variedade de estudos cientificos nas areas da psicologia e da educac¢éo que propde a
concepcgao de integralidade entre estes dois aspectos (Vasconcelos, 2004; Loos-
Sant’ana, 2010).

2.2 A educacgao escolar e suas contradigcoes

No Brasil, a escola contemporanea configura-se como uma instituicdo social
movida por ideais que envolvem a construcdo de uma sociedade melhor (Bossa,
2002), tendo como uma de suas principais fungdes sociais, de acordo com a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), estabelecida pela lei n° 9394, de
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20 de dezembro de 1996, possibilitar a formacao de cidadaos criticos, participativos e
autbnomos que, através dos estudos e vivéncias escolares, possam desenvolver-se
intelectual e emocionalmente (Brasil, 1996). Nesse sentido, o direito & escolarizacéo
representa ainda o acesso a possibilidades: a escola comumente representa a
primeira e maior possibilidade de apropriacdo do conhecimento socialmente
construido pela humanidade nas mais diversas areas.

N&o obstante, o acesso a educacéo escolar é direito assegurado pelo Art. 205
da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, 1988), e é dever estipulado pela
Emenda Constitucional N° 59, de 11 de novembro de 2009, que determinou a
obrigatoriedade escolar de criancas e adolescentes entre quatro e dezessete anos
(Brasil, 2009). De fato, os marcos legais citados representaram o impulso para alguns
dos maiores avancos ja conquistados pela sociedade brasileira em relacdo a
escolarizacdo, mas nao sao o suficiente para garantir o funcionamento pleno do
sistema educativo no pais. Apesar das conquistas ja alcancadas, nota-se que a
precariedade da educacdao brasileira, enquanto sistema, € histérica e estrutural (Loos-
Sant’ana; Sant’ana-Loos; Cebulski, 2010; Oliveira, 2004, Silva; Souza, 2013; Derisso;
Duarte, 2017) e amplamente reconhecida pela populacéo do pais, que tem se mantido
em luta pela melhoria destas condi¢cdes ao longo das décadas (Saviani, 1999).

Em uma sociedade de classes, na qual as possibilidades de vida sdo moldadas
pelas determinagbes das classes dominantes, a escola e a aprendizagem escolar
estdo, também, sujeitas a estas determinacdes. Nesse sentido, de acordo com Saviani
(1999, p. 37) “a escola é, pois, um aparelho ideoldgico, isto é, o aspecto ideoldgico é
dominante e comanda o funcionamento do aparelho escolar em seu conjunto”. Neste
mesmo sentido, Oliveira, (2004) e Furlanete; Czernisz e Santos (2022), apontam que
a escola - e a educacdo de maneira geral - foram transformadas, gradualmente, de
acordo com a emergéncia do neoliberalismo ligado a expansdo do fenbmeno da
globalizacdo entre as décadas de 1980 e 1990, por meio da qual os conceitos
mercadoldgicos de eficiéncia, eficacia e produtividade foram transportados para os
sistemas educacionais.

Como reflexo destas novas estruturas, o ensino publico, assegurado como
direito pela legislacdo do pais, torna-se precarizado em recursos e possibilidades
(Silva; Souza, 2013), sendo relegado a parcela da populacéo que ocupa as camadas-
base da sociedade e deve, a serventia do capital, permanecer em espacos

socioecondmicos rebaixados:
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Dizem para o oprimido que a deficiéncia é dele e Ihe prometem uma igualdade
de oportunidades impossivel através de programas de educagao
compensatoria que ja nascem condenados ao fracasso quando partem do
pressuposto de que seus destinatarios sdo menos aptos a aprendizagem
escolar. (Patto, 2020, pg. 104)

Essa configuragdo se perpetua ao encontrar respaldo nas teorias
ambientalistas sobre o desenvolvimento humano, que assumem 0 meio em que estao
inseridos 0s sujeitos como uma poténcia limitante, responsavel por determinar a
construcdo da personalidade, do carater e das possibilidades de vida destes sujeitos.
Nesse sentido, Patto (2020, p. 101) indica que “estas teorias ambientalistas se
fundamentam em preconceitos e estereétipos que, com uma nova fachada cientifica,
passam a orientar a politica educacional’.

E neste contexto de luta de classes, frente as necessidades de um povo
dominado, que emergem como essenciais as teorias e concep¢des emancipatorias
da educacao, a exemplo da pedagogia do oprimido, de Paulo Freire. Segundo o autor,
“[...] a pedagogia do oprimido, no fundo, é a pedagogia dos homens empenhando-se
na luta por sua libertagao [...]" (Freire, 2019, p. 55). Tais perspectivas apontam para a
necessidade de reorganizacdo dos sistemas educacionais de forma a servirem
integralmente a emancipacdo e humanizagcdo do povo, o que, idealmente, inclui a
superacao das barreiras educacionais historicamente construidas e enraizadas no

pais.

2.3 O fracasso escolar e seus desdobramentos

De acordo com o exposto, nota-se a evidente relacdo entre a organizacao do
sistema educativo brasileiro e as estruturas de poder dominantes no pais. Nesse
sentido, ressalta-se a dindmica de dominagéo e submisséo entre as classes populares
e as classes dominantes (Saviani, 1999; Patto, 2020), que tem como um de seus
gritantes efeitos a precarizagdo dos sistemas publicos de educacdo. Pode-se
considerar que esse contexto se materializa, entre diversos aspectos, no fendmeno
do fracasso escolar, que representa um dos principais indicativos de falhas
relacionadas a educacao no Brasil.

O fracasso escolar engloba diferentes formas de inadequacao entre o aluno e

o0 sistema escolar no qual este esta inserido: repeténcias, evasao, questbes
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comportamentais e, sobretudo, dificuldades de aprendizagem (Patto, 2020; Bossa,
2002; Gualtieri; Lugli, 2012). Nesse sentido, apesar do termo ter sido aceito e
amplamente utilizado para a definir o fenbmeno como objeto de estudo, torna-se
importante a reflexdo a respeito de sua utilizacdo. A palavra fracasso traz consigo a
carga da responsabilidade, da inaptidao, e relega aos estudantes a culpa por sua
situacdo de insucesso, impactando diretamente a autoestima e a autoimagem destes
sujeitos (Mahendra; Marin; Pozzobon, 2017).

Bossa (2002), aborda o fracasso escolar sob uma perspectiva sintomatica.
Nesse sentido, o termo sintoma é aplicavel pois sugere indicios de um problema; de
um entrave, o qual pode reverberar em amplos prejuizos ndo apenas para o aluno em
situacdo de fracasso, mas para a sociedade na qual ele esta inserido. Segundo a
autora, “a fungdo que a escola tem em nossa cultura faz dessa instituicdo o lugar
privilegiado na formacédo de um sintoma; ela ndo s6 gera o sintoma, como também o
denuncia” (Bossa, 2020, pg. 60).

Na concepcédo de Gualtieri e Lugli (2012), o fracasso escolar, enfrentado por
tantos jovens e criangas no Brasil e no mundo, pode ser compreendido ndo apenas
como fracasso do aluno, mas também como fracasso da escola. Segundo os autores,
nao é incomum casos em que familiares de alunos que passam por situacdes de
dificuldade e inadequa¢cédo no ambiente escolar relatam espanto, pois nunca haviam
tido indicios de tais dificuldades e comportamentos. Assume-se entédo, que nesse tipo
de caso, o problema esta diretamente relacionado ao inicio da vida escolar, como
afirmam também Mazer; Dal Bello e Bazon (2009).

E relevante ressaltar que o fenémeno do fracasso escolar, como ja exposto, é
estruturado por diversas facetas e, portanto, atinge diferentes grupos escolares de
formas particulares. A exemplo, nota-se que segundo pesquisas realizadas pela
Fundacao Abring (2022), o fenbmeno da evasdo escolar tem maior ocorréncia no
periodo dos anos finais do ensino fundamental, assim como no ensino médio. Por
outro lado, para o periodo dos anos iniciais do ensino fundamental - recorte de
interesse para o presente trabalho -, o fracasso emerge sobretudo na forma de
dificuldades relacionadas a alfabetizacdo (SAEB, 2019). Nesse sentido, destaca-se
como principal caracteristica explicadora das situacdes de fracasso escolar o conceito

controverso de dificuldades de aprendizagem.
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2.4 Os processos de aprendizagem e as dificuldades relacionadas

Nota-se que a conceituacédo de dificuldades de aprendizagem se apresenta
como um grande desafio para especialistas e pesquisadores, ndo havendo ainda um
consenso universal a respeito (Mazer; Dal Bello; Bazon, 2009; Fonseca, 2007). Nesse
sentido, é possivel observar que, na literatura, diversos termos semelhantes sao
utilizados para se referir ao fendmeno. De forma generalizada, pode-se compreender
as dificuldades de aprendizagem como problemas para aquisi¢do e aprimoramento
de habilidades, assim como para o desenvolvimento de proficiéncias relacionadas aos
estudos escolares. Assim, inevitavelmente, estas dificuldades se refletem, sobretudo,
no desempenho académico dos alunos que as enfrentam.

No Brasil, os maiores indicativos de baixo rendimento académico na educacao
basica se concentram nas turmas de terceiros e sextos anos do ensino fundamental,
assim como no primeiro ano do ensino médio (UNICEF, 2018). Esse dado indica
disfuncdes diretamente relacionadas a periodos de transicdo de etapas: o fim do
periodo de alfabetizacdo e a transicdo entre ciclos educacionais. Nesse sentido, é
possivel retomar as discussfes levantadas por Patto (2020) e Gualtieri e Lugli (2012),
gue indicam a inadequacao ndo apenas do aluno ante o sistema escolar no qual esta
inserido, mas também do préprio sistema escolar para com o aluno atendido. Nessa
perspectiva, o aluno deve adequar-se as exigéncias escolares, mas nao ha garantias
de que o sistema educativo ira adequar-se as necessidades desse aluno.

As dificuldades no processo de aprendizagem escolar tém sido
tradicionalmente explicadas a partir de supostas disfuncdes intrinsecas ao aluno e a
seu contexto familiar (Prioste, 2020). Nesse sentido, Winnicott (1982) ja apontava a
emergéncia das relacdes afetivas estabelecidas por alunos para com seus familiares

e companheiros escolares:

[...] ha aquelas criangas cujos lares sao satisfatorios e configuram como pilar
para o desenvolvimento emocional. O autor indica que nesses casos, a
crianga adota como objetivo pessoal e fungédo da escola o aprendizado, as
licbes, o desenvolvimento pessoal. Por outro lado, as criangas inseridas em
contextos insatisfatérios vao a escola com a esperanga de encontrarem
naquele espac¢o um lar fora do lar. (Winnicott, 1982, p. 234)

Nessa perspectiva, ressalta-se a importancia do carater afetivo que a escola

assume em relacdo aos processos de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos,
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e evidencia-se a necessidade de que os sistemas educativos lancem mao desse
potencial afetivo de forma a aprimorar as possibilidades de sucesso na escolarizacao
destes alunos. Segundo Patto (2020), as inadequacdes relacionadas a escola se
relacionam, muitas vezes, as baixas expectativas do sistema educacional sobre os
estudantes, como afirmam também Bzuneck e Sales (2011). Nesse sentido, a autora
ressalta que o fracasso na escola se apresenta, majoritariamente, entre criancas

advindas de classes sociais vulnerabilizadas, o que denota uma grande contradi¢éo:

E no minimo incoerente concluir, a partir de seu rendimento numa escola cujo
funcionamento pode estar dificultando, de varias maneiras, sua
aprendizagem escolar, que a chamada “crianga carente” traz inevitavelmente
para a escola dificuldades de aprendizagem. (Patto, 2020, p. 541)

Paula e Tfouni (2009) através de seus trabalhos de pesquisa, estipularam
determinadas categorias que rednem as principais linhas explicativas para o
fenbmeno do fracasso escolar, sendo estas: o fracasso como fenémeno psiquico
centrado no aluno; o fracasso como problema técnico centrado no professor; o
fracasso como problema institucional centrado na escola e o fracasso como questéo
politica centrada nas relacdes de poder que regulam a sociedade. Nesse sentido, 0s
autores indicam ainda que “toda tentativa de encontrar uma verdade final sobre as
causas do fracasso escolar falha, pois ndo ha teoria que justifique a dominacéao e a
exploracdo humana” (Paula; Tfouni, 2009, p. 117), ressaltando novamente o inegavel
carater sociopolitico relacionado a questao.

Dentre as categorias explicativas referidas anteriormente, nota-se que aquelas
gue determinam a culpabilizacdo dos préprios sujeitos estudantes sobre as situacées
de fracasso se mostram prevalentes ao longo do tempo. Nesse sentido, Bossa (2002)
indica que a crianca foi vista, por um longo periodo tempo na histéria humana, como
ser vazio e desprovido de raz&o, o qual deve ser treinado - se ndo adestrado - para
se transformar no ideal de sujeito normalizado. Nesse sentido, segundo a autora,
estabelece-se uma norma e assume-se que 0s desvios a esta norma sdo, por
consequéncia, anormais, estranhos, passiveis de opressoes e exclusdes. Assim, 0s
escolares que ndo se adequam as normas e exigéncias do sistema de ensino sao
classificados das mais diversas formas pelas caracteristicas de seus desvios e, muitas

vezes, sdo encaminhados para atendimento clinico e medicalizados precocemente,
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de forma a “normatizar comportamentos por meio da incorporacdo de discursos
médicos” (Silva; Rodrigues; Mello, 2018, p. 742).

Ressalta-se que a literatura tem demonstrando que as situacdes de fracasso e
as dificuldades de aprendizagem resultam em impactos diretos sobre os alunos que
as enfrentam, sobretudo de carater emocional e afetiva. Assume-se, entdo, que o
aluno que nao vai bem na escola tem consciéncia sobre sua condicao e sobre o olhar
dos outros sobre si, e este fato pode ocasionar barreiras ainda maiores para sua
aprendizagem, de acordo com a forma com que essas condi¢cdes sdo tratadas por
agueles responsaveis por este aluno.

Deste contexto complexo, que envolve as estruturas do sistema educativo e a
luta de classes, além da contraposicdo de concepc¢fes socioculturais, bioldgicas e
psicolégicas que expliguem os fenbmenos abordados, emergem alguns
guestionamentos pertinentes: como tém sido concebidas as relacbes entre as
situacbes de fracasso na escola e o0s aspectos afetivos das criancas que as
enfrentam? Quais sdo as perspectivas de profissionais e escolares a respeito dessa
relacdo nas Ultimas décadas? Como estas concepcdes e percepcdes se alteraram
com a passagem do tempo?

De maneira a responder estas questdes, 0 presente trabalho visou estabelecer
uma revisao sistematica de artigos produzidos desde o estabelecimento das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para os cursos de pedagogia, em 2006, momento em
gue a especialidade em educacao se entrelacou definitivamente com a docéncia na
educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental (Brasil, 2006). A analise
destes materiais resultou nas discussdes apresentadas no capitulo quatro deste
trabalho, no qual foram apresentados e sintetizados os resultados obtidos através da

pesquisa realizada.
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3 METODOLOGIA

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso apresenta uma revisao
sistematica de literatura feita com base nos parametros do protocolo PRISMA, que
consiste em um recurso norteador para organizacdo de revisbes de literatura e
metanalise, comumente utilizado na area da saude.

O protocolo PRISMA disponibiliza uma listagem de itens sugeridos para
inclusdo na elaboragéo de trabalhos de revisdo, além de sugerir modelo de fluxograma
demonstrativo. Para o presente trabalho, o protocolo foi adaptado, tendo alguns de
seus itens sido descartados apds avaliagao de pertinéncia dos mesmos.

A opcédo por uma revisdo sistematica se justifica por este ser um tipo de
metodologia de pesquisa que busca sintetizar de forma rigorosa e transparente o
conhecimento existente sobre uma determinada tematica (Gomes; Caminha, 2014).
Nesse sentido, o objetivo principal é identificar, analisar e avaliar de maneira
sistematica os estudos relevantes disponiveis na literatura cientifica sobre o tema e a
questao-problema de interesse. Dessa forma, este tipo de revisao proporciona uma
sintese robusta do estado atual do conhecimento e é apontada por Sampaio e Mancini
(2007) como forma de direcionar a pratica cientifica para um fazer baseado em
evidéncias.

A pesquisa realizada foi construida por meio de algumas etapas, as quais seréo
descritas detalhadamente nas subseg¢des seguintes, mas podem ser resumidas em
quatro principais passos: (1) levantamento e recuperacao de trabalhos cientificos; (2)

triagem; (3) aplicacao de critérios de exclusao; (4) analise de resultados.

3.1 Levantamento inicial

O levantamento de materiais foi realizado através de buscas pelo acervo de
trés bases de dados de grande relevancia, e que comportam materiais de alta
qualidade cientifica, sendo estas: Scientific Electronic Library Online (SciELO),
Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da Saude (LILACS) e Portal de
Periodicos CAPES. O levantamento inicial de materiais se iniciou por um periodo de
testagem de aderéncia de palavras-chave pré-determinadas, e posterior combinagéo
dos termos selecionados por meio do uso dos Operadores Booleanos AND e OR,

tendo como resultado final a combinacao (afet* OR sentiment* OR emo*) AND escol*
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AND (fracasso OR "dificuldades de aprendizagem”). A decisao pela pesquisa truncada
se deu pela grande gama de variagdes de termos e variagdes do emprego de termos
para referéncia de questdes correlatas verificada durante o levantamento inicial.
Determinou-se, ainda, que seriam incluidos materiais que ndo contivessem os
termos especificos escolhidos para titulo deste estudo, como o fracasso escolar ou
afetividade, mas que tratassem de temas transversais, como sentimentos, insucesso
ou dificuldades de aprendizagem. Essa deciséo se deu pela forte correspondéncia
entre termos percebida durante os estudos de base, assim como durante o
levantamento bibliométrico especifico para a esta revisdo. Nesse sentido, ressalta-se
ainda que as dificuldades de aprendizagem, em sua ampla variedade conceitual,
configuram-se como um dos maiores indicativo de situagdes de fracasso escolar entre
estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental. Por este motivo, determinou-se
que, para o atendimento dos objetivos do presente trabalho, os termos seriam

considerados em relagcéo de sinonimia.

3.2 Critérios de inclusao

De forma a filtrar os resultados e alcangar uma coletanea final composta por
materiais de maior relevancia possivel, foram estipulados critérios de incluséo e
exclusao, que serao descritos a seguir. A principio, para a selec¢éo inicial de materiais,
foram utilizados filtros de pesquisa disponibilizados internamente pelas proprias bases
de dados, sendo estes: Texto Completo Disponivel, Idioma: Portugués, Intervalo de
tempo: 2006-2023 (LILACS); Citavel, Colecao: Portugués, Intervalo de tempo: 2006-
2023 (SciELO) e Recursos Online, Idioma: Portugués, Artigos e Dissertagdes,
Intervalo de tempo: 2006-2023 (Peridédicos CAPES). Os resultados foram organizados
em planilha no formato Excel e posteriormente exportados para o software de
gerenciamento de referéncias Mendeley, utilizado para organizagcao e analise dos
materiais.

Considerou-se que o recorte temporal determinado - 2006 a 2023 - seria 0 mais
relevante para a pesquisa, visto que abrange o periodo posterior a homologacéo da
resolucdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006, que estabeleceu as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para os cursos de graduagdo em Pedagogia (Brasil,
2006). Nesse sentido, determinou-se que as pesquisas e produgbes académicas

realizadas no referido periodo poderiam reunir dados relevantes e atuais para o
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desvelamento do tema, sob a hipdtese inicial de que a reformulagcédo curricular
realizada teria gerado mudangas conceituais € metodoldgicas significativas em
contexto escolar ao longo do tempo.

Estipulou-se, ainda, como critério de inclusdo, a nacionalidade e linguagem dos
trabalhos recuperados, tendo sido definido que a busca englobaria arquivos de origem
brasileira, escritos em portugués brasileiro. Essa escolha se justifica pelo fato do
objetivo geral deste estudo se concentrar na pesquisa do fendbmeno do fracasso
escolar e seus aspectos afetivos em territorio nacional. Desta forma, compreendeu-se
que os trabalhos produzidos por pesquisadores brasileiros, em seu idioma de origem,
apresentariam as informagdes necessarias e desejadas para o atendimento das
intencdes da pesquisa, além de demonstrarem grande relevancia como referéncias
para a formacao docente contemporanea.

A escolha em relagdo ao publico participante das pesquisas recuperadas para
analise baseou-se na categorizacdo dos estagios de desenvolvimento segundo a
teoria de walloniana. Nesse sentido, a opg¢ao pelos anos iniciais se fez dada a intengao
de explorar os desdobramentos da afetividade em criangas que enfrentam a situacao
de fracasso escolar e se encontram no periodo denominado como estagio categorial
do desenvolvimento. Mahoney e Almeida (2012) definem esta etapa do
desenvolvimento como rica em abstragdes, pois nela a diferenciagao entre o eu e o
outro ja foi internalizada de forma relativamente concreta, o que possibilita a
exploragéo e interpretagdo do mundo através de atividades cognitivas variadas e,

idealmente, mais complexas e bem desenvolvidas.

3.3 Triagem

A organizagao dos materiais recuperados, assim como filtragem para aplicacéao
dos critérios de exclusao foi realizada com suporte do software de gerenciamento de
referéncias Mendeley, para o qual os resultados recuperados foram exportados, a
principio, em blocos organizados por base de dados. Posteriormente, os arquivos das
trés bases foram reunidos e reorganizados para continuidade do processo de triagem
e analise dos resultados.

A triagem para definicdo da coletanea final de materiais a serem analisados foi

realizada em cinco etapas: (1) aplicagao de critérios de exclusao; (2) leitura dindmica
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dos artigos recuperados; (3) exclusao de duplicatas; (4) filtragem por metodologia de

pesquisa; (5) leitura integral dos artigos.

3.4 Critérios de exclusao

Na primeira etapa, realizou-se a exclusdo manual de duplicatas recuperadas
em uma mesma base de dados. Em seguida, os materiais foram filtrados a partir dos
seguintes critérios de exclusdo: (1) desvio total ou parcial em relagdo a tematica da
pesquisa; (2) foco em niveis educacionais diferentes do determinado para a pesquisa;
(3) foco em condicdes de saude (mental, fisica ou cognitiva) especificas. Na segunda
etapa, buscou-se verificar a relevancia dos materiais para o atendimento dos objetivos
desta pesquisa a partir da leitura dindmica de titulo, resumo, sumario e resultados. Na
terceira etapa, foram excluidas as duplicatas encontradas entre os resultados das trés
bases de dados. Na quarta etapa, filtrou-se os materiais recuperados de acordo com
suas metodologias, momento em que foram excluidos materiais em formatos
diferentes de artigo cientifico e materiais produzidos por métodos que n&o fossem
pesquisas empiricas ou pesquisas baseadas em analise de documentos clinicos. Na
quinta etapa, realizou-se a leitura integral dos materiais, momento no qual iniciou-se
a extracdo de dados para andlise e realizou-se a filtragem final, com foco na
pertinéncia dos materiais em relagdo aos objetivos da pesquisa. Os procedimentos

relatados neste capitulo estdo demonstrados no fluxograma da Figura 1.
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Figura 1 - Fluxograma de pesquisa

Resultados recuperados

Quantidade total de resultados
recuperados = 296

— LILACS = 124

—-—[ Duplicatas excluidas = 0 ]_

= Periddicos CAPES = 149

—-.‘ Duplicatas excluidas = 13 }_

| SciELO =23

—-I Duplicatas excluidas = 2 }—

—1 Total de resultados apés exclusao inicial de duplicatas = 281 |«
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desvio otal ou parcial  LILACS = 58
_f_’ relagdo a tematica da Perlodlcqs CAPES =98
. SciELO =9
pesquisa;
£
@
E Critério de exclusao (2) =
= abordagem com foco em LILACS = 14
— niveis educacionais Periddicos CAPES = 6
diferentes do determinado SciELO =1
para a pesquisa;
Critério de exlcusao (3) =
abordagem com foco em LILACS =21
| condigdes de satde »| Periédicos CAPES =9
(mental, fisica ou cognitiva) SciELO =2
especificas;
Total de resultados apés aplicagédo dos critérios de excluséo:
63

J

v

Leitura dinamica dos Artigos excluidos apés leitura = 12
artigos (resumo, sumario| |  (LILACS): 6 (Periodicos CAPES); 2
e resultados) = 63 (SciELQ)

J
¥
Artigos para identificacéo
de duplicatas = 43

Duplicatas excluidas = 14

[

Artigos para identificagéo Artigos excluidos por se tratarem de
de metodologiade |+ pesquisas tedricas ou publicagdes em

pesquisa = 29 formatos diferentes de artigo = 8
]
Artigos
selecionados para leitura |— Artigos excluidos apos leitura integral = 8
integral = 21

Selegéo final de artigos para analise = 13

Fonte: autoria propria (2023)
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, apdés o levantamento, triagem e selecéo final dos materiais

recuperados, os artigos selecionados para a revisdo foram organizados e sintetizados

com objetivo de realizar a descricdo dos métodos e instrumentos utilizados nas

pesquisas, assim como realizar uma breve analise dos resultados e consideragdes

apresentados pelos autores em cada trabalho. Nas subsec¢des seguintes, os artigos

foram relacionados entre si e entre as principais referéncias adotadas para a

fundamentagédo tedrica, buscando atingir os objetivos ja descritos no capitulo

introdutorio do presente trabalho. A subse¢ao de sintese e analise individual dos

artigos seguiu a organizacao e classificacao estabelecidas no Quadro 1.

Quadro 1 — Informacgdes sobre os artigos levantados para analise

(continua)
AUTORIA ANO TITULO BASE DE | PERIODICO
DADOS
Artigo | Bartholomeu, D.; | 2006 Dificuldades de SciELO; Psicologia
1 Sisto. F. F.; aprendizagem na escrita e | Periddicos | em Estudo
Rueda, F. J. M. caracteristicas emocionais | CAPES;
de criancas LILACS
Artigo | Enumo, S. R. F.; | 2006 | Criangas com dificuldade SciELO; Estudos de
2 Ferrdo, E.da S.; de aprendizagem e a Periddicos Psicologia
Ribeiro, M. P. L. escola: emocdes e saude CAPES
em foco
Artigo | Marcal, V. P. B.; | 2006 A gqueixa escolar nos SciELO; Psicologia
3 Silva, S. M. C. da; ambulatérios publicos de | Periddicos Escolar e
saude mental: praticas e CAPES Educacional
concepcoes
Artigo | Santos, P. L. dos; | 2006 | Problemas emocionais e SciELO; Estudos de
4 Graminha, S. S. V. comportamentais Periodicos Psicologia
associados ao baixo CAPES;
rendimento académico LILACS
Artigo | Nakamura, M. S.; | 2008 Desvendando a queixa SciELO; Psicologia
5 Lima, V. A. A. de; escolar: um estudo no Periédicos Escolar e
Tada, I. N. C.; Servico de Psicologia da CAPES Educacional
Junqueira, M. H. Universidade Federal de
R. Rondonia
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(conclusao)

Artigo | Tacca, M. C. V. R.; | 2008 Processos de SciELO; Estudos de
6 Branco, A. U. significacdo na relacdo | Periddicos Psicologia
professor-alunos: uma CAPES
perspectiva sociocultural
construtivista
Artigo [ Paiva M. L. M. F.; [ 2009 Crencas docentes e SciELO; Psicologia
7 Del Prette, Z. A. P. implicacdes para o Periddicos Escolar e
processo de ensino- CAPES; Educacional
aprendizagem LILACS
Artigo | Ferrdo, E.da S.; | 2010 Comportamentos Periodicos | Interacdo em
8 Moraes, E. O.; afetivo-motivacionais CAPES Psicologia
Enumo, S. R. F,; durante avaliacdo
Linhares, M. B. assistida, por criancas
M.; com dificuldade de
Sousa, G. P. de. aprendizagem: uma
proposta de
categorizacao
Artigo | Andreia Osti, A.; | 2013 | Sentimentos de quem SciELO; Psico-USF
9 Brenelli, R. P. fracassa na escola: Periodicos
analise das CAPES
representagdes de
alunos com dificuldades
de aprendizagem
Artigo | Ferreira, A. V. S.; | 2014 | Reflexfes acerca das | Periodicos Educacéo e
10 | Brandéo, M. de F.; representacdes de CAPES Cultura
Fernandes, C. S; professores de uma Contemporénea
Penteado, A. escola publica em
relacédo ao fracasso
escolar
Artigo [ Andreia Osti, A.; | 2017 | Associacao entre afetos | Periddicos Educacéao:
11 Noronha, A. P. P.; e representacdes CAPES | Teoria e Prética
envolvidas no ambiente
de aprendizagem
escolar
Artigo | Garbarino, M. I. | 2020 | “As professoras falam | Periddicos Estudos
12 que eu sou lenta”: o CAPES | Interdisciplinares
autoconceito na em Psicologia
interface educacéo e
saude
Artigo | Santos, L. O. dos; | 2022 [ As Queixas Escolares e | Periodicos Estudos e
13 Franca, V. N. de; Suas Interfaces em um CAPES; Pesquisas em
Batista, A. da S. Ambulatério de Saude LILACS Psicologia

Mental Infantil

Fonte: autoria prépria (2023)
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4.1 Sintese e breve analise dos artigos selecionados

No artigo um, Bartholomeu, Sisto & Rueda (2006), abordaram as caracteristicas
emocionais de criangas que apresentam dificuldades de aprendizagem na escola. O
estudo ocorreu por meio de pesquisa empirica com 88 alunos matriculados na
segunda série - atual segundo ano - dos anos iniciais do ensino fundamental. Os
alunos foram submetidos a dois tipos de instrumentos avaliativos: (1) Teste do
Desenho da Figura Humana (Koppitz, 1976), que aponta indicadores de
comprometimento emocional a partir da representacdo da figura humana registrada
nos desenhos das criangas; (2) Avaliagao de Dificuldades na Aprendizagem da Escrita
- ADAPE (Sisto, 2001) que propde a identificagdo de niveis de dificuldade de
aprendizagem por meio da avaliacdo das dificuldades relacionadas a representacao
de fonemas.

De acordo com os autores, no que se refere a ocorréncia em criangas, as
dificuldades de aprendizagem historicamente se associam a defasagem em relagao
aos conteudos e conhecimentos escolares ou a ocorréncia de comportamentos
indesejados e considerados inadequados. Ressaltam, ainda, que essas sao
caracteristicas diretamente associadas a fendmeno do fracasso escolar.

Por meio das avaliagbes realizadas, conclui-se que a representagcao de
fonemas nao representa uma grande dificuldade para a maioria dos alunos avaliados,
estando essa maioria abaixo da média de erros registrados. Apesar disso, a maioria
dos alunos também apresentou indicios de problemas emocionais em niveis nao
elevados. As caracteristicas de maior comprometimento emocional levantadas se
relacionam a ansiedade, sentimento de culpa, sentimento de inadequacao social,
baixa autoestima e baixo autoconceito. Ao relacionar os dois grupos de resultados,
concluiu-se que as dificuldades de aprendizagem da escrita variam conforme a
intensidade de problemas emocionais.

No artigo dois, Enumo; Ferréo e Ribeiro (2006) buscaram identificar possiveis
relagdes entre a saude e as emocdes de alunos com e sem dificuldades de
aprendizagem. Para tal, foi realizada pesquisa empirica com 60 alunos matriculados
em turmas de terceira e quarta série - atuais terceiro e quarto ano - dos anos iniciais
do ensino fundamental, além de seis professoras. Em relagdo aos alunos, foram

aplicados testes em trés etapas: (1) Teste de Desempenho Escolar (TDE) (Stein,
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1994), com objetivo de verificar o desempenho dos alunos participantes e identificar
indicadores de dificuldades de aprendizagem; (2) Inventario de Ansiedade Traco-
Estado para a Crianga (Spielberger; Gorsuch; Lushene, 1970), com objetivo de
levantar possiveis indicadores de ansiedade infantil; (3) Escala de Stress Infantil
(Lucarelli; Lipp, 2005), com objetivo de levantar possiveis indicadores de stress
infantil.

Em relagdo as professoras, os testes foram aplicados em duas etapas: (1)
Escala de Sintomatologia Depressiva para Mestres (Domenéch; Polaino-Lorente,
1990), com objetivo de levantar indicadores de depresséo infantii com base na
percepgao dos professores responsaveis; (2) Questionario com o objetivo de levantar
possiveis doencgas e queixas somaticas. Apos o levantamento inicial e processamento
dos resultados, foram selecionados 14 alunos com indicadores de problemas
emocionais e/ou de saude para realizagao de entrevista individual.

Os autores registram, a partir da perspectiva de alunos, fortes impactos
emocionais negativos relacionados a conflitos no contexto familiar, além do
empobrecimento de autoconceito e autoestima relacionados a postura critica dos
professores. Nesse sentido, assume-se que o engajamento dos estudantes em
relacdo a atividades e conteudo pode ser influenciado negativamente ou
positivamente em funcao das relagdes interpessoais estabelecidas entre estes e seus
professores. Em sintese, os resultados levantados pelas autoras indicam que, de
maneira geral, os alunos integrados ao grupo classificado como portador de
dificuldades de aprendizagem apresentam mais indicadores de problemas emocionais
e/ou de saude, os quais variam entre uma ampla gama de condicdes fisicas e
psicoldgicas.

No artigo trés, Marcgal e Silva (2006) buscaram compreender as demandas
relacionadas a queixas escolares recebidas por ambulatérios de saude mental de uma
cidade de médio porte, bem como a percepg¢ao dos profissionais da saude atuantes
nestes ambulatorios a respeito da questido. O estudo foi realizado por meio de analise
de prontuarios clinicos, além de entrevista individual e semidirigida com 16 psicélogos,
norteada por roteiro com questdes abertas.

Os resultados indicam que, na perspectiva dos profissionais da saude,
questbes emocionais se distanciam da ocorréncia de dificuldades de aprendizagem,
sendo estes dois aspectos tratados como isolados em contexto de intervencao clinica.

Nesse sentido, foram relatados sentimentos de insegurancga por parte dos psicélogos
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ao depararem-se com demandas relacionadas a dificuldades escolares, situagao
agravada, de maneira geral, pela falta de estrutura nos ambulatérios para atender a
esses casos, além da alta demanda de atendimentos frente ao tempo disponivel para
trabalho.

Em sintese, as entrevistas revelam percepgcdes que compreendem as
dificuldades de aprendizagem como fatores isolados e intrinsecos a crianga ou
relacionados a seu contexto particular especifico, que ndo se relacionam com o
contexto e a experiéncia escolar. Ainda, em maioria, os profissionais revelaram nao
realizar atendimento em casos de indicativos de dificuldades de aprendizagem por
acreditar que os ambulatérios de atendimento psicolégico ndo sao o lugar adequado
para este tipo de atendimento, sendo os pedagogos e psicopedagogos o0s
profissionais capacitados para tal. Ressalta-se, ainda, os registros que indicam nao
haver comunicagao entre as escolas que encaminham demandas e os profissionais
que avaliam os casos para atendimento.

Em diversos relatos contidos no referido estudo, foi apontado que a intervencéao
psicoldgica se dava por meio do fornecimento de instru¢des aos familiares, no sentido
de acompanhamento e refor¢o dos estudos escolares, além da inclusao dos familiares
em grupos de apoio e orientagdo. Foi registrada, também, tendéncia a encaminhar
casos de dificuldades de aprendizagem para diferentes instituicdes e especialistas da
saude, antes mesmo de se realizar contato direto ou acompanhamento da crianga.

Nesse sentido, € possivel notar que de maneira geral, os psicélogos
entrevistados demonstraram acreditar que a crianca e a familia sdo o centro do
problema, que deve ser tratado por especialistas da educacdo. Em relagédo a escola,
notou-se a tendéncia ao encaminhamento de alunos para atendimento psicoloégico
como forma de intervencdo, mesmo sem antes despender esforcos para adaptagao
pedagdgica de forma a superar as dificuldades, pois se ha um problema, & algo
intrinseco a crianga, e isso cabe aos psicologos consertar.

No artigo quatro, Santos e Graminha (2006) buscaram verificar a incidéncia de
problemas emocionais € comportamentais associados ao desempenho escolar. O
estudo foi realizado com base na avaliacao de professores e familiares a respeito das
condicbes especificas de 40 alunos de primeira e segunda série - atuais primeiro e
segundo ano - do ensino fundamental, sendo estes divididos em dois grupos: (1)
criangas com baixo rendimento; (2) criangas com alto rendimento. Estas criangas

foram avaliadas por meio de trés testes: o Teste de Desempenho Escolar — TDE
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(Stein, 1994), o Teste de Matrizes Progressivas Coloridas (Raven; Raven; Court, 1988)
e Teste Gestaltico Visomotor de Bender (Clawson, 1980). Em um segundo momento,
foram aplicadas a Escala Comportamental Infantil A2 de Rutter (Graminha, 1994),
destina da aos professores responsaveis, e a Escala Infantil B de Rutter (Rutter, 1967),
destinada aos familiares das criancas avaliadas.

De acordo com os autores, ha forte associacdo entre baixos niveis de
rendimento escolar e problemas de carater emocional e comportamental. Ainda, &
ressaltado que as criangas classificadas como tendo baixo rendimento académico,
demonstraram encontrar-se em situagao de desvantagem em relagéo a aprendizagem
e o desenvolvimento, assim como demonstraram maior tendéncia a apresentar
problemas comportamentais. Nesse sentido, os autores indicam ainda ndo poder
estabelecer uma ordem de ocorréncia, mas sugerem acreditar que a relagcéo entre
rendimento académico e problemas de carater emocional funciona como uma via de
mao dupla, por meio da qual um problema agrava o outro de maneira concomitante.

No artigo cinco, Nakamura et al. (2008) buscaram conhecer a queixa escolar a
partir da analise de prontuarios do Servico de Psicologia Aplicada (SPA) da
Universidade Federal de Rondénia (UNIR). Foram analisados 634 prontuarios
referentes ao periodo entre os anos de 1993 e 2006, os quais foram organizados com
base na categorizacdo de Souza (1997) de forma a organizar os problemas e
dificuldades apresentados.

O trabalho dos autores revela que as queixas escolares se constituem, em
maior incidéncia, pelo relato de dificuldades de aprendizagem e problemas
relacionados a baixa motivacdo. Nesse sentido, € possivel observar a ocorréncia da
culpabilizagdo do sujeito por sua prépria condigcdo, mas essa culpabilizagdo se
expande, ainda, para os familiares e os professores responsaveis. Nesse sentido, a
pesquisa revelou baixa articulagao entre servigco de atendimento psicologico, escola,
familia e aluno, no sentido de compreender as dificuldades escolares observadas e
proporcionar melhoria de condigcbes para o aprendizado, de acordo com as
necessidades especificas apresentadas pelos alunos.

Da mesma forma, € indicado pelos autores que, em contexto de atendimento
clinico, ainda predomina a concepc¢ao que assume distanciamento entre os aspectos
afetivos e intelectuais nos processos de desenvolvimento e aprendizagem. Essa
afirmacao se justifica pelos relatos de atendimento psicopedagdgico centrados na

busca por diagndsticos através de testes e provas.
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No artigo seis, Tacca e Branco (2008) buscaram analisar a interagao de fatores
socioculturais com a participagdo ativa do individuo nas relagbes de ensino e
aprendizagem. O estudo foi realizado por meio de analise microgenética dos
processos comunicativos, sob contexto de duas salas de aula de segunda série - atual
segundo ano - do ensino fundamental, por meio de cinco procedimentos: (1)
observagbes em sala de sala de aula; (2) entrevista inicial com professora; (3)
realizacédo de atividades estruturadas com grupos de alunos; (4) grupo de discussao
com os alunos participantes das atividades, as professoras e a pesquisadora; (5)
entrevista final com a professora.

Com base nas teorias da psicologia historico-cultural, os autores partem da
premissa de que os sujeitos e o contexto sociocultural se constituem em relagao
mutua. Nesse sentido, o trabalho realizado desvelou a relagdo entre a postura
interpessoal, as praticas de comunicagao e o julgamento de valores dos professores
como fator capaz de promover ou inibir a aprendizagem, apontando os sentimentos
de reconhecimento e valorizagdo como grandes fontes motivadoras para quem
aprende. Segundo os dados levantados pelas autoras, a relagédo professor-aluno tem
especial influéncia no processo de ensino-aprendizagem, sendo a comunicagao
instrumento capaz de gerar efeitos motivadores ou inibidores.

As autoras destacam, ainda, a necessidade da participagéo ativa do sujeito
para que a aprendizagem e o desenvolvimento possam se concretizar. Nesse sentido,
pode-se ressaltar o papel fundamental do professor como mediador e facilitador de
meios para o sucesso na aprendizagem de seus alunos. Compreende-se, assim, que
a intencionalidade e a perspectiva educacional do professor sdo essenciais para a
determinacao do tipo de relagdo que seus alunos irdo construir em relagcao a escola,
aos companheiros e ao proprio conhecimento.

No artigo sete, Paiva e Del Prette (2009) buscaram identificar crencas
educacionais de professores e examinar seu padrao facilitador ou dificultador para a
aprendizagem dos alunos. O estudo foi feito com 33 professoras, responsaveis por
turmas de terceiro ano do ensino fundamental de nove diferentes escolas de uma
mesma cidade, por meio da aplicacdo do Questionario de Avaliacdo de Crencas do
Professor - QUAC-P (Del Prette, A. & P. Del Prette, Z. A. P., 2003; Boruchovitch;
Martini, 2005).

Os resultados apresentam a predominancia de crengas especificas

compartilhadas pela maioria das professoras, como a responsabilidade da familia em
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relacdo as dificuldades escolares, a possibilidade da escola promover o
desenvolvimento social e emocional dos alunos, a necessidade da formagao
continuada e do aperfeigoamento profissional dos professores com objetivo de facilitar
o aprendizado dos alunos, além da ideia de que todo docente pode promover a
motivagcado e o aprendizado no aluno, mesmo sem a cooperagao da familia. Apesar
disso, os resultados coletados indicam que as professoras creem na influéncia das
relagdes interpessoais sobre o desenvolvimento socioemocional dos alunos, mas nao
sobre o desenvolvimento intelectual, o que indica perspectivas que desassociam as
emocoes dos processos de aprendizagem.

No artigo oito, Ferrdo; Moraes e Enumo (2010), objetivaram estabelecer um
sistema de identificacdo de comportamentos e manifestagcdes afetivo-motivacionais
apresentados por alunos que enfrentam dificuldades de aprendizagem. O publico
participante avaliado na pesquisa foi selecionado a partir dos registros em video de
34 alunos, com idades entre oito e dez anos, anteriormente submetidos ao Teste de
Desempenho Escolar (Stein, 1994), pelo qual demonstraram indicadores de
dificuldades de aprendizagem. Estes alunos foram posteriormente submetidos a dez
sessoes - gravadas em video - do Jogo de Perguntas de Busca com Figuras Diversas
(Linhares; Gera, 2006), com objetivo de avaliar a construgao de estratégias para
resolugdo de problemas a partir da elaboracdo de perguntas. A partir da amostra
inicial, foram selecionados aleatoriamente dez registros em video para anadlise
comportamental.

De acordo com os resultados levantados, ha uma ampla variedade de
manifestacdes que podem ser categorizadas como Facilitadoras ou Nao-Facilitadoras
do desempenho infantil, com énfase em 10 categorias mais facilmente observaveis e
recorrentes, que se relacionam com aspectos afetivos. Na categoria das
manifestacdes Facilitadoras, prevalecem atitudes como demonstragdes de afeto,
busca por orientagao, externalizacao de feedback e a correcdo de respostas apos
ajuda ou dica. Ja em relagdo a manifestagdes Nao-Facilitadoras, prevaleceram as
ocorréncias de comportamento disruptivo, reclamagdes ao receber solicitagdes,
recusa ao receber solicitagdes, intengao de ndo-continuidade das tarefas, assim como
demonstracdes perceptiveis de cansaco.

No artigo nove, Osti e Brenelli (2013) buscaram verificar as percepgdes de
estudantes com dificuldades de aprendizagem sobre si mesmos e analisar suas

representacdes a respeito do julgamento que seus professores fazem sobre eles.
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Nesse sentido, a pesquisa foi realizada com vinte alunos do quinto ano do ensino
fundamental que apresentavam dificuldades de aprendizagem, através de entrevista
semiestruturada.

As autoras ressaltam o crescente numero de casos em que alunos classificados
pela escola como portadores de dificuldades de aprendizagem sao encaminhados
para clinicas e escolas especializadas. Ainda, sdo apontados os altos indices de
fracasso escolar no pais, indicador que, segundo as autoras, se relaciona diretamente
com a perspectiva de patologizagdo da escolaridade. Nesse sentido, é ressaltada a
necessidade de se analisar os problemas escolares de forma ampla e humanizada,
focando nos aspectos afetivos e sociais pertencentes a vivéncia escolar dos alunos.

Os resultados levantados na pesquisa indicam que a grande maioria dos alunos
revela baixo autoconceito e considera que seus professores os avaliam como maus-
alunos, relatando sentimentos de desvalorizacao, rejeicao e exclusdo. Os relatos
apontam que a experimentacado de situagdes de sucesso ou fracasso tem impacto
imediato sobre o aluno, que estabelece representagbes positivas ou negativas a
respeito de si mesmo, do ambiente escolar e da propria aprendizagem.

Nesse sentido, demonstrou-se que as relagdes afetivas estabelecidas no
ambiente de aprendizagem podem ocasionar em mudangas significativas na
experiéncia escolar. Quando os afetos sdo negativos, o0s processos de
desenvolvimento e aprendizagem podem se tornar carregados de sentimentos de
tensao, inseguranga e sofrimento, além de gerar a diminuigdo da autoestima e do
autoconceito. Nesse sentido, é possivel observar a ocorréncia da dinamica que
estabelece profecias auto realizadoras, pelas quais as possibilidades de um aluno
ficam sujeitas ao juizo de valores de seus professores

No artigo dez, Ferreira; et al. (2014) buscaram identificar as representacdes
sociais de professores em relagao ao fracasso escolar. O estudo foi realizado por meio
de entrevista semiestruturada, com seis docentes do ensino fundamental de uma
mesma escola. A entrevista - gravada em audio - contou com sete perguntas
elaboradas com base na Teoria das Representagbes Sociais (Moscovici, 2003) e
divididas em trés eixos tematicos: (1) expectativas e sentimentos em relagéo ao aluno;
(2) percepgodes a respeito do fracasso escolar; (3) qualidade de ensino. Apos a coleta
de dados, os resultados foram submetidos a avaliagao por meio da analise do discurso

transcrito.
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Os resultados obtidos pelas autoras indicam que na percepc¢ao dos educadores
avaliados, o fracasso na escola tem origens intrinsecas aos proprios alunos e se
demonstra, sobretudo, a partir do déficit em relacdo aos conteudos escolares. Nesse
sentido, a instabilidade no contexto familiar e a falta de apoio foram apontados como
fatores prevalentes de causa. Por outro lado, o apoio pedagdgico individualizado foi
apontado como principal fator para superagao das dificuldades escolares, o que indica
contradicdo nas percepcgoes de causa e efeito.

Evidencia-se, ainda, que na perspectiva dos professores, a conceituagao do
fracasso escolar se apresenta como um desafio, mas, de maneira geral, as
percepcgdes registradas apontam no sentido de centralizar o fenbmeno no proprio
sujeito estudante, relegando fatores externos a segundo plano. Foram registrados, em
maior ou menor grau, sentimentos de desamparo e impoténcia frente as situagdes de
fracasso, o que pode sugerir indicagao de alienagado em relagao ao tema, e revela a
necessidade da formagao continuada para aprimoramento do fazer pedagaogico.

No artigo onze, Osti e Noronha (2017) buscaram compreender o que pensam
os alunos a respeito do ambiente de aprendizagem no qual estdo inseridos, e
investigar como estes alunos representam os aspectos afetivos do processo de ensino
e aprendizagem. O estudo foi realizado com 120 alunos matriculados no quinto ano
do ensino fundamental, divididos entre aqueles com desempenho escolar satisfatorio
e aqueles que apresentam dificuldades de aprendizagem, em proporgéo de 50%.
Foram aplicados trés instrumentos de analise: (1) Prova Psicopedagodgica Par
Educativo (Visca, 2002), com objetivo de levantar aspectos afetivos e cognitivos na
relacdo entre os educandos e a aprendizagem; (2) Escala de Afetos Zanon
(Zanon; Hutz, 2012), que busca levantar sentimentos passados e presentes; (3)
Escala de Percepgao do Aluno sobre as Expectativas do Professor (Martinelli, 2005),
que busca levantar percepgdes positivas e negativas dos alunos em relagado as
expectativas do professor.

Os resultados levantados pelas autoras demonstram que os alunos, de forma
geral, sdo diretamente impactados pela postura e pelas expectativas de seus
professores. Nesse sentido, foram relatadas manifestagdes emocionais despertadas
pela percepgédo de que o professor avalia positiva ou negativamente determinados
alunos. Alunos com bom desempenho escolar afirmaram se sentir valorizados,
receber atencdo especial e receber elogios com frequéncia; ja os alunos com

indicadores de dificuldades de aprendizagem e desempenho insatisfatorio relataram
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ser alvo de criticas constantes, receber pouca atengéo quando solicitam ajuda, além
de nao receberem elogios de forma geral.

Ainda, de acordo com os resultados levantados por meio da avaliagcido das
representacdes construidas pelos alunos, observa-se que “criangas que evocam
situagdes de aprendizagem fora da escola apresentam mais afetos positivos,
enquanto criangas que retratam situagdes escolares apresentam mais percepgdes
sobre a expectativa de seus professores” (Osti; Noronha, 2017, pg. 88).

No artigo doze, Garbarino (2020) buscou levantar o impacto das relagdes
estabelecidas em sala de aula sobre os processos de desenvolvimento e
aprendizagem de criangas com queixa escolar no contexto de atendimento clinico. O
estudo foi realizado a partir de um programa de extensao universitaria que realizava
intervengdes para criangas com queixa escolar, de idades entre sete e onze anos.
Foram selecionados e analisados dez registros de roda de conversa e 24 anamneses
referentes ao periodo entre 2011 e 2014. Os dados foram analisados qualitativamente,
buscando a convergéncia de temas.

Os resultados obtidos pela autora indicam o empobrecimento do autoconceito
e da autoestima oriundas de situagdes de fracasso escolar. De acordo com a autora,
relacbes socio afetivas estabelecidas no contexto escolar tém forte influéncia no
desenvolvimento infantil de maneira geral, o que sugere que durante a construcao do
autoconceito, o sujeito é fortemente impactado pela consciéncia a respeito do
julgamento do outro sobre si.

No artigo treze, Santos; Francga e Batista (2022) buscaram rastrear e mapear a
queixa escolar no Centro de Orientagao Médico Psicopedagdgica do Distrito Federal,
por meio de analise de 79 prontuarios de criangas que participaram de Grupos
Terapéuticos realizados na instituicdo. Os dados foram analisados quantitativamente,
por meio da estatistica descritiva.

Os autores destacam os fenbmenos da patologizagao e medicalizagao escolar,
e revelam que a maioria dos encaminhamentos para atendimento psicolégico ainda
sao feitos por escolas. Nesse sentido, os encaminhamentos analisados se
justificaram, majoritariamente, por indicadores de problemas emocionais e
comportamentais, dificuldades de aprendizagem e problemas relacionados ao

desenvolvimento.
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4.2 Relagoes entre a afetividade e o fracasso na escola

Bartholomeu; Sisto e Rueda, (2006), apontam que as criangas com maiores
indicadores de dificuldades de aprendizagem e problemas emocionais tendem a
apresentar fortes sentimentos e percepgdes negativas voltadas a si mesmas,
ressaltando, em concordancia com Santos e Graminha (2006), que estes fatores
afetivo-motivacionais estdo diretamente ligados ao rendimento escolar do aluno.
Nessa perspectiva, é possivel assumir que o engajamento dos estudantes em relagao
a atividades e conteudos escolares pode ser influenciado negativamente ou
positivamente em funcao das relagdes interpessoais estabelecidas entre estes e seus
professores.

Esses resultados se relacionam com os trabalhos de Enumo; Ferréo e Ribeiro
(2006); Osti e Brenelli (2013); Osti e Noronha (2017) e Garbarino (2020) nos quais
sao registrados grandes impactos emocionais negativos, tal como o empobrecimento
do autoconceito e da autoestima, relacionados a postura dos professores frente as
dificuldades e comportamentos dos alunos. Os dados levantados por Osti e Brenelli
(2013) e Osti e Noronha (2017) indicam que alunos em situacao de fracasso escolar
consideram que seus professores os avaliam como maus alunos, e sao afligidos por
sentimentos de desvalorizagao, inadequacao, rejeicdo e exclusdo. Nesse sentido, a
experimentacao de situagdes pontuais de sucesso ou fracasso tem impacto imediato
sobre o0 aluno, que estabelece representag¢des positivas ou negativas a respeito de si
mesmo, do ambiente escolar e da propria aprendizagem.

Tacca e Branco (2008) ressaltam a unidade cognigcao-afeto como direcionadora
dos processos de desenvolvimento e aprendizagem, e apontam os sentimentos de
valorizagdo como grandes fontes motivadoras para quem aprende, como afirmaram
também Cruz e Stefanini (2009) e Loos-Sant'ana e Barbosa (2019). Segundo os
dados levantados pelas autoras, a relagao professor-aluno tem especial influéncia no
processo de ensino-aprendizagem, sendo a comunicagéao instrumento capaz de gerar
efeitos motivadores ou inibidores. Nesse sentido, destaca-se que se por um lado a
dificuldade e o erro podem acarretar problemas, estes também sao parte do processo

natural de desenvolvimento e aprendizagem:

“Se os tenteios do comego dao lugar a um movimento ou a uma conduta bem
adaptados, é por que entre as primeiras tentativas se operou uma selegéo
que eliminou tudo o que nao era adequado a situagao, tudo o que era erro. O
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efeito favoravel provoca a repetigcdo do gesto util, e o fracasso, a supressao
do gesto nocivo.” (Wallon, 2007, p. 48)

Compreende-se, dessa forma, que os efeitos desencadeados pelas
dificuldades sobre o sujeito escolar dependem de diversos fatores contextuais e
externos ao individuo. Nesse sentido, para Paiva e Del Prette (2009), as crencgas
educacionais internalizadas por educadores exercem influéncia direta sobre a pratica
docente que realizam com seus alunos. As autoras ressaltam que tais crengas agem
de forma a moldar as relagdes interpessoais construidas entre professor e alunos,
direcionando o trabalho pedagogico de acordo com o carater dessas relagdes, o que
corrobora os estudos de Bzuneck e Sales (2011).

Evidencia-se, entao, a existéncia de relagdes diretas entre o fracasso escolar e
a baixa expectativa dos professores quanto ao desempenho dos alunos, situacédo que
€ acompanhada por contornos socioecondmicos e raciais, como ja apontavam Saviani
(1999) e Patto (2020). Nessa mesma perspectiva, Tacca e Branco (2008) ressaltam
que se as relagdes interpessoais construidas entre educador e educando tem base
em dindmicas de poder, os alunos sdo submetidos a situagdes de tenséo, inseguranca
e submissao, o que corrobora o trabalho de Loos-Sant’ana (2017), quando este afirma
que a relacao professor-aluno tem forte carater afetivo e é conscientemente percebida
e representada pelos educandos.

Santos e Graminha (2006) apontam que além da relagdo professor-aluno,
outros aspectos sociais da vida da crianca que fracassa na escola também sao
afetados. Nesse sentido, as autoras indicam que as criangas com baixo rendimento
tendem a ser, com maior frequéncia, rejeitadas pelos colegas, o que pode
desencadear sentimentos de inferioridade e consequentes comportamentos
agressivos em relagao aos pares. Nota-se que Winnicott (1982, p. 262) apontava duas
principais formas de compreender a agressividade que, “por um lado, constitui direta
ou indiretamente uma reacgao a frustragao. Por outro lado, € uma das muitas fontes de
energia do individuo”.

Mazer; Dal Bello e Bazon (2009, p. 8) afirmam que “a vivéncia de situagdes de
baixo rendimento escolar gera néo apenas sentimentos como baixa autoestima, mas
também influencia na capacidade produtiva do individuo, na aceitacdo pelos pares
etarios e familiares”. No mesmo sentido, Garbarino (2020) revela que as relagdes

socioafetivas positivas estabelecidas no contexto escolar tém forte influéncia no
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desenvolvimento infantil de maneira geral. Assim, durante a construgdo do conceito
sobre si, o0 sujeito é impactado pela consciéncia a respeito do julgamento do outro,
cabendo ao educador mediar as relagdes interpessoais entre os pares escolares, e
oferecer meios facilitadores de enriquecimento do autoconceito e da autoestima,
evitando a ocorréncia da exclusao sistematica.

As relagdes indicadas ao longo desta subsegdo demonstram a recorréncia da
percepcao sobre a presenca da afetividade nos contextos escolares, sobretudo
quando ha situacdes de fracasso escolares. Nesse sentido, nota-se que diferentes
associagdes e relagdes foram estabelecidas ao pelos participantes das pesquisas
realizadas pelos autores aqui analisados.

Nesse sentido, € possivel notar alguns pontos recorrentes entre os trabalhos,
como a culpabilizagdo do sujeito por suas condigdes e dificuldades, a culpabilizagado
da familia, a impessoalidade da escola frente a suas responsabilidades sociais para
com os alunos, a desassociacao entre afetividade e aprendizagem, o impacto das
relagcbes professor-aluno sobre o sujeito em formagdo e o empobrecimento do
autoconceito e autoestima de escolares em situacao de fracasso escolar.

Esses resultados muito se aproximam dos trabalhos referenciados como
estudos base para a realizagdo desta revisdo, o que demonstra uma conjectura
educacional ainda em desenvolvimento, que ja passou por diversas transformacgdes,
mas também reteve muitos aspectos de suas antigas estruturas. Essas

transformacgdes aqui referidas serdo melhor exploradas na subsegéo seguinte.

4.3 Percepcoes através do tempo

No final dos anos 2000, Nakamura et al. (2008) e Margal e Silva (2009)
apontaram que, em contexto de atendimento clinico, predominava a concepg¢ao que
assume distanciamento entre os aspectos afetivos e intelectuais nos processos de
desenvolvimento e aprendizagem. Essa afirmagao se justificou, entre outros fatores,
pela analise de registros de atendimento psicopedagodgico, que se revelaram
centrados apenas na busca por diagnosticos, sendo estes realizados por meio de
testes e provas.

Contemporaneamente, Santos; Franga e Batista (2022) ressaltam que a
literatura indica ainda prevalecer nas escolas brasileiras a tendéncia a realizar

testagens ou encaminhamentos para especialistas da area da saude de forma
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precoce. Nesse sentido, observa-se como recorrente ao longo de todo o periodo de
tempo analisado na pesquisa realizada para o presente trabalho, registros sobre a
terceirizagdo da responsabilidade e a culpabilizagdo do proprio sujeito por suas
condi¢des, como indicam os trabalhos realizados por Paiva e Del Prette (2009), Marcal
e Silva (2009), Ferreira et al. (2014), Mattos (2012), Santos e Toassa (2021) e Santos,
Franca e Batista (2022)

Nakamura et al. (2008) ressaltaram ainda a popularizagdo da medicalizag&o
precoce frente as dificuldades de aprendizagem, situagao evidenciada também por
Santos e Toassa (2021) e Santos, Franga e Batista (2022), mais de uma década

depois:

Os processos de aprendizagem sdo medicalizados quando questbes nao-
médicas sdo tomadas e transformadas em problemas bioldgicos e centrados
no individuo, compreendendo-se a vida escolar pelo olhar da medicina e
atrelando aspectos ndo adequados as normas escolares a supostas causas
organicas, como se patologizar aqueles que a instituicdo escolar ndo alcancga
fosse a Unica alternativa para a educagédo. (Santos; Toassa, 2021, p. 66)

Nesse sentido, os resultados coletados por Paiva e Del Prette (2009)
demonstraram a crengca dos professores a respeito da influéncia das relagdes
interpessoais sobre o desenvolvimento socioemocional dos alunos, mas nao sobre o
desenvolvimento intelectual, revelando novamente uma percepcdo dicotomizada
sobre as relagdes entre afetividade e inteligéncia, fato que, segundo Silva, Rodrigues
e Mello (2018, p. 751) se configura como explicagao “confortavel para os atores
envolvidos, ja que o préprio professor € desapropriado de um lugar potente de
intervencgao”.

Em concordancia, Santos; Franga e Batista (2022) afirmam que a patologizagao
escolar, também relatada por Patto (2020) como recorrente desde o inicio do século
XX, é fendbmeno por meio do qual o desajustamento da crianca é transfigurado em
questdes de carater bioldgico e/ou psicolégico, desconsiderando aspectos
contextuais. Esse fenbmeno, segundo os autores, produz o estigma sobre o aluno,
que pode passar a internalizar suas dificuldades em forma de doenca.

Por outro lado, destaca-se que Osti e Noronha (2017), apontam que as
perspectivas cientificas a respeito da relagdo entre fatores afetivos, intelectuais,
cognitivos e sociais nos processos de desenvolvimento e aprendizagem tém passado

por grandes mudangas e avangos ao longo das ultimas décadas. As autoras apontam
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que a perspectiva dicotdmica que separa razao e emocgao, ou afetividade e inteligéncia
(Galvao, 2014; Brazao, 2015; Loos-Sant’ana, 2017; La Taille et al., 2019), apesar de
ainda presente e perceptivel, vém sendo superada pelo meio cientifico, sendo
consideravelmente mais comum a perspectiva de que os aspectos afetivos exercem
influéncia direta na crianga enquanto sujeito em formacgao, podendo condiciona-la a
situagdes de sucesso ou fracasso, ndo apenas na escola, mas em diferentes ambitos
sociais.

Nesse sentido, é possivel assumir que a mudanga referida anteriormente se
relaciona diretamente com diversos outros aspectos que passaram por alteragdes nas
ultimas décadas, apesar de nao ser possivel estabelecer uma relagédo de causa e
efeito entre estes fatores a partir da pesquisa realizada para o presente trabalho.
Nessa perspectiva, nota-se que em Nakamura et al. (2008), registrou-se a
culpabilizagdo do sujeito por sua propria condicdo, o que condiz com as analises
realizadas por Ferreira et al., (2014). Além disso, os autores pontuaram que as
queixas escolares se constituiam, em maior incidéncia, pelo apontamento de
ocorréncias de dificuldades de aprendizagem, o que difere dos registros feitos por
Santos; Francga e Batista (2022) mais de uma década depois.

Posteriormente, Santos; Franca e Batista (2022) revelaram que a maioria dos
encaminhamentos para atendimento psicolégico ainda eram feitos pelas escolas, o
que coaduna com os estudos de Margal e Silva (2006), Osti e Brenelli, (2013). Por
outro lado, os autores indicaram que os encaminhamentos analisados em seu trabalho
se justificaram, majoritariamente, por indicadores de problemas emocionais e
comportamentais, dificuldades de aprendizagem e problemas relacionados ao
desenvolvimento, respectivamente. Esses resultados mostram-se relevantes pois
divergem de estudos anteriores semelhantes, nos quais as dificuldades de
aprendizagem sao identificadas como principal fator de |justificativa para
encaminhamento de casos de queixas escolares, como relatado em Nakamura et al.
(2008).

E notavel, a partir dos resultados analisados, que a escola e o sistema
educativo assumiram, ao longo do tempo, carater avesso a seus principios essenciais,
se transfigurando, como afirmaram Bossa (2002) e Patto (2020), de ambiente de
acolhimento, desenvolvimento e aprendizagem plena, em espago promotor de

sofrimentos, exclusbes e segregacgoes:
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Exclusdo que se faz pelas imagens adquiridas ao longo de um processo
histérico e social do sistema educativo, que, paternalista e
assistencialistamente, perpetuou episddios de fracasso escolar nas criangas
de classes populares, perpassados em estigmas e esteredtipos de caréncia
cultural, de déficit de inteligéncia, de deficiéncia intelectual e das dificuldades
de aprendizagem, passados pelo imaginario social e individual. (Mattos,
2012, p. 219)

Apesar disso, os resultados levantados nesta secdo revelam indicios de
mudancgas positivas, sobretudo no tocante a produgao de conhecimento cientifico que
possa nortear as geragdes contemporaneas a respeito da compreensdo dos
fendmenos escolhidos como objeto de estudo da pesquisa realizada para a
construcao deste trabalho.

Por outro lado, fica evidente que estas mudangas tem ainda, inUmeras barreiras
a serem transpostas para que se alcance todas as esferas envolvidas no contexto da
educacédo escolar, como evidenciado pelas perspectivas retrogradas registradas em
parte das pesquisas anteriormente analisadas. Algumas dessas barreiras, como
apontado por Margal e Silva (2009) e Cruz e Stefanini (2009) podem encontrar solugao
através de transformacdes e investimentos direcionados a formagao profissional inicial
e continuada de professores e demais profissionais especialistas envolvidos no

contexto da educacéao escolar.
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5 CONCLUSAO E CONSIDERAGOES FINAIS

A revisao sistematica de literatura realizada para a construgdo do presente
trabalho, teve por objetivo principal identificar as percepgdes de professores,
estudantes e profissionais da saude registradas por pesquisadores brasileiros a
respeito da relagédo entre afetividade e as situagdes de fracasso escolar nos anos
iniciais do ensino fundamental, assim como verificar a hipotese inicial de ocorréncia
de mudangas conceituais e conceptuais ocorridas nos anos posteriores a
homologacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Pedagogia,
ocorrida por meio da Resolugdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006.

Verificou-se por todo o periodo de tempo analisado, a tematica tem sido alvo
de estudos e debates, sobretudo nas areas da Educacao e da Psicologia, mantendo-
se também como fator latente na percepcao dos alunos a respeito de suas préprias
condi¢cdes escolares. Nesse sentido, nota-se que em todos os artigos selecionados
para a realizagcao desta revisdo sistematica, as questdes e problemas de carater
emocional foram relacionadas ao fracasso na escola, em maior ou menor grau, a partir
de diferentes perspectivas.

A hipétese inicial de transformagao nas concepgdes dos profissionais ligados a
educacdo a partir da reconfiguragcdo proporcionada pelo estabelecimento das
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para os cursos de Pedagogia, foi
parcialmente confirmada por meio da analise dos resultados apresentados nos artigos
selecionados. Nesse sentido, tornou-se evidente a ocorréncia de mudangas
relacionadas a compreensdo dos processos de aprendizagem e desenvolvimento
infantil, assim como a relagao destes processos com fatores de carater emocional e
contextual, o que sugere possivel — e talvez inevitavel - relagao entre estas mudancgas
e as novas determinagdes estabelecidas pela regulamentagdo de 2006. Por outro
lado, essa relacao direta nao foi encontrada nos textos produzidos pelos autores dos
trabalhos analisados, ou pelo publico participante das pesquisas realizadas por estes
autores, fato que implica a falta de materialidade para o desvelamento da hipotese
inicial e sugere a relevancia de novos estudos que tenham como objeto principal de
analise esta relagao.

Nessa mesma perspectiva, ressalta-se a pertinéncia da realizagdo de novos
estudos que tenham como objetivo explorar a relacdo de causa e efeito entre

dificuldades na escola e problemas de carater afetivo, visto que nos artigos
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analisados, € possivel notar que esta relagao foi construida de maneira generalizada,
como decorréncia das percepgdes dos autores sobre suas pesquisas particulares,
mas n&o ocupou lugar central nos objetivos dos trabalhos realizados por estes
autores.

Ainda, despertou-se a partir da construgcéo do presente trabalho, o interesse a
respeito da realizagdo de pesquisa relacionada as possibilidades de superagao das
situacbes de fracasso na escola a partir de métodos que trabalhem estimulos
motivacionais baseados na afetividade, tematica a qual nao foi identificada nos artigos
referidos neste trabalho. Nesse sentido, pretende-se estender a pesquisa aqui
realizada, alterando e ampliando os objetivos para que estes possam voltar-se ao

desvelamento deste novo fator de interesse.
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