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MARINHO, B.R. As Singularidades dos Saberes de Professores de LE: que luzes
edd0 sendo langadas no endno. AsSs2004.153p. Dissartacdo (Medrado em
Letras) — Faculdade de Ciéncias e Leras, Campus de AsSs, Universdade
Estadud Pauliga“Julio de Mesquita Flho”

Resumo:

O objetivo desta pesquisa € vidhilizar a producéo de OUtros modos de pensar a educacéo
de professores de lingues edrangeiras. Buscamos condruir contextos néo convencionais
de pesquisa nos quas os profissonais possam refletir acerca de sua experiéncia de
endno/gorendizagem de lingues Paa tanto, nos baseamos metodologicamente na
Pesquisa Educaciond com Base nas Artes (Eisner, 1991)cujo recurso principd € um
espetaculo teatral, denominado Par@metros em Andise Td egpetéculo foi condruido a
patir de temas ingpirados nos Parametros Curriculares Nacionals. Foram  apresentados
dez expetéculos em diversas indituicdes das redes de ensno oficid e particulares do
Edado de Séo Paulo. No pdco do espetéculo, foram representadas, artisticamente,
cenas do dia-a-dia e do fazer pedagdgico dos professores de linguas estrangeiras, assm
como, os s coflitos e dilemas profissonas Apds 0 espetaculo ocorreu uma
reflexdo critica compartilhada entre a patéia composta por professores, educadores de
professores e dunos de Letras. O espetaculo e a reflexdo compdem aquilo que Foucault
(Ddeuze, 1988) conceitua como sendo  um dispositivo, Para o filosofo, dispositivos
sdo maquinas de fazer ver e falar, Eles formam uma espécie de instrumento tedrico
com o qud contamos paa visudizar as praicas ocias que £ dédo na exola As
reflexdes redizadas pelos professores  indican um  desencontro  entre  aquilo  que
professores e dunos etd0 audizando nas suas praticas e, aguilo que propdem certas
pesquisas, politicas educacionas e o funcionamento da estrutura ingtituciond da escola

Pdawras chaves educacdo de professores de linguas edtrangeiras, digpositivos,
reflex&o critica, conhecimento de professores.



MARINHO,B.R. The Drama in the Educationd Research : A democratic device in the
Universty to the promotion of reflection and conditution of teachers knowledge.
Asss, 2003. 153p. Dissatagdo (Mesrado em Leiras) — Faculdade de Ciéncias e
Letras, Campus de Asss Univerddade Edtadud Padliga “Jdilio de Mesquita
Hlho.

Abstract:

The objective of this paper is to make the production of “other” ways of thinking over
education of foregn language teachers possble We intend to condruct non-
conventional contexts of research, in which the professonds can think over ther
language learning/teaching experiences. For that, we are based methodologicdly on the
Educational Research based on Arts (Eisner, 1991) whose chief resource is the dramatic
performance, cdled Petterns in Andyss. Such performance was built from themes
ingoired in the Par@metros Curriculares Nacionais. Ten performances were acted in
svead public and private inditutions of educetion in the State of Sfo Paulo. On the
dage, everyday scenes and the pedagogicd work of foreign language teachers were
acted atidicdly, such as ther confliccs and professond dilemmas  After the
performance, a critical reflection shared by the audience composed by teachers,
teachers professors and dudents took place. The peformance and the reflection
compose what Foucault (Ddeuze, 1988) condders as @ device, To the philosopher,
devices are machines of making see and speak. They congtitute a theoretical instrument
that we use to andyze the socid experiences that happen a schools. The reflections
arsen by the teachers indicate a discordance from what teachers and students have been
pasing through a process of modification in their experiences and, from wha some
researches, educatiiond policies and the operation of the inditutiona dructure of the
school propose.

Key-words. Education of foreign language teechers, device, critica reflection.
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INTRODUCAO:

Condruir espagos para que professores pré e em savigo e educadores de
professores pudessem compartilhar suas reflexfes  acerca de suas préicas pedagdgicas
no endno de linguas edrangeiras, foi, primeramente, 0 objelivo que dmge nesta
dissatacdn. Num segundo momento, por meo de tas reflexdes, meu objetivo era
viabilizar outros modos de penssr 0 endno/gorendizagem de linguas pensados peos
proprios professores acerca de tas praicas. Esses outros modos sGo denominados por
Deleuze (1989), linhas de fuga, Um tercero objetivo rdaciona-se & metodologia da
pesuisa aqui descrita, a Pesquisa Educacional com Base nas Artes, com a qud este
esudo contou para que fossam dcancados os dois objetivos acima Tratase, em parte,
de veificar o funcionamento desta metodologia de pesquisa como um contexto  voltado
para a promogéo e viabilizacdo da reflexd e da consrugdo de novos conhecimentos dos
professores acerca de suas préticas pedagdgicas.

No primero capitulo, 0s pressupostos metodoldgicos que orientarlam O
desenvolvimento desta pesquisa busguei fundementélos na Pesquisa Educacional com
Base em Artes (Eisner, 1991) e na Pesquisa Heuristica (Moustekas 1990). Ea ditima
tomo como uma feramenta meodoldgica que auxilia o pesguissdor na taefa da
delimitacéo e na organizacdo do tema da pexquisa e do fendmeno a ser estudado. J4 a
primera metodologia, por meio de um espetéculo teetrd, € vita como produtora de
contextos para que os professores participantes do estudo possam refletir criticamente
(Mezirow, 1990) acerca dos temas di representados. O espetéaculo teatral foi composto
por temas com base nos Parémetros Curriculares Nacionals - Lingua Estrangeira e nos
Temas Transversas. Nele, sf0 representadas cenas do fazer pedagdgico do professor,
dos dilemas vividos pelos docentes no cotidiano excolar. Apés a apresentacdo do

espetaculo, ocorre uma reflexdo critica compartilhada (Teles, 2002) entre a plaéa,
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composta por professores e educadores de professores. Foi por meio dedas reflexdes,
redizadas pelos professores e gravadas em audio, gpds os epetaculos, que observe os
sentidos  condruidos peos profissonals quando véem sSuas experiéncias representadas
no palco.

No capitulo terceiro, explicito o arcabougo tedrico que orientou a perspectiva
tomada para o desenvolvimento da pesquisa. A presenca da Abordagem a Educacao de
Professores (Mezirow, 1999; Diamond, 1991) fadlitou a escolha e o tratamento das
teorias as quals estiveram em harmonia com os objetivos.

Discuti nesse capitulo a reflexdo critica compartilhada e o espetéculo testra
como dispositivos (Deleuze, 1988). Nos digpostivos busquel visudizar o movimento
de suas linhas quando produzem linhas de fuga. Tais linhas surgem da capacidade que
um digpodtivo possui para redimensonar, aorir espagos para outras  subjetividedes,
outras formas nas préicas socias. No caso desta pesquisa, tomo como foco as préticas
Stuadas na escola

Dois conceitos S50 de suma importancia nesse capitulo: Sujeito e discurso, Tais
concdtos foram inicidmente trabahados tendo em vista os pressupostos da Andlise do
Discurso (orientagio francess). Num segundo momento, percebendo a sintonia com ©s
trabdhos de Rolnik e Guettari promovi um encontro entre as duas teorias, mas no ponto
no qua eas puderam convergir. As duas teorias parecem concordar acerca da existéncia
de um expaco no qua hd a posshilidade de o sujeito dedocar e crir outros sentidos
para o vivido, mesmo que hgja certos condicionamentos a €e impostos socidmente.

O quato capitulo referente a andises foram compostos com base nos
fundamentos  tedricos e meodolOgicos desta invedigacidh. Asim, obsarve
primeranente a composicdo do materid document&io para dee extrar os dgnificados

dos dados. O intuito é evidenciar a producdo de sentidos dos professores diante da



representacdo de suas experiéncias no epetéculo. As andises revdam a exigéncia de
uma incompatibilidede entre o funcionamento da edrutura da excola, orientada pelas
teorias, peas politicas educacionas vigentes e os diversos modos peos quas s déo,
efetivamente, as préticas dos professores.

E, justamente, a esse desencontro cque dmeo dar visbilidade. 1sso, para que
quando pensamos questdes relativas as préticas pedagdgicas (a0 ensno/gprendizagem
de linguas ou a formagdo de professores), sga fortaecida a necessdade de professores,
educadores de professores e pesquisadores trabdharem em parceria, para que assm,
possam, de mangra mas eficaz, abordar questdes mas proximas as Suas experiéncias e

s necessidades de tais préticas de formagdo profissond.



Capitulo |
Embasamento

M etodologico
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I ntroducéo:

Neste cgoitulo dissuto os fundamentos metodoldgicos que orientaram o
processo de desenvolvimento da pesquisa Utilizei um texto liter&io para iludrar o que
o capitulo da metodologia pode sgnificar. Alids, é a arte que &brird espagos e
possihilidades para que o leitor comece a estabdecer sentidos para 0s achados desta
pesquisa.

Imitando 0 edilo do poda Raner Maia Rilke pegunto a0 letor dedta
dissartacdo, caso estga na condicBo passva impoda por certes tradices pogtividas de
pesquisa: Leitor, serda a tua sede que guiara os teus passos para ler este trabalho?
Pexquisss nesses moldes, seguramente, ndo permitiiam sua resposta, uma vez que
sequer faiam a pergunta Didogo impossivd, uma vez que tas pesquisss edaiam
vinculadas a uma concepcdo de ciéncia e de pesquisa como sendo  transmissoras da
veardade. Em suma, para tais pesquisas néo ha o que perguntar ou 0 que condruir, pois 0
sentido jaedtald, € preciso apenas recuperélo.

Neste capitulo, em oposicdo as citadas posturas de certos paradigmas, caminhel
em busca dos processos peos quas foram condruidos os  sentidos pelos participantes,
bem como, por mim, pesquissdora Para ido, trabdhe uma concepcdo de linguagem
(tomada agqui como discurso) a qua  pemite que 0 sntido  sga percebido como dgo
condruido socidmente, io € na relacdo com o outro. O sentido € ago co-condruido.
Td concepcdo de linguagem foi dencada, pois endosso nesta pesquisa a importancia de
pesquisadoralparticipantes/leitores  encontrarem  pontos  de  ressonancia entre seus
objetivos, intencles, representacies e experiéndias. Como aconsdha Orlandi  (1998):
ago no mundo deve ressoar na consciéncia do sujeito para que faca sentido.

Retomando a explicacdo acerca da composicio deste capitulo, encontrel uma

rferéndia feta por Gonsdves (2001) a0 poema de Drummond, A Camara
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Viajante Adiantando @0 lditor 0 sentido de o poema fazer parte desta introducgo, afirmo
que a camara fotogrdfica foi uma andogia pensada por mim para explicar a

metodologia, cujo recurso principd foi um espetaculo teatrd, ou sga uma manifestacéo

artigica.

A camaraviajante
Que pode a camara fotografica?
N&o pode nada.
Conta sb o queviu
N&o pode mudar o queviu

N&o tem responsabilidade no que viu

A cdmara, entretanto,
Ajuda a ver erever, a multi-ver
Oreal nu, cru, triste, sujo.
Desvenda, espalha, universaliza

Aimagem que ela captou e distribui

Obriga a sentir,
A criticamente, julgar
A querer bem ou a protestar,

A desgjar mudanca.”

Na metodologia do trabaho, @ Pesquisa Educacional com Base nas Artes
(Eisner, 1991), o principd recurso foi o espetaculo teatral, Mas, qua a rdacio da
“camara fotografica’ e a arte do espetéculo testrd? Assm como a camara, 0 espetaculo

néo pode tudo, mas € justamente por id0 que de funciona em nd podendo tudo, pode
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dguma coisa Asim, um dos objetivos € pensar O que 0 espetaculo pode realizar num
contexto de educacéo, de formacao de professores?

Os resultados deste trabaho redlizado com o suporte da  Pesquisa Educacional
com Base nas Artes sip por mim discutidos de forma a ndo colocar td metodologia
como a chave para reolver os problemas das excolas, dos professores. O intuito é
propb-la como um egpaco indituciond de reflexdo, o qud condrdi e oferece
indrumentos para pensar tais problemas e dilemas dos professores na escola

A  Pexuisa Educaciond com Base nas Artes s modra um contexto
interessante no qual vaias dimensdes da experiéncia podem s pensadas, ja que seu
principa recurso é uma manifetacio atigica - espetéculo teatrd. A ate ndo faz, da

provoca Emprestando as pdavras de Drummond, airmo que a ate provoca de

maneira que até “obriga a sentir/ A criticamente, julgar/, a querer bem ou a protestar,/
A desgjar mudanca” .

A podura do interlocutor desta pesquisa, sga de um paticipante ou um letor,
serg, possivemente, pouco pessva Paticipante e leitor ggem a0 engga-s£ na
compreensdo, sga de uma linha extritas sga nas fdas dos aores, nas imagens do
espetaculo. 1o porque ndo h&d nenhuma verdade oculta para ser revelada. Os sentidos
S80 condruidos por meo da interacdo entre os interlocutores que contam com Suas
experiéncias e referencias para, assm, interpretdélas Desde 0 momento em que
assigem a0 egpetéeulo ou léem ede texto, ja estdo interpretando. Ver é interpretar
(GONSALVES, 2001 p.102). Por sua vez, interpretar € uma injuncdo, afirma Orlandi
(1998). Entendo que interpretar € uma injungdd, pois quando, por exemplo, ©s
professores assstem a0 egpetéculo estdo estabdecendo sentidos para 0 que véem,

mesmo que de maneira néo intenciond.
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Sendo assim, explico a razéo de o paradigma de pexquisa adotado ser o
Condrucioniga Td paradigma permite a mobilidede dos interlocutores no processo de
dgnificar. Embasada na concepgdo do paradigma adotado, componho meu texto na
primeira pessoa do sngular, evidenciando, assm, minha percepcdo e voz  na construcéo
dos sentidos para esta pesquisa.

A meodologia do estudo aqui redizado é fundamentada em Eisner (1991),
educador-pesquisador cujas propodas tém ddo pensadas a patir de uma busca de
formas dternativas de representacd do conhecimento. No contexto das sdas de aulas,
Esner tem buscado pensar as questdes que necessitam ser repondidas, compreendidas,
reivindicando, paraisto, dém das narrativas de vida, o potencia das Artes.

Evidencio, entretanto, que a ate ndo € tomada como um recurso, sSmplesmente.
Por esta razéo, houve uma questéo éica pontuando seu envolvimento na pesquisa No
decorrer do capitulo, hA uma discussio acerca do mango da arte cuja preocupacdo eta
voltada para a preservacéo das caracteridticas de uma manifestacdo artistica (o testro) ao
s incluida como recurso em um trabaho de caréter cientifico.

Como Utimos passos como s Uutilizasse fotografias das fases  de
desnvolvimento da pesquisa, explicdto aos letores cada  procedimento tomedo para
coglar 0 mateid document&io (mas tarde trandformado em dados de pesquisa), o
contexto, os sujetos paticipantes Neses pontos, foi imprescindivd a organizacdo do
processo de investigagio proposta pda Pesquisa Heuristica (Moustakas1990). Esta
metodologia forma uma espécie de base com a qua 0 pesquisador conta para pensar e
condruir 0 COrpus de sua pesquisa A Pesquisa com Base em Artes, viabilizada, neste
edudo, por meo do espetéeulo teatrd, funciona como um recurso metodoldgico que
abre espago para os participantes poscionarem ativos ao refletir acerca das experiéncias

de vida profissond e dos diversos contextos di representados.
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Ja a Pesquisa Heuristica representa um contexto auto-reflexivo, dirigida ao
pexquisador, auxiliando-o a conhecer a natureza do fendmeno que |he interessa assm
como O proprio processo de invedtigacdo e de auto-conhecimento que e (o
pesquisador) experimenta durante a pesquisa - Para concluir, gpds estar com os dados
organizados o0 Utimo paso fo a andie dos dados paa a qud utlizd a
Fenomenologia Hermenéutica,

A Fenomenologia Hermenéutica (van Manen, 1990) é uma abordagem a andise
dos dados por meio da qual o pesquissdor congtréi  corpos de significados a partir do
ponto de vida dos paticipantes, id0 € 0 pexquisador investiga como O paticipante
fo levado a pensy  do modo como pensa O quadro condtando os temas levantados
por meio da FH serviu como base para os titulos das segBes do capitulo. Nessas secles,
entram em acdo a andie do discurso dos professores a partir dos dispodtivos Em
dguns momentos  ocorre um didlogp com a AD, uma vez que fo sentida uma
necessdade de patir da maerididade da lingua por meo de um ingrumento lingligtico
de andise para embasar 0 conceito de discurso agui tratado.

1.1. A Pesguisa Educacional com Base nas Artes e o Espetaculo Teatral

Foi ap repensar acerca de minhas experiéncias de quando ainda era duna do
curso de Letras que, no curso de pds-graduacéo, pude avdiar a razéo da indsténcia de
termos tais como praica socid, reflexdo critica, diferenca, linguagem, autonomia, entre
outras presentes em sua pesquisa Havia em minhas  experiéncias anteriores agumas
diferencas em relacdo a boa parte de meus colegas da graduacéo. Formada no curso de
magigéio de uma indituicgdo plblica de ensno denomineda CEFAM  (Centro
Especifico de Formacdo e Apefeicoamento do Magigério), entre em contao com

disciplinas como Pscologia da Educacdo, Sociologia, Flosofia . Eram discplines que
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me ofereciam egpagos para compor pensamentos dternativos acerca da redidade que
buscava compreender.

Com o tempo e as novas leturas sugerides na graduacéo, as experiéncias
vivendadas no CEFAM foran sendo redgnificadas. Nos primeros momentos, como
graduanda, a minha diferenca na formagdo fazia com que eu me sentisse uma
estrangeira no curso. Nas interacfes com aguns de seus colegas, eu podia compreendé-
los, mas na hora de verbdizar era como se néo fadssemos amesma lingua

O fao de eu ter Sdo previamente goresentada as diversas leituras, aos vaios
discursos pedagogicos, compds um  referencid  diferente do referenciad de meus colegas.
Td referencid condruia ferramentas concetuas com as quas eu contava paa
solucionar problemas ou pensar questdes que surgiam da nova fase que vivia 1go, sem
contar namanerapela qua se configurava meu processo de formagdo na universidade.

Assm, eu incompreendia a razdo de tantas redgéncias as experiéncias
académicas ou, talvez, preconcetos, que vinham a tona na fda e nas agbes de adguns
colegas, em ceatos momentos Indigada por essa questéo, passel a enggar-me em
pesquisas, 0 que mefez entrar em contato com resisténcias muito parecidas,

Na academia, nem sempre £ entra em contato com 0 movimento das idéas, o
que deveria ser de praxe, como goonta Goodman (1988 goud Fadtioni, 1995). Nese
casn, deixa de tratar-se de um espaco de formacdo, para tornar-s2 um espaco de
transmissao.

Em vida das expeiéncias anteriores no magisério e na graduacéo, por meio da
minha inser¢do em um grupo de pesquisa voltado para 0 desenvolvimento do professor
(ver Teles 2000; Marinho, 1999), no medrado <= fortdeceu a escolha por uma
invesigacdo cuja perspectiva percebesse a producdo do conhecimento por meio de

didogo. Assm, foi hamonioso 0 encontro de suas questbes com a metodologia da
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Pesquisa Educacional com Base em Artes, |so porque, nesta moddidade de pesouisa,
S50 abertos espacos para que os professores possam didogar, expor, refletir acerca do
significado de suas experiéncias.

Esses espacos, por suas formas de representar 0 conhecimento e de congtrui-lo,
pautamse em formas ndo-convencionas, ito € formas dternaivas de manifetar e
representar 0 conhecimento (EISNER,1997) obtido por meio da pesquisa Essas formas
updem que os paticpantes da pesguisa possuam outros modos de agpropriar-se do
conhecimento, tais como peapintura, pelafotografia, tegtro entre outras.

Na Pesquisa Educacional com base nas Artes as praticas socio-historicas e
culturais gparecem implicadas na maneira como O recurso Uutilizado (espetéculo teetrd)
representa as experiéncias. HA em tais experiéncias a implicaco de préicas discursivas.
As prdices discursvas S50 0s “lugares’ nos quais sGo produzidos e reproduzidos oS
Sgnos e Sgemas de dgnos que condituem os individuos (FONTANA 2000, p. 70). No
epetéculo teatrd, como manifedacdo atidica, € sobre tais préicas discurdvas que
versam acercada escolaque penso este trabalho.

A forma atidica do espetaculo testrd € fundamenta, pois Ddeuze (1987)
assindaque pdaarte é possive :

“ (...) sair de nés mesmos, saber o que vé outrem, de ser universo que nao é nosso,
cujas paisagens nos seriam tao estranhas como as que porventura existem na Lua.
Gracas a arte, em vez de contemplar um s mundo, 0 nosso, vemo-lo multiplicar-se

() (p.42).

A ate possindo uma plurdidede de sentidos faz da interpretacdo, também,
uma ate conforme assnda Texdra Flho (1993). Ede tipo de movimento na
interpretacdo que a arte produz interessame, pois pode enggar 0 sUjeito na producéo de
outros sentidos. Assindo, por meio do verbo poder, gpenas uma possibilidede para que

td producéo aconteca De acordo com este autor, acredito que para se produzir outros
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sentidos, 0 processo de interpretacdo dependera da maneira como  tais  sujetos
interagem com a arte.

Num contexto de formacéo de professores, por meo da insercéo de um objeto
atigico, é possvd daborar uma praica de linguagem que permita um certo
diganciamento e um esranhamento de praticas discurdvas ja naurdizades que S0
vivendadas no contexto escola. Uma vez que tas préicas dexam de ser tomadas
como naturais e passem a ser tomadas como naturdizadas, td fato podera aorir espagos
para a reflexéo e a critica No entanto, isto ndo implica que o faio de se trabdhar com a
arte e intencionar tais transformactes esses objetivos seréo dcancados. Por esta razéo,
trabdhando neta &eq, dguns projetos e objetivos num primero momento devem ser
tratados no plano das possibilidades em vista das indimeras varidveis que nelaintervém.

Resdto que trabdhar com ate e reflexdo é um meo de problematizar o
conhecimento e as préticas socias tomadas como naturals, na escola, por Seus aores.
Kinchdoe (1998, p. 224), na mesma linha de pensamento afirma que ao quesionarem
pratices dadas como certas, crengas e pressupostos de ensno, os professores podem
romper com formas de saber especidizado que impedem ou redringem as mudancas nas
ecolas. Rompendo com um saber que parece enrijecer as relagbes e 0s movimentos em
direcéo as trandformacbes na escola, os professores podem vibilizar contextos de
producdo de novos conhecimentos. Tas conhecimentos poderdo lhes fornecer insumos
mas informados para que compreendam, avdiem e pensam as questdes de ensno de
manera contextudizada Caracterizo como “contextudizadd” porque s vincula
diretamente as quest@es que os sUjeitos estdo pensando.

No campo da educecéo, Eisner (1991) foi 0 pesguisador que &briu 0 debate
acerca do potencid das Artes na daboracdo de insrumentos e formas dternativas de

representacd0 do conhecimento. Partindo da tradicdo atistica que descreve, interpreta,



avdia 0 mundo e da forma a experiéncia, ese educador propde que a ate poderia
contribuir para uma compreensdo mais humaniga do universo das escolas e das sdas de
aulas. O que anda retarda 0 reconhecimento de ta potencia, por parte da academia, é a
concepcao tradiciona do que sga o conhecimento, do que sga o saber (p.2).

O trabdho de Eisner (op.cit.) procura focar, Smultaneamente, diversos recursos
metodolégicos adequados a representacdo do objeto de edtudo € uma percepcio
holigica do trabaho, iso € dos faores que estdo inteligados no fendbmeno no campo
da educacéo.

Um conceito que auxilia a compreender o trabadho de Eisner é o de connoiseur
da Educagdo. O connoiseur é o critico educadiond, cujo trabdho é o de produzir
sentidos as  atividades humanas e propiciar condigbes paa que as pesoas possam
compreender as mulltiplas redidades educacionais. De acordo com Eisner (gpud Telles
2002, p.12), esse critico deve possuir a capacidade de utilizar a linguagem de forma que
elas revelem aguilo que as paavras no podem dizer - para Denzin (1992) o inefavel,

Exigem muitos outros pesquisadores que passaram a usar de formes atidticas
nas pesquisas em educacdo mas, no Brasl, as pesguisas desse tipo ainda Sho incipientes
(Telles op. cit). O principd argumento para este tipo de trabaho € que ee permite que o
professor, em contato com seus pares, agencie sua reflexdo acerca de sua profisséo, de
sua pratica pedagégica e por fim, paa das, de mandra mas abrangente, sga
congtruido 0 conhecimento.

Concentrando seus estudos na formacéo de professores de linguas edtrangeiras,
Cdani (2003) endossa a posicéo de pesquisadores tas como Cole e Knowles (1993) e
Bredo e Feinberg (1982). Segundo €a, quatro pesquisadores (cujas investigacOes
edapequisa mantém didogo), airmam que trabahos dessa natureza quditaiva

engendram mudancas conceituas e metodol 6gicas 0 que pressupde :
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“novas questdes netodol dgicas, técnicas, politicas, éticas, pessoais educacionais e, portanto,
novas questdes de pesquisa quanto ao ensino-aprendizagem e formacgdo de professores, bem
como novas maneiras de respondé-las. Nesse tipo de pesquisa, todos os envolvidos colaboram
na problematizagdo e construcao de sentidos sobre asteorias de ensino-aprendizageme sobre o
discurso da saladeaula.” p. 27

Ao tomar conhecimento de cada pressuposto da metodologia da Pesquisa
Educacional com Base em Artes e a cada lditura que faza de autores como Cdani
(opct) minha trgetdria de formegdo profissond promovia um  encontro  com
indagagles e as reflexdes que vinha tecendo acerca do contexto no qual auava Esses
contatos ofereceram-me insumos para a daboracdo de um  insight. Ao que parece, 0s
pasos mas dgnificaivos paa se dar rumo a audizecdo e enfim, a daboragdo de
caminhos mals férteis  para se pensar as questdes educacionais provenham de trabahos,
projetos que promovam a apropriagdo de uma nova organizagao discursiva
(Magdh&es, no prdo) pdos professores Entendemos, nedte trabdho, que uma nova
organizacdo discursva para professores sga, por exemplo, espacos nos quas des
adquiram ingrumentos para pensar, arlgumentar, transformar as préices nas quas estéo
inseridos com base em outros sentidos.

Para is0, é necessio criar condigdes nas escolas para que sga  proporcionada a
edes uma formacdo critica; io0 para que, como portadores de ingrumentos criticos, suas
pratices socids sgam seus pemanentes objetos de andises. A parceria entre a
univerddade e a escola seria, neste caso, badtante produtiva para a aquiscéo de tas
indrumentos criticos, uma vez que ambas as indituigdes podem didogar, cada qua com
Suas caracteridicas e interesses para a  elaboracéo de  indrumentos, sgjam eles tedricos,
pedagdgicos, dentre outros, para redimensionar a atuacao dos profissonas envolvidos.

Em suma € importante que hga um redgnificacdo da cultura da indituicdo

exolar, a qua concebe catos padrdes de comportamento mantidos como  naturals
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pelos aores inditucionals, tas como professores e dunos. Se i0 ndo acontecer, as
transformagdes tornam-se quase inviaves

Dependendo dos dgnos envolvidos em suas rdacbes, os professores podem
assmilar e replicar uma S&rie de vaores e praticas indesgavels, sem s darem conta
disso. Como exemplo, temos as explicagbes pouco informadas que afirmam que certos
dunos néo gorendem lingua inglesa porque, membros de dasses socias populares, “néo
fdam bem, nem o portugués’. Iso acaba dijando 0 duno da propria escola, uma vez
que s V€ exduido como “diferente’ ou incgpaz de gorender. Td fao eta em
contradicdo com a aud propoda da escola de incdusdo e vaorizacdo das diferencas e
das diversdades de cultura dos aunos.

Diante dedtas discussies, € possivel que o letor sga acometido daguda
sensacdo de imposshilidade, tamanha grandeza do projeto aconsdhado, mes, certa
vez, Paulo Frere (2001) dirmou que no Momento em que nos inventamos uma

linguagem e a producdo dessa linguagem, mudar € possivel (p, 170).

1.2.0 pape da arte na Pesguisa Educacional: um “campo fértil” ou “segundo
prato” ?

Nesta secéo, tratarel da critica que questiona a presenca da ate em campos que
nédo o da propria ate (Ralnik,2003) como no caso desta pesquisa Embora, td critica
coloque ede trabdho a prova, proporciona-lhe, também, um ceto amadurecimento.
uma vez que me desafia a repensar e enriquecer os olhares acerca do papd que a ate
esta, aoui, desempenhando com o dispositivo espetaculo teatral.

Em A Cafetinagem da Criacdo, Rolnik (2003) sntetizou dguns pensamentos
acerca do tratamento que a arte vem recebendo atuadmente. De acordo com a estudiosa,

o capitalismo mundial integrado (CMI) ampliou ssu dominio o qual passava, antes,
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pelos tecidos socias € agora, e amplia nos usos de ingrumentos que possuam forcas
de criagidn. E assim que a ate se torna  seu principa invesimento. A Arte esta sendo
usada por possuir a cgpacidade de fetichizar, o que daga e glanouriza a imegem de um
produto supervaorizando-o. Rolnik (op.cit) derta que né& é somente como Produgéo
de obrasmercadorias que a ate é explorada peo capitd- Egfo incluidas, nessa
rdacdo, as edraégias de maketing empresarid e turigico e aé mesmo, 0 meo
cientifico faz uso de tas edtratégias, como as oficinas tergpéuticas e as pexuisas nas
guais a arte é oferecida como “segundo prato’. Para a autora, rdacéo de uso da
ate captura sua poténcia criadora, is0 € ea perde sua cgpacidade de dedocamento e
de criagdo. O deta da tedrica acerca da despotencidizacdo da ate é badante
interessante porque auxilia na busca de  uma compreensio do pape que da exerce
nesta pesquisa, de forma que isto ndo ocorra.

Entretanto, pondero  que, e por um lado é possvd  (re)produzir objetos,
vaores edraégias para 0 cgpitdisno como, por exemplo subjetividedes e formas
pode-se  por meio da mesma repeticdo, ou Sga, de uma mesma edraégia estética  que
£ gpresentaria como nula; diferir. No mais, mesmo, da mesmice sempre vem a
novidade, afirma Guimardes Rosa

O gque edtou dirmando agqui € que ndo podemos pensar de um modo rigido,
polarizando os vadores de um lado edtéo formas, vaores, objetos préicas que
condrangem, e causam danos e, de outro, tudo o que pode b pode fazer bem, Guattari
(2000), pode explicar como ceatos dementos podem goresentar-s2 em  determinados
espacos  de modos contraditérios, dependendo do jogo que £ joga naguele momento
Ele dirma que

“(...) os mesmos tipos de componentes individuais e coletivos, em jogo num
determinado espaco social, podem funcionar a nivel (sic) molar, de modo emancipador,
e coextensivamente, a nivel (sic) molecular serem extremamente reacionarios e
microfascistas.” (p.133)



26

Assm, ee propde um questionamento  sobre  cOMO reproduzimos (ou Nao) a
forca cgpitd que condrange as subjetividades, as novas formas. Em congruéncia com
0 pensamento de Guattari, acredita-se neste trabaho que embora exigam os perigos de a
arte ser despotencidizada e sr usada em prol dos interesses do CMI, ea pode participar
de outros espacos. Para isto, € necessaio uma negociagio em termos de €tica que a
oriente com relacéo ao papd que da desempenharg, conforme propde Rolnik (2003):

“(...) fazse necessario negociar uma ética da relacdo entre capital e cultural,
investindo na disseminacéo da poténcia da criacdo, mas recusando sua subserviéncia
ao comando tiranico pelo aparelho de sobrecodificacdo, desfazendo tanto a
dissociagdo que orienta seu exercicio, quanto a reificacdo de suas criages em cada
uma das atividades humanas, inclusive e talvez antes de mais nada no exercicio da
prépria arte; criar aliangas entre praticas que desertam ativamente a maquina de
captura e inventam suas outras cenas, colocando em rede sua poténcia de
singularizacdo; inserir-se no movimento de reativacdo da forca de invengdo a
contrapel o de seu esvaziamento vital, da neutraliza¢do de seu poder critico.” (p.03)

A discussio dica implica verificar que tipo de rdacdo esta sendo estabeecida
com a ate. No caso desta pexquisa, cujo intuito é ( como a ate) o de criar espagos,
multiplicar os sentidos, € importante edar deta paa 0 que da etd produzindo,
mesmo sob a intencdo de promover espacos para a emancipagdo do jeito das ditas
formas dominantes de sgnos. A tedrica derta para ndo car na amadilha de pensar
produzir emancipacdo, quando, naverdade, reproduz-se uma estrutura de dominagao.

Gore (2000) pondera a rdacéo de discursos emancipadores no campo da
educacédo ou da pedagogia Paa da o discurso € ambiguo. Ele pode ligar-se tanto as
edratégias de dominacdo quanto as de ressténcia. Na educacdo, o0 discurso se goresenta
um tanto camuflado, uma vez que ndo é interamente fonte de resséncia, nem de
dominaco. Essa &rea acaba configurando-se como uma arena de [uta.

O que me interessa trabdhar com a ate € posshilitar uma dternativa para s
condruir outras posshilidades para exidir e pensar a educacéo. Tas posshilidades sfo
pensadas por meio da busca de sngularidades, tracando linhas de fuga desses

pensamentos, dessas formas de ser que ai estéo.
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As linhas de fuga, por exemplo, Sho tracadas por meio de novos fluxos de
sentidos que os paticipantes produzem quando compartilham suas experiéias. Em
uma, enquanto refletlem acerca da experiéncia, compatilham e congdréem Vvéios
(outros) sentidos 0s quais sB0  produzidos desde suas hidtdrias de vida, interesses,
dilemas. A patir de tas sentidos, os professores podem perceber que a experiécia
pode s condruida sob diversos outros pontos de vida 10 pode leva-los a romper com
discursos legitimados que, por exemplo, impdem o regimento que a ecola da as sues
fungles.

A importéncia da ate nito € que enquanto os professores assgem a0
epetaculo teatra (uma manifestacdo artidtica), os sentidos comecam a ser congtruidos
sem, contudo serem, de antem@o, por €a determinados. Esta ndo determinacéo fica
evidente porque cada paticipante faz “sud’ ldtura, ido € focdiza-se em aspectos
diferentes da experiéncia representada.

E necessaio deixar daro que nesta pesuisa o intuito ndo é fazer um estudo
sobre arte, mas artisticamente, buscar o novo. Na verdade, foi percebendo as relagdes
entre as concepcdes aqui implicadas que a Arte foi  relvindicada a paticipar da
pesquisa, do melo académico.

A multiplicidade de sentidos incutida nas formas artidicas do epetéculo tedrd,
a0 entrar contato com as experiéncias de vida e profissond dos professores, pode
proporcionar um contexto para que estes sgam seus proprios CONNOISEUrS. |gto, porque
0 processo de congrucéo desse conhecimento parte dos professores. Nao ha uma teoria
gue os mesmos deveriam conhecer previamente e reproduzir. Td Stuacdo levar-me-ia a
condruir ficcdo ao invés de  pesquisa Enfim, o espetaculo teatrd  seria o digpostivo
gque me axiliaia a evita quasquer marcas, indicios ou  teoriass que fixassem

comportamentaos, identidades nos professores, evitando, ao menos, ta's tropegos.
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A qualidade estética como sducéo do impasse campo fértil/segundo prato:

Respondendo a questdo poda no titulo da secéo, &firmo que a ate ndo € um
“segundo prato’ neste trabaho porque da opera  segundo uma dividede que lhe é
propria, ou sga, €la rompe com formas de percepcao ja cristalizadas para que outras
formas se atualizem na experiéncia (Franca, 2004).

Para que fique claro porque 0 espetaculo teatrd, como um recurso artisico, néo
coloca a ate como sendo um segundo prato, antes, portarse como um campo fétil para
pensar a experiéncia, explico o modo como e, 0 espetaculo, trata a experiéncia

Dewey (1974, p.250) expde que toda dividade pr&ica adquire qudidade estética
£ da mover-se e integrar-se por seus proprios ditames em diregdo & culminancia.
Pensando na experiéncia representada no  espetéculo teatrd, acredito que da possi
qualidade estética uma vez que da, a experiéncia, € conectada com o que sucedeu antes
ou com aquilo que ha de suceder depois (DEWEY,1974 p. 250), ifo é ha uma
cumindndia De acordo com o filésofo, para ser EStEtico é preciso haver unidade. Para
haver unidade, € preciso haver uma organizacdo da experiéncia de modo que o find da
dividade sga relacionado com tudo o que aconteceu antes como “culminancia de um
movimento continuo” (op. cit).

Nessa organizacdo da experiéncia ha Iuta e conflito porque ocorre uma
reconsrucdo em termos de dgnificacdo da mesma Td luta e conflito pressupdem a
indusBo da emocdo, dependendo da particularidade da experiéncia, a emogéo rdaciona-
Se com prazer ou com a dor. A emocdo( sofrimento, padecimento) faz parte do processo
de organizecio da experiéncia edtética, porque de outro modo ndo haveria uma

incorporagdo vital, Em outras padavras, s nd houvese de adguma forma
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“provocacd0’, ndo haveria uma recongrucdo em termos de sgnificacdo da experiéncia,
uma apropriacdo para agregar uma outra dimensao a experiéncia

Em sintese, trabdhar com um recurso atidico como o espetéculo teetrd néo
despotencidiza a ate comprometendo sua capacidade de dedocamento e criagdo. 1o é
possivd porque a experiéncia edética proporcionadalcontida no espetdculo  provoca
uma reconstrucdo da experiéncia que e eda articulando, ou sga, €a propicia td qud a
ate um rompimento com as formas legitimadas, paa dar passagem a outras. Assm,
acredito que a0 menos nesta pexquisa a ate ndo figura como segundo prato, mas como
campo fértil para outros posshilidades de exigéncia sga na escola, na pesquisa e outros
espacos.

1.3. A Pesquisa Heurigtica: o processo de amadurecimento do pesquisador

Os procedimentos propostos por td metodologia iluminaram os primeros passos
para ddinear com mais precissio e compreender, de forma dindmica, 0 objeto de estudo.
Por eda razéo, se fosse tentar definir 0 que € a Pesquisa Heuridtica (PH), da seria, por
mim, apresentada como umaarte de buscar e encontrar,

De acordo com Moudtekas (1990), a pesquisa heuridica tem por carecterigtica
posshilitar ap pexquisador a descoberta da natureza e os dgnificados do fendmeno
edudado, dém de sua rdacdo pessod com td fendbmeno. Em outras paavras, a PH
auxilia na percepcdo de um eemento que anda ndo € por dguma razéo, visvd e
pesouisador. Para que isto ocorra, a PH, por meio dos quadros de referéncia do sujeito
professor ou sujeito pesquisador, recria a experiéndia vivida no ambito des relages
pedagdgicas (e académicas, no caso do pesquisador) que ocorrem no expago da escola
(ou da academia). Os quadros de referéncia implican os Sgnificados, vaores trazidos

da experiéncia naescola do pesquisador como professor, diretor, duno de uma escola



Por meo dos procedimentos indicados na pexquisa heurigtica foram feitas
dgumas congatagdes O primeiro procedimento, o auto-didlogo, é bastante intenso para
guem pesguisa Neste momento, ha uma concentracdo em compreender aspectos que
interessavam, mas £ condituiam, ainda, em uma lacuna Era como montar um quebra-
cabecas para conhecer afigura, no caso, o fendmeno.

Passada tal fase, h&uma imersao no tdpico (ver Moustekas, 1990), deve haver
esforco paa sintetizar o fendmeno em perguntas de pesquisa. Assm, unindo as partes
do “quebracabecas’ (i.e, seus dementos e formas), compdemse a fotografia do
“boneco” do fendmeno, objeto de pesquisa E neste ponto que é eencada como foco
uma pate para estudar. H4 a necessidade de delimitar o tOpico a ser estudado para, a
patir dai, verticdizar sua compreensio. Quando € estabelecido o foco (para onde se
va olhar), o pesquisador entra numa fase denominada incubacdo, Neste periodo de
reflexéo solitaria (Moustakas, op.cit.), as interagdes ocorreram entre e e as teorias,

ApGs aguees procedimentos, O pesquissdor Sse engga numa busca  por
indrumentos  tedrico-metodologicos que possam  auxiliar a  perceber mehor o
fendbmeno. No caso desta investigacdo, busco os sentidos 0s quais  se sobressaem nas
VOzes e nas experiéncias  dos professores paticipantes. E neste momento que ocorre a
iluminagdo (Moustekes, op.cit), estégio da pesquisa no qual ha uma compreensio das
experiéncias e se passa a explicacdo do fendmeno. Este processo culminou na Sintese
criativa. Sintese Criativa ¢ uma representaciop do conhecimento elaborado que pode ser
uma peca teetrd, fotografias, narrativas (ver Moudtakas, op.cit.; Telles, 1996).

Nesta pesquisa, a sintese criativa foi uma bricolagem de teoriss, as quais
mostravam nossa compreensdo em rdacdo a0 fendbmeno estudado. Um exemplo da
bricolagem foi o conceito de agenciamento tratado no cepitulo Il. Considerd este

conceito a partir da letura de textos tedricos que dele tratavam meas, insrido, aqui, de
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forma a responder & necessdades, a0s questionamentos da pesuisa E oportuno citar
que este trabalho possui uma outra Sintese criativa que é o espetaculo teatral, discutido
peo orientador desta pesquisa em seu projeto de pos-doutoramento (ver Tdles, 2002,
2003). Ig0 acaba condituindo um duplo processo de reflexéo, na medida que
pensamaos a mesma experiéncia sob diferentes aspectos.

1.4. O paradigma e as metodologias: isto € cientifico?

No primeiro ano de graduacéo, no curso de Letras, recordo-me de que agumas
representagies sobre ciéncia logo entraram em conflito com a experiéncia que tive o
grupo de pesquisa denominado Grupo de Narrativas, coordenado peo orientador deste
trabdho (ver Tdles, 2000). A pexquisa tinha como proposto identificar as
caracteridticas do processo de desenvolvimento de professores em formacéo (pré-
servico) de lingua estrangeira.

A metodologia da pesquiss, a Pesquisa Narrativa pemitia que o gjeto
paticipante tivesse voz ap organizar e Sgnificar sues proprias experiéncias. No
entanto, nds, paticipates da pexuisa refldianos anda um  comportamento
socidmente adquirido.  Concebiamos como  pesquises somente agqudas  investigacOes
gue “provavam a verdade’ por meio de teorias, de méodos eaborados por renomados
cientigas. A imagem de cientiga possuia edreita rdacdo com os pequisadores da
ciéncias da natureza. Dessas percepgdes decorreram  minhas  condrucles, de
representagies sobre ciéncia e pesquisador, na época.

Diante de  tais representacfes uma questéo era comum quando e hotava uma
pesuisa calcada em outras bases “Mas, isto € cientifico?” Esa questfio possuia como
principd argumento a crenca de que uma pesquisa na qua os paticipantes podiam

condruir sentidos calcados em suas vidas néo teria vdidade, uma vez que iSO ea
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muito “emociona e pscoldgico” . Pesquisa, para ese tipo de representacdo de ciéncia
deve s neutra, raciond, cartesana e objetiva (GONSALVES, 2001).

Foi um longo caminho de superacd de certos  preconcatos, assm como de
reflexdo e reconfiguracdo de algumas representagtes de  quem pode ser cientista € 0 que
€ pexquisa Acabel chegando a questéo dos paradigmas (KUHN, 1990 ). De acordo com
Guba & Lincoln (1998), paradigmes S0 Sistemas de crencas e visdo de mundo que
orientam um pesquisador ontoldgica e epistemologicamente na escolha de seus
métodos (p.195).

O paradigma escolhido para orientar s méodos deste trabalho é o Paradigma
Construcionista. Td paradigma concebe a posshilidade de a redidade ser gpreendida
por meio de condrugbes mentas que sSo sodid e empiricamente Stuadas, mesmo que
muitos de saus dementos possam ser compartilhados entre individuos e culturas. Em
viga da multiplicidade com a qud a redidade é percebida, o conhecimento daborado a
patir dda €  abordado como sendo uma condrucdo acerca da qua ha um rdativo
CONSENSD OU UM Movimento em diregéo ao consenso (TELLES, 2002 p.15).

O modo de pensar esta pesquisa tende a ndo ser convenciond. Por isto, discuto,
neta secfo, a proximidade do pesquissdor com O desenvolvimento da pesquisa, bem
como tas moddidedes de pexquisa, 0 € as metodologias Uutilizadas. Para tanto,
congrui argumentos partindo da questo: isto € cientifico?

Pautando 0s agpontamentos seguintes em Kadrup (1999) e Gonsdves (2001),
srédo expodas razbes da excolha do Paradigma Condrucioniga paa guiar o
desenvolvimento  desta  pesquisa Antecipadamente, SSo  goresentadas agumas
experiéncias as quas indicaram que tipo de questes fariam parte do meu repertdrio no

desenvolvimento da pesquisa.



Sabor e saber: como perceber o cientifico

Em 1998, logo no inicio da graduacéo, estava retornando para a casa de meus
pas, quando num ceato momento fui surpreendida pela cena na qud um rgpaz = savia
das sobras do praio de uma outra pessoa. Estava, naguela semana, retornando de aulas
nes quas era goresentada as diversas teorias. Enquanto assidia a cena, pensava que,
cetamente,  adicotomia langue x parole, nfo fazia nenhuma diferenca na vida daquele
mogo naguela Stuacdo. Imedistamente, comparel  as duas experiéncias. Até entéo, eu
pensava no quanto havia aprendido; aguelas teorias pareciamtme  tdo imprescindivels
gue me interrogava como havia vivido aé agude momento sem saber sobre a existéncia
da dicotomia saussureana

Nagude momento, tad qud o dimento que o rgpaz ingeria com tanta voracidede,
uma pesquisa, na minha  concepcdo, teria de  ter sabor, sentido para a redidade, ao
mencs paa a redidade das pessoas a quad €a edaia vinculada N&o poderia ficar
redrita aos membros pertencentes a ordem das torres de marfim, dos castdos das
universdades. Dexde entdo, outras quedtfes e perspectivas  condruiriam  meu
referencia como futura pesguisadora.

Para detdhar os argumentos os quais foram tomados como base para fazer a
exolha do paadigma, sdo expodtos nas segies seguintes dois pontos O primero
referese a quet@d emociond da proximidede do pesquisador com a pesquisa que, de
acordo com certos paradigmes, tas como o postiviga, (cf.: Guba &Lincoln, 1998),
afastam 0 pexquisador e sua pesquisa da objetividade e da neutrdidade. O segundo
ponto indica os propddtos de uma pesguisa que trabadha segundo perspectives do

Paradigma Congrucionigta, aqui adotado.



1.4.1. Verdade e Emocéao: polos opostos?

Eda oposcdo € um tema désico quando s discute 0 envolvimento ou o
diganciamento do invedigador com sua pesquisa De acordo com Gonsdves (2001, p.
99) a condrucdo do conhecimento de forma participativa are um interessante espaco de
discussito que, no entanto, é questionado por nogdes iluminitas de raciondidade,
objetividade e verdade. A autora explica que a restrico feita por tais nogdes deve-se ao
fao de que “a participacdo dos sujeitos na pesguisa substitui os ideais tedricos de
explicacdo e controle pelos de compreensdo, significado e agéo” (p.99). Isto significa
gue o bastéo do poder sobre 0 sentido das coisas ndo é possuido gpenas por ingancias
redritas, tas como os centigas. Sgnifica que um paticipante de pesquisa pode ter sua
pacda aumentada na condrucdo do conhecimento. Isto, porque de utiliza dementos
gue lhes sB0 acessiveis, ou sga, Suas proprias faculdades intdlectuais para compreender,
sgnificar e agir diante de um fendmeno.

Assim, a preocupacéo principd de uma pesquisa deixa de ser a golicacéo de
métodos para se aingir a verdade. Em oposcéo, exite uma busca pea construcdo de
méodos mais cridivos que contatemn diferentes contextos de legitimacdo. Em suma, um
paradigma com td perspectiva ndo possui a pretenséo de aingir a verdade. Indica,
antes, uma plurdidade de posshilidades epigemoldgicas em contrgposicdo a uma Unica
dternativavdida (p.101).

Em vida de tais gpontamentos, Gonsaves (2001) questiona:

“(...) qual o sentido dos conflitos, das paix8es, das angustias do pesquisador nesse processo de

investigacao? Sao aspectos que distanciamos sujeitos da suposta verdade? Que el ementos estéo
postos quando se afirma a necessidade da participagéo dos sujeitos da pesquisa?” p.95

A pequissdora indega anda s a indusfo do “mundo das emogdes’,
condderado como um obstdculo para a condtrucdo do conhecimento cientifico, néo seria

um elemento necessaio para Sua congrucéo. Baseada em Gadamer (1997), a edtudiosa



assinda que compreender ndo dgnifica nos diganciamos de nossos horizontes de
dggnificagdes. Indica, antes, uma fusdo desses horizontes com os dos outros. Em outras
pdavras, paa s condruir 0 conhecimento ndo s deveria invocar dementos digtantes,
maes judamente promover o encontro de dementos, pontos de vista proxXimos as pessoas
com outros horizontes de formas variadas e divas, paa que de 0 conhecimento,
expanda Como exemplo da fecundidade desse encontro, exemplifico por meo do que
ocorre com o texto e os dgnificados. O dgnificado de um texto ndo etd nde, mas é
condruido a patir dde, ifo € o dgnificado emerge do didogo  do texto com os
ggnificados que o letor condruiu na sua rdacdo com o mundo. A patir dese didogo €
gue outros podem ser condruidos. O sujeto, entretanto, néo fica dijado desse processo,
mes é pate imprexindivd dde, mesmo que exigam regras para que O dgnificado
acontega.

Retomando a discussio acerca da presenca da emocédo na pesquisa, Kastrup
(1999) pondera que ndo SO quaisquer emogbes que importam, mes agudas que
perssgem, colocando problemas e exigindo solugbes A emocdo dida, mas ndo é
redizadora No entanto, ela € importante o que suspende a agdo Util, ela forca a sair da
vida prética, forca a pensar. A angldia é um exemplo digo. A angidia diante de um
problema paa o qud ndo s vé solucio. A angidia € um md-edar, sntoma de uma
inadequacdo, “quando uma nova constelagéo de fluxos cria em nos um estado a tal
ponto inédito, que ultrapassa um certo limiar e ndo consegue mais expressar-se nas
figuras atuais de nossa subjetividade, exigindo em nés criacdo de novas figuras, ”
(Ralnik, 1995; gpud Kastrup 1999, p. 156).

Assm, conforme agumentos goresentados pelas pesquisadoras  citadas no
desnvolvimento  desta  secdo, goroximar O pequissdor ou  um  paticipante  da

congtrucdo de dgnificados de uma pesquisa ndo € descaracterizar o fazer cientifico, mas
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abrir possibilidades para outras formas de compreensio  ou expressdo da experiéncia,
de acordo com Franga (2004).

1.4.2. Paradigma e métodos articulados com arealidade: perspectivas

Charlot (2002 p. 94) critica certas pesquisas bre sda de alla e préicas de
professores, pois, segundo €e edas pesquisss pouco dizem para tas edferas. Séo
pesouisas que “fdam” s outras pesquisss ou teorias somente. E neste sentido que surge
um desencontro entre professores e pesquisadores, de acordo com o estudioso.

O pesguisador, no ambiente de discusses, etd desenvolvendo teoria O que
professores sdbem, id0 € sua teoria implicitay foi condruido  a patir de sua prética
Charlot questiona quais S0 as categorias que 0 pesquisador usa para fdar da pratica do
professor. O pesquisador fda de qué? Sua teoria faz sentido fora do ambiente de teoria?
S0 questdes que Charlot coloca para compreender as ressténcias de professores ao
ambiente de pesquisa

Td qua o rgpaz referido na secéo anterior, 0 professor possui urgéncias, pois
Ua sda de alla abarca miltiplas StuagBes as quais necessitam ser respondidas a todo
tempo. E neste ponto que gposto na fecundidade do paradigma construcionista, pois esta
enggado na compreensdo da redlidade em mdiltiplos aspectos.

A edudiosa acrescenta que com eda proposta 0 que £ visa, também, é
desmidiificar 0 ided de méodo ingoirado nas ciéncias da naureza, seguir rumo a uma
percepcéo de pesquisa ndo como uma golicacdo de teorias, mas como um caminho
criativo, rigoroso e élico que 0 pesquisador percorreu.

Asim, uma investigegdo nesses moldes busca condruir uma compreensio da
redidade de maneira mas gorofundada. Busca tornar evidente o dgnificado das formas
paticulares da vida socid, mediante a articulagdo sistematica das estruturas de

significado subjetivo que regem as formas de agir das pessoas (Gonsalves, 2001, p. 99).
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O pexuisdor que invedigar segundo paradigmes com  tas  propostas
reconheceria as diferencas e sngularidades culturas e, por tas razoes buscaria
dgnificar obsarvando a pluralidade dos sentidos e dos valores ndas implicadas
Fundamentada em Gadamer (1990), a pequisadora citeada  condui questionando sobre
como presrvar a coragem do individuo em formar e defender seus argumentos diante
dainfluéncia dos peritos, dos especididtas.

E bassando-me em tas discussies que agumento na  dentificidade do
paradigma, bem como, nas metodologias e méodos dencados agui. HA uma seguranca
em exohe esse paadigma, pois pareceme naturd o fato de que uma Stuacdo de
decisio ou de opcéo se fundamente numa ruptura (Freire, 2001, p.128). No caso desta
pesquisa, ruptura com uma certa visio de fazer ciéncia

1.5.0 processo da pesquisa: método, local, participantes, coleta de dados

1.5.1 Método: o espetaculo teatral

Foi montado um espetaculo tedtrd cujo titulo era “Pardmetros em Andisg’.
Como o proprio nome sugere de foi inspirado em discussies dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs). O espetaculo teaird e todas as etgpas para a Sua
condrucéo, foi eaborado e dirigido por Tdles (2001,2002). Interesseda em  pensar
gquestBes rdaivas a prética pedagogica de professores busquel trabdhar em parceria
com O pequisador, extrando da pesquisa por ee desenvolvida, uma vertente que deu
origem a este trabaho.

Na primera etgpa  da montagem, paticipe da pexquisa de Teles expondo
aguns topicos extraidos dos PCNs a0 grupo de dunos (os  aores do espetaculo) e as
professoras de linguas estrangeiras do Centro de Estudos de Linguas Edrangeras de

Asss.



No segundo passo, as discussies acerca desses topicos foram tomadas pelos
dunos de Leras (os aores) como referéncias para resgaar suas experiéncias
pedagdgicas de ensno/gorendizagem de linguas edtrangeiras. Nessa etgpa, O grupo
discutiu os Parametros levantando temas que comporiam a representacéo redizada no
epetéculo. Os  temas foram:

caracterizacdo de alunos de linguas estrangeiras,
suas percepcoes de lingua estrangeira,
funcéo social da mesma,
complexidade da aprendizagem,
primeiros contatos com lingua estrangeira,
os dilemas pedagbgicos e as caracteristicas pessoais e didaticas dos
professores de linguas estrangeiras,
classe social do aluno e as oportunidades de vivenciar o idioma falado e
escrito,
o nivel de motivacdo para a aprendizagem de um lingua estrangeira,

Paa dar contorno a esse processn, as expeiéncias de ensino/gprendizagem
foram recondruides no paco, atigicamente. Tendo em vida que os paticipantes do
epetaculo teatra ndo eram aores profissonals, sua condrucdo foi cacada nos jogos
testras de Vioda Spoin (goud Tdles, 2001) os quas por meo de jogos de
improviss@o, auxiliam as pessoas a representarem sua experiéncia de forma lddica,
crictiva e reflexiva (por meio das reflexdes redizadas entre os jogadores-atores, apds
cada improvisacén). SB0 nesses jogos de improvisacdo que os aunos vao  trazendo sues
expaiéncias com linguas edrangeiras, com sda de alla €c. e por meo ddas
condroem o texto (fda) do espetaculo a s gpresentado a0 publico. Como exemplo, o

tema caracterizacdo de alunos de linguas estrangeiras, |evantado gpds as discussdes
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sobre os PCNs, 0s atores resgataram experiéncias vividas por €es num contexto de
excola plblica de perifeia de uma metrépole braslera Para ede tema, os aores
evocam suas imagens  de diversos Estereotipos de dunos de linguas estrangeiras que os
MEeSMos percebiam nesse contexto: traficante, prodtituta, evangdico, duno da classe
média, entre outros. A fda de cada personagem surge durante os jogos de improvisagio
Nnos quals 0s aores contracenam uns com OS outros representando os vaores, as
Stuagbes experienciadas, observadas por des quando aunos.

Foran gpresentados oito espetaculos tedrals em escolas e universidades das
redes plblica e paticular de ensino. Apés as goresentagdes, ocorriam os foros de
discussOes entre a pladia (condituida por professores da rede plblica e aunos
universtérios) e os aores (dunos de Letras - Linguas Edtrangeiras sob a coordenacéo
do pesquisador citado. Durante os foros, ocorre uma reflexdo entre a platéia denominada
reflexdo critica compartilhada ( Teles, op. cit). Nessa reflexdo, os professores
paticipantes pensam acerca da experiéncia representada no paco, fdam, questionam
seus Sgnificados, eaborando ou audizando outros.

Tendo em vida “interpretacdo” redizada pelos participantes, quando

assisgem e refletem acerca do espetécuo, eclareo a0 leitor que, no momento das

andises dos dados, no Capitulo 111, os temas bem como, 0s excertos extraidos do banco

compatilheda entre a platéia, os atores e 0 coordenador do espetéculo. Julgo oportuno
detaher ta fato pois, sem isso, o letor, poderia incompreender  a razéo de os temas das
andises ndo se gpresentarem idénticos aos temas do espetéculo.

Um exemplo é o tema do espetaculo - caracterizagdo dos alunos de linguas
estrangeiras, Quando os participantes refletem criticamente acerca de seus significados,

nes andises td tema passa a compor um outro tema No caso do exemplo citado, nas
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andises de corresponde a0 tema que discute a Subjetividade Profissional (ver secio
3.1.1.1). |0 ocorre em razdo da unidade de sentido que encontro para 0 que foi dito em
vida das perguntas e objetivos da pesguisa

E, igudmente, oportuno esclarecer as  razbes do espetéculo  ser  tratado,
especificamente, em duas segles nedta dissertagdo. A primera razdo deve-se ao fato de
0 espetéeulo sr 0 méodo ou  recurso metodoldgico por meio do qua S coletados os
dados.(Caso tratado nesta se¢én.) A segunda razéo decorre de de ser vido, nedta
pesuisa, como um dispositivo, ou sga, um indrumento tedrico de andise de uma
pratica cultural. Neste trabaho, a prética cultura Stua-se naescola (ver secéo 2.4.1.).

1.5.2 O contexto:

O proeto, a montagem do espetéculo tedtrd se deu no proprio Campus da
UNESP/Assis. |0, porque as questbes nele abordadas partiram, em principio, da
obsarvacdo, das dificuldades e da sendbilidade de cada  duno-ator paticipante e
principdmente, do coordenador, ao invedigar acerca daguela redidade apontada e
propor espagos para pensyr um modo de intevengdo. Num segundo momento, na
goresentecdo do  espetéeulo, as idéas nee condruidas e suas questfes foram
compartilhadas em escolas e universdades de Sfo Paulo. Todas as discuses redizadas
com as plaéias foram gravadas em audio e poderiormente, transcritas, resultado um
corpus de 45 péginas, com fonte tamanho 10 (ver Anexo | - Exemplo de Transcricéo).

1.5.3.Participantes. Alunos e professor es

Os participantes da pesquisa foram aunos dos 1° aos 4° anos do curso de Letras,
da Unesp de AsSs e professores e educadores de professores de escolas, universdades
do etado de S0 Paulo - todos integrantes das plaéias que assdiran ao espetaculo

gpresentado.
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Antes de cada agpresentacd0 do espetaculo havia uma negociacdo feita pelo
coordenador do trabdho com a plaéa a qua era pedida a autorizacdo dos presentes
para a gravacéo das discussdes feitas no foro.

1.5.4 . Coleta de dados:

O materid coletado do egpetaculo tedtrd foi gravado em &udio. As gravagdes
foram por nGs transcritas (por mim e pelo orientador).

1.5.5. Objetivos:

Os objetivos citados doaxo tém como judificaiva a necessidade de uma
investigacdo que focdize a condrucdo do conhecimento praico do professor pré e em
svigo. Iso foi percebido por meio de uma obsarvagdo das discussOes  entre oS
participantes no processo de condrugdo do espetaculo. Em tais discussdes, por exemplo,
as professoras em servigo expunham suas experiéncias no ensno de linguas com dunos
dos Centros de Linguas da regido. Tas experiéncias interessa)am-me, na medida que
percebi uma certa resgéncia na fda da professoras em rdacdo as politicas
educacionals que das citavam, as edruturas de funcionamento das escolas, do sistema
de atribuicio de aulas, das caracteridticas da clientda e da inadequacéo de sua formacéo
profissond paralidar com da

Isso me levou a pensaxr que as experiéncias as quas inquietavam os professores
poderian  nd0 ser  induidas ou previdas em espagos gque 0S MeIMOoS possliam para
pensar a sua prética. Estes espagos podem ser desde os HTPCs, os consalhos de escolg,
congressos, pesquisss e aé mesmo leturas feitas por des  Isso que denomino
“desencontro” pode ocorrer, entre outras razes, devido as caracterigticas mlitiplas que
envolvem o trabaho de um professor. Por tas razies propus os seguintes objetivos:

Identificar quais as singularidades dos saberes que os professores constroem e

veiculam na sua prética de sala de aula.
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Analisar como as linhas de fuga abrem espaco para as singularidades dos modos de
pensar e agir dos professores.

Avaliar em que medida esta pesquisa, numa parceria entre escola e universidade,
promove a democr atizacao (acesso) aos espacos e producdo de conhecimento.

As perguntas de pesguisa pensadas para desenvolver os objetivos sfo, portanto,:

Em gue aspectos das experiéncias dos professores 0s saberes sdo singulares?

O que faz deflagrar tais singularidades, isto €, que linhas de fuga sdo acionadas
para gque elas surjam?

Como funciona a Pesquisa Educacional com Base em Artes na construcéo de
parceria e democratizacéo de espacos entre universidade e escola na producéo de
conhecimento por professores?

Tendo organizado os objetivos e perguntas de pesquisa, a proxima secéo explica
aorganizacéo e andise do materid do documentério.

1.6. Fenomenologia Her menéutica

A Fenomenologia Hermenéutica (FH) paa Van Manen (1990) é o esudo
centifico do fenbmeno humano. O modo de edudo da experiénda proposto pda FH
nos ampaou na organizacdo do maerid documentaio das gravagbes do foros de
discussdes do Espetaculo Teatral uma vez que da apresenta procedimentos para
ssematizacdo e interpretacéo dos dados.

O primeiro procedimento € a trandformacéo do materia document&rio em dados
(Erickson, 1986). Para tanto, transcrevemos ( eu e 0 orientador) as discussdes ocorridas
nos foros do egpetéculo teard e seguimos com uma leitura cuidadosa dos textos,
chamada andise hermenéutica Nessa leitura, 0 pesquisador adquire uma nocéo gerd
dos dados, preparando-se para condruir 0 COrpus com o qud ird operar na andise.

Assm, ddse inicdo a processo de tematizacdo do texto, buscando unidedes de
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sgnificado. Para Van Manen(1990): tematizar é refletir sobre a experiéncia vivida, uma
analise reflexiva dos aspectos tematicos ou estruturais da experiéncia. Este processo
posii trés niveis denominados abordagem holistica, abordagem seletiva e abordagem
detalhada (van Manen, 1991).

Na abordagem holistica, o texto é lido com um todo, a fim de se ter uma nogéo
da fda e dos sentidos das experiéncias dos participantes. Assm, inide um ssgundo
procedimento que visa a tornar mas evidente 0 sentido da experiéncia por melo dee
si sublinhades frases, metéforas. E a abordagem seletiva, Por (itimo, uma ldtura
minudosa identifica sentidos, linha por linha e pdawa por pdara, nos textos
sdecionados. E a abordagem detalhada. Apds esses procedimentos, o pesquisador,
dém de obter 0 seu cOrpus de dados, condrdi, Smultaneamente, uma andise por meo
de reflexdes.

1.6.1. Fenomenologia Hermenéutica e Anélise do Discurso: reconsider agoes

E oportuno recondderar dlgumas concepgdes da Fenomenologia em visa de, no
capitulo de embasamento tedrico, haver trabahado com uma nogéo de discurso daAD.

Dias (2001) aponta as recondderagdes feitas em seu trabaho de andise que,
como ede, edabdeceu pontes entre as duas teorias. Concordamos com  as
reconsderagbes redizadas pela auttora Para da, as duas teorias possuem tarefas
digintas no processo de andise, mas que s complementam. A Fenomenologia serve
para descrever, organizar e levantar temas, congruindo um corpos de significado, J4,
AD, a patir de tais corpos de significados fornece, ab pesquisador, instrumentos para
gue e reflita acerca dos movimentos que o sujeito rediza ao sgnificar.

Na abordagem fenomenoldgica o dvo da investigacdo € revdar os dgnificados
aribuidos pelos sujeitos a Stuagio pesquisada E neste ponto que as teorias podem

divergir, se ndo forem tratadas com atencdo, e colocar as andises em questéo. 1o
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ocorre porque, no caso da AD, sua concepcio de sujeto cindido, clivado, heterogéneo,
perpassado pelo inconsciente indica que o sUjeito ndo é autdnomo cuando Sgnifica H4,
nde, a influenca do inconsciente, da ideologia e do proprio funcionamento da
linguagem que abre egpagos para outras vozes discursvas. Em suma, embora a
significacéo se realize no sujeito, ele, o sujeito, € efeito, ndo sua origem (DIAS, 2001,
p.163-164).

No entanto, locdizada na propria AD, h&4 uma indicacd de que 0 [ujeito ndo é
nem totamente livre, nem totamente assujeitado. Cardoso (1999) defende a posicéo de
Que O [UjEto ocupa um espaco tenso entre a reproducdo do indituido e o desgo de
subverter:

Professores e alunos podem de fato reagir criticamente ao discurso do poder que toma
as decisdes sobre a educagdo. Podem ndo sO criticar suas metas, objetivos e contelidos
como também exigir sua participacéo e inclusdo nesse discurso educacional.” (p52)

A pexquisadora indaga £ ser Ujeito ndo demandaria do mesmo uma acéo de
ultrapassagem da fixagio das regras que o determinam. E neste sentido que procuro
trabdhar 0 sUjeto e o movimento que de dgnifica, IS0 € nos lugares em que de
reconfigura seu pape, dedoca, cria Para iso, no momento das andises observamos 0s
Seguintes movimentos de significacéo:

Nos lugares e momentos em que os professores repetem uma ordem socid e
Seu discurso.
Os processos em que seus discursos rompem com td  ordem, isto €
sngularizam.

Nas andises hd, também, a “filosofid’ dos digpodtivos que auxiliam a perceber
0 movimento redizado pdos sujdtos paticpantes quando mudam de posicdo, quando
dedocam setidos A “filosofid’  dos dispostivos explicarei no  capitulo  referente @0

embasamento tedrico da pesquisa.



Foi interessante nesta secéo observar o trabdho desenvolvido numa espécie de

intersticio, um egpaco no entre. Entre rochedos dos quais 0 sujeito recebe influéncias

(ue O determinam, mas que permitem que brote ddes uma nascente pea qud o [jeto

pode recriar a paisagem.



Sintese do CapitulolI:

As metodologias dencadas, neda invesigacéo, posshilitaram 0 enggamento no
processo de compreensio do tema pesquisado. Tanto a Pesquisa com Base nas Artes,
como a Pesquisa Heurigica gproximam paticipante e 0 pesquisador, respectivamente,
paa compreenderem aquilo que, na expeiénca conditui uma lacuna O que das
possuem de inovador € que a mesmas conddeam a redidade de mulltiplas
pergoectivas, 0 que pode auxiliar numa condrucido de conhecimentos mais proximes as
experiéncias dos individuos.

Na discussio sobre 0 papd da ate nesta pesquisa, inclui dgumas condderagies
acerca de sau desempenho. O intuito € ndo descaracterizar a ate, mas por meio dda
buscar novas formas de linguagem que represente mehor a experiéncia e que dém
disto, deflagre outros modos de existéncia

Por fim, esclarego 0 modo como foi trabahada a Fenomenologia Hermenéutica,
cujo método de andise centrase no processo de Sgnificacdo redizado pdo ujeto. 1d0
fo redizado por mim para que os dados extraidos a patir dda ndo fossem invaidados
guando confrontados com a Andise de Discurso, teoria presente em minhas bases
tedricas.

Asam, conduo que o movimento de dgnificaco da experiéncia redizado pdo
jeito seria avdiado no espaco que a FN e a AD possuem em comum, O epago em que

0 SUjeito pode dedocar sentidos, criando outros novos.



Capitulo |11

Embasamento
Tedrico



I ntroducéo:

Descrevo neste cgpitulo 0s  arcabougos tedricos que gpoiaram as andises
redizades. Buscando uma perspectiva discursva para “olha” os dados, sfo eencados
adguns concetos da Andise do Discurso (AD), de orientacdo francesa os quas, em
dguns pontos, mantém didogo com o conceto de digpostivo. Em viga da presenca de
td conceito Sho redizados gpontamentos cuja intengdo € explicitar o seu funcionamento,
bem como sua compreensio neste trabaho. Os dispositivos versam acerca das prétices
socias, condituindo des proprios uma prética socid. No caso degte trabaho, os focos
edd0 voltados para as prdicas inditucionais condruidas em um contexto entre a
universdade e a escola SAo tomados como dispositivos, nesses contextos, o espetaculo
teatral e areflexéo critica compartilhada, cujas funges serfo explicadas mais a frente.

Ao trabdhar com a AD edtou aenta aos desencontros tedricos que possam
acontecer com a HFlosofia dos Dispodtivos, uma vez que outros autores nos quals gpoio-
me paa desnvolver as nogdes de qujeito e subjetividade, tais como Gudtari, Deeuze
possuem concepedes didintas das da AD. As bases da AD se encontram na Psicandise,
enquanto que a Filosofia dos Dispostivos firmada em outras basss pode opor-se a
ceatos posicionamentos da Pscandise, tas como conceto de sujeito. Por esta razéo,
sdiento que tradbdhard com as nogdes do discurso no ponto em que das podem
convergir, por exemplo, o da Singularidade, para a filosofia dos dispodtivos € o
deslocamento de sentidos, paraa AD.

Essas teorias configuram em meus gportes tedricos, etando em harmonia em
rdacdo as perguntas de pesquisa, assim como, oS objetivos deste trabdho os quas
buscam identificar as sngularidades dos saberes dos professores e as linhas de fuga que
0 eypeeaculo teard e a reflexdo critica compatilhada provocam nos sujetos

professores. Tals Sngularidedes direcionam-me aos processos que configuram 0 novo, O
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movimento, a audizacdo, o0 dedocamento dos sentidos para a experiénca €ou
conhecimento dos professores.

Acredito edar trabdhando num projeto ousado, pois caminho em diregdo a uma
aticulacéo tedrica ariscada para condruir uma’ teoria, de mandra que da se edga
harmoniosamente gustada aos propdsitos dmegados neta pesquisa 10 porque desgo
evitar reproduzir, passvamente, certos moldes de teorias Onde estaria 0 novo? Néo
edariam, assm, as indagagies desta pesquisa, de anteméo, respondidas?

Apoiando-me, assm, em Almeda Flho (2003) paa quem a Lingligica
Aplicada é uma ciéncia que “produz teoria que nasce da localizagdo de questdes de uso
da linguagem a partir da pratica social.” A partir de ta problematizacio, reconduzo a
teorianaqua embaso-me.

No espetaculo interagem professores, educadores de professores e aunos de
Letras por meio de uma reflexdo critica acerca das cenas representadas sobre o dia a dia
do fazer pedagOgico dos professores e dos dilemas e conflitos vividos no contexto
excola. A quetfo da linguagem etd implicada nesses digpodtivos por meio da
interacd0 etabelecida neste processo reflexivo. Tratase de um trabaho da linguagem
No Seu contexto de uso, nas préticas discursivas entre professores e aunos.

Durante a interacdo ocorre um processo de interpretacdo da experiéncia, sendo
ea redgnificada Ido0 pode tornar visvd aguilo que culturdmente, havia ddo
assmilado de forma néo critica Para que ido tenha mas probabilidede de s redizar, é
necessxyio  posshilitar que os sujdtos intergam, condruindo suas ferramentas para
compreender e trandformar os contextos onde auam. Assm, os dipositivos congtruidos
S8 indrumentos fundamentals como contexto para que ede proceso de resgnificacdo

da experiénciavivida ocorra



O que tenho em mente em todo esse processo no qua os professores tomam a
palavra (Ranciére, 1996) € o faio de que sfo tecidas linhas de fuga por meio das quas
des ddo vidbilidades a outros enunciados ou discursos acerca da  experiéncia,
audizando e, enfim, dando passagem a outras e novas formas de reagbes na escola no
que diz repeito a profissao.

2.1. Por que a Analise do Discurso?

A Andie do Disurso (AD) foi um importante instrumento desde o momento
em que £ esbocava um pensamento acerca do conhecimento do professor e que,
baseedo nes experiéncias deste sujeto, fosse um conhecimento peculiar, sSngular as
vicisstudes da sua higtdria de vida no encontro com seu contexto socid. A AD, por
meio de sua concepcdo de sUjeto e discurso 0s quas ire expor oportunamente, figurou
como um edelo para 0 proposito que se buscou redizar nesta pesquisa acerca das
relaches entre 0 sujeito professor e os discursos que 0 compdem.

O objetivo é deflagrar a daboracdo de um espaco (mesmo que virtud), entre a
universdade e a escola Espaco no qua se produzam outras possibilidedes para dizer da
exola, dos seus aores, implicando nigo, tavez, concepgbes de discurso e sUjeto
diferenciadas daguelas j& a nossa disposicdo. Interessome por embasar nas nogdes de
jeito e discurso da AD porque, para €a, gpoesar de 0 Ujeito receber influéncias da
ideologia, por exemplo, de, 0 suyjeto, posui um espaco condituido por sua higdria
paticular e em virtude dda pode produzir dedocamentos nos satidos que SO
adquiridos socidmente.

Contudo, € redizado um trabdho ou uma re-sgnificacdo no modo como foram
trabahados os conceitos da AD, vigo que da mantém, &s vezes, posgdes que podem ir
de encontro a certos conceitos ou posgdes adotados aqui. AsSm, S0 mencionadas na

AD as composcles do sujeito ardadas aos condicionamentos que éa indica (ideologia,
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inconsciente). Entretanto, ressdto, sobretudo, os meios com 0s quas esse sUjeito pode
produzir dedocamento nas edruturas que o condicionam, igto, é resdindo a e€as e
abrindo outras possibilidades para exidtir nelas.

2.1.1. O sujeito e o discurso na AD: liber dade/submisséo

Pensse a AD por meo das ldturas redizadas, principdmente, aguelas
fundamentadas nos estudos de Brandéo (1994). Para pensar as duas noghes - a de sujeto
e a de discurso, h& a necessidade de passar por sua nogéo de linguagem. Edta é redizada
na interacdo verbd entre locutores socidmente Stuados e por eda razéo deve ser
consderada a partir da sua Situagao concreta de producdo, Assm, espaco e tempo sfo
nogdes importantes para compreender a fda do sujeito da AD, uma vez que €a é
produzida a partir de um determinado lugar e de um determinado tempo.

O gjdto é viso como MUltiplo, pois assume véias posighes no discurso; é
dividido, clivado, isto ¢ ee néo € viso como ser Unico, origem e fonte de seu dizer,
pais nas sua fala outras vozes também falam (Branddo 1994, p.50). Quando esse Sujeito
fda seu discurso ja4 et Stuado em rdacdo a0 discurso do Outro. Este Outro ndo é
omente 0 dedtinataio de sua faa, mas os outros discursos higtoricamente congtruidos e
que nela emergem, por meio de uma memoria discursiva.

Em suma, a subjetividade néo estd centrada no EGO, mas rddivizada no par EU
- TU, id0 é na interacdo verbd entre os locutores, incorporando o Outro como
condiitutivo do sujeito. A interagio verbal é um espaco discursivo no qua o sjeito aia
sentidos e dgnifica com os outros participantes da interacdo. Depreende-se diso que,
tanto 0 sentido, quanto 0 jeto nNdo extdo dados mes Sfo condituidos no discurso. Td
discurso é determinedo pelas PposicOes ideoldgicas colocadas em jogo Nno processo
socio-histdrico em que palavras, expressdes, proposicdes sdo produzidas (Pécheux

1975, p.144 gpud Brandéo, 1994, p.62).
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Afirma Dias (2001, p.121) que o ujeto da AD é submeido a linguagem, a
ideologia e a0 inconsciente. Desta forma, a producdo do discurso ndo é autbnoma, visto
gue possui um carder socid e higtdrico, dém da inconsciéncia, concluindo que o eu ndo
eda S0, e 0 se completacom o Ndo Um.

Se 0 qyeto ndo é uno, ndo é fonte de seu dizer, a linguagem tampouco é
homogénea. Estamos tratando da heterogeneidade na linguagem, isto é da presenca do
outro de mandra explicita, heterogeneidade mostrada, a heterogeneidade constitutiva
cuja evidéncia do discurso do outro € menos evidente. De acordo com Cardoso (1999,
p.58), a heterogeneidade é o diferente do discurso, aquilo que subjaz a ele e liga o seu
MESMO COM O Seu outro. Segundo, anda, a edudiosa, o ‘outro” é entendido como um
discurso pelo qual um certo discurso se congtitui numa relacdo de alianca, de
enfrentamento, de neutralidade aparente (p.64).

A producdo do discurso et Sujeita a regras, mas a sua identidade ndo eta
fechada Assm, € sampre 0 outro quem complela 0 seu sentido, mas, ede foi
sacrificado justamente para que néo fosse perdida a identidade do sujeito. Dentro de
uma formacdo discursva as aticulagfes se dd em um espago de didogismo, ou sga,
considerando o cardter de o enunciado poder ser lido no seu “direito” e no seu “aves’
(Cardoso, 1999 p.64).

Pensando anda no fendmeno da heterogeneidede, passo a referir-me & polifonia
de Bakhtin para quem todo discurso € condituido por outras vozes pela voz do outro.
g0 porque esse sUjeito que fda assume vaios papés e, em vaios lugares, condrdi seu
discurso pelo discurso do outro. Essa dispersio do sujeto é trabahada pelo locutor tanto
para harmonizar as diferentes vozes como gpagar as discordantes. Entram em cena os
esguecimentos do sujeito do discurso, se for permitido o trocadilho com a obra de

Proust, em busca do sentido perdido. Cardoso (op. cit) cita Pécheux e Fuchs (1975), a0
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explicitar quais B0 0s esquecimentos. O esquecimento n © 1 é aguele em que o SUjeito
tem a ilusfo de que de é o criador do seu discurso. No esquecimento n © 2 o gijeito tem
a ilusfio de que aguilo que de diz possui gpenas um dgnificado, ido € de acredita
posir um conhecimento objetivo da redidade. No entanto, ete suj@to ndo posui O
controle totd do que diz, dexando gparecer outros sentidos indesgaves (dguns
inesperados). Td posicio tedrica sugere a inexigéncia de um lugar para o trabadho do
sjjeito. E isto mesmo? N2o, responde Orlandi (1988):

H4, portanto, uma contradi¢do no interior do sujeito, nemtotalmente livre, nem
totalmente submetido, sendo que o espaco da construcdo é tenso. Pois ao mesmo
tempo em que é interpelado pela ideologia (sujeito afetado pelaideologia), ele
ocupa na formac&o discursiva que o determina, com sua historia particular, um
lugar que é especificamente seu.”

Neste trabdho, o sUjeito é consderado a partir deste lugar especifico que assume
na interacd. Asam, focdizome a uma nocdo de sUjeto que dé margem ao seu
processo de emancipacdo, processo este que se dmga desenvolver junto aos professores
participantes desta pesquisa. Na proxima secéo serdo apontadas outras perspectivas para
a percepcao de ujeto.

2.2. Subjetividade: Construindo espagos e processos para a producdo do novo

Trato, nesta secép, das concatuagbes de sujetos, de discursos da AD, mas,
atentando para a condrucdo de espacos para a producéo de outros discursos, de outras
ubjetividades de professores - outros modos de exiténcia na escola Emergiram da
propria AD adgumeas possibilidades.

A primeira posshilidade é encontrada em Cardoso (1999, p.5l), citando td fato
em Pécheux. Para o filosofo, é possivel que sujeto abra espaco nessa determinacdo que
lhe foi imposta peda formecdo discurdva, a0 desdentifica-se com da Iso €

concretizado por meio de uma transformacéo politica



A trandormacdo politica, para Cardoso (op. cit), advém do quedionamento de
que Ser sujeito implica apenas uma determinagio da ocupagdo de um lugar ingtitucional
(ser duno, ser professor, ser agente, ser passvo ec). Para ela, Ser SUj€ito pode ser
pensado também em termaos politicos, i. e, 0 Ujeto age para a ultrgpassagem da fixacéo
de regras inditucionas que o0 deeming, que |he fixa uma identidede Eda
ultrgpassagem é a trandformacao politica.

E posio, no entanto, que este sUjeito N0 caminhard para 0 nada, para posigdes
vazias. Td fao implica que de s desdentifigue com “eda” paa identificar-se com
“outras’ posicles. E, agui se retoma uma reflexfio €tica acerca da posicio deste sujeito
Que dé magem para Seus movimentos Etica estamos pensando agqui com base em
Coda (2000), que se fundamenta em Foucault: conjunto de regras facultativas que
avaliam o que fazemos, 0 gque dizemos, em fungdo do modelo de existéncia que i1Sso
implica (p.129).

A inclusio de uma perspectiva éica para pensar esse jeito em rdacdo ao
discurso deveurse a uma preocupacdo condante na pesquisa com 0s professores. todo
arcabouco tedrico deve s eficiente em sua eaboracdo conceptud, e que, Sobretudo,
tenha viahilidade tedrica e palitica no projeto que articula

A édica gpresentase um ponto importante quando S0 pensadas  questdes
relacionadas a sujeto/discurso no campo da educacéo de professores. 190 porque pensar
elicamente € fugir das impodgdes, do jogo do discurso verdadeiroffdso, ou sga do que
pode ser e do que ndo pode ser dito e redizado pelos sujetos.

Imposicio € 0 que, as vezes, encontro quando observo os contelidos de aguns
seminaios, programas e cursos de formacdo de professores 0s quas parecem

determinar um tipo de ser professor, de maneiras de dar aulas. 1ss0 parece s fruto de



discursos que operam de acordo com uma ordem socid ja legitimada, uma ordem que
est& de acordo com uma certa ideologia que determina a identidade do professor.

E por eta razBo que opte por trabahar com os participantes-professores
buscando aberturas para que outros processos de rdacdo de sentido e de experiéncia
acontecam. Prefiro, assim, nédo tratar uma identidade-professor que supde ago fechado,
rigido, modos de ser, mas Sm de subjetividade e, até mesmo subjetivacdo, termos que
implicam em processo, fluxo e movimento continuo.

Desgo edar em dntonia com os trabdhos de Fdix Guatai e Sudy Rolnik
(Guettari & Rolnik, 2000), os quais trazem um edilo de pensar 0 Ujeto escgpando das
amadilhas dos ditos sistemas semidticos dominantes, A aianca a0 pensamento desses
dois tedricos vem do faio de des manterem adguns pontos em comum com a propoda da
AD e assm, com os propdsitos deste trabaho. Alguns desses pontos, de acordo com
Dias (2001, p. 130), sfo:

Tanto a AD quanto o pensamento defendido por Guattari atribuem um estatuto
ndo autbnomo para as préticas de linguagem focalizadas na producéo das
subjetividades.O conceito de identidade fixa, idéntica a si mesma, é criticada
por ambos. Para Guattari, tal conceito produz uma padronizacdo dos modos de
ser, distanciando o sujeito de sua alteridade. E, para a AD a identidade fixa é
uma ilusédo que gera preconceitos e processos de exclusio.

Para explicar ede Udltimo item recorro a Guetai & Rolnik (2000), quando
discorrem acerca da nocdo de subjetividede a partir de uma ditude critica do Sstema
copitdiga Paa os edudiosos o0 cgpitdiano despersondiza os sUjetos g
smultaneamente, propde moddos forjados para preencher a existéncia das pessoss,
para que o sujeito, semioticizado pelos modelos, possa dizer: “meu eu” (p.54). E na
interioridade desse sujeito que governam as ditas subjetividades capitdidicas, porque
ele ;2 reconhece apartir de um modelo de existéncia

O moddo gera preconceito e exdusio porque normatiza os ujetos, colocando

como verdaddras cates formas de exigséncia no mundo e discriminando outras, como



por exemplo, agqudas rdacionadas a exigéncia dos grupos énicos humanos, a casse
socid, a homoerdtica, entre outros. Sendo assim, 0 que £ goresenta diferente €
rgetado, pois é criada pdo sstema uma necessdade de estar em conteto com 0 seu S-
mesmo, sua identidede. Encontrando sua verdade, sua identidade 0 sujeito se reveste do
moddo capitdidico (TeixeraFilho, 1993).

Ao revedir-se dessa identidade, 0 sujeto € dienado de outras posshilidades de
exigénca 190 porque foram pardisados os agenciamentos de fluxos que impedem as
desterritoridizacéo e territoriaizacdo da subjetividade.

A viso de subjetividade para Guatari & Rolnik (2000) é descentrada dessa
idda de individuo, da ndo é pessvd de s totdizada no individuo porque da é
fabricada e moddada no regisro do socid. E diferente da noggo de individuo, tida como
pate de uma producio em massa de um modeo, de dgo produzido em s&ie. Em suma,
a subjeividede € produzida por agenciamentos coletivos de enunciacdo (p.31). A
ubjetividade € comparada a linguagem, a qud exide como fao socid, mas exide o
individuo fdante. Ainda que circule em conjuntos socias de diferentes tamanhos a
ubjetividede é assumida e vivida por individuos em suas existéncias particulares
(P-33). O modo como o individuo é colocado & disposcéo do campo socid ( Sdabe
goud Peres, 1990, p. 62), ou sga a mangra como de recebe ubjetividade (s de
forma criativa), poderd determinar sua regpropriacd0 dos componentes da subjetividade,
produzindo um processo chamado Singularizacao,

Aqui adentro a uma questdo centrd deste nosso tradho. A singulaizacéo
serve-me como uma ferramenta para esculpir 0s pensamentos 0s quais estou buscando,
para que s crie um espago para a téo referida producdo do novo no campo socid da
exola |90 porque a sngulaizacdo € um processo que rompe, que protesta contra 0s

moddlos por meio de outras mandras de s, sensibilidades, outras percepgdes, etc. E
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protestando e criando que a sngulaizacdo adquire importéncia politica, uma vez que
da s dtua Nos mesmos processos dos movimentos socias (p45). Tals processos
também podem ser chamados de revolugdes moleculares. Eles produzem condigbes de
mudanca para uma vida coletiva, para um 9 proprio; tanto no aspecto maerid, quanto
no campo wubjeivo (p. 46). Ido implica que a Sngulaizecdo pode coibir os
movimentos que fazem com que s ocondranjan as SUbjetividades, ido € a
sngulaizacdo coibe a interiorizacdo de vdores capitdidicos e are egpacos paa
afirmacao de valores numregistro particular,

2.3.Singularizacdo e formacao de professores. Automodelizacdo e Emancipacao

Quando me interessel peo tema do conhecimento e reflexéo critica buscava,
inspirada por Pierre Bourdieu, uma espécie de liberagdo intelectual na rdacio que os
professores mantém com o0 campo socid da excola  1ss0 ocorria porque percebia, no
contato que mantinha com a escola e com os colegas de profissfo, uma certa ressténcia
a dgumas mudancas geridas pelas secretarias de educagdo, por exemplo. Assm,
Quesionava-me bre as posshilidades para 0 encaminhamento da solugdo do impasse
vivido pelos professores.

Refletindo acerca do conhecimento pratico (Clandinin,1986) que os professores
condroem no processo de endno/gorendizagem, e diando td conhecimento a uma
abordagem & educacio de professores como a Transformacdo de Perspectivas
(Diamond, 1991), percebi que di s reuniam eementos para entendemos agumas
razbes para td resgénciaOs professores pareciam recusar-s2 a uma podura de
repetidores das mudancas nas perspectivas tedricas que se anunciam a cada tempo no
cenaio educeciond. O que acabe notando € que a resisténcia poderia ser um indicador

virtud daguilo que a escola, aguilo que os professores estéo se tornando.



A poténcia dessa transformacdo existe na escola, mas € represada por essa
“cultura  cepitdidicd’ (Guattari & Rolnik, 2000) que impdem seus moddos de
exigénda. Por mas uma razdo, acredited na importancia da ressténcia, pensada,
também, por Caro (1995 gpud Moysss & Gerddi & Coallares, 2002):

A sblida resisténcia do nosso corpo e do nosso espirito a reproducao artificial
perfeita e & compreensao total oferece, para |4 dos limites do conhecimento
cientifico, um vasto campo ao imaginario e a fruicdo que nunca podera ser
completamente matematizado nem dissecado e no qual repousa, afinal, o prazer
deviver (p.91).

Foi nese processo de compreensio das resigéncias aos moddos capitaisticos
gue me depaed com 0 conceato de sngularidade ou sngulaizacdo, o qua € congruente
com a nossa abordagem de formacdo de professores. O que busque com ta concato fa
possihilitar aos professores se conscientizarem acerca dos componentes peculiares a sua
exigénca ( sher e expeiéncia), deswvolvendo seus principios paa que, assm,
liberemse, intdectudmente, dos valores, sentidos que sfo adquiridos de forma ndo
critica por meio da assimilagéo cultural, como gponta Mezirow (1990, p.118 ). A partir
de td percepcdo, acredito que 0s sUjeitos possam abrir espagos para a expressao da sua
criatividade e de suas diferences.

Esses pontos discutidos acerca da poscéo pemsada por Guatari e Rolnik a
repeto do aUjeto diamse de mandra hamoniosa aos indrumentos  tedricos-
metodoldgicos da pesquisa que sio a filosofia dos dispositivos, de Foucault (Deeuze,
1989) e os digodtivos propostos por Teles (2003) e adotados neste trabaho: o
espetéculo testral e a reflexdo critica realizada pela platéia de professores apds o
espetaculo. Os dois dispositivos foram utilizados com a participagio de professores pré-
e em svigo e educadores de professores de indituigdes paulidas da rede oficd e
paticular de engno fundamentd, médio e superior a longo do ano de 2001 (ver Tdles,

2002).



59

Todo o arcabouco tedrico-metodoldgico pensado neste trabaho edeve drdado a
um compromiso em fazer pesquisa ndo omente para a escola, 0 que sUpde uma
hierarquia no fato de sr uma pesquisa O objetivo foi fazer pesquisa para a escola, mas
COm a exola Td compromisso vinculava-se a preocupacéo de estar em consonancia
com o projeto de autonomia do professor em rdacdo as edruturas de pensamento
tomadas como naurais de forma néo critica 1sso dgnificou uma forte atencdo as idéias
desenvolvidas, para que edtas ndo s gpresentassem como um discurso sobre a escola ou
sobre 0 professor - um discurso que, @ £ pensar revoluciondio, legitimasse as
edruturas sociais as quas pretendia colocar sob o crivo de um questionamento critico.

Diante de tas cuidados com os procedimentos tomados para dingir os objetivos
propostos, acredito edar trabadhando em uma proposta que para a escola denominada
por Guattai & Rolnik (2000) de automodeladora, Para os autores, a automodelizacao é
a cgpacidade de um grupo de criar suas referéncias préticas e tedricas, emandipando-se
da dependéncia de poderes que s manifetam nos niveis técnicos, econdmicos e de
saberes; enfim, dos tipos que sfo prestigiados socid mente,

A automoddizacdo dedta invedtigacéo € trabahada por meio da identificacdo do
das experiéncias e dos saberes dos professores (os quais denominamos singulares).Ao
identifichlos, sfo exploradas as possbilidades ddes virem a tona, de serem audizados
e de configuralem um projeto de aticulacdo de outras sendhbilidedes, de outras
maneiras de pensar a escola, de exidtir naescola

Para id0, os digpostivos sfo fundamentas como ferramentas para serem
tornadas visivels as experiéncias e os ssberes que ainda ndo S8 comportados na prética
cultural daescola. (Por ndo serem visivels € que agui s8o denominados singulares.).

O proceso de tornar tais saberes visivels se da por meio do espetaculo teetrd,

OU Sga ha exposcdo da representacdo das experiéncias pedagdgicas didias vividas



peos professores Num segundo momento, por melo da reflexdo critica quando os
professores interpretam agquelas experiéncias dando a das formas, tornando evidentes
suas posgdes, concepgdes e vaores sobre as mesmas. Em seguida, podem polemizar,
questionar, teorizar acerca dessas experiéncias.

E nesse ponto que os professores podem emancipar-se des estruturas, uma Vez
que eementos criticos podem propiciar uma outra (nova) percepcdo da prética
pedagbgica e por extenso, daquilo que a enwvolve Assm, os professores podem
emancipar-e das edruturas legitimadas para dizer do funcionamento da escola, das
teorias que versam sobre a boa préica pedagdgica criando, desta forma, suas proprias
referéncias préticas e tedricas.

E necessiio, entretanto, acrescentar dois pontos acerca da emancipacdo, isto € a
exigéncia de duas posshilidades para sua percepcdo. A emancipacdo pode ser vida
como um processo de subjetivacdo ( Deeuze, 1989) cuja forca se subtrai da relagéo
entre 0 sdber 0 poder e que age noOS grupos € nas pessoas. Enfim, um processo de
criacdo do novo. O segundo ponto a esclarecer € que a emancipagdo dos professores em
rdlacéo a tais “forcas’ ( relaches entre 0 sdber e poder) ndo sgnifica que 0s Mesmos,
necessxiamente, criaddo uas referéncias a patir do nada A emancipacdo pode
dgnificar uma outra conducdo ou escolha das regras que sBo assmiladas como naturas,
passando a ser vidas como naturdizadas.

Enfim, passan a s visas como regras facultaives. E uma questio éica.
Entretanto, ambas as posshbilidades ndo sfo excudentes. Elas podem funcionar de
formas smulténea ou dternada Séo edabdecidas as disingdes entre as possibilidades
ou formas de emencipacdo de professores devido as caracteridicas dos digpostivos
elencados. Cada espetéculo teetrd, incuindo a reflex@o critica compartilhada que ocorre

entre a platéia, possui a duragdo média de duas horas. Por este motivo, dada a forma da
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pesquisa ndo hd acompanhamento de todos 0S processos que podem ocorrer com 0S
professores depois de finalizadas as gpresentages.

Transformar, criar B0 partes de processos que podem estender-se por um tempo
gue nem sampre coincide com o0 tempo de uma pequisa 1o dgnifica que a
emancipacdo dos professores e a criagdo de suas referéncias préicas e tedricas sdo
processos amplos, complexos. Foi percebendo ta conceito dessa maneira que houve
uma certa seguranca no momento da elaboracéo das andises no Capitulo 111.

O ldtor poded sentir-se como a astora dedta dissertacdo quando €ea
experimentou em determinados momentos de suas andises edar “sem saidas’. 190
aconteceu quando certas experiéncias dos professores sio caracterizadas como n&o
abertas aos processos de sngularizecdo, sendo este seu objetivo; buscar as experiéncias,
0s saberes que rompem com a prética cultura legitimada socidmente.

Intrigada por experiéncia e comprometida em ndo ecrever uma “ficgdo” foi
gue ocorreu a iluminacdo para compreender a razdo diso ocorrer: as maneras de
perceber a emancipacdo. Nos primeiros momentos, eu tinha expectativas em relacdo aos
resultados da pesquisa, 0 que ndo me pemitia perceber que a emancipacédo € um
processo. Passado ese momento de amadurecimento, a compreensdo  das
singularidades da pesquisa foi intensficada gpds 0 exame de qudificacio. Apds o
confronto com esse impasse na pesquisa, encontrel outras possibilidades no processo de
busca peas dgngulaidades automoddizacdo e emancipagdo  dos  professores
paticipantes. O letor as encontrara por melo das reflexdes da pesquisadora no capitulo

de andlises.
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2.4.0 que € um dispositivo?

Dreyfus e Rabinow (1995, p.134) afirmam que um dispositivo ¢ uma méquina
(gpardho, indrumento ou rede de intdigibilidade) pensada por Foucault para estudar as
praticas culturais que elaboram as verdades dos sUjeitos e B componentes de um
poder centrd.

O digostivo € heterogéneo. Ele indui  discursos,  ingituigdes,  regulamentos,
medides adminidrativas, enunciados cdientificos, etc. A técnica dessa méquina €
fundonar como uma grade de analise, estabdecendo relagbes flexiveis reunindo os
componentes num Unico goaedho, isolando um problema especifico. Sfo  isoladas
estratégias de relages de forca que suportam tipos de saber evice-versa. Enfim, de o
dispostivo, andisa o tipo de intdigibilidede que as préices apresentam. E de sdutar
importancia o fao de que um dispostivo é uma grade de andise das praicas culturas,
meas, também é uma pratica culturd.

Neste trabdho, tome o espetaculo teatral e a reflexdo critica compartilhada
como digpodtivos Eles funcionam com 0S mesmos mecanigmos dos ssberes que estéo
contidos no campo socid da exola e que determinam préicas pedagdgicas dos
professores. |0, porque todos os componentes que acompanham esses  saberes
funcionam como componentes do digpositivo.

Entretanto, como ensina 0 poeta Manod de Baros € Preciso repetir para
diferir. Enquanto repetemrse certas préticas culturais enraizadas na escola, outras estdo
em processo de diferir. Como isto ocorre? No momento em que sfo aivados os saberes
e as formas que condrangem a producéo do NOVO, sip abertos canas para que uma outra
forma de pensar relacbes se atualizem e se virtudizem. Por que ndo?

Atudizagio para Lévy (1996, p.16) € a criagdo, invencao de uma forma a partir

de uma configuracdo dinamica de forcas e de finalidades. A virtudizago tem como



pdavra de origem virtud deivada do laim medievd, eda por sua vez origina-se de
virtus que sgnifica forga, poténcia Diferente da atudizagio, a virtudizagio néo inventa
uma forma, mas incita continuamente a mutacéo da redidade.

Essees canas podem s formados no encontro das experiéncias entre 0s
educadores. Experiéncias que, ap conectarem umas &s outras, fazem movimentar certas
linhas que podem produzir uma fratura, ruptura com a forma jé legitimada de pensilas.
Essas expeiéncias que o0s educadores trocam, didogam anda s condittem uma
epécie de conhecimento ainda por germinar; ido € <o fluxos de pensamentos que
anda ndo ganharan 0 contorno de uma representagdo, de um conceito. Por s
apresentarem desta forma, essas experiéncias S50 capazes de gerar diferentes produtos e
a heterogénese da propria maquina ( Kadrup, 1999, p.150). Tratamse dos
agenciamentos por meio da ativagio das linhas dos dispositivos que aorem espagos para
aatualizacao de outros pensamentos.

Essss linhas S50 de acordo com Ddeuze (1988): linhas de visibilidade, linhas de
enunciacdo, linhas de forcga, linhas de subjetivacéo, linhas de ruptura, linhas de fissura,
linhas de fratura. Todas se entrecruzam e se misturam, de modo que umas repdem as
outras suscitam outras, através de variagGes ou mesmo de mutacdes de agenciamento.
(grifo nos0).

E, 0 que €& agenciamento? Agenciameno € uma comunicacdo direta sem a
mediacdo da representacdo, um movimento, processo ou fluxos heterogéneos que geram
diferentes outros produtos (Mengue, 1994 agpud Kadtrup, 1999, p.149). Agenciamento é
aquilo que mobiliza os participantes a fdarem e que nN&o posui UM contorno preciso de
um conceto, de uma representacéo. E, por ndo poswuir a fixidez de um contorno, os
agenciamentos estédo em condante movimento, sio capazes de diferir, de produzir o

novo. Um agencamento pode acontecer, segundo O que entendemos por meo das



sensagles que 0s professores sentem quando asssem a0 espetaculo e anteriormente,
quando viviam as mesmas Stuaches, mas ndo £ davam conta do que tas sensacOes
representavam.

Na proxima secdo, sa dissatada a importancia deste conceto para eta
pequisa e seus propdsitos. Para findizar eta ¢80, no fragmento abaixo, Deeuze
(1989) preconiza de forma precisa 0 que se esta entendendo por NOVO, bem como, acena

paraa compreensio dos termos atual e virtual:

O novo é o atual. O atual ndo é o que somos, mas antes o que nNAs Nos tor namos,
aquilo que estamos nos tornando, isto é o Outro, 0 nosso tornar-se outro. Em
todo dispositivo deve se distinguir aquilo que somos (aquilo que nds nao somos
mais) e aquilo que estamos nos tornando(...).

Ao que paece (g ido0 sxa explidtado nes andises), 0 que é sngular as
experiéncias dos professores na reflex@o tecida por €es rediza um esbogco da passagem
dese digpogtivo, dessa pratica que os envolve, lancando-os para um outro dispastivo.
Caracterizo como eshogo, pois, como airme na secéo 2.3, as sngularidades, o proceso
de subjetivacdo, automoddizacdo nem sempre puderam s vidumbrados no momento
do expetéculo e da reflexddo. O que ocorriam eram forgas, fluxos de pensamentos que
indicavam passagem desse dispogtivo, id0 € dessa préica culturd na qua s dStua a
escola para uma outra em processo de diferir.

2.4.1. Doisdispositivos: a Reflexao Critica e Espetaculo Teatral

Em associacdo ao trabdho do filésofo francés Jacques Ranciére (1996), minha
intenco é instaurar 0 que Telles (2002) denomina de regime de agenciamento de uma
politica de professores, Para Ranciére, politica é uma atividade que rompe a
configuracdo sensivel na qual se definem as parcelas e as partes (ou suas auséncias), a
partir de um pressuposto que, por definicdo, ndo tem cabimento (p.42).

Ede trabdho etd em congruéncia com os conceitos de Ranciére (op.cit), uma

VeZz que, a0 depara-me com dguns dos problemas e desencontros entre universdade e



os dilemas enfrentados pelos professores na sda de aula dmego contextos onde tas
parcdas possam ser redefinidas dravés da participacdo dos professores no espaco da
eaboracdo do conhecimento acerca da sda de aula, do contexto pedagdgico e de seu
oficio deengnar.

Para Ranciére (op.cit), na edruturagio da sociedade existe uma policia que é
reponsavel pelas didribuicbes dos modos de ser, de fazer, de dizer, das fungbes, dos
poderes e dos lugares que 0s corpos ocupam socidmente - uma ordem social, Quando,
dentro desta ordem, s indaura uma dividade politicaa as parcdas podem ser
redefinides. Embora se encontrem em uma Stuacdo de litigio, aqueles que estdo sem
parcela |utam para serem ouvidas por meio de um discurso, o 10gos,

O discurso dos sem parcela, antes do confronto, € considerado como um ruido,
uma fada desaticulada que ndo consegue comunicar e afetar o outro. SO entdo, por meio
da daboraci de um discurso, ou sda, pdo ao de tomada de palavra, que os que estfo
sem parcela se fazem ouvidos e se indituem syeitos socidmente,

No espetaculo teatral sfp representadas cenas do dia-a-dia pedagdgico, dos
dilemas vividos peos professores na escola A reflexéo critica € iniciada logo gpds o
témino do espetéoulo. E assm que é configurada uma aividede politica, pois na juncio
do espetéculo e da reflexéo critica € aerto um cand no qua os professores pensam, em
conjunto, acerca daguela redidade educaciond, 0 que pode leva-los a tomar consciéncia
dos condicdonamentos da ordem socid di implicita que influendam sua auacd como
profissonas e pessoas. A aividade politica s da nesse dedocamento da ordem que
deixa de s tomada como naurd e passa a s vida como sendo socidmente
congruida

O dedocamento de td ordem pode s percebido quando, por exemplo, os

professores tomam a palavra na reflexfo critica e expdem seus danos (ver Telles, 2002;



2003) e asdm, rompem essa ordem socid naturd por meo da posse do logos,
indtituindo-se uma comunidade; 0 que pode levé-1os a serem reconhecidos.

SHientase que a reflexdo critica ndo gira, apenas, em torno da pratica
pedagdgica do professor, mas envolve também seu entorno socid. Pimenta (2002, p. 25)
endossa a importéncia de a reflexdo ir dém da questéo da pratica pedagdgica, devendo
incluir a goropriacd e a producdo de teorias. Pautando-se em Giroux, a educadora
airma que a reflexéo do professor como intdlectud critico deve incorporar a andise dos
contextos excolaes num contexto mas amplo, direcionando ta reflexdo a um
compromisso  emancipador de transformagdo das desiguddades sociais. Prosseguindo
em suas andises e fundamentando-se nos estudos de Contreras, Pimenta (2002, p. 27)

goonta que s o0 ndo ocorrer, hA o risco de a reflexdo ndo ultrapassr 0 nivel do

discurso, pois néo esta sustentada nas analises das condigGes concretas das escolas,
ndo oferecendo, portanto, uma analise das mediacdes possiveis para sua efetivacao.

Em concordancia com as questfes expodtas acima peos pesquisadores citados,
acreditamos ser oportuna uma breve discussio do cen&io socio-hitérico da educacéo,
para que sgam contextudizados nossos procedimentaos tedri cos-metodol 6gicos
2.4.2.0s dispositivos na producgao do novo: geogr afia da experiéncia e do problema

Como figuram os digpostives (a critica compartilhada e o espetaculo teatral)
para provocar a producdo do NOVO? Eda € a questéo que Se perseguira nos proximos
pontos. Edard nesta segdo em busca de aberturas, linhas de fugas que provoquem
rupturas e quebras nese pensy que a etd e que sgam renovados os folegos na
educacdo. Contudo, desgo evitar a pretensio de “inventar” novos saberes ou “receitas’.
O que proponho € escutar as vozes desse coro formado pelos profissonas da educacéo.

E de suas experiéncias que vird o conhecdimento de um modo sSingular.
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Nesta secéo, tratare da discussio acerca da producdo do conhecimento sobre a
exola e sobre a docéncia, buscando conhecer a trgetdria e os efeitos desse modo
exigente em nossa sociedade a formacéo dos professores e 0 funcionamento da escola
Tas questfes estd muito difundides e enraizadas na trgetoria profissond de formacéo
docente, desde a universdade aé os muros exolares. Em seguida, abordarel  os
digoogtivos daborados para compreender ede téo complexo campo socid do qua
fazem parte aindituicdo de ensno e seus atores e agentes.
2.5.Contextualizando a geografia escolar: algumas pistas no terreno onde se
produz o conhecimento

Para explorar tal geografia e entender seu funcionamento, unir-me-ei & vozes
dos professores. H4, na geografia um campo. De um lado do campo, tdvez de badha,
0S pesquisadores e a universdade que produzem conhecimento sobre as escolas e, de
outro os profissonais da educacdo pré e em Sevico que acusam as primeras ingancias
de ndo prepar&los de mandra sidadria paa 0 exercicio da profissio (Teles 2002,
p.04). Ao que parece 0 que ees “sabem” ndo € suficiente para as demandas da escola e,
por edta razéo, a sda de aula parece ser uma prisfo, viso que o professor se sente sem
sdida diante dos dilemas enfrentados no seu dia a dia Diante disso, 0 coro das vozes
entoa uma problematizacéo,

Para Foucault (Escobar, 1984, p.76), problemdizar é quando uma prética
discursiva ou ndo-discursiva faz alguma coisa entrar no jogo do verdadeiro ou falso e a
constitui como objeto para o pensamento(..)” Problemdizare. A problematizacio
parece indicar pistas por meio de indagagches. Quais questOes deveriam s podas,
diante desses dilemas ou problemas dos professores? Seria a pergunta:

“(1) Qud a solucéo (ou solugdes) para esses problemas?”.

Ou a pergunta deveria s



“(2) Qua anatureza dos problemas?’

Em relacdo a primeira questéo hd uma outra indagacdo: Se fose a universdade
a reponsaved pda indicacdo de novos caminhos, ndo e caria num circulo vicioso toda
vez que ea tentasse colocar “novas olugbes tedricas’, ja que edtas partiriam desta
mesma universdade, umaingténcia vista como desvinculada da redlidede da escola?

Em rdacdb a segunda pergunta gpontamos para um outro objeto, ou mehor,
visudizamos um objelo que aé entdo, se gpresentava Opaco a nossa percepcdo. Sera
gue a causa deses problemas, na verdade, ndo ettaria atada ap COMO é pensada a sua
solugio, i. e, a necessidade de conhecimento? O mesmo conhedimento que “soluciona’
osdilemas, os problemas, também, ndo seria a sua causa?

Td quetfo sustita agui uma imagem: um individuo buscando ago infinitas
Vezes e quanto mas busca, mas id0 escgpa A motivacdo que faz 0 ujeito buscar o
objeto ndo = satifaz. Uma busca interminaved. Ese sr ou sujeito € o professor, se 0
gue €e busca é o conhecimento, a razéo dee ndo dcanc&lo é uma longa nardiva, ou
melhor, umalonga histdria que seintitula:
2.5.1.Universidade, producéo do conhecimento e a formacao do professor

E cato que a univesdade é uma inditicdo cuyja madia-prima €
essencidmente, o conhecimento, bem como a sua producdo e divulgac@o. 1o néo s
gQuesiona e, tampouco a sua qudificacdo técnica para redizalas O que pretendo
problematizar é a rdacdo das pessoas com essa forma de conhecimento, a concepcéo e
0s efeitos dessa “representacdo” de conhecimento em suas vidas, no caso, na vida dos
professores. Enfim, h&d uma forte preocupacéo implicita que busca compreender por que

a esoola e universidade ndo configuram uma parceria e tentam deflagrar uma ruptura

nessa“relacdo” entre as indtitui¢des, eshocando possibilidades parata relacéo.
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Paa narar a higéria da formacéo dos professores recorro aos estudos de
Fontana (2000) que, para edudar a vida de professores, se ancora no mestre Antonio
Novoa. Este, bassando-se em inlimeros estudos acerca da Vida de professores, gfirma
gue no peiodo pés-guerra os professores foram posos de lado nes pesquisas de
educac@o. Os professores sfo tidos como figurantes da dindmica escolar, em vez de seus
personagens determinantes. 190, dém de srem dijados da participacdo da producéo
ssemética do conhecimento acerca de seu proprio fazer (NOvoa, 1992).
2.5.2.Alguns mar cos dos movimentos de educacéo de professor es

Entra em voga nos anos 60 um paadigma de esno que rediza uma ldatura
limitante da prética docente & competéncia técnica Na década de 70, os estudos sobre a
exola produzem uma andise citica do papd socid da esxcola no contexto do
cgpitdismo, segundo uma perspectiva cdcada em Althussr, a qud impinge nos
professores a culpa por serem os responsivels peas desgualdades sociais. Quem nunca
owiu a méima “a escola é o gpadho reprodutor das ideologias do Egtado?’ Em
outras palavras, a escola era uma geradora de estruturas burocr aticas incontornaveis,

Nos anos de 1980 a higtoria comegca a mudar. A sociedade esta retomando o
projeto da democracia e as teorias educacionals 80 ancoradas, agora, em um referencid
tedrico marxista. Entre estes estfip a Teoria Critica na qua se destaca Giroux e, a
Pedagogia Histérico-Critica do brasleiro Demervd Saviani. Edtes teorias, de acordo
com Fontana (op.cit.) centramse nos “Processos culturais nos quais os sujeitos das
relagOes educativas percebem e transformam seus significados e fing(...)" . (p.183)

A oconstientizagdo (a Ccompreensdo critica da situacdo real vivida pelo
educando) e a ressténcia (manifestacdo dos elementos contra-hegémonicos e

emancipadores presentes na cultura dos oprimidos), si dois pontos fulcrais nesse



70

paradigma. Um outro ponto a destacar € a preocupacédo com o pape do professor, tido
como um agente de intervencdo culturd e socid (Giroux, 1986; gpud Fontana 1999).

O professor ressurge das cinzas, depois de uma higdria na qud €e va =
desprofissondizando e s desdentificando com a docéncia Ele perde autonomia a0
ser controlado por perspectivas  comprometidas com  politicas  preocupadas com  0s
“efdtos indesgavels’ do ao educaivo e fragmentado na qudidede de técnico do
engno.

Se as intencbes dessas novas teorias sG0 boas, os efdtos remetem a uma
duplicidade. 10 porque, na medida em que buscam produzir conhecimentos sobre o
profissond que s quer progresssta, fazemno sob a tutda de um Edado e num
momento em que, sodadmente, a docéncia entra num duplo processo de feminizacdo e
proletarizacio. Dedta feita, 0 que se concretizou nagquele momento higtérico por meio
das teorias foi um tipo de andise que permaneceu na supeficdidade da questdes
discutiv-se, a0 find, o que é “o0 bom professor”. Perdeurse de vida a discussio e a
oportunidade de perceber

“0 movimento cotidiano em que os professores produziam sua pratica e eram também
produzidos por €ela, na rede mével e multifacetada de relagdes de poder que objetiva situagdes
sociais, formaliza modos de sociabilidade e constr6i subjetividade” (FONTANA 1999, p.20)

Em 2004 parece ser uma época na qua surgem requicios de uma producéo do
conhecimento sobre o professor, sobre a escola etc.,, 0s quas o pensados de manera
desvinculada ou ignoradas como pate desse “movimento cotidiano, das rdagbes de
poder”. Entretanto, j& se eshoca um outro pensamento nas praticas culturais da escola
Tdvez, nem sempre visvd, como ese por meio das sngulaidades o qud é discutido
nesta pesquisa Ha que s pensar acerca disto, pois uma teoria, como pate de um
sgema tecnologico, por exemplo, pode ser um mecaniamo mas eficiente de redusdo,

ordem e controle socid que os regimes paliticos, informa Wigley (1996 p.165).
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2.5.3.0 sujeito (professor) e o conhecimento

Entrando em consondncia com 0s quedionamentos e discussdes de Moysés
(2002) nedta secéo reflito a repeito da formacéo desse ujeito professor diante de uma
cata forma de traar o conhecimento. Segundo a pexquisadora, ndo se  discute,
gerdmente, na formacdo dos professores, 0 ao de conhecer, 0 seus dgnificados e seus
efeitos. O conhecimento é tratado como se fosse neutro e exteno ao sujeito. Este
quando busca o conhecimento ndo se afeta por de. O conhecimento Ihe chegaria puro,
ou sga, sem amediacdo de outros Sgnificados assmilados sociamente.

Diante de td manaira de se pensar 0 conhecimento, a poscéo desse professor em
formacdo, naurdmente, é a passva, vido que uas dividades se resumem, basicamente
em receber e ser avaliado pelo uso desse objeto. Interessante pensar que, embora, hga
movimentos de resséncias em rdacdo a ese moddo, i0 € sfo questionados
modos de producéo e circulacdo dos saberes ha uma forca agindo para que des néo
sgam modificados. |40 se da porque nada é mas “indiscutivd” que a importéncia do
sber e id0 S0 a indituicdo e 0 seu modo téo “indituciondizado” podem oferecer. Essa
indituicBo eda legitimada para autorizar 0s [ujeitos a dizeeem 0 que ssbem. Portanto, o
que dafaz e o como faz sBo modos verdadeiros de se chegar ao saber.

Retornando ao modo como S pensados 0s conhecimentos e a teoria, € preciso
também compreender a razéo de tais aghes. Tendo sua reflexéo orientada pelos estudos
de Jullien (1996), Moysts explica que isso decorre de nossa formecéo cultura ser
ingpirada numa corrente de pensamento filosdfico grego. Esta corrente pressupunha que
as acles deveriam s reflexo de uma forma ided. A forma ided € a teoria, sendo que
deveria haver um esforco para que a pratica s goroximesse dda Assm, é o modo

como se percebem os méodos, as teorias golicadas que formam a imagem do modeo
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gue e desga dcancar na pratica O moddo pretende ser neutro e exao, segundo O
moddo grego.

Moysts, de mandara autil, toca na quetdo politica Uma questéo que leva o
jeito em busca do seu lugar, do seu espaco. A pesquisadora 0 faz na medida em que
deflagra um outro olhar para a rdacéo sujato/ssber no momento de sua producéo. A
autora gponta que enquanto se privilegia a técnica, s digancia do COMO, O COMO é o
lugar das incertezas, da provisoriedade, da senshilidade, da sabedoria na compreensio
da Stuacdo. Saber 0 COMO ¢ dar espaco para diferenca do outro. O COMO fda da prética,
do acontecer di&io da rdacdo sujeito e conhecimento. Néo ha necessdade de modeos
prontos paraformat&lo. A politica vibra com intensidade na discussio do COMO fazer:

“Tematizar 0 como é também fornecer ao outro as chaves que nao trouxe,
critérios para a avaliagdo da propria pratica que se esta fazendo acontecer.
Nossas fragilidades nas praticas afugentam nossa coragem para submergir no
acontecimento” .(p. 100 grifos do autor)

Na discussio do COMO sfp suspensos 0s conhecimentos, saberes, seus modos de
producdo e circulagio. Isto, porque quem estd com a padavra ndo € mas dono da
verdade, vido que o0 que £ et dizendo é provishrio. Sendo assm, somes, de ceto
modo, todos convidados a pensar e a produzir o conhecimento partindo da prépria vida
que em nada € estanque, fixa, ided (izadd).

Assm, didate da “Tore de Mafim’, entremostrase um outro projeto no
mundo da cdéncdia Esa despontando, auadmente, uma democracia cognitiva, na
expresséo de Morin (1998). A redidade (onde a vida coloca suas demandas) passa a ser
viga como aguda que possui 0s caminhos de onde patira a producdo de um novo
quadro de referéncias para 0 discurso da ciéncia Um quadro de referéncias que
goroxima 0 sujeto do sber. E goroxima porque pate da vida, do cotidiano do sujeto

em seu convivio. O sujeto é pate do conhecimento. Se ele é pate do conhecimento, se
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ndo ha um moddo de acdo preestabelecido, logo, é na Stuacdo que se |he gpresenta que
eleirdbuscar os fatores nos quais ele podera gpoiar-se para atingir seu objetivo.

E asim que a patir dos gpontamentos levantados acima, B compreendidas as
questdes. )Qual a solugéo para esses problemas; 2) Qual a natureza dos problemas?;
O mesmo conhecimento que “ soluciona” os dilemas, dos problemas, também, ndo seria
a sua origem?

Colocando 0 conhecimento como oObjeto externo a0 SUjeito e 0 jato gpenas
como portador é que s mantém (e s manteve por tanto tempo) o sujeto afagtado de
seus saberes Ao e dfadtar 0 SUjeito do saber negamos a de O direito de se constituir
pela tesstura de s proprio e de seus conhecimentos (p.107). Compreende-se, entZo,
porque professores sentem que “néo tém conhecimento” o badtante para lidar com certas
demandas da escola Sentindo que ndo possuem tad competéncia, véo indicar as
indancias detentoras das s0lugbes para reolver seus problemas, mas sempre se
mantendo as margens do conhecimento. O problema se funde com a supoda solucéo e
Seguem intocaves.

Ito leva a tocar as relaches entre o poder e saber das quais se ocupava Foucault
(1999) e que reforca 0 que se tem pensado neste trabaho acerca da producéo do
conhecimento e como efdto desse conhecimento, 0 sujeito. De acordo com o filésofo,
exige uma forma de poder que é o sber. Na escola, por exemplo, 0 poder inditui um
sber que diz como da deve funcionar. Ele disciplina os espacos que pensam, que
organizam, por exemplo, ssber sohre a sda de aula indituido por um discurso
pedagdgico, um discurso da verdade. Mas, 0 poder ndo deve s andisado como mau,
COMo 0 que reprime. Segundo Foucault (1999, p.36):

“ O poder, acho eu, deve ser analisado como uma coisa que circula, ou melhor, como uma coisa
gue so6 funciona em cadeia. Jamais ele esta localizado aqui ou ali, jamais ele esta entre as médos
de alguns, jamais ele é apossado como uma riqueza ou bem. O poder funciona. O poder se
exerce em rede e, nessa rede, ndo 5 os individuos circulam, mas estdo sempre em posicao de
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ser submetidos a esse poder e também de exercé-lo. Em outras palavras, o poder transita pelos
individuos, ndo seaplicaaeles’.

O individuo, para o filGsofo, € um efeito de poder e €, ao mesmo tempo, na
medida em que € um efeito seu, seu intermediério: o poder transita pelo individuo que
ele condtitui (p36).

Saber, poder, individuo.. Acompanhando toda a trgetdria dessas nogbes e
edementos que fazem parte da vida dos professores, parece ressurgir um pensamento de
gue “ndo ha sdidas’; a educacéo e a politica educaciond estéo fadadas as repeticdes,
replicagies de suas experiéncias com seus sUjeitos, pois as barreiras sto fortes demais.

O problema que expus agui foi que forma de conhecer na qual as
indituigdes edd0 edruturadas, faz exidir uma forma “sjeito,” dém de condicionar o
goarecimento de certos tipos de problemas. Enfim, ea cria esses buracos negros nos
quais ndo se pode interferir. 1sto é a indicacd de que hé& um poder o qud disciplina as
relagBes com saber, que investe para que tudo caminhe como esta

Entretanto, 0 novo pede passsgem por meio da propria vida E preciso dar
passagem a outras concepcdes de sujeito e de subjetividade que nunca edtardo prontos,
acabados, fixos E preciso aorir 0s portos para uma concepcio que abarque os
movimentos, acontecimentos na sua histéria, na sua sngularidede.

Como propde Morin (1998) é necessrio reformar a indituicdo, mas ndo antes de
ter reformado os espiritos. E, ndo £ pode reformar 0s expiritos sem antes terem Sdo
reformadas as indituigdes. Um sujeto diferente “v& o mundo diferente e, também por
ee é vigo. Taefa nada fé&cl. Iso leva o leitor a pensar: teoricamente, muito facil, mas
como redizar reformas, trandformagtes? Experimentando.

2.6. Uma experimentacao ético-estética de outr os modos de existir
Incomodaria a0 leitor desta dissertacéo tanto “é preciso”, tanto “é€ necessio’, e

ndo houvesse um propdsto que ndo fosse agude gorendido com Foucault. Entretanto,
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para assumi-lo, muito pretensamente, tavez, intitulaia-me, intelectual. Para o filGsofo,
0 pgpd de um intdectud nd é dizer aos outros 0 que fazer, pois com quas direitos o
faia? Para Foucault (Escobar, 18%4), o0 papd de um intdectud ndo é persuadir, mas,
por meo de suas andises, “sacudir” os habitos, as familiaidades, as maneiras de
pensar, e sSobretudo, participar da formag@o de uma vontade politica na qua seu pape é
tambeém o de um cidadéo.

Isso deflagra um outro ponto para discutir.  Uma questéo sempre esteve presente
norteando a aticulacdo tedricometodoldgica desta dissartacon. E a questdo éica A
éica ndo prescreve, da implica Implica estilos ou modos de existéncia, Pensar o
conhecimento, a formecdo de professores, a excola eticamente, é perguntar-se que
modos de existéncia isso ( 0 que eu fago, o que fazemos) implica? A éica se
presentificaria na questdo porque ndo se parte de um modelo de certo e erado aos quas
s deveriaatender ou evitar. Este seriaum procedimento moral,

Para Deleuze (1992), éica é um conjunto de regras facultativas que avaliam o
que fazemos e dizemos, em fungdo do modo de existéncia que isso implica. A éicaforca
0 pensamento a compreender a que “senhor se eda servindo” com iso que se faz. Olha-
se para a feramenta para compreender a composicdo do produto. Mas, da néo
compreende goenas, da va dém digo. Ela inventa modos de exigéncia segundo tas
regras, que sdo capazes de resdir ao saber e ap poder, a essas relagbes que constrangem
as possibilidades de vida

Voltando a formacéo de professores, pensar a formacdo de nossos docentes de
modo éicoedético é ndo determinar a experiéncia e assm, ndo determinar 0 modo
como O individuo se conditui sujeto de suas agbes baseando-se em codigos moras (
certo/erado), nes identidades sedimentadoras. ESte modo  éico-edético produz a

exigéncia como obra de ate por melo de suas regras facultativas. A exigéncia como
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obra de ate ndo limita ndo condrange e€a promove as diferencas, multiplica os
processos de subversio de uma ordem politica edtabdecida Didante da norma, do
dever ser.

Essas bases tedrica e metodoldgica dencadas foram sendo buscadas devido as
caacteridicas das experiéncias que deram origem & perguntas de pesquisa  agui
pensadas. De forma sucinta, as perguntas buscam levantar aspectos dos saberes dos
professores que deflagram a sngularidade no processo de condrugdo de conhecimento
por meio e acerca de suas experiéncias nas sdas de aulas.

As experiéncias que me levou a formular as perguntas de pesquisa, bem como, a
delinear 0s objetivos, patiran da obsavacdo de uma fda badante comum aos
professores. Essa faa afirma haver uma digancia entre a teoria que gprendem nos seus
cursos de formacdo e a prética (Main, 1996), acdo efetiva na sda de aula, quando
exercem 0 magistério em meio as demandas da indtitui¢éo, dos dunos, ec.

Nos dados, houve, na voz dos professores, um tom de reclamacéo o qua parece
demongrar um ma-edar em rdacdo as experiéncias e dilemas do cotidiano escolar
enfrentado por des. A fda solitaria e perdida dos professores ecoa pelos corredores das
universdades, nos congressos, na propria ecola, mas, sem, contudo, haver um espaco
concreto de escuta para tais questoes.

Inicig, assm, uma busca por esse egpago. Um espago que ndo e gpresentasse
absoluto, possuidor de caminhos e verdades dos quas €les deveriam s savir. Se assm
fosse, mehor nada fazer, pois ndo se condruiria uma ecuta, mas uma imposcéo de
moddos e iddas com uma roupagem diginta e tdvez, @é com uma goaéncia
revolucionaia

Contudo, ressoava a dlvida a patir de quas dementos seria daborado esse

espago? A respoda chegou rgpido. Primeramente, pedo modo como seria percebido o



conhecimento e, em seguida, pdos dementos que o0 operaciondizariam. Num segundo
passo, lancai-me em busca de outros componentes que dessem conta da proposta que di
% desnhaia E, chegud a reflexdo critica e ap espetaculo teatral, dementos
comportados na Abordagem a Educagcéo de Professores (Diamond, 1991).

Antes de chegar a edes dementos, 0 conhecimento do professor foi acessado.
Sem de, ndo haveria como formar 0 epago.
2.7. O conhecimento do professor: palitica e liberacéo intelectual

Dexde a graduacdo, envolvida em proeo de pexquisa que eduda o
conhecimento do professor, percebi a sua importdncia no  desenvolvimento  desse
profissond. Na primera egpa, 0 tema do edtudo estava vinculado as pesquisss
desenvolvidas pelo orientador desta dissartacio (Telles, 1999, 2000, 2001, 2002, 2003),
que buscava compreender o processo de formacdo de professores de linguas. Fui
percebendo, a cada passo do trabaho, dos rdatdrios de pesquisas, e das apresentacdes
em congressns e sEmindios, 0 quanto havia para sr compreendido e gorendido acerca
do conhecimento que os professores e aboram sobre sua prética

Deda feta, no curso de pds-graduacéo, decidi seguir com o tema, continuando a
parceria com 0 orientador. Este, baseado na discussio acerca dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNSs), objetivava daborar um projeto de parceria entre a
universdade e a escola  Edta parceria configuraria um espaco de reflexdo e producéo
do conhecimento por professores, educadores de professores, pesguisadores etc.
Possuindo um banco de dados em comum com a pesquisa do orientador e, extrando
dda uma vetente, eda invedigagdo encaminhou-se para a compreensdo  do
conhecimento do professor na sua singularidade. Compreendendo  Singularidade  como

uma diferenca, um conhecimento marcado pela experiéncia paticular do professor,
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anda que de sga um agente socid com todas as suas influéncias higtdricas em suas
histérias pessod e profissond.

Em suma, a dngulaidade possui uma caracteridtica, essencid para responder
nossss perguntas de pesquisa, bem como para 0 bom desenvolvimento dedta dltima. A
sngulaidade € concebida como dgo que pode levar a dirmacdo de um regidro
paticular. No caso desta investigacéo, edte registro particular pode advir do encontro da
expeiéncia pessod do professor com seu contexto socid, das suas hidtdrias de vida, da
Ua subjetividade, etc. e Por configurar-se em td forma de registro, se desprende das
formas ja exisentes e capturadas, formatadas. E, se ndo € uma forma, ingirada em
Gudtai & Ronk (2001, p45 poso denominala Processo de tornar-se sngular,
processo de singularizaczo.

A experiéncdia do professor como pessoa € vita como ponto centrd quando s
eduda a composcido do seu conhecimento (Clandinin, 1985). De acordo com a
pesquisadora, compreendendo as experiéncias individuas é acessada uma das formas de
compreensio de suas prdicas profissonais Essa forma de conhecimento empirico €
uma primera e interessante ponte a ser cruzada pelos professores para que se tornem
agentes de trandformagdes em sua profissdo. Digo interessante porque tad ponte formada
pela compreensdo de sua prética lhe € acessive e prépria

Esses edudos acerca do conhecimento do professor e de seu processo de
condrugdo S0 pensados no denominedo  paradigma reflexivo  (ver  Zeichner, 1993;
Diamond, 1991; Pimenta, 2002). Td paradigma propde que € preciso 0 professor refletir
acerca de sua expeiéncia, ndo somente produzindo conhecimentos para a solugdo de
problemas, mas tambén paa que s emancipe de cetos discursos socidmente
naturdizados. Para ig0, € necessrio que ee possua meios para eaborar suas reflexdes,

organizando Suas experiéncias pedagogicas, de vida e linguagem (Correa, 2002, p.74).
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Elbaz (1983) dém de Comndly e Clandinin (1995, 1990, 1998), Clandinin
(1985) Clandinin e Conndly (2000), pesquisadores canadenses, estudam e atentam para
a importdncia do conhecimento do professor denominado-o conhecimento pessoal e
pratico. Ele é importante, pois, de acordo com Clandinin (1985), este conhecimento
pessoal e pratico é composto por Um corpus de convicgdes e significados que emergem
da experiéncia, intima, social e tradicional e que se acha expresso nas acdes do
individuo (p.362). Td conhecimento surge das circunstincias e dispde de um contelido
afetivo para seu possuidor.

Em rdacdo ao conhecimento pessod e préico e ao que nde é sngular, ganham
notoriedade a experiéncia e a Situagdo (o momento, o contexto €c.). o porque ambas
remetem as incatezas e a provisoriedade do conhecimento. S0 categorias moves,
flexiveis de acordo com a experiéncia, 0 que pode obrigar 0 sUjeito e o conhecimento,
por e pensado, a s8¢ movimentarem continuamente. O sUjeito € enggado num processo
de reflexéo.

Pate dai um outro ponto que ab engga-me em uma peuisa, ndo pude
exqquivar. Tratase da questdo politica do conhecimento. O conhecimento, como &firma
Ghediin (2002, p.143), O faz sentido se nos desinstalarmos da poltrona confortavel da
acomodacdo, Td “desnsdacio’ requer a condrugido de um conhecimento ou teoria
gque ndo fde somente a outras teorias (Charlot, 2002, p. 95), como ocorre, muitas vezes,
em cetas prédicas de pexquisa. Pesquisase, na ecola, acerca dos professores, mas
pouco se contribui para com ees. Muitas vezes, 0 conhecimento produzido a partir ddi
fica redtrito as gavetas e amarios académicos na sua forma de teoria - que “néo tem
rdacéo com pratica’. Replicase, assm, 0 mito da velha dicotomia teoria x pratica (ver

Tdles & Osirio, 1999).



Pensar acerca das experiéncias dos docentes na constru¢do do conhecimento é

importante, mas isto, tampouco sera proficuo sem uma sstematizacdo, ou sga, sem um
olhar mais arguto, critico do educador paratals experiéncias.
Asim, nas proximes linhes sga tratlado a respeito do concdto da reflexdo.  E
importante o professor refletir acerca de sua sda de aula sobre os conteddos
trabahados, a podura frente aos educandos, mas ndo se deve parar por aqui. A reflexéo
do professor deve abarcar um pensar acerca dos sentidos politico, culturd e econdmico
que possui a exola (Fimenta, 2002). Sf0 des os seus condicionantes bem como, os
condicionantes do modo como 0s seus agentes desenvolvem suas  fungbes. Os
profissonais acabam baseando-s2 em uma interiorizacdo dos padrdes ideoldgicos sobre
as quas as edruturas educativas se tém sugentado (GHEDIN, 2002, p.137). Em outras
pdavras, a reflexdo acerca dos componentes que estruturam O conhecimento do
professor € importante, mas ndo deve permanecer somente ai, € importante também um
olhar que s dirija a0 contexto organizaciona onde e surge. Pois, desta forma, corre-se
0 risco de ndo s conhecer 0s seus condicionamentos edtruturas, ito € aquilo que
autoriza as pessoas a pensaem e agirem do modo como fazem, legitimando o que, em
principio, se pretenderia repensar, transformar, interfeir...

Foi, entéo, que, em uma interacdo com o0 orientador, uma questd me fol poda
parapensar: “ quais sao as lutas sociais das quais tenho participado e que efeitos elas
tém tido na minha liberagdo intelectual?” Esta questfo partiu da leitura de um texto
proferido pdo educador francés Bernard Charlot no Forum Mundid de Educacdo que
homenageava o filésofo Fierre Bourdieu (Charlot, 2002).

No texto, 0 educador derta sobre 0 risco que as pessoas correm quando pensam
sr livres, quando, na vedade, sio (somos) influenciades desde a congtrucéo do

pensamento; nas praicas e nas representagdes, aquilo que Bourdieu denomina habitus,
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um conjunto de disposicdes psiquicas que foram socialmente construidas, Com as

paavras de Bourdieu, Charlot nos questiona

“Quem esta pensando em nossa mente quando estamos pensando? Cuidado,
ensinou-nos Bourdieu! Quando estamos lutando contra a dominagéo, sempre
ficamos expostos ao risco de usar as idéias e as palavras do adversario, cuja
dominacéo é também simbdlica. Sendo assim, cada um de nés deve entregar-se
a umtrabalho permanente de luta ideol 6gica contra ele mesmo”.(p.2)

Os dfdtos de tais provocagbes no desenvolvimento deste trabaho foram muitos.
Intendfico-se 0 cuidado na conducdo do tipo de reflexéo que se edtava tecendo. E,
outra questdo como rizoma dagudla surgiu. Se hd uma ceta luta socid quando s
trabdha com reflexdo, entdo, serd que ocorre ai uma liberacéo intdectud? Uma &dua
questdo para e ter compromisso. Liberar-se de dgo nos remete, de certa forma, a uma
revolucdo, um movimento dentro de um certo tipo de edtrutura. 10 parece ser dgo téo
dificil de dcancar.

Entretanto, o proprio orientador em diversss reunides rdembrava que 0 que é
feito em educagéo tem o efeito em longo prazo, € lento. E, foi entrando em contato com
& idédas de Habermas que rememoro e compreendo o0 que estou redizando. Retomo
COM mais seguranca meus propdsitos.

Habermas (1990) indica que a agdo de refletir tem como um dos seus pontos
importantes um desvelamento das formas de coagéo que, socidmente, s naturdizadas.
Eis aqui, uma respodta a quetddo e a meta de noso trabaho: sacudir os hébitos, as
familiaridades, as mandiras de pens, e obretudo, paticipar da formacdo de uma
vontade politica. Este trabaho remete aguele que Foucault apresentava.

E interessante obsarvar as linhes de pensamentos dos dois autores nesse ponto
gue temos discutido. Para Correa (2002, p.09) Foucault e Habermas sho filésofos que se
diferenciam quando, por exemplo, tratam da rdacdo do individuo e do conhecimento.
Em sua andise, a pesquisadora gponta que para 0 primeiro, o conhecimento produzido

na exola fruto do discurso pedagdgico, € um exercicdo de poder, uma forma de



controle e subjugacdn. Ji, Habermas pecebe as escolas como posshilidades de
tornaremse  indituigdes, onde as formas de conhecimento e vaores podem s
indrumentos de desenvolvimento de uma critica das (ressténcia as) formas de poder e
subjugacéo

Ainda que s diferencdem, des mantém didogo em pdo menos um ponto.
Acreditamos, tad qua Foucallt, que a escola também pode ser um espaco onde 0 poder
invete suas forgas no controle do individuo. Entretanto, Habermas goresenta 0 mesmo
epaco como produtor de resgténcia a esse mesmo poder. Ndo ha como fugir dele,
conforme afirmaria 0 pensador francés. Entretanto, exisem as saidas. Uma deas é o
pensamento éico do qua tratou Foucault - ja exposto aqui na segdo 2.6. A éica nos
auxilia a perceber em que formas de poder estamos invedidos e investindo, 0 que =
esta produzindo. E neste sentido que as teorias dos pensadores podem encontrar-se.
E neste sentido, também, que estou enggada na reflexfip critica do professor em sua
préiica e na construgdo do conhecimento por meio dda A reflexdo critica ¢ um dos
principais suportes da Abordagem a Educacéo de professores que orienta o trabaho.
2.8. A abordagem a Educacéo de Professores e a Reflexdo Critica

Para dingir os propdsitos dmegados sdecione a abordagem de educacdo de
professores com base na Transformacdo de Perspectivas (Diamond, 1991). Eda
abordagem eda voltada para a condrucéo de ingrumentos que auxiliem os professores a
adquirirem maior consciéncia critica de seus vaores, pensamentos e prdica Sendo
assim, ees podem pensr com mais propriedade acerca de suas experiéncias e dilemas
cotidianos. Ela possui trés conceitos centrais perspectiva de significado, perspectiva de
transformacao e acéo emancipadora.

Diamond (op.cit) define a perspectiva de significado como uma esrutura de

pressuposicies que forma um quadro referencid  que indui  critérios, vaores e



principios nos quais o professor s fundamenta para interpretar sua experiéncia 1o
ocorre em um proceso no qua o individuo va reorganizando sua experiéncia de modo
gue, nda, setorne visive aguilo que culturdmente foi assmilado de formanéo critica.

O segundo conceito é a perspectiva de transformacéo que remete o individuo a
um processo de busca de explicagBes quando um quadro de referéncia ja ndo fornece as
respostas necessarias a uma Stuacdo ou problema Iso se da por meio da reflexao
critica que, para Mezirow (1990), € um processo no qual o individuo avalia seus
quadros de referéncias; isto €, um exame de suas fontes e consequiéncias (p.xvi). Este
processo conduz a uma agao emancipadora, pois o individuo pessa a produzir
conhecimento sobre s proprio e sobre sua préatica Ao produzir conhecimento acerca de
tas ingéncias amplia os referencias que possui trandformando as préticas socias nas
quais esta envolvido.

Retomando 0 pensamento que ouso desenvolver, buscando gooio na abordagem
da Transformagdo de Perspectivas, vae ressdtar que nossa investigagio busca congtruir
as ferramentas necessrias para dar suporte a um pensamento educaciond que vaorize o
processo de construcdo de conhecimento do professor acerca da prética de sda de aula.
Ela deve goresentar, igudmente, um ponto de patida para que o professor perceba que
seu trabaho faz pate de uma préatica socid, de um contexto sicio- histérico e que de
certamaneira, existern em sua profissdo certos condicionamentos que deles surgem.

A reflexdo critica é o um dos eixos fundamentas para atingir meus propdsitos.
Id0 porque da potencidiza a crigividade do professor, utilizando para g0 seu
agencdiamento diante das experiéncias que o ingpiram a refletir. E neste sentido que me
referia a singularidade de seu saber, pois € um saber que acontece. Em outras pdavras, €
um ssbel que nasce da experiéncia intima, socid e, como toda a experiéncia, pate da

vida dos sUjeitos que esta sempre em movimento, sempre e transformando no encontro



com outros suUjeitos com suas experiéncia. Portanto, este sdber ndo estd condenado a
Sseguir sempre uma ordem disciplinar, mas pode, antes romper bareras. Bareras
rompidas pda emergéncia, pela forca dos encontros entre dunos, professores e a toda
demanda dessa interacéo.

2.8.1. A Reflexdo Critica

E esda sua peculiaidade de veorizar a experiéncia e a interaci que me faz
acreditar que esta pesquisa fala aos professores e, ndo somente a outras teorias. Quando
trao de reflexép, estou buscando viddilizar, junto a outros pexquisadores como Cdani
(2002), uma nova cultura de pexquisa acerca da sda de aula, dos problemas escolares,
da formacdo dos docentes, entre outras, para que tenham lugar novos padrOes
interacionais e novas pergpectivas sobre 0 que sgnificaensnar e aprender aensnar.

Assm fui interagindo com leituras de outros pesquisadores que ja vém
pesquisando acerca da reflex@o criticas Pesquisadores estrangeiros como Schon (1992);
Gomez (1992); Kemmis (1987); Zeichner (1993), Swyth (1987), dentre outros e,
pesquisdores  brasileiros que mantém um didogo tedrico com os primeros Tdles
(1996, 1998, 2001, 2002); Magdhdes (no prdo); Pimenta (2002), Ghedin (2002), Cdani
(2002), dentre outros.

A reflexdo critica como um edudo do conhecimento da prética do professor é
desenvolvida em um contexto em que hd um efforgop dos edudiosos em  produzir
peuisss na universdade acerca do universo  pedagogico, do desenvolvimento do
professor em colaboracéo com os profissionals da escola

Os primeiros edudos que deram origem as pesquises sobre reflexdo  critica
tiveram como impulso a populaizacédo do endno, pois havia necessdade de formacéo

de méo-de-obra epecidizada para sociedade indudridizada que se condituia Com o



aumento da dientda na escola, hd uma demanda que exige do professor e sua pratica,
tomadas de decisdes as quais e ndo havia 9do preparado em sua formacéo.

Ha a necessdade de um professor ser preparado para solucionar problemas mais
rgoidamente. Fda-se, entdo, de um professor que possua competéncia técnica para
responder aos problemas dedta redidade. Assm, os cursos de formagdo se enggam em
td formecdo. E a chamada racionalidade técnica bagante criticada pelos estudiosos
uma vez que é um modo de encaar o trabdho do professor redrito a gplicacdo de
técnicas.

De uma forma um pouco ousada ariscome a dirmar que a raciondidade
técnica foi um divisor de &guas neste paadigma reflexivo. 1o porque dguns
pesquisadores, conforme  explicitarel, vao caminhar em sentidos digintos quanto a0
conceito de reflexdo critica.  Interessante condtatar que essa discussio estabelecida a
patir de dgumeas divergéncias e oposigdes foi bagtante fecunda. Enquanto os estudiosos
debatiam sobre eda ou aguda nuanca da reflexéo criticay amedureciam e
complementavam certos pontos e lacunas existentes neste conceito.

Apontarel, abaixo, dgumas tendéncias acerca do conceito de reflexdo critica e
em seguida sera exposto 0 modo como o conceito é percebido neste traba ho.

Schon (1992) é um attor tido como referéncia quando e trata de reflexdo critica
Ele aborda a reflexdo na acdo e a reflexao sobre a agdo. A primeira diz respeito ao
didogo edabdecido com a Stuacdb no momento em que o fendmeno acontece A
segunda € um processo de reflexdo que movimenta o profissond na reconstrucéo,
contextudizac@o dos agpectos dos conhecimentos que envolvem sua préica

Autores como PérezGomez (1992), Sacrigan (1999), Contreras (1997) Kemmis
(1985), Zeichner agpontam certas questbes que devem edar induides no trabdho de

refletir criticamente. De modo gerd, 0s autores argumentam que o conhecimento do



professor vem da praica, mas ndo ha como Studlo excdusvamente nda Ido seria
individudizar o trabdho e o conhecimento do professor, limitando sua acdo a sala de
ala levando-o a ndo perceber a edrutura inditucional que acaba condicionando ©s
resultados do seu traba ho.

Eles propdem que a reflexdo que se centra na acdo do professor, no seu
conhecimento  pratico, indua, dém dos dementos j4 tradiconas da discussfo, uma
condderacdo das teorias educacionas paa que a reflexdéo do professor sga
contextualizada

A teoria pode fornecer indrumentos para que os professores eaborem uma
perspectiva de andise mas informada, compreendendo 0s contextos  hitoricos,
culturais, organizacionas e de d proprios como profissonais  Conforme  condui
Pimenta (2002, p. 24), fica evidenciada no &mbito da invesigacdo da préica docente
reflexiva, a necessdade da articulacéo entre as préticas cotidianas e 0s contextos mas
anplos I1¢0 porque a reflexdo ndo € um processo pscoldgico individud, pois da
implica a imersdo do homem no mundo da sua existéncia, um mundo carregado de
valores, intercambios simbolicos, correspondéncias afetivas, interesses sociais e
cenarios politicos.
2.8.2.A reflexdo critica compartilhada: universidade e escola em parceria

Diante dessas discussdes fomos esculpindo nosso conceito de reflexéo  critica

Ela recebe mas um item na denominacdo dada por Tdles (2002) e passa a ser chamada

de reflexdo critica compartilhada, Ega reflexdo envolve interacbes entre pessoas
empenhadas em identificar, questionar a veracidade e reformular seus quadros de
referéncia (corpos de significados) e as estruturas de pressuposicées que determinam

suas maneiras de perceberam, pensarem, decidirem e agirem sobre suas experiéncias,
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maneiras estas que sdo assimiladas culturalmente, ao invés de aprendidas de forma
intencional (p.10).

A rdflexdo citica ndo € um conhecimento nem puro, nem individud, mas uma
comunicagdo com as contingéncias que rodeiam e impregnam a experiéncia (GOMEZ,
1992), i.e, com o universo humano de simbolos. A reflexdo critica compartilhada
possui uma caecteridica importante, pois €da s rediza coldivamente.  Segundo
Pimenta (2002), baseeda em Giroux, (1990), a prdica reflexiva, como prdica socid,
leva a necessdade de se pensar coletivamente porque:

“é importante que haja apoio matuo entre os professores, isto é a escola deve ser uma
comunidade de aprendizagem - para que possam ser viabilizadas as condi¢8es que permitam as
mudancas institucional e social; refletir coletivamente confere autoridade publica para realizar
tais mudancas (p.26-27).”

Contemplando perspectiva de comunidade de aprendizagem, a reflexfo
aritica compartilhada projeta uma parceria entre os grupos formados, de um lado, peas
exolas e seus professores e de outro lado, pea universdade, com seus pesquisadores,
educadores de professores. A parceria € uma nova forma de relacionamento entre tais
indtituigdes, porgue provoca um movimento nas tradicionals marcas hierdrquices.

A idéa que drcunscreve a parceria ¢ que ser pacdro, ndo  Sgnifica
necessyiamente Smetria de conhecimento, idéas, vdores O que s busca com edta
rdacdo é iguddade de oportunidades para os envolvidos negociaem e discutirem oS
sentidos que embasam suas ages, seus dilemas, dividas.

Tdles (2002), referendando Cole (1993), afirma ser importante, numa pesguisa
como eda, diginguir a parceria como colaboragdo ou contribui¢do na relacio entre os
profissonals da escola e da universdade.

Em determinadas pesquisas, a paticipagdo do professor resume-se em fornecer
dados ap pesquisador - o professor, neste caso, gpenas contribui. Em uma pesquisa

colaboretiva, 0 professor deve transcender ese papd, enwolvendo-se com mas



intenddade no processo de coleta de dados do projeto, bem como, nas fases de
interpretacéo e relato da pesquisa.

De acordo com Zay (1999) a parceria envolve dguns procedimentos e condigdes
para que da se redize tipos de reflexdo, recursos de pesquisa e modos de parceria,
Nos tipos de reflexdo podemos indicar a reflexdo critica compartilhada na qud, por
melo de uma troca coletiva de suspensdo de vadores, os professores redaboram, de
modo informado, seus quadros de referéncia que nortelam seus pensamentos, valores e
prética.

Os recursos de pesquisa referemrse aos quadros e metodologias que sustentam a
pesquisa colaborativa entre pesquisador e professor. No caso deste trabaho, temos a
Pexquisa Educaciond com Base em Artes (Eisner, 1991; Baone 1995; Tdles, 2003),
em cuja estrutura traba ham professores pré e em servico e educadores de professores.

Os modos de parceria est@o relacionados aos pesquisadores e professores. Para a
pesquisadora, deve haver nesta rdacéo uma intervencéo externa, ao que Teles (op. cit)
demondra oposicio, uma vez que, para ede UItimo, as intervengbes externas estariam
ligadas as questdes de poder.

A paceia dém dessass quetdes pedagdgicas, envolve, também, os vinculos
inditucond e adminigrativo. Eles supbem, por exemplo, aberturas entre as indituicbes
para criacdo de espacos para discussdo, estudos, tempo e desgo para concretizar o
projeto.

Os gpontamentos inscritos na reacéo de parceria entre a universidade e a escola
est80 em dntonia com as quest@es discutidas neste trabaho, dém de demondtrarem ser
um fétil solo tedricometodologico para produzir formas dterndivas de  pesquisa,

producéo de conhecimento.



Sintese deste capitulo tedrico:

No processo de desenvolvimento deste capitulo, busque fazer dee uma “colcha
de retdhos’, na qua cada conceito, por meio de suas caracteridticas, tivesse autonomia
para afirmar seu contetido, mas que suaimportancia se fizesse naredacdo com o todo.

O tema edudado agui patiu da aencdo e do interesse peos dilemas dos
professores. Em muitos trabahos desenvolvidos com professores era notorio o ma-estar
desses profissonals com reagéo a certas Stuagdes vividas no contexto de ensino. Essa
sensacdo partia desde as questdes relativas asua prética pedagogica aé sua rdacdo com
0 conhecimento ou estruturas burocrdticas que eaboram, organizam saber para a ecola,
tas como a univerddade, as secretarias ec. Intrigavamme certas ressténcias dos
professores as teorias, transformagbes propodtas nos diferentes contextos nos quais ees
participavam.

Para unir as primdras pegas, compreendendo a Stuacéo e buscando dterndivas
paa soludona-la, denco como linhas do trabdho dgumas nogbes da Andise do
Discurso (AD) e do pensamento de filésofos como Foucallt, Deeuze e Guattari.
Aproxime as duas linhas evidentemente, buscando trabdhar os pontos em que das
combinavam. Um ponto importante foi a nogdo de sujeito, pois as duas teorias acabam
didogando quando propdem abeturas a0 SUjEto quanto as edruturas que 0 compdem
glou determinam. Por eda razdo, passel a dinhar as teorias como Cardoso (1999) que,
de modo semehante, trabaha esse outro modo de ver sujeto. Paa da, s qujeito €
ultrapassar as regras de fixaco o determinam.

Asim, entre uma linha e outra, o didogo com o0 ponto pregado por Guattari &
Rolnik (2000) que também propdem td abertura a0 tecerem um olhar critico para as
edruturas que assUjeitam os individuos ou sga, paa 0 regime capitdigico vigente que

impde saus moddos de exigénoa aos ujdtos. Guatari e Rolnik indicam como forma
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de ruptura a esse regime, O processo de singularizacdo que rompe com tais modeos,
pois £ caacteriza na dirmacdo dos vaores num regisro paticular do sujeito, do seu
grupo socid.

Singular, novo, aud foram termos que me foram auxiliando a compreender o
dilema desses profissonais como indicadores de que ago havia nele e precisava tornar
evidente. Juntamente com o orientador, penss um egpaco de excuta, 0 qud, dém de
vadorizar a professor e sua expeiéncia, também, os fortdecesse em termos politicos @
tomar a palavra (Ranciére, 1996) e a exporemse como sujeitos, sacudindo certos
hébitos inditucionals, aé entéo, tidos como nauras, ao invés de naurdizados. (Eis a
as rupturas com 0S process capitdidicos e um outro modo de subjetivar  dos
professores.).

O exppago para produzir esses efeitos, primeiro foi dinhavado peas idéas de
Foucault no conceito de dispositivo que é uma “méquina de ver e fda”, ou sda uma
ferramenta condruida pelo filésofo para pensr as préicas socials, sendo da mesma, a
faramenta, uma prdica Eda duplicidade permeéa o modo de pensar do filésofo.
Quando andisa tas praticas, de obsarva seu modo de funcionamento. Iso sgnifica que
aquilo que = goresenta como OpresSVo aos aores sodias dentro da indituicdo de
endno, também, pode s vido como um foco de resgénda Enfim, o que me
interessou trabdhar com as idéas de Foucault é que de ndo conddera de mandra
unilaerd ou linear as relagbes de poder nas indituigdes. 1sso nos possibilita pensar este
trabaho e a especificidade de seu objetivo menos redrita e, mais amplamente.

Tome como dispositivos neste trabalho o espetaculo teatral e a reflexéo critica,
No espetéculo teatrd S0 narradas as hitérias e as experiéncias de professores no
cotidiano exolar, explidtando nedas os dilemas vividos por des diaiamente, bem

como, as dimensdes técnica, tedrica e socid de seu oficio. Esses agpectos s tomados
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como temas que os professores dencam para discutir durante a reflexdo critica
compartilhada que ocorre apds o término do espetaculo.

Por sua vez digoodtivos me permitem estabdecer didogos com a
abordagem a educacio de professores com base na Transformagdo de Perspectivas,
Essa abordagem proporciona aos docentes contextos por meio da reflexddo critica, seu
suporte, um olhar critico acerca do seu contexto socid e seu conhecimento sobre sua
prética pedagdgica

A reflexdo critica codurou as extremidades da colcha, uma vez que inscreve o
professor num exercicio critico e aivo de sua profisso. 190 implica que 2o criadas
condigdes (0 como) paa langdlo em uma prdica de congante movimento na sua
percepcdo das relagies tecidas no seu cotidiano a partir da rdacéo que ele estabelece
consgo como sujeito.  Um ponto para destacar em rdagdo a reflexéo critica € no modo
como daserediza; por meio da parceria estabelecida entre a universidade e a escola.

A parceria da os Ultimos retoques, pois ea sustenta a viahilizacdo desse espaco
reflexivo. |0 ira fortaecer o investimento no processo de singularizac@o dos sUjetos
professores, de modo que este e audize ou virtudize as transformagdes que estéo por

vir no modo de ser dos professores e no modo de aiuar da escola



Capitulo 111

Analise dos Dados
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I ntroducéo:

As adisss desenvolvides neste  capitulo  ediveram  fundamentadas nos
arcabougos tedrico e metodologico desta pesquisas Com base nesses capitulos, congrui
um quadro anditico para observar 0 movimento redizado peo professores ao refletirem
e ggnificarem aexperiéncia

Para is0, utilizd os recursos da Fenomenologia Hermenéutica (Van Manen,
1990) paa condruir  corpos de Sgnificados acerca do ponto de vidta dos participantes
sobre 0 tema pexquisado. Por meo da Fenomenologia, 0 pesquisador investiga  como
0 paticdpate foi levado a pensa do modo como pensa O quadro dos temas
levantados por meio da FH sarviram como  base para os titulos dos tdpicos do capitulo
de andlises de dados.

Apss ter em mente os temas por meio da Analise do Discurso (AD) dos
professores e a filosofia dos dispositivos, observe nos dados os seguintes pontos:
> Os lugares e momentos em que os professores repetem uma ordem social em seus

discursos.
> Os processos em que seus discursos rompem comtal ordem, isto €, singularizam,

Quato a0 primero item tome como base paa a andises 0S recursos
oferecidos pda AD. Busgque idettificar os lugaes e os momentos nos quas os
professores se identificam com os discursos socidmente adquiridos. Por exemplo, os
discursos que dizem como a escola deve funcionar, os discursos  que definem  papés de
professores e adunos, entre outros. No segundo item, a percepcdo s deu em ordem
inversa, ou sga, obsarvel os pontos em que os professores ndo s identificam com tais
discursos, rompendo com eda “ordem socid”. Para compreender o movimento em que
ocorre tad ruptura, utilize os pressupostos na filosofia dos dispostivos Trabdhel as

linhas dos digpostivos tas como as linhas de forga, linhas de subjetivacéo, linhas de



ruptura, linhas de vishilidades que me auxiliam na percgpcdo das mudancas ocorrides
nos discursos dos professores.

Ja na andie da Fenomenologia Hermenéutica mas especificamente, no
processo de tematizagdo, informo que apds termos visa quais Sariam os temas
ingpird-me  nos titulos dos temas das andlises da pesquisa de Tdles (2002). Isto ocorreu
porque compatilnamos o mesmo banco de dados Td experiénda nos propicda a
producdo de certos encontros de nossas pesguises. IS0 ocorre mMesmo  possuindo
interesses  didintos na invedtigagcdo. Tas interesses ndo sfo  divergentes maes s«
completam, 0 que se conditui como mas uma razéo para tais encontros, 0 que auxilia a
ampliar as compreensies de Nossas pesquisas.

3.1.Anéalise dos dados:

Apresento a seguir o quadro dos temas geras levantados a patir da andise das

reflexdes criticas,

SUBJETIVIDADE PROFISSIONAL
FORMACAO PROFISSIONAL
POLITICA EDUCACIONAL

REFLEXAO

3.1.1Subjetividade Profissional:

3.1.1.1 Angustia e responsabilidades: qual € o limite do pedagdgico?

“E, ndo foi bem isso. Até quando elafalaassim... €... aminhaanglstia néo que eu no t fazendo e nem que as pessoas do grupo...
A minha questéo é que a gente TA fazendo e mesmo assim agente sente uma pressao: porgue eu sou responsével pelo auno que é
bandido, eu sou responsavel pela prostituta, o professor é responsavel pelos problemas dos pais... 1sso que angustia. VVocé faz a sua
parte, mas agente ndo consegue resolver desses problemas que eles estdo levando pra sala de aula.

( Cultura Inglesa-07)"
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A angustia nossa € muito grande. N&o que a gente ndo queira acertar. A gente quer, sim! Por isso que hoje, eu acho que muitos
professores estdo aqui. Para estar até ouvindo a respeito desses PCNS, ou dessa prética pedagogica do dia-adia Entéo, ndo éo0“néo
querer” — vocés que estdo saindo e que v&o... entrar ai e enfrentar toda essa questéo de educacéo, daformagdo... que al ndo foi citado
o planejamento, mas a gente vooooooa no plangamento, vai fazer tudo isso 0 ano todo, formar o cidado critico, isso, aguilo... Ea
gente chega no final do ano, a gente vé que a gente ndo conseguiu fazer um terco daquilo que a gente colocou no papel. N€? Por
consequiéncia até de... dos nossos alunos, da resposta do nossos alunos. Certo?( Maracai-351-361)

Nestes excertos as professoras refleéem e expdem o dano (Ranciére, 1996)
sentido, por das, como um acimulo de reponsabilidades vivendiados no contexto de
ensdno. A angUdtia é provocada pela “pressfo’, isto € pela cobranca, que parece s
socid, pedos resultados do trabadho do professor em rdacd a problemas que, da
maneira como Se goresentam, ndo parecem s essencidmente de ordem  pedagdgica
aluno bandido, prostituta, problemas dos pais...).

A reflexdo critica tecida pdas professoras produz 0 duplo movimento previsto
pdo dispositivo de Foucault, concdto aqui trabalhado. Primeramente, descrevo os
movimentos percebidos na reflexéo da paticipate e em seguida, redizo uma andise
acerca das implicagbes de cada um deles tendo como base o arcabouco tedrico da AD e
dos dispogitivos

O primeiro movimento, a0 qua me referi, é rdaivo a uma certa passividade
das professoras frente a percepcdo de uma imposicdo  externa no que concerne ao
objeto e a naureza do trabdho docente. Neste movimento, as paticipantes parecem
nos gpontar a exigéncia de um excedente no que diz respeito ao trabaho do professor,
ja que, uma ddas, (a primera) professora A, (des)qudifica tais dunos com os
adietivos de proditutas, bandido, ou sga ndb siam a dientda tradiciond da
ingtituicdo de ensno. No entanto, quando a mesma dfirma  estar fazendo a sua parte,
ela parece esforcar-se por acatar demanda socid, adequando  sua acéo a clientda
exigente. E, mas dém dido, acdta como préprio do dominio da educecdo O
“excedente’ de problemas que da mesma parece questionar no seguinte  ponto de sua
faa “A gente ndo consegue resolver todos esses problemas que eles estdo levando pra

(sc) saladeaula.”
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A anglstia stida pelas paticipantes prodiz 0 segundo  movimento:  a
resséncia a imposicdo, as cobrangas ocias. Assm, 0 que as professoras denominam
angustia, que agui perosbo como  uma espédie de inquietagio produzida por ago que
pede passagem, engatilna um deslocamento na produgio de sentidos acerca do  que
sgia 0 objeto pedagdgico da escola gpontando na diregido de uma linha de fuga
(Ddeuze, 1989) uma vez que rompe com a haturalizagdo de uma ordem socid e
indtitucional. Parafraseando o discurso da professora A tenho o seguinte enunciado:
“Serd que o trabalho do professor cuja natureza é, essencialmente, didatica-
pedagdgica, comportaria em seu escopo tal demanda social ?”

A sensacdo de angudia, bastante citada pelos professores nas reflexdes criticas,
paece compor 0 que Ddeuze (1989, p.03), denomina  linha de fuga,
Uma linha de fuga, segundo o filésofo, € uma linha de subjetivacao, (...) um processo
de individuac&do que age nos grupos Ou has pessoas, e se subtrai quanto as relagdes de
forcas estabel ecidas quanto aos saberes constituidos. uma espécie de mais-valia” .

A snscdo de angudia devido a0 “peso’ da responsabilidade socid sentida
pelas professoras nos interessou. IS0 porque ea pareceu um SIgNO cujo estado se
encontra em uma forma bruta de expressdo, ou sga, anda ndo esta contaminada pelas
formas de sdberes, de conhecimento vigentes no mundo socid. Uma senssgéo ndo e
manifea por meio de uma  consciéncia, esta ainda hforme (Barros, 1996), portanto,
aptaa tecer o novo.

Deda feita, a sensacéo das paticipantes, € vida como a metédfora de uma
ponte que da passsgem as sngularidades, ito €  um processo de ruptura com oS
discursos que cdirculam nas praticas ocias  0S quas organizam, normatizam  discursos,
condrangem subjetividadesdeterminando modos de ser, de viver dos sujeitos. No caso

do campo socid da escola e de os suj@tos serem professores,  i0 s manifesta por
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meio de imposcies de moddos de acles pedagodgicas, conhecimentos €, em suma,
em subjetividades profissonais, reconhecidos como verdaderos eou possives

Essa ruptura com discursos,  0s quais estfp inseridos numa Semiotica
dominante, expressio de Guatari (2001), prepara o tereno  para a passagem desse
dispositivo ingtitucional para outro, na medida em que da trangpassa uma ordem fixa
da redidade, e subtraindo das formas hegemonicas de saberes condruidos, higtérica e
socidmente, que governam aescola

Asim, é possivd perceber que S0 neseS pontos por meo dos quais ha uma
goroximegdo dos  objetivos da pesquisa engdilhar modos outros de se pensar a
educacd0 0s quas exagpem aos  preritos e precritivos, uma vez que  SB0 0S
professores quem agenciam suas reflexdes. IS0 ocorre porque quaisquer producdes de
conhecimento advindas das reflexdes criticas compartilhadas foram, smultaneamente,
elaboradas e negociadas durante a experiéncia nese  campo socid (escolauniversidade)
entre os sjetos durante o foro do espetacul o teatrd.

3.1.1.1.1.Uma pausa para as incer tezas pos-moder nas na educacao de pr ofessor es.
medo, angustia, depressao; estes sdo assuntos N0Ssos?

Foram bastante recorrentes nas reflexdes as  referéncias as experiéncias de
violéncia na sda de aula, sensacdo de medo, angUdtia e depressio- referéncias  as quals
me focare nedte topico. O fao desses afetos gparecerem com tanta intensdade durante
as reflexdes chamou-me a atengéo, bem como provocou momentos de incerteza quanto
a0 tratamento que poderia ser dado a0 discurso dos professores. IS0 porque, como
pequissdora na &ea de linglidica aplicada, podeia  edbarar nas fronteras
distiplinares da pexquisa, asdm como, em meus proprios objeivos. Inide  em minhas
hestagbes uma gprendizagem com 0 processo de andise que me encaminhou sempre as

multiplicidades de dados e amanter abertas as portas de minhas incertezas.



Foi Kinchdoe (1997, p.137 ) bassando-se em Schon (1987) quem me indicou 0s
primeiros passos paa pensy 0 discurso dos professores estudado neste trabaho.
Segundo este educador, a educacdo possui uma natureza Stuada em um microcosmos de
incertezas A incerteza passou a ser, gpés a leitura deste pensador da educacdo, a
companhera de nossass reflexdes e de tanta intimidade com da acabamos vivendo
juttas um jogo denominado  pds-moderno. Ese jogo, segundo Kinchdoe — trata o
pensamento NGO como uma empresa pesada, sobria e sem sentido, mas como um jogo
td qud o da nossa mente, ddineado pda questéo da incerteza, pdo desgo. Assm, me
torne  tolerante com a qued@o das contradicdes, uma vez que das me integra
ostensivamente fendmenos divergentes no novo (p.153). Deda feita, sem hesitar,
gorendi a olhar para redidade a qua etava tentando compreender desde uma ordem
explicita aé um ordem implicita, ou sga, considerando e percorrendo 0s Campos do
cognitivo, do palitico e do emociond. Segundo o tedrico, neste paradigma, os faos

educacionais devem ser vistos dém de pedacos de informagdes, mas como “ um ato
de compromisso emocional, o que leva a transformagéo politica” p.162.

Em congruéncia com os pensamentos de Kinchdoe esa a proposta de Morin
(1996), para quem a exiséncia do sujeito estd atada ap Principio da incerteza que
bassia-se em duas premissas

O eu ndo é nemo primeiro, nem puro.
O sujeito oscila entre o tudo e 0 nada.

O pimdro principio implica que quando fdo, fdo ey, fdamos nds a
comunidade cdida da qual somos pate. No NOs estd o e fda: “ Em cada “ eu” humano
ha algo do “nés’ edo “se’. Se ndo existisse 0 “ se”, 0 “eu”’ ndo poderia falar.” Edo
lugar da incerteza que trabadho com o sujeto porque nunca e sabe quem eda faando

guando o sujeto fda a indituicdco ou eu ou um outro? Essa concepcdo permite



dcancar uma maor complexidade para “ve” 0 dUjeito, uma vez que 0 envolve sm
fragmentar o €U, o NGs, ap e e aisto.

O sgundo principio ( 0 sujeito oscila entre o tudo e o nada) diz respeto a ilusfo
de 0 qujeto s para S 0 niceo, o centro do mundo, a partir de ua consciéncia que o
permite fazé-lo, por ser embuida de um certo privilégio, ainda que inaudito. Em sintese,
0 que ambos principios propdem € que, para e pensy 0 jato deve-se ter em mente
ua complexidades deve-se condderar desde a aubjetividade, a detividede, a
contingéncia e a consciéncia que o compdem. Por fim, Kinchdoe e Morin respondem a
Quetdo que tanto me incomodava sentimentos, afetos compdem sujeitos e discurso,
naturamente, também s assuntos de nés, professores, educadores de professores.

3.1.1.2.Incertezas curam depressio: outros caminhos para o professor

“Bomdia! Eu t6 ansiosaaqui, quando elafalou eu fiquei ansiosa. Porque [incompreensivel] de uma escola que no ano
passado aconteceu assim um problema muito dificil. Nos ficamos num centro de favela, a escolatavala em cima onde s tem
morro. E 0 ano passado foi morto um auno dentro da escola. Nés tivemos alunos que foram espancados dentro da escola. E, eu sou
muito impulsiva eu sou daquelas assim que se eu vejo, eu ndo saio correndo pra debaixo da carteira. Eu corro e vou separar et |a
no meio, sabe? Eu ndo penso na hora que tenho duas filhas em casa, eu vou lembrar depois. E, depois quando chegar em casa, ai eu
fago igual aela, eu vou entrar em panico. Ai eu choro entro em desespero, mas na hora nd. O que conseguiu reerguer a escola no
ano passado foi o grupo. Quando mataram esse aluno, no outro dia ninguém foi dar aula, nenhum professor. Eu sou coordenadora
nessa escola. Fico todo mundo, assim, sem saber o que fazer, e agora. Vamos fazer o qué? Juntamos o grupo e nao fomos... Légico,
sempre tem um ou outro que é... né Teve um que se afastou, ndo conseguiu segurar abarra, foi atéparaapsquiatriamesmo.
Mas, o grupo, no sentido gera , se juntou e, com forga desse grupo nds conseguimos resgatar ali a comunidade compeasde
teatro, com grafitagem, trazer eles pra o nosso lado. inclusive, hoje em dia,nés temos alunos jurados? Temos. SO que antes de eles
saberem que estdo jurados, um outro aluno liga: Fulano, aconteceu isso com ele, ele tdjurado, ndo sei o que..: a gente chama esse
aluno e, ja pede pra ele ndo comparecer, infelizmente, pra gente ndo ter novamente esse problema. Entéo, é resgatar a comunidade
mesmo, sabe? E, problemas a gente continua tendo, né? Depr essdo a gente também continua tendo, mas encaro, tem que
segurar ali nahora e ser assim super homem, super mulher. Na hora todo mundo segur a a bar r a.(Cuturalngesx16)”

“(...) eu sou professora de lingua portuguesa e quando eu estava assistindo... eu tenho todos esses aunos e muito mais. E,
muitos , alias, esses dias faz cinco dias que um aluno falou que iria matar seu préprio pai, né. E, ele iria fazer isso e veio se
desabafar comigo. Eu entrei numa crise muito grande, estou dependente de remédio porque trabalho muito com aunos que
vieram da Febem. E, entrei em depressdo por ndo aglientar a barra, por ndo saber onde pedir ajuda. Converss comvaios
profissionais... Eu tenho a prostituta, eu tenho todos e, muito mais, muitosassassinos e assaltantes, tr aficantes, toda essa
gente eu tenho. Trabalho na cidade Tiradentes e estou na profissdo porque amo muito, mas ndo sei mais por onde
caminhar...Investi minha vida inteira na educagéo...T enho até colega aqui que trebdhacomigo. E, estou numafaseassmoque
estou muito deprimida, cheguei a meisolar, ndo consigo mais conversar com minha filha. [incompr eensivel] conseguir me
desabafar, e ndo tive como pedir ajuda. Entao, essa peca mefez voltar tudo, né, de novo, vi também algunserrosmeus, né.

Mefezrefletir. Por exemplo, a cobranca delivros, eu cobroisso do aluno, né... A cobranca: por que ndo trouxe, por que ndo
comprou? Ent&o, eu me vi nessa situagio.(Cultura Inglesa-11)”

Exigem nos excertos acima muitos aravessamentos nas fdas das professoras,
embora exigsam pontos que os conectem, o tema do tépico, por exemplo. Os esforcos,
nesta secdo, tralard de ouvir as vozes que 0 compdem e, que aravessam as faas por
meo de nosso quadro de andiss  obsarvando 0s momentos em que as professoras se

reconhecem em um lugar que lhes € configurado a ocupar socidmente, como se
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posicionam diante de tas lugaes e os efdtos desse feito. Por meo das experiéncias
narades pelas paticipantes percebo que as mesmes, anda que leconem em
indituicbes de ensno diferentes, compartiiham higtdriass semehantes.  Nedes excertos
s vidves as imagens que as professoras evocam de saturagdo ( Nao agiento mais
segurar a barra) e desespero (N@o sei por onde caminha). No entanto, das carregam
ese “fardo” com projetos de recuperacdo da comunidede, procurando guda de outros
profissonais. Diante desse quadro, sou levada a pensar que as paticipantes fazem parte
de uma formacdo discurdva (FD) que coloca o professor quase que como um poderoso
agente socid com caracteridicas  de misson&io ou herdi — agueles encarregados de
modificar os destinos de seus dunos. Elas parecem reconhecer-se nessa missio socid
de salvar o aluno, uma vez que respondem a esta demanda social, segurando a barra,
sendo super-homem e super mulher .

Se hé as imagens postivas das heroinas que lutam em prol da escola, também ha
a imagem das Vitimas, uma vez em que sofrem um tipo de coergio dém dos muros
escolares, cujos efeitos estendemrse até suas casas ((...)me sinto deprimida, nao consigo
mais conversar com minha filha// (...)ai eu faco igual a ela, eu vou entrar em panico. Ai
eu choro entro em desespero(...)). Até mesmo, agui, o trangorno emociona de choro,
depressdo fazem parte da configuracéo de vitima.

S80 as imagens opodtas acerca da experiéncia escolar presentes no discurso das
professoras que mosram sua multiplicidade, contraditoriedede, e heterogeneidade. As
docentes parecem resdir a missfo impossived que lhes € imposta por meo de
depressio e angUdtia, e por outro, sofrem por ndo dar conta dela Coracini (2000,
p.153-154) dfirma que td paadoxo € apenas apaente s for condderada a
heterogeneidade constitutiva do sijeito e do discurso. A heterogeneidade condtitutiva é

uma marca do lugar que o outro ocupa no discurso e que néo pode ser modrada Ela é
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de acordo com Revuz (1998, p. 237), ndo locdizave, ndorepresentéavel. O outro, no
discurso das professoras, € a FD que s manifesta sob a representacdo  do professor-
misson&io no qua resde um desgo de prazer, uma espécie de expedhamento em gue o
Ujeito se vé no outro e pelo outro. O outro pode representar a redizacdo da promessa
do duno, futuro bom cidadéo, o reconhecimento socid do trabaho do professor, o qud
S$ ampaa em uma memodria discursva que versa higoricamente sobre o professor,
sobre sua pedagogia, acéo, pensamento.

Ese aydtoprofessor que percebo agui como sendo determinado pea cultura,
também traca mditiplas linhas ( €, € tracado por as) com certa forca e que, por iSO,
néo poderia sequer chegar a concebé-lo como um syeto oprimido em  sendo
determinado pela cultura, pela ideologia, pois cepturaria todo o0 projeto de autoria, da
audizagdo do novo, daguilo que de etd se tornando. Por eda razdo, as incertezas
tornamse imprexcindiveis para compreender as ambivaéncias das minhas professoras
participantes.

Ao expeienciar semdhante trabaho com o discurso da professora participante
de sua pesquisa, Correa (2002, p.38), baseando-se em Edgar Morin, Sntetiza a nogéo e a
poscdo dos sujetos a qua estou embasada durante O processo de condrucéo da
compreensdo dos sujetos e dos discursos aqui estudados:

“(..)Tem —se a entidade plural, polivalente, pensada por meio do mencionado
entrelacamento de multi plos componentes que abar cam desde as condi¢8es externas até as
mais interiores dos individuos. Assim, ora ele se assujeita, ora interage, ora é consciente
de seus atos, ora age sob a regéncia das incertezas e, por vezes, congrega modos de
subjetivacdo, tornando-se, desta feita, um produto de interacdo entre seres e
circunstancias, um sujeito heterogéneo. Com efeito, é também polissémico, por perpassar
todas as situacdes que o faz se enquadrar em determinada classificagdo, ou em mais de
uma ao mesmo tempo, ou sgja, ter varias significactes.”

O que ha agui € um movimento, um trabadho com um expaco que denomino
entre uma atudizagio de linhas que estfip movimentando o devir, o vir aser do sUjeito

professor. Estou percebendo e dessmaranhando  as linhes de vidhilidade, linhas de
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forca que compdem o dispodtivo no campo socid da universdadelescola Sfo para
essas linhas que Foucault (Deeuzel1988, p.02) digpde sua dencdo dentro de um
digpogtivo; as linhas de forgas, em razéo de das passarem em todos 0S Seus pontos,
operando o vai e vem do ver ao dizer e levando [as palavras e as coisas] a batalha entre
elas. A linha de forca € a dimensio do poder e o poder € a terceira dimensio do espaco,
interior a0 digpogtivo, varidvd com os digpostives. Ela se compde, com o poder, com
0 sdbe. Por meo dessss linhas Foucault descobre as linhas de subjetivagéo. No
dispositivo passam véias linhas Trangpor uma delas é como passar do outro lado. De
acordo com Deeuze (1988, p.02-03) a0 estudar Foucault, a ultrapassagem da linha de
forcaé o que se produz quando da:

“a forga, se recurva, faz meandros, afunda, e torna-se subterrénea, ou antes quando vez de
entrar numa concordancia linear comoutra forca, volta-se sobre si prépria e se exerce sobresi
propria ou se afeta a si mesma.” (grifo nosso)

Para Deleuze essa dimensdo do 9§ ndo € preexigente, mas um processo de
ubjetivacio enggado numa linha de fuga, escgpando as linhas precedentes e
condituindo um processo de individuacdo e se subtraindo ‘as forgas, aos saberes que
agem nos grupos e nas peswas. O fildsofo  quettiona se essas linhas de subjetivacéo,
néo preparariam linhas de fratura, ou sga, a passagem para um outro dispostivo.

Os professores e educadores participantes das reflexdes criticas ao ouvirem e
falarem da escola, da rdaco duno/professor, duno/ escola, entre outras, conectam-se a
um saber que diz como a escola deve operar. Por exemplo, €es reconhecem o discurso
socidmente  difundido de que professor deve ser responsabilizado por este duno,
mesmo quando, de modo implicito, indicam que pensam de outra forma E este saber
que inculca e fixa uma identidede ao trabalho das professoras que as faz capturadas a

ponto de ndo saber por onde caminhar oy indo parar na psiquiatria. No entanto, € esta

mesma linha de forca que, ap invés de entrar em concorddncia com outra linha, afeta a
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S mesma, ddineando ai uma linha de fuga que se esta subtraindo deste saber congruido
obre a excola E, como da, a linha de forga, o faz? No momento em que as professoras
S identificam com ese sdber, culpando-se por seus descaminhos, pelas cobrancas
indevidas aos dunos, entram em depressfo, entram em pénico. Estes sfo 0 dntoma de
que adgo escapa desse magquindio escolar: Ninguém aparece para dar aula, a
professora se afasta, ndo consegue pedir ajuda.

Se nd podem protestar, sntomaticamente, o fazem. Os professores protestam
por melo da forma como encontran para ressir ao poder. Essa resséncia, e
identificacdo, Imultaneamente, movimentamse em relagdo a0 saber que circula na
ecola 0 qua define o que trabaho do professor deve abarcar. Ambas sGo percebidas na
fda das professoras e contém uma novidade de enunciacdo, na medida em que h4 um
encontro de enunciados contreditorios. Ta processo  poderia  transformar-se ou cindir
num digpogtivo futuro, conforme gponta Deleuze (1939).

Entra em cena a AD, a qud, em consondncia com as idédas de Foucault,
conddera 0 suj@to como produtor de textos e sentidos. Embora essa producédo sga
regrada e determinada pdo socid, €a pode produzir o NOVO, Para tanto, ao discurso €
aribuido o cardter de acontecimento, conforme nos aponta Pécheux (1983, apud
Cardosn,1999). Io ocorre de acordo com Cadoso (op.cit), pois todo discurso é
potencidmente indice de agitacdo nas filiagbes socio-histdricas de identificacdo, ao
mesmo tempo em  que ee congtitui um efeito dessas filiagbes e um trabalho (Mais ou
menos  consciente mas, aravessado peas determinagbes  inconscientes) de
dedocamento no sau espago. Assm, Pécheux condui que “todo enunciado €
intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro, diferente de s mesmo, se se deslocar

discursivamente de seu sentido para derivar em um outro”.(p.57) Esse outro do

discurso, a diferenca, € 0 que neste trabadho, embora, isto represente uma certa ousadia,
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uma vez que todo discurso anda que possa produzir 0 novo edga ligado aos
condicionamentos da higtdria

Enfim, sg, também, nfo eu considerasse a posshilidede de o sujeito multiplicar,
id0 € de difenir, de trabdhar com os sentidos, edtaria polaizando o discurso ou no ey,
como no €ogito, ou no tu( ou um sujeito da consciéncia, senhor de si, ou um sujeito
determinado pela historia, ideologia, inconsciente). Diante de tantas agitagbes do
discurso pelos qujeitos professores, 0 espetéculo teetrd e nos gpresenta como  uma
encruzilhada de posshilidades, nos temos de Fontana (2000, p.123)ou sg§a  um
egpaco de producdo de especificidades nos sentidos que, gpenas, brotam nas reflexdes
di produzidas e se multiplicam dando espago paraa diferenca,
3.1.1.2.1.Explicando alguns momentos de incertezas

O que é diferenca? Diferenca ndo tem nada a ver com o diferente, ssgundo Silva
(2002, p66)- A diferenca € um devir-outro; ndo é a relacdo entre X e y, mas como X
devém outra coisz, um movimento sem lei. E como se pode pensar que existe diferenca
no discurso das professoras?  Porque, por melo daquilo que chamo de movimento de
resséndia, indicase que dgo Nd@o caminha bem no modo como a escola funciona, que
este maquin&io indituciond j4 ndo da conta e tampouco é suportave peas demandas
dos sujetos em suas praicas socias, €c. Assm, a fda das professoras, quando as
mesmas e confessam quase impotentes, movimenta linhas de um  processo de
atudizacdo, de producdo de “um outro’ digpodtivo de funconamento da escola A
audizacdo do novo nos dispostivos da reflexéo critica e do espetéculo testrd néo
possli um oontorno fixo, uma “card’ ou identidede, rigido, mas, gpenas, um €sbogo

daquilo que se esta tornando naguele campo socidl.



105

3.2. Formacéo Profissonal

3.2.1. O ponto de vista do professor em formagao: campo de luta

Olha, eu estou no quarto ano e eu acho, assim, como as minhas colegas aqui, a gente se sente BEM angustiada, sim, enrelacdo a
nossa formagdo. Agora, 0 que eu gostaria de perguntar para os meus professores que estio aqui € se eles também, acham que estdo
nos preparando muito bem e se eles esté@o preparados para NOS preparar quanto... emrelacdo a esta clientela? (Assis-622-628-
excerto A)

Bom, vocés vao enfrentar uma sala de aula que reflete a sociedade, o momento politico, social e econémico. Vocés vao enfrentar
uma sala de aula que reflete a sociedade. Momentos politico, social e econémico do... que refletem realmente o que acontecela
fora! Huh? Aqui dentro, na sala de aula, temos huh... as pessoas que vém de |4 de fora e |os problemas vém de |a fora hacia
adentro. Agora, n6s no sé como va a solucionar todos os problemas. Nos podemos, talvez, huh... fazer com que o aluno reflita e
procure suas préprias respostas. Talvez, esse é o papel.(Assis-excerto B)

Eu acho assim, vocé sai da faculdade, vocé fica horrorizada, assustadissima com isso e eu... estou pensando, assim... ensinar o
alfabeto huh... dar atividades dinamicas para que eles aprendam, porque estdo na sexta série, sexta... de quinta a s&tima série, €
projeto da quinta a s&tima série que ndo sabem nada! Copiam a matéria da lousa e ndo sabem... copiam, mas nédo sabem sequer
0 que esta escrito ali, 0 que estédo escrevendo. SO sabem... repetem assim o que estdo escrevendo... mas falar alguma coisa sobreo
gue esta escrito... nao sabem de jeito nenhum. (M aracai-Excerto C)

No excerto “A” a fda é referente a uma duna do quarto ano da graduacéo em
Letras uma professora no fim de sua formacdo inicid, universtaia Quando eda
paticipante do debate lanca sua questéo, parece ingaurar um campo de luta na reflexéo
critica O campo de luta, implica no excerto “A”, uma cobranca aos professores acerca
da formacdo que ofertam aos adunos € no exceto “B”, (uma professora universtéria,
responsvel pela formacdo inicid) uma resséncia, por pate dos professores, sobre a
inteira responsabilidade dessa formacdo. Segue no excato “C’ a fda de uma
participante, (também, professora em formec@o) que expde o dano de sua formacéo que,
segundo a mesma, estd em descompasso com a “redidade’. Ela s assuda porque seus
dunos na sexta e sitima s&ries ndo sabem nem ler, apenas copiam. Td fato lhe causa
um estranhamento.

O interessante nete campo de luta sdo as forgas redtivas tecidas entre oS
professores  universt&ios e os professores présavico em relacd a formagdo
profissond oferecida na universdade. Quando as dunas tomam a pdavra, expondo
Seu dano, reclamando por uma formecdo mas proxima das condigdes que viveréo

profissondmente, a impressfo que me causa € gue tomam a pdara como um
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indrumento, como um lugar que dird respeito as relagbes de poder. Entretanto, se olho
com mas aencdo ap movimento que as professoras fazem ap tomar a padavra, ou
levada a pensar que, sSmultaneamente, suas fdas et inscritas em outro discurso, 90
€ ligamse a um discurso indituciona que as coloca em uma poscéo passva diante da
autoridede de sdber condituida por seus professores e, por extensito, a modo de
funcionamento de indituicdo. Enfim, o que ocorre € uma incondséncia na intencdo das
dunas, pois £ por um lado das redamam mdhor formegdo, por outro colocamse
como 9Suetadas a praica inditucond universtéia responsdvel pea formecdo de
professores. Em suma, 0 que ocorre € uma incoeréncia na intencdo das dunas, pois se
por um lado das redamam por uma formecdo, por outro colocamse como Sjeitas a
pratica indituciond, pois reconhecem em seus professores, autoridades  Unicas
imbuidas de saber €, que, portanto, devem preparélas.

A fda de uma das professoras (excerto B) nos mostra uma certa ressténcia a
“ouwvir’ o0 dano exposto peas dunas e a responsabilizar-se por €e. Ao que parece a
docente universitaia afirma que a luta que as dunas enfrentar@  pouco ou nada tem a
ver com a universdade. Para esta docente, formadora de professores na universdade, os
problemas goresentados vém de fora para dentro, refleéem o momento politico, socid e
econdmico. Entretanto, tais problemas parecem ndo ser do interesse da educacdo e,
tampouco, da linglidica aplicada (&ea a qud a pexuisa com o0 epetdculo edta
vinculadd). Dias (2001, p.144) agoresenta ese tema em sua pesquisa Paa a
pequisadora, o lingliga gplicado € um invedigador comprometido com o ensno-
gorendizagem de linguas, mas essas questdes probleméticas reativas a educacdo e
linguagem ed@ imbricadas de td forma que por conseguinte, leva-me a questionar a

responsabilidede socid do nosso trabaho.
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Egabdecendo aqui um parddo com o pensamento de Arendt (1992), a0 que
parece, a reacdo da docente, educadora universt&ia de professores, indica uma crise,
pois ha uma recusa da autoridade da qua é revestido o professor por meio de sua
responsabilidade pela educacéo dos jovens, futuros professores e dos jovens, futuros
adunos de seus dunosPensando em nossa pergunta de pesquisa acerca da sngularidade
dos conhecimentos dos professores e sobre as linhas de fuga as quais seriam tecidas por
meio das reflexdes criticas compartilhadas neste tema do debate, formacdo profissiond,
poderia dizer que nestes excatos  ou nete momento do debate, elas néo ocorrem,
menos na faa das dunas- futuras professoras.

No momento em que a paticipante no excerto “A” reclama a responsabilidede
de seus professores, €la evoca  a indituicdo para que ocupe seu pape-aqude que dita
lugares e fungbes aps sujetos Aquino (1996, p.34) explica que eda reivindicacdo da
aduna acontece porque ha certos pefis (virtuas e abdratos) que e tornam requisitos
para 0s sUjetos se movimentarem nas préticas educacionas.

Caberia refletir acerca da razéo desta relvindicagéo ocorrer. Pensando em termos
foucaultianos, a indituicio (escola, prisfo, hospitd, entre outras) ndo cumpre o que
promete, pois e da o fizesse extinguiria a § mesma Logo, € possivd pensyr  que, no
momento em que a reflexdo critica da vishilidade para fragilidade da indituicdo ou
da educacdo e, novamente, €ea parece ser defendida pela participante  ge reclama pelo
que |he parece condicio Sine qua non daingtituicio. Aluno goprende, professor ensina.

Assm, sou surpreendida pdo movimento do debate. Pensava encontrar nele
goenas, dngularidades, linhas de fuga, mas Deeuze (1988, p.2) ingpirado em Leibinz
explicou que ese estado de crise que rdanca 0 pensamento quando se cré que tudo eta
quase resolvido; pensavamos ter chegado ao porto, mas somos jogados de novo em alto

mar.
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Ao leitor que e sentiu sem saidas neste ponto, aponto que ser levada @ dto mar
ndo ggnificou edar sem regpodtas ou ter meus objetivos invigbilizados. Ao contr&io,
s levada a0 dto mar levou-me a condatar um outro sentido que, se modo interessante,
relaciona-s2 a todos os pontos discutidos neste capitulo. Td sentido, porém, SO ird
verbdiza-lo no capitulo das condusdes paa que o leitor possa acompanhar todos 0s
achados, condruindo sentidos por § mesmo paa todas as sensagbes experimentadas
neste capitulo de andises.

3.2.1.1.Do ponto de vista dos professores. Que luzes podemos lancar ?

Entéo, o que eu fico pensando a partir disso & 1sso é o quadro critico que a gente tem. 1sso € o quadro que a gente vé no dia-a-dia,
gue a convive e ai podemos montar muita coisa ainda a esse respeito. Mas, a partir disso, que meisquea gente podepensar hoje
emdia num curriculo de preparagao de professores. Vocés véem, os PCNs estéo lancando algumas luzes... a gente tem um quadro
ai que a gente ja conhece, as pessoas se identificam imensamente quando véem certas cenas e se emodionamporqueéverdade,
porque é real, estd muito préximo a pele de todo mundo, de todo professor.

Entdo, ja que é assim, que luzes a gente pode lancar para um programa de formacao de professores?(PUC-12)(grifo nosso)

A paticipante, professora de Préica de Endno de LE em um curso de Letras,
lanca uma questdo, a0 que parece, bastante buscada peos profissonals da educacéo:
guais os pontos relevantes que devemos construir para compor um outro curriculo
para formar professores? A docente dabora sua quest?o a partir de sua constatacio da
“redidade educaciond,” representada em adgumas cenas no espetéculo teatrd. Na sua
fda ou quetdp, o0 pronome dque parece admitir o pronome COMO, o0 que acaba
implicando nd exatamente uma pergunta, Mas em uma Peticio ou ePeticdo de um
curriculo-receita de como dar aulas para ta dientda Diante de um quadro educaciond
no qua os professores tém como verdade, como uma fig reproducio da sda de aula,
cabem a esses epecididas providenciar um outro modelo de curriculo. Um  curriculo
que, eaborado como resposta para certas necessidades, ja nasce condenado, uma vez
que o endno, topico que ee administra, € uma provisdo dos fatos (Kincheloe, 1997,
p.215).

E oportuno apontar a faa da docente, como epecidista  que busca formas para

compor o curriculo de formecéo de professores, mantém didogo com a fda das
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professoras em formacdo ( no item anterior) que, de ceto modo, pedem que dos
formadores de professores, autoridades no assunto, tomem seus lugares e digam o que €
que tem que ser feto. Kinchdoe (1997, p.234) airma que, freglentemente, os duncs
dos cursos de formacéo pressionam seus educadores para preparé-los para sobreviver ao

status quo,

Obsarvando-se 0 movimento que a docente faz ao pensx acerca de outros
modos, outras “luzes’ sobre o curriculo, confirmamse a existéncia e a acdo de uma
praica inditucond que configura sUjEtos uma vez que, MmeSMo  que a paticipante
digponha-se a buscar dgo novo paa o curriculo, ea o faz motivada por demanda
indtituciond, id0 & este é sau papd, sua rexpodta é previta no Stema Para Aquino
(1996, p.46) sfo nessas relagbes exigentes entre 0os membros da indituicdo (professor e
duno, ec) que a prédtica € efdivada e que s configuram sujetos sendo das condicéo
fundamentd para a existéncia da indtituicéo.

3.2.3.Que luzes séo essas, professor?

Eu acredito que como todo o profissional de qualquer area, a gente tem que estar ... fora de faculdade, procurar saber tudo que esta
acontecendo no mundo, que que... se atualizar. Porque, as vezes, aimpressao que eu tenho é que a gente vem para a faculdade, se
conforma com aquilo que a gente aprendeu, sai e... conforme a gente vai fazer Mestrado e Doutorado, a gente vai sentando em
cima do Mestrado, senta em cimado Doutorado. Eu ja sou Doutora, para que eu vou olhar na internet para saber se saiu alguma
coisa ou ndo. E... engragado, eu estava conversando com minha mée e ela é psicéloga e ela as vezes fala pramim: “ Filha, a gente
tem que saber muita teoria...” SO que, derepente, vocé vai ver 14 pra frente um problema ou uma coisa que ndo esta teorizado
que... vocé vai ter que enfrentar de alguma maneira. Ai fica... ai fica a competéncia do profissional da érea de Letras para se...
para ter aquele problema e dai aquele medo, daquilo que ele aprendeu, daquilo que €le sabe como pessoa também, estar bolando
alguma solugéo. Entédo... eu ndo sei até que... huh... e isso € uma coisa que eu questiono muito, sé para completar, justamente na
area de Lingua Estrangeira, aonde muita gente ndo trabalha (ndo generalizando, que eu acredito que toda generalizagdo é ruim)...
Huh... mas muita gente que esta trabalhando com Lingua Estrangeira ndo tem uma formag&o pedagdgica. Entéo, é complicado e é
triste porque, de repente, vocé ouve numa sala de professores: “ Ah... mas fulano acha que eu sou psicéloga, mas fulano acha que
aluno traz esse problema de casa...” Ora veja, se vocé real mente tivesse uma formagéo pedagdgica sabendo realmente do que esta
acontecendo na Educagao, nos problemas familiares que estéio sendo transferidos para a escola e que 0 seu professor... ndo é mais
um problema... ndo assumir o papel de professor, mas estar assumindo um papel de educador ... Enfim, eu acho que seria mais facil
de resolver esses problemas (PUC-SP)

Neste excerto 0 que se percebe € a representacdo de um profissond ided, que
para congtituir-se como tal deve possuir 0 conhecimento, isto ¢ “procurar saber tudo
que esta acontecendo no mundo, (...) se atualizar (5c)” e, dém disto, deve transcender
0 epaco da sda de aula uma vez que de esta “sabendo realmente do que esta
acontecendo na Educagdo, e também “nos problemas familiares que estdo sendo

transferidos para a escola igo, a fim de ndo assumir o papel de professor , mas(...) um
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papel de educador ”. Interessante 0 modo como a participante trabalha sua nogio de
educador. Nela, regparece a missio divilizadora e, adiciono, a fungdo mordizante do
ensno prescritas pda formagdo discursiva  a qud edtd ligado seu discurso. Digo
cavilizadora porque cabe ao professor formar o cidadéo e mordizante porque exisem
padrdes que a educacfo tem por fim: o certo, o errado, o bom, o belo, Assim, entendo
porque 0 ao de educar, paa o0s professores, mantém reacdo com o conhecimento,
conhecer a redidade, conhecer uma verdade.. Mas, como ja questionou Costa (2000,

p.125)(...) conhecimento de qué, pois se o que pode ser conhecido ja foi determinado
aprioristicamente (...)?

Assim, mesmo quando os professores 2 propdem a refletir como lancar luzes e
novos pensares para a educacdo, acabam repetindo a edtrutura que os coloca na posicéo
de assmetria com seus aunos, uma vez que possuem autoridade e a fungéo para “mudar
a redidade’, paa mdhorar a educagdo, paa ajudar zos dunos a seem  bons
professores, bons cidaddos, eic. Por edta razéo, como haver educacdo se, também, néo
hé& experimentacdo, mas, gpenas, reproducdo, uma vez que aquilo que aspiram conhecer
ja fo determinado. FHcam vidvels, no dispodtivo condruido, todos os gparaios de
poder e de sdber dos quas faz uso a indituicdo e que SG0 mantidos peos  atores
inditucionals.  professores tecnocratas, especididass seus Ujeitos como condicgo da
existéncia da edtrutura,

3.3.Palitica Educacional:

Uma outra questdo é o curriculo, que a professora colocou... que a gente faz grandes planejamentos e espera que esses
planejamentos sejam cumpridos, mas na realidade ndo é tudo! E o curriculo pretendido, né? Que se pretende chegar, mas o
curriculo nasce... ele ndo é colocado a priori. A gente tem queter uma concepgéo de curriculo como “ fluir dosfatos’ , entendeu?
NZo € o curriculo que é uma lista de matérias, disciplinas, mas o curriculo EMERGE na relago entre professores e alunos. E na
relacédo! Nao adianta a gente planejar, ndo adianta a Secretaria, a Diretoria de Ensino dizer para a gente o que a genteter que
fazer. E as portas fechadas, quando a gente fechar a porta da sala de aula e a gente comegar a viver as nossas histérias secretas
com 0s nossos alunos — “ secretas” , porque ninguém sabe. A gente vive... € que esse curriculo vai emergir nessa ligagao entre
professor e aluno. Vocés ndo acham? E por isso que a gente ndo cumpre. A gente pretende, quando a gente chegal Mas, 0 aluno
também, como vocé diz, tem pé, tem mao e tem VONTADE! Eu acho que o alunotemDESEJOS E ointeressanteélidar comesses
desejos ai. (educador de professor-Maracai-ecxerto A)

A questao da pluralidade € uma questdo muito forte e dificil da gente trabalhar. Nés que estamos na rede ha muito tempo, a gente
percebe isto. Por qué? Vga bem. Vocés estéo saindo e nés estamos na rede algum tempo, né? Quando eu fiz universidade... que eu
sou pedagoga, viu bem??? [RISOS POR CAUSA DA PERSONAGEM DA PEDAGOGA, NA PECA] Fiz aqui... Eles ndo disseram
para a gente que, quando nés chegassemos & escola, teria 14 40 adolescentes, 42 adolescentes que... S30 Seresvivos e semexem, e
chutam, e batem... E vocé tem TODO o discurso académico para... ser... falado. Nés professores ndo podemos negar isto. Entdo, eu
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sempre... eu na coordenacao... eu ougo muito as pessoas dizendo assim: “ Eu ndo sou alfabetizadora. Porque se EU fosse
alfabetizadora eu iria dar aulas para primeira a quarta série!!! Eu estou dando aula para sexta e sétima série, vocé néo sabe...
pereré... “ Na universidade ndo falaram que eu tinha que alfabetizar!!! E a gente sabe que a alfabetizacdo € um
processo! (professora- PUC-Excerto B)

Entao, nds, enquanto educadores, a gente tem uma dificuldade para falar da pluralidade cultural, com os temas transversais...
Porque isso dai nao foi ensinado a gente. Nés somos de uma cultura diferente, de outra época. E alunos de hoje, elestem
outro comportamento, outros VALORES, que essa professora real mente colocou muito bem... e que a gente ndo foi preparado para
estar lidando com esta situacéo.

Entéo, foi colocado um documento que nés temos que nos virar!!! E, de repente, nds ndo temos essas artimanhas, esses coringas na
manga, para a gente estar trabalhando...(professora-Excerto C-UNESP Sao José do Rio Preto_320-344)

[ 1 eu também queria saber [riso] eu queria saber que luzes, sabe? Como... de uma forma pratica, como alterar? Por exemplo, nés
temos Psicologia de Educagado no primeiro ano e Didatica no quarto, Préatica de Ensino no quarto ano. Seré que... que esse
intervalo, na... huh... para Curriculo também mas... de vivéncia mesmo, sabe? De estar estudando ha mais tempo, de estar
conhecendo. Eu acho que a Educacéo € um tema muito amplo para tudo isso ser visto no ano. A gente acaba se detendo muito a.....
a competéncia linguistica e... e acaba se esquecendo dos valores humanistas da coisa, de estar ja refletindo para ai, sim, no quarto
ano, colocar realmente em pratica. Mas eu acho que falta reformular de comego, assim.(professora-Excerto D-PUC- 09)

[ oinicio dafala foi perdido] (...) formar um grupo de reféns e, de alguma forma reivindicar alguma recuperagéo das nossas
faculdades, porque foi falada a questdo do 1°,2°, 3" 4’ anos... Todos nés que estamos aqui Somos formadas e, ndo somos formadas
em qualquer faculdade. N6s somos formadas em faculdade que, de alguma forma, tiveram sua aprovacao no MEC. E, o que nds
estamos fazendo para que uma reestruturagéo académica? Quer dizer, nds estamos aqui, um grupo de refém, procurando fazer
alguma coisa, mas [incompreensivel] vocés estdo dentro. A peca devocésela temum papel fundamental. E, ai eu vou fazer uma
pergunta: dentro da faculdade de vocés, aquelas pessoas que deveriam assistir a pega, eles assistiram a pega? Esses politicos
assistiram a pega? ( aplausos). Eu acho que, de alguma forma, o projeto, ele existe
Mas, a questéo é o fator multiplicador de cada um de nés e... de alguma forma... a gente precisa [incompreensivel] comegar a
agilizar: eu ndo sei como fazer isso? [incompreensivel] no grupo a gente pensa melhor como a gente poderiaetar alcancando
aquele que tem o poder de estar reestruturando a nossa formacao. E, como (voz de fundo) .Como?( responde para alguém) Nés
estamos lutando para alguma coisa que ... € claro... n6s temos nossos [ incompreensivel] muitas coisas acontecem. Mas umacoisa
que ficou permeada na fala de muitos aqui é : A NOSSA FORMACAQ, nés néo fomos preparados por isso. Essa questio de como
lidar com os Parametros Curriculares Nacionais, de que maneira isso tem sido tratado nas universidades/ a formacéo do
professor..(educadora de professores Excerto E-Cultura Inlesa-37)

As questbes discutides a seguir etdo no diagrama dentro do item  proposto
adma pois mesmo posuindo um contelido hibrido, como representacdo de  curriculo
dos paticipantes etc., discute uma fragdo da edrutura da escola a qua  desgnamos
como politica educaciond. Dizemos palitica no sentido de Ranciere (1996, p. 45), paa
quem palitica € o que reconfigura as relagdes que determinam o local de trabalho em
sua relagdo com a comunidade.

Nos excertos andisados 0 que e nota € uma exposicdo do dano dos professores
0s quas vivem um curriculo did&io na sda de aula bagtante diverso do proposto peas
scretarias de ensno. As fdas das paticipantes nos excetos D (professora em
formacdo) e nos excartos B e C (professoras em sarvigo) sugerem  que O desencontro
ocorrido  entre 0 que é proposto pelas secretarias ou outras ingdncias tem como efeito a
insuficiente formacéo recebida nos cursos de licenciaura As  paticipantes refletem
acerca da proposta da progressdo continuada, programa da Secretaria da Educagio do

Edado de S2o Paulo, 0 qua prevé a oportunidade do duno ser dfabetizado aé a
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condusio do ensino fundamentd, ido é aé a 8 (oitava) sfrie. Devem participar deste
processo de dfabetizacdo os professores das diversas disciplinas que compdem o
curriculo.  Outra reflexdo é feita acerca da natureza do curriculo do curso de formacéo
de professores nos excertos “D” e “E’( educadoras de professoras). Ha uma insatisfacéo
com a adequacdo desse curriculo em rdacdo as condigbes reais em que os professores
trabaham.

No excato C, a paticipante confessa a sua e a dificuldade dos professores por
meio do “nés’ e trabdhar a pluralidade cultural, tema discutido nos Pardmetros
Curriculares Nacionais. No exceto “E’, a formadora de professores, verbdiza a
necessdade de ser redizada uma reedruturacdo do curriculo dos cursos de formacéo,
uma vez que, a que parece, os professores como reféns (metéfora da participante) tém
su canpo de acio neutrdizado. Neste ponto € criada uma linha de visibilidade no
espetéaculo testrd em que os professores tomam a palavra para expor o dano da
inauficiente formacéo oferecida por seus cursos de licencigura e reclamar por uma
reestruturacdo académica, De acordo com Ranciére (1996 p49) a tomada de palavra
ndo é gpenas a Consciéncia e expressdo de um si mesmo que afirma ou seu proprio, ou,
somente, 0 USO de um instrumento (lingug) Por individuos falantes, nas paavras de
Serrani- Infanti (1999, p.247).

A tomada de pdavra € vida agui, em conjunto com a perpectiva de Ranciere
(1996), como uma inscrigio ou ocupacio do lugar onde o logos  define outra natureza
que a phoné. Entendo a isto como um deslocamento para a AD, teoria na qud filia-se o
trabdho e Sarani- Infanti e para a filosofia politica de Ranciere (op.cit., p49) um
desvio. Ede desvio referese a uma “experiéncia de poder  que desfaz as relacoes
entre a ordem das palavras e dos corpos que determinavam o lugar de cada um’

nesta politica que rege, também, a educaczo.
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O dano, paa o filésofo, ndo implica  uma vitimizago do sujeito, mas um modo
de subjetivacéo no qual a verificagdo da igualdade assume figura politica (p.51). O
gue parece ocorrer com 0s professores neste topico € que, a partir deste modo pelo qud
eles expdem ou manifestam o dano, é configurada uma outra subjetividade.

Para Ranciére, o dano politico é tratado por dispositivos de subjetivacdo, igo
como modificacdo do terreno onde o jogo € jogado (p.51). Enfim, o que ocorre
politicamente nesta tomada de pdavra (e, que me interessa ao trabdhar com os
digoogtivas) é que os professores, aqui, modificam este jogo. Antes, havia uma reflexéo
critica por meio da qua os professores apenas produziam um fuido e nd eram ouvidos
Agora, ha politica, no momento em que a professora  quediona a ordem de que a
redidade pode ser transformada, pode ser outra e, colocase em posse do 1090s, iso &
do discurso. Ela d& vdidade a0 seu discurso por meio da legitimidade de sau diploma,
ou sga, de seu conhecimento, enquanto cuestiona ordem policial (Ranciére1996) a
qua coloca 0 professor como passvo dentro da indituicio: “Todos nos que estamos
aqui somos formadas e, ndo somos formadas em qualquer faculdade. N6s somos
formadas em faculdade que, de alguma forma, tiveram sua aprovacdao no MEC. E, o
gue nés estamos fazendo para gque haja uma reestruturacéo académica?’

Enfim, hé politica para Ranciére (1996) porque “ aqueles que ndo tém o direito
de ser contados como seres falantes conseguem ser contados e instituem uma
comunidade pelo fato de colocarem em comum o dano” (p.40).

E interessante pensar 0 movimento que o dispositivo “reflexdo  compartilheda’
faz neste tépico. Neste movimento, é possivel vislumbrar que a linha de visibilidade,
composta pda manifestacdo do dano e da tomada de pdavra faz vaia o objeto o
discurso- pessa de ruido, para o logos. Assm, diva-se novamente a linha de fuga que

pode dar passsgem a daboracd de um outro processo no qua  professores s
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reconfiguram como suUjeitos na educacdn. Nesse sentido, 0 epetéeulo teatrd e a
reflexdo, como digpodtivos na educacdo (Teles, 2002) ndo déo respodtas aos
professores a seus problemas mas pemitem a problematizacdo.  Ambos néo

representam 0 que o professor deve s, mas padfraseendo  Rolnik (1995) condroi

3.4.Reflexao

3.4.1. Reflexéo para os polos positivos e negativos da experiéncia

Mas, parece que a gente tem uma tendéncia meio... masoquista, talvez, de refletir ou de observar ou de prestar a atengéo mais pra
aquilo que é negativo, que é pesado, que é dificil... E, eu gostaria que a gente pensasse também que apesar de todas as dificul dades,

nés fazemos muita coisa certa, nés conseguimos atingir nossos objetivos com muitos dos nossos alunos. E, eu acho que também

precisa refletir a respeito daquilo que déa certo, porque € isso que da animo. Sendo nds vamos continuar nesses discursos de
depressdo, de desesperanca. Eu acho que é importante também levantar a bola e pensar: N&o, acho que a gente da umas cortadas

muito boas, também.(aplausos)(professora-Excerto A - 38-Cultura Inglesa)

Numa das apresentagdes eu faco um quadro muito répido de uma diretora quando vem eu e a Tatiana afrente que é umapesssgem
boa dentro dessa apresentacéo, mas que ndo é destacada. Ent&o, numa das apresentagdes, eu perguntei se alguém notou essa
passagem, ai virou uma professora e disse:” _ O que é bom j& esta feito. N6s devemos nos preocupar com aquiloguenfoesa” Eu
fiquei (riso)é inconformada, é sei-14.. Medeu ... Fiquel frustrada aguele dia. E, muito brava ela estava, com toda a critica com todo
o0 enfoque a coisa negativa. Mas, aquilo que ela estava querendo, ela ndo concordou, ndo gostou. Elafez um coment&io denfoter
gostado. Mas, estava preso aguilo, nem por um momento... E, é dificil notar as coisas boas...Eu, ndo sei, dentro e, tanto foraeu veio
muito coisa boa dentro da nossa pega. Porque eu parto daquilo que ndo ta bom, pra refletir aguilo que pode ser mehor. E, néoficar
preso aquilo mesmo que sé ta ruim.(aluna de Letras-proa. em formagao- Excerto B 41-Cultura Inglesa)

(...) eu sai um pouco com a sensagdo... tenho uma pergunta para o grupo, né. Huh... de que é tarde. Esse pedacinhodaTraviataque
vocés pegaram toca-se no inicio e no final, quando atuberculose jdacomete a Violettae... étarde... paraelaviver o amor delacom...
apaixao davidadela, do qual elateve que abdicar por puro preconceito social. [ESPIRRA] E eu ficoum pouco preocupedo, porgue
eu também trabalho com os PCNs, mas ndo na &rea de linguas, mas com psicologiae... € assim, a preocupagdo que me suscitou ao
assistir huh... primeiro, quando alguns professores aqui presentes dizem que esses esterettipos estéd nasdadealla NE?Eiso é
muito preocupante, é alarmante, mesmo porque... €... acontece isso que vocés mostraram, de uma certa maneira, né? Nao tem como
haver comunicagdo. A intolerancia vai se predominando cada vez e a guetoetificagdo vai se erradicado[dd], va .. «..tomando
mais consisténcia e mais forma e mais cara de bandido e mais cara de japonés e mais cara de homossexud e mais cara de bicho grilo
e assim por diante. Vai ficando esse guetinho, né. E... e... eu vejo, ndo sei, talvez eu etgaassim meio...huh... otimistademais. Eu
vejo 0os PCNs como uma proposta de pulverizagao desses esteredtipos. E... e al, eu ndo sei se foi uma provocagao dizer “Olha, os
PCNs chegaram tarde demais, o sistema educacional brasileiro jafoi para o beleléu”, né, ou se é justamente para se fazer esse
movimento contrario do tipo “n&o vou atras de nenhuma identidade, ndo vou atréas de Deus, ndo vou atrés de nada muito solido”.
Porque o que eu acho interessante dos PCNs é uma identidade visando diversidade. O que, naverdade, néo é nem... propriamente....
uma... uma... um rochedo de concreto, né?
(professor universitario UNESP -Assis-Excerto C- 360-386)

A fda da professora no exceto “A” acerca do que €la percebe de como,
gerdmente, = faz reflexédo me leva a visudizae um movimento que denomino meta
reflexivo, pois ha um reflexéo sobre a proprio modo de s fazer reflexdo. Ede

movimento Telles (2002, p.18) denomina reflexdio critica compartilhada que ¢ uma

reflexdo:

“ gue envolve interacdes entre pessoas empenhadas em identificar, questionar a veracidade e
reformular seus quadros de referéncia (corpos de significados) e as estruturas de
pressuposi¢des que determinam suas maneiras de perceberem, pensarem, decidirem, sentirem e
agirem sobre suas experiéncias; maneiras estas que sdo assimiladas culturalmente, ao invés de
aprendidas de forma intencional.”
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Esa mandra de perceber a reflexdo como ndo SO gpontamento de fadhas no
trabaho, na indituicio ou na educacdo foi produzida no momento em que as reflexdes
ganhavam uma condgéncia badante negativa Um “dima’ de desdento parecia
pemear 0 ambiente da reflexdo critica compatilhada, como no excato “B”, o que
provocou meus questionamentos sobre a razéo diso ocorrer. A resposta provem do fao
de que ha emocles que sfo geradoras de invengdo e pensamento conforme Kastrup
(1999, p.102), a0 basear-se em Bergson.

Havia momentos nas andises que uma medora traduzia noso trabdho: uma
geografia da escola Edtava tentando captar todos 0s seus ddineamentos, observando
uas supeficies acidentadas, seus rdlevos. Edtava tentando evidenciar as emocOes
criadoras e asam, percorria seus dtos e baixos Foi dete modo que observe que,
durante a reflexdo redizada a@é entdo, quando se iniciava um outro movimento. Este
dava inico a um processo de obliteracdo da propria reflexdo tida como noso
digpostivo  deflagrador da producdo do novo, do conhecimento. Ta obliteracdo, que
acontecia implicita na pergpectiva pessmisa com a qua s via a educagdo, parecia
imobilizar aos professores. Foi observando-o que surgiu uma linha  de visibilidade, Esta
linha produzia uma variagdo do objeto reflexfo. Fazia surgir também  uma linha de
fratura, Umalinha que quebravao j€ito tradicional de sefazer reflexdo.

O meamo movimento ocorre no exceto “C’. Quando se discutiam as
dificuldades em e lidar com a dientda das escolas publicas, da caréncia de referenciais
tedrico e técnico  etc., o participante, docente de um curso de ensno superior, questiona
o modo como a reflexfio va sendo tecida no foro. E durante a interagido que os
professores promovem uma reflexdo que  os faz reformularem seus quadros de

referéncia, como no excertos “A” e “C’, nos quais os paticipates refletiem sobre a



116

agéncia dos professores na indituicdo como fator importante para que novos rumos
Sglam percebidos e redizados no contexto escolar.

O que é importante sdientar nesta secéo € a importéncia da  conscientizacdo dos
professores acerca do poder da linguagem. Iso é percebido nesta manera como eles

repensam a elaboracdo da propria reflexdo.
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Sintese do capitulo:

Meus procedimentos para compor ete capitulo foram embasados nos
arcabougos tedrico e metodoldgicos descritos nos respectivos cgpitulos. Tendo em vida
0S Objetivos da pequisa (ver capitulo da metodologia), evidencio em quas aspectos as
professoras dedocam os sentidos das préticas sociais da escola e em que aspectos ha
uma repeticdo de tais sentidos. Embora, edga aenta para o fato de que ao atribuir
sentidos 0 qjeito ndo edd sozinho, estou trabdhando com posshilidede na qud o
jeto pode subverter, uma vez que néo € livre e tampouco, inteiramente, submetido as
edtruturas que o condicionam.

Para igdo, utilizo os recursos tedricos da filosofia dos digpostivos que me
permitiram visudizar as linhas que compunha a prdica socid no campo da escola a qua
edava sendo pensada pelos professores. Em outras paavras, as linhas do dispostivos
tas como as linhas de forca e as linhas de ruptura me auxiliaram a acompanhar o
movimento de sgnificacdo redizado pelos professores quando pensavam acerca de tas
préticas socias.

Acredito que os recursos tedricos-metodologicos da pesquisa possibilitaram a
CcOmpor um espaco, ou Sga, uma envolvendo tanto professores de linguas estrangeiras,
guando educadores de professoress O espago, ou sga, foi a reflexdo  critica
compartilhada que segundo Telles (2002, p4) interacéo entre pessoas empenhadas em
guestionar a veracidade e reformular seus quadros de referéncia (corpos de
significado) e as estruturas de pressuposicdes que determinam suas maneiras de
perceberem, pensarem, decidir em agirem sobre suas experiéncias;, maneiras estas que
sdo assimiladas culturalmente, ao invés de aprendidas de forma intencional.

Asam, enquanto re-ggnificam por meo das reflexdes, a experiéncia pedagdgica

implicada nas préticas sociais da escola, podem deflagrar as linhas de fuga (Deleuze,
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1988). Em termos geras, as linhas de fuga o as linhas que posshilitam que os
sujeitos escgpem das relagles de forgas, dos soberes. Tratase de uma linha de
subjetivacao.

Percorri, por meo dessas linhas 0s processos que, em certos momentos, foram
de criagdn. Quando os professores tomavam a padavra expunham seus danos e,
ravindicavam uma remoddacdo dessa ordem sodd implicada no funcionamento da
escola e na sua profissdo. HA uma mudanca de papéis, visto que ndo sBo os tedricos 0s
reponsvels por “inventa” a exola No entato, houve no mesmo digpostivo,
momentos em que 0S processos de criacéo eram pardisados. Os professores repetiam a
ordem socid da escola, pois reconheciam nda, a Unica posshilidede de funcionamento
da indituicdo. Td fato surpreendeurme sobretudo, quando note haver uma duplicidede
nde Quando o reconhecimento desta ordem como Unica acontecia, 0s professores
participantes iniciavam relatos de fdta coletiva de professores, depressio, destnimo que

me pareceram formeas criadas por eles de protestar contra este funcionamento.



Capitulo 1V

AS
Conclusoes
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4.1. Comentériosfinais: lancando luzes e linhas de devir

S8 tu mesmo a pergunta. - Ressoa 0 imperativo de Larrosa (2008, p. 41) quando
inicio a redacéo find desta dissertacén. Parece que este imperativo faz aumentar aguela
inquietacéo sentida peo letor e por mim, pexuissdora, em todo o trabaho.
Catamente, 0 letor sentiu pulsar muitas questfes enquanto lia, sobretudo, no capitulo
de andlises dos dados. E por esta razo que enquanto desgjo saciar sua vontade de sabe,
produzo em minha mente sua imegem: L& eta de, o ldtor, encosado numa poltrona em
adgum comodo de sua casa resarvado para seus edudos, parado, enquanto constrdi seu
olhar para compreender a geografia da educacd modrada no quadro desta pesquisa
Um quadro que lhe pareceu ser pintado de uma maneira a desredizar a geografia muito
mas que dar pidas ou respostas para compreendé-la O letor sorri e faz “Im” com a
cabega.

Serd que € preciso dar “respogtas’ aos leitores - provaves professores, aunos de
graduacdo, formadores de professares? Se o fizesse, edta pesquisa ndo caria na mesma
amadilna a0 dizer “novas’ verdades, novas teorias as quas da esteve tdo empenhada
em ndo dizer? Entretanto, Mamone (2004) quediona que, s ido néo for feato, como
fornecer pidas aos leitores para compreender as condatagbes redizadas agui e aé
mesmo para trilhar seus outros proprios caminhos (que sfo também objetivos dmejados
de minha pesquisa)?

Foi Franca (2004) quem gpontou dguns caminhos sobre como evitar car em td
amadilha Os caminhos seriam condruidos por linhas, ou mehor, lancando linhes de
fuga e linhas de devir. Aqudas linhas conhecidas por meio dos edudos de Ddeuze

acercade uma possive filosofia dos dispositivos de Foucalt.
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Nos primeros momentos da pexquisa busque conhecer a composcédo do
dispostivo, igo € as linhas que o compde linhas de fissura, linhas de fratura, linhas de
subjetivacéo, linhas de devir, linhas de fuga Amparada por td referencid tedrico fui
compondo pistas para responder as perguntas de pesquisa. o das.

» Em que aspectos das experiéncias dos professores os saberes sao
singulares?

» O que faz deflagrar tais singularidades, isto €, que linhas de fuga séo
acionadas para que elas surjam?

» Como funciona a Pesquisa Educacional com Base em Artes na
construcao de parceria e democratizacao de espagos entre universidade e escola na
producéo de conhecimento por professores?

Para responder a primeara questdo, fui retomando adgumas Stuaghes badtante
recorrentes relatadas pelos professores. A abordagem a educacdo de professores com
base na Trandormacdo de Perspectivas (Diamond, 1990), a metodologia da Pesquisa
Educaciond com Base em Ares (Eisner, 1990) e os dispodtivos (Deeuze, 1989)
formados a patir da reflexdo critica compartilhada e 0 espetaculo teatra formaram um
edeio tedricometodologico para que eu pudese aingir meus objetivos e responder
minhas perguntas de pesquisa

Asam, inicddmente, deimita suas préicas pedagogicas como o foco de minha
invedigecBo. Em tas préicas fui egpecificamente direcionando meu olhar para as
inquietacOes que percebia na fda dos colegas de sda, dos professores em relacdo aos
sdberes e as teorias discutidos durante as aulas, nOs congressos e nas conversas
informais.

Havia na fada dos professores a recorréncia da dicotomizacdo da teoria e da

préaica Obsarvando td fda no foro do espetéculo tedrd, td dicotomia aparecia como



um certo obstaculo para que professores pudessem compreender o problema o qua
condituia uma lacuna nas Suas experiéncias pedagdgices. |10 porque nNOS exPagos
inditucionais exigentes para que a pratica desses profissonas sga “pensadd’ o0 que
ocorre, gerdmente, € uma dudizacdo de informagbes. Edas, por vezes, SO
informagBes nem sempre ca cadas nas suas reais necessidades.

Além digo, como dirma Cdani (2003), nesses espagos, o0 didogo entre os
professores assume um cade utilithio por meo de destricdo de  atividades,
julgamentos de vaores sobre a producdo dos dunos e destricdo de decisbes tomadas
para solucionar dificuldades com base em opiniBes pouco informadas. 190 parece leva-
los a compreender teoria e prética como pontos excludentes.

A pesquisadora passa a posicionar-se tentando néo responder as questfes, mas
langar as linhas de devir. Iso implica iluminar o campo das incartezas sobre ta questdo
sem dizer, ssam impor asua verdade.

A) TeoriaX Prética

O professor ndo trabaha somente no nivel da pratica Ele também produz sues
teoriss. No entanto, a discussio e 0 embate com o0 conhecimento tedrico, um
“conhecimento  codificado encontrado nos livros’ (Clandinin & Conndly, 1995), fazem
a digincéo entre tad conhecimento tedrico e o trabaho do professor, o qua € Stuado no
ssber fazer, no ssber da praica O pesquisador, na univerddade, também desenvolve
ua teoria O desencontro entre professores e universdade acontece, de acordo com
Chalot (2002, p. 95), justamente, no ponto em que, a0 tentarem didogar, Ndo percebem
as implicagbes do modo como cada um fda ou com quais findidades ambos produzem
conhecimentos,

O professor condréi teorias coletiva e higoricamente, a partir de suas préaticas.

Por outro lado, as teoriass de muitos pesquissdores da  universdade decorrem,
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freqlientemente, de seus ambientes de teoria, de seu didogos com outros pesguisadores.
E neste ponto que 0s mesmos se desentendem. Ha uma certa categoria que cada um
possui para fdar das coises que fdam, io € das coisas que teorizan. Em suma, oS
professores pensam, teorizam Sua préica usando categorias e quadros de referéncia
distintos das categorias do pesquisador.

As teoriass SS0 resultados, gerdmente, de pesquisas e edas S0 de cader
anditico. Tas andises darcam uma fracd do ensno. A praica pedagdgica arange
uma &ea extensa.  Ela é globd, diferente da teoria (que partiu da pesquis) que andisa
A pratica visa metas, objetivos. A préica pedagogica tenta redizar 0 que deve ser. A
pesquisa, em virtude de basear-se em um fragmento da educacdo, néo pode dizer o que
deve s=r.

Essa € uma primera razéo encontrada para a dicotomizecdo da teoria e da
pratica. Aquilo que pertence a pratica, a esse saber historicamente congruido e que
€ condderada “peculiad” a manera de os professores exercerem a profissdo, aguilo que
* reaciona dirdamente a sua experiéncia profissond (& condicbes de trabdho, as
representacOes (crencas), as suas higtdrias de vida, enfim, as suas maneras de ser e de
viver a profissio) ndo parecem ser abarcados, ndo parecem sar ViSIVEIS 3s tais teorias do
pesguisador, dos livros e, por extensdo, as indituicdes de ersino.

Como conseqiiéncia, os professores s modram resdentes as teorias, néo
didogando com das com os discursos sobre a escola, sobre ser professor, sobre ser
aluno, porque as mesmas, tampouco, podem fda-lhes Ta desencontro acontece
porque as teorias, 0s discursos sobre a exola por exemplo, possuem  como
interlocutores, profissonals  idedizados (flagrados em  pesquisas) naguda  pequena
fracdo de sua profissfo, cujas caracteriticas ndo sB0 compativeis com a percepcdo que

0S mesmos possuem da dimenso de sua prética pedagdgica e de sua profissao.
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Por sua vez, as “formasprofessor”, implictamente idedizadas e legitimadas
nesss teorias, condituem um crivo para o trabdho dos profissonals impedindo-os de
desenvolvimento, ou sga, de buscar outras respostas para seus dilemas. Isto acontece
porque suas acdes sB0 cacadas Naguilo que se congtitui como incompativd ou invisivel
com 0 que ja é indituciondizado. Em outras pdavras, uas préticas ndo |hes parecem
s reconhecidas no ambito indituciondl.

O nd reconhecimento dessas outras formas de sua acdo, de concepcdo da
pratica pedagogica e do que da comportaria faz com que td préica adquira uma
goaéncia pdiaiva Fora do que € reconhecido seria, portanto, pouco eficaz. Em suma,
a0 Qque parece, 0s professores ndo percebem pontos de ressonancia entre as teorias do
pesquisador  universté&io e as teorias de Suas praticas pedagdgices. No entanto, em
catos momentos, por exemplo, quando Sse sentem inseguros para dar conta das
exigéndias da indituicdo e da sociedade, 0s docentes acabam cedendo a necessdade de
“teorias’ uma vez que das |hes representam e lhes S0 gpresentadas como  Modelos
eficazes.

Quando 0s moddos sfo eyotados ou, mesmo, quando os professores se sentem
despontencidizados para dar passagem as proprias teorias, surge 0 ma-estar (depressao,
angUdtia, cansaco, entre outros). O ma-estar sentido por €es, a que parece, € uma
tentativa de desacderar es2 maguind&rio indituciond, colocando um outro ritmo a de
E quando se mostram sujeitos ativos na instituigao.

B) Asteorias da prética pedagogica:

Diante da indsténcia dos professores na cisio da teoriaprética, especificamente,
julgue vdido invesigar como s dava td pratica e qua a razfo para os professores a

diferenciarem da teoria, Somando a isto, fui indigada a verificar quais significados tal
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ressténcia s teorias.

Obsarvando as fdas dos professores, ndo fica claro a definicdo da prética e
tampouco porque ea ndo coincide com a teoria E nesta hora que o gpardo tedrico-
metodologico dos dispodtivos de Foucault (Ddeuze1988) auxilio-me a compreender
obscuridede. Nas fdas dos professores exitsern momentos nos quais ocorrem
bolses de palavra e bolsdes de siléncio (Franga, 2004). Para que seus  significados
fossam conhecidos, foi preciso que eu caminhasse pelo néo-dito de seus discursos.

O néo-dito gparece quando os professores expdem os danos sofridos em reacéo
a uma formacdo académica insuficiente para dar conta da complexa dientela recebida
nes sdas de allas e parecem recusar como clientela certos adunos (bandido, drogado,
etc.).

A oposicéo em rdacdo as teorias se da no sentido de que aquilo que das dizem a
pratica pedagogica néd comportaria (como 0s proprios Pardmetros  Curriculares
Nacionais (PCNs)),por exemplo, acerca da importancia da inclusdo, do trabaho na sda
de alla com a plurdidade culturd). De acordo com as fdas dos professores, ha um
limite paa o pedagdgico. Ede limite parece impulsonar um movimento na busca pea
(re)congtrucdo da representacdo da propria profissdo: quem é o professor? Qua é seu
trabaho, afind? E, anda qua afuncdo da escola?

N&o é tarefa fé&cil pensar, discutir e chegar a um consenso acerca da fung@o que a
ecola vem adquirindo diante de tantas trandformagbes sociais. A escola adquiriu muitas
fungbes a0 longo de sua higdria Além de promover a educacdo, promove a funcéo
assgencid, por meo de suas bolsas de estudos, do lazer, das merendas, da orientacéo
profissond, pdcoldgica, entre outras. Tas aguidgdes ndo parecem, hoje, reversives e

podem aé mesmo ser indispensivels paradizer o que € aecola
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Tudo igo dgnifica que as tranformacies pelas quas passa a ecola afetam a
préica, o conhecimento dos professores S0 essas trandformaces que, por sua vez,
fazem vibrar no discurso dos professores a mesma necessdade de transformacdo na sua
formacdo, em decorréncia das novas demandas da prética pedagogica.

As muitiplas fungdes que a escola vem adquirindo pedem  que os professores s
(re)configurem ( e eda pdavra € propostd) ndo mas como um meo professor, mas
como educador. Educador parece ser uma derivagio de um professor mais atud (izedo),
tdo mdltiplo quanto & fungbes da escola Uma derivacdo que teria a capacidade de
acompanhar as mutagies da escola que afetam a relacéo ensino/gprendizagem.

Assm, ha a necessidade de uma reedruturacdo curricullar nos cursos de
licenciatura. |0 para que recebam uma formacdo académica, uma formacéo técnico-
pedagdgica que etga apta e aberta & demanda dessa escola —dos dunos e dos proprios
jeitos professores. Segundo 0s professores, ha um desencontro entre a formacéo que
receberam e as mulltiplas “realidades’ com as quais operam.

Se os professores dfirmam a necessdade de uma formagdo mais proxima as
determinacbes reais da escola e por extensio, da préaica pedagdgica, ndo pareceria
haver a uma contradico? Contradicdo porque a formagdo viria das mesmes ingténcias
(universdade, pesquisa, teoria) as quais os professores tanto resistem.

Diante dessa contradicdo, evoco 0 pensamento de Lebniz numa Stuacdo de
crise (Deleuze, 1988 p.02): estava pensando chegar ao porto e fui levada de volta ao dto
mar. Deleuze (op. cit), nas suas adises da obra de Foucault, condui que os grandes
pensadores s80 Um pouco Sismicos, pois procedem por crises e por abdod Dedta forma,
fu tranqlilizada do caos e pude pensy acerca da crise que td contradico havia
provocado em minhas, aé entdo, encaminhadas e bem comportadas condusies. Foi

neste ponto que foi imprescindivel pensar na ago dos dispostivos.
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Os digpositivos 5o maquinas que fazem ver e falar, ssgundo Foucault (Deleuze,
1988). Sfo faramentas que andisam as préicas culturais, sendo elas mesmas também
praticas culturais. NO cas0 desta pesguisa, meus interesses estéo voltados paa as
préticas culturais relacionadas a educacén, i. e., aguelas que ocorrem na escola

As primeras dimensdes que = destacam nos dispogtivos S0 as que dizem
respeito as curvas de vishbilidade e as curvas de enunciacdo, |so significa segundo
Barros (1996, p. 100) que em cada formagdo histdrica ha maneiras de sentir, de perceber
e dizer que formam regides de vidhilidade e campos de dizibilidade Em suma paa
cada época exigem as suas linhas de enunciagdo. Séo linhas que fazem nascer os
regimes de enunciados. E a redidade € compoda de modos de iluminacéo e de regimes
de enunciados. SAo, repectivamente, o visive e o dizivd.

Trabdhar nos digoostivos € trabdhar sobre as linhas que o compdem e o
aravessam. E segundo Barros (op. cit) rachar as paavras, pegar as coisas por onde eas
crescem: 0 meio. As linhas de forca sSo as responsavels por levar as paavras e as coisas

a luta incessante por sua afirmagdo. Barros (op. cit) expde que sBo as linhas de forca

que operam: ha  manutencdo/desmanchamento  das  indtituicbes, da
naturalizacéo/desnaturalizacéo dos modos de viver/sentir 0 acompanhamento dos
fluxos que se deslocam no tempo, produzindo modificacBes nos territérios ingtituidos
(p-102).

Foran essas primaras linhas dos dispodtivos que foram esclarecendo muitos
pontos obscuros e contraditérios. Nos proximos paragrafos refomo e explico a quest@o
da contradicdo referente a resisténcia dos professores as teorias € as necessidades
goontadas de uma formacdo académica, téonicapedagogica mas Sdlida mas

abrangente.
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A formacdo, referida pelos professores como uma necessdade para dar conta da
aud demanda da exola, ndo provém do mesmo regime de enunciados a0 qua etéo
ligadas as teorias. HA uma linha de forca nessa fda dos professores que muda a
digposcio desse plano discursvo indituido. Essas linhes de forca movimentam as
linhas de enunciacéo. O resultado disso esta no regime de enunciados.

O regime de enunciado ao qua remete a fada dos professores s movimenta em
direco aos blocos de invisivel que pedem passagem, na expressio de Barros (1996).
Esxs blocos de invisivd sGo as novas rdacfes com as formas ou ingéncias que
organizam saber. Enfim, esse regime, a0 find de seu processo, desterritorializa as
(formas de) préticas pedagdgicas ja indituidas, normdizaedes, legitimadas, para audizar
outras. Outras que ainda ndo sho visivels aescola

Diante disso, parece que 0s desencontros, as resséncias e a aparente
contradicdo vd80 sendo esclarecidos. As teorias, as pesquises, a univerddade, a0 que
goarentam, ndo 0 seus verdadeiros avos de resigéncias, mas, 9m, esse discurso de
cader dogmético engendrado nelas, nas teorias, que diz enrijecendo as condigbes de
Como 0 ensino pode ser ou as condigdes nas quas ee deveria acontecer.

Asim, a ressténcia e 0s desencontros com as teorias G0 decorrentes de toda
pretensio de fechar as posshbilidades de pensar as praticas por meio desta ou daguela
verdade implicada numa vertente tedrica e que €es recebem durante seu curso de
formacao, por exemplo.

As resgéncias ocorrem quando a vertente € tomada como dogma Um dogma
gue £ ndD € cego, ndo € éico. Nao é éico porque ja da como sabido ou pensado aguilo
gue = tranamite (Larrosa, 2003). A éica é diferente disto. Conforme postulou Deeuze
(1992), éica é um conjunto de regras facultativas que avaliam o que fazemos, em

fungéo do modelo de existéncia que isso implica (grifo meu).
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Quando trao de dogma, ou mdhor, de verdade, refirome explicitamente as
relagies de poder e saber acerca das quais tratou Foucault (1996, p.172). O poder é uma
manifetacdo de forcas que produz redidade, campos de objetos e rituais de verdade. O
saber é combinagdo com o poder, a qua torna as coisss vidveis e diziveis (Barros,
1996 p. 100).

A resgténcia que os professores criaram para lidar com as teorias tece uma linha
de fuga nessas rdagbes. Edta linha de fuga é representada pela tomada de paavra dos
professores quando refletem acerca das questfes da escola Ta tomada de pdavra é uma
linha de fuga porque desmancha os teritdrios indituidos rompendo, transgredindo o
dito inditucondizado (Larosa, 2003), i0 € uma vez que questiona a verdade da
ordem das coisas, da representacdn. Os professores questionam a verdade das teorias e
as formas como essas Ultimas pretendem organizar Sues préaticas. Caso dguém |hes ouse
impor: - Professores, muitas vezes 0 que é propoto € bom. - Bom paa quem? —
perguntariam.

Quando os professores tomam a paavra e resstem as verdades, € nessas relagtes
de poder e sther que des intervém. Essas verdades que organizam a ecola, que
organizam seu trabdho, sua prética e aé sua subjetividede profissond (os modos como
se véem professores) sfo suspensas, questionadas -

Em dintese, essas linhas de fuga seguem rumo &s linhas de subjetivacéo. Isto
porque, no find de todo esse movimento nos dispositivos, 0 que ocorre € um  Processo
de individuacdo (do grupo de professores) que se subtraiu das relagbes indituidas de
forcas e de saber. Subjetivar-se € produzir uma cgpacidade de enunciacdo que [antes]
néo eraidentificivel num dado campo da experiéncia, segundo Ranciere (1996, p.47)

Esse processo de subjetivacio aponta para uma mudanca nessa prética culturd

Que £ da na exola em rdacd a0 comportamento dos professores diante do
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funcionamento da indituicdo, aos saberes que condroem a patir de Suas percepcles
acerca da mesma Essas linhas de fuga formam fluxos de forcas que deflagram  outras
qualidades, outras diregdes, outros caminhos na pratica culturd (escolar).

Todas transformacles para as quas gpontam a faa dos professores ainda
néo fazem pate desse red conhecido como aquilo que se pode sentir, ver, tocar,
praticar. E por isso que a subjetivacio € tida como processud. A reside sua forca, sua
poténcia. A subjetivacdo como processo - um fluxo de forga - néo pode ser capturada

Diante disto, 0 que eda pesquisa pode gpontar, como resultados de sua busca,
encontra-se também em devir. Seu gpontamento deflagra o vir a ser da escola, da préatica
pedagdgica dos professores, do conhecimento do professor.

Diante dessa natureza que lanca de devires deste trabaho, ndo pude esguivar-me
de meu proprio processo de subjetivacdo como pesuisadora e também como professora
de lingua edtrangeira (espanhol). O processo de subjetivacédo de minha pesquisa fez com
gue eu sentisse, tanto quanto o leitor, certas inquietagoes.

Inquietagdes que ora e referiam a minha tentativa de neutrdidade durante as
andises dos dados, ora = referian a sensacdo de edar sem saidas diante da minha
percepcdo da Stuacdo dos professores, da escola e da forca do poder que os governa
Diante da natureza da pesquisa, percebi que, dém de lancar as t8o mencionades linhas e
luzes, necessitava posicionar-me diante de seus fluxos.

O leitor pode ter percebido este trabadho como uma obra aberta, como bem
observou Mamone (2004),l para quem minha compreensio acerca das singularidedes
dos professores explodem num discurso aberto e sem restricdes. De modo éico,

procurel evidenciar 0 meu podcionamento.

! Comunicag&o pessoal. Agradeco, novamente, a pertinente |eitura realizada pela professora dra.Creobel Franco Maimone, no
Exame Geral de Qualificacdo. A professora ofereceurme excelentes insumos para a redagéo final desta dissertagao.
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O meu podcionamento esteve sempre implicito, desde a escolha do excerto nas
andises aé a revisio hibliogréfica deta pesquisa Edta era daborada como uma colcha
de retahos. Teorias eram goroximadas de modo que disssssem ou que e fizessam
dizive's certos enunciados 0s quals eu edtava interessada em compreender.

Foi tecendo minha colcha que me dire e deixe deflagrar meu proprio processo
de subjetivacdn. Um processo que ativou forgas para que eu tomasse a pdavra e
escrevesse esta dissertacdo na primeira pessoa - eraahorae avez daminha propriavoz.

Polifonicamente, minha voz se fez presente desde 0 uso da primera pessoa e
nas ecolhas das teorias as quais trandtaram peas distiplines da pscologia, da filosofig,
da lingligica e da linglidica gplicada e por fim, na pesectiva que dava a cada
cgpitulo. 10 implica, de ceata forma a minha emancipacdo diante do indituido
protocolo académico.

O foco do trabdho foi a préica pedagogica de professores de linguas
edrangeiras. Desgava compreender a condrucdo do seu  conhecimento  préico
(gngularidades), por que 0s mesmos opunhamse as questes tedricas e por qua razéo
pareciam aheos as teorias em determinados contextos.

Em cada cgpitulo, sobretudo no cegpitulo da andise, busquel olhar para as minhas
condtatacOes, sem fecha-las por meio de indicagbes das teorias educacionals existentes.
Busque compreender os meus dados fazendo ddes emergir uma teoria que compativel
a5 Uas paticularidades. Foi por eda razéo, tdvez, que o letor se inquietou, sentindo o
trabalho como uma obra aberta

Na verdade, ndo era o foco de meu trabaho dizer 0 que pensava sobre o
professor acerca das novas demandas da escola. IS0 quem deveria fazé-lo era o proprio
professor. De fato, e o fez. O meu interesse era, a patir das fdas desses docentes,

“lancar luzes no endno’, usando as pdavras de uma paticipante durante o férum.
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Compreendo, agui, que “lancar luzes no endno” € buscar abrir egpagos para que as
trandformagbes ocorram a patir dos fluxos, dos fexes de luz movimentados pelos
professores.

O lancamento de luzes e de devires para as questdes da rdacdo dos docentes
com a teoria e com a sua formagéo foi intenso. A partir delas ficou evidente o processo
de dngulaizacdo dos mesmos Quando os professores tocam nessas  questoes,
imprimem movimento nas relagbes entre poder e saber, as quas fazem configurar um
“ser professor” de modo aavancar para um registro sngular, atudizado, virtudizado.

O que concluo a patir do que expus como resultados da investigacdo € que a
formacéo de professores, estgjam e€les no pré-savico ou em Savigo, necessta deixar
ese cader fixo que imprime uma identidede ao trabadho docente. Iso € a famacdo
profissona do professor necessta dexar de s pensada como uma producdo de um
pleno conhecimento, de uma atuago e de uma forma de “ser professor” consolidados. E
preciso penskla com seus @ros e incoeréncias como  ensnou o0 educador Paulo Frere
(199%).

E preciso romper com tirania da formacéo identithia na qua os sujetos
S50 endausurados. E preciso romper com a idéia de que formaggo saria um tipo de auto-
apropriagdo (LARROSA, 2003). A auto-gpropriagio, de acordo com o tedrico, €
iddade ‘ter-se a s mesmo’, (...) de ‘ser alguém’ de uma forma definitiva, frente a
pretensdo de uma identidade propria sem desvios e semfissuras (...).” (p. 15-16)

Nese ponto, vae a pena inidar uma formacZo iconoclasta pela propria maneira
como se condr6i 0 conhecimento. A teoria pode ser pensada, gpenas, como uma
posshilidade para organizar a préatica pedagdgica Posshbilidade, mesmo quando aguilo

que ea propde é socidmente e politicamente correto.
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E preciso refletir criticamente de modo a sugpender o vaor que damos as nossas

proprias verdades que adquirimos e que condruimos como educadores. E preciso um

pouco de possivd. Um possivel que abra espacos para a educacdo que, segundo Larrosa

(op. cit) ndo sga incompative com o POrvir novo. Um porvir que ndo sga o resultado
daguilo que sdbemos daquilo que queremos daguilo que podemos ou daquilo que
esperamos.

Para findizar, peco a0 leitor que rdeia a epigrafe  do inicio da dissertacdo que
busquei sdecionar de modo diligente. A epigrafe auxilia a lancar as luzes ou devir na
formacdo do professor sem, contudo, crir ou indicar as verdades do que da a

formacdo, devera ser:

O homem se diz ao se desdizer: no gesto de apagar 0 que acaba de ser dito, para que a pagina
continue em branco. (...) recorda que a verdade costuma ser uma arma dos poder 0sos e pensa
gue a certeza impede a transformacgéo. Perde-te na biblioteca. Exercita-te no teu escutar.

Aprende aler eaescrever de novo. Conta-te a ti mesmo atua proépria histéria. E queima-alogo
gue a tenhas escrito. Nao sejas nunca de tal forma que nao possas ser também de outra maneira.

(...) E ndo perguntes quem és aquel e que sabe a resposta, nem mesmo a essa parte de ti mesmo
gue sabe a resposta, porque a resposta poderia matar a intensidade da pergunta e o que se agita
nessa intensidade. Sé tu mesmo a pergunta.

Jorge Larrosa
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Sintese do Capitulo 1V: as perguntas de pesquisa

A patir dessas consgderacOes pude responder minhas perguntas de pesquisa A
primera  Em que aspectos das experiéncias dos professores seus saberes sdo
singulares? A expressip “experiéncia’s’ referese & prdicas pedagdgicas dos
professores. A expressip “singulares’ refere-se aum registro particular dessas préticas.

Franca (2003) quetiona s audmente é possivd sngularizar-se. A resposta €
sm, mas td sngularidade tem de s viga como processo, i40 € como singularizacao.
0 porque aquilo que s eda dngularizando anda ndo tem vighilidede e dizhilidade
nos regimes de luz e de enunciados. Em sintese, ndo faz parte da redidade da época,
desse edrato higtdrico.

Foi surpreendente por esse motivo, notar que as sngularidedes das préicas
pedagdgicas dos professores ndo eram visiveis nem mesmo a des Por isso, num
primeiro momento, a sngularidede foi confundida como uma resséncia as teorias , 0
que fazia persgtir na dicotomia entre a teoria e a sua prética pedagdgica

Mas, diante da reconhecida necessdade de formacdo técnica, pedegdgica ido €,
mais necessidade de teorias, td confusio foi disspada A patir dai, pude perceber as
sngularidades.

As dngularidades s referem a uma relacd com uma formagdo, com teoria, de
um modo aberto &s vicisstudes da prdica dos professores. A teoria (ou formecéo), a
qua os mesmos e referem, € uma teoria que N0 possUi a pretensio de dizer a verdade
de sua préaica pedagogica E uma formagio que nZo fecha as posshilidades para as
multiplicidades, para devires dos professores e de sua acéo.

Logo, o problema ndo € a teoria, mas as verdades das quais SGo portadoras as

teorias. Verdades legitimadas na indituicio para reconhecer essa ou aguela préica
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como €ficaz, como possivd, como boa Vedades que querem, por fim, organizar a
prdica do professor, cimentando 0s egpagos para esses outros modos de pensar a
experiéncia, de concebé-la e de exidir como professor. So verdades que fecham as
possibilidades de audizaggo.

Se forem fechadas suas possibilidades de transformac@o, io é se o professor
tem de ser agora construtivista, ou se a moda agora € a incdusio e de tem de ser assm,
porque assim € politicamente correto, de va padisar-se. |90 € de va ter depresso,
eeva fdtar aaula, dentre outras possbilidades que encontra para resitir.

A segunda pergunta de pesquisa & O que faz deflagrar as singularidades, isto €,
gue linhas de fuga s&o acionadas para que elas surjam? Paa dar contornos 3s linhas de
fuga, precise observar qua pate especifica deflagrava 0 processo de singularizacéo. O
resultado foi a percepcéo da tomada de paavra dos professores como uma linha de fuga
So linhas que véo abrir espaco nos discursos socidmente legitimados, para dar
passagem aos fluxos de forgas que cruzam os dizeres dos sujeitos em direcdo ao
processo de audizacdo de outras formas. Essas outras formas s 0 registro particular
do grupo de professores, da sua prética pedagogica Entretanto, esse registro ainda €
informe, pois ndo possui vishilidade naindtituida prética cultural daescola

Um regisro peculir encontrado, ito € um processo de sngularizacéo
deflagrado foi em rdacdo ao comportamento dos professores na questéo da teoria
Como processo de sngularizecdo, posso como pesguisadora explorar dguns possivels
sentidos.

Respondedo a (ltima pegunta de pesquiss Como funciona a Pesguisa
Educacional com Base em Artes na construcdo de parceria e democratizagdo de

espacos entre universidade e escola na producéo de conhecimento por professores?
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A Pexquisa Educaciond com Base em Artes fundonou como um importante
contexto na producdo de parceria e democraizacdo de espacos entre universdade e
exola Iso aconteceu dada a sua abertura em possbilitar pensar 0 conhecimento e sua
produco de outros modos que néo somente no conhecido formeato académico.

O recurso utilizado nessa moddidade de pesquisa foi 0 epetaculo tedtrd. Ele, o
epetaculo, proporcionou uma representacdo das experiéncias de um modo plurd. Cada
paticdpante do forum redizado, apés o0 témino do eypedculo, pode pensar a
experiénciaem um foco muito peculiar a sua propria experiéncia

Outra importante contribuicdo da pesquisa educeciond e do espetéculo teetra
foi sua natureza atidica Eda posshilitou pensy as experiéncias di  representadas,
deflagrando um processo de singularizacdo dos professores. 190 na medida em que a
experiéncia representava certos agpectos da vida dos professores, a0 mesmo tempo em
que rompia com cetas edruturas de pensamento, axindo e dando vishilidede e

dizibilidede s que eséo porvir.
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Anexo |

Transcricao da apresentacéo do Espetaculo Teatral em S0 Paulo —Cultura Inglesa

1. Coordenador: Tem vérios educadores de professores aqui dentro. Acho que ees véo ta colocando dgumas interferéncias.

Seriainteressante a gente ver a perspectiva deles também , ta?

2. Professora O que eu queria colocar € o seguinte : € que saisse umareflexdo no final...Eu sinto assm, que mesmo comos
PCNs existe uma carga muito pesada em cima do professor e, hoje, mais do que nunca, eu senti isso, no final, né o que que
eu fiz pra que esses alunos tivessem uma vida diferente? Eu acho que isso o professor ta mudando, o professor ta pensando

nisso, mas eu acho que o professor ainda, pelo menos eu, ndo sei como agir, como Ter uma atitude pra que meu aluno possa
Ter umavidadiferente. Eu sinto assim que existe essa pressdo em cimado professor: 0 que vocé fez pra que esse néo... néo...

tivesse esse resultado, o que vocé ndo fez, o que vocé deixou de fazer...? Mas, assim a gente ndo tem muito assim...é um

modelo, ou sei 14, uma discussdo; o que eu devo fazer, COMO fazer, certo? Eu acho assim nds estamos angustiados, nés

estamos querendo mudar nossa aula, nds estamos querendo ser um professor diferente, mas, muitas vezes, a gente se sente
sozinha. E s6 0 peso da responsabilidade: vocé ndo fez, vocé ndo fez por isso aconteceu isso. Eu queria que alguém

comentasse sobre iSso.

3. Coord. : Posso passar praela? Porque acho que é umafaaque tem haver com ela, né? Aquela coisaassim, o que que é
gue a ...aescolafaz, da pra o professor o aluno: conserta, ndo é isso?

4. Valéria E agente tem essa cobranca, né, porque nossa, existem vario tipos de problemaseem cada lugar queagente
apresenta, em cada cidade a platéia recebe de um jeito e outras questdes sdo colocadas. Tem lugares em que foi questionadaa
auséncia da familia na educacdo, né? Teve lugares que foi questionada essa coisa da critica ferrenha (Sc) ao professor: ndo
peraal (sic) eu faco eu tento... né? Em cada lugar a gente teve um tipo de recepgao da peca, que nada mais quer levar a
reflexdo, ndo criticar ninguém e nem crucificar: Olha ai aimagem que o professor tem? N&o, né? Mesmo porgue nésvamnos
ser professores também, né? Entao, é realmente, muito complicado... a experiéncia que eu tenho, eu estudel em escolade
periferia entdo foi dificil, foi barra. Quando eu terminei a oitava série, eu ndo queria de jeito maneira continuar no colégo. Eu
queria estudar longe dali, da periferia. Eu fui pra o Brooklin, ali no Osvaldo Aranha, foi muito melhor. Mas, tem esses
problemas também, tem todos esses esteredtipos de alunos e tem alguns dos professores também, né? A minhairmataali na
platéia, o meu personagem foi montado em cima de alunos que ela teve, né? Que a gente conversa muito depois que ela volta,

que elaretorna... as aulas que ela deu... os alunos com os quais ela se depara. E, realmente, € muito complicado porque a nossa
formag&o é muito limitada se a gente for pensar bem, muito limitada pra um trabalho TAO importante e, que exige tanta
dedicacéo.

5. MariaFernanda E que vocé falou em cobranga, mas mais do que cobranga € a questio de consciéncia mesmo. Eu ndo
quero fazer com meu aluno seja melhor...ou assim acrescentar alguma pra ele porque me cobram, mas porque eu quero
mesmo. Porque eu tenho essa consciéncia, porque me da prazer e, porque foi isso que eu escolhi. Eu escolhi ser educadora, eu

escolhi ser professora, porque quem sabe eu n& posso mudar avida de alguém. Quando vocé fala Eu gostaria de saber como
melhorar de como ter aulas melhores? — eu te juro que eu também queria, porque apesar dos PCNSs, apesar de todas as
tentativas néo existe uma cartilha. Ninguém escreveu uma Bibliae nem pode, né, porgue as pessoas s2o diferentes as sdas S0
diferentes, os professores sdo diferentes. Entdo, amelhor coisa a ser fazer é vocé fazer aquilo com muito carinho e tentar

adaptar aquilo que vocé tem.

6. Coord.: Interessante a busca de resposta dela, né,: muito carinho e tentar adaptar aquilo que vocé tem. Existe uma
questao também, quando vocés acabam de dar umaaula ... buscar essa questdo dos model os que vocé esta procurando, né/

Vocé param algumas vezes pra pensar assim: que que é que eu fiz, que que é deu certo que que é que ndo deu, ndo é isso/
Eu acho que tem todo mundo que faz isso. Parece que vocé estdo fazendo um curso sobre reflexd@o, aqui também que,

provavelmente, deve estar dando algum instrumento pra vocés pensarem a questéo da prética pedagdgica. Mas, eu acho
interessante a questéo da colocagdo de model os preexistentes, [incompreensivel], foi isso que vocé quis dizer?

7. Professora: E, ndo foi bem isso. Até quando elafalaassim... é ... aminhaanglstia ndo que eu n&o td fazendoenemaque
as pessoas do grupo... A minha quest3o é que a gente TA fazendo e mesmo assim a gente sente uma press3o; porque eu sou

responsavel pelo auno que € bandido, eu sou responsavel pela prostituta, o professor € responsavel pelos problemas dospais..
Iss0 que angustia. Vocé faz a sua parte, mas agente ndo consegue resolver desses problemas que eles estéo levando pra sala
de aula.

8. Coord. :Eu vou passar ... Vocé vao levantando a mao de cada vez, eu vou pegando vou ver se eu consigo a ordem, t&?
9. Professora2: Continuando o que voceés estéo falando, ela, por exemplo, €latem menos tempo de magistério, porque nés
SOMOSs amigas, mas esse mesmo medo, mesma.inseguranga eu tenho com muito mais anos de magistério. O medo que ela
se referiu quando elaviu um aluno cheirando drogas dentro de uma sala de aula, nés também, com todos esses anos de
magistério, tém situagdes dentro da sala de aula que nés n&o fomos preparadas praisso. E uma realidade diferente danossa. Eu

mesma, se acontecer isto, eundo sei qual vai ser minhareagdo. Eu tenho muitos alunos ou que descambaram pro mundo do
crime ou que hoje jaestdo mortos. E, muitos desses alunos, la no inicio, na quinta ou sexta série forma nossos alunos, nés
j& detectamos problemas e n6s chamamos os pais conversamos, fizemos aguilo que estava ao nosso alcance, tentamos nos
aproximar desse duno. E, no entanto, de repente vocé vé esse duno ou ir pracadeia ou morrer. Nessas horas, agente pensa:

Meu Deus, o que eu deixei de fazer? E muito tristeisso, eu acho que éo pior castigo navida de um professor, é exatamente
isto; vocé parar; ponderar e ver o que vocé fez e, vocé pensar: eu poderia Ter feito mais. Mas, n6s somos seres humanos, nés
somos limitados. E, quando vocé mexe com problema de droga, € um problema muito mais sério. Ent&o, isto aflige demais a
nés como profissionais, como pessoa. Entéo, realmente, € um problemaque agente coloca: como resolver , o que que eu

tenho que fazer?

10. Coord.: O projeto da escola, freqlientemente a gente néo faz esse trabaho sozinho né, gente. A gente tem que Ter aguns
pontos onde a gente ... é... onde a gente pense em grupo e como projeto da escola, né. Eu vou passando aqui pratras...
11. Professora 3: Oi, bom dia. Meu nome é Ivone, eu sou professorade lingua portuguesa e quando eu estavaassistindo... eu

tenho todos esses alunos e muito mais. E, muitos,, alias esses dias faz cinco dias que um auno falou que iria matar seu préprio
pai, né. E, ele iriafazer isso e veio se desabafar comigo. Euentrel numa crise muito grande, estou dependente de remédio
porque trabalho muito com esses alunos que vieram da Febem. E, entrei em depressdo por ndo aglientar a barra. Por ndo saber
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onde pedir ajuda, conversei com varios profissionais... Eu tenho a prostituta, eu tenhotodos € muito mas, muitos assassnose
assaltantes, traficantes, toda essa gente eu tenho. Trabal ho na cidade Tiradentes e estou na profissao porgque amo muito, mas
ndo sei mais por onde caminhar. Investi minha vida inteira na educacéo, tenho aé colegaagui quetrabahacomigo. E, estou
numa fase assim que estou muito deprimida, cheguei a me isolar, ndo consigo mais conversar com minha filha
[incompreensivel] conseguir me desabafar, e ndo tive como pedir gjuda. Entéo, essa peca me fez valtar tudo, né de novo, vi
também alguns erros meus, né. Me fez refletir. Por exemplo, a cobranca de livros, eu cobro isso do aluno, né ... A cobranca:
por gue n&o trouxe, por que nao comprou? Entdo, eu me vi nessa situagéo, ta. Obrigada.
12. Coord: Muito ohrigado, professora.
13. Professora4: Ent&o, gente eu sou professora também, e... também fiquei angustiada assistindo a peca. Mesmo porque
quando eu estava vindo pra ca eu e minhas amigas, nés vinhamos comentando sobre isso; a dificuldade que nés temos em lidar
com os alunos, que n6s temos de nos colocar diante de algumas situagdes, né. Mas, assim, eu acredito muito no grupo, eu
acredito muito na unido. E, todos nés passamos por isto, entdo ndo € uma fato isolado,né. Vocé que ficou deprimida, vocé que
acha que néo faz nada na sua sala de aula, ; nés fazemos, sim, e muito. Eu acredito muito nosso trabalho e, acredito também
que aquela semente que a gente planta, ndo vai servir pratodos, mas aquele que ouve ele vai... mais tarde refletir sobre naquilo
que foi falado. Entdo, a semente tem que ser langada; nds langamos, nés colocamos, Nnds Nos posicionamos como educadores
gue somos... E, eu tenho certeza que aguilo que ...se ndo serve pra aguele, mas aquele que talvez venha pensar 1a na frente:
olha, eu vou fazer uma coisa que eu ndo deva. — devai refletir, devai parar. E um trabalho muito dificil, éum trabalho que
€ muito global; envolve familia, envolve educagdo. Eu t6, assm, muito feliz de estar participando desses encontros de estar
estudando. E, uma outra coisa, estudar. A gente precisa estudar, mesmo, porque jafaz um tempo que eu fiz a faculdade. Ah,
mais eu fiz cursos, mas eu acho que na area de Educago mesmo. Muitas coisas novas esto surgindo, precisamos nos gjudar.
E dificil porque nés ndo ganhamos tio bem assim, nds temos que subsidiar nossos cursos. Ent&o, mas... a oportunidade que
tiver temos que fazer, td sendo muito bom, adorei. N6s temos que fazer.
14. Professor: Eu gostaria de completar a linha de raciocinio da colega porque eu também venho do*buraco quente’. [risos
daplatéia). Eu sou da delegacia de Itaquaquecetuba, a cidade mais pobre que tem aqui em S3o Paulo. A delegacia que rege
Poa que € a cidade que a cidade que eu trabalho € de |a. A gente tem isso e muito mais. A gente tem essa teorianaprdica la
Nos temos alunos que véo pracomer que nem todo mundo sabe, aquela coisa toda. Nos temos professores com problemas. E
umadicaque agente pode usar pro préximo trabalho porque os professores vao com sexo na cabega, 0s professores vao com
politicana cabecae, eles queremisso na aula Ele ndo quer dar aula, ele quer politizar, ele quer sexudizar, ele quer...Entéo,
agentetem que ver que é que o professor quer, ndo é? Tem que gente vai 14 contabilizar notas de cinco reais. Eeupessd a
perceber isso a partir do momento em que me formel no ano passado. E eu passel de professor eventua pra professor ACT. Eu
eramuito mais feliz descompromissado com o problema de ter as minhas aulas. Porque eu me dedicava muito mais pra
conseguir aula eventual, por qué? Porque aquilo eramais sofrido. Entdo, [& no “buraco quente” eu aprendi avaorizar aquilo
que eu ndo encontrei nafaculdade. Porque l4 eu fui conteudista, vi aguela coisatoda. Ai, depois eu percebi que nesse contelido
eu também consegui porque aquilo que eu gosto de fazer que é dar aula de inglés eu t6 encontrando na Cultura Inglesa,
unidade Tatuapé. L& eu t6 vendo o que é dar aula e aprendendo isso. L& na faculdade eu lialivros [incompreensivel]. Ento,
assim a gente soma o problema dos alunos, o problema do espago fisico da escola e a gente totaliza com o problema do
professor. Se agente vai trabalhar com esse pensamento que a colega ta tentando suprir porgque ela € uma grande batal hadora
e, elata buscando solucionar isso apartir do momento que ela admite que ela tem problema. N6s todos devemos parar e olhar
no espelho e perguntar:_ “Qual é o meu problema?’ E eu olhar para o buraco quente e falar: -Puts isoédifial pramim, eu
sou fraco ndo vou conseguir buscar, eundo sou capaz...” Entdo, agenteficalendo ... eu tenho uma colega aqui que me deu um
livrinho de “ Self salve-se” E, [ aplatéiari] vocé tem que se salvar porque ou é vocé ou € o grupo que te gjuda. Eu trouxe as
trés colegas porgue eu ndo perco um Workshop aqui ha Cultura, Higienépolis. Entdo, eu vim e pedi pras colegas virem etrago
as demais por qué? Porque eu tenho essa caréncia de grupo. E, tem gente que ndo sabe viver em grupo porque a familia néo foi
grupo. Entdo, assim, se a gente ver que a Midori também tem o pai ausente, agente tem 0 nosso pai ausente também, tem um
filho que a gente tem e ele ta ausente. E, quando agente levaisso prasaladeaulaisso reflete no nosso auno. E ele vai
perceber, sim.
15. Coord.: { voz de fundo} E uma segunda pessoa que ta falando essarelagdo de que vocés véem aqui e fazer aligagio
como que vocés véem narealidade, né. Se vocé pudessem fazer colocacGes bem rapidinhas porque vérias pessoas... tem
muita gente que ta querendo contribuir.
Professora 5: Bom dia! Eu td ansosaaqui, quando elafaou eu fiquei ansiosa. Porque [incompreensivel] de uma escola que
no ano passado aconteceu assim um problema muito dificil. Nés ficamos num centro de favela, a escolatavala em cimaonde
s6 tem morro. E o0 ano passado foi morto um auno dentro da escola. N&s tivemos aunos que forma espancados dentro da
escola. E, eu sO muito impulsiva eu sou daguelas assm que se eu vejo, eu ndo saio correndo pra debaixo da carteira. Eu corro
e vou separar et | a no meio, sabe? Eu ndo penso na hora que tenho duas filhas em casa, eu vou lembrar depois. E, depois
quando chegar em casa, ai eu fago igual aela, eu vou entrar em panico. Ai eu choro entro em desespero, mas na horando. O
gue conseguiu reerguer a escola no ano passado foi 0 grupo. Quando mataram esse auno no outro dia ninguém foi dar aula,
nenhum professor. Eu sou coordenadora nessa escola. Fico todo mundo, assim, sem saber o que fazer, e agora. Vamos fazer o
qué? Juntamos o grupo e ndo fomos... LAgico, sempre tem um ou outro que é... né Teve um que se afastou, N&o conseguiu
segurar abarra, foi até para a psiquiatria mesmo. Mais, o grupo no sentido geral se juntou e, com forga desse grupo nés
conseguimos resgatar ali a comunidade com pegas de teatro, com grafitagem, trazer elespraonosolado. Indusive, hojeem
dia nds temos alunos jurados, temos. S6 que antes de eles saberem que estéo jurados , um outro aluno liga: Fulano, aconteceu
isso com ele, ele ta jurado, ndo sei 0 que..: a gente chama esse aluno e, ja pede pra ele ndo comparecer, infelizmente, pra
gente ndo ter novamente esse problema. Ent&o, € resgatar a comunidade mesmo, sabe? E, problemas a gente continua tendo,
né? Depressdo a gente também continua tendo, mas encaro, tem que segurar ai na hora e ser assim super homem, super
mulher. Na hora todo mundo segura a barra.
16. Professora 6: Bom, gente eu trabalho naregido do Butanta e da Raposo Tavares, trabalho entre duas favelas, né. No
comego do ano, a gente ndo podia nem circular pelo pétio que cheirava, tudo o que ndopodigmeconha A gentenéo aglientava
ficar dando volta na escola entéo o que a gente, o grupo dos professores resolveu fazer? Nés fizemos uma reuni&o, pra qué?
Praver o que que a gente faz. Nés fazemos um trabalho de prevengéo, né. Como? A gente néo vai sdvar todos né Masnés
fizemos assim um projeto intervalo que cada professor... A gente tem um karaoké a gente fica uns quinze minutos no
intervalo, entdo, cada dia, um professor fica responsavel. Entdo, tem salade jogos, sala de videoké, sala de TV, dadejogos
tem pebolim, tem pingpong, e tem dama e xadrez. Entdo, pra que fizemos este projeto pra ndo deixar esses aunos oci0sos.
Porque até ent&o ndo tinha nada na escola, sd tinhaa cantina. Agora, os aunos os alunos que vivem dando problemasdese
as salas de aulas, geramente, s30 os lideres, né. Ent&o, nds catamos nossos lideres negativos da sala de aula, mesmo, pra qué?
Pradar funcéo pra eles. Tem a sala de informética também. Ent&o, tem uns dois ou trés alunos que s&o muitos bons em
informética e eles se propuseram a dar aulas de informética na hora do intervalo. Entdo, jatem umas quatro turmas dos
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préprios alunos, do lista... Cada dia tem aula de informética. E, eu acho que a fregiiéncia da 6 sie erabaixissima, tipo 10
alunos em toda a escola. Agora afregiiéncia, pelo menos, mais de 70% estdo freglientando mesmo no diade chuvaou diade
frio. Faz umas sei's semanas que nés estamos... que ta havendo um resultado muito positivo, ta

17. Coord.: Essatroca de experiéncia ta sendo muito boa, mas eu preciso cortar um pouquinho vocé é... é mais obrigado
pelas colocagtes. Se vocés verem o que ta acontecendo aqui a ... algumas pessoas estdo contando algumas pequenas histérias,

estdo contando estratégias que elas conseguiram praresolver alguns problemas, ok? E, também, recobrando algumas coisas
gue aconteceram na propriavida, falando mais um pouco do passado, 0 questionamento que voceés estdo trocando também,

né? Eu vou passar aqui, se vocés pudessem ser mais rapidos, porque tem muita gente Taum pouco caor agui dren... dentro.
Sera que a gente poderia abrir essas portas laterais? Ta bom assim? Ta

18. Professor 2: Bem, Bom diaatodos! Sou professor Vanderlei. Eu gostaria de fazer uma pergunta pra o grupo. {voz de
fundo} Primeiro, gostaria de parabeniza-lo, assim expuseram com bastante clareza os esterettipos dos alunos dos

professores... Mas, eu gostel bastante da figura da coordenadora pedagdgica, porque, na maioria das vezes, acham tudo lindo,

maravilhoso e ndo conhecem a verdadeira prética da sdlade aula O que eu pude andlisar da pega, da apresentacdo de vocés
foi uma critica aos PCNs. Entdo, a pergunta que eu faria é a seguinte: na andlise de vocés tudo que estd nos PCNs é
desprezivel, ndo ha nada que se aproveite, principa mente na nossa prética de lingua inglesa.

19. Coord.: Quer fazer um gancho nessa pergunta? Acrescentar? Ta.

20. Professora 7: Bom, meu nome € Roseneide, sou professora da rede piblica tenho dois cargos, inclusive estou sem voz.

Me emociono muito porque a minha escola ndo tem esses problemas, mas pode ser que amanh&tenha. Eu acho assm, que o
professor faz um trabal ho isolado, sim. Por mais que a equipe dos professores trabalhe junto, diregdo, muitas vezes, ndo

participa; coordenador pedagdgico é dificil. Porque o coordenador, principa mente, na parte damanha, ele acumuladois

horérios, geralmente, horarios complicados. O noturno da pratrabal har um pouco melhor. O problemaéque aeducagio estar
realmente sucateado, € o professor esta sucateado. O professor tem que ter trés jornadasprater umsad&io razoave, prando
ser um mendigo. E, uma coisa que vou acrescentar, o professor e a escola e acomunidade... porque quando a gente falaem

escola, em educacdo a gente fala em familia, em comunidade. Tem que se ter e, eu acredito nisso. E, eu acho que algumas
universidades esto trabalhando com isso. Tenho umairmé que é mestranda da PUC e elatem projetos ligados aisso. E Ter

sociélogos, é Ter psicélogos pra aluno, pra professor num global. Porque € bem pro que todos falaram aqu, o professor éo
maior criticado, ele é criticado sim. Professor critica professor. Agora, o respaldo pra esse professor ndo existe.

21. Coord.: Rapidinho, primeira resposta gente.

22. Viviane: Em relago as preguntas dos PCNs primeiro. E... nada se cria, nadase perde. Tudo setransforma. Eu acho que
nada nos PCNs é desprezivel. Eu td sendo bem radical, mesmo. Mas, eu acho que nada é desprezivel. Tudo pode ser

aproveitado ou adaptado, sabe? Mesmo, se for pra discordar de um ponto, esse ponto ;e aproveitac. Porquequandoagate
discorda de um ponto, a gente faz o inverso daquilo. Entdo, eu acredito que tudo pode ser aproveitado, sim. A gente também

ndo critica, tem varias coisas que a gente coloca sobre os temas transversais, de repente, sabe? De realmente tAussndoissona
formagao de cidaddos criticos e ativos, como diz a Tati nafadadeae... outros pontos também de lingua estrangeira, tem vérias
coisas. Mas, eu acho que € uma possibilidade, sabe. Os PCNs s80 parémetros, séo possibilidades, sdo idéiasqueagatepode,
ndo se moldar, mas, se guiar, derepente. E, criar a suaprépria pedagogia a partir, de repente, dos PCNs.

23. Coord: Gente, é... sO pra complementar questdo do PCN que vocé pensa, que certa forma vocé colocou de critica
aos PCNSs. E interessante que a gente coloca alguns pontos que a gente sacou dos professores do que eles pensam do PCN.

Muitas vezes, a gente d& voz pelo personagem.

24. MariaFernanda: E em relago ao que vocé falou que a gente trouxe uma pega de critica aos PCNs. N&o, agentetrouxe
algumas questdes pra serem refletidas. A gente néo ta criticando os PCNs, algumas coisas a gente ta refletindo.

25. Tatiane: E que em alguns lugares que a gente apresenta assim... Aqui, parece que vVocés conhecem bem, léem, leram pelo
menos alguma coisa... Tem muita gente que ndo sem o que &, entendeu? E, a gente estudando na faculdade, sabendo que é uma
coisa importante, a gente tem o intuito também de levar a ... vontade de outros professores estarem conhecendo, lendo.

26. Vaéria: Eu vou fazer s6 uma colocagdo répida. Talvez, sejauma metéforaradical, mas eu sinto como se a profissio de
professor é como se nés fossemos atiradores de elite que treinamos, é... e alvos parados. Af, agente sai prafora, os alvos se
mexem.

27. Coord.: Interessante a metafora, né. Um barato essa metafora, Valérial Que barato! Vamo(sic) passar aquii...

28. Professora8: Olha, eu discordo do colega quando ele viu uma critica aos PCNs. Eu ndo enxerguel isso. Eu enxerguei isso
como uma critica pra professores que ficam naquela metodol ogia antiquissima, que se recusam a estudar, a melhorar, a
pesquisar, arefletir. Porque ndo ha criticaao PCN. PCN veio adar muita ajuda ao professor. S6 que logicamente ele tem que
adaptar, ta.

29. Coord.: quando vocé falarem nesse microfone vocés podem faar assm e, ndo assm? T4, ok?{risos} Porque déi e pega
0 Som assim.

30. Professora 9: Eu concordo com a professora, & Essa pegafoi, realmente, uma reflex&o. [Incompreensive] Eu sou

coordenadora do noturno de uma escola de periferia. E..., gragas a Deus aescolando chegou ainda aesse ponto, aque eu ja
vi, né. S que eu vejo 0 seguinte; nds agui, professores de linguainglesa, temos o privilégio de trabalharmos com a Cultura
Inglesa e com a PUC. E, eu falava até para os meus alunos [incompreensivel] nds temos um... privilégio ... gostaria que
tivéssemos um trabalho com todas as disciplinas, porque a reflexéo que nés temos com aPUC é maravilhosa: Olha, sb o que
eu faco com a sala de aula de lingua inglesa. Ent&o, eu volto a colocar, o professor tem que [incompreensivel]Jtem que ser
capacitado. Nés temos alunos recém-formados naescola, professores de 20, 30 anos, 15 anos. E todos pedem a mesma coisa:

nos precisamos Nnos organizar.

31. Coord.: Existem varias questes da peg¢a, inclusive a gente pensou em trazer umafolhados temas, por exemplo, dos

PCNs que a gente coloca na pega. VVocés viram questdes de elitismo, é de... em termos de linguas. Sera que vocés ndo
poderiam trazer, talvez, é... um pouco a questdo [ um ruido] a essas questdes que vocés notaram? Ta?

32. Professora 10.: Bom dia, pessoal! Eu achei muito interessante a pega, tirando até a questao do esteredtipo do professor.

Mas, tem uma fala maravilhosa, muito solitéria, ai, desesperada, que eu acho que é afala que necessita 0 nosso pais, que éa
questdo do conhecimento. Tem uma[incompreensivel] que faava:_“Mas, [incompreensivel] prabuscar o conhecimento. Eu

acho que é precisa estar discutindo agora, na questéo da proposta.

33. Coord.: Melissa, vocé gostaria de falar alguma coisa? Por que acho que vocé tirou essa fala de algum lugar que vocé
pensou?

34. Melissa: Ah... de algum lugar? De... da minha experiéncia mesmo, como aluna, como GENTE, melhor ainda. E, eu

sinto... sempre... eu tive uma formag&o em escola particular e, mesmo em escola particul ar étem todaaprodleméticatambém,
tem esses esteredtipos, também. Eu sempre senti uma coisa na minha formag&o, no meu... no decorrer do meu estudo: afalta
de conhecimento. Sempre foi feita, ficou enfocado a questdo de transmisséo de informag&o e, ndo fomecio. eudntoesa.. Eu
quando eu falo em conhecimento também, dentro da personagem, elata muito confusa sobre o que seja conhecimento. Mas, a
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minha necessidade é o que seja formag&o mesmo. E € o que eu penso. E, eu me vejo como uma professora pré-savigo, muito
preocupada com a questao da formacdo e o que eu posso fazer pra TENTAR chegar aisso. E, discussdo em grupo e, eu
também, valorizo demais o grupo, ndo sei viver sem grupo. Sem ta discutindo, esse grupo aqui tem uma importancia muito
grande na minhavida. Eu tenho aprendido muito. Eu tenho muita crise dentro do curso de Letras. Jative momentos de faar:
quero mandar tudo isso pro inferno, eu ndo acredito na educagdo, é a mesma baboseira, se falatudo a mesma coisa. E as
discussdes , atroca com outras pessoas, eu tenho sido resgatada através do meu curso. E, levando comigo a minha gana, da
vontade, desejo profundo de ter conhecimento e de levar aguela formagdo mesmo.

35. Coord.: Obrigado, Melissa. Tem outra pessoa aqui... Ah., interessante vocé pensar que quando a gente monta um
espetéculo { acaba o lado A dafita}

36. LADOB

37. Professor 11: [ oinicio dafalafoi perdido] (...) formar um grupo de reféns e, de algumaformareivindicar alguma
recuperagdo das nossas faculdades, porque foi falada a questdo do 1,2, 3 4 anos ... Todos nés que estamos aqui somos
formadas e, ndo somos formadas em qual quer faculdade. N6s somos formadas em faculdade que, de alguma forma, tiveram
sua aprovagdo no MEC. E, o que nés estamos fazendo para que uma reestruturagdo académica? Quer dizer, nésesamosaqui,
um grupo de refém, procurando fazer alguma coisa, mas [incompreensivel] vocés estéo dentro. A pega de vocés ela tem um
papel fundamental. E, ai eu vou fazer uma pergunta: dentro da faculdade de vocés, aquelas pessoas que deveriam assigtir a
pega, eles assistiram a peca? Esses politicos assistiram a pega? ( aplausos). Eu acho que, de algumaforma, o projeto, ele existe.
Hoje, nds temos engajados no projeto mais de 2000 professores, e ontem, eu estava ouvindo [incompreensivd] naPUC, no
3°, semestre, da PUC. E, foi interessante porque minha orientadora perguntou assim: “ Pergunte no seu grupo de professores
que déo aula com vocé, quantos professores de inglés tém na escola de cada um deles’. Eu esperava que viesse assm, :"Ah,na
minha escola tem um dois professores de inglés.” Quando eu peguei o questionario havia 8, 9, 12 em cada escola. Claro que
havia escola que havia um ou dois, mas amédia da classe foi média 6, de 6 professores. Quer dizer, mas desses 6 professores
um deles estd engajado no projeto. Tem um Unica escola onde ha 2 professores. Mas, a questdo é o fator multiplicador de cada
um de nos e... de alguma forma... a gente precisa [incompreensivel] comegar a agilizar: eu ndo sei como fazer isso0?
[incompreensivel] no grupo a gente pensa melhor como a gente poderia estar alcangando aquele que tem o poder de estar
reestruturando a nossa formagao. E, como (voz de fundo) .Como?( responde para alguém) Nds estamos lutando para alguma
coisaque ... é claro... n6s temos nossos [incompreensivel] muitas coisas acontecem. Mas, uma coisa que ficou permeada na
fala de muitos agui é : A NOSSA FORMAGCAO, nés néo fomos preparados por isso. Essa questdo de como lidar com os
Parédmetros Curriculares Nacionais, de que maneira isso tem sido tratado nas universidades/ a formag&o do professor...
Voltando a Valéria e a sua maravilhosa metafora do “ atirador de elite”... Entdo, nafaculdade osnossos alvos, o0snossos
alunos sdo o qué? Alvos parados? N&o sdo! A gente ndo tem na nossa formagédo, [incompreensivel]. (voz de fundo).
38. Professora 12: Eu sO gostaria de discordar um pouquinho da metéfora porque em momento algum eu me sinto atiradora
de elite, muitas vezes, eu me sinto alvo da elite e da ndo-elite. Mas, ah... eu sO gostaria de acrescentar umacoisinha, eunéo
quis interromper a Cris, mas alguma coisa que ficou meio engasgada desde 0 momento que vocés terminaram a
apresentagdo, depois nas falas do pessoal daqui... € que parece... LAgico, o proposito e da gente estar refletindoéesar vendo
apartir das caricaturas que vocés apresentaram pra gente a nossa prética, a nossa realidade e estar refletindo a partir dai. Mas,
parece que a gente tem uma tendéncia meio... masoquista, talvez, de refletir ou de observar ou de prestar a aencdo maspra
aquilo que é negativo, que é pesado, que é dificil... E, eu gostaria que a gente pensasse também que apesar de todas as
dificuldades, n6s fazemos muita coisa certa, nGs conseguimos atingir nossos objetivos com muitos dos nossos alunos. E, eu
acho que também precisa refletir a respeito daguilo que da certo, porque € isso que da animo. Sendo nds vamos continuar
nesses discursos de depressdo, de desesperanga. Eu acho que € importante também levantar a bola e pensar: N&o, acho que a
gente da umas cortadas muito boas, também.(aplausos)

39. Professora1l: SO praterminar eu queria dizer que voltando “a meté&fora do refém, quando eu disse fugir, eu disse fugir
praseintegrar, se unir e... tentar nés uma comunidade de revolucgéo escolar aqui.

40. Coord.: como que nés estamos com o horario? Onze e quinze, gente? Meio dia nds acabamos? Valéria, vocé quer fazer
uma colocagdo?

41. Mélissa: Numa das apresentagdes eu fago um quadro muito répido de uma diretora quando vem eu e a Tatiana a frente
que é uma passagem boa dentro dessa apresentacao, mas que ndo é destacada. Entdo, numa das apresentagdes, eu perguntei se
alguém notou essa passagem, ai virou uma professora e disse:”_ O que é bom ja esta feito. Nos devemos nos preocupar com
aquilo que ndo esta.” Eu fiquei (riso)é inconformada, € sei-la... Medeu ... Fiquel frustrada aquele dia. E, muito brava ela
estava, com toda a critica com todo o enfoque a coisa negativa. Mas, aquilo que ela estava querendo, ela ndo concordou, ndo
gostou. Elafez um comentério de néo ter gostado. Mas, estava preso aquilo, nem por um momento... E, é dificil notar as coisas
boas...Eu, ndo sei, dentro e, tanto fora eu vejo muito coisa boa dentro da nossa peca. Porque eu parto daquilo que ndo ta bom,
prarefletir aquilo que pode ser melhor. E, ndo ficar preso aguilo mesmo que sb taruim. Sera que fui confusa, eu fae, fae ndo
falei nada, né?(risos) Mas, é iSs0, eu gueria sO completar, eu fico
muito mais presa as coisas boas. Parece que ndo tem aqui, mas € isso . Mas, tem e muito.

42. Vaéria elahavia perguntado, no inicio se as pessoas que deviam assistir a pecaforam e tal, né? E, me corrijam, se eu
estiver errada, porque eu quero muito estar: os alunos foram.(risos) Pelo menos os alunos foram.

43. Coord.: Alguns professores foram, né? E,...

44. Junior: A maioria saiu no meio da pega.

45. Coord.; Muita gente saiu da pega. No fizeram parte das discussies, ta ok? E interessante saber a posic&o deles em
relagdo aos professores também. Muitos professores encaram isso como uma critica: V océs estao falando muito mal de
professores, vocés estdo agredindo nés (sic) e, tudo mais. Eu acho que foi recapitulado, foram recapitul ados conceitos e
imagens de professores ai, que estdo ai! Tem muto uma questéo de esteredtipo também gente, se pareceu (sic), isso € um
problema ....essas pessoas ndo sd0 atores e atrizes, ta ok. Existe um...precisa Ter um certo treinamento pra produzir isso,
sendo...Vocés ndo viram tanta realidade em termos de interpretacdo, escorregou pra érea do esterectipo mesmo porque o
esteredtipo é muito f&cil. E a primeira coisa que um ator que ndo é profissional, vai correr para o esteredtipo. Vocé viram os
esteredtipo tem uma questao técnica aqui dentro também. Se der mais unsdoistrésanosassm, tavez, agente possatrabahar
aquestdo de interpretacdo e dai ir saindo desse esteredtipo “avozinha’, d& pra entender? Existe uma quest&o técnica de
produgdo, aqui também e, sai 0 comico, por exemplo, a pedagoga com aquela voz dda, ojeto quedafaz, daexagera Elava
pro exagero, pra caricatura, mesmo. Ta. Ceis (sic) tdo cansados? Nao?

46. Professora 13: Acho que nés professores, a gente ndo percebe o quanto a gente € um diferente do outro e, os alunos sdo
uns diferentes dos outros. EntZ0, af s30 colocadas situagdes de aunos diferentes e de professores também diferentes. As vezes,
agente ndo conhece trabalhar um COM O OUTRO, dentro de cada um [incompreensivel] Um n&o consegue ouvir o outro,
porque um pensa desta maneira, o outro daquelamaneira. A gente tem os PCNs ai pra serem usados como a gente, né... tem
disponibilidade dentro da nossa escola. Eu achei interessante até anotei, uma das meninas que diz assim: A escolando é o
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Unico lugar para a prética educativa. E, eu acho assim, alguns colegas, eles devem entender isso porque quando a gente
transforma nossa sala de aula de outra maneira, alguns colegas nao conseguem perceber e, acham que a gente vai aalguns
lugares pra passeio, pré... né. E a nossa préatica de aula, eu acho que ndo € s asdade aula Quanto alinguainglesa, é dificil.
Ent&o, eu tento da minha maneira, 0 quanto o inglés esta na nossa vida, no nosso dia a dia, 0 quanto a gente ta percebendo
essas peguenas coisas. E, esses problemas todos de viol éncia existem, mas aminha professoraque eu vi pdaprimeravez que
éa... Eujaesqueci o nome dela, a nossa monitora. Ela chegou a colocar como aproveitar a fala daquela violéncia dentro
daquela aula que eu estava usando. Eu tenho problema de violéncia, mas quando eu trago o duno pramim de dgumamanera,
e transformo essa minha aula, ele modifica, ele gostade vir aaula. Ele tem os problemas dele, vai ser muito dificil pra gente
estar sanando, mas eu acho que como educador, eu acredito, eles acreditam, eu acreditel desde que eu estudava, quejafaz
tempo. E, com certeza, eu tenho mudado depois que eu entrei pra Cultura Inglesa, né. Entéo...

47. Coord.: Obrigado, vocé mencionou a quest&o das diferengas... A parte dos indios, vocés viram essa parte onde...\Vocés
viram a questdo da educacéo? N&o sei se deu pra compreender direitinho... O que que é educagdo quando vocé faz uma
mudanga de culturas, né. Pro indio, de repente, a educagdo era cagar, pescar, falar linguas...Ceis(sic) lembram dessa parte? E,
dai colocam esse questionamento: o que que € importante ensinar? Que contelido ensinar? O que que € essa educacdo, sepra
indio é diferente, né? E, ainda o indio diz: “_Entao, mande um dos brancos pra gente que a gente vai ensinar, o que € que tem
gue ser ensinado.”

48. Professora
14: Eu gostaria de complementar a fala danossa colegadli, a questdo da gente aproveitar o que acontecenasaladeaula. Seé
que a gente ainda possa refletir sobre o assunto e, sair de |4 tentando salvar as pessoas, ndo sd a vida, mas pensando um pouco
nos atos, no que esta sendo feito. Questéo de vinte dias atrés mais ou menos, né Fernanda? Eu estava dando aulaem umasda
que surgiu o problema da quest&o do bendito tempo presente. Eles haviam escrito, & um texto e muitos ndo colocaram ndo
lembraram, e eu como boa professora de inglés, fui |4 gramética , falar direitinho que teria o diferenciador da 3'pesog aquda
coisa. E, uma garota enquanto eu estava colocando nalousa o quadro sinéptico, chegou uma aluna perto de mim e disse: _
Professora, eu vou pedir pra senhora pra sair, mas nds vamos sair uma dentincia muito grave. Sairam as duas, eu continuei
dizendo [incompreensivel] ta. Voltaram as duas, copiaram o quadro sindptico. De repente, eu passei assim nas mesas, eles
estavam fazendo os exercicios de aplicagdo, entrou um aluno que eu j& conhecia desde 0 ano passado que nunca demonstrou
revolta, que nuncafoi diferente e disse: Agorafulano ai aprender o que é bater na cara de um homem. E, ai foi simples, ele
estava com arma na mao e ia matar o namorado de uma das garotas. Na hora o representante da saalevantou efalou assm: é
sério. A meninajacomegou a desmaiar etc... Corremos lafora e pedimos a alguém: chamala o coordenador, o diretor, todo
mundo...Corri pro lado da onde tava 0 menino, ndo tava entendendo nada do tanto que a menina choravanasala. Mas, é
porque 0 namorado tava na outra sala, entdo depois que a histéria passou, passou virgula, tinha cinco ou seis forada salade
aula e a metade sentada na sala de aula com olhos desse tamanho. Todo mundo parado olhando. A diretora e o coordenador
foram continuar o caso 14, que eu também ndo sabia que tinhaisso tudo, que a hora que aconteceu aameaca do revdlver... E eu
voltel prasala de aula e a hora que eu voltei disse: _ Gente, ndo daprafaar no tempo presente hoje, né? Vamos discutir sobre
aquestéo da violéncia. Eles falaram coisas em portugués, interessante frisar isso que em portugués discutiam porque eles
estavam em grupo fazendo os exercicios, discutiram ai eu falei vamos fazer umacoisa vamosdexar paraaescolaeminglésa
nossa mensagem sobre a violéncia? VVocés precisam de ver o que saiu, €les ndo estavam sabendo por o s na terceira pessoa do
tempo presente as mensagens em inglés saiam e s aulas posters estrados nés fomos laporgue nésfomos passar etamensagem
para a escola entao depois de uns 15 dia me trouxeram as mensagens ilustradas ent&o eu tive que parar entdo deu para
aproveitar algo que era um revélver que um queria matar o outro dentro da sala de aula, ta?

coord: As escolas estao lugar de violéncia enorme em todo o mundo inclusive, ndo € sd aqui, vocés estéo vendo nos Estados
Unidos né, aondefoi o lugar |a na Inglaterra, também agora, Alemanha.

Professora 15: Pessoal, desculpa, eu vou falar de novo, olha lembr e de uma coisamuito importante, nds néo traba hamos sb
PCNs nés somos um conjunto e por esses problemas todos que acontecem na escola nés estamos esquecendo de falar para os
donos dos porcos também, ndo pode esquecer do ECA, Estatuto da Crianca e do Adolescente. Nésestamostendo fungdesque
ndo sdo nossas, 0 ECA taai, inclusive no Tucuruvi eu trabalho no Silva Jardim, do lado da prefeitura, latao ECA. Entéo nds
estamos tendo problema assim, de aluno eu ndo sei té acontecendo com todo mundo, mas el e estd perdendo aidentidede do
que é escola té; nogdo de horario, deregras... E, foi interpretado muito mal o Eca...Entdo, acha que posso tudo, ai, ndo posso
por amao, ai porque, tudo bem nés temos deveres, tem que ser trabalhados. O curso da PUC g uda muito osprofessoresde
inglés, principa mente, aminha Ultima aula, qual que € o meu objetivo como professora de inglés? Como vou trabahar a
transversalidade, que jeito vou trabal har a transversalidade, que jeito vou trabalhar a cidadania? E em portugués entfoeu
tenho que resgatar para a minha aula de inglés, agora quando surgem esses problemas fora da sala, t&d na hora de a gente
redirecionar, tem o ECA parafazer esse povo trabalhar, teve elei¢des, comegar a distribuir trabal hos entre os professores
guem que seria mais indicado para trabalhar ECA , discutir o qué, o que é escola... pais que estdo jogando os alunos na
escola. Eu jafalel em determinada escola, agui ndo é creche, vocé joga, aqui tem que dar comida, tem que dar banho e depois
voceés volta parabuscar, ndo é assim, escola o pai faz parte da educagéo do aluno, se 0 pai ndo vai na escola porque chamo deu
problema: cadé esse pai? t& trabalhando? Ah, ndo?! Esse aonde esse pai esta? Chama o responsavel; joga para o conselho
Tutelar, é problemado conselho Tutelar ir |4 casa desse pal e trazer esse pai para a escola, é funcdo deles também, nés temos
que saber trabalhar em conjunto, nds nd somos um 6rgao, tem varios érgdos afavor da educacdo, entdo a gente tem que parar
de trabal har sozinhos, € isso que nds temos que fazer, nds estamos pegando muitas fungdes que Ndo so Nossas e resgatar qual
que é nosso objetivo, como trabalhar os parametros, qual € a nossa posicéo de professor, as vezes a gente acaba sendo
psicologo. Eu ndo escolhi psicologiae ai, eu acabo caindo em depressao, eu ndo sou psicologo, eu vou encaminhar, eu vou
preencher um monte de folhas... Olha esse aluno esté precisando de um trabal ho psicol dgico, mas cadé o diretor que ndo
manda esse individuo para realmente um trabal ho psicol 6gico?

Coord: Mais alguma coisa gente? Nao? Vamos acabando. Existe algum professor que quer fazer alguma pergunta, do modo que foi
colocado, fazer uma reflexé@o ?A professora Antonieta, trabal hou na preparagéo dos Paré@metros Curricul ares Nacionais entéo, é
interessante ouvi-la um pouquinho.

Antonieta: Mas, eu ndo vou falar desses Par@metros, ndo. Eu queria chamar a atengéo para um dos pontos que foram levantados,
hoje, que me tocaram mais de perto e, que eu ah... gostaria de ressaltar um pouco. Algumascoisssquevieram dasfdasmesmoeda
prépriapeca e depois, da discussdo, né. VVou comegar por uma coisa que ta aqui em Ultimo lugar. Uma das professoras disse que :
“tudo que aprendi € pouco”. Ai, entra a questao do conhecimento, né. Essa questéo deagente pensar; hAumatentagio muito grande
, Né se eu soubesse mais, eu poderia resolver melhor o problema. N&o é por ai. Eu acho que ndo é por ai. CLARO que a gente tem
que adquirir conhecimento cada vez mais, aumentar a nossa experiéncia. Mas, ndo €um conhecimento estético, assim... parado, né,
logo o exemplo tano livro, vou |a e busco. N&o, é conhecimento que vem da experiéncia, que vocés estavam tentando colocar téo
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bem ai na pega, né? E avivéncia, aguilo que acontece, é aquilo que vai pelareflexdo, vai me ... dar mais conhecimento. Claro,

amparado ah... aicergado, né... sustentado por conhecimento que é desenvolvido em outras insténcias por pesguisas, em outros
lugares. Mas, eu acho que € uma questdo pra gente refletir, € importante, ndo &? Conhecimento quenéo € informeacéo, né Alguém
falou que ndo € sb informag&o é formagao, também. Acho que o conhecimento vem da formagdo. Eu acho que de toda essa reflexao
gue nds tivemos aqui... a questdo [tosse] mais ah... sobressai € a questao da formagao do professor. Como uma pessoa que neste
momento da minha vida estou mais dentro da universidade, do que da escola mesmo, como prética, como experiénciadireta, ah... eu

vejo afala.. é Valéria, né?, da metéfora que a Valéria usou dos atiradores de lite, que atiram em avos parados, eu interpretei um
pouquinho diferente da Maximina. Eu td vendo o0 nosso grande problema da universidade, né. Nés preparamos as pessoas, os futuros
professores, de uma maneira, da... [incompreensivel] na base do conhecimento, dando conhecimento, mas nds colocamos esses
professores no que € o Paulo Freire chamavade “ arena’, na arena de contradicOes, que € asalade aula. Eu estive nesse lugar, ndo to
mais, td numa arena diferente, agora. Mas, eu posso entender muito bem essa questéo , né. E ... um vazio mesmo que fica entre
aquilo que a universidade faz, principalmente, nos cursos de formag&o de professores...nos cursos de prética de ensino, a
licenciatura, de um modo geral, né ... e arealidade para a qual essas pessoas estéo sendo preparadas. E, eu acho que deve fazer parte
disso, discordo um pouquinho la da colega que disse: ndo, o professor esta sendo chamado a desempenhar papéis para os quais ele
ndo esta preparado, mas eu ndo vejo como evitar isto, neste momento. A Stuaggo sedeteriorou detd maneirague eu acho que
€ uma coisainevitével agora. NGs precisamos disso. No tempo em que eu estava ha escola, ja passam muitas décadas desse tempo, o
professor ndo tinha que encarar nenhum aluno que entrasse com revélver naescola. 1sso ndo existial Erauma coisa completamente
fora. Entdo, tudo bem aquela preparacéo dele estava adequada para reaidade que ele iria enfrentar. Mais, hoje n6s temos essa
realidade. Claro, nds ndo gostamos dela, mas nds ndo podemos esquecer que ela existe, né. Claro que o professor tem muita
dificuldade... Eu acho que a Ana Mariateve uma presenca de espirito e umaformagéo que ajudou atomar aatitude que elatomou

com agueles aunos, |4, transformando uma experiéncia de grande... muito probleméicanumaexperiénciaeducaivané, foi isso que
aconteceu. De um fato terrivel dentro de uma sala de aula, ela conseguiu uma experiéncia educativa. E, ela percebeu, agoranéo é o
momento de continuar a estudar o Present Simple, em inglés, né. Um outro professor menos reflexivo, menos preparado diria” _
Muito bem, agora acabou, € problema, mas continuar pra nossa aulal” Poderia acontecer isso, facilmente, poderia acontecer, mas eu

acho gue é esse jogo de cintura, né que n6 precisamos Ter. N&o é sb ndo resolver acoisa: “ah, isso ndo é daminhaacada, vapra
outro canto.!” N&o pode, né. Acho que néo é por ai. entdo, a grande questdo fica muito claraagui eu acho que a pega de vocés

mostra bem, é essa questéo da formagdo do professor que é limitada. E elando ta preparando paraarealidade. Entéo, talvez, nds
estamos fazendo um trabalho... O trabalho de vocés é muito importante, porque vocés ainda ndo estdo, vamos dizer, na arena das

grandes contradi¢oes, e dos grandes problemas. V océs estdo se preparando praisso. Entdo, a [ incomp.] é fundamental, uma
maravilha, se houvesse outros nuicleos como esses, que faz esse tipo de trabalho. Ai, nds vamos ter professores que quando,

realmente, v&o pra ativa depois que sairam da universidade, estdo preparados e tém uma cabegadiferente, né. Elestém umaoutra
compreensao dos problemas, eu acho isso fundamental. Agora, aquestdo dos PCNs que eu falei que ndo iafalar, como co-autoraeu
tenho alguma responsabilidade, né. O que tala e, vocés deixaram isso claro; Parémetro ndo € modelo, ndo élei, ndo é nada disso.

Parametro é alguma coisanaqua eu vou me pautar se eu quiser. Houve uma falha muito grande, que foi ndo haver um programa
equivalente que foi montado para a elaboracéo dos PCNs para discutir com as pessoas que vao usar. Enté&o, ndo um programade
formagdo de professores que tomasse os PCNs por base, que discutisse os PCNs, que estudasse os PCNs.

Coord: Vamos acabando gente?
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