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RESUMO

Considerando o género como uma construc¢ao historica, cultural e social, o presente estudo
objetivou investigar como as relagdes e representagdes de género sdo expressas por meninas €
meninos, professor e professora no cotidiano de uma escola municipal de Educagao Infantil.
Porquanto, foram adotadas estratégias de investigagdo de abordagem qualitativa. Participaram
da pesquisa duas turmas de alunos e alunas com idades variando entre quatro e seis anos, bem
como o professor e a professora responsaveis pelas mesmas. A coleta de dados abarcou trés
momentos. Primeiramente o ambiente escolar, sua organizacao e funcionamento, constituiram
o foco de observagdo, bem como as praticas adotadas pelos docentes e as interacdes com suas
respectivas turmas. Em sequéncia, a ludicidade foi utilizada como estratégia, a fim de
verificar e apreender as relagdes e representacdes de género reveladas por meninos e meninas.
Por meio de entrevistas semiestruturadas, averiguamos os fundamentos e conhecimentos dos
docentes acerca do conceito de género e como lidam com as relagdes de género expressas
pelas criangas. Os dados foram analisados por meio da andlise de contetido. O entrelagamento
das vozes dos sujeitos envolvidos nos revelaram diferentes modos de ser menino e menina,
professor e professora, em suas interagcdes no ambiente escolar, que ultrapassaram os padroes
de feminino e de masculino esperados. A pesquisa apontou para lacunas na formagao docente
no que diz respeito as questdes de género, diversidade sexual, sexualidade e Educacao Sexual.
Diante dos resultados alcangados, acreditamos que este estudo possa contribuir para que os
professores e as professoras reflitam sobre suas praticas educativas, enxergando as criancgas,
ouvindo-as em suas necessidades, respeitando suas diferencas e preferéncias.

Palavras-chave: Relacdes de Género. Infancia. Docéncia. Educacdo. Educacdo Infantil.
Educacao Sexual.



ABSTRACT

Considering gender as a historical building, cultural and social, the present study aimed to
investigate how the relations and representations of gender they are expressed by boys and
girls and teachers in the daily life a municipal school of early childhood education. Were
adopted strategies of research of qualitative approach. The research involved two classes of
students, with ages ranging from four to six years, as well as the teachers responsible for the
same. The data collection spanned three moments. The first the school environment, its
organization and operation, they were the focus of observation. Just like the practices adopted
by teachers and the interactions with their respective class of students. In sequence, the
playfulness was used as strategy, in order to check and understand the relationships and
representations of gender revealed by boys and girls. Through semi-structured interviews, we
investigate the fundament and knowledge of the teachers about the concept of gender and how
they deal with gender relations expressed by children. The data were analyzed by means of
content analysis. The interweaving of voices of the subjects involved revealed different modes
be boy and girl, teacher and teacher, in their interactions in the school environment that
exceed the standards of female and male expected. In addition to times of conflicts, choices
and desires. And yet, the research pointed to gaps in teacher education with respect to gender,
sexual diversity, sexuality and Sex Education. Considering the results achieved, we believe
that this study can contribute to the teachers reflect on their educational practices, seeing the
children, listening to the them in their needs, respecting their differences and preferences.

Keywords: Gender Relations. Children. Teachers. Education. Early Childhood Education.
Sex Education.



Quadro 1 -

Quadro 2 -

Quadro 3 -
Quadro 4 -
Quadro 5 -
Quadro 6 —
Quadro 7 -

LISTA DE QUADROS

Descrigdo dos instrumentos de coleta de dados e respectivos sujeitos
ENVOIVIAOS ...ttt st 79

Descrigao das etapas de coleta de dados, procedimentos metodoldgicos

€ respectivos sujeitos enVOIVIAOS. .....ccvieeiveeeiieeeiieeciie e 81
Numero de turmas por Periodo...........eecveerieeciierieeiiieieeieeeee e 87
Dados da turma arco-iris (manha) — Professor Eduardo.............cc............ 88
Dados da turma rosa e azul (tarde) — Professora Valentina....................... 88
Dados do professor e da professora pesquisado/a..........cccveeeveeerveeennnenne 89

Categorias de anAliSe..........cccveerieriiieiieeiieie ettt 95



Foto 1 -
Foto 2 —
Foto 3 -
Foto 4 -
Foto 5 —
Foto 6 -
Foto 7 -
Foto 8 —
Foto 9 -
Foto 10 —
Foto 11 —

Foto 12 —
Foto 13 —
Foto 14 —
Foto 15 —
Foto 16 —
Foto 17 —
Foto 18 —
Foto 19 —
Foto 20 —
Foto 21 —
Foto 22 —

LISTA DE FOTOS

Area externa antes da PINTUIA. .............oc.evvveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee oo &3
Area externa apos @ PINTULA. .............cvvvveeveveeeeeeeeeeeseeeeeeeseeseses s &3
Parque de areia antes da pintura..........cccoeccveeeciieeiiieecieeeee e 84
Parque de areia apis @ PINTULA............ceecveeeiiieeiieeeciee e 84
Sala de aula da turma rosa € azul..........cccoecvevieniiiiiinieninceen 85
Sala de aula da turma arco-iriS.........eecverueerierierieienieeee e 86
Separagao dos calgados........cocveeeiiieiiiie e 142
Calgados das MENINAS.........ccuueeeeeiiieeeeeieiee et e eeeree e e eetre e e eeaeeeeeeaaeeeeeenaneas 142
Calcados dos meninos e chinelo da Betina.............ccccooeeviiieiiiiiiicciieceie, 142
Rapunzel fora da torre........ocuveviieiieeiieiiececeeee e 185

Flor azul e flor laranja, arvore com maga, borboleta, sol colorido, nuvens

coloridas. Menina com blusa vermelha............eeeeeeeeeeeeeeeee e 186
Bl O e ettt e e e e e ettt ———————aaarraan 186
Flor, cerca € muitas bBorbOLEtas..........uvvviiiiiiieeiiiiieeeeeeeeeeeeeee e 187

Atividade do Murilo: ap6s varias tentavas o menino desenhou a Rapunzel.. 188

Banheiro das meninas.............coeuieieeiiiiiiienie et 190
Banheiro dos MEeNINO0S..........oeouieiiieiienieeiieeie ettt 190
Uma das folhas de propaganda de brinquedos entregue para as criangas...... 191
Atividade do Guilherme.............coouiiiiiiiiiiiiiee 192
Atividade do HEeNnrique..........cocveviieiiiiiiniiiiiiccceeece e 192
Atividade da [Sadora.........c.eeiiiiiiieiieeieeeee e 193
Atividade da EIiS.....oouoiiiiiiiiiie e 193
Atividade da Betina..........cccooiiiiiiiiiiiiiiceeee e 194



Imagem 1 —
Imagem 2 —
Imagem 3 —
Imagem 4 —
Imagem S —
Imagem 6 —
Imagem 7 —
Imagem 8 —
Imagem 9 —
Imagem 10 -
Imagem 11 —
Imagem 12 —
Imagem 13 -
Imagem 14 -
Imagem 15 —
Imagem 16 —
Imagem 17 —

Imagem 18 —

LISTA DE IMAGENS

Desenho da eScola........o.eiiiiiiiiiniiiiiieeeeeeeee 19
Amigas pulando corda...........ccccueeriieriiiniieniieee e 26
Boneca sereia [ara...........coeviiiiiiiiiiiie e 46
Pulando corda na chuva..........coccooiiiiiiiiinieeeee 75
Brincando com DOneca.........c.covevierieniiiiienieneee e 97
Meninas pulando corda...........cccoevvieiiieniieiiieiieeee e 151
Meninas caracterizadas pela turma rosa € azul..........cccoceevveeeeneennn. 174
Meninos caracterizados pela turma rosa € azul.............ccccveeennenn. 177
ESCOINNAL ..ot 179
Pular corda.......oo.ooiiiii 180
Casinha € DONECA. ......cc.uieruerriieiieeieeee e 181
Cavalinho.......ccooiiiii e 182
Elis brincando N0 parque............cceeveeevienieenieenieeieenee e see e 183
Avides, Onibus, tanque de guerra e carrinho.............ccceeeeveeriiennnnn. 184
Festa de aniVerSario.........ocueeuieruieeiiienieeiieee e 201
BONECO. ..ot 206
Menino pulando corda...........oocueeviieiiiiniiniieeee e 214
Meninas pulando corda...........ccceeviieeriiieeniieeieee e 223



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

MEC Ministério da Educagao
MOBRAL Movimento Brasileiro de Alfabetizagao
AC Analise de Conteudo



SUMARIO

INTRODUGAO. ... 19
1 SEXUALIDADE, GENERO E EDUCACAO SEXUAL: DELINEANDO

CONCEITOS, ESTABELECENDO ARTICULACOES.........cccoooiiviieeeeeeeeeeeeeeeen. 26

1.1 Sexualidade, Género e Educagdo Sexual: definindo conceitos.............ccouveeenneen. 27

1.1.1 Breve Histérico da Sexualidade a partir da Idade Média............ccceuveunennnenn. 30

1.1.2 Um olhar para o género ¢ a sexualidade............ccccovvrrrerieeiiiiiiriiiieeeeeeeriieeeee e e 33

1.2 Conceituando O GENETO.........eeevieeeiieeeiieeeiieeeteeeieeeeteeesreeesaeeesareeessseessseessseeens 35

1.3 A Educacao Sexual como meio de superacao de disparidades de género.............. 37

1.3.1 Género, sexualidade ¢ Educacdo Infantil: articulagdes necessarias................ 41

2 GENERO, DOCENCIA E INFANCIA....c..oriririreiniieeiesieeie s 46
2.1 Professor, professora, tio ou tia: consideracdes sobre género e

QOCEIICTAL 1.ttt et ettt e sttt sat e bt et e e et e be e st e e ntenteenteenean 47

2.1.1 A feminizag@o da dOCENCIA.........ccuieeiviiieiiiieiie et 48

2.1.2 Afinal, basta ser MUINEI?........coooouvviiiiiiiiiii e 50

2.2 (Re)visitando a historia da crianga e da infancia............ccceeeeeiieerciieeecie e, 52

2.3 Crianga e infincia: definindo CONCEILOS.........ccovurvreiiieiiiiiiiireeeee e eeeeeaens 63

2.4 Atrelando gEnero € INTANCIA.........cc.eeviiiiiiiiieiiie e e 66

2.4.1 Pesquisas sobre género e infancia: um panorama dos estudos....................... 68

3 METODOLOGIA.....ceeiiieeeeeeeee ettt sttt 75

3.1 Procedimentos MetodOIOZICOS. ......cevuuieiiiiiieiieeiteie ettt 78

3.2 UNIverso de€ PeSQUISA........cccuiiiiiieiiiiieiiie ettt ere et ree e e eree s e 81

3.3 Sujeitos de PeSqUISA.......ccccuiiiiiiiiiiie ettt ettt en 87

3.4 TrajetOria da PeSQUISA.......cotiuirierieienienteete ettt sttt ettt s &9

3.4.1 Descricao da coleta de dados.........ccccveieiiiieiiieecieeecieeeee e 92

3.4.2 BHiCA A8 PESQUISA. ....veeeveeeeeeeeeeeeeeeee e 94

3.4.3 Analise dos dados........coouiiiiiiiiiiiiiiee e 94

4 SER PROFESSOR E SER PROFESSORA NA EDUCACAO INFANTIL.................. 97
4.1 Tornar-se professor e professora: trajetorias profissionais e primeiras

EXPETIENCIAS AOCENEES. .. .eeuiieeiiieeiiieeiieeeiieeestteeertteeesteeesteeesseeessseeessseeessseeessseeensseesnsseenns 99

4.1.1 Eduardo, 0 ProfeSSOT.......cccuiiiiiiieiiie ettt eee et ere e e 99

4.1.2 Tem um homem Na €SCOla.........cccuevuiriiriirieiirieneee e 104

4.1.3 Valentina, @ ProfeSSOTa..........ccvieriiiiieniieiieeie ettt ettt saee e 114



4.2 “Ela ¢ professora, Nao ¢ tia!”: o perfil do/a professor/a da Educacgdo

INFANTIL ..ottt 118
4.3 Bilhete pink ndo pode! Relag¢des de género e trabalho docente..........cccvveeervveeeennnnennn. 122
4.3.1 “Menino € assim, Menina € assad0”..........covvvvvureiiiiieiiiiiieeee e 122
4.3.2 A organizacao do trabalho docente...........ccceevuieriieiiiniiieiieeieeeee e 134

4.4 Compreensdo do professor e da professora sobre género e infincia e sobre seu
papel como educador/a SEXUAL.........c..ceciiieiiieeiiieeie e e 138
4.4.1 Afinal, 0 qUE € ZENETOY.....ccuvieeiieeiee ettt e e e e e e sere e e 138
4.4.2 A Percepcao do professor e da professora acerca das relagdes de género...... 141
4.4.3 Concepgdes acerca da INFANCIA........ccverieerieeiieiieeie et 144

4.4.4 Género e sexualidade na Educagdo Infantil: relacdes entre meninos e

TILCTHITIAS ... euteeeettenteesuteeateette e bt e eueeeateesaeeeabeesseeease e steembeesseeenbeenseeeabeenseeenbeenseeenbeenseesnseenneeenne 145
5 SER MENINO E SER MENINA NA EDUCACAO INFANTIL: A VOZ DAS

CRIANGAS . ettt ettt ettt e s et et et e s ae e teentesseenbe et e eneenees 151

5.1 Ouvindo 0S MENTNOS € AS MENINAS. ..c..veeruriereeerrreriieeteesiieeeeesieeeteeseeeereesseeeseesans 152

5.1.1 “Ele ¢é terrivel!”: Elis, a menina que nao brinca com meninos....................... 153

5.1.2 “Homem nao brinca de boneca!”: Henrique, entre o desejo e a norma......... 157

5.1.3 “Eu ndo brinco com os meninos. S6 com as meninas”: Alice..........cc.c.ee.... 160

5.1.4 “Eu gosto de boneca”: Murilo, o menino que brinca com bonecas............... 163

5.2 Desvelando as relagdes de género entre meninos e meninas: analisando o

DIITICAT . ... eeeeiee ettt et e ettt e et e e ta e e e ta e e e taeeetaeeeasaeesasaeeesseeensseeenseeesseeenaeeenreas 167

5.3 “Mulher ¢ mulher e homem ¢ homem!”: As representagcdes de gé€nero expressas
durante a roda de conVErsa L..........ccccuiiviiiriiice e 169
5.3.1 Entre o rosa e o azul, entre calcinhas € CUECas............ccoeuveeeeeeinieeeeeeiireee e, 170

5.4 Expressoes de género reveladas nos desenhos e nas falas de meninos e

meninas: a roda de conversa Il........ooooiiiiiiiiiie e 178
5.5 Praticas docentes e expressdes infantis: um entrelagamento de vozes.................. 184
5.5.1 Para além da sala de aula...........cccooeeiiiiiiiiiniiniiiece 196
CONSIDERACOES FINALIS......ccoutiiiiirierieiesieiesiesisessesssessse e sisessssssesssesssessesienens 201
REFERENCIAS. ...ttt ssse sttt 206
APENDICES.......couviriiriissite s eesse sttt 214

APENDICE A - AUTORIZACAO APRESENTADA A DIRETORIA DA
EDUCACAO DO MUNICIPIO. ...ttt ses s eenees 215



APENDICE B — AUTORIZACAO APRESENTADA A DIRECAO DA ESCOLA

APENDICE C — AUTORIZACAO APRESENTADA AOS RESPONSAVEIS
LEGAIS PELAS CRIANCAS MATRICULADAS NAS TURMAS PESQUISADAS...
APENDICE D — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM
PROFESSOR E PROFESSORA..........oooviiimieeeeeeeeeeeeeeseesess s seesesees e
APENDICE E — ROTEIRO DE ENTREVISTA COM CRIANCAS DURANTE A
HORA LUDICA . ...ttt se s

APENDICE F - TERMO DE CONSENTIMENTO E AUTORIZACAO
APRESENTADO AOS DOCENTES......ccccooitiiiiiiiiiiietcesteie st
ANEXOS. ..ottt st

ANEXO A-MODELO DE SILHUETA UTILIZADA NA RODA DE CONVERSA I

216

217

218

221

224



INTRODUCAO

Imagem 1. Desenho da escola. Desenho realizado por Henrique, 5 anos.
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INTRODUCAO

Diante da dificil tarefa de escrever, nada mais preciso do que iniciar este estudo
apresentando o interesse que motivou a sua realizagdo. A principio, algumas situacdes
vivenciadas enquanto aluna e estagiaria do curso de Pedagogia direcionaram o meu olhar para
as relacdes de género e poder existentes nas instituicdes nas quais estagiei. Inserida no
contexto da Educagdo Infantil, durante o periodo de estagios, notei o quanto o ambiente
escolar, desde muito cedo, ¢ permeado por essas relagdes. O fato de as professoras - escrevo
no feminino, pois ndo havia professores homens atuando na rede de ensino no ano em que o
estagio foi realizado — considerarem o sexo como um critério de organizacao de brincadeiras,
rotinas e praticas docentes era algo que me intrigava. Todavia, apesar da inquieta¢do causada,
simultaneamente, esses comportamentos e atitudes das docentes pareciam-me uma pratica
comum, sem tanta importancia, talvez pelo fato de ter recebido uma educagdo muito proxima
disso ao longo de minha escolarizagdo, ou mesmo por me deixar levar pela visao simplista do
senso comum. Fico surpresa ao escrever isso neste momento, uma vez que, considero a
tematica das relacdes de género extremante importante e a sua reflexdo tdo necessaria no
ambito educacional de um modo geral.

Mais tarde, ao retornar ao ambiente escolar, porém, desta vez como professora de uma
turma de alunos e alunas com trés anos de idade e recém-formada, deparei-me com novas
experiéncias no universo da Educacdo Infantil. As situa¢des envolvendo diferenciagdes entre
meninos € meninas passaram a chamar ainda mais a minha atenc¢do. Além disso, na contramao
das praticas desiguais observadas, ndo percebia qualquer separagdo espontdnea entre as
criancas da minha turma, algo que levava a questionar at¢é que ponto os desejos e as
preferéncias das criancas estavam sendo respeitadas. Como professora, voltei o meu olhar
para as criangas e passei a escuta-las.

Neste contexto, uma situagdo que causou mais inquietacdo acerca das questdes de
género, foi quando uma aluna da turma de cinco anos se recusou a fazer aulas de ballet e
demonstrou interesse em participar das aulas de futebol, algo permitido somente aos meninos.
Também era comum ver colegas de trabalho relutando com alunos que queriam vestir
fantasias de personagens femininos nos momentos de brincadeira. Durante conversas
informais essas criangas eram tratadas como -easos” a serem observados, tratados; a
orientacdo sexual dessa menina e desses meninos era questionada com frequéncia. Essas
questdes me instigaram a buscar explicagdes plausiveis que permitissem uma compreensao

desses comportamentos considerados como desvios, explicagdes que superassem O Senso
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comum. Portanto, o interesse pela pesquisa surgiu a partir de minhas proprias necessidades
formativas.

Estamos constantemente sendo ensinados a ser menino ou a ser menina, a ser homem
ou a ser mulher, e isso ocorre através dos discursos hegemonicos oriundos dos diversos
agentes de socializag¢do. Essas padronizagdes muitas vezes nos levam a acreditar na existéncia
de uma tnica forma de ser menino, de ser homem, € em uma unica forma de ser menina, de
ser mulher, bem como em uma unica forma de vivenciar a sexualidade. Em vista disso,
qualquer modo diferente de ser que nao seja condizente com esses padrdes ¢ considerado
como anormal, problematico, como um —easo” ou mesmo como patoldgico. A familia, a
escola, os meios de comunicacdo, enfim, os diferentes agentes de socializagdo, reproduzem e
acabam por reforgcar as idealizagdes de feminino e de masculino, demonstrando certa
dificuldade em abranger ou aceitar a diversidade das identidades de género.

Consideramos que a sexualidade ¢ o género ndo se limitam apenas as representagoes
que as associam aos Orgaos genitais; elas permeiam o pensamento € o sentimento, estdo
presentes no corpo, no olhar, no toque, na libido, nas mais diversas formas de relagdes entre
os sujeitos. Assim, abrangem o corpo como um todo e se manifestam e se constituem no
decorrer da vida.

Destarte, entendemos o género como uma condic¢ao social pela qual os individuos sao
identificados como homens e mulheres, e a sexualidade como a forma cultural pela qual os
sujeitos vivem seus desejos e prazeres corporais. Desse modo, sexualidade e género estdo
intrinsecamente vinculados (Finco, 2013b).

Antes mesmo do nascimento, a sexualidade e, concomitantemente, as identidades de
género, t€m inicio e sdo constituidas, a principio, no bojo familiar, por meio dos seus valores,
pudores, conceitos e relagdes interpessoais (Silveira, 2010). Em seguida, recebem influéncias
das mais diversas instancias sociais, entre elas, a midia televisa e a escola.

De acordo com Guizzo (2005), as propagandas televisivas e demais anuncios
imagéticos, além de objetivarem a venda dos produtos, buscam vender estilos de vida,
apresentam padrdes e uma visdo de mundo socialmente desejaveis. Tais padrdes sdo, muitas
vezes, incorporados pelas criancas que, considerando-os como atributos naturais do ser
humano, aprendem desde tenra idade modos idealizados de ser menina e de ser menino.

Contudo, ndo podemos desconsiderar o fato de que as criangas sao individuos ativos e,
por isso, participam do processo de constitui¢do de suas identidades. Conforme o enfoque da

Psicologia Histérico-Cultural (Vigotski, 2007), a crianca, por meio de suas interagdes e
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relagdes sociais, se apropria do patrimdnio historicamente acumulado e assim, das diferentes
regras, valores e costumes.

Neste sentido, acreditamos que a institui¢ao de Educacao Infantil, em especial, por se
tratar de um espaco coletivo voltado a educagdo e ao convivio de criangas pequenas, deve ser
um espaco propicio para que se estabelecam reflexdes acerca do respeito a diversidade, bem
como para favorecer a diversidade das infancias (Finco, 2013b).

Todavia, a escola muitas vezes reforca os estereotipos femininos e masculinos, os
quais corroboram para a perpetuagao do preconceito e do sexismo (Ledo, 2012). A dicotomia
homem e mulher, cada vez mais presente e precoce em nossa sociedade, exerce um papel
significativo no modo como as criangas sdo educadas.

Estamos vivendo um tempo marcado pela existéncia de uma diversidade de
identidades; faz-se necessario nos atentarmos a isso (Louro, 2008). Nesta perspectiva,
discorrer acerca das diferentes formas de ser menino e de ser menina ¢ essencial para romper
as dicotomias e padronizagdes feitas pela midia, pela escola e pela sociedade em geral.

A escolha do poema de autoria de Manoel de Barros (1999), O menino que carregava
dgua na peneira”, para abrir este estudo estd justamente vinculada as nossas concepgdes €
objetivos. O poema nos remete a diferentes formas de ser, de ser humano, de ser quem
realmente desejamos, ou simplesmente quem conseguimos ser em nossa inteireza; mostra-nos
as diferentes formas de ver, de olhar, de enxergar.

Assim, esta pesquisa tem como propodsito contribuir para que a escola de Educacdo
Infantil seja vista como uma institui¢do capaz de sobrepujar esteredtipos e binarismos
referentes as questdes de género. Consideramos a pré-escola como um espago para fazer
peraltagens, um espago oportuno para descobrir € desenvolver as diferentes potencialidades.
Um espago para expressar-se, para experimentar, para vivenciar, para acertar, errar, criar,
construir, chorar, sorrir, e sobretudo, aceitar e ser aceito!

Estudos de Rosemberg (2001), Arce (2001), Vianna e Finco (2009), Silva e Luz
(2010), Faria (2002), Ruis e Perez (2013a), entre outros, apontam para a escassez de pesquisas
que abarquem a tematica de género na Educacdo Infantil, dentre elas, poucas envolvem a
infancia e a crianga.

Portanto, as dificuldades apresentadas por profissionais da Educacdo Infantil, em
especial pelos professores e pelas professoras, bem como pelas familias, em lidar com as
multiplas identidades de género e manifestacdes sexuais das criangas, somadas a caréncia de
estudos que abarquem as relacdes de gé€nero e infincia no contexto da Educagdo Infantil,

assinalam para a relevancia do desenvolvimento desta pesquisa.
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Consideramos de fundamental importancia a realizagdo de pesquisas abrangendo as
questdes de género na infincia como forma de contribuir para que os conhecimentos
trabalhados nas institui¢cdes pré-escolares estejam adequados a realidade e as necessidades das
criangas.

Tendo em vista essas premissas, partimos do pressuposto de que a sexualidade e o
género sdo construidos histoérica e culturalmente por meio das relagdes sociais e, por isso,
estdo em constante processo de transformagdo. E, sobretudo, partimos da concepcao de
crianca como individuo capaz, portador de historia e produtor de cultura, ativo e critico de seu

tempo, como individuo dotado de potencialidades.

OBJETIVO GERAL

Diante do exposto, o objetivo central desta pesquisa consiste em investigar as relagdes
e representagdes de género expressas por meninos € meninas, professor e professora, como
atores sociais, no cotidiano de uma escola municipal de Educagao Infantil, localizada em uma

cidade do interior paulista.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Analisar a organizagdo da instituicdo pesquisada e as praticas cotidianas adotadas: se
considera o sexo como um critério para a organizacao e utiliza¢do dos tempos e espagos;

- Averiguar as praticas educativas adotadas pelo professor e pela professora frente as
questodes de género, se ha uma intencionalidade neste sentido;

- Apreender as representacdes de género reveladas por meninos € meninas em suas
interagdes no ambiente escolar da Educacdo Infantil — em situa¢des ludicas propostas e
previamente planejadas pela pesquisadora —, ouvindo as criangas;

- Verificar as construgdes, os fundamentos e os conhecimentos sobre género nos quais
se apoia o professor e a professora de cada turma para lidar com as relagdes de género na
infancia;

- Entrelacgar as vozes dos diferentes sujeitos envolvidos, ou seja, meninos € meninas,
professor e professora, bem como suas praticas em relagdo a género.

Em concomitincia com os objetivos supracitados, nesta pesquisa voltamos 0 nosso
olhar para a constitui¢do dos géneros no cotidiano de uma pré-escola e evidenciamos o

processo de producdo e reproducdo do feminino e do masculino em seu interior, a fim de
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descortinar as diferentes formas de ser professor e ser professora, ser menino e ser menina na
Educagao Infantil.

Ao abordar como ocorre a constituicdo dos géneros nas diferentes instancias,
indissociavelmente, nos remetemos a constituicdo da sexualidade e as praticas de Educagao
Sexual implicitas nesses processos de construgao.

Frente ao exposto, a pesquisa esta apresentada da seguinte forma:

Na primeira secao, —Sexualidade, género e Educacao Sexual: delineando conceitos,
estabelecendo articulagdes”, apresentamos uma reflexdo tedrica acerca dos conceitos de
sexualidade, género e Educagdo Sexual, como conceitos sociais e culturais historicamente
construidos, buscando estabelecer articulagdes entre os mesmos. Visamos tecer uma discussao
sobre as relagdes de género, ressaltando a importancia de pensarmos esse tema no ambito da
educagao escolar, em especial, da Educagao Infantil, na constitui¢ao de identidades femininas
e masculinas, nas praticas docentes e nas expressdes de meninos € meninas.

Na segunda se¢do, intitulada —-Género, docéncia e infancia”, arrolamos sobre as
questdes de género envolvendo a docéncia e o seu processo de feminizacdo. Adentramos
brevemente na historia da infancia e da crianga como forma de compreender os conceitos de
crianca ¢ infancia empregados nesta pesquisa. Assim, nos apoiamos na visdo defendida pela
Sociologia da Infancia e pela Psicologia Historico-Cultural, na qual ndo existe apenas uma
infancia e crianga universal, mas infancias e criangas, sendo esses conceitos construidos ao
longo da histéria por meio de processos sociais e culturais. Tragamos um panorama dos
estudos que vém sendo desenvolvidos na area da Educagdo e que relacionam género e
infancia.

Na terceira se¢do apresentamos os procedimentos tedrico-metodoldgicos da pesquisa,
realizada em uma escola municipal de Educagdo Infantil, envolvendo duas turmas de alunos e
alunas com idade entre quatro e seis anos € o professor e a professora responsaveis pelas
mesmas. Descrevemos brevemente a instituicdo de ensino pesquisada, o espago fisico, os
sujeitos da pesquisa, a trajetoria percorrida, bem como os instrumentos utilizados na coleta de
dados, o levantamento, a organizagdo e as formas de andlises dos dados. Para a realizagdo
deste estudo, adotamos estratégias de investigacdo de carater qualitativo, de cunho
etnografico. Buscamos a contribui¢do dos referenciais tedricos da Sociologia da Infancia e da
Psicologia Histdrico-Cultural que nos auxiliaram a compreender as interacdes entre meninos €
meninas, entre professores e professoras, considerando a crianga como ator social e

participante ativo da sociedade.
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Na quarta secdo, sob o titulo —Ser professor e ser professora na Educacdo Infantil”,
apresentamos algumas caracteristicas do professor e da professora pesquisados por meio de
elementos que apreendemos em suas narrativas acerca de suas trajetorias profissionais. Além
disso, destacamos alguns momentos relevantes de suas historias de vida e profissional como a
opcdo pela formacdo em Pedagogia, a escolha pela carreira de educador/a infantil e as
primeiras experiéncias docentes. Ainda nesta se¢do, buscamos compreender como o/a docente
organiza sua pratica pedagdgica, se ha uma intencionalidade ou ndo em dispensar um
tratamento diferenciado para meninas € meninos, se percebem diferencas na personalidade
infantil e se possuem expectativas quanto aos modos de ser menina e ser menino em suas
praticas cotidianas. As concepgdes do professor e da professora acerca do género e da
infancia, bem como sobre o seu papel na condi¢do de educador/a sexual também foi algo
investigado.

Na quinta se¢do, —Ser menino e ser menina na Educagdo Infantil: a voz das criangas”,
caracterizamos as criangas pesquisadas. Dedicamo-nos ao estudo das narrativas de quatro
criancas em especial. O critério de escolha se deu pelo fato de essas criancas, dois meninos e
duas meninas, permanecerem na escola em periodo integral e por serem alunos e alunas em
comum do professor e da professora investigado/a. Procuramos apreender suas preferéncias,
seus desejos e suas necessidades no que diz respeito as relacdes de género € a maneira como
se relacionam e interagem com seus pares € com os adultos, em distintos momentos e espacos,
especialmente no contexto escolar, mas também fora dele. Também analisamos as expressdes
de meninos e meninas das turmas investigadas em relagdo ao género, por meio de diferentes
linguagens como desenhos infantis, oralidade e ludicidade. E entrelagamos as vozes dos
sujeitos envolvidos — meninos € meninas, professor e professora. Demonstramos que, embora
sejam exercidas praticas de controle, meninas € meninos encontram espagos na rotina escolar
para atingir seus desejos.

Por fim, apresentamos as consideragdes finais esbocando algumas possiveis
contribui¢des, haja vista que o nosso propdsito no presente estudo ¢ que seus resultados
possam contribuir para que professores e professoras reflitam sobre suas praticas educativas
com relacdo as questdes de género, enxergando as criangas, ouvindo-as em suas necessidades,
respeitando suas diferencas e preferéncias. Assim, procuramos abrir espago para novas

pesquisas que se debrucem sobre a tematica.



1 SEXUALIDADE, GENERO E EDUCACAO SEXUAL: DELINEANDO
CONCEITOS, ESTABELECENDO ARTICULACOES
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Imagem 2. Amigas pulando corda. Desenho realizado por Sofia, 6 anos
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1 SEXUALIDADE, GENERO E EDUCACAO SEXUAL: DELINEANDO
CONCEITOS, ESTABELECENDO ARTICULACOES

Nesta primeira se¢do apresentamos os conceitos de sexualidade, género e Educagao
Sexual sob os quais este estudo repousa.

Para tanto, no primeiro tdpico, explanamos brevemente a historia da sexualidade
humana ocidental a partir do periodo que corresponde a Idade Média com a finalidade de
compreender o conceito de sexualidade como uma construgdo historica, social e cultural.

Direcionamos o nosso olhar para o género e para a sexualidade. Abordamos as
dificuldades nas quais esbarramos ao tratar da sexualidade e género nos dias de hoje, uma vez
que ainda sdo considerados assuntos velados. Ressaltamos a importancia de desconstruir a
visdo simplista, pautada no determinismo biologico, bem como de superar as disparidades de
género. Os estudos de género tém contribuido para essa desconstrugdo, pois questionam o0s
padrdes sociais reforcados socialmente, assunto que abordamos ao longo do segundo tdpico,
no qual, nos dedicamos ao conceito de género que sustenta essa pesquisa. Discorremos acerca
de seu surgimento, tracando sua contextualiza¢ao historica.

Apontamos a escola como uma importante instancia social capaz de contribuir para
mitigar as relacdes de género e poder existentes em nossa sociedade, por meio da promogao
de uma Educacdo Sexual emancipatéria. Em vista disso, no terceiro topico, discutimos o
papel da escola, a sua funcdo social e 0 seu compromisso em abordar e problematizar as
questdes de género e sexualidade.

Por fim, no quarto topico, defendemos que essas questdes devem ser abordadas desde

a Educacdo Infantil, por se tratar de um espago atravessado por relagdes de género e poder.

1.1 Sexualidade, Género e Educacao Sexual: definindo conceitos

Apesar de ser um fendmeno anterior ao surgimento do ser humano, as discussdes
acerca da sexualidade tém se intensificado somente a partir das primeiras décadas do século
XIX (Ledo, 2012).

O conceito de sexualidade tal como entendemos hoje, ou seja, como uma construgao
historica, social e cultural, foi usado no século XIX com a finalidade de se referir aos saberes
sexuais decorrentes dos estudos a respeito dos significados das praticas sexuais que foram

construidas historica e culturalmente (Maia, 2010).
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Adentrando mais ao assunto, diversos estudiosos afirmam que o conceito de
sexualidade ¢ amplo (Maia, Heredero, Ribeiro & Bedin, 2010, p.27).

Nesta direcdo, Chaui (1984), na perspectiva da Filosofia da Educagdo, em sua obra
Repressdo sexual: essa nossa (des)conhecida, propde que a sexualidade seja compreendida

sob um ponto de vista mais abrangente

[...] como atmosfera difusa e profunda que envolve toda nossa vida (nossas relagdes com os
outros, com nosso corpo ¢ o alheio, com objetos e situagdes que nos agradam ou desagradam,
nossas esperancas, nossos medos, sonhos, reais e imaginarios, conscientes e inconscientes). Como
dimensao simbolica (individual e cultural) que articula nosso corpo e nossa psique, suas mascaras,
disfarces, astlicias e angustias (p.30).

Foucault (1988) defende que para entender a sexualidade em sua complexidade, ¢
preciso percebé-la como um produto das relagdes de poder que ocorrem entre homens e
mulheres, professores/as e alunos/as, pais e filhos/as, etc. Logo, afirma que a sexualidade ¢ o

nome de que se dd um —bpositivo histérico”. De modo que define como dispositivo:

Um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos, instituigdes, organizagoes
arquitetonicas, decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos,
proposi¢des filosoficas, morais, filantropicas (...) o dito e o ndo-dito sdo elementos do dispositivo.
O dispositivo ¢ a rede que se pode estabelecer entre esses elementos (Foucault, 1993, p.244).

Para Weeks (1999), a sexualidade estd relacionada tanto —eom as nossas crengas,
ideologias e imaginag¢des quanto com o nosso corpo fisico” (p.38). O mesmo autor destaca
. . r b 299
que —& melhor maneira de se compreender a sexualidade ¢ como um _construto social’”, ou
seja, ha que —se ver a sexualidade como um fendomeno social e historico” (p.38).
Corroborando com Weeks (1999), Louro (1999) admoesta que a sexualidade ¢
construida historicamente; no entanto, pontua que sua construcao se da —& partir de discursos

92999

que normatizam, que regulam, que instauram saberes e que produzem —verdades”” [destaque
no original] (pp.11-12).

Louro (1999) expressa ainda que a sexualidade ¢ considerada por muitos como algo
que homens e mulheres possuem naturalmente. E esclarece que a aceitagdo dessa ideia torna
sem sentido a argumentacao a respeito de sua dimensao social e politica ou a respeito de seu
carater construido. A concepcao de que a sexualidade seria algo dado naturalmente, algo
inerente ao ser humano, geralmente estd alicer¢ada no corpo e na suposi¢cdo de que todos

vivenciam os corpos da mesma forma, ou seja, universalmente, sem distingdes. Contudo, a

referida autora afirma que a sexualidade envolve fantasias, simbolos, rituais, linguagens,
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representacdes etc., processos plurais e culturais. Segundo a estudiosa, ¢ por meio desses

processos culturais que

definimos o que € — ou ndo — natural; produzimos e transformamos a natureza e a biologia e,
conseqiientemente, as tornamos histdricas. Os corpos ganham sentido socialmente. A inscri¢do dos
géneros — feminino ou masculino — nos corpos ¢é feita, sempre, no contexto de uma determinada
cultura e, portanto, com as marcas dessa cultura. As possibilidades da sexualidade — das formas de
expressar os desejos e prazeres — também sdo sempre socialmente estabelecidas e codificadas. As
identidades de gé€nero e sexuais sdo, portanto, compostas ¢ definidas por relagdes sociais, elas sdo
moldadas pelas redes de poder de uma sociedade (Louro, 1999, p.11).

Ao longo dos séculos, foi sendo construida a visdo do senso comum que se tem de
sexualidade na contemporaneidade como algo negativo, pecaminoso e privado (Ledo, 2012).
O mesmo pode ser observado com relagdo a constituicao das identidades de género, tendo em
vista que as sociedades modernas ocidentais estabeleceram caracteristicas universais de
masculinidade e feminilidade a partir de aspectos biologicos. Dessa forma, a normalizagdo
das diferengas entre homens e mulheres acarretou na concepgao de que existe um modo de ser
feminino ¢ um modo de ser masculino, ou seja, de que ha comportamentos, gestos, posturas
fisicas, falas, atividades e fung¢des consideradas adequadas para homens ou mulheres (Finco,
2013a).

De acordo com Finco (2013a), os comportamentos e as preferéncias de meninos e
meninas, homens e mulheres, ndo sdo simples caracteristicas provenientes do corpo biologico,

mas frutos de constru¢des sociais ¢ historicas. Ao examinar suas causas,

encontraremos suas origens em reagdes automaticas, em pequenos gestos cotidianos — cujos
motivos e objetivos nos escapam — que repetimos sem ter consciéncia de seu significado, porque
os interiorizamos no processo educacional. Sdo preconceitos que ndo resistem a razdo nem aos
novos tempos e que continuamos a considerar verdades intocaveis, nos costumes e nas regras
inflexiveis (Finco, 2013a, pp.173-174).

Neste sentido, Ledo (2012) aponta que para compreender a sexualidade na
contemporaneidade, ¢ necessario retomar a sua historia, sua evolucao social, sendo possivel, a
partir de um resgate historico, elucidar as origens das praticas e os tabus sexuais existentes e
que persistem em nossa sociedade. E ainda, ¢ possivel observar —es dispositivos que
contribuiram para a discussao das relagdes de género, e sua relevancia” (Ledo, 2012, p.23).

Em vista disso, no topico subsequente faremos uma breve exposicao da historia da
sexualidade no ocidente, elencando os principais acontecimentos referentes ao assunto a partir

da Idade Média.
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1.1.1 Breve Historico da Sexualidade a partir da Idade Média

A sexualidade nem sempre foi vista da mesma forma. Desse modo, se adentrarmos
mais na historia, notaremos que, de acordo com cada €poca, recebeu diferentes significagoes,
sendo influenciada por toda uma estrutura social, histérica e cultural, que institui valores e
normas, dando novos contornos ao entendimento ¢ as maneiras de se vivenciar a sexualidade
(Garcia, 2005).

A fim de que possamos compreender os mitos e tabus que envolvem a sexualidade e
contribuem para que se tenha uma visdo equivocada do sexo como algo perigoso, impuro e
velado, e dentro disso, entender as relagdes de género, discorreremos brevemente sobre alguns
momentos que marcaram a histéria da sexualidade. E importante destacar que ndo
pretendemos, € nem ¢ o nosso objetivo neste estudo, esgotar o assunto, tendo em vista a
grande complexidade que envolve a tematica.

Concordamos com Louro (1997) ao expressar que:

Somente uma abordagem histdrica nos permitira perceber como se engendram as forgas que
produziram o que consideramos hoje, as —esrdades” sobre a sexualidade e os géneros. Uma
abordagem historica é também fundamental para que possamos questionar ¢ ousar transformar
arranjos sociais perversos e desiguais (p.37).

Assim, iniciamos a nossa explanacdo a partir do periodo que corresponde ao inicio da
Idade Média. Vale destacar que, até o surgimento do cristianismo, havia uma tolerancia as
praticas sexuais livres em todas as civilizagdes. No entanto, a partir da Idade Média,
influenciada pela Igreja, a sexualidade passou a ser limitada e adquiriu novos contornos. Este
periodo foi marcado pelo estabelecimento de normas e preceitos acerca da sexualidade por
parte da igreja, que por sua vez, passou a disseminar o ideal do celibato e da virgindade sob o
temor do castigo eterno. O prazer sexual passou a ser severamente censurado, de modo que o
sexo era aceito somente dentro do casamento para fins de procriagao (Ledo, 2012). Conforme
Nunes (1987), na Idade Média foi construida uma visdo extremamente rigida e negativa da
sexualidade.

Novas mudangas ocorreram com o advento da sociedade moderna. A nova sociedade
passou a se basear no trabalho. Desse modo era necessario dispensar as energias para o
trabalho, motivo pelo qual a repressao da sexualidade continuou a ser exercida (Nunes, 1987).

Neste periodo, as desigualdades entre homens e mulheres aumentaram devido a disseminacao
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da ideia da esposa como propriedade do marido e responsavel pelo cuidado dos filhos e filhas,
emergindo um novo conceito de familia: a familia nuclear.

Os comportamentos sexuais dos sujeitos comegaram a ser influenciados pela
medicina, por meio de estratégias de educacdo moral e sexual. Neste cenario surgiu o
higienismo, restringindo a sexualidade, porém ndo mais associada a visdo do pecado, mas
pelo viés das doengas sexualmente transmissiveis. Dessa forma, na contramado da igreja, a
medicina instigou o discurso acerca do sexo (Ledo, 2012).

Para Foucault (1988), o discurso do sexo atuava como um dispositivo de controle
sobre a vida dos individuos. Como bem explana este autor, desde o século XVIII, a produgao
dos discursos cientificos sobre o sexo recaiu na defesa de que todas as formas e as praticas
sexuais que nao tivessem por finalidade a reproducdo deveriam ser tratadas como sendo
irregulares e anormais. Tais praticas passaram a ser identificadas como desvios sexuais e
tornaram-se alvo de controle através de praticas médicas, de moralistas, autoridades cristas e
instituicdes estatais, que discursavam a respeito dos usos dos prazeres sexuais e de suas
consequéncias patologicas. Apesar disso, esse discurso ndo era considerado como repressao,
uma vez que, o fato se ouvir falar com frequéncia sobre sexo causava nas pessoas uma falsa
sensacdo de liberdade e autonomia sobre as formas de experienciar o prazer e o desejo.

Os novos contornos dados a sexualidade seguiam o modelo de uma moralidade
castradora e puritana, que atingiu o seu auge na €poca da Rainha Vitoria, a Era Vitoriana, na
Inglaterra, no século XIX.

Em contrapartida, o mesmo afirma que, por meio da confissdo e da andlise clinica,
adentrava-se na intimidade dos sujeitos, vindo a conhecer como eles vivenciavam o seu corpo
e seus prazeres, o que poderia ser compreendido como uma estratégia de controle e
normalizagdo das atividades sexuais desses individuos.

Sobre esse assunto, Weeks (1999) destaca:

Foucault aponta quatro unidades estratégicas que ligam, desde o século XVIII, uma variedade
de praticas sociais e técnicas de poder. Juntas, elas formam mecanismos especificos de
conhecimento e poder centrados no sexo. Elas tém a ver com a sexualidade das mulheres; a
sexualidade das criangas; o controle do comportamento procriativo; e a demarcagdo de perversoes
sexuais como problemas de patologia individual (pp.51-52).

Nunes (1987) admoesta que no século XIX, com as mudangas promovidas pelo
capitalismo devido ao advento da sociedade do consumo, uma por¢ao de acontecimentos e
revolucdes do pensamento, a partir das ideias de Darwin, Freud e Marx, acarretou em uma

nova compreensdo da sexualidade. Este autor destaca que o capitalismo, no século XX,
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impulsionou um grande progresso nas comunicagdes, nesse periodo explodiram varios
movimentos de contestacdo como o dos grupos feministas, negros, jovens, homossexuais,
hippie e rock. A luta pela liberacao sexual estava entre os ideais desses movimentos. Algo que
foi rapidamente incorporado pelo consumo capitalista. Entretanto, o sistema capitalista
introduziu um prazer mecanizado, uma vez que permitiu apenas quantitativamente a
compensagdo da sexualidade reprimida ao longo dos séculos, ndo possibilitando que a
sexualidade fosse vivenciada qualitativamente, ou seja, de forma humanizada e afetiva.

Sobre esse periodo, Figueird (2001) expde que o sexo passou a ser discutido
publicamente, marcando o inicio da modernizacdo da vida sexual. A mesma destaca que a
medicina comegou a se preocupar com os individuos, com as suas vontades sobre o seu corpo
e acerca da concepcdo. Entretanto, explicita que as ideias higienistas ndo foram
completamente eliminadas, de modo que ainda € possivel encontrar seus resquicios no século
XXI. De acordo com Ledo (2012), um exemplo disso ¢ a concepcao de infancia assexuada,
pura e ndo-erotizada que ainda persiste.

Segundo Assolini (2009), ainda impera uma ambiguidade no que diz respeito a
sexualidade, uma vez que nunca se falou com tanta intensidade sobre sexo; entretanto, a falta
de intimidade e a desinformacao acerca do assunto persistem.

Sobre essa ambiguidade, Foucault (1988) explicita que toda a repressdo se da através
de dispositivos de saber/poder, ou seja, para que se exerca um controle sobre a sexualidade ¢
preciso estimular que se fale sobre ela, pois para o mesmo, ¢ necessario conhecer para
controlar.

Ao retomar fatos da histéria da sexualidade e compard-los com o contexto atual,
Nunes (1987) aponta que na sociedade contemporanea, a familia se baseia em um discurso
religioso e higienista acerca da sexualidade, enquanto o Estado, que exerce o controle das
escolas, possui uma visdo mais técnica do que moralista, ou seja, se mostra mais preocupado
com as questdes biologicas, demograficas, politicas e profissionais.

Conforme Garcia (2005), a nossa sociedade, estabelece para homens e mulheres, desde
0 nascimento, um processo de educacdo de acordo com as normas sociais que sdo definidas
pelo modo de produgdo vigente, pela parcela hegemonica da sociedade. Acrescenta que essa
perspectiva estd presente nao apenas no contexto educacional, mas em primeiro lugar, aparece
inserida nos espagos informais de vivéncia das pessoas, assunto sobre o qual discorreremos no

proximo topico.
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1.1.2 Um olhar para o género e a sexualidade

A sexualidade ainda ¢ tratada como um assunto velado, proibido, ndo apenas no
contexto escolar, mas também no ambito familiar e, portanto, aborda-la se torna, muitas
vezes, um desafio para pais e educadores.

Esta dificuldade do adulto em abordar esse assunto, principalmente com criancas
pequenas, esta alicercada, em grande parte, em nossa cultura, uma vez que nao Somos
educados para viver a sexualidade de forma prazerosa e afetiva.

O olhar para a historia da sexualidade nos permitiu constatar que aspectos da religido e
do movimento higienista contribuiram para este comportamento, na medida em que as
condutas sexuais sofreram (e ainda sofrem), constantes influéncias dessas concepgoes,
induzindo as familias a adotarem estratégias de repressao sexual.

Neste sentido, a sexualidade ainda ¢é cercada por tabus e, quando as criangas
apresentam questdes sobre o assunto, muitos adultos ficam sem respostas, embaragados,
justamente por considerarem a sexualidade a partir do ponto de vista da educacdo que
receberam e de suas experiéncias pessoais, carregadas de elementos repressores.

Ledo (2012) ressalta que o fato de o adulto demonstrar certo receio no trato com este
tema com as criangas em vez de auxilid-las, pode, na verdade, contribuir para que elas
elaborem uma visdo negativa e equivocada sobre a sexualidade, podendo acarretar em danos
posteriores ao desenvolvimento delas.

Isto posto, podemos inferir que todos somos educados sexualmente na familia, nas
escolas, nas igrejas, nos locais publicos, pela midia, em todos os espagos de convivéncia
permeados por experiéncias sexuais € de género para serem aprendidas, usufruidas, trocadas
ou ignoradas (Garcia, 2005). E essa Educacdo Sexual ocorre de maneira informal, ou seja,
através das relagdes sociais que direcionam o ser humano no decorrer do seu
desenvolvimento, em relacdo a valores e concepcdes vinculados a manifestacdo da propria
sexualidade e a de outros. Este tipo de educagdo possui um carater ndo intencional e € fruto do
processo cultural e continuo que € construido ao longo da vida (Ribeiro, 1990).

Werebe (1998) explicita que:

A educacdo sexual, num sentido amplo, processo global, ndo intencional, sempre existiu, em
todas as civiliza¢des, no decurso da histéria da humanidade, de maneira consciente ou ndo, com
objetivos claros ou ndo, assumindo caracteristicas variadas, segundo a época e as culturas (p.139).
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A familia ¢ considerada a primeira instancia social responsavel pela aprendizagem da
crianga acerca do mundo adulto, incluindo as questdes que envolvem género e sexualidade,
pois € no ambito familiar —que a crianga entra em contato com os modelos de homem e
mulher e constréi sua visdo de relacionamento entre os mesmos” (Garcia, 2005, nao
paginado).

Esses modelos de masculino e feminino apresentados as criangas, na maioria das vezes
contribuem para que se estabelecam formas fixas, binarias e universais de praticas erdticas e
sexuais dos corpos. As disparidades entre homens e mulheres e, consequentemente, as
condutas adequadas a cada sexo, como associar as mulheres a fun¢do de maes e esposas, por
exemplo, sdo justificadas e estabelecidas de acordo com as caracteristicas biologicas
(Cabiceira, 2008).

A respeito dessas concepcdes pautadas em aspectos bioldgicos, Louro (1997) critica

que

o argumento de que homens e mulheres sdo biologicamente distintos e que a relacdo entre
ambos decorre dessa distingdo, que ¢ complementar e na qual cada um deve desempenhar um papel
determinado secularmente, acaba por ter carater de argumento final, irrecorrivel. Seja no dmbito do
senso comum, seja revestido por uma linguagem —entifica”, a distingdo bioldgica, ou melhor, a
distingdo sexual serve para compreender — ¢ justificar — a desigualdade social (p.20).

No tocante a apropriacdo dos modelos, esta autora aponta que a ideia do senso comum
de que as criangas aprendem como ser menina € como ser menino ao se enquadrarem nos
papéis estipulados socialmente, pode ser simplista, uma vez que os sujeitos constituem suas
identidades por meio das relacdes sociais. Assim, explicita que o género faz parte da
identidade dos individuos de modo que —ranscende o mero desempenho de papéis” (Louro,
1997, p.25).

Desse modo, as producdes das diferengas de género sdo construidas conforme os
arranjos sociais € o momento histérico vigente, bem como pelos discursos, simbolos,
ideologias, praticas e representagdes que colaboram para que as identidades vao se
constituindo. As identidades ndo sdo fixas, mas sdao plurais, contraditorias e estdo em
constante processo de transformacao (Week, 1999).

Frente ao exposto, consideramos que € preciso desconstruir a visdo do senso comum
de que o determinismo bioldgico serve para explicar as disparidades entre homens e mulheres
como sendo algo natural. E os estudos de género tém contribuido para isso, uma vez que
levantam questionamentos acerca dos padrdes sociais presentes em nossa sociedade, assunto

que abordaremos com mais profundidade no préximo topico.
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1.2 Conceituando o género

Os estudos de género sdao decorrentes das transformacgdes sociais e politicas ocorridas
a partir da década de 1960 e tém sua origem no ambito do movimento feminista, na tentativa
de dar respostas as desigualdades existentes entre homens e mulheres que, por sua vez eram
pautadas no determinismo biologico.

No tocante ao movimento feminista e, consequentemente, ao surgimento do conceito
de género, Meyer (2003) explicita que tal movimento desdobra-se em trés ondas: a primeira
esta relacionada ao sufragismo, que lutava pela conquista politica das mulheres, para que o
direito de voto se estendesse a todos, além de outras reivindica¢cdes como igualdade, melhores
condicdes de trabalho e direito a educagao.

No final da década de 1960, a segunda onda deste movimento se volta para os estudos
académicos. Conforme Meyer (2003), esses estudos deram visibilidade a mulher, de modo
que denunciavam o sexismo ¢ a opressdo existentes nas relagdes de trabalho e nas praticas
educativas, colocando em evidéncia as condi¢des de vida da mulher na sociedade.

Ja a terceira onda do movimento feminista esta relacionada a utilizacdo do conceito de
género como uma categoria de andlise histérica. De acordo com Louro (1997), esse conceito
emerge do esfor¢o de romper com as distingdes entre homens e mulheres baseadas no sexo,
como um fendmeno natural, biologico e imutavel, passando a defender seu carater historico.

No entanto, importa ressaltar que no Brasil, apenas no final dos anos de 1980 ¢ que as
feministas passaram a utilizar o termo género (Louro, 1997). Assim como nos paises anglo-
saxoes, a introdugdo dos estudos de género no pais esteve vinculada ao movimento feminista
e a outros movimentos sociais e politicos impulsionados por jovens, estudantes, negros,
chamados de -minorias” sexuais e étnicas (Louro, 2008).

Embora o conceito de género seja amplo e utilizado por diferentes autores/as e
estudiosos/as das mais diversas areas, para efeitos desta investigagdo, nos apoiaremos no
conceito de género apresentado nos estudos de Joan Scott (1995).

Essa pesquisadora reforca que o uso do termo género € recente e que apareceu entre as
feministas americanas -gue queriam enfatizar o cardter fundamentalmente social das
distingdes baseadas no sexo” (Scott, 1995, p.72). A utilizagdo deste termo marcou uma
rejeigdo ao determinismo biologico implicito na palavra sexo. Deste modo, pretendia-se
demonstrar que as diferencas entre homens e mulheres ndo eram naturais, mas eram

constituidas em um processo historico, social, cultural e politico.
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Nas palavras de Meyer (2003), o termo género enfatiza o processo de construcao das
diferengas entre homens ¢ mulheres, tanto através da sociedade e¢ da cultura, com suas
institui¢des, normas, leis, simbolos e politicas, bem como por meio da linguagem, uma vez
que o conceito de género aporta-se nao apenas aos papéis sociais, mas também as distintas
instituicdes e praticas sociais.

Nesta perspectiva, Louro (1997) expde que este termo assinala as construgdes sociais
de carater plural, ou seja, nao universais e mutaveis de homens e mulheres. Para a mesma, o
conceito de género surge da necessidade de se contrapor a ideia de que as diferencas entre
homens e mulheres estariam ancoradas no sexo, enquanto caracteristicas fisicas e bioldgicas
do corpo.

De acordo com a defini¢do de Scott (1995), género pode ser compreendido como —sm
elemento constitutivo das relagdes sociais fundadas sobre as diferengas percebidas entre os
sexos” (p.86), bem como consiste em um primeiro modo de significar as relagdes de poder.

Ademais, ao considerar género como uma categoria de analise, Scott (1995) emprega
em seu discurso o sentido de que vai além da simples descri¢ao, propondo a analise das
relagdes entre os sexos a partir de sistemas culturais, que por sua vez, sdo marcados pelas
relacdes de poder.

Sendo assim, o conceito de género na condicdo de categoria tedrica abarca um
conhecimento amplo a respeito das diferencas sexuais, de modo que permite decodificar o
sentido e entender como as relagdes entre homens e mulheres sdo produzidas pelas distintas
culturas e sociedades. Portanto, ao passo que as diferencas sexuais bioldgicas sdo naturais e
imutaveis, as concepgoes e representagdes de masculinidade e de feminilidade sdo mutéveis,
de forma que variam conforme uma determinada cultura, sociedade e contexto historico
(Scott, 1995, Louro, 1997, 1999).

A respeito do processo de construcao do género, Louro (1997) salienta que

Ao aceitarmos que a construgdo do género ¢é historica e se faz incessantemente, estamos
entendendo que as relagdes entre homens e mulheres, os discursos e as representagdes dessas
relacdes estdo em constante mudanca. Isso supde que as identidades de género estdo continuamente
se transformando (p.35).

Vale destacar, como bem expressa Meyer (2003), que o conceito de género nao se
restringe apenas ao estudo das condi¢des de vida das mulheres, mas, sobretudo, evidencia a
necessidade de se ponderar as relagdes de poder entre homens e mulheres, a cultura e a

sociedade.
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Ledo (2012) ressalta que tecer consideragdes acerca das questdes de género
inevitavelmente traz a pauta as relagdes de poder, e abarcar a sexualidade também leva a tratar
destas questdes, uma vez que o modo como os individuos se percebem como sujeitos sexuais
esta ligado com a forma como se entendem enquanto homens e mulheres. Louro (1997)
complementa que —#a instituicdo das diferencas estdo implicadas relagdes de poder” (p.84).
Frente as consideragcdes expostas podemos inferir que género e poder sdo construgdes
reciprocas.

Nesta dire¢ao, Foucault (1988) explicita que as relagdes de poder estdo presentes nas
diferentes instancias sociais. Ledo (2012) afirma que a escola, enquanto importante instancia

social, ¢ atravessada por estas relagdes. Esta autora acrescenta:

Pensando nas relacdes de género, especificamente, esta instituicdo pode sobrepujar os modelos
hegemonicos que visam a perpetuacdo dos estigmas sociais. Um modo disso ocorrer é abordar
dentro do trabalho de orientacdo sexual tais relacdes, desvelando os embates de forga que existem
na sociedade, e as possibilidades de rupturas e de transformacao (Ledo, 2012, p.56).

Tendo em vista que a escola pode contribuir para mitigar essas relagcdes de poder, no
topico a seguir vamos nos ater ao papel da escola, a sua fun¢do social e seu compromisso em

abordar/problematizar as questdes de género e sexualidade.

1.3 A Educacio Sexual como meio de superacio de disparidades de género

A educacdo, conforme Demerval Saviani (2007) em sua obra intitulada Escola e
democracia, é concebida como produgdo do saber, ou seja, como produgdo de ideias, atitudes,
valores e conceitos diversos. A educacdo tem o papel de proporcionar aos seres humanos o
acesso aos elementos culturais que necessitam para constituirem sua humanidade, ou seja,
considera que por meio da educacdo o individuo se humaniza. 4sto porque, o homem nao se
faz homem naturalmente; ele ndo nasce sabendo ser homem, vale dizer, ele ndo nasce sabendo
sentir, pensar, avaliar, agir” (Saviani, 2008, p.7). Para tanto, € preciso aprender, o que acarreta
no trabalho educativo.

Assim, afirma que

A natureza humana ndo ¢ dada ao homem, mas ¢ por ele produzida sobre a base da natureza
biofisica. Consequentemente, o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que ¢ produzida histérica e coletivamente pelo conjunto
dos homens (Saviani, 2008, p.7).
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A partir dessa concep¢do mais ampla de educacdo, Saviani (2008) elucida que a
funcdo social da escola norteia-se pelo principio do trabalho educativo, no entanto, considera
que a educagdo ndo se restringe apenas ao ambito escolar, mas que se faz presente nos
diversos espacos da sociedade, manifestando-se ao longo da vida dos individuos de diferentes
formas.

Desse modo, diante de tal posicdo de que todos os espagos educam, cabe a escola a
responsabilidade de transmissdo e assimilagdo do saber sistematizado, a partir do qual se
define a peculiaridade da educagdo escolar. Conforme o autor, a escola tem uma fungdo
especificamente educativa.

Saviani (2008) declara que a necessidade de existéncia da escola estd vinculada,
essencialmente, a exigéncia, por parte das novas geracdes, de apropriacdo do conhecimento
sistematizado. Dessa forma, aponta que —& escola existe, pois, para propiciar a aquisi¢ao dos
instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o proprio
acesso aos rudimentos desse saber” (p.15).

Nesta direcdo, o referido autor destaca que a educagdo nao se reduz ao ensino,
portanto, a escola ¢ vista como o local institucionalizado onde se desenvolve o processo
educativo. Assim, a apropriacdo dos conhecimentos produzidos ao longo da histoéria pela
humanidade ndo acontece de maneira imediata, mas em decorréncia de um processo de
mediacao, através das relagdes estabelecidas entre as pessoas € com a cultura.

Em sintese, para este estudioso, a educacdo escolar, de acordo com a perspectiva da

Pedagogia Historico-Critica, deve possibilitar:

a) Identificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber objetivo produzido
historicamente, reconhecendo as condi¢cdes de sua produgdo e compreendendo as suas principais
manifestagdes, bem como as tendéncias atuais de transformacao.

b) Conversdo do saber objetivo em saber escolar, de modo que se torne assimilavel pelos
alunos no espago e tempo escolares.

c) Provimento dos meios necessarios para que os alunos nao apenas assimilem o saber
objetivo enquanto resultado, mas apreendam o processo de sua produgdo, bem como as tendéncias
de sua transformagao (Saviani, 2008, p.9).

Porquanto, como bem expressa Saviani (1991), € necessario —tornar o homem cada vez
mais capaz de conhecer os elementos de sua situacdo para intervir nela transformando-a no
sentido de ampliagdo da liberdade, da comunicacdo e colaboracdo entre os homens” (p.41).

Ao agir, o homem ¢ capaz de antecipar idealmente os resultados de suas acdes. Em
relagdo a uma agdo educativa intencional, a apropriacdo da cultura produzida ao longo da

histéria € vista com condi¢ao necessaria ao desenvolvimento humano.
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Levando em consideracdo a fungdo social da escola e a concep¢do de educacdo
expressa nos estudos de Saviani (2008), acreditamos que esta institui¢do deve proporcionar o
acesso ao saber sexual, abordar os assuntos relacionados a sexualidade e a constituicdo dos
géneros, na medida em que se permita refletir sobre esse conhecimento. Sendo que ¢ evidente
o papel da escola na dissemina¢ao deste saber desde a Educagdo Infantil.

Conforme Ledo (2009), a escola, ao exercer a sua funcdo social, possibilita aos alunos
e alunas um ensino de qualidade, o qual preza pelas disciplinas tradicionais, objetivando a
formacgao, informagao e reflexao dos discentes, no que se refere ao conhecimento ja produzido
pela humanidade. —Pentro disso, a sexualidade se insere, haja vista que ela apresenta uma
historia a qual esté atrelada a propria existéncia humana” (Ledo, 2009, p.50).

Refletindo acerca deste assunto, Ledo (2009) expressa que a sexualidade estd
vinculada ao saber elaborado pela humanidade historicamente, em seus aspectos fisiologicos,
antropologicos, historicos e socioldgicos, sendo assim, é funcdo da escola, enquanto
importante instancia social, transmitir este conhecimento.

Para a citada autora, —e sentido da educacdo escolar ¢ possibilitar aos alunos a
assimila¢do dos produtos culturais da acdo humana, o que subentende abranger a sexualidade,
como direito do aluno ter acesso a este saber, e dever da escola o fazer” (Ledo, 2009, p.90).

Todavia, esta estudiosa denuncia que a escola, embasada em padrdes culturais que
consideram a sexualidade como assunto restrito ao privado, ignora o dever de trabalhar com a
Educacdo Sexual, afirmando que este trabalho ndo lhe compete. Desse modo, quando se abre
para abordar o assunto, o faz pelo viés da repressao, e ndo da prevengao, deixando de assumir
a sua funcao de agente de reflexao.

E importante ressaltar que neste estudo utilizamos o termo Educagio Sexual', ao nos
referirmos as possiveis intervengdes educacionais na sexualidade. De acordo com Dinis e

Asinelli-Luz (2007):

Um trabalho de educacdo sexual significa problematizar a sexualidade, ndo no sentido de
encara-la como problema a ser resolvido, mas de questionar as evidéncias, apresentar um leque de
conhecimentos para que a sexualidade seja compreendida com um aspecto predominantemente
historico-cultural, e para que os discursos normativos que regem as construgdes de nossas imagens
do masculino e do feminino, bem como as diversas imagens de ter prazer com o proprio corpo e/
ou com o corpo do/a outro/a sejam desconstruidos, permitindo novas vivéncias acerca da
sexualidade (p.82).

! Para mais esclarecimentos acerca das terminologias e conceitos utilizados por diferentes académicos, consultar:
Figueir6, M. N. D. (1996). Educagdo Sexual: problemas de conceituag@o e terminologias bésicas adotadas na
produgao académico-cientifica brasileira.
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Isto posto, Pupo (2007) aponta que € necessario levar para o interior da escola
discussdes sobre os papéis impostos aos géneros pela sociedade, para que os individuos que
dela fazem parte percebam que os comportamentos ndo sao inatas € nem naturais, mas que
foram construidas socialmente ao longo dos séculos. Dessa forma, tera a possibilidade de
apontar novas dire¢cdes para romper com as hierarquias e dicotomias entre homens e
mulheres.

Essa autora pondera ainda, que o fato de a escola ndo abarcar as diferencgas de género,
corrobora para que persista na propagacao dos modelos tradicionais que normalizam as
relacdes entre homens e mulheres. Dessa maneira, defende que através da dentncia das
concepgdes e de atitudes sexistas existentes na sociedade, a institui¢do escolar pode tomar
para si o papel de enfrentar e suscitar mudangas nesses tipos de pensamentos sociais.

Destarte, a sexualidade se faz presente no contexto escolar, de modo que esse espago ¢
atravessado por concepcdes de masculinidade e feminilidade, ndo sendo possivel que ignora-
las ou negé-las, porquanto, esses fatores remetem a necessidade de abrangéncia da Educagao
Sexual.

Como bem expressa Figueir6 (2009),

Educacdo Sexual tem a ver com o direito de toda pessoa de receber informagdes sobre o corpo,
a sexualidade e o relacionamento sexual e, também, com o direito de ter varias oportunidades para
expressar sentimentos, rever seus tabus, aprender, refletir e debater para formar sua propria opinido,
seus proprios valores sobre tudo que € ligado ao sexo. (p.163).

Ademais, Ledo (2012) profere que ¢ preciso que haja a inser¢do do trabalho de
Educacdo Sexual na escola, bem como a inclusdo das questdes relativas as relacdes de género,
de forma que este trabalho, realizado na escola como espago proficuo para abranger tais
relagdes, representa um importante e expressivo passo para a concretizagdo de acdes objetivas
no combate da desinformagdo, discriminagdo e das desigualdades de género, principalmente,
se esta a¢do educativa formal oportunizar aos alunos e alunas, professores e professoras, um
ambiente de problematizacdo e contextualiza¢do das praticas consolidadas historicamente, de
disciplinamento dos individuos.

E importante ressaltar que esta educagio no contexto escolar diz respeito ao trabalho
formal e organizado para a promog¢ao da discussao da sexualidade e das questdes de género,
tendo em vista o trabalho de informar e refletir. Neste sentido, Ribeiro (1990) explicita que a

Educacao Sexual objetiva dar novos significados as informagdes e valores que as pessoas vao
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incorporando ao longo de suas vidas, de modo a auxiliar na formagdo de opinido e promover
mudangas de valores cristalizados.

Para Leao (2012),

As disparidades existentes nas relagdes de género ¢ um dos fatores que justifica a necessidade
da insercdo da orientagdo sexual na escola, sobretudo, porque pode representar um espaco de
romper com o binarismo infligido na sociedade quanto ao masculino e o feminino, auxiliando na
elaboragdo das identidades d@s alun@s (p.53).

Isto posto, consideramos que a escola deve se conscientizar de sua importancia no
processo de constitui¢ao das identidades, assim, deve estar preparada para abordar a Educacao
Sexual e, por conseguinte, as questdes de género, sobretudo porque ¢ um espaco que pode
contribuir de modo significativo para mitigar as desigualdades, as normas excludentes e
preconceituosas e descontruir os tabus que persistem em nossa sociedade quanto as relagdes
de género (Ledo, 2012).

Porquanto,

A possibilidade de vivenciar a diversidade das relacdes afetivas e sociais provocada pela
educacdo sexual contribui para a compreensdo e uma experimentagdo de novas possibilidades do
exercicio da alteridade em contextos mais amplos que os familiares, e é dessa forma que —e
individuo se humaniza quando a cultura impregna a biologia, € um novo ser, assim redefinido, se
eleva como pessoa” (Brasil, 1994, p. 11). E essa deve ser, por fim, a principal justificativa para que
o tema seja discutido e trabalhado na escola e nos cursos de formacao docente (Dinis & Asinelli-
Luz, 2007, p.85).

Por esse motivo, acreditamos que o trabalho de Educacdo Sexual deve ser iniciado
desde a mais tenra idade, ou seja, desde a Educacao Infantil, passando pelas diferentes etapas
de ensino até chegar ao ensino superior.

Frente ao exposto, no proéximo tdpico trataremos da importancia de se abordar as
questoes de género desde a Educacao Infantil, uma vez que se trata de um espaco permeado

por relagdes de género e poder.

1.3.1 Género, sexualidade e Educacao Infantil: articulacées necessarias

As relagdes de género e poder estdo presentes nos processos de socializagdo de
criangas pequenas e sdo carregadas de estratégias dirigidas ao controle e a normalizagdo dos
desejos e das expressdes corporais. Desse modo, nas praticas rotineiras da Educacdo Infantil,

nos pequenos gestos, sdo exercidas formas de controle disciplinar diretamente relacionadas a
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demarcacdo das diferengas entre masculino e feminino, bem como ao refor¢o de
caracteristicas fisicas e comportamentos esperados para cada sexo (Finco, 2013b).

Corroborando com Finco (2013b), Louro (1997) aponta que a escola, por fazer parte
de uma sociedade que discrimina, desempenha um papel importante na construcao das
identidades sexuais e de género, uma vez que produz e reproduz desigualdades de género,
etnia, raca. Logo, defende que a escola se constitui em um espago generificado.

Acerca da funcao social da escola, essa estudiosa afirma que o processo de ensino e
aprendizagem ¢ atravessado por normas e imposi¢des sutis que legitimam e reiteram a
constituicdo das identidades sexuais e de género. O disciplinamento do corpo por esta
instituicdo ocorre de forma discreta e constante, com a finalidade de formar homens e
mulheres capazes de conviver em harmonia com o grupo social a que pertencem. Assim, —pela
afirmag¢ao ou pelo silenciamento, nos espagos reconhecidos e publicos ou nos cantos
escondidos e privados, ¢ exercida uma pedagogia da sexualidade” (Louro, 1999, p.31).

Nesse sentido, a introje¢do de padrdes considerados adequados a meninas e meninos
por meio de normas, rotinas, usos do tempo e do espaco escolar ¢ vista como algo natural,
sendo tdo pouco questionada, colaborando para que as praticas € comportamentos sexistas
sejam difundidas e cristalizadas no interior das escolas.

Em contrapartida, Louro (1997) pontua que devemos —desconfiar do que ¢ tomado
como natural” (p.63). E complementa sua afirmacdo enfatizando que € preciso observar os
modos como sdo construidas e reconstruidas as representacdes sexuais e de género, bem como
a posi¢do de normalidade e a posicdo de diferenca, e os significados que lhes sdo atribuidos.

Porquanto, € necessario averiguar a fung¢do da educagdo no processo de —socializacao
de meninas e meninos, realizada pela instituicdo de Educagdo Infantil e questionar sobre os
processos da construcio desta diferenciagdo. E preciso que estejamos atentos em promover
uma pratica educativa ndo discriminatoria desde a primeira infancia” (Finco, 2010, p.52).
Visto que, desde a mais tenra idade, a crianca vivencia as experiéncias de género.

Sobre a diferenga estabelecida entre feminino € masculino, Louro (2008) destaca que
130 ¢ natural, mas sim naturalizada. A diferenca ¢ produzida através de processos discursivos
e culturais. A diferenca ¢ ensinada” (p.22).

Desta maneira, ¢ importante ponderar acerca das relagdes de género no contexto da
Educagdo Infantil, uma vez que, este ambiente ¢ marcado pela diversidade de sujeitos com
experiéncias de vida e realidades especificas.

A Educagao Infantil consiste em um universo com caracteristicas particulares, voltadas

as criangas pequenas. Possui -#ma formatagdo com espagos, tempos, organizagdes e praticas
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construidos no seio das intensas relagdes entre criangas e entre criangas e adultos” (Vianna &
Finco, 2009, p.271). Neste ambiente, meninos € meninas passam uma grande quantidade de

tempo em contato uns com os/as outros/as, em uma relagdo singular.

Neste espaco da sociedade vivemos as mais distintas relagoes de poder: género, classe, idade
e, logico, étnicas. Ainda estdo para serem melhor e mais estudadas e investigadas as relagcdes no
contexto da creche onde confrontam-se adultos — entre eles, professor/a, diretora, cozinheira,
guarda, pai, mae, secretario/a de educacdo, prefeito/a, vereador/a, etc. —; confrontam-se criangas,
entre elas: menino, menina, mais velha, mais nova, negra, branca, judia, com necessidades
especiais, pobre, rica, de classe média, catolica, umbandista, atéia, —eafé com leite”, —quizo olhos”,
etc); e confrontam-se adultos e criangas — a professora e as meninas, a professora € 0s meninos, o
professor (percentual bastante baixo, mas existente e com tendéncia a lento crescimento) e os
meninos, o professor e as meninas, o professor e a mae da menina... (Faria, 2006, p.285).

Esta etapa marca a primeira experiéncia discente da crianga, bem como o inicio do seu
processo de aprendizagem social, ao conviverem pela primeira vez num grupo social mais
amplo, em uma institui¢do com caracteristicas distintas das do meio familiar (Vianna & Finco,
2009, Finco, 2010).

Sobre a experiéncia de meninos e meninas na Educacdo Infantil, Vianna e Finco

(2009) afirmam que

pode ser considerada como um rito de passagem contemporaneo que antecipa a escolarizagdo,
por meio da qual se produzem habilidades. O minucioso processo de feminilizagdo e
masculinizagcdo dos corpos, presente no controle dos sentimentos, no movimento corporal, no
desenvolvimento das habilidades e dos modelos cognitivos de meninos ¢ meninas esta relacionado
a forca das expectativas que nossa sociedade e nossa cultura carregam. Esse processo reflete-se nos
tipos de brinquedos que lhes sdo permitidos e disponibilizados: para que as criancas —arendam”,
de maneira muito prazerosa e mascarada, a comportar-se como —verdadeiros” meninos € meninas
(pp.272-273).

A pré-escola ndo ¢ um ambiente neutro, na verdade avigora na pratica pedagdgica as
identidades sexuais e de género, fazendo com que os/as alunos/as assimilem o que ¢ ser
menino e o que ¢ ser menina (Ledo, 2012).

Em algumas situagdes a separacdo entre os géneros acontece espontaneamente,
quando a professora ou professor ndo reflete sobre sua influéncia nas relagdes de meninas e

meninos, organizando brincadeiras ou atividades de forma a favorecer o sexismo.

Homens e mulheres adultos educam criangas definindo em seus corpos diferencas de género.
As caracteristicas fisicas € os comportamentos esperados para meninos ¢ meninas sdo refor¢ados,
as vezes inconscientemente, nos pequenos gestos e praticas do dia-a-dia na Educagdo Infantil. O
que ¢ valorizado para a menina ndo €, muitas vezes, apreciado para o menino, ¢ vice-versa (Finco,
2010, p.122).
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Por outro lado, apesar de muitas vezes a pratica ndo ser intencional, ndo significa que
ela seja uma pratica neutra, - importante ressaltar a necessidade das praticas regidas por uma
intencionalidade educativa, visto que a ndo interferéncia, ou seja, a neutralidade ndo garante o
favorecimento de algo e/ou de algum proposito, enfim de um objetivo” (Sayao, 2003, p.37).

Assim, as praticas educativas também produzem e reproduzem as concepgdes sociais
de género. Souza, (2006) apresenta diversas praticas educativas adotadas por professoras,

observadas no espago escolar. Deste modo pontua que

A educagdo que ocorre nas instituigoes escolares contribui para a formagdo de uma identidade
de género nas criangas, levando-as a comportarem-se como alunos ou alunas. Na escola, as
situacdes de ensino-aprendizagem, o discurso educacional e a pratica pedagdgica condicionam as
interagdes que acontecem entre os sexos, modelando perfis sexuais e esculpindo uma mentalidade
que atribui caracteristicas diferenciadas para cada sexo (Souza, 2006, p.22).

Ao investigar as relagdes de género em uma escola de Educagao Infantil, Finco (2010)
aponta que a cultura escolar institui tempo e lugar para as brincadeiras, limitando o brincar e

constituindo-o em uma pratica educativa. E ressalta que

As brincadeiras na educacdo infantil podem estar servindo, por meio de estratégias sutis, como
um recurso para a producdo de relagdes desiguais de gé€nero. A brincadeira ndo € vista
simplesmente como um contexto no qual a interagdo ocorre, mas como um fendmeno que tanto
produz como ¢é produzido por relagdes de poder e género (Finco, 2010, p.134).

A escolha dos brinquedos também perpassa as questdes de género e sdo influenciadas
pela maneira como os adultos disponibilizam e dirigem os brinquedos as criangas.

E muito frequente meninos e meninas, em suas brincadeiras demonstrarem
comportamentos nao apropriados para seu sexo, o que causa preocupagao e duvidas para os/as
profissionais da Educacao Infantil (Finco, 2004, 2010). O corpo docente, por sua vez, em
determinadas situacdes, se sente despreparado para lidar com as relagdes expressas pelas
criangas, na maioria das vezes, pelo fato de que ndo teve uma formagao especifica para isso.

Neste sentido, ¢ necessario por parte do/a professor/a uma compreensdo de que ¢ a
partir de discursos, atitudes, do dito e ndo dito que perpassam as relagdes sociais, que as
representacoes sexuais € de género sdo construidas e reconstruidas. Sendo o seu trabalho de
extrema importancia nessa construgdo. E importante ressaltar que tal papel cabe a toda a
escola, uma vez que, ¢ responsavel pela educacgdo e cuidado diario de seus alunos e alunas.

Na concepgdo de Ledo e Ribeiro (2011),
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[...] A escola, por ser uma das principais Instincias sociais que a crian¢a permanece, deve
contribuir para sobrepujar tais estereotipos. Contudo, muitas vezes ela acaba disseminando-o,
sendo que isso ocorre: pelas filas distintas para cada género; brinquedos diferentes para os meninos
e para as meninas; das cores das portas dos banheiros; pelo tratamento distinto dispensado as
criangas de acordo com o gé€nero - meninas sdo acalentadas quando choram, ja os meninos sao
censurados - por ndo dar espago as perguntas de cunho sexual, entre outros modos (pp.267-268).

Dessa forma, o espaco escolar também consiste em um importante meio de promogao
da diferen¢a entre meninos ¢ meninas.

Finco (2010) ressalta que os banheiros sdo espagos de simbologias para a investigacao
das relagdes de género e sexualidade no contexto escolar. —A arquitetura, o planejamento e os
usos dos banheiros sugerem reflexdes que articulam género, sexualidade, corpo e educacdo”
(p-120).

De acordo com Ledo (2012), —e ambiente escolar na realidade reforga os esteredtipos
femininos e masculinos, os quais auxiliam na perpetuagdo do preconceito, do sexismo ¢ da
discriminacao na sociedade” (p.23).

Assim, ¢ imprescindivel refletir sobre as praticas e mecanismos presentes na educagao
de meninos e meninas, adotados para a introje¢do de conceitos e modelos relacionados ao
género, bem como de que forma as diferencas de género sdo inscritas em seus corpos, Como
normatizam, regulam e controlam seus comportamentos, atitudes, etc.

Sobre esta questdo, Louro (1997) relata que embora haja abordagens voltadas a um
olhar critico sobre as relacdes de género, alguns/as professores/as ainda atuam com uma
expectativa de interesses e desempenhos distintos entre os grupos de alunos/as.

Nesta dire¢do, importa olhar para as praticas educativas adotadas por professoras e

professores da Educacao Infantil.

Olhar para elas consiste em repensar o modelo da educacdo voltada para as criangas de zero a
seis anos ¢ analisar os estudos de uma Pedagogia voltada para a Educagdo Infantil; possibilita a
constituigdo de um espago de escuta, de respeito as suas especificidades, de valorizagdo da cultura
construida pela crianca, nas suas diferengas, ouvindo-a, compreendendo-a para garantir-lhe o
direito de ser crianga (Finco, 2010, p.54).

Ademais, conforme explicito por Faria (2006), —& superacao da desigualdade com
certeza passa pela educacdo desde a infincia em espagos coletivos na esfera publica

convivendo com as diferencas” (p.18).
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Imagem 3. Boneca sereia lara. Desenho realizado por Vinicius, 4 anos.
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2 GENERO, DOCENCIA E INFANCIA

Nesta se¢do o0 nosso principal objetivo consiste em estabelecer uma articulagdo entre
género, docéncia e infancia. Para tanto, inicialmente abordamos as questdes de género
envolvendo a docéncia e o seu processo de feminizagdo. Voltamos o nosso olhar ao fato
naturalizado de se vincular a imagem da mulher ao papel de educadora de criangas pequenas,
resquicio de praticas sociais e culturais construidas ao longo da historia.

Em seguida, no segundo tdpico, discorremos acerca da historia da infancia e da
crianca, na qual a figura feminina também aparece relacionada a espagos restritos como o lar
e ao cuidado das criancas. Além disso, o resgate historico proporciona uma compreensao dos
fatores que contribuiram para a constru¢ao dos conceitos de infincia e crianga os quais nos
pautamos ao longo deste estudo.

Desse modo, no terceiro topico, definimos os conceitos de infincia e a crianga como
uma constru¢do historica, social e cultural, ou seja, como algo que ultrapassa a concepgao de
uma fase da vida ou de seu desenvolvimento biologico. Isto posto, nos apoiamos na visdao de
infancia e crianga defendida pela Sociologia da Infincia, nos ancorando nos estudos de
Corsaro (2011) e pelo referencial da Psicologia Histérico-Cultural (Vigotski, 2007), ou seja,
da crianga enquanto ator social e critica de seu tempo.

Assim, podemos inferir que género e infancia sdo categorias sociais transitorias e,
portanto, varidveis. Assunto que abordamos com maior profundidade no quarto topico desta
secdo. Por fim, tecemos um panorama de algumas pesquisas referentes a tematica que vém
marcando o cenario académico atual, por meio das quais evidenciamos a necessidade de

novas investigagdes que abarquem o tema.

2.1 Professor, professora, tio ou tia: consideracdes sobre género e docéncia

As relagdes de gé€nero estdo presentes no meio escolar a todo o momento, sendo
observadas na expectativa que essa instituicdo social tem no que diz respeito aos
desempenhos, atitudes, modos de agir e as condutas de seus alunos e alunas, uma vez que
espera-se que apresentem comportamentos distintos. Portanto, —e que fica evidente, sem
davida, € que a escola € atravessada pelos géneros; ¢ impossivel pensar sobre a instituicao
sem que se lance mao das reflexdes sobre as construgdes sociais e culturais de masculino e

feminino” [italicos no original] (Louro, 1997, p.89).
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Neste sentido, na concepcao dessa estudiosa, todo o contexto escolar, desde a
arquitetura, simbolos, disposi¢cdes sobre comportamentos e praticas, estratégias de ensino e
avaliacdo, atua na constituicdo de homens ¢ mulheres, de meninos e meninas, tanto dentro
quanto fora da escola, uma vez que esta instituicdo atinge quem dela participa ou nao,
especialmente, docentes e estudantes. A autora pontua que para construir € proporcionar aos
diferentes sujeitos o sentido de pertencer a institui¢do, a escola os distingue dos que estdo
além de seus muros. E complementa que a escola atua também internamente distinguindo
seus sujeitos uns dos outros. Desse modo, a escola esta voltada ndo apenas para as meninas ¢
meninos, mas também estad empenhada em disciplinar os/as responsaveis pela sua formacao,
ou seja, os/as professores/as (Louro, 1997).

Em vista disso, no tépico a seguir discorreremos acerca das questdes de género

envolvendo a docéncia e o seu processo de feminizagao.

2.1.1 A feminizaciao da docéncia

Quando pensamos na docéncia, sobretudo no exercicio da profissio no ambito da
Educacdo Infantil, espontaneamente remetemos o nosso pensamento a imagem feminina. Essa
associacdo que se faz entre a figura da mulher como educadora de criangas pequenas esta
vinculada a um processo de feminizagdo do magistério, fendmeno construido historicamente e
influenciado pela cultura e pelas praticas sociais.

Acerca desse processo de feminizagdo da docéncia, temos na histdria recente que a
partir da segunda metade do século XIX, no Brasil, comegaram a ocorrer algumas
transformagdes sociais que permitiram a entrada das mulheres nas salas de aula, bem como
seu predominio como professoras (Louro, 1997, Arce, 1997, 2001).

Louro (1997) considera mais adequado compreender a maneira como se deu essa
feminizacdo ao levar em conta o processo de urbanizacao que estava em curso nesse periodo,
no bojo do qual se instituia um novo estatuto de escola. Nesse momento, o crescimento da
populagdo urbana, marcado por diversos grupos sociais como o0s imigrantes, vem
acompanhado de novas oportunidades de trabalho, além de novas expectativas e praticas
educativas e, consequentemente, o aumento da demanda por vagas na escola.

Nas décadas de 70 e 80, de acordo com Arce (2001), houve uma expressiva demanda e
lutas em favor da expansdo da educagdo publica para criangas com menos de seis anos. No
entanto, a falta de uma definicdo por parte do Ministério da Educacdo (MEC) acerca dos

gastos a serem destinados a essa etapa da educacdo e a respeito da atribuicdo da
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responsabilidade sobre a mesma, cedeu espaco para que a expansdo da Educagdo Infantil
—fosse realizada da forma mais barata possivel” (Arce, 2001, p.177). A pesquisadora ressalta
que uma das estratégias empregadas para baixar os custos consistiu na utilizacao do trabalho
voluntario de maes. Destarte, 0 magistério neste contexto se tornou —wma atividade permitida
e, apos muitas polémicas, indicada para mulheres” [italicos no original] (Louro, 1997, p.95).

Em muitos estados brasileiros, além do trabalho voluntario, a solugdo encontrada para
atender a demanda e a proposta da educagdo de massa, foi a criacdo de centros de recreagao,
como bem expressa Rosemberg (1992). Desse modo, a educacao das criangas pré-escolares
era improvisada em espacos cedidos por outras instituigdes como galpdes de igrejas, pouco
importando a qualificacdo e profissionalizagdo do pessoal voluntario.

A respeito da desqualificacdo profissional, Arce (2001) em seu artigo intitulado
Documentagdo oficial e o mito da educadora nata na Educagdo Infantil, ao analisar
documentos oficiais, relata que no Brasil, na década de 70, havia uma falta de preocupagio
em proporcionar a formacgao profissional da pessoa que iria atuar na Educagio Infantil.

A partir da andlise dos documentos produzidos pelo MEC e pelo Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) desde o final dos anos 70 até o ano de 1995, dirigidos
aos profissionais da educagdo de zero a seis anos, percebeu-se que eles demonstram uma
despreocupacdo com a educagdo e valorizacdo do cuidado. Arce expde que 0s mesmos nao
possuem preocupagdo em apresentar teorias aos profissionais da area, uma vez que a
formacdo proposta deveria ser breve, classificando-os, portanto, como manuais e/ou
receituarios para o/a educador/a pré-escolar.

A referida pesquisadora revela que tais despreocupagoes estdo relacionadas a imagem
do papel de educadora pré-escolar, propagada por Froebel, baseada no papel da mae que
educa guiada pelo seu instinto maternal. —A jardineira deve possuir as qualidades da mae para
que o trabalho ocorra, qualidades que envolvem amor, doagdo, comportamento servil,
sensibilidade” (Arce, 2001, p.178).

Nesse sentido, Angotti (2003), admoesta que

Ser mulher ¢ uma caracteristica fundamental para exercer o trabalho docente de acordo com a
concepcao froebeliana de educacdo pré-escolar, pois a mulher, pela propria natureza que a
possibilita ser mae e ter agucada sensibilidade para a educagdo de criangas, guarda dentro de si o
conhecimento da observagdo, do acompanhamento e condug¢do da crianca para o seu
desenvolvimento (p.149).

Esta autora considera a possibilidade de que tal determinagdo froebeliana pode ser,

entre muitas outras varidveis, um dos motivos que influenciam os homens a ndo exercerem o



50

magistério atualmente, devido a um possivel preconceito em exercer uma profissao
considerada de natureza predominantemente feminina (Angotti, 2003).

Acerca do processo de feminizagdo do magistério, Louro (1997) complementa que os
atributos tradicionalmente relacionados as mulheres como o amor, o cuidado, etc., foram
tomados de empréstimo pelo magistério para que fosse —reconhecido como uma profissao
admissivel ou conveniente” (p.97). Desse modo destaca que as professoras deveriam ser
compreendidas como —maes espirituais — cada aluno ou aluna deve ser percebido/a como seu
proprio filho e filha” (p.97).

Na concepgao de Arce (2001), tal ambiguidade entre o cientifico e o doméstico pode
ser percebida nos dias atuais, uma vez que no cotidiano da Educacao Infantil, a utilizacdo dos
termos —ta” ou -professorinha”, —eonfiguram uma caracterizacdo pouco definida da
profissional, oscilando entre o papel doméstico de mulher/mae e o trabalho de educar”
(p.173).

Pensando em melhor esmiugar esta reflexdo acerca das questoes envolvendo género e
docéncia, especialmente no contexto da Educacao Infantil, o proximo topico tratara de abarcar

este assunto.

2.1.2 Afinal, basta ser mulher?

O casamento ¢ a maternidade, de acordo com Louro (1997), foram considerados como
as verdadeiras carreiras das mulheres, de forma que qualquer outra profissao por elas exercida
seria considerada como um desvio de tais fungdes sociais, a ndo ser que a profissdo fosse
ajustada aos seus atributos femininos. Em vista disso, atuar como professora da Educacao
Infantil seria uma extensao do lar, das tarefas domésticas e de mae (Carvalho, 1995). Dessa
forma, ao considerar essas atribuigdes como tarefa tipicamente feminina, historicamente a
Educagdo Infantil foi se constituindo enquanto um espago composto predominantemente por
mulheres. Logo, o magistério seria algo impensavel para os sujeitos do sexo masculino.

Complementando a afirmagdo de Louro (1997), Carvalho (1999a) assinala que -&
forma¢do da docéncia pode ser compreendida ndo apenas como crescimento numérico das
mulheres empregadas como professoras, mas também como estabelecimento de
caracteristicas de género feminino para a ocupagao [...]” (p.71).

Isto posto, a referida autora, apoiada nas pesquisas de Saparolli (1997) e Cruz (1998),
aponta que a presenca de homens atuando na Educacao Infantil revela que o modo de ensinar

¢ resultante mais da cultura escolar, das praticas e modelos valorizados pela institui¢do do que
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do sexo do docente. A estudiosa declara que os homens que optam pela docéncia, —séo
defrontados com uma contradi¢do, pois o modelo de pratica pedagdgica predominante que
encontram na cultura escolar, a julgar por minhas observagdes, esta estreitamente associado a

caracteristicas tidas como femininas” (Carvalho, 1999b, p.30).

Por isso, uma feminilidade e um modelo de cuidado ndo sdo apenas trazidos de fora para
dentro da escola pelas mulheres, como quem entra sem convite numa festa, mas produzidos e
reproduzidos na prépria cultura escolar, a despeito dos discursos sobre a escola em circulagdo na
sociedade (Carvalho, 1999b, p.27).

Nessa perspectiva, Sayao (2005) em sua tese de doutorado intitulada Relagoes de
género e trabalho docente na educagdo infantil: um estudo de professores em creche ressalta
a concepcao do magistério como uma profissdo feminina e a associacdo do cuidar e o educar
como pratica natural das mulheres como uma possivel justificativa da auséncia de professores
do sexo masculino que atuam nesse segmento da educagao.

Ao analisar o trabalho de professores se depara com a escassez de pesquisas que
abordam a atuagdo dos homens na educagao da primeira infancia e aponta para o fato de que o
contato com o corpo das criangas pequenas emerge como um empecilho para a entrada de

homens nessa etapa da educacao

Sdo evidentes os preconceitos e estigmas originarios de idéias que véem a profissdo como
eminentemente feminina porque lida diretamente com os cuidados corporais de meninos € meninas.
Dado que, historicamente, e como uma continuagcdo da maternidade, os cuidados com o corpo
foram atributos das mulheres, a proximidade entre um homem lidando com o corpo de meninos
e/ou meninas de pouca idade provoca conflitos, dividas e questionamentos, estigmas e
preconceitos (Sayao, 2005, p.16).

Grosso modo, talvez esse seja um dos motivos pelo qual ainda ¢ comum, nos dias
atuais, os homens atuarem em cargos de destaque no que se refere ao ambito educacional. Na
escola, geralmente, os homens tém ocupado fungdes de chefia, como coordenadores,
diretores, auxiliares administrativos, o que sinaliza que, mesmo com as conquistas das
mulheres em alcangar espagos antes permitidos apenas aos homens, ainda existe a concepgao
de que cabe ao sexo masculino o publico, enquanto a mulher fica reservado o privado e as
profissdes que sdo vinculadas aos seus dons —naturais”, marcas de um patriarcalismo
arraigado.

A respeito dessa naturalizagao tomamos com referéncia a concepcao de Louro (1997)
de que nada ¢ natural, os individuos sdo frutos das construcdes sociais, de modo que o

contexto e a cultura na qual estdo inseridos ¢ que ditam as atividades consideradas como
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masculinas e femininas. Assim, ¢ preciso desnaturalizar essas construgdes, romper esses
binarismos.
Carvalho (1999b) corrobora com Louro (1997), no sentido de que aponta multiplas

solucdes para que essa desconstrugdo possa ser alcancada. Para a mesma, as medidas

vao desde a ruptura com os modelos convencionais de feminilidade e masculinidade, ruptura
que pode incluir, por exemplo, referéncias aos ideais do —nov homem” ou do —#ovo pai”, até a
recusa do modelo de professor que cuida, refor¢ando aspectos que se considere como masculinos,
tais como a transmissdo de saberes ou o exercicio de autoridade sobre os alunos; passando por
todos os tipos de acomodagdes e ressignificagdes, tanto da propria identidade de género quanto do
modelo de professor ideal [destaques no original] (Carvalho, 1999b, p.30).

Frente ao exposto, podemos inferir que o modo de ensinar e cuidar criangas em idade
pré-escolar pode ser compreendido como atividades socialmente construidas, ou seja, ndo
depende de habilidades inatas, mas sim de fatores vinculados a cultura e as praticas sociais.

Portanto, homens e mulheres podem aprender a ensinar e a cuidar de criangas pequenas.

2.2 (Re)visitando a histéria da crianca e da infancia

A fim de que se possam compreender os fatores historicos que contribuiram para a
construgdo dos conceitos de crianga e infancia nos quais este estudo repousa, se faz necessario
percorrer brevemente a historia.

Sobre a importancia dessa contextualizacdo historica, Kuhlmann Junior (2011) ressalta

que

Pensar a crianga na histdria significa considera-la como sujeito historico, e isso requer
compreender o que se entende por sujeito historico. Para tanto, é importante perceber que as
criangas concretas, na sua materialidade, no seu nascer, no seu viver ou morrer, expressam a
inevitabilidade da historia e nela se fazem presentes, nos seus mais diferentes momentos. A
compreensdo da crianga como sujeito histérico exige entender o processo histdrico como muito
mais complexo do que uma equagdo do primeiro grau, em que duas varidveis de estrutura
explicariam tudo o mais (p.31).

Sdo muitos os autores que se dedicam a histdria da crianga e da infincia, e que, por
sua vez, partem de diferentes pontos de vista. Para tanto, nesta secdo nos apoiamos nos
estudos de Postman (1999), Dornelles (2008), Kuhlmann Junior (2011), que defendem a
infancia como uma construgcdo social vivenciada pela propria crianca em suas relagdes

culturais na sociedade; portanto, a crianga ¢ considerada como um sujeito histérico. Mas,
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principalmente, nos sustentamos nos estudos de Aries (1981) sobre o aparecimento da
infancia na Franca durante o Antigo Regime.

O trabalho realizado por este autor foi pioneiro, uma vez que situou a infancia como
um acontecimento moderno. Além disso, estabeleceu uma compreensao acerca dessa fase da
vida, de modo que o que era considerado como natural e relacionado as questdes biologicas,
passou a ser visto como uma construgao cultural. Desse modo, salienta que o sentimento de
infancia® surgiu na Modernidade ¢ pontua que até entio havia a crianca, mas ndo havia
nenhuma forma de reconhecimento da infincia.

Nessa dire¢do, Dornelles (2008) afirma que até o século XVII a infancia era
inexistente, ndo havia um espaco reservado as criangas, separado do universo adulto.
—€riangas ¢ adultos trabalhavam, viviam e testemunhavam nascimentos, doencas e mortes
conjuntamente, da mesma maneira que participavam da vida publica (politica), das festas,
guerras, audiéncias, execugdes, etc.” (Dornelles, 2008, p.24).

Assim, por um longo periodo da historia, as criancas foram consideradas como adultos
em miniatura. Elas ndo tinham autonomia, no entanto, participavam livremente das mais
variadas atividades e eventos cotidianos que na comunidade, sendo que os conhecimentos
necessarios para a vida eram adquiridos por meio de suas interagdes com os adultos (Arigs,
1981).

Segundo Postman (1999) —& crianga da Idade Média tinha acesso a quase todas as
formas de comportamento comuns a cultura. O menino de sete anos era um homem em todos
o0s aspectos, exceto na capacidade de fazer amor e guerra” (p.30).

Para este autor, entre as razdes pelas quais o conceito de infincia ndo existiu no
periodo medieval, estdo a falta do conceito de vergonha, a falta de alfabetizacdo e a falta do
conceito de educagdo. Além disso, temos que a historia desse periodo foi marcada pela alta
taxa de mortalidade infantil, o que levava os adultos a evitarem envolvimentos emocionais
com as criangas, uma vez que poucas sobreviviam (Aries, 1981, Postman, 1999).

A infancia era tida como uma fase sem importancia e pouco afetiva, at¢ mesmo nas
artes, de modo que ndo havia sentido registrar na lembranca as criancas pequenas.

A infancia representada pelas artes em miniatura, no século XI, numa cena do

Evangelho em que Jesus pede que deixe vir a Ele as criancinhas, o miniaturista agrupou em

* Segundo Ariés (1981, p.156), -F..] o sentimento da infincia ndo significa 0 mesmo que afeigdo pelas criangas:
corresponde a consciéncia da particularidade infantil, essa particularidade de que distingue essencialmente a
crianga do adulto, mesmo jovem. Essa consciéncia ndo existia. Por essa razdo, assim que a crianga tinha
condigdes de viver sem a solicitude constante de sua mae ou de sua ama, ela ingressava na sociedade dos adultos
e ndo se distinguia mais destes”.
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torno de Jesus oito verdadeiros homens, sem nenhuma das caracteristicas da infancia, eles
foram simplesmente reproduzidos numa escala menor. Ndo existiam criangas caracterizadas
por expressao da infancia, mas expressoes de adultos de tamanho reduzido (Aries, 1981).

Até entdo, a primeira idade, que correspondia a infancia, tinha inicio no nascimento e

durava até os sete anos

[...] A primeira idade ¢ a infincia que planta os dentes, e essa idade comega quando a crianga
nasce ¢ dura até os sete anos, ¢ nessa idade aquilo que nasce é chamado de enfant (crianga), que
quer dizer ndo falante, pois nessa idade a pessoa ndo pode falar bem nem formar perfeitamente suas
palavras, pois ainda ndo tem seus dentes bem ordenados nem firmes [...]. (Ari¢s, 1981, p.36).

Como demonstra Postman (1999) em uma época marcada pela oralidade e pela
auséncia da alfabetizacdo, aos sete anos a crianga ja era capaz de dominar a palavra, elas
poderiam dizer e compreender o que era dito e compreendido no meio adulto. Deste modo
afirma —podem conhecer todos os segredos da lingua, que sdo os Unicos segredos que
precisam conhecer” (p.28).

Os adultos tinham poucas expectativas com relagdo ao tempo de vida das criangas
pequenas, que na maioria dos casos era curto. Muitas ndo chegavam a completar os sete anos.
—Pe fato, provavelmente por causa disso, em algumas partes da Europa as criangas eram
tratadas como se pertencessem ao género neutro. Na Italia do século quatorze, por exemplo, o
sexo de uma crianga que tivesse morrido nunca era registrado” (Postman, 1999, p.32).

Este autor ressalta que a temporalidade da infancia, a preocupag¢do com a idade exata
de uma crianga, pode ser considerada como algo recente. Segundo o mesmo, —até o século
XVII ndo havia nenhuma palavra — em francés, alemao ou inglés — para designar um jovem
do sexo masculino entre os sete e os dezesseis anos. A palavra child (crianga) expressava
parentesco, ndo uma idade” (Postman, 1999, p.28).

A indiferenca entre criancas e adultos, bem como em relacdo ao género feminino e
masculino, também pode ser notada nos trajes usados pelas criangas pequenas, retratadas na
iconografia conforme nos mostra Ari¢s (1981).

De acordo com o mesmo, na Idade Média, as criangas de todas as classes de idade
eram vestidas indiferentemente, de modo que a unica preocupacdo era com relagdo a
manutengdo dos degraus da hierarquia social por meio da roupa. Nada, no traje medieval,
separava a crianga do adulto. Nao seria possivel imaginar atitudes diferentes com relagao a

infancia” (Aries, 1981, p.70).
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Da mesma forma, ndo havia distingdo entre os brinquedos voltados a primeira
infancia, assim, —..] a boneca ndo se destinava apenas as meninas. Os meninos também
brincavam com elas. Dentro dos limites da primeira infancia, a discriminagdo moderna entre
meninas € meninos era menos nitida: ambos os sexos usavam o mesmo traje, 0 mesmo
vestido” (Aries, 1981, pp.91-92).

Entretanto, no século XVII, as criangas burguesas e nobres passaram a vestir trajes
destinados a sua idade, o que as distinguia dos adultos. Porém, a diferenca se notava somente
nos trajes dos meninos. Estes usavam um vestido solto, apenas abotoado na frente que poderia
ser simples ou também suntuoso e terminar com uma cauda” (Ari¢s, 1981, p.71).

Neste sentido, Aries (1981) ressalta que ndo era observada nas meninas a
diferenciagdo de trajes. —Estas, como os meninos de outrora, do momento em que deixavam
os cueiros, eram logo vestidas como mulherezinhas” (p.73).

De acordo com Dornelles (2008), enquanto os meninos e as meninas das classes
populares usavam roupas herdadas e maiores que o seu tamanho, as criangas nobres usavam
trajes encomendados. No caso das meninas nobres, por exemplo, os acessorios usados —eram
luvas, joias, golas de renda e pedras preciosas, tais como os usados por suas maes.”
(Dornelles, 2008, p.25). Portanto, a distingdo de trajes foi algo restrito, por muito tempo, aos
meninos de familias das camadas superiores.

Ainda sobre os trajes das criangas, Aries (1981) observa que nas representacdes das
criangas do século XVII ¢ possivel identificar nos vestidos usados por meninos € meninas,
—duas fitas largas presas ao vestido atrds dos dois ombros, pendentes nas costas” (p.74).
Segundo este autor, tais fitas reservadas ao vestudrio infantil, |kaviam se tornado signos da
infancia” (p.74).

Para o mesmo, as caracteristicas proprias das vestimentas infantis foram mantidas do
final do século XVI ao término do século XVIIL. —Esse habitos, que distinguiam o traje das
criancas do traje dos adultos, revelam uma nova preocupagao, desconhecida da Idade Média,
de isolar as criangas, de separa-las através de uma espécie de uniforme.” (Aries, 1981, p.75).

Além disso, o olhar para a histdria da crianga e para a iconografia do século XIV até o
século XVIII revela a diferenca na educacdo de meninos e meninas na primeira idade.

Assim, Aries (1981) descreve que

primeiro, a idade dos brinquedos: as criangas brincam com um cavalo de pau, uma boneca, um
pequeno moinho ou passaros amarrados. Depois a idade da escola: os meninos aprendem a ler ou
seguram um livro e um estojo; as meninas aprendem a fiar (p.39).
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Deste modo, podemos concluir que —e sentimento de infincia beneficiou primeiro os
meninos, enquanto as meninas persistiram mais tempo no modo de vida tradicional que as
confundia com os adultos” (Aries, 1981, p.81).

A respeito do surgimento do sentimento de infancia, Ariés (1981) expde que a imagem
da crianga passou a ser associada a de dependéncia, inocéncia e fragilidade, somente a partir
do século XVII, haja vista que —s0 se saia da infancia ao se sair da dependéncia” (p.42). Foi
neste mesmo século, que segundo este estudioso, emergiu no meio familiar um sentimento de
infancia, nomeado como —paparicacio”.

A familia passou a se organizar em torno da crianca e a atribuir-lhe importancia,
tirando-a do anonimato, tornando a sua perda muito dolorosa, o que gerou maior preocupacao
em limitar o nlimero de filhos/as para melhor cuida-los. Os adultos passaram a ver a crianga
como uma fonte de distragdo e relaxamento. O sentimento causado por sua ingenuidade se
fazia presente em todas as camadas sociais. Neste sentido, a crianga era tida como uma
—eoisinha engragadinha” (Ariés, 1981, p.161).

Ao descrever partes da infincia de Luis XIII, Ariés (1981) expde que ndo havia rigor
ou mesmo qualquer forma de repressdo em relagcdo a manifestagdo de sua sexualidade. Assim,
até completar sete anos de idade, era comum as pessoas com quem convivia se divertirem
com suas brincadeiras de cunho sexual, como tocar o corpo alheio, exibir o 6rgdo genital, bem
como satisfazer suas curiosidades.

No entanto, a concepc¢do de que a sexualidade seria ausente na infancia era recorrente,
uma vez que esse pensamento estava apoiado na crenga de que a inocéncia da crianga nunca
seria corrompida. Era corriqueiro os adultos dormirem junto das criangas e haver troca de
caricias entre eles, como bem expressa o autor ao retratar a infancia de Luis XIIL

No entendimento de Aries (1981), essa relagdo que se estabelecia entre adultos e

criancas, antes de atingirem a puberdade,

[...] acontecia por duas razdes. Primeiro, porque se acreditava que a crianga impubere fosse
alheia e indiferente a sexualidade. Portanto, os gestos e as alusdes ndo tinham consequéncia sobre a
crianga, tornavam-se gratuitos ¢ perdiam sua especificidade sexual — neutralizavam-se. Segundo,
porque ainda ndo existia o sentimento de que as referéncias aos assuntos sexuais, mesmo que
despojadas na pratica de segundas intengdes equivocas, pudessem macular a inocéncia infantil — de
fato ou segundo a opinido que se tinha dessa inocéncia (Ariés, 1981, pp.131-132).

Contudo, esse tipo de comportamento sexual das criancas foi alvo de sermdes de

moralistas, educadores e estudiosos, que nos séculos XV e XVI passaram a defender a ideia
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de que os adultos ndo deveriam mais manter esse contato com elas em suas camas, como
forma de evitar a promiscuidade entre ambos.

Deste modo, o século XVII marcou o inicio de uma grande mudanga de costumes, de
forma que a concepcao de inocéncia infantil passou a ser abandonada e contestada (Ari¢s,
1981). Neste periodo, emergiram, tanto para pais quanto para educadores, literaturas de boas
maneiras e literatura pedagdgica, assim como livros de etiqueta destinados as criangas. Esses
materiais versavam tematicas voltadas para a moralizacdo e¢ a educacao das criangas. Em
contrapartida, na arte e na literatura, o tema da crianga comparada a anjos, a inocéncia, pureza
e fragilidade ainda era fortemente destacado. Essa retratacdo da infincia incumbia a educagdo
o papel de manter as virtudes e vigiar de forma continua as criangas, algo que seria oposto ao
sentimento de —paparicagao”.

De acordo com Ari¢s (1981):

O sentido da inocéncia infantil resultou, portanto, numa dupla atitude moral com relagdo a
infincia: preserva-la da sujeira da vida, e especialmente da sexualidade tolerada — quando ndo
aprovada- entre os adultos; e fortalecé-la, desenvolvendo o carater e a razdo. Pode parecer que
existe ai uma contradi¢@o, pois de um lado a infancia € conservada, e de outro ¢ tornada mais velha
do que realmente é. Mas essa contradicdo s6 existe para nos, homens do século XX. Nosso
sentimento contempordneo da infincia caracteriza-se por uma associacdo da infincia ao
primitivismo e ao irracionalismo ou pré-logismo. Essa idéia surgiu com Rousseau, mas pertence a
historia do século XX. Ha apenas muito pouco tempo ela passou das teorias dos psicologos,
pedagogos, psiquiatras e psicanalistas para o senso comum (p.146).

Portanto, o segundo sentimento de infancia entre os eclesiasticos e moralistas que se
preocupavam com a disciplina e a racionalidade dos costumes surgiu no século XVII,
marcado pela moraliza¢do. A crianca era vista como um ser que deveria ser controlado. Tal
discurso, baseado em um discurso religioso, inspirou a educa¢do das criancas até o século
XX.

O referido autor salienta que as criangas se relacionavam e se misturavam com 0s
adultos em diversos momentos, desde a realizagao de tarefas domésticas, no desenvolvimento
de um oficio até a participacdo em festas, reunides, jogos e brincadeiras. Entretanto, essa
forma de aprendizagem e transmissdo de conhecimentos enfatizada nas sociedades ocidentais
e medievais, que proporcionavam as criancas vivenciar a sua liberdade, foi mantida por
poucos séculos. Assim, em meados do século XVII, essa liberdade foi reprimida pela escola,
que por sua vez, tornou-se responsavel pela educagdo, moralizagdo e disciplinamento das
criangas.

Sobre os sentimentos de infancia Aries (1981) pontua que
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O primeiro sentimento da infincia — caracterizado pela —pparicacdo” — surgiu no meio
familiar, na companhia das criancinhas pequenas. O segundo, ao contrario, proveio de uma fonte
exterior a familia: dos eclesiasticos ou dos homens da lei, raros até o século XVI, e de um maior
numero de moralistas no século XVII, preocupados com a disciplina e a racionalidade dos
costumes. Esses moralistas haviam-se tornado sensiveis ao fendmeno outrora negligenciado da
infancia, mas recusavam-se a considerar as criancas como brinquedos encantadores, pois viam
nelas frageis criaturas de Deus que era preciso ao mesmo tempo preservar e disciplinar. Esse
sentimento, por sua vez, passou para a vida familiar. No século XVIII, encontramos na familia
esses dois elementos antigos associados a um elemento novo: a preocupacdo com a higiene e a
saude fisica. O cuidado com o corpo ndo era desconhecido dos moralistas e dos educadores do
século XVII (pp.163-164).

Em vista das transformagdes ocorridas nos processos de educagdo das criangas, a
partir do século XVIII, as familias comegaram a passar por lentas mudangas, emergido o
-sentimento de familia”, caracterizado pela necessidade e pelo desejo de privacidade. As
transformagdes abrangeram até mesmo o espago fisico em que a familia vivia (Andrade,
2010).

A familia moderna passou a mudar seus valores principalmente em relagao a educacao
das criancas. Essas, por sua vez, assumem lugar central na familia, sendo seus cuidados de
responsabilidade dos pais e ndo mais da comunidade em geral. Segundo a pesquisadora, —&
crianca foi nascendo socialmente, considerada como um ser dependente, fragil, ignorante e
vazio, que precisava ser treinado para ser um bom cidaddo, cabendo a familia a
responsabilidade pela sua socializagdao” (Andrade, 2010, p.50).

A referida autora ressalta que, nesse periodo, o modelo de familia burguesa instituiu
modificagdes na estrutura familiar, -eomo a divisdo e diferenciacdo dos papéis sexuais: o
homem passa a ser visto como provedor, devendo, portanto, fazer parte do mundo publico, e a
mulher, responsavel pela casa e educacdo dos filhos, fazendo parte do mundo privado”
(Andrade, 2010, p.50).

Emergiu como hegemonico um novo modelo de familia, a nuclear, que acarretou em
um novo sentimento de infincia, no qual a crianca passou a ser vista numa condicao diferente

do adulto.

Nesse novo contexto, a familia passa a ter como fungdo basica garantir a sobrevivéncia fisica,
social e psicologica da prole, favorecendo a manutencdo das relagdes sociais e produtivas do
modelo hegemonico capitalista. A responsabilizacdo da educagdo das criangas a mulher veio
acompanhada pelo ideal do amor materno, concebido como natural e instintivo, levando-a a exercer
com abnegacdo e dedicagdo o papel de mae (Andrade, 2010, p.51).
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A escola, por sua vez, por meio de praticas disciplinares, se tornou a institui¢ao
responsavel pela separagdo entre as criangas e os adultos. Nessa perspectiva, as
transformagdes ocorridas no interior das familias, somada a necessidade de educacao das
criangas, foram importantes para o surgimento do sentimento de infancia.

A questdo da escolarizagdo também ¢ considerada por Postman (1999) como vinculada
ao aparecimento da infancia. De modo que defende que o surgimento da prensa tipografica

ocasionou na ideia de infancia, uma vez que, segundo ele,

A imprensa criou uma nova defini¢do de idade adulta baseada na competéncia de leitura, e,
consequentemente, uma nova concep¢ao de infincia baseada na incompeténcia de leitura. Antes do
aparecimento desse novo ambiente, a infincia terminava aos sete anos ¢ a idade adulta comegava
imediatamente. Nao havia um estagio intermedidrio porque nenhum era necessario (Postman, 1999,

p.32).

Para 0 mesmo, a infancia foi produto de um ambiente no qual a informagdo era
exclusivamente controlada pelos adultos, e aos poucos era disponibilizada as criangas —por
meios considerados psicologicamente assimilaveis” (Postman, 1999, p.86). E completa: —=&
substancia da infancia dependia dos principios da informagdo controlada e da aprendizagem
sequencial. Mas o telégrafo iniciou o processo de extorquir do lar e da escola o controle da
informacao” (Postman, 1999, p.86).

Desse modo, este autor aponta para um desaparecimento da infancia. Assim, para ele a
prensa tipografica criou o conceito de infancia; em contrapartida, a midia eletronica, mais
precisamente a televisdo, o fez desaparecer, uma vez que ndo segrega o seu publico,
aproximando a crianga do mundo adulto.

Aries (1981) defende que o aparecimento da infancia estd vinculado a algumas
condi¢des e mudangas de atitude, como o controle familiar, que passou a ser exercido sobre a
crianga; a institui¢do da escola que —substituiu a aprendizagem como meio de educagiao”
(p.11), de forma que a crianca deixou de ser misturada com os adultos e de aprender a vida
diretamente, através do contato com eles. A escolarizagdo, a preocupagao com a educagao dos
filhos contribuiu para que a familia dispensasse e exprimisse mais atencdo e afei¢do as
criangas. Outra mudanca corresponde a normalizagdo que passou a ser imposta pelas Ciéncias
Humanas, que por sua vez demonstraram uma preocupagdo com as —erises” das criangas.

Para Dornelles (2008), tais condi¢des contribuiram para a invencao da infancia, o que
acarretou em conflito entre poderes em uma tentativa de se impor dentro das familias, das
escolas e sociedade, —nstitui¢des que a cada novo momento criam instrumentos com vistas ao

gerenciamento da vida dos infantis” (p.14).
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Esse gerenciamento levou as criangas a serem descritas, hierarquizadas, classificadas e
diferenciadas, tornando-as objeto de conhecimento, individuos operacionalizaveis,

mensuraveis e uteis (Dornelles, 2008). Essa mesma estudiosa elucida que

A escola da infincia fara uso imediato e direto desta forma de vigilancia através de
observagdes das criancgas, do controle do espago e do tempo das rotinas e pelos registros do
comportamento das criangas. Acompanhar seu desenvolvimento, normalizando-o naquilo que
precisa ser treinado ou retreinado, ser classificado ou excluido (Dornelles, 2008, p.54).

No Brasil, a historia da crianga e da infancia foi marcada por praticas desiguais de
género, classe, etnia, posi¢do social. Além disso, conforme as pesquisas de Minella (2006) e
Del Priore (1998), a historia brasileira contempla as diferentes infancias. Entretanto, assim
como nos apontam os estudos europeus, as investigagdes —dizem mais sobre os meninos €
menos sobre as meninas” (Minella, 2006, p.327).

Conforme aponta Del Priore (1998), a configuracao de diferentes infancias brasileiras
existiu desde a época em que os jesuitas se instalaram no pais. Essas infancias, por sua vez,
eram direcionadas por distintos projetos educativos. A autora destaca que os jesuitas
consideravam a infancia como um momento de —-Huminagdo e renovagao”. Dessa forma, o
projeto educativo destinado as criangas nativas consistiu em submeté-las a um violento
processo de aculturacdo. Em relacdo a crianca negra e escrava, essas foram iniciadas no
trabalho antes de completarem os sete anos de idade; ja a crianga branca e pertencente a elite
foi contemplada pelo acesso aos estudos.

Consequentemente, no Brasil, os jesuitas foram responsaveis pela educagdo moral e

hierarquizada das criangas. Como bem expressa Del Priore (1998)

Municiados por um regime de normas a submeter a crianga, os jesuitas ajudaram a fazer a
passagem entre a escola da Idade Média e o colégio dos tempos modernos, substituindo a instrugdo
técnica atabalhoadamente dirigida a jovens e velhos, por uma formacao social e moral rigidamente
hierarquizada. Sdo eles, segundo Ariés, os primeiros a atentar para a especificidade da infancia, o
conhecimento da psicologia e a preocupagao com um método que atendesse a essa mesma
psicologia (p.14).

De acordo com os estudos de Minella (2006), os projetos pedagogicos dos jesuitas
eram de cunho religioso e se baseavam numa literatura de conversdo e incidiram
principalmente nos meninos indigenas, embora, com menos intensidade incluiram ainda as
criancas mesti¢as e de origem portuguesa. O aprendizado se dava por meio do ensino de
canto, musica, pela memorizacdo e transmissao de costumes considerados adequados. Tudo

acontecia através de um sistema disciplinar rigido e sob constante vigilancia.
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No entanto, a autora revela que as brincadeiras também faziam parte do universo das
criancas indigenas. Ancorada nos estudos de Altman e Gilberto Freyre, ressalta que havia
distingdes nas brincadeiras de meninos € meninas, de modo que as meninas brincavam com
bonecas e acompanhavam as maes em suas tarefas rotineiras, enquanto os meninos tinham
acesso a jogos de azar e jogos com bolas de borracha. Ao atingirem a puberdade, os meninos
passavam a ser preparados para a vida adulta, assim, eram inseridos nas atividades diarias dos
homens das tribos.

A historia da infancia brasileira também foi marcada pela presenga, no periodo
Colonial, de institui¢des assistencialistas - como a Roda dos Expostos - mantidas pelas Santas
Casas. Ao invés de abandonar as criangas em portas de igrejas, caminhos, casas de familias,
etc., a crianga era depositada em uma estrutura de madeira, oca ¢ em formato arredondado,
fixada no muro de Santas Casas, sem que a pessoa que abandonou fosse identificada. A
existéncia dessa instituicdo perdurou em todo o Brasil até a segunda metade do século XIX.

Nesses espacos as meninas Orfas eram alvo de preocupagdes quanto a preservagdo da
honra e castidade. Minella (2006) afirma que entre os séculos XVIII e XIX outras instituigdes
asilares foram criadas no pais. Dessas, algumas eram mistas e outras exclusivamente
masculinas, voltadas para o ensino profissionalizante e para a formagao moral dos meninos. E
ainda, a criagdo de outras apenas femininas, voltadas para a educagdo doméstica e religiosa. A
estudiosa ressalta que nesse periodo, em substituigdo ao modelo de caridade, surgiu como
novo modelo assistencial a filantropia.

Portanto, Minella (2006) conclui que as diferentes instancias sociais, familias,
educadores, institui¢des assistencialistas administradas por religiosos e irmas de caridade,
tribos indigenas, patroes e classes sociais, impulsionaram, através de diversas formas, —e
processo de socializagdo de meninos e meninas a partir de representacdes que podem ser
interpretadas como fundadas no sexo e que sdo potencializadas pelas dimensdes de classe e de
etnia” (Minella, 2006, p.324).

Para a referida autora,

[...] tais instancias desenvolveram saberes e definiram estratégias de poder sobre a infancia a
partir de uma logica da identidade, permitindo-se diagnosticar situacdes, desenhar perfis,
identificar, isolar, segregar e¢/ou integrar, projetando o futuro de meninos ¢ meninas conforme as
expectativas e os padroes de comportamento que vigoravam na época: as meninas pobres, 0s
afazeres domésticos, ou em menor escala, o trabalho nas fabricas, e/ou, ainda, a segregacdo; as
meninas da elite, a educacdo doméstica refinada e o incentivo a musica e a leitura; aos meninos
pobres, o desempenho dos oficios e/ou a segregagdo; aos meninos da elite, a educacdo formal e as
—hhilidades superiores” (Minella, 2006, p.324).
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Os registros historicos analisados pela pesquisadora, independente da etnia, classe e do
periodo, revelam que o masculino sempre esteve relacionado a esfera publica enquanto o
feminino a esfera privada, de modo que isso acontecia até mesmo no ambito das brincadeiras
€ jogos.

Ainda acerca da infincia brasileira, o periodo que corresponde ao século XIX e inicio
do século XX, os significados da infincia se constituiram nos discursos do Estado, de
moralistas, escritores, médicos, psiquiatras, Igreja e profissionais da satde. Sendo os agentes
desses discursos nao apenas brasileiros, mas europeus e americanos. A educacao passava a ser
a base para a administracdo do cuidado e do desenvolvimento moral infantil (Cabiceira,
2008).

Para Cabiceira (2008), —esses discursos instituiam saberes e tinham, por meio da
educacdo, um dispositivo pedagdgico de producdo de valores sociais, com destaque para as
oposi¢cdes bindrias, acerca do que seria normal-anormal, crianga de familia-menor

abandonada, higienizagdo-patologia, moral-imoral” (pp.28-29).

Hoje, nossa sociedade depende e sabe que depende do sucesso de seu sistema educacional. Ela
possui um sistema de educagdo, uma consciéncia de sua importancia. Novas ciéncias, como a
Psicanalise, a Pediatria, a Psicologia, consagraram-se aos problemas da infancia, e suas descobertas
sdo transmitidas aos pais através de uma vasta literatura de vulgarizagao. Nosso mundo é obcecado
pelos problemas fisicos, morais e sexuais da infancia (Ariés, 1981, p.276).

Essas novas ciéncias descritas por Ariés (1981), bem como a Medicina, o Estado, a
Igreja e a escola, se tornaram instancias que, ao longo da histéria ocidental e por meio de
dogmas e teorias, —se envolveram na produgdo de —verdades” sobre a infancia” (Cabiceira,
2008, p.30). Quanto as questdes voltadas a sexualidade, foram criadas teorias que explicavam
e determinavam o comportamento sexual infantil como universal, sendo que —muitas dessas
concepgdes, crengas e conceitos sobre a sexualidade na infancia fundamentaram e
fundamentam, nos dias atuais, as praticas educativas dos profissionais da educag¢do ou que
atuam no ambito escolar” (Cabiceira, 2008, p.30).

Ao revisitar a historia, percebemos que a infincia foi um conceito historicamente
construido, de modo que a ideia de um sentimento de infancia deu visibilidade a crianca,
tornando-a um ser com caracteristicas diferentes das dos adultos, um ser inocente que
necessita de cuidados.

Frente ao exposto, o estudo de Aries (1981), ao compreender as imagens e concepgoes
da infincia no decorrer da historia, reconhece a infancia como uma constru¢do da

modernidade. De forma que, na modernidade a infancia deixa o anonimato e passa a ser
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objeto de estudo de diferentes areas do saber. Juntamente com a era moderna, veio o desejo de
compreender, explicar e, sobretudo, controlar a sociedade.

Deste modo, a crianga passou a ser explicada, a ser falada e o seu corpo e seus desejos
passaram a ser alvo de regulagdes e controles.

Postman (1999) completa que

a idéia de infancia ¢ uma das grandes invengdes da Renascenca. Talvez a mais humanitaria. Ao
lado da ciéncia, do estado-nagdo e da liberdade de religido, a infancia, como estrutura social e
como condicao psicologica, surgiu por volta do século dezesseis e chegou refinada e fortalecida aos
nossos dias (p.12).

2.3 Crianca e infancia: definindo conceitos

Com o proposito de estabelecer relagdes com as questdes de género, julgamos
necessario explicitar os conceitos de infancia e crianca, nos quais nos apoiaremos ao longo
deste trabalho. Deste modo, consideramos a infancia e a crianga, como algo que vai além de
uma fase da vida ou de seu desenvolvimento bioldgico, mas como uma construgdo historica,
social e cultural.

Ao fazer referéncia ao carater historico e social do termo infancia, Kuhlmann Jnior
(2011), aponta que —toda sociedade tem seus sistemas de classes e idade e a cada uma delas ¢
associado um sistema de status e papel” (p.31). Assim, alega que € necessario admitir que as
criancas sdo sujeitos historicos. Para ele, —..] ¢ importante perceber que as criangas
concretas, na sua materialidade, no seu nascer, no seu viver ou morrer, expressam a
inevitabilidade da historia e nela se fazem presentes, nos seus mais diferentes momentos”
(Kuhlmann Janior, 2011, p.31).

Nesta direcao, o autor afirma que

E preciso considerar a infincia como uma condigdo da crianga. O conjunto das experiéncias
vividas por elas em diferentes lugares historicos, geograficos e sociais € muito mais do que uma
representacgio dos adultos sobre essa fase da vida. E preciso conhecer as representa¢des da infancia
e considerar as criangas concretas, localiza-las nas relagdes sociais, etc., reconhecé-las como
produtoras da historia (Kuhlmann Junior, 2011, p.30).

A Sociologia da Infincia, tendo como um de seus principais representantes o
pesquisador Corsaro, nos dias de hoje, tem visto a crianca como participante ativa na

construgdo do mundo em que estd inserida. Desse modo, —f..] as criancas ndo estdo apenas
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internalizando a sociedade e a cultura; pelo contrario, estdo ativamente contribuindo para a
producdo e a mudanca social” (Finco, 2010, p.44).

Acerca desta visao de crianca como produtora de cultura, Corsaro (2011), em sua obra
intitulada Sociologia da Infdncia, enfatiza as relacdes construidas de forma coletiva pelas
proprias criangas, convivendo entre si e com os adultos e apresenta como, nessas relagdes, a
cultura ¢ reproduzida, criada, recriada e compartilhada.

O estudioso da infancia apresenta na referida obra o conceito de cultura de pares.

Segundo Corsaro (2011):

[...] as criangas ndo se desenvolvem simplesmente como individuos, elas produzem
coletivamente culturas de pares e contribuem para a reprodugdo de uma sociedade ou cultura mais
ampla [...] E particularmente importante a ideia de que as criangas contribuem com duas culturas
(a das criangas ¢ a dos adultos) simultaneamente (pp.94-95).

Assim, meninos € meninas s3o atores sociais, uma vez que a sua existéncia provoca
transformagdes no entorno social, tornando obrigatéria a adogdo de medidas em relagdo a
eles/as (Finco, 2010). —Portanto, criangas tém uma participagao social bilateral: afetam e sao
afetadas pela sociedade” (Finco, 2010, p.45).

Sobre essa concepgao, Sarmento (2007) assinala que a crianga ¢ —sutor e ator de seu
proprio processo de desenvolvimento, aprendizagem, sociabilidade e individuagdo” (p.9).
Considera que a crianga produz uma cultura particular, por meio de sua participagdo ativa e
transformadora no contexto em que esta inserida, o que denomina por culturas infantis.

Viérios autores e estudos da area da Sociologia da Infancia (Quinteiro, 2000, Ferreira,
2002, Finco, 2004, 2010, Sarmento, 2007, Brougere, 2010, Corsaro, 2011) apontam para as
diversas formas de conceber a infancia em cada cultura, contrariando a imagem da existéncia
de uma tUnica infancia ou de uma infancia universal. Ressaltam que até mesmo as criangas que
fazem parte de uma mesma sociedade apresentam diferencas significativas em seu modo de
vida, influenciadas pela cultura, religido, classe economica, etc.

Dessa maneira, acreditamos que as identidades das criancas estdo sempre se
constituindo de acordo com os contextos em que estdo inseridas, portanto, ndo podemos
considerar a crianca como um sujeito universal. Sobre o constante processo de construcao das

identidades infantis, Guerra (2005) pontua que

A infincia ndo existe essencialmente, ela ¢ um artefato social e cultural, que esta
permanentemente sendo constituida a partir de discursos que circulam, que produzem e que sdo
produzidos nas praticas educativas das instituicdes. As —srdades” construidas, nesses locais,
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orientam as formas de comunicagdo ¢ de relagdo que se estabelecem, a um s6 tempo, com as
criancas (ndo paginado).

A visdo das criangas enquanto ativas e participantes se contrapde a visao das criangas
como objetos para os adultos. Ao considerar os meninos € meninas como atores sociais,
estamos nos referindo as criangas como sujeitos de direitos que possuem caracteristicas e
habilidades especificas, que por sua vez devem ser respeitadas e contempladas por seus pares,
pelos adultos e pela sociedade (Finco, 2010).

Nesta investigacdo empregamos, principalmente, os conceitos de infancia e crianca
defendidos pela Psicologia Historico-Cultural e que vao ao encontro dos conceitos apontados
pela Sociologia da Infancia. Esta corrente redimensiona o enfoque —biologico-evolucionista”,
suplantando a questdo etaria como fator determinante para a compreensdo do
desenvolvimento infantil. Desse modo, passa a compreender a crianca como um sujeito
historico, social e cultural (Quinteiro, 2000).

Conforme Vigotski (2007), as criangas, apesar de serem dependentes de individuos
mais experientes, participam ativamente do proprio processo de construgdo de conhecimentos
e identidade por meio das interagdes sociais nos diferentes contextos em que convivem, cCOmo
no meio familiar e escolar.

Assim, a crianga ¢ tomada como produtora de cultura e historia, como ator social, um

ser capaz e dotado de potencialidades (Souza, 2007). Nas palavras desta autora,

O Enfoque Historico-Cultural vé a crianga como sujeito de sua atividade, capaz e competente
na sua relagdo com o mundo. Tal visdo contribui para uma crianga rica em potencialidades e
competéncias, ativa e ansiosa para se engajar no mundo da cultura, historicamente constituido. A
infancia, por sua vez, ¢ entendida ndo como um acontecimento estatico, mergulhado em um vazio
social, mas sim como um fendmeno concreto (material e imaterial) e, por isso, mediatizado por
temas sociais, politicos e econdmicos do mundo contempordneo (Souza, 2007, paginacdo
irregular).

Com relagdo ao desenvolvimento de pesquisas com criangas, Finco (2010) revela que
o foco deve ser suas experiéncias cotidianas, sobretudo, as relagdes que estabelecem com os
seus pares ¢ com os adultos. E ainda, seus conhecimentos, condicdes de vida e suas

atividades. Esta estudiosa pontua que

O grande desafio estda em compreender que, como categoria social especifica, as criancas
atuam a partir de suas proprias especificidades, a partir de sua visdo de mundo, no impacto que
produzem suas primeiras experiéncias, na relagdo com os adultos, as vezes controladoras, as vezes
protetoras, fonte de satisfacdo, mas também de frustracdo. Somente buscando situar a perspectiva
da infancia, buscando a otica das proprias criangas, ¢ possivel comecar a pensa-las como seres
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atuantes e entender até que ponto as medidas de protecdo que se lhes aplicam servem aos seus
interesses ou constrangem sem justificativas (Finco, 2010, p.45).

Isto posto, com este estudo, pretendemos ouvir as criancas, voltarmos o olhar para

seus fazeres e saberes.

2.4 Atrelando género e infancia

Assim como a infancia, o género € uma categoria social concomitantemente estavel e
transitoria, uma vez que nao se conserva invariavel (Vianna & Gomes, 2013). Desse modo,
-atrelar infancia e género permite revelar o qué e como as criangas situadas em contextos
sociais, individualmente ou como grupo social, experienciam as possibilidades e os
constrangimentos colocados pelos sistemas e estruturas sociais generificados” (Finco, 2010,
p-53).

Nesta direcdo, julgamos relevante compreender —gue percepgdes sdo assumidas ou que
caminhos se revelam, no periodo da infancia, no processo de construcao de ser homem ou
mulher” (Souza, 2008, p.152).

Para a Psicologia Historico-Cultural, a infancia consiste em uma etapa de preparacao
para a vida e para a atividade adulta. Desde o nascimento a crianca ¢ —eapaz de se apropriar da
cultura, a partir das relagdes ativas que estabelece com seu entorno, os provocadores da sua
atividade e, consequentemente, o desenvolvimento da sua inteligéncia e personalidade”
(Souza, 2007, paginagdo irregular).

A interacdo possibilita o desenvolvimento da crianca. Assim, a participagdo das
criancas nas relagdes sociais corresponde a um processo psicologico, social, cultural e
historico. Porquanto, -as criancas buscam essa participagcdo, apropriam-se de valores e
comportamentos proprios de seu tempo e lugar, porque as relagdes sociais sdo parte integrante
de suas vidas, de seu desenvolvimento” (Kuhlmann Junior, 2011, p.30).

Conforme explicita Brougere (2010)

Toda socializagdo pressupde apropriagdo da cultura, de uma cultura compartilhada por toda a
sociedade ou parte dela. A impregnacao cultural, ou seja, 0 mecanismo pelo qual a crianca dispde
de elementos dessa cultura, passa, entre outras coisas, pela confrontagdo com imagens, com
representacdes, com formas diversas e variadas. Essas imagens traduzem a realidade que a cerca ou
propdem universos imaginarios. Cada cultura dispde de um —baco de imagens” consideradas
como expressivas dentro de um espago cultural. E com essas imagens que a crianga podera se
expressar, ¢ com referencia a elas que a crianga podera captar novas produgoes (p.41).



67

Entretanto, neste processo de apropriacao da cultura, a crianga também se apropria dos
padrdes, valores, habitos e comportamentos relacionados ao género, que sao sutilmente
impostos pela sociedade na qual esté inserida.

De acordo com Souza (2007), a crianga, no dia a dia e em seu universo familiar,
apropria-se dos bens culturais por meio de atividades socialmente mediadas, as quais
proporcionam as primeiras aprendizagens e impulsionam o desenvolvimento cultural. A
crianga, por sua vez, € um sujeito ativo neste processo, pois atribui sentido as suas atitudes e
acoes, bem como as dos individuos mais experientes, mediadores em suas relacdes com a
cultura.

Para a autora,

Isso significa que a crianca aprende qualidades humanas, mesmo antes de adentrar a escola,
constituindo bases orientadoras para novas aprendizagens numa educagdo formal e sistematizada a
ser partilhada em outros espagos educativos, além do familiar. Os aprendizados possiveis, a partir
das atividades realizadas na escola, propiciam a crian¢a novos contatos com a cultura e a historia
sistematizadas pela humanidade (Souza, 2007, paginacao irregular).

Dessa forma, desde muito cedo, antes mesmo de nascer, as diferen¢as entre masculino
e feminino sdo demarcadas a partir da escolha das cores das roupas. A familia, em seguida a
escola e as mais diversas instituicdes sociais e culturais, demonstram uma preocupaciao em
marcar nos corpos as diferengas entre as meninas € os meninos, por meio de ornamentos,
simbolos e comportamentos considerados adequados para cada sexo.

Nesta direcdo, Louro (2004) revela que

A declaragio —Hima menina!” ou “E um menino!” também comeca uma espécie de —viagem”,
ou melhor, instala um processo que, supostamente, deve seguir um determinado rumo ou dire¢ao. A
afirmativa, mais do que uma descri¢gdo pode ser compreendida como uma definicdo ou decisdo
sobre um corpo (p.15).

A vida cotidiana € perpassada por diversas situagdes nas quais homens e mulheres
adultos/as impdem aos meninos e meninas determinados padrdes, comportamentos e regras
sociais esperados para cada sexo, levando as criangas a atingirem expectativas, surgindo a
necessidade de serem aprovadas e socialmente aceitas pelo mundo adulto (Souza, 2007,

Finco, 2004, 2010).

Assim, forjamos um mundo que ndo ¢ pensado a partir da crianga e do conjunto de suas
necessidades. Ao pensarmos na crianga e em suas necessidades a partir do mundo adulto, é comum
que criemos determinados padrdes, os quais acreditamos serem adequados a ela. A vida da crianga
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¢ vivenciada por meio de infancias edificadas para ela, através do entendimento dos adultos a
respeito do que concebem como infincia e ainda, sobre o como as criangas sdo ¢ devem ser
(DALBERG; MOSS; PENCE, 2003, p. 63). Essa visdo legitimou as concepgdes assistencialista,
espontaneista ¢ compensatoria, ainda presentes nas institui¢des € nas representacdes que se tem
sobre a infancia no Brasil, as quais estiveram sempre orientadas pelo mundo adulto € nio pelo
mundo infantil (Souza, 2007, paginacao irregular).

Louro (1999) pontua que —meninos € meninas aprendem, também desde muito cedo,
piadas e gozagdes, apelidos e gestos para dirigirem aqueles e aquelas que ndo se ajustam aos
padrdes de género e de sexualidade admitidos na cultura em que vivem” (p.29).

Neste sentido, —as relagdes de género sdo fundantes e estdo presentes em todos os
momentos” (Costa, 2004, p.17) e espacos, de modo que se expressam nas interagcdes entre as
criangas, entre criangas ¢ adultos; enfim, elas podem estar presentes inclusive no siléncio, na
solidao da menina que brinca sozinha com sua boneca ou do menino que nunca ¢ aceito pelo
grupo para brincar” (Costa, 2004, p.17).

Isto posto, vale ressaltar que antes das criangas adentrarem o ambiente escolar ja
assimilaram valores quanto a género, visto que isso ocorre, sobretudo, no seio familiar e com
as pessoas com quem convivem desde tenra idade, sendo que aprendem a que género pertence
e o que ¢ esperado delas em termos de papéis sociais (Ledo, 2012).

Assim, defendemos —gue investigar como as criangas expressam as relacdes de género
no cotidiano de uma instituicdo ¢ também perceber qual o lugar que meninas e meninos
ocupam no interior desse espago institucional e ainda de que lugar e tempo estamos falando”

(Costa, 2004, p.22).

2.4.1 Pesquisas sobre género e infincia: um panorama dos estudos

Conforme apresentado, a Sociologia da Infincia ressalta a necessidade de conhecer as
criancas a partir delas mesmas, seus gostos, suas brincadeiras, o que fazem (Corsaro, 2011).
Nesta perspectiva, Costa (2004) destaca que —as criangas sdo ainda pouco conhecidas, uma
vez que historicamente se pesquisou mais sobre elas a partir do ponto de vista dos adultos”

(p.10).

Sobre esse aspecto Kuhlmann Junior (2011) admoesta que

As fontes em sua totalidade, sdo produzidas por adultos. A crianga ndo escreve sua propria
historia. A historia da crianga ¢ uma historia sobre a crianga. Ao procurar levar em conta essa fase
da vida, caracterizando-a como realidade distinta do adulto, ndo podemos nos esquecer de que
continuamos adultos pesquisando e escrevendo sobre elas (p.30).



69

Guizzo (2011) ressalta que apesar de, no Brasil, os estudos sobre a infincia terem
aumentado significativamente, ainda ha uma caréncia de investigagdes que articulem as
questodes de género e sexualidade relacionadas com as questdes da infancia.

Os estudos sobre género em diferentes areas vém marcando o cenario académico atual.
Entretanto, no que diz respeito ao contexto educacional, Faria (2002), pontua que a questdo de
género ainda € um tema de pesquisa pouco explorado. Deste modo, afirma que as pesquisas
que tratam das relagdes de género, especialmente as voltadas as criangas, nem sempre
abordam as especificidades das diferentes idades e fases da vida, enquanto os estudos que
privilegiam essa diferenca e que abarcam a infancia raramente analisam a questao de género.

Esta mesma autora em um artigo intitulado Pequena infdncia, educag¢do e género:
subsidios para um estado da arte salienta que, nos ultimos anos, a caréncia de analises sobre
as relagdes de género, bem como a baixa producdo de pesquisas sobre as criancas pequenas,
ndo foi resolvida, mas amenizada. Ao analisar alguns estudos produzidos, adverte: —sobre a
pesquisa da pequena infincia e as relagdes de género na educagdo infantil, tanto em creches
como em pré-escolas, estamos numa trajetoria promissora” (Faria, 2006, p. 286).

Rosemberg (2001), ao analisar a produgdo académica envolvendo género e educacdo,
destaca a auséncia de investigagdes realizadas em ambito nacional sobre a tematica e ressalta
que o foco dos estudos consiste em mulheres adultas pesquisarem mulheres adultas —eu as
relagdes de género da otica da vida adulta” (p.64), de modo que poucos estudos tém
investigado a condi¢do da crianga na educagdo. Segundo a mesma, —rarissimos estudos
parecem ter ido a busca do lugar da infincia na construgdo social das relagdes de género no
sistema educacional” (Rosemberg, 2001, p.57).

Outra estudiosa que se debrugou sobre a questdo da auséncia de produgdes sobre
género no campo da educagdo foi Felipe (2007), que em muitos de seus trabalhos procura
relacionar género e Educagdo Infantil. Ela ressalta que na ultima década houve um aumento
consideravel de pesquisas sobre a tematica. Entretanto, destaca a necessidade de novas

investigacoes. Nas palavras desta autora

Cabe ainda ressaltar a importancia de desenvolver mais pesquisas de cunho etnografico no
campo da educacgdo, de modo a ser possivel perceber o que se passa nos momentos de recreio, a
dindmica de sala de aula, a relagdo que se estabelece entre docentes e alunos/as, entre criangas e
criangas, bem como entre familia e escola, em especial no que diz respeito as questdes de género e
sexualidade, principalmente no ambito da Educagdo Infantil, pois ainda ¢ escasso o numero de
pesquisas em torno dessa faixa etaria (Felipe; Guizzo, 2004) (Felipe, 2007, p.82).
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Finco (2004) revela em sua dissertacdo de mestrado as dificuldades com as quais se
defrontou ao trabalhar com as questdes de género na infancia, devido a falta de bibliografia
nacional. E relata que ha uma escassez de estudos na area da educacao de criangas de 0 a 6
anos que relacionam género, relagdes entre criangas e praticas educacionais.

Nao obstante, Silva e Luz (2010) assinalam que —sfo poucos os estudos no Brasil que
apresentam analises sobre as experiéncias das criangas na Educagdo Infantil tendo como
perspectiva tedrica — e politica — a questdo das diferencas e, em especial, a construgcdo de
masculinidades e feminilidades” (p.20).

A caréncia de pesquisas sobre o tema —género e Educacao Infantil” pode ser verificada
em um recente trabalho de levantamento bibliografico (Ruis & Perez, 2013a). Ao pesquisarem
em uma base de dados os estudos que vém sendo produzidos na area da educacao a partir da
referida tematica, apenas seis artigos publicados e disponiveis para pesquisa foram
encontrados. Apds a andlise desses artigos, as autoras averiguaram que ha um predominio de
estudos que tratam das relagdes de género no contexto da Educagdo Infantil na perspectiva
das professoras e cuidadoras, dando voz a essas profissionais. De modo que apontam para a
constatacdo da escassez de tais pesquisas € para o fato que sdo ainda mais raras quando se
trata de estudos realizados em escolas publicas de Educagdo Infantil no interior do estado de
Sao Paulo. O mesmo resultado foi obtido em uma investigacdo a cerca das tendéncias de
pesquisas que relacionam género € Educacao Infantil (Ruis & Perez, 2013Db).

Portanto, diante deste cenario, compreendendo o género como uma constru¢io
historica, cultural e social, destaca-se a relevancia desta pesquisa, que pretende investigar as
relagdes de gé€nero expressas por meninos € meninas, professor € professora, no contexto
educacional, mais especificamente no ambito da Educacao Infantil.

Ao pesquisar sobre as relacdes de género no cotidiano da Educacdo Infantil, Costa
(2004) admoesta que o conceito de género consiste em um aspecto ainda pouco discutido

nesta etapa da educacao, de modo que

precisa ser mais bem compreendido, principalmente se temos o desejo de contribuir para a
constru¢do de uma sociedade mais igualitaria. Quando nos referimos ao conceito de género,
estamos discutindo também as expectativas que uma determinada sociedade tem em relagdo as
mulheres e aos homens, as meninas e aos meninos. E essas expectativas variam de lugar para lugar,
de época para época, de cultura para cultura (Costa, 2004, p.14).

Ao realizar um levantamento bibliografico sobre as pesquisas que abarcam o tema
género e educacao, Finco (2004) constatou que muitos trabalhos apenas demonstram que a

escola se constitui como importante espaco para a formacao de criangas e jovens, por meio de
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regimentos, através da organizagdo do espaco e da distribuicao do tempo. E ainda, que tais
estudos apontam para a existéncia de mecanismos sutis que constroem e sustentam as
diferencas entre os sexos, porém, sdo poucos 0s que investigam como essa construgao aparece
na escola de Educac¢ao Infantil.

Portanto, um ntimero significativo de pesquisas sobre género e educacdo, em geral,
apenas constatam e —eonfirmam que meninos e meninas demonstram comportamentos,
preferéncias, competéncias, atributos de personalidade mais apropriados para o seu sexo,
seguindo, desde bem pequenas, as normas e padrdes estabelecidos” (Finco, 2004, p.30).

Apesar das constatagdes desta autora, pesquisas recentes tém evidenciado as relagdes
de género e Educagdo Infantil, voltadas para a crianca ou para a masculinidade adulta,
demonstrando novas possibilidades de vivenciar e olhar para as questdes de género neste
contexto (Finco, 2004, 2010, Sayao, 2005, Souza, 2006).

Tais investigagcdes estdo apoiadas no conceito de género como uma categoria de
analise e procuraram questionar o papel da Educagdo Infantil, enquanto uma instituicao
formadora e capaz de promover a desconstru¢do do binarismo masculino/feminino, dos
esteredtipos de género, através de praticas educativas ndo sexistas.

Nesta dire¢do, em sua dissertagdo de Mestrado, Finco (2004) utiliza o género como
uma categoria de analise para observar as diferentes formas de brincadeiras de meninos e
meninas, bem como para examinar as questoes relativas as praticas educativas das professoras
e, sobretudo, estabelecer uma relagdo com o que as criancas constroem entre elas,
reproduzindo ou transgredindo as regras impostas pelos adultos, constituindo assim, uma
cultura infantil. Esta autora questiona o fato natural de que meninas € meninos possuem
papéis e comportamentos pré-determinados. Ademais, apresenta uma reflexdo a respeito das
trocas de papéis sexuais nas brincadeiras e discute a questdo dos brinquedos serem
considerados certos ou errados conforme o sexo. O estudo parte do olhar das criangas, uma
vez que se propoe a abordar o tema das relagdes de género por meio da observagdo das
transgressoes dos papéis de género nos momentos de brincadeira. Por fim, conclui ressaltando
a necessidade de questionar o papel das institui¢des de Educacao Infantil.

Essa mesma pesquisadora, ao realizar o seu estudo de doutorado, procura dar
continuidade as investigacdes sobre as transgressdes de género. Neste sentido, Finco (2010)
realiza uma pesquisa qualitativa e de cunho etnografico, objetivando revelar e interpretar as
interagdes entre professoras e criangas e, especificamente, entre professoras e meninas e
meninos que transgridem os padrdes de género que lhes sdo impostos. O estudo aborda as

relagdes de género e poder que permeiam os processos de socializagdo das criangas, bem
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como analisa as estratégias adotadas para a normatizacdo e o controle de seus corpos. A
investigacdo evidencia que a instituigdo pesquisada apresenta uma intencionalidade
pedagogica que considera o sexo como um critério de organizacdo e usos dos espacgos €
tempos, bem como revela que tais espacos se constituem em —espagos de encontro, confronto
e convivio com a diversidade” (Finco, 2010, ndo paginado). Ademais, verifica que mesmo
com todo o controle exercido, as criangas encontram brechas e criam estratégias para
satisfazer seus desejos. Assim, conclui o estudo ressaltando a necessidade de incluir nas
politicas publicas de Educacao Infantil, a perspectiva de género e novos direitos das criangas.

O trabalho docente consiste em outro ponto que merece destaque em estudos que
procuram articular relagdes de género e educagdo. No caso da Educagdo Infantil, tais
pesquisas sao ainda mais pertinentes pelo fato de serem consideradas como um campo de
trabalho feminino. Tal concepcao resulta do processo de feminizacdo do magistério, ocorrido
no Brasil a partir do século XX, conforme exposto a priori.

Assim, destacamos duas pesquisas realizadas que tiverem como tema central discutir e
analisar as relagdes de género na Educagdo Infantil na perspectiva do trabalho docente e das
praticas educativas (Sayao, 2005, Souza, 2006).

Nesta dire¢do, ao observar o trabalho de uma professora de Educacdo Infantil, a
pesquisa realizada por Souza (2006) abarca a concepgao explicitada pela docente, bem como
a sua pratica frente as questdes de género; as relagdes entre meninos € meninas; € de que
forma os esteredtipos de género afetam as criancas. De modo que traga uma reflexdo a
respeito de como essas questdes se relacionam com a Educagdo Infantil, problematizando-as.
Nesta perspectiva, o foco da investigacdo esta voltado para as questdes de género que
perpassam a pratica pedagogica da professora de Educagdo Infantil. A autora admoesta que a
constru¢do da identidade e da profissdo estd intrinsecamente ligada ao modelo maternal.
Verifica que esta etapa da educagdo constitui-se como um espaco feminino, oriundo do
processo de feminizacdo do magistério, espago este considerado fértil para se conhecer as
relagdes de género. A andlise das praticas adotadas pela professora no dia a dia permitiu
averiguar que ela compartilha de um olhar estereotipado a respeito dos papéis socialmente
aceitos e atribuidos para meninos e meninas. Entretanto, verificou-se que a docente ndo tem
consciéncia das relagdes de género que se constitui neste espago, ao exercer a sua pratica. Por
fim, ressalta que tais estereotipos estdo fortemente arraigados, ndo apenas na escola, mas na
sociedade como um todo.

Ja a pesquisa realizada por Sayao (2005), teve como objetivo principal estudar o

trabalho docente de professores homens na Educacdo Infantil. A partir de uma perspectiva
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socioantropologica, a pesquisadora busca compreender como os homens se constituem como
docentes em creches, na educagdo de criangas de zero a seis anos, mantendo-se em uma
profissdo considerada feminina. O estudo contempla a trajetoria profissional e as narrativas
tanto dos professores atuantes como dos que desistiram da docéncia. Ademais, esta autora se
apoia no género como uma categoria para analisar e compreender como a hierarquia, a
diferenga e o poder sdo modelados, conformados, instalados e atuam nas identidades e nos
espagos institucionais, bem como problematiza o cuidar e o educar, voltando o foco para os
cuidados do corpo, e discute os demais elementos como a sexualidade, a brincadeira, o corpo
e o movimento, que possibilitam a problematizacdo do trabalho docente nesta etapa da
educacdo. Como resultados, a pesquisa aponta que as questoes envolvendo masculinidade e
feminilidade permeiam o trabalho docente na educacao de criangas pequenas. E, sobretudo,
pontua a necessidade de repensar a visdo do magistério como uma profissdo feminina. Por
fim, a pesquisadora defende que a creche pode desenvolver agdes que contribuam para
romper os diversos binarismos, desde que se implemente mudangas na formagao docente.

Essas pesquisas nos revelam que a Educagdao Infantil, por meio de diversos
mecanismos (re)produz os padrdes e as diferencas de género estabelecidos socialmente.
Assim, este ambiente ¢ atravessado por estas relagdes, de modo que se torna importante nos
debrucarmos sobre a compreensao de como essas diferengas sdo engendradas sutilmente e
diariamente nos meninos € meninas.

Neste sentido, a presente pesquisa vem somar a estas e outras outrora mencionadas,
com o intuito de enfatizar a relevancia da Educacdo Infantil, enquanto uma instituicdo capaz
de sobrepujar esteredtipos e binarismos referentes as questdes de género, pautada nas
seguintes questdes: como a Educacao Infantil organiza seus espacos, tempos e praticas? Como
o/a professor/a pesquisado/a lida com as manifestagdoes de género expressas pelas criangas?
Quais sdo as concepgdes e fundamentos desse/a profissional sobre género? O que as criangas
tém revelado em suas interagdes dentro do ambiente escolar?

Nesta direcao, pretendemos enfatizar a institui¢do de Educacao Infantil enquanto um
espaco privilegiado para reflexdes sobre a diversidade, espaco de multiplas relagdes, de
brincadeiras, construgdes e apropriagdo de cultura, de expressdes das criangas enquanto atores
sociais (Souza, 2007), bem como ressaltar a importancia da forma¢ao docente para lidar com
as relagdes e manifestacdes de género expressas pelas criangas, tornando o ambiente escolar
mais justo, igualitdrio e menos sexista. Ao ouvir as criangas, pretendemos, sobretudo,

sensibilizar os professores e professoras de criangas pequenas, para que através da pratica
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educativa intencional e ndo sexista, possam ouvi-las, enxerga-las em suas necessidades,

respeitando as suas diferengas, suas preferéncias.
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Imagem 4. Pulando corda na chuva. Desenho realizado por Murilo, 5 anos.
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3 METODOLOGIA

Na presente secdo, apresentaremos o caminho metodologico percorrido para atingir o
objetivo central desta pesquisa, que busca apreender as relagdes e representagdes de género
expressas cotidianamente por meninos € meninas, professor e professora, como atores sociais
em uma escola de Educagao Infantil.

Em funcao dos objetivos deste estudo, somamos ao referencial tedrico da Psicologia
Historico-Cultural, o referencial tedrico da Sociologia da Infancia. De modo que
estabelecemos um didlogo entre essas perspectivas, uma vez que trazem importantes
contribuicdes para compreendermos como ocorrem as relagdes de género e,
consequentemente, a constituicdo das identidades de género pelos individuos no ambito da
Educacao Infantil.

Neste sentido, o enfoque da Psicologia Historico-Cultural considera que o individuo se
humaniza por meio da atividade mediada resultante do processo de socializagdo (Bernardes,
2010).

Este método parte do principio de que o homem, no caso deste estudo a crianga,
constitui a sua individualidade, ou seja, se humaniza, ao se apropriar dos saberes
historicamente acumulados pela humanidade (Vigotski, 2007).

Conforme Bernardes (2010), nesse processo de humanizagdo, o homem ¢ capaz de se
formar e se transformar, bem como formar e transformar a sua realidade. Essa mesma autora

salienta que

Compreender o homem nesta concepgao dialética, historica e social do ser ¢ determinante no
processo de superagdo, ainda que parcial, das condigdes alienantes em que vivemos na sociedade
contemporanea. Pode-se dizer ainda que seja a condi¢do essencial para que o individuo se
compreenda e compreenda aos demais ndo como individuos isolados, mas como produto de uma
sociedade que se organiza a partir de interesses particulares instituidos historicamente (Bernardes,
2010, p.312).

Em didlogo com a perspectiva Historico-Cultural, a Sociologia da Infancia propde
constituir a infancia como objeto sociologico, superando os aspectos biologistas e
psicologizantes (Finco, 2010, Corsaro, 2011).

Assim, a Sociologia da Infincia considera a crianga como produtora de cultura, como
participante ativa da realidade social, como critica de seu tempo e capaz de transformar o

mundo que a cerca (Finco, 2010).



77

Essas visoes contribuem para pensarmos as relagdes entre o professor e as meninas e
0s meninos; a professora € as meninas € 0s meninos; € entre as proprias criangas, durante o
processo de apropriacao cultural e constitui¢ao de suas identidades de género.

No tocante a metodologia, optamos por utilizar estratégias de investigacdo de
abordagem qualitativa, com viés etnografico, para a coleta de dados, uma vez que temos por
interesse compreender as experiéncias e comportamentos dos sujeitos pesquisados.

A pesquisa de natureza qualitativa, na concep¢ao de Liidke e André (1986), tem como
fonte direta de dados o ambiente natural, sendo o pesquisador o principal mobilizador.

Nesta direcdo, Bogdan e Biklen (1994) defendem que a investigacao qualitativa abarca
a aquisi¢do de dados descritivos, que por sua vez sdo obtidos por meio do contato direto do
pesquisador/a com a situagdo estudada, dando maior énfase ao processo do que ao produto e
preocupando-se mais em apreender a perspectiva dos participantes.

Esses autores explicitam que a pesquisa qualitativa apresenta cinco caracteristicas
basicas, a saber: 1) o pesquisador se constitui como o principal instrumento, sendo a fonte de
dados o ambiente natural; 2) seus dados sdo descritivos; 3) o investigador se preocupa mais
com o processo do que com o produto ou resultados; 4) os dados tendem a ser analisados de
forma indutiva; 5) o significado adquire grande importancia neste tipo de abordagem.

Trata-se de uma abordagem que visa responder a questdes particulares (Minayo,
1994). Segundo a autora, esse tipo de pesquisa empenha-se em —..] trabalhar com o universo
de significados, motivagdes, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis [...] (Minayo, 1994, pp.21-22).

Porquanto, neste estudo procuramos ouvir as criangas, investigar o que pensam € como
representam o seu proprio mundo. Para tanto, criamos algumas estratégias metodoldgicas que
nos permitiram uma aproximagdo e apreensdao de suas concepg¢des € manifestacdes com
relagdo as questoes de género. Tomamos como base algumas pesquisas realizadas que
apresentam diferentes visdes de crianga e infancia e que fizeram uso de estratégias adequadas
aos/as participantes, de modo que partiram da concepg¢ao das criangas, considerando-as como
individuos capazes e produtoras de cultura (Costa, 2004, Finco, 2004, 2010, Guizzo, 2005,
2011, Prado, 2006).

Essas e outras autoras, como Quinteiro (2002), defendem a importancia € o emprego
de metodologias que privilegiam ndo apenas a fala, mas também as atitudes e opinides das
criangas, que provém de suas diversas experiéncias cotidianas. De acordo com Finco (2004),

muitas das pesquisas que abarcam a tematica da infancia partem de uma visao adultocéntrica,



78

ou seja, do adulto na condicdo de responsavel pela crianca e desta como dependente do
adulto, deixando a margem os comportamentos e falas das criangas.

Portanto, a partir dessas reflexdes nos dispomos a adentrar nos espagos infantis com o
intento de apreender a sua organizagdo, as concepgdes das criangas, seus modos de pensar e
agir, suas culturas, bem como as praticas docentes de um professor ¢ de uma professora

referentes as questdes de género.

3.1 Procedimentos metodolégicos

O estudo qualitativo de cunho etnografico pressupde a elaboragdo de uma variedade de
instrumentos e procedimentos para a coleta de dados. Guizzo (2011) infere que, quando se
trata de uma investigagcdo qualitativa, x4 a oportunidade de se criar estratégias especificas, de
acordo com as particularidades de cada pesquisa” (p.88).

Para Corsaro (2011), a pesquisa etnografica com criangas ou a partir das criangas,
permite que sejam criadas metodologias diferenciadas para a coleta de dados, voltadas as
diversas linguagens e expressoes infantis, possibilitando dessa forma, a apreensdo das culturas
infantis.

Deste modo, justificamos a nossa op¢ao pelas contribuicdes do método etnografico
pelo interesse em apreender as expressoes de género reveladas por meninos € meninas,
professor e professora no contexto de uma escola de Educagdo Infantil, bem como interpretar
as relacdes entre as criancas € seus pares e entre as criangas e os adultos com os quais
convivem diariamente no ambiente pesquisado.

Assim, para a coleta de dados realizada ao longo do ano de 2013, elegemos como
procedimentos metodologicos a observacdo participante, os registros em diario de campo, a
entrevista semiestruturada, a realizagdo de duas rodas de conversa com as criangas, a
produgdo de desenhos, bem como um momento de hora ludica. A fotografia também foi um
recurso utilizado como forma de registrar os tempos e espacos infantis, sua organizacao, as
atividades realizadas pelas criangas, suas preferéncias, além de servir como uma importante
ferramenta de coleta e analise dos dados. Vale ressaltar que, por questdes éticas, as criangas,
professoras/professor e demais membros da equipe escolar nao foram fotografados.

Elencamos no quadro abaixo os instrumentos utilizados:
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Quadro 1 — Descrigdo dos instrumentos de coleta de dados e respectivos sujeitos envolvidos

Instrumento de coleta Sujeitos

Observagao participante Meninos e meninas; professor e professora; e equipe escolar

Registro em diario de campo | Meninos e meninas; professor e professora; e equipe escolar

Hora ludica Alunos e alunas da turma do periodo matutino
Roda de conversa Alunos e alunas da turma do periodo vespertino
Entrevistas semiestruturadas Professor e professora

Nota: Elaboragdo propria

De acordo com Liidke ¢ André (1986), a observagdo, bem como a entrevista, ¢
privilegiada nas abordagens de pesquisa em educagdo. -Hsada como o principal método de
investigacdo ou associada a outras técnicas de coleta, a observacdo possibilita um contato
pessoal e estreito do pesquisador com o fendmeno pesquisado, o que apresenta uma série de
vantagens” (Liidke & André, 1986, p.26).

Acerca desta técnica as autoras acrescentam:

A observagdo direta permite também que o observador chegue mais perto da —pespectiva dos
sujeitos”, um importante alvo nas abordagens qualitativas. Na medida em que o observador
acompanha in loco as experiéncias diarias dos sujeitos, pode tentar apreender a sua visdo de
mundo, isto €, o significado que eles atribuem a realidade que os cerca e as suas proprias agdes
[destaques no original] (Lidke & André, 1986, p.26).

Para essas estudiosas —ao lado da observagdo, a entrevista representa um dos
instrumentos basicos para a coleta de dados [...]” (Liidke & André, 1986, p.33).

Sobre o emprego da entrevista semiestruturada, Rosa e Arnoldi (2008) consideram que
esta técnica permite que —e sujeito discorra e verbalize seus pensamentos, tendéncias e
reflexdes sobre os temas apresentados. O questionamento ¢ mais profundo e também mais
subjetivo, levando ambos a um relacionamento reciproco, muitas vezes, de confiabilidade”
(pp.30-31).

A opcao pelo olhar e pela escuta de cada crianga permite conhecé-la e percebé-la em
sua singularidade e especificidade (Leite, 2011).

Nesta direcao, Corsaro (2011) enfatiza que em pesquisas envolvendo criangas se faz
necessaria uma adaptacdo dos métodos que sdo utilizados em estudos com adultos e aponta a
possibilidade de se utilizar novas metodologias, diversos materiais e ferramentas que vao

além de uso de brinquedos como papéis, tintas, canetinhas, massa de modelar, lapis de cor,
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gravacdes audiovisuais, dos quais as meninas e meninos vao se valer para produzir elementos
da cultura infantil como esculturas, desenhos e pinturas.

Portanto, foram propostas as criangas multiplas formas de linguagem, como: desenhos,
rodas de conversa com o grupo, atividade ladica com massa de modelar, de modo a
proporcionar diferentes opgdes para a expressdo de suas preferéncias e seus desejos. Para
tanto, definimos alguns momentos de escuta como: a —hora ludica” e as —adas de conversa”.

Em pesquisas envolvendo criangas, Ferreira (2008) destaca que: —e reconhecimento
das diferentes capacidades e competéncias das criangas € o recurso a variadas estratégias de
comunicagdo com elas, facilitadoras da expressdo dos talentos que possuem, visa
fundamentalmente garantir a sua participacdo mais ativa no processo de pesquisa” (p.150).

Nesta dire¢do, Delgado e Miiller (2005), recorrem a Sarmento (2004) para destacar a
importancia de que sejam levadas em consideracao as especificidades das culturas da infincia

na proposicao de procedimentos e estratégias de coleta de dados.

Ele aponta os tragos distintivos das culturas da infincia, que sdo: a ludicidade, a fantasia do
real, a interatividade e a reiteragdo. Consideramos que esses tragos das culturas infantis, estudados
pelo autor, devem ser considerados na elaboragdo das estratégias metodologicas que pretendem
capturar as vozes e agoes das criancas. Os instrumentos tradicionais de coleta de dados, como a
observagdo participante e a entrevista precisam considerar tais aspectos (Delgado & Miiller, 2005,
p-174).

A partir dessas consideragdes, a coleta dos dados aconteceu em trés momentos

conforme descritos no quadro abaixo:
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Quadro 2 — Descrigdo das etapas de coleta de dados, procedimentos metodoldgicos e

respectivos sujeitos envolvidos

Etapas Objeto de estudo Procedimentos Sujeitos
metodologicos
Reconhecimento do ambiente Observacao Alunos ¢ alunas,
escolar, sua organizacao e participante, professor e
funcionamento, a utilizacao de anotacdes em diario | professora, e
1* etapa seus tempos e espagos no dia a de campo e registros | demais membros
Observacdo | dia; interagdes entre as criangas ¢ | fotograficos. da equipe
seus pares € entre as criangas e o0s escolar.
adultos; praticas adotadas pelo/a
professor/a e interacdes com sua
respectiva turma de alunos/as.
Observacao Alunos e alunas,
participante, professor e
anotagdes em diario | professora, e
de campo e registros | demais membros
2% etapa Relagdes e representagdes de fotograficos. da equipe
Observagdo, | género reveladas por meninos e escolar.
intervencgdo € | meninas; suas preferéncias e Roda de conversa I — | Alunos e alunas
ludicidade desejos. conversa e desenho | da turma do
coletivo da figura periodo
humana. vespertino.
Roda de conversa Il | Alunos e alunas
— produgao de da turma do
desenhos. periodo
vespertino.
Hora ludica — Alunos e alunas
individual. da turma do
periodo
matutino.
Construcodes, fundamentos e Entrevistas Professor ¢
3% etapa conhecimentos que o professor € a | semiestruturadas. professora.
Entrevistas professora detém sobre género e

nos quais se apoia ao lidar com as
relacdes de género expressas por
criangas pequenas
cotidianamente.

Nota: Elaboragdo propria

3.2 Universo de Pesquisa

A escola eleita para a realiza¢do da pesquisa de campo foi uma escola municipal de

Educagao Infantil, localizada em uma cidade do interior do estado de Sao Paulo.
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A principio, o critério para a escolha da escola investigada se deu pelo fato de ser a
unica instituicdo do municipio na qual nunca haviamos adentrado, portanto, consideramos que
seria um ambiente favoravel a exploragao por ser um espaco desconhecido.

Todavia, ao estabelecermos os primeiros contatos com a direcdo e corpo docente,
descobrimos a existéncia de um professor homem que atuava na escola, sendo o unico
docente do sexo masculino, em toda a cidade, trabalhando nesta etapa da educagdo. A
presenca desse professor nos motivou a pesquisar, além das criangas, as relagdes de género
envolvendo os docentes e entre estes e as criangas, trazendo ricas contribuigcdes para este
estudo.

A institui¢do ¢ a mais recente. O prédio foi fundado em 2000 pela prefeitura municipal
e inicialmente abrigava uma escola de ensino fundamental. No entanto, devido ao aumento da
demanda local e também pelo fato de que no municipio havia apenas uma escola de Educagao
Infantil, localizada no centro da cidade, uma nova Unidade Escolar foi construida para atender
aos/as alunos/as do ensino fundamental. Dessa forma, o prédio passou por algumas
adaptagdes e em 2008 a escola Alfa passou a oferecer a Educagao Infantil a populagao.

Nos momentos finais da realizagdo desta pesquisa, a escola estava iniciando uma
reforma na area externa, de modo que os muros laterais voltados para os parques de areia
foram pintados, bem como os portdes de entrada e o chdo de toda a area externa. As
professoras e o professor foram consultados sobre a preferéncia de cores e desenhos para
serem feitos no chdo como: amarelinhas, jogos da velha, tracados sinuosos, etc. De acordo
com a equipe diretiva, uma reforma nos ambientes internos e na fachada da escola seria

iniciada durante o recesso escolar.



Foto 2.

Area externa apoés a pintura. Fonte: Acervo da pesquisadora
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Foto 4. Parque de areia ap6s a pintura. Fonte: Acervo da pesquisadora

O espago fisico interno da escola ¢ constituido por cinco salas de aula, uma
brinquedoteca e sala de video, também usada como sala de aula no periodo da tarde e como
local de descanso para as criangas das turmas do integral entre um periodo e outro, uma sala

para os professores e biblioteca, uma diretoria, uma sala para a secretaria e almoxarifado, uma
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sala para o laboratério de informatica, uma cozinha, um patio coberto (refeitério), dois
banheiros infantis, sendo um masculino e outro feminino, dois banheiros para adultos, sendo
um masculino e outro feminino. Na &rea externa, a escola possui dois parques de areia
providos de brinquedos como baldes, balancos, gangorras, gira-giras, escorregadores,
cavalinhos de madeira, um tanque de areia, um parque gramado provido de brinquedos de
madeira como escorregador, ponte, balangcos, uma horta ¢ um amplo patio para brincadeiras e

realizagdo de aulas de recreacdo. Vale ressaltar que todos os parques sdo arborizados.

Foto 5. Sala de aula da turma rosa e azul. Fonte: Acervo da pesquisadora



86

|
caclle .“| }

,—' Sidwates 0 0 g

Foto 6. Sala de aula da turma arco-iris. Fonte: Acervo da pesquisadora

A equipe diretiva é formada por uma diretora ¢ uma assessora pedagogica. O corpo
docente ¢ composto por dez professoras e dois professores, sendo um professor de recreagao.
Além disso, a escola conta com uma equipe de apoio constituida por sete monitoras, sendo
uma monitora responsavel pela sala de informatica, duas merendeiras, duas serventes e uma
secretaria.

A unidade escolar pesquisada localiza-se em um bairro periférico e recebe alunos/as
oriundos dos bairros vizinhos. O bairro apresenta marcas de violéncia e um indice elevado de
usuarios de drogas. Além disso, ¢ desprovido de prestacdo de servigos nos setores sociais,
como: postos de saude, hospitais e policiamento. Possui duas escolas publicas, contando com
a escola Alfa, em estudo, e com uma instituicdo de ensino fundamental. Também apresenta
caréncias com relacdo a areas de lazer, entretenimento e cultura, sendo que possui apenas uma
quadra poliesportiva que pertence a escola de ensino fundamental que fica aberta a populagao
aos finais de semana, e uma quadra de areia.

As criangas que frequentam a escola pesquisada sdo, em sua maioria, provenientes de
familias de baixa renda ou de familias de classe média baixa. As familias se fazem presentes
na vida escolar das criangas, de modo que participam dos eventos promovidos pela
institui¢do, como festas, comemorag¢des, reunides, mantendo assim um bom nivel de

relacionamento com a escola.
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A escola pesquisada atende 180 alunos/as, nos periodos da manha e tarde, com idades

variando entre dois € seis anos.

Quadro 3 — Numero de turmas por periodo

Turmas Idade Manha (07:30 as 11:00) | Tarde (13:00 as 16:30)
Mini Maternal 2 a3 anos 0
Maternal 3 a4 anos 01 01
Pré 1 4 a5 anos 01 02
Pré 11 5 a6 anos 01 02
Integral 4 a 6 anos 01 01

Nota: Elaboragdo propria

O periodo Integral tem um horario diferenciado por conta da demanda local. Assim,
funciona das 06h30min as 16h30min e consiste em um atendimento as criangas que
frequentam o Pré I e o Pré II, cujos pais trabalham fora da habitagdo. As criangas que
frequentam as aulas pela manha permanecem com a professora do Integral a tarde; ja as
criangas que frequentam o Integral com o professor pela manha tém aulas na parte da tarde.

No periodo contrério as aulas, costumam realizar as tarefas (ligdes de casa), além de
atividades manuais, artesanatos a partir de materiais recicldveis, dramatizagdes, atividades
ludicas, entre outras. A escola também conta com uma turma de Mini Maternal (2 a 3 anos)

apenas no periodo da manha em horario diferenciado (das 08h00 as 10h30min).
3.3 Sujeitos de Pesquisa

Participaram do presente estudo duas turmas de alunos e alunas de uma escola
municipal de Educagdo Infantil, com idades variando entre quatro e seis anos’, bem como o
professor e a professora responsaveis pelas turmas. O critério para esta escolha se deu devido
as criancas desta faixa etdria ja possuirem uma oralidade mais desenvolvida e ja estarem
adaptadas ao ambiente escolar, o que contribuiu para uma analise fidedigna dos resultados.

Vale ressaltar que as turmas investigadas sdo de periodos diferentes, ou seja, uma do
periodo da manha, turma arco-iris, e outra da tarde, turma rosa e azul, sendo que quatro

alunos/as sdo comuns as duas turmas, por permanecerem na escola no periodo integral. Neste

* E importante ressaltar que das criangas envolvidas no estudo, algumas completaram seis anos de idade no
ultimo bimestre do ano letivo, momento em que concluimos a pesquisa na institui¢ao.
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sentido, foram adotadas dinamicas diferentes para a coleta de dados com cada uma das turmas

envolvidas.

Os cuidados éticos foram respeitados, preservando, portanto, o anonimato do

municipio, da instituicdo, das turmas e dos sujeitos envolvidos. Dessa forma, todos os nomes

apresentados sdo ficticios, sendo que a escolha dos mesmos se deu perante a analise dos dados

coletados, de modo que buscamos uma nomenclatura que representasse o perfil de cada

turma, bem como da instituicdo e que estivesse de alguma forma relacionada as questoes de

género expressas cotidianamente.

Quadro 4 — Dados da turma arco-iris (manha) — Professor Eduardo

Nimero de criangas Sexo Idade | Turma que frequenta no periodo da tarde
02 Feminino | 5 anos Pré I (rosa e azul)
02 Masculino | 5 anos Pré I (rosa e azul)
04 Feminino | 6 anos Pré 11
01 Masculino | 6 anos Pré 11

Nota: Elaboragdo propria

Quadro 5 — Dados da turma rosa e azul (tarde) — Professora Valentina®

Numero de criancas Sexo Idade
03 feminino 4 anos
03 masculino 4 anos
04 feminino 5 anos
08 masculino 5 anos

Nota: Elaboragao propria

* Desta turma, dois alunos sdo evadidos.
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Quadro 6 — Dados do professor e da professora pesquisado/a

Identificacdo | Idade Formacao Tempo de Observacoes
docéncia
Professor 26 Magistério (Cefam), Matematica 4 anos Casado. Nao
Eduardo (Universidade Privada) e possui filhos.
Pedagogia (EAD - Universidade
privada)
Professora 36 Pedagogia (Universidade Publica 4 anos Casada.
Valentina Pedagogia Cidada) Possui uma
filha.

Nota: Elaboracao propria

3.4 Trajetoria da pesquisa

Em conformidade com Liidke e André (1986), a primeira etapa da pesquisa de cunho
etnografico envolve, além da definicdo do objeto de estudo, a escolha do local onde o mesmo
sera realizado, bem como os primeiros contatos. Nesta fase inicial também ocorrem as
primeiras observagoes —eom a finalidade de adquirir maior conhecimento sobre o fendmeno e
possibilitar a selecdo de aspectos que serdo mais sistematicamente investigados” (Liidke &
André, 1986, p.15).

Portanto, inicialmente nos dedicamos a escolha da institui¢do para a realizagdo da
pesquisa de campo. Em funcdo dos objetivos deste estudo, os critérios utilizados para a
sele¢do da escola foram: a pré-escola deveria ser publica e atender criancas na faixa etaria de
3 a 5 anos. Além disso, o fato de ser uma institui¢do onde ndo haviamos entrado antes e que,
mais tarde veio a somar com a presenca de um professor homem, o inico que atua nesta etapa
da educag@o no municipio, também foi um aspecto considerado.

Em seguida, estabelecemos contato com a Secretaria Municipal de Educagdo. Na
ocasido, apresentamos a Diretora da Educagdo o projeto de pesquisa, esclarecendo os
procedimentos metodoldgicos e éticos que seriam utilizados; ademais, solicitamos a sua
autorizagdo® para realizagdo da pesquisa na escola Educacio Infantil Alfa.

Apds o consentimento e de posse da autorizagdo devidamente assinada, iniciamos o0s
primeiros contatos com a escola Alfa. Por meio de contato prévio por telefone, agendamos o
dia e horédrio da primeira visita, que aconteceu na manha seguinte. Fomos muito bem
recebidas pela diretora e assessora pedagogica da escola. No ensejo, apresentamos em linhas

gerais o tema e objeto de estudo, bem como os procedimentos éticos que seriam adotados.

> Ver apéndice A: autorizagio apresentada a Diretoria da Educagio do municipio.
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Também foi solicitada a autorizacdo® da direcdo para a realizacdo da coleta de dados na
instituigao.

A principio sentimos certa resisténcia da direcdo com relagao a pesquisa na sala do
professor, de modo que a diretora sugeriu que a coleta de dados fosse realizada em duas
turmas com idade entre 4 ¢ 5 anos, de periodos contrarios, regidas por professoras. O motivo
apresentado pela direcdo foi o de que a turma do professor era pequena, apenas nove criangas
matriculadas e, além disso, era composta por alunos e alunas que frequentavam o periodo
integral na escola. Mas logo a autorizacdo foi concedida, uma vez que enxergamos na turma
do professor a possibilidade de enriquecer a pesquisa, tornando-a mais fidedigna, pois, pelo
fato de ser uma turma de periodo integral, seria possivel observar um grupo de quatro
alunos/as em uma turma menor, sob a regéncia de um professor, bem como, observa-los/as no
periodo contrario, inseridos em uma turma maior e sob a regéncia de uma professora.

Ainda durante o primeiro encontro, as dependéncias da escola, as turmas do periodo
matutino, professor e professoras e funcionarias nos foram apresentadas. A direcdo da escola
se mostrou aberta e prestativa e permitiu que ficassemos a vontade com relagao aos dias e
horarios de coleta de dados. Assim, ficou estabelecido que frequentassemos a escola por
algumas semanas para o reconhecimento do local, apreensdo da rotina, tempos e espagos.

Num segundo momento, foram estabelecidos os contatos, individualmente, com o
professor € com a professora das turmas pesquisadas. A diretora ja havia informado ambos
sobre a nossa presenga em sala de aula; deste modo, aproveitamos o encontro para apresentar
brevemente a pesquisa, ressaltar os procedimentos éticos utilizados e para solicitar a
participacdo de ambos enquanto sujeitos da pesquisa, através da concessdao de entrevistas. O
professor demonstrou contentamento e prontiddo, enquanto a professora se mostrou um pouco
resistente a entrevista. Na ocasido, combinamos que a entrevista seria realizada ao final da
pesquisa de campo, no dia, horario e local que julgassem oportuno. Por fim, nos colocamos a
disposi¢do a prestar possiveis esclarecimentos ao longo da investigagao.

Outro passo importante para a realizacdo da pesquisa foi solicitar a autorizagdo’ dos
responsaveis legais pelas criancas das turmas selecionadas, para que essas participassem
enquanto sujeitos. Desse modo, apesar de a escola ja possuir termos internos que garantem a
presenca de estagiarios e pesquisadores dentro de suas dependéncias, julgamos necessario

enviar uma autorizacao, em duas vias de igual teor e forma, para a realizacdo da pesquisa.

% Ver apéndice B: autorizagdo apresentada a direcio da escola Alfa.
7 Ver apéndice C: autorizagio apresentada aos responsaveis legais pelas criancas matriculadas nas turmas
pesquisadas.
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Assim, logo nas primeiras semanas de observacdo, no momento da saida das criancas,
prestamos informagdes a respeito do projeto, entregamos as autorizagdes em maos € nos
dispomos a prestar eventuais esclarecimentos a respeito da pesquisa e da participagao das
criangas. As autorizagdes devidamente assinadas retornaram no dia seguinte.

Apos isso, iniciamos a coleta de dados, que por sua vez foi realizada em trés etapas
com a finalidade de atender aos objetivos propostos na pesquisa.

Nesta direcdo, na primeira etapa, a observagao participante, as anotagdes em didrio de
campo ¢ os registros fotograficos foram os principais instrumentos de coleta. Com o objetivo
de reconhecer o ambiente escolar, a sua organizagdo, o seu funcionamento e, sobretudo, a
utilizagdo de seus tempos e espagos no dia a dia, o nosso olhar esteve voltado para os alunos e
as alunas da turma rosa e azul e da turma arco-iris, bem como para a professora ¢ o professor
de ambas ¢ os/as demais membros da equipe escolar. Além disso, procuramos apreender as
interagdes entre as criancas € seus pares, entre as criangas ¢ os adultos e as praticas adotadas
pelo professor e pela professora e as interagdes com a sua respectiva turma de alunos/as.

Como forma de compreender tais interagdes, acompanhamos as criangas desde o
momento de sua entrada na escola até a sua saida, perpassando pelos diversos tempos e
espacos que constituiam a rotina dos/as pequenos/as. Esse acompanhamento ocorreu durante
todo o periodo de coleta no meio escolar.

Ja na segunda etapa da coleta, com o objetivo de apreender as relagdes e
representacdes de género reveladas por meninos e meninas, suas preferéncias e desejos
referentes a cores, vestimentas, brinquedos e brincadeiras, além da observacgdo participante,
das anotagdes em diario de campo e das fotografias, foram acrescidos outros instrumentos e
procedimentos, a fim de que as especificidades fossem despontadas e para que as criangas
ganhassem voz na pesquisa. Para tanto, optamos por realizar interven¢des com as duas turmas
de estudantes investigadas. Assim, com a turma rosa e azul, pelo fato de ser mais numerosa e
pelo tempo dispendido pela professora para a aplicagdo da atividade, optamos por realizar
duas Rodas de Conversa. Na primeira roda de conversa, apresentamos aos alunos e alunas
quatro silhuetas representando a figura humana, porém, sem qualquer marca de género ou
sexo. O nosso intuito nessa atividade consistiu em ouvir as criancas € construir desenhos
coletivos que trouxessem a tona as representacdes de género expressas por elas. Por isso, as
questionamos sobre as caracteristicas que cada figura deveria receber, a comecar pelo nome e
pela determinacdo do sexo, primeiras preocupagdes do grupo. Nesta dinamica, nos colocamos
como uma escriba e como responsavel por desenhar as preferéncias e caracteristicas reveladas

pela turma. Enquanto na segunda roda de conversa, também realizada com essa turma, foi
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proposto aos/as pequenos/as que falassem a respeito do que mais gostavam de brincar. As
criancas foram ouvidas e, em seguida, foram convidadas a desenhar em papéis individuais a
sua brincadeira preferida.

A segunda etapa contemplou ainda a realizacao de intervencdes individuais com os/as
alunos/as da turma arco-iris, devido a maior disponibilidade de tempo e também pelo fato de
ser uma turma pouco numerosa. Denominamos o momento de escuta dessas criancas de Hora
Ludica, uma vez que por meio da brincadeira com massa de modelar, da conversa baseada em
um roteiro semiestruturado e do desenho, elas puderam expressar suas concepcdes €
preferéncias referentes as questdes de género.

Por fim, a terceira e ultima etapa da pesquisa de campo envolveu o professor e a
professora investigados. Com a finalidade de averiguar as construgdes, fundamentos e
conhecimentos que cada um apresentava sobre género e nos quais se apoiavam ao lidar com
as relagdes expressas pelas criancas pequenas cotidianamente, ambos foram convidados a
conceder uma entrevista, pautada em roteiro semiestruturado®. A entrevista, realizada na
escola, permitiu que revisitassem a sua trajetoria, a escolha pela profissdo, estabelecendo

ligagdes com questdes voltadas a pratica docente e as questdes de género.

3.4.1 Descricio da coleta de dados

Conforme descrito a priori, foram adotadas estratégias de investigacdo qualitativa,
com inspiracdo etnografica, em diferentes momentos da pesquisa. Neste sentido, os materiais
utilizados foram escolhidos de acordo com os objetivos do estudo a serem atingidos em cada
intervencdo. Portanto, neste item, apresentamos uma descri¢ao mais detalhada a respeito da
coleta de dados.

Sobre as Rodas de Conversa com a turma rosa e azul, a primeira proposta consistiu em
apresentar silhuetas’ [figura humana] s criangas, a fim de que apontassem as caracteristicas e
preferéncias desejadas para constituirem meninos ou meninas, ou, meninos € meninas.
Utilizando canetas hidrograficas coloridas, a pesquisadora foi a responsavel por desenhar o
que era solicitado pelo grupo: vestimentas, cal¢ados, caracteristicas fisicas etc. A roda de
conversa foi realizada em sala de aula, de modo que as criancas foram convidadas a se
sentarem em formato circular sobre o tapete que fica no fundo da mesma, local utilizado pela

professora da turma para a realizacdo de leituras didrias no inicio da aula. As silhuetas

¥ Apéndice D: roteiro de entrevista com professor e professora.
? Anexo A: modelo de silhueta utilizado na roda de conversa 1.
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impressas em folhas de sulfite branca foram coladas na parede com fita adesiva. A
pesquisadora preparou previamente o ambiente para a realiza¢do da intervencdo enquanto a
turma estava no recreio. Com o auxilio de um gravador digital portatil, o dudio foi gravado e a
transcricdo na integra foi efetuada posteriormente. Num segundo momento, uma nova Roda
de Conversa foi realizada com a mesma turma. A partir do tema —do que mais gosto de
brincar”, discutido pelos meninos e meninas durante a segunda Roda de Conversa, foi
proposta a turma a produgdo de um desenho individual. Para a confec¢ao do desenho, cada
crianca recebeu um estojo de canetas hidrograficas contendo doze cores variadas e uma folha
de sulfite branca.

Com a turma arco-iris realizamos com cada crianga a Hora Ludica. Assim, a proposta
consistiu em uma conversa individual com a crianga, no ambiente da brinquedoteca, enquanto
a mesma brincava com massa de modelar com doze cores variadas. A conversa foi baseada
em um roteiro'’ previamente preparado e gravada em gravador digital portatil, sendo
posteriormente transcrita. Apos a conversa, cada crianga foi convidada a fazer um desenho a
partir do tema —e que mais gosto em ser crianga”. Para tanto, disponibilizamos folhas de
sulfite brancas e uma caixa de lapis de cor contendo vinte e quatro cores.

Sobre a producdo de desenhos e da oralidade como instrumentos de pesquisa com

criancas, Gobbi (2002) defende que os desenhos devem ser considerados

como documentos que permitem aos pesquisadores saber mais acerca desses sujeitos € nao
somente isso, possibilitam-nos conhecer mais suas percepgoes da realidade por eles vivida, ndao
sendo percebidos como textos escritos, mas sim como textos visuais que podem ser olhados,
sentidos, lidos (p.76).

J& nas entrevistas realizadas com o professor e com a professora, utilizamos um roteiro
semiestruturado, contendo questdes abertas. Esse roteiro buscava: investigar dados sobre a
atuacdo docente; estabelecer relagdo entre a atuacdo docente e as questdes de género;
aproximar a pratica docente do contexto da pesquisa, ou seja, desencadear uma reflexdo sobre
as praticas cotidianas adotadas com as turmas de alunos/as pesquisadas; e averiguar os
conceitos e conhecimentos do/a professor/a referentes as relagdes de género. Logo, para cada
tematica havia um seguimento de perguntas. Em vista disso, a entrevista foi realizada em dias
e horarios distintos de acordo com a disponibilidade dos participantes. A escola foi o local
escolhido por ambos; dessa forma, as entrevistas foram realizadas no espaco da

brinquedoteca. Todo o dudio foi gravado em um gravador digital portatil e, posteriormente,

' Apéndice E: roteiro utilizado com as criangas da turma arco-iris durante a hora ludica.
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realizamos sua transcri¢do na integra. Ressaltamos que a entrevista com o professor foi
realizada em dois dias, por conta do horario de funcionamento da escola e pelo fato de o
mesmo solicitar a continuacdo no dia seguinte, por se estender nos relatos, detalhando e

relembrando alguns episddios marcantes de sua experiéncia docente.

3.4.2 Etica da pesquisa

Destacamos que ao longo do estudo adotamos uma postura ética, preservando a
identidade dos sujeitos envolvidos e garantindo o anonimato da instituicdo pesquisada, bem
como do municipio. Portanto, todos os nomes utilizados para identificar os/as participantes,
turmas e instituicdo sdo ficticios. E importante ressaltar, conforme explicito anteriormente,
que os responsaveis legais de todas as criancas das duas turmas pesquisadas receberam
informagdes referentes ao projeto como objetivos, atividades que seriam realizadas,
procedimentos e auséncia de 6nus para a participacdo. Também foram esclarecidos sobre a
garantia do anonimato, sigilo das informagdes fornecidas pelas criancas e possibilidade de
desisténcia em qualquer momento da pesquisa. Apds os esclarecimentos, os responsaveis
receberam em maos uma autorizagdo, digitada em duas vias de igual teor, para que levassem
para a casa e retornassem assinada no dia seguinte autorizando ou ndo a participacao de
seu/sua filho/a.

Os mesmos esclarecimentos foram prestados ao professor e professora participantes e

um termo de consentimento e autorizagdo foi assinado por ambos.

3.4.3 Analise dos dados

Para anélise e interpretacdo dos dados coletados a partir da observagdo participante,
dos registros em diario de campo, da Hora Ludica, das Rodas de Conversa e das entrevistas
com roteiro semiestruturado, foram elencadas as categorias que se apresentaram,
fundamentando-se na técnica de Andlise de Conteudo. Bardin (1977) ressalta que a Anélise de
Contetido (AC) constitui-se em uma das técnicas de pesquisa para tornar replicaveis e validar
inferéncias de dados de um contexto que envolve procedimentos especializados para
processamentos de dados de forma cientifica. Seu propdsito ¢ prover conhecimento € novos

insights obtidos a partir desses dados.
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Desse modo, dentro da analise de contetido, optamos pelo emprego da andlise tematica
dos dados, que por sua vez, obedeceu as seguintes fases de procedimento descritas por Bardin
(1977):

a) num primeiro momento foi realizada a pré-analise, que consistiu na leitura fluente dos
relatos transcritos, adquiridos por meio das entrevistas semiestruturadas;

b) num segundo momento, foram selecionados os trechos relevantes desses relatos e,
ap6s, foram identificadas as unidades de registro e as escolhas das categorias
tematicas;

¢) por fim, num terceiro momento, os resultados obtidos foram tratados e interpretados.
No quadro abaixo elencamos as categorias tematicas que se apresentaram como

resultados e que serdo explanadas e discutidas posteriormente:

Quadro 7 — Categorias de analise

Categorias tematicas Subcategorias

Tornar-se professor e professora: trajetdrias | - Eduardo, o professor
profissionais e primeiras experiéncias | - Tem um homem na escola!
docentes. - Valentina, a professora

—Ela ¢ professora, ndo ¢ tia!”: o perfil do/a | —---mmmmmmmmmmm
professor/a da educagado infantil.

—Bilhete pink ndo pode!” Relagdes de género | - Menino € assim, menina ¢ assado”

e trabalho docente. - A organizacado do trabalho docente
Compreensao do professor e da professora - Afinal, o que ¢ género?

sobre género e infancia e sobre seu papel - A percepcao do professor e da professora
enquanto educador/a sexual. acerca das relagdes de género

- Concepgoes acerca da infancia
- Género e sexualidade na educacdo infantil:
relacdes entre meninos € meninas

Ser menino e ser menina na educagao | mmmmmmmmmmmm o
infantil: a voz das criangas

Ouvindo os meninos € as meninas - —Ele ¢ terrivel!”: Elis, a menina que nao
brinca com meninos

- Homem ndo brinca de boneca!”: Henrique,
entre o desejo € a norma

- —Eu ndo brinco com os meninos, s6 com as
meninas”: Alice

- —Eu gosto de bonecas”: Murilo, o0 menino
que brinca com bonecas

Desvelando as relagdes de género entre | —-mmmmm s m s m s
meninos € meninas: analisando o brincar

—Mulher é mulher e homem é homem!”: as - Entre o rosa e o azul, entre calcinhas e
representacdes de género expressas durante a | cuecas
roda de conversa

Nota: Elaboragdo propria
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Finalmente, a partir dos registros de campo, das intervengdes, das observacdes e das
entrevistas realizamos o cruzamento dos dados coletados. Tal procedimento metodologico
possibilitou a interpretacdo dos dados a partir de diferentes fontes, bem como o

esclarecimento dos mesmos.
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Imagem 5. Brincando com boneca. Desenho realizado por Livia, 6 anos
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4 SER PROFESSOR E SER PROFESSORA NA EDUCACAO INFANTIL

Nesta secdo pretendemos caracterizar o professor € a professora pesquisado/a,
apresentando elementos que apreendemos em suas narrativas acerca de suas trajetdrias
profissionais. Assim, o nosso objetivo principal consiste em dar visibilidade a esse/a
profissional, trazendo em cena recordacdes de sua vida e de suas experiéncias enquanto
professor e professora da Educacgao Infantil, bem como quais as suas concepgdes a respeito do
trabalho docente.

No primeiro tdpico fazemos uma exposicdo de alguns fatos relevantes das historias de
vida do professor e da professora, como a op¢do pela formagdo em Pedagogia; a escolha e o
ingresso na carreira de docente da Educacdo Infantil; os desafios e entraves ao entrar no
ambiente escolar; bem como, algumas narrativas acerca de suas primeiras experiéncias nesta
etapa da educagdo. Discorremos ainda acerca da entrada do professor Eduardo como docente
da pré-escola, algo que gerou na institui¢do um impacto € uma resisténcia a sua pessoa € ao
seu trabalho.

Em decorréncia desse estranhamento em relagdo a presenca masculina no contexto da
Educacdo Infantil, no segundo topico, discutimos, com base nos relatos do professor e da
professora entrevistado/a, a existéncia ou ndao de um perfil de professor/a pré-escolar.

Em seguida, no terceiro topico desta se¢do, passamos a abordar as praticas docentes
adotadas cotidianamente pelo professor Eduardo e pela professora Valentina frente as relagdes
de género expressas por meninos € meninas de suas turmas. Investigamos se possuem
expectativas quanto aos modos de ser menina e ser menino em suas praticas rotineiras; se
conferem o comportamento, o rendimento e o interesse das criangas como sendo inerentes aos
géneros; se percebem diferencas ou ndo na personalidade de seus alunos e alunas. Além disso,
analisamos a descricdo que o professor e a professora fazem de suas praticas docentes, a
forma como organizam o seu trabalho, se o género ¢ utilizado como critério ou estratégia de
organizagao.

Ja no quarto topico, adentramos mais ao tema da pesquisa e nos detemos a investigar a
compreensdo do/a docente acerca do conceito de género e de infancia, bem como sobre o seu
papel enquanto educador/a sexual. Para isso, procuramos averiguar se costumam refletir sobre
as questdes de género no dia a dia da escola, nas musicas, historias, nas roupas, nas

brincadeiras e nas atividades propostas em geral.
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4.1 Tornar-se professor e professora: trajetorias profissionais e primeiras experiéncias

docentes

Como primeira categoria tematica, apresentamos alguns fatos relevantes das historias
de vida do professor e da professora pesquisado/a, bem como a opg¢do pela formacdo em

pedagogia e algumas narrativas de suas primeiras experiéncias na Educacao Infantil.

4.1.1 Eduardo, o professor

A opg¢ao de Eduardo pela docéncia na Educagdo Infantil aconteceu ao acaso, de modo
que na infancia nao tinha o sonho de ser professor de criancas pequenas. A oportunidade de
receber um auxilio financeiro para estudar foi o principal motivo que o levou a optar pelo

magistério, de modo que a profissionalizagao aparece em segundo plano conforme sua fala.

Eu comecei com o Cefam, magistério. Terminando o Cefam, eu fui pra universidade, cursei
Matematica, fiz a Matematica em 5 anos, por causa do Programa Escola da Familia, que eu
também trabalhei. E terminando Matematica eu fiz Pedagogia. [...] Todos seguidos. Mas eu segui
essa rotina por causa do Cefam. [...] Quando eu entrei no Cefam, eu ndo tinha ideia de dar aula, né?
A principio eu nem pensava o que eu ia fazer. E ai, quando meus amigos falaram: —Ahyai ter uma
prova la no Cefam, tal. E... vamos?” Falei: —sh, eu ndo vou ndo!” —Ahndo” — ai falaram assim —
—ias 14 vocé ganha pra estudar!” Eu falei: —Ahbeleza entdo! Vamos, né?!” [risos] Falei: -4 une o
util ao agradavel, né?” Entdo eu ndo fui com a ideia... Eu tinha a mente totalmente fechada, né? E
quando eu cheguei 14 no Cefam, ai eu fiz a prova. O primeiro obstaculo foi que de todos os meus
amigos sé eu que passei, né. Entdo eu falei: —Na#a, e agora? Eu t6 sozinho, né? O que eu faco?”
Eu ia desistir. Ai algumas meninas daqui da cidade também passaram e ai elas deram forca: —Ah,
ndo, vamos ficar, vamos ver como € que ¢é, tal”. E... eu continuei, Fer (Professor Eduardo).

Sobre a sua formag¢do em Matemadtica, sua primeira graduacdo, o professor descreve
que durante os estagios exigidos no curso do magistério deu aulas de refor¢co da disciplina
para dois alunos e no final do ano ficou surpreso com a reagdo deles, pois choraram na
despedida, porque ndo voltariam a ter aulas com o professor no ano seguinte. O docente conta

que iss0 0 motivou a exercer a profissao.

Al... acabou o ano e os dois choraram [alunos] porque eu nao ia voltar o ano que vem. Mas foi
um choro, foi um choro bom. E aquilo me tocou. E... e ai eu pensei: —nssa € isso que eu busquei
pra mim, né? Um servigo que me traga isso no final do dia” (Professor Eduardo).

No final do ano, ai eu falei: —né@, gostei!” e ai comecei a criar gosto. No outro ano eu fui com
outro, com outra visdo. Ja trabalhei, foi a mesma coisa. Terminei o ano muito feliz. E no outro
também. Ai foi quando eu decidi, escolhi ser professor. S6 que o Cefam ele num, num... garantia
mais. Eu ndo podia sair do Cefam e ja ir trabalhar (Professor Eduardo).
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O ingresso no curso de Matematica, além de estar relacionado a necessidade de
possuir um curso superior, também esta ligado ao seu gosto pela area. No entanto, o professor

ressalta que nao tinha a pretensao de exercer a profissao.

Af eu precisava do ensino superior. E desde pequeno, é... eu gosto muito de matematica. Eu
gosto de fazer aqueles desenho louco, vocé ja viu na sala de aula, 13, né, tal. Tem tudo a ver. Ai eu
falei: —Aheu vou unir o util ao agradavel, né? Eu preciso do ensino superior, vou fazer uma coisa
que eu gosto”. Al eu fiz a Matematica, mas a Matematica eu ndo fiz pra trabalhar com ela, eu fiz
porque eu gosto mesmo. Eu queria aprender mais. E... ai foi quando eu entrei aqui. S6 que depois
que eu entrei aqui na prefeitura, ai veio aquela lei que precisava de Pedagogia. O magistério ndo
podia mais, ai eu fui atrés e fiz Pedagogia (Professor Eduardo).

Eduardo ressalta o seu gosto pela Matematica, mas refor¢a que ndo a enxerga como
uma profissdo. Comenta que costuma dar aulas particulares de Matematica, mas nao

objetivando complementar a sua renda.

Olha... Como eu trabalhei na escola da familia'', entdo eu ja trabalhei na escola de Ensino
Fundamental II ¢ Ensino Médio, né. Assim, era a diretora Dona Valéria, tal... Ela sempre me
chamou, ela falava assim: —Edualo, termina a Matemadtica, vocé vem trabalhar aqui com a gente...
tal”. Mas como eu disse eu fiz a Matematica porque eu gosto. As vezes eu pego até aula particular.
Eu dou aula particular, mas eu ndo dou porque eu quero ganhar o dinheiro, ndo é porque eu td
precisando, ndo. As vezes é porque ¢ alguém conhecido que pede ajuda, entendeu? Ou pede ajuda
para um filho, um parente, ai eu acabo ajudando, mas eu fago isso pra ajudar, ndo pra... Como
profissdo, nao (Professor Eduardo).

Deste modo, relata que no momento em que iniciou seus trabalhos na Educacao
Infantil, ainda ndo havia concluido a graduagdo em Matematica. Assim, deu inicio ao curso de
Pedagogia somente quando se tornou obrigatorio por lei.

A opg¢ao pela atuacdo profissional na Educacdo Infantil foi feita apos prestar um
concurso para o cargo € ser convocado para assumir a vaga. E ele aceitou sem muito
conhecimento, uma vez que a formacgao prioritaria do curso de Magistério era para atuar nas
primeiras séries do Ensino Fundamental e como relatou, sua experiéncia durante os estagios

se deu nesta etapa, trabalhando apenas com pequenos grupos de estudantes que apresentavam

" Escola da Familia é um programa do Estado de Sdo Paulo que visa & promogdo de uma cultura de paz e a
inclusdo social de seus participantes. O Programa foi implantado em 2003, e consiste na abertura das escolas
estaduais aos finais de semana a comunidade, com a oferta de atividades organizadas em quatro eixos: Esporte,
Cultura, Saude e Trabalho. As atividades sdo realizadas por profissionais da educagdo, voluntarios e
universitarios. No caso dos universitarios que dedicam seus finais de semana ao programa, seus estudos sdo
custeados pelo programa de concessdo de bolsas de estudo — Programa Bolsa Universidade, realizado em
convénio com instituicdes particulares de Ensino Superior. Para mais informagdes acessar o site:
http://escoladafamilia.fde.sp.gov.br.
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dificuldade na disciplina de Matematica, nas aulas de refor¢o. Tal fato demonstra que ser
professor de criangas pequenas, mais especificamente no ambito da Educacdo Infantil, ndo era
o intento do docente.

Além do trabalho na pré-escola, o professor ministrava aulas de Arte em uma escola
municipal de ensino fundamental, no periodo vespertino. Havia assumido as aulas de Arte em
carater emergencial, por falta de profissional para o cargo. Eduardo relatou que foi convidado

pela diretora de ensino para ocupar a funcao.

Foi esse ano. Ja no comego, no inicio do ano. Ela [Diretora da Educa¢ao] me fez o convite, ai
primeiro eu fui atrds de saber como que eram as aulas de Artes... e desde de pequeno eu adoro,
vocé viu, né as coisas que a gente faz aqui na escola. Eu adoro mexer com artesanato, fazer
pinturas, desenhos. Falei: —sh eu vou pegar, eu vou encarar esse desafio”. E ai.. e ai foi (Professor
Eduardo).

Durante a pesquisa, Eduardo contou vérias vezes que costumava fazer alguns trabalhos
como pequenos reparos e consertos hidraulicos e elétricos, pinturas de casas, manutengdo em
geral, tanto em sua residéncia como também na casa de outras professoras e amigos.

O bairro onde residia era préximo da unidade onde trabalhava e, como ndo tinha
automovel, caminhava todos os dias até a institui¢ao. Eduardo morava com a esposa em uma
casa propria que estava em fase de construcdo, de modo que dedicava grande parte de seu
tempo nesta atividade, como forma de baratear o custo e concluir mais rapido a obra. Sempre
que tirava dias de folga na escola, por conta dos trabalhos realizados em eventos da mesma,
comentava que iria adiantar o término de sua casa. Em seu relato, o professor esclarece que
esses servicos extras ndo sao um complemento de sua renda, considera apenas uma forma de

se ocupar fora da escola.

[...] Eu ajudo muito meus amigos. Entdo as vezes algum precisa fazer algum reparo na casa...
Entdo eu nunca fico parado em casa! E ai em questdo de salario também eu ndo cobro, se eles
querem pagar alguma coisa, eles pagam. Mas ¢é assim, entdo fora da escola também me mantenho
ocupado [...] (Professor Eduardo).

Esses e outros tipos de trabalho considerados como tarefas masculinas também eram
muito solicitados pela equipe escolar. Durante o periodo de observagdo, diversas vezes o
professor foi requisitado para realizar tarefas como trocar a maquina de fotocopia de lugar,
transportar caixas grandes e pesadas de uma sala para outra ou mesmo organiza-las no

almoxarifado da escola, consertar fios, realizar pequenos reparos imediatos. Além disso, o
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professor construiu um banco de tijolos e cimento préximo ao portao de entrada e saida da
escola para que os alunos e alunas aguardassem os pais.

Eduardo revela que ¢ apaixonado por seu trabalho com as criangas na pré-escola e
conta que recebeu propostas para trabalhar em outras escolas, no caso ensino fundamental,
bem como em outro tipo de emprego, mas ndo ¢ capaz de deixar a profissdo. Assim, acerca da
escolha pela Educacdo Infantil, relata: —..] Nao foi uma escolha, isso nasceu dentro de mim.
E ai acho que ¢ por isso que ninguém mais vai tirar. Oh, j& apareceu varias oportunidades,
mas eu nao largo aqui” (Professor Eduardo).

Como forma de aumentar a renda doméstica, o professor acrescentou que estava
investindo em um negdcio proprio em parceria com a esposa, que atuava como professora de
Biologia e estava concluindo a Pedagogia. A ideia ¢ a de que se revezariam para trabalhar em
periodos contrarios aos horarios das aulas. —f..] Eu e a Camila, minha esposa, nds estamos
montando um negocio proprio, mas eu nao deixo a... a... a Educacdo Infantil, ndo” (Professor
Eduardo).

Eduardo afirmou nao ter influéncias de seus familiares quanto a opgdo profissional.
Em sua familia ndo ha docentes e quando comegou a trabalhar na Educacao Infantil conta que
0 seu pai chegou a brigar com ele devido aos comentarios que seus colegas de trabalho faziam

acerca da sua sexualidade.

Meu pai ja chegou a brigar comigo por causa disso. [...] Porque no servigo ja vieram falar as
coisas pra ele. Ai eu cheguei e falei pro meu pai: —pai, eu t0 feliz onde t6. Eu t6 onde eu quero”. Eu
falei. —Ewndo tenho que provar nada pra ninguém”. Eu falei assim: —oque importa é, eu sou
casado”. Logico que casamento ndo prova nada, mas eu ndo tenho que provar nada pra ninguém.
Eu sei dos meus gostos. Aqui eu sou um professor. Tanto professor homem como professor mulher,
ele é professor. Ele ndo é mais nada. Aqui a vida pessoal dele ndo, ndao cabe aqui, entendeu? E eu
acho que tem discriminacao entre homem e mulher. Tem sim (Professor Eduardo).

Em uma pesquisa realizada com educadores da Educagdo Infantil, Sarmento (2002)
argumenta que eles também sofreram pressdes familiares, sendo que alguns revelaram que
seus pais se recusaram a aceitar que os filhos seguissem uma profissdo considerada feminina,
uma vez que haviam projetado outras profissdes que na visdo deles seriam masculinas.

O docente foi o primeiro homem a entrar na Educagdo Infantil. Até entdo, em toda a
rede municipal, ndo havia casos de homens atuando profissionalmente nesse contexto. E até o
momento da pesquisa, mantinha-se como o Unico professor do sexo masculino nesta etapa.

—Eu sou o unico. Mas depois que eu entrei no meu primeiro e segundo ano, entdo... Eu
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comecei cursando Matematica, quando eu fui fazer Pedagogia, vérios vieram conversar
comigo: como que era trabalhar na Educagdo Infantil?” (Professor Eduardo).

Quanto a sua entrada cle afirma:

O primeiro més eu pensei em desistir. [...] Quando eu entrei pra trabalhar aqui, ai... era muita
responsabilidade. Porque foi um choque! Até entdo eu sé trabalhava com refor¢o, com duas
criancas. Quando eu entrei aqui, €... a primeira coisa que me veio, assim, foi aquele baque: —um
professor homem?!” entendeu? Ai comegou esse negocio. Ai eu pensei em desistir. Ai a psicologa
da escola conversou comigo: —é&sso mesmo que vocé quer? Vocé vai desistir? Vocé ndo vai se
arrepender depois?” Eu falei: -#d0, ndo ¢ isso que eu quero. Eu vou parar”. Ai cheguei a pedir a
conta. Ai a Bela, a que foi a coordenadora aqui, agora ela é professora na outra CEMEI, ela me
chamou numa salinha, mas ela me deu um chacoalhdo. Ela foi uma maezona! Ela me deu uma
forca gigantesca. Em um més na sala de aula, eu percebi que se eu tivesse feito aquilo, eu teria feito
0 maior erro da minha vida. E... foi quando eu decidi ficar. Eu falei: —n@, eu tenho que enfrentar!
Se eu t6 com dificuldade, eu falei, ninguém nasce sabendo, né? Eu tenho que aprender”. E ela, ela
se dispOs a me ensinar além do que eu ja tinha aprendido 14. Porque aqui € outra coisa, né? Entdo ai
eu comecei, eu criei um gosto gigantesco. E fui chamado pra trabalhar no fundamental no segundo
ano. Nao fui, porque eu ndo largo as minhas criangas do infantil (Professor Eduardo).

Eduardo conta que a sua primeira turma era composta por 22 estudantes de cinco anos
de idade. Eu quase perdi os cabelos” [rindo suavemente] (Professor Eduardo).

Acerca de seu primeiro dia em sala de aula com a turma, o professor descreve que foi
agitado e que nada saiu como havia planejado. Eduardo demonstrou que sentiu certa

ansiedade e inseguranga.

Lembro! Até hoje! Nossa senhora! Eu lembro de quando... do dia anterior, né? Eu deitei, eu
ndo dormi. Na verdade aquele primeiro més inteiro foi assim. Eu até deixei de comer o més inteiro.
Eu tava... eu tava doido. Entdo a noite toda eu ficava pensando: —-eomo que vai ser a acolhida, como
que vai ser a rodinha, o que que eu vou falar aqui, o que que eu vou falar ali”. S6 que quando
chegou na hora foi tudo diferente, eu tinha preparado daquele jeito, ¢ mesma coisa quando vocé vai
pedir alguém em namoro: vocé ensaia tudo certinho, chega na hora ¢ diferente. Nossa acabou o
mundo ali. Ai comegou... ai é crianca que chora, eu ndo, eu ndo tava preparado para isso, assim...
sabe? Entdo o meu primeiro dia de aula foi turbulento (Professor Eduardo).

O docente revela a sua preferéncia em trabalhar com criangas maiores no contexto da
Educacdo Infantil, ou seja, com idades variando entre 4 e 5 anos, porém, justifica-se apoiado
na concepcao de que pelo fato de ser homem pode transmitir uma imagem de autoritario, mais
sério, bravo, o que poderia ocasionar um certo distanciamento dos/as pequeninos/as. Desse
modo, afirma que as criangas menores, de 2 a 3 anos de idade, se adaptam com mais

facilidade as professoras mulheres.

E a minha tnica experiéncia anterior foi no refor¢o, mas o refor¢co ndo, ndo acrescentou em
nada pra sala de aula. E... No primeiro dia eu num podia mostrar pra criangas o que eu podia fazer.
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Eu nem eu acreditava em mim naquele dia. Entdo agora voc€ vé€... Aqui na escola eu sempre, eu
ndo trabalho com alunos do mini maternal e nem do maternal. Porque eles ndo me conhecem,
entdo eles, querendo ou ndo eles acabam se assustando com... Sempre tem essas tias, né? As
professoras mulheres de repente um professor homem! Acho que eles pensam: —sse é bravo, né,
esse vai ficar ndo sei o qué..” porque homem ele tem uma imagem assim, né? Entdo eu
trabalhando com a minha turma a escola toda ja vai vendo o jeito que eu trabalho, entdo eu no
proximo ano, eles ja, eles ja conhecem o tio Eduardo, eles ja sabem como o tio Eduardo trabalha.
E... Das outras escolas também. Entdo mesmo que seja um dia, um dia que va substituir, entao eles
ja acabam conhecendo. Eles sabem que o tio Eduardo ndo ¢ uma pessoa brava, entendeu? [...] Entao
acaba sendo assim, mas o primeiro dia foi terrivel, foi terrivel... [itdlicos nossos] (Professor
Eduardo).

Em sua fala o professor demonstra tragos da feminizacdo do magistério como algo
ainda arraigado e que permeia a sua propria concep¢do enquanto professor de criangas

pequenas, uma vez que se sente ocupando um espago que seria feminino. De acordo com

Louro (1997)

de um modo talvez um tanto esquematico, se poderia dizer que a representacdo dominante do
professor homem foi — e provavelmente ainda seja — mais ligada a autoridade e ao conhecimento,

enquanto que a da professora mulher se vincula mais ao cuidado e ao apoio —maternal” a
aprendizagem dos/das alunos/as (p.107).

Eduardo conta que o choro de uma aluna em especial foi 0 que mais o marcou o seu
primeiro dia em sala de aula. Em sua fala também ¢ possivel identificar uma preocupagdo do

docente com o que aquele choro poderia representar aos demais.

A Isabele ela foi aluna minha. Ela ficou aqui tanto no pré I como no pré Il comigo. E o
primeiro dia, mas ela chorava, mas ela chorava, parecia que eu... eu tava, se eu fechasse a porta ou
alguém tivesse passando 14 fora falava: —nama ele ta batendo nessa crianc¢a”. E aquilo me marcou.
Ai eu fiquei assim: —nosa sera que, que tem como mudar isso?” € 0 que mais me marcou foram as
davidas, o choque do que eu... do que foi diferente do que eu achei. Foi isso que me marcou. E, de
crianga a Isabele. Tanto é que até hoje eu vejo ela na rua, ela vai me marcar pra sempre por causa
daquele choro dela de desespero, sabe? Tanto... foi ruim pra mim também, sabe? Porque por mais
que eu tivesse boas intencdes na sala ali, parecia que eu tava fazendo algo ruim, mas acho que isso
¢ normal, acho que isso acontece em todo lugar, né? (Professor Eduardo).

4.1.2 Tem um homem na escola!

A entrada de Eduardo na Educacdo Infantil gerou na institui¢do um impacto e uma
resisténcia a sua pessoa e ao seu trabalho. O docente relata que antes de assumir o cargo de
educador infantil, foi convocado pela entdo diretora da escola para uma conversa a fim de

induzi-lo a desistir da vaga.
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Quando eu entrei aqui a primeira diretora que tava, ela... chegou a falar tanto pra mim, como
ela comentou com a nora dela que ¢ dentista da minha mae, ela falou que quando eu entrei, ela ndo
acreditava em mim aqui na escola. Na verdade quando eu passei no concurso, ela viu o0 meu nome
na lista do concurso, ela ja se desesperou. Ela ndo queria que chegasse no meu nome (Professor
Eduardo).

[...] S6 que como € um meio legal, ela ndo tinha como me tirar. Tanto é que quando chegou a
minha vez, €... de ser chamado. Eu fui chamado pra ir, eu fui 14 conversar... ndo foi s6 ela ndo,
varios, me desestimularam. Tanto ¢ que passaram uma posi¢ao, duas posi¢des atrds de mim e
ficava: —uassa, ndo fica. Nao vai dar certo e ndo sei o que...” e falavam assim: —dpois vocé vai
querer ter uma familia, como que vocé vai sustentar com isso?” e desestimulavam tanto nisso: —e
como ¢ que os pais vao achar?” me desestimularam legal. S6 que eu entrei com aquele objetivo de
trabalhar aqui. Fu falei: -0 eu vou tentar”. Ai quando eu entrei, j4 no primeiro més foi um
choque, foi quando pensei em desistir. Isso dai ja tava fazendo pressao (Professor Eduardo).

O primeiro més de trabalho, segundo o professor, foi o mais dificil, pois foi colocado a

prova sobre sua competéncia e sobre sua sexualidade. Apesar de todas as descrencas em seu

trabalho, Eduardo procurava ndo demonstrar inseguranca e descontentamento sobre os

comentarios a ele dispensados. Na escola fez amizade com uma professora, que no momento

assumia a fun¢do de coordenadora pedagdgica e era com ela que o professor desabafava e

dela recebia conselhos e ajuda para enfrentar os desafios do inicio da carreira.

[...] foi quando eu encontrei aquele anjo que ¢ a Bela 14, e me deu um chacoalhdo. A Bela me
apoiou. Eu nao vou esquecer dela nunca mais. Ela me apoiou tanto. Eu ai eu comecei a trabalhar
pela escola, sabe. Eu apaguei tudo o resto. Eu apaguei tudo. Tudo o que a turma falava pela rua.
Porque querendo ou néo, vao falar, entendeu? Entdo eu falei: —h, o negocio € provar o contrario”.
A1 acho que depois desse més que passou aquela turbuléncia do comeco, acho que me deu forca no
primeiro ano foi provar que eles estavam errados. E ai eu consegui (Professor Eduardo).

[...] durante o ano, ai eu comecei a usar a Bela, a Isabela, ela foi... ela que veio buscando em
mim as habilidades, ndo que eu estudei pra isso. E que ja era natural. E que eu desde pequeno, eu ja
era muito curioso. Entdo... eu gosto de fazer de tudo, e de tudo eu sei fazer, assim. Entdo se eu ndo
sei, por exemplo, elas falaram no primeiro ano pra mim: —A#n gente precisava de uma roupa de
Papai Noel, s6 que a costureira ndo ta...” Eu falei: —eu faco” eu falei: —eu fago!” a minha mae tem
uma maquina de costura, porque ndo, ndo fago. Pedi a metragem de pano 14, tal, fui, costurei e fiz a
roupa do Papai do Noel. Entrei na internet vi como fazia e boa. E ai foi. Ajudei a fazer a primeira
formatura, ajudava nas festinhas, a minha turma fazia apresentagdo, eu levava o violdo na sala pra
tocar. A Bela ia pesquisando... ela me dava CD, ela falava: —ita essa musica e toca pra suas
criangas, faz esse tipo de leitura” e foi. A... no primeiro ano, a... a diretora que tinha, que tava
tentando me desestimular, ela me abragou na formatura, ela falou assim: —g ia perder uma pessoa
muito importante” (Professor Eduardo).

Ao relembrar esse momento o professor se mostrou emocionado, suas maos ficaram

trémulas enquanto narrava o acontecido. Eduardo completou dizendo que a partir desse ano se

tornou grande amigo da diretora, que hoje € professora em uma escola de ensino fundamental.

E ressaltou: —..] consegui tirar essa imagem” (Professor Eduardo).
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O momento inicial da chegada do professor a instituicdo foi precedido de imagens e
ideias pré-concebidas a seu respeito, tanto pelas profissionais que compunham a equipe
escolar e que ja atuavam ha um tempo, quanto por parte de alguns familiares. Sobre a
desconfianga em seu trabalho e a respeito de sua sexualidade, o professor relembra um caso

que ocorreu em seu primeiro ano na institui¢do com o pai de um aluno:

[...] um aluno meu, o Pedro Henrique, no comeco do ano, ele teve problema com a mae, usava
drogas, tal, e 0 pai se separou porque a mae dopava a crianga, sabe? Era muito feio, ele era muito
agressivo... e durante o ano eu fui provando, eu fui provando que ele... eu fui dando essa atencao
pra eles com a ajuda da, da Bela. E fui mostrando o que eu podia fazer, eu fui mostrando... e
quando vocé€ gosta, d4 um efeito. Esse pai na formatura, acabou a formatura, ele estava me
esperando na rua, na hora de ir embora. E como eu ndo tinha carro, eu subi a pé embora, né. E ele
tava me esperando. E veio aquele homem na minha dire¢do, ele tava sem a crianga, ele veio na
minha dire¢do de um jeito, sabe? Eu falei: —e vou apanhar!” Porque ele ndo tinha mais ninguém,
ele veio pra cima de mim. Ele chegou a hora que ele abriu os bragos eu falei: <Eu vou levar um
soco”. Ele me abragou, mas ele chorou. Ai eu comecei a chorar também (Professor Eduardo).

[...] Eu fico até emocionado [nesse momento, escorreu uma lagrima pelo rosto do professor e
os seus olhos ficaram vermelhos]. Ai ele agradeceu que ele, o filho dele mudou totalmente. E o
filho dele falou pra ele, por causa do tio Eduardo, entendeu. E, o filho dele agora ja esta no
fundamental. Ele estuda com a professora Julia de manha. E o filho dele ¢ ele até hoje, ele me vé na
rua ele corre me abragar, sabe? Eu acho que € isso daqui que ¢é gratificante. Que outra profissdo que
vai te dar isso? Entendeu? Nao tem. Eu acho que ¢ isso daqui que ¢ bom (Professor Eduardo).

Entre as profissionais que trabalhavam na escola ocorriam diversos comentarios acerca
do docente, muitas apostavam em sua —nexperiéncia’ e que nao daria certo a presenca de um
homem na instituicdo. A professora Valentina, que trabalhava em periodo contrario e que tinha
em sua turma alunos e alunas em comum com a turma do professor, revela a sua concepgdo a
respeito da entrada de professores homens na Educagdo Infantil e conta que no inicio também

desconfiou de Eduardo:

S6 conhego o Eduardo... [...] s6 o Eduardo [tosse] é raro, muito raro! Eu acho que homem
ndo se... nem quer muito, né. Eu ja vi alguma coisa em revista, na televisdo, mas eu acho que é raro
sim. [...] é bom...mas que nem... € diferente... que nem o Eduardo a gente conhece ele, sabe da... da
indole dele, de tudo... mas chega uma pessoa de fora, um outro homem estranho... que nem quando
ele chegou a gente foi conhecendo ele... até entdo eu nem conhecia ele. A gente sabe como que ele
¢ com as criangas, mas eu ndo sei, eu acho que se fosse outra pessoa que eu ndo conhecesse e
entrasse de novo eu ia ficar meio assim... [...] ia ficar com um pé atrés... eu ndo sei se é... € que a
gente vé tanta coisa hoje em dia, né. Na televisdo de homem e crianca... que eu acho que eu ia ficar
com um pé atras. Mesmo conhecendo ele, que eu ja conhego ele. [...] Mas pensou com crianga
assim de bergario... eu ja vi, cheguei a ver em revista homem em berg¢ario...mas ¢ dificil pra uma
mae, né. A mae chegar na creche e deixar o neném com um homem, vocé pensou? [Risos]. [...]
Pelo que a gente vé na televisdo hoje em dia... eu acho que é mais por isso, né. O jeito que ta a
pedofilia hoje em dia... Nao sei se seria preconceito meu... eu ndo sei qual seria a palavra usada ai.
Se seria uma parte do preconceito assim... ou uma inseguranga... (Professora Valentina).
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A professora destaca em sua fala um suposto preconceito em relagdo a figura
masculina no espaco da Educacdo Infantil ao mesmo tempo em que se preocupa com a visao
dos pais das criangas a respeito do professor. Para ela, a figura do homem vinculada ao
cuidado de criangas pequenas estd associada ao fato de ser um possivel abusador. De modo
que justifica sua concepcao apoiada em casos de pedofilia apresentados constantemente pela
midia, em especial pela imprensa televisiva.

De acordo com Sayao (2005), sdo muitos os preconceitos e estigmas oriundos de
ideias que enxergam a profissdo como predominantemente feminina, uma vez que lida
diretamente com os cuidados corporais de criancas de pouca idade. Essa construcao histdrica
sobre os cuidados com o corpo serem atributo das mulheres, como uma continuagdo da
maternidade, provoca dividas, conflitos, questionamentos, preconceitos e estigmas, quando se

tem uma proximidade entre um homem lidando com o corpo de meninos € meninas menores.

E indubitével a crenga disseminada de um homem sexuado, ativo, perverso e que deve ficar
distante do corpo das criangas. Em contrapartida, ha formas explicitas de conceber as mulheres
como assexuadas e puras e, portanto, ideais para este tipo de trabalho (Sayao, 2005, p.16).

Entretanto, a mesma autora ressalta que além dessas crengas, na maioria das vezes pré-
concebidas, pouco se sabe a respeito dos homens que atuam como professores em instituigdes
de Educacao Infantil.

Segundo Araujo (2009),

Quando pensado de modo mais amplo, o receio do abuso sexual parece estar ligado a ideia de
que somente os homens sdo abusadores em potencial. A figura da professora dificilmente &
associada a uma abusadora. Ja no caso do professor, além dessa associacdo, percebe-se o temor de
que as criancas estejam em contato com um —feminado”, seguramente uma ma influéncia para
meninos € meninas (p.119).

A questdo da homossexualidade foi um ponto destacado por Eduardo. Ele conta que
durante seus estudos sempre ouviu comentarios de que os alunos homens que frequentavam
os cursos de Pedagogia eram homossexuais. E ressalta que esse foi o motivo de seu pai ter

resistido a sua adesdo a profissao considerada feminina.

Eu vou citar o exemplo do Cefam. O Cefam ¢ uma formagdo de magistério, pra trabalhar com
ensino infantil e fundamental. A minha sala tinha 43 alunos, apenas 5 homens. Na época do Cefam,
ainda ndo tinha muito isso por causa da questdo salarial, porque recebia pra estudar... Mas o
professor homem que vai atrds de cursar a Pedagogia, querendo ou nao, ele nao deve aceitar isso,
mas a turma ja, eles ja criam aquela imagem de homossexual. Isso tem muito. Na universidade
mesmo eu, eu cursava Matematica, mas a tia da minha esposa, ela é coordenadora da, da area de
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Pedagogia la. Entao eu tinha muito contato com essa area la. E vocé€ escuta conversas assim. E tem
mesmo viu, Fer. Tem muito. Eu ja escutei isso, ja. Eu ja escutei muito, s6 que eu ndo tenho que
provar nada pra ninguém (Professor Eduardo).

Sobre os comentarios rotineiros acerca de sua opcao sexual, o professor relembra que

eles influenciaram até em sua casa, no seu relacionamento com os familiares:

Meu pai chegou a pedir pra eu parar tudo, porque estavam falando isso. O meu pai € muito
tradicional, né? Mas ai eu enfrentei ele. Eu falei assim: olha pai, sinto muito em estar respondendo
desse jeito, mas ¢ a minha vida, ¢ o meu futuro, eu escolhi isso, entendeu? Eu falei: eu ndo vou
deixar de fazer uma coisa que eu quero, pra agradar os outros. Eu falei assim, porque ninguém vai
me agradar, entendeu? Se eles estdo falando isso dai ja é mais um motivo pra eu continuar,
entendeu? (Professor Eduardo).

Em sua pesquisa sobre os professores em creches, Sayao (2005) investigou a relagdo
que ¢ feita da imagem do homem como um abusador, bem como a imagem negativa que se
faz de um docente que seja homossexual nesse contexto. Desse modo, afirma que —&
heterossexualidade compulsoria € algo que atormenta as mentes de profissionais e de algumas
familias. A homossexualidade ainda ¢ concebida como um problema na cultura da creche”
(p.259). Para essa estudiosa, ¢ necessario que a sociedade e as pessoas que fazem parte da
escola tomem conhecimento de que —as interagdes que meninos € meninas vivenciam com
adultos homossexuais, bissexuais, heterossexuais ou com qualquer outra orientacdo sexual
ndo sdo determinantes de sua propria orientagdo” (Sayao, 2005, p.259).

A autora constatou ainda que os professores, quando iniciavam a carreira nas
institui¢des, além de serem alvos de apostas de que ndo dariam certo naquele espago, eram
submetidos a uma por¢ao de testes que abrangiam estratégias para perceber se dominavam o
conhecimento para tratar com as criancas até o modo, o —eito” de lidar com elas, bem como
apreender as opcdes sexuais dos professores. Segundo ela, —es primeiros momentos dos
professores e sua chegada na Educacdo Infantil conformam uma espécie de Ritual de
Passagem que demarca, muitas vezes, sua continuidade na profissio ou a busca por
alternativas por meio da mudanca do projeto profissional inicial” [destaques no original]
(Sayao, 2005, p.65).

Com o professor Eduardo nao foi diferente. O docente relata que em seu primeiro ano
na Educacdo Infantil, além do desafio de se manter na profissdo apos a insisténcia de varias
pessoas para que ndo assumisse o cargo, também teve que enfrentar outras dificuldades como

a falta de uma sala de aula para trabalhar com a sua turma de alunos e alunas. Assim, no
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decorrer do primeiro ano foi obrigado a dar aulas em uma sala improvisada, a sala de

informatica, que ficava ao lado da sala da direg¢do da escola.

Eu cheguei a trabalhar no patio. Dois anos trabalhando no patio porque nao tinha sala. Nao
tinha sala, entdo... era uma escola de ramificacdo, entdo ndo tinha muito investimento. Entdo, o
meu primeiro ano, eu esqueci de contar até isso, o meu primeiro ano eu trabalhei na sala de
informatica [a sala de informatica fica ao lado da diretoria, dividida apenas por uma reparti¢ao de
escritdrio [formica], e a divisdo ndo vai até o teto, sendo possivel ouvir o que ¢ falado em ambas as
salas]. E era uma briga, porque como eles mexiam no computador, entdo, nossa, era uma vida tinha
que esconder, tinha que tomar cuidado com tomada... [...] Tinha lousa sim. Aquela que fica agora
na secretaria. [...] Uma lousa branca tudo, mas tinha a sala de computagdo. Distraia muito eles,
sabe. Tudo ia naquela sala. Ia ter aula de computag¢ao, eu tinha que sair. Entdo, meu primeiro ano,
acho que até foi um pouco dificil por causa disso (Professor Eduardo).

O fato de estar na sala de informatica, ao lado da sala da direcdo, pode ser
compreendido como uma forma de controle do seu trabalho, uma forma de vigiar o professor
atuando, de intimida-lo, uma vez que a diretora havia realizado algumas tentativas de impedir
a sua entrada na profissdo e estava disposta a fazé-lo desistir.

Essa situacdo de improvisos, de falta de sala, de espaco fisico, se repetiu ao longo dos
anos, sendo que somente no ano em que a pesquisa foi realizada ¢ que o docente havia
conseguido de fato, uma sala de aula. Destarte, —& conquista do espago profissional estava
determinada por uma espécie de ritual, mediante o qual muitas provas eram colocadas”

(Sayao, 2005, p.75).

Ai o segundo e o terceiro ano, foram no patio. O ano passado até eu ganhei uma sala. Mas
ainda daquele jeito. Foi aonde ¢ a sala dos professores agora. Ali ndo tinha lousa, era uma lousa
branca, acho que ainda tem até agora l4. E s6 que naquela lousa ndo dava, como eles usavam como
calendario, tinha fita, sabe. Entdo eu trabalhava mais diretamente com a crian¢a, um a um, sabe.
Esse ano aqui eu ja tenho a minha propria, eu tive, né, a minha prépria sala... Eles fizeram mais
essa sala nova aqui [brinquedoteca] que ficou so para o integral da tarde e ficou uma brinquedoteca
no periodo da manha. Entdo, a escola teve melhorias, tanto na questdo do espago fisico, como
também na de material (Professor Eduardo).

No entanto, mesmo garantindo uma sala de aula, o professor foi novamente colocado a
prova, uma vez que a sua turma, apesar da quantidade reduzida de alunos e alunas, era
considerada uma —turma barra pesada”, composta por criangas —dificeis de trabalhar” segundo
a opinido das demais profissionais. Essa turma reunia criangas que resistiam as medidas de

disciplina estipuladas pelos adultos, o que era justificado pelos problemas no ambito familiar.
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O professor demonstrou que vinha conseguindo manter um bom relacionamento com
o grupo e isso de certa forma impressionava as outras profissionais e reforcava a ideia de que

por ser homem aparentava uma postura mais disciplinadora, impunha certa autoridade.

[...] A minha aluna Livia que vocé conheceu, o ano passado ndo tinha quem tirava ela do
parque. Precisava de uma equipe de quatro, cinco pessoas pra pegar ela pra levar pra sala. Nao s6
no parque como em qualquer outra coisa! Esse ano vocé viu. Eu ndo preciso nem chamar, eu nao
chamo ela pelo nome, eu falo: —ohyamos formar a fila”, ta na fila. Por mais que os outros falem
assim: —@ mas essa crianga aqui faz bagunga!”, mas gente vocé€ tem que comparar com o que era
os outros anos. Esse ano aqui eles me respeitaram muito bem na questdo de rotina (Professor
Eduardo).

Acerca dessa concepgao, Carvalho (1998) afirma que professores e professoras
—eoncordam que a figura masculina estd mais associada a autoridade e que o homem professor
seria mais disciplinador ou mais adequado para lidar com casos de indisciplina, especialmente
de garotos [...]” (p.417).

Valentina também revela que considera a figura masculina articulada a imagem de um
professor autoritario, disciplinador. Essa percepcdo da professora aparece em um comentario
sobre as diferengas existentes entre o profissional da Educacao Infantil do sexo masculino e
feminino, sobre a sua concepg¢ao a respeito do tratamento dado as criangas, sobre o perfil do
professor homem e da professora mulher. Valentina aponta que acredita que nao tem diferenca

entre esses/as profissionais, mas ressalta:

[...] pode ser que, por ser homem, elas tenham mais medo e respeito, né... [...] As criangas.
Mas essa parte de... de educar, de ensinar... eu acho que ndo. [...] E dificil porque eu so6 conheci o
Eduardo... Eu s6 escuto elogio dele, das outras pessoas pra ele, assim... Entdo eu acho que ndo. Mas
que nem vocé falou do preconceito? Toma por base a minha pessoa. Porque se fosse outra pessoa
assim, no bergario... eu acho que tem sim. [..] A, eu acho que nos outros também... nos
pequenininhos é... [se refere as turmas da Educacdo Infantil, outras criangas com um pouco mais de
idade, além do berg¢ario]. Eu acho que tem sim. No fundamental ndo tanto. Sdo maiores, né. Mais
os pequenininhos sdo mais indefesos, né (Professora Valentina).

No entanto, sobre a tarefa de educar criangas pequenas, a docente afirma que sua

concepgao entra em contradicao, de modo que completa:

E agora... E que parece que o que eu te respondo vai entrar em contradi¢do! [pensativa] Por
um lado sim, por outro lado, as mulheres tém mais o lado materno, né. E ele ja tem o lado, assim,
mais de autoridade, do certo e errado, mulher j& ¢ mais maleavel... J& vé mais com outros olhos, né.
O homem, ndo. Educar é educar! [...] Por um lado eu acho que até tem o preconceito, mas por outro
lado eu acho que eles também tém capacidade. [...] Eu acho que eles podem sim, né. Porque dai a
crianga pelo menos tem, teria, né, se tivessem mais... Que nem os meus tem a visdo do Eduardo e
tem a minha... (Professora Valentina).
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A fala da professora entra em contradicdo nesse momento, uma vez que anteriormente
havia afirmado que teria ideias pré-concebidas acerca da entrada de professores homens nesta
etapa. Entretanto, simultaneamente, revela que considera que tanto homens quanto mulheres
podem educar, ensinar criancas em idade pré-escolar, mas como expressou a priori, 0S
cuidados com o corpo de meninos e meninas seriam tarefa feminina.

Além disso, a fala de Valentina a respeito do bindmio cuidar e educar na Educacao
Infantil, a partir de uma visdo fragmentada, ou seja, de que homens e mulheres podem educar,
mas ndo cuidar, apresenta uma pista de como ainda essa distingdo entre cuidar e educar
persiste, na contramao do que ¢ solicitado em parametros e documentos legais. Assim, ndo se
enxerga o cuidado como um ato educativo e vice- versa.

Acerca do senso comum de que a tarefa de educar criangas pequenas corresponde a

natureza feminina, o professor aponta que nao concorda com tal concepgao e argumenta:

Eu acho assim, que... quando a ... [pensativo] quando virou... [siléncio] j& desde antes, né, que
a questdo do homem era trabalhar, a mulher cuidar de casa. Eu acho que foi ai o primeiro erro. E na
verdade o homem, ele, naquela época também ele inferiorizou a mulher, ele rebaixou ela, porque
ele deixava ela sem poder nenhum. E a crianga passava mais esse tempo com a mae, entendeu. S6
que a crianga, ao invés de crescer ¢ mudar isso, quando crescia ia na ideia da... do... do homem, do
género masculino. E ficava desse jeito. Entdo a mulher sempre foi crescendo, cuidando das
criangas, cuidando de crianga, cuidando de crianca. E essa ideia veio até agora. Como aqui € s6
crianga, entdo, eu vejo em varias casas, quem cuida da crianga é a mae. O pai s6 tem o papel de
trabalhar, chegar em casa assistir televisdo ou ir pro bar conversar com os amigos. Quem cuida da
crianca ¢ a mulher. Mesmo ela trabalhando ¢ ela a responsavel da crianga. E eu acho totalmente
errado isso e varias vezes em debates, em conversas até informal com os professores mesmo, tem
professor aqui na cidade que tem essa ideia, que mulher que tem cuidar de homem. Vamos supor se
vocé ¢ casada com... [& com o seu noivo, vocé tem um filho, vocé separa, essa ideia de que a
crianca tem que ficar com a mae, porque ¢ a mae, eu ja acho errado. Tem... teve uma vez aqui na,
na escola [pensativo], foi quem que... eu ndo lembro o nome do aluno, ele perdeu a mie. A mae
morreu, veio a falecer, ele estava estudando aqui, ele era de outra professora, ele ia ficar com o pali,
e tava aquele bafafé, que onde ja se viu que vai que... que teria que dar pra avo e ndo sei o que...
porque o pai ndo cuida. Gente o pai e a mae sdo seres humanos, a inica coisa que muda € o sexo, é
uma letrinha 14 no género, 1a e boa. No resto, ndo tem essa. O resto € nds mesmos que criamos,
vocé entendeu? [...] A ideia ¢ cada um que tem, eu, ¢ particular, eu ndo vejo diferenca entre um
homem e uma mulher. Eu acho que ambos sdo capazes de tudo. A partir do momento que queiram.
Uma mae pode ser mde e pai a0 mesmo tempo, como um pai pode ser pai € mae a0 mesmo tempo.
Eu tenho um amigo, ele trabalha aqui na cidade, ele tem dois filhos, ele é separado, ele mora com
esses dois filhos, sozinho. Ele trabalha, ele cuida da casa, ele cuida da casa e... e ainda consegue
dar carinho pras criangas, cuidar bem das criangas (Professor Eduardo).

A fala do professor demonstra varias concepgdes e aspectos que evidenciam uma
breve nocao de presenga de relagcdes de poder permeadas nas praticas sociais e também a ideia

de que ha uma construgao histérica que influenciou e ainda influencia a organizagao social.
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A familia, como primeira instancia, por meio de diversos mecanismos, educa e
introduz padrdes de género hegemonicos. Dessa forma, ensina como ser homem e mulher,
como ser masculino e feminino, através de simbolos como vestimentas, impondo modos de
falar, agir, entre outros comportamentos considerados adequados pelo grupo (Finco, 2004,
2010, Ledo, 2012).

Ainda a respeito da familia, o docente aponta as mudancas que vém ocorrendo na
estrutura familiar, deixando de ser apenas a familia nuclear e se constituindo das mais
diversas formas. Simultaneamente, relata que ha resisténcias até mesmo por parte de suas
colegas de trabalho, de que hé papéis de género definidos e que ndo devem ser alterados, ou
seja, o professor expde que ha profissionais que concordam com a ideia de que a mulher deve
servir o marido.

O professor afirma que homens e mulheres tém a mesma capacidade e habilidades
para cuidar e educar criangas pequenas, para confirmar a sua opinido, apresenta alguns
exemplos de casos proéximos em que pais cuidam de filhos pequenos.

As curiosidades em torno da figura do professor homem atuando na Educacao Infantil
também sao relatadas por Eduardo em momentos distintos e externos ao ambiente escolar,
como por exemplo, em cursos de capacitagdo que sdo realizados por sistemas de ensino,
palestras, entre outros eventos da area da educacdo que o docente costuma participar. O

professor narra algumas experiéncias:

[...] Quando eu vou fazer capacitagdo, cursos que vai junto com a escola, toda escola, eu ja vou
preparado, porque sou eu que vou aparecer la, porque ¢ o tinico homem, né. Entdo s6 um exemplo,
este ano aqui veio uma, uma palestrante falar sobre poesias. Entdo, até entdo eu estava, eu estava
ali escondidinho no meio daquele cinema inteiro cheio de mulher, né. Ai ela s6 falava assim: —a
professoras, vocés sdo minhas queridas, tananana...”. [...] Ela passou uma poesia 14 no teldo que
falava sobre a... uma porta que um lado tinha a verdade e em outro a mentira. E nds vivemos nesse
meio termo. E ela falou... leu a poesia, linda. Ai ela pediu pra... ela deu um... ja no kit da palestra ja
veio uma folha, ela pediu pra abrir e todo mundo fizesse um desenho e nesse desenho fosse
passando, porque ela ai olhar 14 na frente. Tinha que pelo desenho representar aquela poesia. E eu,
bem no centro da folha, foi instinto, nada pensado, no centro da folha eu fiz um Iang, aquele
simbolo oriental sobre o equilibrio entre tudo, o equilibrio da vida, né. Bem no meio da folha, eu
fiz pensando no poema e entreguei. Ela comegou a olhar, véarias pessoas desenharam a porta,
desenharam as pessoas, ¢ todo mundo desenhou a porta, tudo mundo desenhou as pessoas, tudo
mundo desenhou a porta... ai ela pegou ela olhou, ela viu 0 nome atras ela colocou na outra mesa.
Ela falou o nome no microfone. Eu vi que ela pegou a minha folha, mas aquilo ja me gelou de cima
embaixo. Ela falou assim: —mito bom”. E foi olhando, e foi olhando. Ai ela falou assim: —qum
fez esse desenho?” ai eu levantei a mao, ai o resto da... ai ela percebeu que tinha um homem ali,
nossa, ai so foi brincadeira, né. Ai a tarde toda. E todo lugar que nés vamos ¢ isso dai. Nos fomos
fazer uma capacitagcdo agora de oficina de contacdo de historia, em outra cidade, o palestrante foi
um professor, né, o professor Roberto. E imagina, né, ele ja viu, ele ja olhou pra mim e falou: —e
sei 0 que vocé ta passando rapaz”. Ai vai, ai é uma brincadeira atras da outra... entdo destaca, né?
Porque ¢ pouco. Até quando, nesse dia mesmo, juntaram-se em varias cidades 1a né, nesse curso
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[falou sorrindo]. Se tinha trés professores homens era muito. Na minha sala, depois dividiu cada
turma em blocos, acho que foram quatro blocos, todas as escolas. Entdo no meu bloco s6 tinha eu
de homem. Entdo fica, e as professoras querem saber: o que que esse professor faz de diferente e
ndo sei o qué? Eles vém me perguntar como que ¢, eles tém duvida, sabe? Tem bastante escola que
ndo tem. Eles questionam também como que ¢ (Professor Eduardo).

Ao expor a situagdo vivenciada nos cursos, em especial, no curso de poesias, Eduardo
revela o quanto a questdo de género se sobressai. Em sua fala fica claro que o foco nao foi o
desenho, mas a sua presenga, a presen¢a de um professor homem. E isso ¢ constatado em sua
narrativa, uma vez que, o sentido de sua producdo, a sua representacao, foi deixado a margem,
de forma que o que se sobressaiu foi o olhar da palestrante para a questdo de género: —s0
agora te notei”.

O relato do professor evidencia que ¢ bastante raro encontrar homens atuando na
Educagao Infantil, o que desperta curiosidades a respeito de seu trabalho, sua pessoa, a forma
como se inseriu na escola, considerada pelo senso comum como um espago feminino. Além
disso, a imagem historicamente construida acerca da figura masculina, em geral, estd
vinculada a cargos de chefia conforme aponta Araujo (2009) em seu texto intitulado Relagoes
de Género na Educacgdo Infantil: questionamentos acerca da reduzida presenca de homens na

docéncia,

Nos espagos publicos, como no caso da escola, historicamente associada a figura feminina, os
homens buscam desempenhar acdes/fungdes que marquem a sua superioridade, usualmente
envolvidos no controle da disciplina, na seguranga (porteiros, vigias) ou noutros papéis
tradicionalmente associados ao poder (diretor) e a forca (aula de Educagdo Fisica, liderangas em
festa) (Araujo, 2009, p.119).

Ao analisar a narrativa do professor sobre os seus primeiros anos atuando na
institui¢do, percebemos que o mesmo foi constantemente colocado a prova. Por ser o primeiro
homem a ingressar na profissdo, foram muitas as curiosidades em torno de sua pessoa, de sua
op¢dao sexual, muitas as desconfiancas sobre a sua competéncia e apostas em sua
—nexperiéncia”. Assim, a entrada do professor causou um estranhamento, era como se algo
estivesse fora do lugar. Conforme Sayao (2005), uma explicagdo vidvel para todo esse
estranhamento consiste na inadequacdo de uma figura masculina a um espago que se
estabeleceu como um reduto feminino. Dessa forma, por meio de uma soma de condutas
coletivas, era necessario inserir este individuo numa determinada cultura da qual

aparentemente se mostrava externo.
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O ingresso de professores numa profissdo na qual ha uma composicdo majoritaria de mulheres
pode modificar a experiéncia que profissionais, criancas e familiares de Educagdo Infantil
vivenciam nas diferentes instituicdes porque o ritual e a cultura existente no interior da creche em
alguns aspectos s@o alterados. Tem-se em vista aqui a afirmagdo de Willians (1995): o local de
trabalho nao é neutro em relacdo ao género (Sayao, 2005, p.66).

4.1.3 Valentina, a professora

Assim, como no caso do professor Eduardo, Valentina afirma que ser professora da
Educagao Infantil ndo era sua pretensao quando crianca. A docente relata que a escolha pela
carreira aconteceu devido a uma oportunidade de cursar Pedagogia gratuitamente, uma vez
que ja trabalhava com criangas pequenas como monitora na creche municipal. <Foi que eu fui
escolhida, né? Na realidade nao fui eu que escolhi, né? Que foi o curso que a prefeitura
fornecia [...]” (Professora Valentina).

Ao narrar a sua trajetoria profissional, Valentina demonstra os longos anos de
experiéncia atuando na area da educagdo. Ela conta que comegou a trabalhar como monitora
da creche aos dezesseis anos de idade, por meio de um programa oferecido pela prefeitura

municipal:

Na creche eu entrei... Eu tinha 16 anos. Era estagiaria, que na época eles pediam s6 um papel,
a gente tinha que ta estudando no colegial... Entrei como estagiaria, eu fazia periodo de seis horas.
Eram trés periodos, cada turma fazia um periodo de seis horas (Professora Valentina).

A docente afirma que trabalhou durante oito anos dessa forma, até que houve a
necessidade de abertura de concurso publico para ocupar a fungdo. Desse modo, o seu
contrato que deveria durar até a conclusdo do ensino médio, foi estendido por um longo
periodo. Ela ressalta que varias de suas colegas de trabalho ficaram de fora do cargo, por
conta da reprovagdo no concurso € também devido ao nimero limitado de vagas ofertadas.

Apds a aprovagdo no concurso, a professora permaneceu como monitora da creche por
mais quatro anos, sendo que nesse periodo trabalhou com turmas de idades variadas: -Ai eu
fiquei... Nossa eu passei 14, passei no bergario, passei no maternal... Acho que as duas que eu

"’

mais gostava o maternal e o bergario!” (Professora Valentina).

Ainda exercendo a fun¢do de monitora, a Valentina lembra que foi contratada para
trabalhar em outra instituicdo, no entanto, de carater assistencial, voltada ao atendimento de
criancas maiores, com idades variando entre sete e quatorze anos. Permaneceu na instituicdo
durante trés anos, mas relata que nao gostou da experiéncia com criangas maiores € logo apds

esse periodo pediu para retornar a creche.
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[...] eu ndo aguentava mais... os grandes ddo muito trabalho. Trés anos e ndo aguentei. Fiquei
tanto tempo na creche e¢ 14 em cima ndo deu. Ai eu voltei, voltei pro mini maternal [pausa —
expressdo de desanimo]. Nao quero o mini nunca mais na minha vida acho... [risos] (professora
Valentina).

Segundo a docente, as criangas que compunham a turma do mini maternal tinham
idade variando entre dois a trés anos. E no caso do grupo da creche ela afirma que era muito
agressivo, dificil de controlar. Ela também se queixou das trocas de turno, dos horarios de
sono, da rotina em geral.

Durante esse periodo a professora teve a oportunidade de cursar a Pedagogia, por meio
de um convénio entre a prefeitura e o estado. Valentina conta que pelo fato de trabalhar, nao
pdde se dedicar aos estagios, o que, segundo ela, fez muita falta quando comecou a atuar na
pré-escola.

O fato de optar pela formagdo superior em Pedagogia e se tornar professora da rede
publica, significa, profissionalmente, uma ascensao social, ndo apenas porque a remuneracao
como docente ¢ mais alta, mas também porque o status ¢ autonomia de uma professora sao
proporcionalmente maiores do que os de monitora (Sayao, 2005).

Assim, conforme seu relato, como professora, Valentina tem mais tempo de
experiéncia com a faixa etaria em que estava trabalhando no momento em que a pesquisa foi
realizada, ou seja, com criangas de quatro a cinco anos.

Em sua familia ndo h4 professores, de modo que ndo teve a influéncia de seus
familiares quanto a sua opgao pela docéncia.

O bairro onde a professora morava ficava distante da escola, de modo que se
deslocava com seu proprio automoével e, muitas vezes, oferecia carona a outras professoras
que moravam em locais por onde passava a caminho de sua casa. Residia em uma casa
propria junto de seu marido e sua unica filha, ja adolescente.

A sua entrada na carreira docente foi marcada por desafios assim como o professor. No
entanto, a professora ndo foi submetida a testes, a —ituais de passagem” (Sayao, 2005). Desse
modo, de inicio relata que o mais dificil foi assumir as turmas no decorrer do ano, ou seja, no
comecgo da carreira atuava como professora eventual, assim, fazia algumas substituicdes e
cobria algumas licengas de outras docentes, portanto, ndo tinha uma turma de alunos e alunas.
Ficava como professora das turmas por pouco tempo e em periodos conturbados, como por
exemplo, no final de ano, quando a escola se preparava para o encerramento do ano letivo ou

no inicio do ano, durante a adaptagdo das criangas.
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Sobre essa etapa a professora revela que a entdo diretora da escola costumava intervir

em seu trabalho, mas afirma que ndo se sentia discriminada por isso.

Quando eu estava no integral, a Maria era diretora, né, entdo tinha seis meninos e seis
meninas. Os seis meninos também eram do peru. Gente parecia que sempre acontecia alguma coisa
e ela chegava. Era incrivel! As vezes... ou coisas assim, bobas. Tava tudo coberto, assim, o céu tava
sombra, ndo tava sol. Sai no parque. Na hora que sai no parque o sol [gesto com as mdos como se
estivesse abrindo] ela vinha... na hora que tava abrindo o sol! Ela vinha: —bun, sai do sol com essas
criangas! T4 muito quente!” [mudou a entonagdo da voz] (Professora Valentina).

Como exemplo, a docente narrou outro episddio. Ela contou que durante a brincadeira
de corrida de saco com a sua primeira turma, um aluno caiu e fez um galo na cabeca. Diante

do ocorrido, a diretora pediu que parasse com a brincadeira imediatamente.

Eu sai pra brincar de... como que chama...corrida de saco com eles. Ai eles foram e teve um, o
Lucas, caiu e fez um galo na cabeca. Ela chegou e falou: —amos parar com essa... com essa
brincadeira!” —Pde parar. Nao vai mais brincar disso, ndo! E ndo sei o qué...” [mudou o tom de
voz] entdo tinha umas horas que ela tinha tanto medo que eles se machucassem que ela podava. E
eu ndo sei se era s6 comigo... [...] mas eu ndo sei se era dela, sabe? Mas eu ndo acho que seja
discriminag¢do isso... [...] mas ndo sei por qué? Mas nada, nunca assim... Nao sei se ¢ porque eu era
nova, tava entrando na escola... [...] era primeiro ano... Enfim... (professora Valentina).

Tendo em vista os relatos do professor e da professora, percebemos que ao narrarem
suas trajetorias, ao relembrarem a op¢do pelo curso de formacdo inicial, ambos ndo se
referiram diretamente a inten¢do de atuar como docentes na Educagdo Infantil, de modo que a
escolha pela docéncia especificamente nesta etapa da educagdo aparece em outro momento de
suas carreiras.

Analisando a trajetoria profissional de um professor homem que atua na Educacdo
Infantil, pudemos nos aproximar dessa etapa por uma visdo diferente da abordada pelos
estudos acerca da feminizacao do magistério. A presenca do docente nessa area corrobora para
uma desnaturalizagdo da ideia de Educacdo Infantil como profissdo do género feminino e para
a desconstru¢do do mito da mulher enquanto educadora nata e possuidora de dons naturais
(Arce, 1997, 2001). Ao narrar os momentos iniciais na carreira docente, o professor
apresentou algumas situacdes em que teve que se manter persistente na fung¢do, uma vez que
as diferentes profissionais que atuavam na instituicdo, bem como os familiares das criancas,
tinham uma visdo naturalizada da pré-escola enquanto um espaco feminino.

O professor, aos poucos € por meio de estratégias por ele encontradas, conseguiu
passar pelo ritual e seguiu na profissdo deixando de lado a imagem de um homem iniciante e

sem experiéncia. Conquistou o seu espaco de atuagdo, enfrentou diversos desafios, conflitos e
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embates e obteve o reconhecimento como professor, tanto pelas colegas de trabalho como
pelas familias.

Ja a professora, ao contrario de Eduardo, ndao enfrentou tantos problemas e embates no
inicio de sua carreira. Desse modo, conforme seus relatos, nao hé indicios de que tenha sido
submetida a rituais de passagem, sendo que a sua entrada foi bem aceita pela equipe escolar e
pelas familias.

Nesta perspectiva, de acordo com Sayao (2005),

Os modelos socialmente construidos de mulheres —euidadoras” e homens —provedores” talvez
tenham contribuido para gerar nas profissionais a aposta de que os docentes —nd@ dariam conta do
recado”, tendo em vista que sdo elas que historicamente ¢ desde a infincia aprendem —eomo
cuidar” (p.117).

Assim, as praticas exercidas pela professora mulher pareciam legitimadas, ratificadas
pelo argumento da feminilidade como caracteristica inata devido aos seus antecedentes como
mae ou —euidadora” de criangas pequenas tanto na esfera doméstica quanto em experiéncias
anteriores em outras institui¢cdes voltadas a infancia.

Isto posto, percebemos que a entrada como docente na Educagdo Infantil se mostra
como a ocasido na qual as relagdes de género se dao de maneira desigual e sdo evidenciadas,
tornando-se um desafio a ser superado na carreira do professor homem.

Conforme Sayao (2005), no caso do professor, essa situacdo remete a pensar que o fato
de possuir um certificado de curso superior ndo ¢ suficiente para que seja reconhecido como
professor. Além disso, € necessario ingressar na profissdo e ser aprovado nos rituais aos quais

¢ submetido. Para a mesma,

E dessa forma que passam a ter o reconhecimento simbolico como professores. O efeito do
Ritual de Passagem determinado aos professores de Educacdo Infantil é que pressupde a
modificagdo e/ou aquisigdo de algumas experiéncias desestabilizando o género dos/as
envolvidos/as. S@o as relagdes de gé€nero vivenciadas cotidianamente, por meio de diferentes
mecanismos de poder, que podem desnaturalizar representacdes, criando diferentes formas de
pensar e viver a profissao [italicos no original] (Sayao, 2005, p.138).

Portanto, as analises tecidas nesta categoria tematica nos remetem a ideia de que o
feminino e o masculino estdo naturalizados nas representacdes das profissionais e da
comunidade escolar da instituicdo pesquisada. H4 uma concepcao arraigada de que os homens
nao sao suficientemente competentes ou adequados para cuidar e educar criangas pequenas e,
como no caso do sujeito pesquisado, quando desempenham com sucesso essas tarefas sob a

otica do conceito e dos critérios femininos € notavel certa surpresa (Sayao, 2005).
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4.2 “Ela é professora, Nao é tia!”: o perfil do/a professor/a da Educacio Infantil

Considerando o termo representagdo como um modo, construido culturalmente, de
referir a um determinado grupo ou individuo, neste topico nos delimitaremos a abordagem das
representacdes que o professor e a professora pesquisado/a apresentam acerca do perfil do/a
docente da Educagdo Infantil.

Sobre o processo de constituicao das representagdes, Perez (2007), afirma que

E importante entendermos as representacdes sociais como um processo de elaboragio interna
do individuo em sua intera¢do com o meio social € com a cultura em que esta inserido. No entanto,
¢ imprescindivel ndo esquecermos a relagdo entre essa construgdo mental e as determinagdes
sociais (p.8).

Corroborando com Perez, Louro (1997) expode que

as representacdes de professoras e professores dizem algo sobre esses sujeitos, delineiam seus
modos ¢ tragos, definem seus contornos, caracterizam suas praticas, permitem-nos, enfim, afirmar
se um individuo pode ou ndo ser identificado como pertencendo a esse grupo. Como formas
culturais de nos referirmos aos sujeitos (¢ a nés mesmos), as representagoes nos ddo sentido e
certamente se transformam e se distinguem — historica e socialmente (pp.98-99).

Assim como qualquer outro grupo social, os professores e professoras foram e ainda
sao objeto de representagdes (Louro, 1997) e isso esta presente nas falas dos sujeitos
pesquisados. Ambos revelam que ha uma preocupagdo em passar uma imagem aos familiares
de seus/as alunos/as. Em seus relatos evidenciam que o/a profissional desta etapa deve ser um

exemplo, tanto dentro quanto fora da escola, de cidaddo/a de boa conduta.

[...] ndo que a gente teria acho que... eles [os familiares] é que esperam isso da gente, né.
Postura de uma pessoa de familia, né? Que mais eu posso colocar? Eles ndo gostariam de ver a
gente fazendo outras coisas... (risos) que eu nio vou saber te explicar agora [falou rindo]. E, mas
assim, acho que isso dai. Eles gostariam que a gente fosse pessoas de familia, né. [...] uma coisa
mais assim familiar... como € que eu vou te explicar [risos]. [...] entdo dependendo do lugar que eu
t0, eu tomo um pouco de cuidado... pra num... sei 14 ndo passar outra imagem... (Professora
Valentina).

A professora demonstra a preocupagdo em manter essa postura, de modo que descreve
duas situagdes em que representou uma imagem, no seu ponto de vista, mais adequada aos
familiares. Assim, relata que quando foi a uma festa de aniversario entre os convidados havia

um de seus alunos junto da familia. Pelo fato de serem evangélicos, a professora conta que
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ponderou o seu comportamento evitando dangar e ingerir bebidas alcodlicas durante o evento.

Outra situagdo semelhante aconteceu durante o carnaval

Entdo, sabe, né, as vezes eles me veem assim... onde que eu fui... no carnaval. Eu tava na
quadra tomando cerveja, eu pensava: _ai meu Deus, depois vai ver a tia tomando cerveja‘. [risos].
Entdo tem coisa que eu acho que eu preciso tomar cuidado para ndo fazer perto deles ou perto da
familia. Ou uma roupa que seja assim, muito assim escandalosa! Nesse tipo... (Professora
Valentina).

Eduardo, assim como Valentina, também acredita que ha uma imagem de professor
difundida socialmente que deve ser mantida em todos os momentos € nao apenas nas
dependéncias da escola. Em sua fala, revela a necessidade de transmitir tanto as criangas

quanto aos seus familiares, essa imagem.

[...] o professor ele ¢ um exemplo, né? Nao s6 pros alunos, pro pai também, pro pai e pra mae.
Entdo, o... professor ele tem que ter uma postura fora da escola. Se vocé escolheu essa profissao,
vocé tem que ter na consciéncia que fora da escola vocé tem que ser um exemplo bom também.
Entdo, o professor tem sim que ter uma postura. [...] Tem que ser pai, tem que ser mde, além de ter
uma postura firme, né, porque sendo ele ndo controla a sala. Nao que ele tem que chamar a atengdo
bravo. Ele tem que ser aquele pai que ele respeita, ele tem que criar respeito. Ele tem que
conquistar o respeito da crianca e conquistando o da crianga ele também conquista o do pai, viu.
Tanto € que aqui os pais dessa escola eles conhecem todos os professores por nome, né, eles sabem
de onde sdo os professores, eles conversam com os professores... (Professor Eduardo).

A fala do professor a respeito da postura de se colocar como pai, mae, ou seja, de se
comparar com alguém mais proximo da crianga, esta relacionada a imagem historicamente
construida de que a escola e a familia sdo instituigdes concorrentes por serem responsaveis
pela educagdo das criancas, o que, muitas vezes, leva a concepcao de que a escola ¢ uma
continuagdo do lar (Carvalho, 1995). Essa compreensdo induziu e ainda induz muitas
professoras e profissionais a aceitar a ideia maternal do seu trabalho, misturando profissdo e
vida familiar, colocando-se no papel de segunda mae ou tia dos alunos e alunas.

Sobre essa concepcdo, Vianna (1998) apresenta relatos de professores homens que
atuam em diversos niveis do ensino fundamental, nos quais aparecem falas das relagdes
paternais que estabelecem com as criangas, de seu amor, envolvimento, confianca e
proximidade com seus alunos e alunas.

O docente complementa a sua concep¢do do perfil do/a profissional da Educacao
Infantil, ao discorrer sobre a questdo dos trajes que seriam adequados as professoras e aos

professores. Assim, aponta que
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[...] O professor tem que ser comportado pra, pra... também ndo criar uma imagem ruim. E...
no caso aqui, homem ja ndo tem dessas coisas, né, porque homem ja usa mais, vem de calca
mesmo, ténis, e tal... mas, vamos supor a professora, uma mulher, uma professora mulher na
Educacao Infantil ndo pode vir de saia. Eu ja vi muitas professoras vindo de saia, mas como que ela
vai sentar na rodinha com a crianca de saia? Entendeu? E como que ela vai brincar no parque de
saia? Porque ndo € s6 vocé levar uma crianca no parque, vocé tem que brincar junto. A crianca ela
quer vocé ali junto, entendeu? Entdo no caso... no meu caso mesmo, eu sO procuro ndo vir com
short muito curto e evito vir de chinelo de dedo, essas coisas assim (Professor Eduardo).

A imagem do/a professor/a como um exemplo de conduta a ser seguido, do/a
professor/a enquanto responsavel pelo cultivo de valores e pela formagao de seus/as alunos/as
estd relacionada a figura do mestre exemplar instalada no inicio dos tempos modernos.
Conforme Louro (1997), esse profissional era responsavel pela conduta de seus alunos e
deveria assegurar que os comportamentos e virtudes aprendidos dentro da escola fossem

levados para além de seus muros.

Para que isso aconteca, ndo basta que o mestre seja conhecedor dos saberes que deve
transmitir, mas ¢ preciso que seja, ele proprio, um modelo a ser seguido. Por isso o corpo ¢ a alma
dos mestres, seu comportamento ¢ seus desejos, sua linguagem e seu pensamento também precisam
ser disciplinados. O mestre — e o jesuita ¢ seu exemplo mais perfeito — ¢ cuidadosamente preparado
para exercer seu oficio. Ele se torna um —specialista da infincia”, ele domina os conhecimentos e
as técnicas de ensino, as armas para a conquista das almas infantis e para a sua vigilancia, ele sabe
guardar seus ensinamentos, estimular a vontade, treinar o carater, corrigir com brandura — ele é o
responsavel imediato e mais visivel da formacao dos individuos (Louro, 1997, p.92).

Com relagdo as caracteristicas tipicas de um/a profissional dessa area, Valentina e
Eduardo elencaram atributos semelhantes. Dessa forma, a primeira, e dirfamos que a principal
caracteristica apontada, esta vinculada ao fato de que deve ser paciente. Nessa direcao, ser
tolerante, além de estar disposto/a a brincar junto, a resgatar atitudes e pensamentos infantis,
bem como ser amigo/a e, novamente, alguém proximo/a dos/as alunos/as, também foram

peculiaridades citadas.

Ai eu acho que mais paciéncia, tolerancia... [...] tem que ta disposto a tudo... tem que fazer de
tudo com crianga... se precisar virar piroleta tem que virar...[sic.] [Risos]. [...] acho que tem que ta
disposto a brincar com eles, a ser... tem hora que parece que eu tenho que ser crianga junto com
eles pra entender a cabecinha deles... (Professora Valentina).

Olha eu acho que ele tem que ser tudo, menos: nervoso, tem que ter super paciéncia. E ndo
adianta mascarar isso, ndo. Tem que ser do cora¢do. Porque ndo adianta, se vocé€ é uma pessoa que
ndo tem paciéncia, uma hora ela explode. E... acaba machucando a crianga, a crianga nao precisa
disso. As vezes [gaguejou], as criangas, eles ja tem em casa, eles j4, ja levam muito disso [fala
confusa]. Chega na escola ele vai falar pra onde que eu vou correr, entdo o professor ele tem que
entender a crianga. O perfil dele ¢ entender a crianga, ser criativo, porque ele tem que encantar essa
crianga. Na Educagdo Infantil vocé tem que conquistar a crianga, entdo, vocé tem que ser um ser
magico, assim, pra ela. Admiravel! E entdo o professor ele tem que ter essas caracteristicas. E... ser
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mae, pai, tem que ser um aconselhador, um cuidador, além de professor, de ensinar. Acho que esse
¢ o perfil do professor (Professor Eduardo).

Como caracteristicas necessarias para ser um/a bom/a professor/a, Valentina citou

como exemplo a pratica de uma colega de trabalho, demonstrando a sua representacdo do que

seria uma pratica bem sucedida.

Tipo a Teresa'’, eu nunca vi uma aula da Teresa, sempre quis assistir... Fez falta... Porque as
meninas falam dela... que a aula dela ¢ tranquila, né. E um sossego! Eu falo, gente, o que essa
Teresa faz? Outro dia eu perguntei pra... pras meninas, tava eu, a Bia discutindo, eu falei sera que é
porque ela ndo ¢, ai ja entra em contradi¢do, porque ela ndo ¢ amiga deles, € professora deles. Por
isso que eu acho que eles t€ém mais respeito com eles... que eles tém mais respeito por ela. S6 que
todo comeco de ano eu falo: esse ano eu vou ser professora! [batendo as maos na mesa]. SO que eu
ndo consigo! [alterou a voz — mais alto]. Passa o ano eu ndo consigo [rindo]. Porque eu acho que eu
nunca escutei ela falando assim: ai... a crianga chega e mostra a roupa. —Ata lindo!”, a ndo sei o
qué... Nem pergunta isso. Ela ¢ professora, ndo € tia! [...] essa intimidade com eles... agora eu nao
sei o0 que que é melhor e o que que € pior... (Professora Valentina).

A impressdo que a professora tem de que a pratica de sua colega ¢ uma pratica bem

sucedida com sua turma de alunos/as esta vinculada a representacdo que ainda hoje se

presente da imagem do/a professor/a.

faz

Conforme Louro (1997), a imagem das professoras e dos professores, em diversos

meios, como revistas, almanaques e jornais, e at¢ mesmo em fotografias mais antigas,

cra

representada por figuras carrancudas. As professoras quase sempre eram caracterizadas com

roupas bem fechadas, longas, usando os famosos pares de 6culos. Escondendo inimeras

vezes, por de tras da aparéncia fisica e do controle dos gestos, uma pessoa bondosa.

A demonstragdo de afeto para com os/as estudantes era rigidamente —dministrada

ER] e

controlada: recomendagdes sobre o comportamento dos/as docentes podem ser acompanhadas
pelos regulamentos das instituicdes escolares e mesmo pela legislagdo educacional. Todo um
conjunto de normas vai inscrevendo as divisdes escolares (e sociais) entre os sujeitos: por idade,
por posi¢ao na hierarquia escolar, por nivel de escolaridade, por género... (Louro, 1997, pp.105-
106).

Eduardo, por sua vez, revela que, para ser um bom professor, & preciso, sobretudo,

gostar do seu trabalho.

Gostar da profissdo. Gostar mesmo. Porque ndo ¢, se vocé trabalhar por questdo salarial ndo
da. E assim, todo mundo tem que ter na cabega que a nossa vida passa rapido. E dinheiro vem e vai,

"2 Teresa era uma professora aposentada pelo estado e que era professora pela prefeitura municipal. Era uma
senhora solteira, que morava com a mae idosa. Usava oculos costumava usar vestidos longos e/ou abaixo dos
joelhos.
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e vocé tem que escolher alguma coisa que vocé gosta de fazer, que te faca feliz. O objetivo da
nossa vida ¢€ ser feliz. E na... na profissdo também. Entdo pra ser um bom professor vocé tem que
fazer o que vocé gosta. Porque ai vocé vai ser um professor que vai marcar essa crianga € quem
sabe ai ndo vem outro professor que gosta da profissdo. Eu tive bons professores, entendeu. Eu
aprendi muito com meus professores. E acho que € por isso que quando eu cheguei 14 eu falei:
—nom ¢ verdade, isso é mégico. E gratificante”. Entdo pra ser um bom professor vocé tem que
gostar, voc€ tem que amar a profissdo (Professor Eduardo).

Nao obstante, a partir dos relatos de Eduardo e Valentina, podemos inferir que as
representacoes acerca dessa profissao produzem um sentido de que pertencem ao grupo dos/as
docentes. E notavel a apropriacdo de diversas caracteristicas e imagens que circulam pela
sociedade, por parte do professor e da professora.

Destarte, Louro (1997), expde que

Essas representagdes nao sdo, contudo, meras descri¢des que —afletem” as praticas desses
sujeitos; elas sdo, de fato, descrigdes que os —enstituem”, que os —pwduzem”. Estamos aqui
operando a partir de uma perspectiva tedrica que entende a representacdo ndo como um reflexo ou
espelho da realidade, mas como sua constituidora. Nessa perspectiva, ndo cabe perguntar se uma
representacdo —aerresponde” ou ndo ao —aal”, mas ao invés disso, como as representagdes
produzem sentidos, quais seus efeitos sobre os sujeitos, como elas constroem o —eaal” (p.99).

A seguir passaremos a abordar as praticas docentes adotadas cotidianamente pelo
professor Eduardo e pela professora Valentina frente as relacdes de gé€nero expressas por

meninos € meninas.

4.3 Bilhete pink nao pode! Rela¢des de género e trabalho docente

Apo6s conhecermos suas trajetérias de vida e profissional, investigamos se o professor
e a professora conferem o comportamento, o rendimento e o interesse das criangas como
sendo inerentes aos géneros. Ou seja, se possuem expectativas quanto aos modos de ser

menina € ser menino em suas praticas rotineiras.

4.3.1 “Menino é assim, menina € assado”

Inicialmente, investigamos a percepcdo do professor e da professora sobre as
diferencas ou nao de personalidade de seus alunos e alunas e a respeito dos relacionamentos
entre meninas € meninos no ambiente escolar. Em suas narrativas demonstram que

consideram que as criangas possuem comportamentos semelhantes em diversos aspectos
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como nos gestos, interesse por atividades e brincadeiras. No entanto, em alguns relatos foi
possivel identificar concepgdes permeadas por arquétipos culturais fortemente arraigados.
Acerca da personalidade dos meninos e meninas, Valentina, a principio, relata que nao
percebe diferengas entre as criangas: “Eu acho que ta tudo igual...” (professora Valentina).
Porém, num segundo momento, revela distingdes de personalidade e comportamento citando

como exemplo o caso do Murilo e da Betina.

Oh, eu vou usar de novo o Murilo... que nem o comportamento dele com o Eduardo eu acho
que ele respeita mais o Eduardo, mas o comportamento dele, as vezes vocé vai falar, né, pode ser
que quando ele cresca, né... ele € um pouquinho mais afeminado... Se vocé olhar a Betina, a Betina
¢ uma molecona! Mas por outro lado ,que nem, ele tem o lado dele de moleque e ela tem o lado
dela de menina... eles falam de namorar... entdo ai tudo... E como a gente acha que a menina é e
como o0 menino é... (professora Valentina).

A fala da professora aparece carregada de representacdes e esteredtipos sobre os
modos de ser menina € menino, uma vez que se sente aliviada ao indagar que o namoro so
pode ser menino com menina, sem manifestar que eles poderiam namorar pessoas do mesmo
sexo. Outro ponto importante na fala da docente ¢ a visao de que o namoro pode ocorrer na
Educacao Infantil como se isso fosse algo natural e aceitavel.

Entretanto, ao ser questionada sobre sua representacdo a respeito de como a menina e

o menino devem ser, a professora logo entra em contradi¢do em sua fala:

[...] acho que pra mim ¢é todo mundo igual assim, ndo tem... as meninas tem que ser assim € 0s
meninos tem que ser assim... porque cai nessa parte de novo, de educacado, de respeito... se os dois
tiverem isso... entdo o resto ¢ o resto! (Professora Valentina).

Ao analisarmos a fala da professora, percebemos que ha uma confusdo entre género e
sexualidade. Conforme Louro (1997), género e sexualidade sdo conceitos distintos, contudo,
estdo intrinsecamente relacionados. Portanto, ¢ comum que se tenha uma visao de que sdo
conceitos iguais. Na concepgao expressa pela docente, os alunos e as alunas que apresentam
comportamentos diferentes dos padrdoes hegemonicos de feminilidade e de masculinidade, ou
seja, o padrao heteronormativo construido social e culturalmente, também se desviam dos
padrdes considerados normais de sexualidade. Em sua fala, a professora revela certa
preocupacao acerca desses comportamentos desviantes € sua influéncia na sexualidade e na
vida adulta.

Apesar de ndo expor que o comportamento mais afeminado ou de molecona nao sejam

sinonimos de homossexualidade, em seu relato traz implicita a ideia naturalizada
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culturalmente de que os individuos com atributos considerados como ndo adequados, ou seja,
que fogem aos padrdes e expectativas esperadas para o seu género, sdo vistos e representados
como diferentes.

No tocante a realizagdo das atividades pedagdgicas propostas, na questdo da
aprendizagem, ou seja, no desempenho e interesse de meninos e meninas, a docente aponta
que nao ha diferencas. Nao. [...] Porque, as vezes uma menina capricha, a outra ndo. Um
menino capricha, o outro ndo. Tanto faz menino e menina, se tiver que aprender...”
(Professora Valentina).

Em relacdo a personalidade de seus alunos e alunas, o professor Eduardo manifestou
que ndo percebe diferencas entre eles/elas e ressalta que as proprias criangas nao se
diferenciam em suas relagdes. Nao eu acho que... eles mesmos nao se diferenciam. E eu
também nao vejo isso, ndo” (Professor Eduardo).

O docente revela que percebe uma diversidade de personalidades em sua turma que,

por sua vez, ndo seguem um determinado padrao.

Olha, ¢ bem mesclado, viu. Que nem eu, tenho meninas que sdo mais agitadas e meninos que
s80 mais calmos. Tem menino que gosta muito de brincadeira como a sociedade julga de meninos,
e meninos que brincam com brinquedos que a sociedade julga de meninas. E vice-versa, meninas
também. Eu tenho meninas ali que... que... nossa, ¢ até pecado isso, mas a gente que tem uma
imagem deles muito ruim, entendeu, que nao era pra ser. E elas ndo sdo assim, no fundo elas sdo
doces (Professor Eduardo).

Nesse momento o professor aponta para o fato de que algumas de suas alunas sdo
rotuladas como indisciplinadas e bagunceiras pelas demais profissionais da escola, uma vez
que sdo meninas que agem em desacordo com os padrdes que julgam adequados e esperados
para o seu género. —..] muito bagunceira, impossivel de se trabalhar, se entendeu, como se
fosse largada no mundo. E ndo sdo! E outras que ndo aparentam e sdo! Entendeu? Entdo eu
acho que assim, que... em questao da, da personalidade ¢ bem variada” (Professor Eduardo).

Em relagdo as diferencas na aprendizagem, na forma de educagdo de meninos e
meninas, Eduardo nega que ha distingdes, mas simultaneamente estabelece comparagdes com
as formas de comportamento e padroes culturais de seus tempos de escola, enquanto

estudante.

Nao. Tanto ¢ que eu acho interessante isso: na época em que eu estudava, tanto no infantil e no
fundamental, os meninos eram terriveis, acabavam com a escola. E hoje em dia, as meninas sdo
mais terriveis que os meninos! [falou rindo] entendeu? Eu vejo isso na sala. E impressionante,
entendeu? Mas s6 que ¢ legal! Eu acho interessante. Porque, querendo ou ndo, eu acho até
interessante, os bagunceiros sdo os que aprendem mais rapido, sabe? Eu acho que eles sao até
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bagunceiros, porque eles pegam rapido. Entdo, eles... aquilo ali ndo entretém muito, sabe? E as
meninas tdo desse jeito. Eu acho que inverteu, sabe? Do que era aquela imagem. Entdo eles ainda
tém aquela imagem de —quemenino, meu Deus, menino ¢ terrivel”. E esses quatro anos ndo foi
essa experiéncia, ndo [disse rindo] (professor Eduardo).

O professor revela em sua fala que percebe diferencas entre as criangas, € demonstra a
sua concepcao a respeito da aprendizagem, de modo que considera o fato de as meninas serem
mais agitadas e bagunceiras estar vinculado a aprendizagem dos conteudos escolares. Assim,
explicita a sua visao de que as meninas aprendem mais rapido em relagdo aos meninos.

Em vista disso, conforme discutido anteriormente neste estudo, nenhuma pratica
educativa ¢ neutra. As praticas exercidas pelos professores e professoras estdo diretamente
relacionadas as suas concepgoes e representacoes acerca de determinados alunos e alunas.
Neste sentido, a concepcdo do docente a respeito dessas caracteristicas e imagens reflete em
sua pratica.

Ao passarmos a discutir as influéncias externas a escola, e principalmente, do contexto
familiar na constituicao das identidades de meninos e meninas ¢ o reflexo dessas no ambiente
escolar, Eduardo e Valentina, apontam a familia como responsavel pela formagdo de
representacdes de género.

Sobre essa questdo Valentina apresenta como exemplo a reagdo de sua turma ao
receber um novo aluno, um menino, o Guilherme, que tinha o cabelo louro, liso e comprido,

na altura da cintura.

[...] Eu escutei outro dia, ndo, quando o Guilherme entrou, ele tinha o cabelo comprido eu
acho que... eles chamavam ele de ela. E, eu acho que eles vém de casa com essa cabeca, com esse
pensamento: que a menina, 0 menino tem que ter o cabelo curto, ndo pode ter o cabelo comprido...
[...] L4 em casa acho que o pai ¢ mie fala, né? Do cabelo dele comprido... Eles vém né, com a
cabecinha assim, sabe, falando menino é assim, menina é assado. Eles vém sim... (professora
Valentina).

Além das criancas, a escola, e até mesmo as/os proprias/os professoras/es, reforcam
esses esteredtipos de género. Como no caso relatado por Valentina durante o periodo de

observagao, a respeito da posi¢ao de uma professora que a substituiu:

Ao passar pela mesa do Guilherme, ele me disse:

Guilherme: - Tia, sabia que eu vou cortar o meu cabelo?

Murilo: - E tia ele vai cortar o cabeldo! [Murilo, passando a mio no cabelo do amigo].

Guilherme: - Eu vou cortar moicano, mas s6 no dia do meu aniversario.

Logo, a professora me chamou de lado e contou que na segunda-feira ela precisou faltar e veio uma
professora de outra escola em seu lugar:

Valentina: - voc€ ndo acredita, a professora achou que o coitado do Guilherme era menina.
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E continuou:

Valentina: - Ela o questionou ¢ ndo acreditava que ele era menino. Foi conferir na lista de chamada
e perguntou para a monitora. O coitado ficou traumatizado.

A professora entdo me explicou que o Guilherme ndo cortava o cabelo, pois a mde havia feito
promessa, por isso, ele s cortaria no dia do seu aniversario, ao completar cinco anos de idade.
Valentina: - e o pior foi que ele explicou tudo isso para a professora, mas mesmo assim ela teve
duavidas [risos]. (Diario de campo, 23.10.2013).

Um olhar para essa situagdo exposta pela professora e para o seu relato sobre a
concepgdo das criangas, nos permite afirmar que os comportamentos e as caracteristicas
fisicas esperadas para meninas e meninos sao reforcados na Educacdo Infantil, todavia, na
maioria das vezes isso ocorre de forma inconsciente, nas praticas de organizagdo rotineiras,
nos pequenos gestos e discursos.

Sobre as formas de ser menino e de ser menina, sobre a maneira de as criangas
expressarem suas preferéncias e desejos por brincadeiras, musicas, roupas, personagens, se ha
influéncias externas nesse sentido, Valentina apresenta outras situagdes em que as criangas
que fogem as expectativas do que ¢ esperado para meninas € meninos, sao vistas como

diferentes.

Nossa senhora! Tem porque, da parte... O, brinquedo vocé colocou, né? Nos brinquedos que,
as vezes o... Vou dar um exemplo: a Betina pega alguma coisa, escuta o outro falando: —dasso dai!
Isso dai é de menino!” e essa parte que nem do cabelo... o cabelo comprido... Até de roupa! Se
aparecer um ai com uma roupa cor de rosa eles vdo falar. Vem de casa, né? A mae vai falar: —ssa
roupa aqui rosa ¢ de menina, ndo ¢ de menino” (Professora Valentina).

Sobre a preferéncia por personagens, a professora relembra novamente o fato de a

aluna Betina usar chinelos ditos masculinos:

Nao... s6 se as meninas aparecem com alguma coisa de Barbie, chinelinho de Moranguinho...
€ 0s meninos na parte, nessa parte que os meninos gostam mesmo... Mas a Ana [risos], a Ana fala
que o ano passado a Betina aparecia com chinelo de menino [risos]. Ela foi aluna dela. E ela vinha
com chinelo de menino, porque ela queria chinelo de menino! Ai essa Betina viu! [sussurrou]
(professora Valentina).

A respeito de sua percepgdo sobre essas caracteristicas de sua aluna, Valentina se
posicionou da seguinte forma: —sdo... ¢ molecona, né? Vocé vé que é uma moleca” (professora
Valentina).

Em seus relatos a professora citou alunos e alunas que fugiam aos padrdes de género
estabelecidos socialmente. A menina que usava chinelos de menino, o0 menino afeminado, o

menino de cabelos compridos, essas € outras criangas que escapavam as normas consideradas
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adequadas, aproximavam-se de atributos masculinos ou femininos e eram avaliados e
rotulados negativamente.

Foi possivel notar que as professoras, tanto a entrevistada quanto a professora Ana
citada na entrevista, tornam-se —vigilantes da possivel orientacao sexual das criancas” (Finco,
2010, p.140). De acordo com Finco (2010), as praticas adotadas pelas professoras, a
promocao da educacdo do corpo, muitas vezes ¢ discreta, sutil, porém continua e, na maioria
das vezes, duradora e eficiente.

Essa mesma autora pondera que

Os corpos de meninas ¢ meninos passam, desde muito pequenos, por um processo de
feminilizacdo e masculiniza¢do, responsavel por torna-los —rmcinhas” ou —mleques”. Esse
minucioso processo repete-se, até que a violéncia e a agressividade da menina desaparecam, até
que ela comece a se comportar como uma —verdadeira” menina, delicada, organizada e quieta,
reprimindo sua agressividade e ressaltando sua meiguice e obediéncia (Finco, 2010, p.108).

A professora ndo demonstrou, em nenhum momento de sua fala, uma preocupagao em
contribuir para sobrepujar essas diferengas que as criangas trazem de casa.

Em relagdo a essas questoes, o professor Eduardo revela em seus relatos que percebe
as que as criangas carregam para o ambiente escolar diferengas entre meninas € meninos
aprendidas em contextos externos a escola e que influenciam em suas relacdes e modos de

agir.

A sim, todo dia, isso sim! Isso tem. Entdo eles trazem. O... a Livia mesmo. A Livia também
fala muito da diferenga entre ela e os irmaos. Tem bastante... porque ela é filha desse pai e os
irmaos sdo filhos de outro pai, né? Sdo irmaos por parte de mae! S6 que 0os meninos moram junto €
esse pai nao trata igual. E ela me conta isso! Ela percebe que o pai dela trata ela melhor do que as
outras criangas! Entdo pode ser que esse perfil que ela tenha de ser mais enérgica nas atitudes, tal,
pode vir até disso dai, entendeu? Que acha que, as vezes, ndo tem consequéncia pra ela, os atos.
No... no caso do... do Murilo mesmo. Ele me conta muito que ele gosta de brincadeira de menina.
Porque na familia dele ¢ o pai dele, e o pai dele tem que trabalhar muito! E tem a mae e a irmal
Entdo ele fica mais com a irma, né? Ele fala que ele brinca de boneca, pra mim, com a irma, tudo.
Sdo alguns exemplos assim (Professor Eduardo).

Diante dos conceitos externos expressos pelas criangas na pré-escola, o professor
pontua que costuma discuti-los com as criangas com a finalidade de contribuir para atenuar ou

mesmo desconstruir 0s mesmos.

Ja no momento eu ja explico do jeito que é, que ndo tem isso. E eu... com as minhas criangas
eu nao tento falar nada igual na linguagem de criancas como dizem, eu converso normal mesmo,
como se estivesse conversando com... com um irmdo, com um amigo (Professor Eduardo).
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No entanto, os discursos do professor se mostraram contraditérios no momento em
que argumentou sobre as diferengas entre meninos € meninas com relagdo as preferéncias de

roupas € personagens.

Ah, sim! Nas roupas sim! Porque eu falo em questdo assim, menino vem mesmo com roupa
que seria de menino e menina com roupa de menina. Nunca aconteceu de vir errado, ndo. Uma vez
aconteceu assim: uma vez o Murilo veio com uma blusa da irma dele. Mas s6 que foi assim, ele
chegou aqui na escola, acho que eles estavam vindo pra escola de manha, a irma dele tava trazendo
e... dentro da casa da gente é quente, ja aconteceu isso comigo, depois voc€ sai na correria, ai chega
na rua ta aquele friozdo, sabe? As vezes mudou uns dois, trés quarteirdes d4 uma diferenca grande!
Como a escola aqui ¢ num lugar aberto, € mais frio. E a irma dele deu a blusa pra ele, pra ele nao
passar frio na escola. Era uma blusa rosa, entendeu? Mas serviu pra ele certinho. [...] Mas ai, em
questdo de roupa, assim, os meninos veem de menino e as meninas de meninas (Professor
Eduardo).

O professor revela que considera natural o fato de as criangas apresentarem
preferéncias por personagens diferentes.—f..] ai tem preferéncias sim, viu? Eu acho até
normal. Os meninos gostam de Ben10, o famoso Ben10, as meninas da princesa e assim por
diante” (Professor Eduardo).

Sobre as cores e as musicas, tanto o professor quanto a professora demonstraram que
ha semelhangas nas preferéncias de meninos e meninas. Desse modo apontam que nao
percebem influéncias externas na constituicdo das diferencas: —Eu acho que ndo... As vezes
¢é... € mais assim, infantil, né? Eles estdo na fase da Galinha Pintadinha, do Patati Patata.
Entdo dai eles nao tem diferenca” (professora Valentina). Ndo. Como eu trabalho muito...
[...] eu trabalho muito musica com eles e ndo vejo nada disso, ndo” (professor Eduardo).

Acerca do comportamento de seus alunos e alunas, percebem-se diferengas de
comportamento, se ha distingdes na forma de demonstracdo de sentimentos, as falas dos
sujeitos pesquisados se mostram atreladas a conceitos construidos socialmente que se baseiam
em padroes culturais desiguais.

Valentina nega que haja diferencas na forma de as criangas manifestarem os seus
sentimentos. Entretanto, em relacdo ao comportamento, a docente explicita que: —..] os
meninos ja sao assim, mais agitados, né? Acho que ja ¢ da natureza deles também... [risos].
Mas toda regra tem sua exce¢do [risos]. Que nem eu te falei, Betina, Murilo!” (Professora
Valentina).

Eduardo também nega que as criangas manifestem seus sentimentos de formas

diferentes; no entanto, defende o seu ponto de vista pautado em conceitos arraigados.
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Af ndo... Eu acho que crianga é como se fosse um ser angelical, eles... acho que nio tem isso.
A questao dos sentimentos ¢é... é... Eles sdo todos iguais [pensativo]. [...] eu acho que até o adulto
que tem pureza ele também ndo separa isso sabe? E a... a crianca ela tem essa pureza ja natural, ja.
E... eles ndo.. eles ndo tem, nao (Professor Eduardo).

Ja no que diz respeito ao comportamento dos meninos ¢ meninas de sua turma, o
docente expde: Nao... ¢ como eu citei aquela hora 14, ndo, ndo tem, ndo. Eu acho até que
varia muito, tem hora que ¢ os meninos que dao mais trabalho ¢ sao mais bonzinhos ¢ vice e
versa com as meninas” (Professor Eduardo).

Frente as narrativas do professor e da professora e o posicionamento e concepgdes de
ambos quanto a constituicdo das identidades de género, bem como das manifestagdes de
género de seus alunos e alunas, podemos inferir que o conceito atribuido pelos sujeitos
pesquisados se distancia do entendimento de que a identidade de género ¢ construida no
ambito social, historico e cultural.

Ao analisarmos os relatos tanto de Eduardo quanto o de Valentina, é notorio a auséncia
de percepcao de ambos acerca da fungdo social da escola e, consequentemente de seu papel
enquanto educadores, na constru¢do de identidades de género. Além disso, a andlise nos
permitiu evidenciar a presenga de praticas pedagdgicas por meio das quais sdo exercidas
distingdes entre meninos € meninas, pautadas em discursos permeados por padroes desiguais e
que aparecem como naturais e legitimos.

Sobre a forma de relacionamento entre meninos e meninas na pré-escola, Valentina
considera que tanto meninas quanto meninos se relacionam bem e de igual maneira, contudo,
se mostrou embaragada em sua fala: —Ai acho que eles... Tao igual, assim, entre... Educacao,
limite, ndo tem diferenca mais, assim...” (Professora Valentina).

Em seu relato, Eduardo também explicita que considera que as criangas possuem um

bom relacionamento entre elas e que procura tratd-las da mesma forma, sem distingao.

Olha, desde o comego do ano eu... eu procuro... [pensativo] eu ndo sei como que ¢ em casa,
mas aqui na escola, eu ensino, eu também ensino isso: ndo tem diferenca entre menino € menina, a
ndo ser a nossa caracteristica fisica, s6 isso. No final as criangas elas podem brincar, tanto menino
com uma menina, e o professor, logico, o monitor sempre ta olhando pra ver se ndo acontece nada,
mas coisa que nunca aconteceu, mas eles devem sim brincar junto, eles devem compartilhar a
experiéncia deles, eles tem que descobrir esse mundo, vc entendeu? E... eu acho que tem que
brincar sim. Tanto é que tenho caso de aluno menino que gosta, ele adora brincar de boneca! Mas o
que que eu vou falar pra ele, que ¢ errado brincar de boneca? Néao é verdade! Ele ndo, ele ta nessa,
ele... ndo sabe distinguir isso daquilo. Ai no caso, ele gosta de brincar de boneca ¢ ele tem a
justificativa dele, porque ele gosta de brincar de boneca. E tem menina aqui, por exemplo, a Luiza,
a Elis, que adora jogar bola comigo, futebol. E uma coisa que todo mundo fala: —sh, isso dai é coisa
de menino!” e aquilo ali, —h, isso dai é coisa de menina!” eu ndo vou tirar uma coisa que eles
gostam de fazer. Eles ainda ndo tém opinido, eles ndo t€m essas coisas formadas. Entdo eles tém
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que se divertir, eles tém que descobrir o mundo. Como eles vao saber que aquilo é bom, se eles nao
experimentam? Entdo... no caso aqui, eu brinco mesmo. As meninas vao jogar bola, eu levo jogar
bola, sim. Os meninos querem brincar de boneca? Fiquem a vontade, pode fazer casinha, brinca
vai, descobre! E... no caso, nunca, nenhum professor, nenhum monitor, nenhum funcionario da
escola falou nada. Nenhuma das salas, eu vejo mais salas também, fazem a mesma coisa, entendeu?
Deixo a vontade. A crianga ela tem que descobrir o mundo, ela tem que ser curiosa, entendeu? Mas
sempre com a orientagdo do professor, do responsavel. Ele tem que sempre ficar de olho, nada tem
que ser largado, entendeu? Tem que ser sempre tudo orientado, tudo com um objetivo. Entdo o
objetivo nisso dai é quebrar esse, esse paradigma de que menina ¢ diferente de menino, entdo se
vocé diferenciar um, ai ja vai comegar parecer &... privilégios pra um pra outro nao. Entdo isso ndo
deve acontecer. (Professor Eduardo).

Em sua narrativa, o professor destaca as preferéncias de seus/as alunos e alunas com
relacdo a brinquedos e brincadeiras e revela que procura ndo interferir nas escolhas das
criancas, concedendo-lhes o direito de experimentar novas possibilidades de ser, de fantasiar.

Finco (2010) elucida que ao brincar, a crianga trabalha suas contradigdes, seus valores
sociais e suas ambiguidades, assim, nessas interacdes, nas relagdes que estabelecem com o
outro, ela vai constituindo sua identidade.

Acerca dessa inversdo de papéis, ou seja, das escolhas de meninos e meninas por
brinquedos e brincadeiras que fogem as expectativas dos adultos, a mesma pondera que na
sociedade atual ndo é mais possivel continuar sustendo a ideia de que um menino nao deve
brincar com bonecas, uma vez que, tem-se tornado comum o pai assumir responsabilidades de
cuidado com seus/as filhos/as.

Outro argumento elencado pela autora que pode justificar essas inversdes pode ser
consequéncia das alteragdes nas formas de relacionamento familiar. Todavia, esse argumento
nao significa que o brincar com bonecas esteja apoiado apenas —em elementos de —#mitacao da
realidade”, pois a crian¢a pode estar brincando com questdes advindas de seus proprios
questionamentos, mesclando sua capacidade imaginativa e critica para elaborar e protagonizar
diferentes formas de ser” (Finco, 2010, p.129).

Dessa forma, afirma que o fato de a crianga transgredir os papéis sexuais dentro de
determinadas brincadeiras, ndo implica apenas uma inversao de papéis, pautada numa logica
bindria. Ao brincar com esses papéis, multiplicam as possibilidades de ser, —experimentam
novas brincadeiras com novos significados e recriam novas formas de ser e de relacionar-se”
(Finco, 2010, p.129).

Em sua fala, o docente ressalta que costuma brincar junto das criangas, o que pdde
ser comprovado durante nossas observagdes. O professor estava sempre junto delas, nos
diversos momentos de brincadeira, como no parque de areia, na area externa e na

brinquedoteca. Assim, corriam, pulavam corda, jogavam bola, brincavam de faz de conta,
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subiam em arvores, vivenciavam momentos intensos de brincadeira. Sobre a inversdo de
papéis durante as brincadeiras o professor revela: —f..] muitas vezes, eu ja fui mamae nas
brincadeiras! [disse rindo] Ora?! [risos]” (professor Eduardo).

Durante o periodo de coleta de dados, o professor Eduardo demonstrava algumas
peculiaridades em relacdo a sua proposta pedagogica. Ele atribuia grande importancia a
diversidade de experiéncias para as criangas com maior énfase para a arte, proposta de
trabalho para as turmas de periodo integral, as brincadeiras € o movimento.

Na sua infancia, apesar de trabalhar, o professor revela que brincava muito e que tem
uma boa memoria desse periodo, inclusive com relagdo as praticas pedagogicas adotadas por
suas professoras. Logo, guarda recordagdes de aspectos de sua infancia que lhe marcaram de
forma positiva ou negativa, algo que, as vezes, influenciava em seu pensamento ao propor
uma atividade. Ressaltou que procura sempre pensar se realmente sera bom para os/as
alunos/as.

Frente a esses aspectos, questionamos a professora e o professor sobre diferengas na
forma de trabalhar com meninos € meninas.

Quanto as respostas, ambos relataram que nao ha diferenca na forma de trabalho.
—Hum... [pensativa] acho que néo [risos] eu acho que ndo... E tudo igual. Eu acredito que eu
faco e tento fazer igual, né?” (professora Valentina). Nao. Nao, eu acho que nao. O que ¢
trabalhado na Educacao Infantil, eu acho que nao” (professor Eduardo).

Ja com relagdo a forma de tratamento dispensada as meninas € aos meninos na
Educacdo Infantil, hd uma contradi¢@o entre a fala do professor e a fala da professora. Desse
modo, Valentina revela que ha, na instituicao pesquisada, professoras que costumam tratar as
meninas € os meninos de forma diferenciada. E cita o exemplo de uma professora que possui
em sua sala de aula bats de brinquedos separados entre brinquedos considerados adequados

para meninas e brinquedos considerados adequados para meninos.

E, porque, outro dia eu vi a Ana [risos] eu vi a Ana, vocé viu que ela tem um bau de
brinquedos de meninas e meninos? E outro dia ela mostrou e ela falou: —Valentina, esse aqui ¢ de
menina. Eu ndo deixo os meninos brincar com eles. E esse aqui € de menino e eu ndo deixo as
meninas brincar com ele, porque eu acho que menina tem que ser de menina e menino tem que ser
de menino!”. Eu ndo sei se ela tem medo... Sei 1a... De mais, mais pra frente, né, as preferéncias
influir um pouquinho, né, na sexualidade deles. Mas eu achei até engracado ela fazendo isso. Ela
ndo deixa... (Professora Valentina).

Sobre a sua propria pratica, a professora acrescenta:
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Na sala eu ndo ligo, ndo. As vezes, os meninos, alguém pega a boneca... Pode brincar, eu
deixo que brinca. Quer brincar de panelinha, pode brincar! A menina quer pegar o carrinho, pode
pegar! Porque eu fiz assim, eu brinquei muito tempo com moleque, de brincadeira de moleque. Nao
sei se tem interferéncia? Que nem o Murilo que gosta, que adora boneca. E ele desenha. Teve um
dia que eu fui fazer alguma coisa de papel cor de rosa e ele queria o papel cor de rosa. Mas eu nao
sei se isso dai vai interferir em alguma coisa... Eu falo eu brinquei tanto e ndo interferiu! Entdo nao
sei até que ponto, assim... Mas eu acho que pode tratar todos iguais que ndo vai ter... Nao tem
problema, nao! [risos] (Professora Valentina).

Sobre o fato de meninas € meninos brincarem com os mesmos brinquedos, Valentina
manifesta a sua opinido e reforca a sua preocupagdo em relacdo a influéncia na opgao sexual
da crianga: QRode! E tudo igual... Acho que nio vai influenciar. Se vier de crianga, se tiver que
mudar a sexualidade j4 vem desde que nasce... Porque como eles sdo pequenininhos ainda...
entdo eu acho que nao vai interferir, nao” (Professora Valentina).

A brincadeira, conforme Finco (2010) —ecupa um lugar importante no processo de
constru¢do das identidades de meninos ¢ meninas” (p.136). Neste sentido, a forma como a
professora citada na entrevista organiza e disponibiliza os brinquedos aos seus alunos e
alunas, carregados de expectativas distintas para cada sexo, propiciam oportunidades e
experiéncias corporais limitadas. Logo, a escolha do brinquedo pela crianga acaba ficando
limitada a0 modo como ele vem sendo ofertado e permitido.

Essas separagdes, baseadas em normas estabelecidas culturalmente, de que ha
brinquedos adequados para meninas e outros para meninos, estdo vinculadas a preocupagdo da
docente com a futura opg¢ao sexual das criangas.

Sobre essa questdo, Finco (2010) aponta que, através de estratégias sutis, as
brincadeiras dentro da Educac¢do Infantil podem estar auxiliando na constru¢do de relacdes de
género desiguais.

Concordamos com essa autora ao afirmar que:

E necessario desconstruir a logica binaria na apresentagio do mundo para as criangas:
enquanto os brinquedos e as brincadeiras forem associados a significados masculinos e femininos,
que hierarquizam coisas e pessoas, apresentaremos a meninos ¢ meninas significados excludentes
(Finco, 2010, p.134).

Ao mencionar a sua pratica em sala de aula, Valentina afirma que ndo separa os
brinquedos e que ndo costuma segregar as criangas na hora da brincadeira. Contudo, assim
como sua colega, demonstra certo receio em lidar com os desejos das criangas de forma
tranquila, uma vez que aparenta preocupacao com possiveis influéncias na futura escolha

sexual de meninos € meninas.
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Em sua fala comenta o episddio em que o aluno Murilo queria levar para casa um

bilhete colado no papel cor de rosa, mas foi impedido por ela.

Bilhete pink ndo pode!

No final de um dia de aula, a professora solicitou que entregasse um bilhete para cada crianga.
Devido a quantidade de recados e comunicados que deveria ser enviada naquele dia [quatro] e
como forma de chamar a atengdo das maes para que lessem todos os recados, a professora colou os
quatro recados numa mesma folha de cor chamativa. Deste modo, optou pelas cores laranja
fluorescente e pink. E orientou as criancas a levar o bilhete na mao e entregar para a mae e/ou
responsavel, na saida.

A professora entregou em minhas maos uma por¢do de bilhetes e solicitou que eu entregasse os
bilhetes das folhas pink para as meninas e os das folhas laranja para os meninos. No mesmo
instante me alertou que poderia sobrar bilhetes pink, pois havia feito a mais e que talvez faltasse
bilhete laranja.

Comecei a fazer a entrega dos bilhetes por mesas acatando a ordem dada pela professora. No
entanto, quando cheguei as duas ultimas mesas para fazer a entrega, restava apenas um bilhete
laranja e os demais eram pink, sendo que ainda havia trés meninos e uma menina sem bilhetes.
Entreguei o ultimo bilhete laranja para um dos meninos, um pink para a menina e quando fui
entregar o pink para o outro menino, ele se recusou a pegar ¢ disse que queria um laranja igual ao
dos amigos.

Ja o Murilo que estava na mesa, me pediu:

- Tia, eu quero o pink!

E eu entreguei o bilhete pink, afinal a professora apenas havia comentado que talvez faltassem
bilhetes da cor laranja.

Ao ver que o amigo havia ganho o bilhete pink, um menino da mesa ao lado logo gritou:

- Tia Valentina, o Murilo pediu um bilhete pink!

Imediatamente a professora arrancou o bilhete das maos de Murilo e disse:

- Nao, esse nao! Me devolve que vou fazer outro.

O menino cruzou os bragos e ficou irritado com a atitude da professora. E se manifestou:

- Mas eu escolhi pink...

A professora olhou em minha dire¢do e comentou:

- Imagina se ele sai na fila com um bilhete pink na méo! E em casa, o que ndo vao pensar!
Rapidamente comegou a procurar em suas coisas uma folha de cor diferente. Encontrou duas folhas
verdes e como nao tinha mais recados impressos, recortou-os das folhas pink e colou-os nas folhas
verdes. E ainda completou:

- O duro € que ficou uma bordinha pink... Mas é melhor assim [professora].

Logo entregou os bilhetes verdes aos dois meninos.

O Murilo pegou o bilhete com uma expressao de chateado [bico] (Diario de campo, 03/10/2013).

Ao analisar esse episddio, percebemos a preocupacdo da professora em relacdo a
maneira que os familiares do aluno interpretariam o fato, ao vé-lo carregando um bilhete de
cor pink nas maos na saida da escola. O que poderiam pensar a respeito da crianca ¢ da
professora, uma vez que a escolha do aluno poderia ndo ser levada em conta, recaindo a
responsabilidade sobre a professora. Assim, percebemos a influéncia dos padrdes
culturalmente construidos na pratica docente e a dificuldade em desconstrui-los.

No tocante a essas questdes, o professor Eduardo declara que ndo ha diferengas na

forma de trabalhar com meninos € meninas, no entanto, acrescenta que nao percebe esse tipo
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de comportamento na pratica de suas colegas de instituicdo: —-Olha, a equipe que eu trabalho
eu nao vejo isso, ndo” (professor Eduardo).

Quanto ao fato de meninos e meninas brincarem com os mesmos brinquedos o
professor afirma que ndo ha problemas e justifica a sua opinido apontando que as criangas
nesta idade estdo em processo de descoberta do mundo e, por isso, ndo podem ser privadas de

vivenciar diferentes formas de brincar com brinquedos diversos sem distingdes.

Sim, podem porque o brinquedo ¢ algo que vai ensinar eles, ¢ nessa idade aqui eles vao
aprender com o brinquedo. E se eu privar isso ¢ a mesma coisa de eu chegar no ensino médio e até
mesmo no ensino superior e... ¢ [confuso] e por um tapa olho assim, ¢ falar: —elha, vocé s6 vai

£

olhar pra ca”, entendeu? O mundo ele, ele ¢ aberto. Entdo ja na educacdo infantil tenho que fazer
isso com eles. Aqui se tem um conhecimento amplo, eu tenho que pegar tudo, ndo posso fechar ele
dentro de uma caixa. Entdo ele tem que descobrir sim, ndo pode separar, ndo (Professor Eduardo).

Nessa fala o professor considera as especificidades da idade e o modo como os
discursos e praticas que permeiam o ambiente escolar sdo responsaveis por constituir as
identidades sociais das criangas. Dessa forma o docente relatou, mesmo sem aprofundar a
questdo, o seu papel enquanto professor de criangas pequenas ¢ a funcdo social da escola
como produtora e reprodutora de identidades de género através de seus discursos, das relagdes
estabelecidas e dos processos de ensino e aprendizagem mantidos nas institui¢des escolares. O
professor destaca, implicitamente, ter consciéncia de que o processo de desconstrugdo das

disparidades de género deve ter inicio desde a Educagdo Infantil.

4.3.2 A organizacio do trabalho docente

Com o objetivo de investigar como o professor e a professora descrevem suas proprias
praticas docentes, ou seja, a forma como organizam o seu trabalho, passamos aos
questionamentos referentes as suas praticas pedagdgicas: se héa diferenciacdo entre meninos e
meninas, se o género ¢ utilizado como critério de divisdo das criangas e se ha uma
intencionalidade ou ndo nesse sentido. E ainda, visam compreender se o professor e a
professora percebem o seu papel frente a produgdo e reproducdo das representagdes e
identidades de género.

Apesar de Valentina negar o tratamento diferenciado para meninas € meninos, as
observagdes de sua pratica didria revelam que utiliza o sexo como critério de separacdo em
alguns momentos de organizag¢do do tempo e do espago como na escolha do ajudante do dia,

na chamada diaria, na separagdo das mochilas. Durante a entrevista ela chega a relatar
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algumas dessas praticas. Assim, com relacdo a organizagdo das mesas, a disposi¢do dos
meninos € meninas sentados as mesas, a Valentina declara que costuma separar as criangas,
porém de acordo com o comportamento e nao conforme o género da crianga. Neste sentido,
ressalta uma preocupagdo em manter a disciplina entre os alunos e alunas. —Se for pra separar,
mas nao ¢ porque € menino € menina, ¢ por comportamento’ (professora Valentina).

Durante o periodo de observacdes, notamos que as criangas tinham um lugar fixo para
se sentarem, de modo que os grupos eram mesclados entre meninas € meninos, no entanto, a
troca desses lugares sO era permitida pela professora caso algum aluno ou aluna faltasse as
aulas. Em outros casos, a troca era realizada pela professora como forma de manter a
disciplina.

Ao voltarmos o olhar para a organizacdo da sala de aula, para a disposi¢do e
distribuicdo dos meninos e das meninas nas mesas, percebemos um espaco organizado em
decorréncia das opgdes, dos ideais e dos saberes da professora que o planejava. Assim, acaba
por limitar as interagdes entre meninos € meninas € impossibilita que vivenciem outras
possibilidades de amizade e cooperagao.

Outra pratica revelada pela professora foi quanto ao uso das cores para distinguir
pertences de meninas e de meninos. Ao escrever os nomes das criangas, costuma usar a cor
vermelha para as letras inicias e o restante do nome em rosa para as meninas €, no caso dos

meninos, o restante do nome escreve em azul.

A Unica coisa que eu gosto de fazer ¢ quando eu vou escrever nome, alguma coisa assim. Uma
ficha, um saquinho da parede, escrever a ficha da apostila, eu gosto de colocar a inicial vermelha e
das meninas rosa, inicial vermelha dos meninos e o resto de azul. Mas acho que é a Unica coisa
assim... que eu separo assim... se for ver...(professora Valentina).

Na sala da professora foi possivel identificar outras praticas de separa¢do entre os
alunos e as alunas. Os estereotipos estdo presentes, muitas vezes, nas atividades que a
professora oferece as criangas como no caso dos nomes escritos com cores diferentes nas
capas das apostilas; detalhes e enfeites nas atividades diferentes, rosa ou vermelho para as
meninas ¢ azul para os meninos. Além disso, cotidianamente, a professora costuma organizar
a sequéncia dos ajudantes do dia conforme a lista de presenca, ou seja, separada entre
meninos € meninas € em ordem alfabética. Os cartazes, a chamada, a contagem didria das
criangas, também sdo elementos apresentados as criancas de forma dicotomica e Unica de

masculinidade e feminilidade.
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Além disso, varias vezes no decorrer do dia, as meninas eram as primeiras a
realizarem determinadas atividades, enquanto aos meninos restava o tempo de espera. Uma
pratica muito comum utilizada pela professora era separar a turma entre meninos € meninas
para a realizacdo da higiene bucal e para as aulas de informatica. Essa pratica era adotada pela
professora com a justificativa de que ndo havia espago suficiente para que toda a turma
realizasse tais atividades ao mesmo tempo. Portanto, o critério utilizado era a divisdo das
criancas de acordo com o género. Primeiro as meninas escovavam os dentes, em seguida, os
meninos. Na sala de informatica acontecia do mesmo jeito: primeiro as meninas seguiam até a
sala de informética com a monitora responsavel, enquanto 0os meninos permaneciam na sala
de aulas com a professora, realizando as atividades pedagdgicas, em seguida, os meninos €
que iam para a informatica.

Acerca da organizacdo de seu trabalho com os meninos e as meninas, Eduardo revela

que ndo costuma separa-los/as.

Nao, misturo tudo. A... na hora da... pra formar a fila eu tenho o ajudante do dia. Tem
professor que segue a lista de chamada. Eu acho errado isso, porque a lista de chamada é separada
por género e depois que € separada por ordem alfabética! Eu acho errado isso! A escola ndo deveria
fazer isso, mas eu ndo posso dar essa opinido. E uma coisa pequena, pra mim nio é pequena!
[aumentou o tom de voz]. Mas pros outros é. Entdo eu estaria arranjando intriga, entendeu? Numa
coisa que sempre teve. A... a disposi¢ao do... dos saquinhos de atividade também é separada por
menino e menina e por ordem alfabética. Eu vejo isso em todas as salas! Na minha sala eu ndo fago
isso. Entdo eu vou escolhendo! Aleatoriamente quem vai entregando primeiro logo no inicio do
ano. Entdo esse ano a ordem ¢ assim: Felipe, Livia, depois vem o... Henrique, depois a Sophia, ai
vinha o Murilo, Luiza, Luana e Elis. No caso, entdo vai na ordem toda misturada. E eles formam a
fila assim: o ajudante do dia, vamos supor que seja o Felipe o primeiro trabalhinho, eu sigo
conforme os trabalhinhos. Entendeu? Porque a lista, também, entregue pela escola é separada por
género e depois por ordem alfabética. Também vem assim, na pasta tudo, mas ai eu adapto pra
trabalhar desse jeito. Entdo ai o ajudante do dia, fica na frente, independente de ser homem ou
menina, ¢ ai atras eles mesmos se organizam. [...] Sempre tem... Depois do primeiro é... Eles
sempre se organizam. E o ultimo fica responsavel por organizar a sala ao sair. Entdo, apaga a luz,
vé se o ventilador t4 ligado, fecha a porta. E sempre cai diferente, entdo ndo tem uma ordem: —oh,
agora € menino e depois menina”. Entdo eles tém que saber conviver e repartir sem separar género
entendeu? Ninguém tem privilégios (Professor Eduardo).

Em seu relato o professor demonstra que nao segue as praticas sexistas e dicotdmicas
que a maioria das professoras e profissionais da instituicdo pesquisada costuma adotar. Desse
modo oferece aos seus alunos e alunas, diferentes possibilidades de organizagcdo e de
vivéncias independente dos géneros. Eduardo explicita a responsabilidade da escola enquanto
institui¢ao capaz de atenuar as desigualdades sociais e de género entre os sujeitos.

Em sua narrativa, afirma que ha dificuldades em mudar alguns padrdes e praticas

escolares que separam as criangas por género, como no caso das listas de chamada, e ndo
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tenta intervir nesses discursos e praticas arraigadas hd muito tempo na instituicdo, e até
mesmo na rede de ensino, de modo que procura fazer a diferenca somente com suas turmas.

Como forma de favorecer essa vivéncia entre os meninos € as meninas, o professor
costumava organizar o espaco da sala de aula de diferentes maneiras ¢ de acordo com a
atividade a ser desenvolvida. A sala era cheia de carteiras e cadeiras que ocupavam quase todo
0 espago, uma vez que, no periodo contrario abrigava um grande ntimero de criangas. O
professor costumava variar a forma de ordenar o mobiliario, de modo que, as vezes juntava as
carteiras formando uma grande mesa onde todos/as se sentavam juntos, outras vezes formava
duplas, formava semicirculos etc. Essa organizagdo didria da sala demandava esforgo fisico
por parte do profissional, mas a preocupagdo em proporcionar as criangas um espaco mais
amplo e adequado para a realizagao das atividades se sobressaia.

Analisando os discursos do professor e da professora, bem como as praticas adotadas
pelas professoras no ambiente escolar, podemos inferir que, apesar de ndo considerarem
algumas de suas praticas como responsaveis por promover desigualdades e hierarquias de
género, a separagdo entre meninos € meninas acontece de forma natural em momentos de
organizacao do tempo e do espaco.

Tanto a professora quanto o professor, em um determinado momento de sua fala,
negam a existéncia de praticas que distinguem as criangas conforme o género. No caso da
professora, a Unica pratica citada como uma forma de diferenciar meninos de meninas
corresponde a utilizagdo de cores distintas para etiquetar ou identificar os pertences das
criancas. As demais praticas como a separagdo das criancas em grupos distintos para a
realizagdo de atividades, como critério de organizacdo da rotina e mesmo a pratica adotada
pela escola ao compor a lista de presenca dos alunos e alunas separada por género, sdao
consideradas como algo comum.

Acerca dessa naturalidade, Louro (1997) pondera que estd tdo fortemente construida
que impede que se perceba, dentro das instituigdes escolares, que meninos € meninas se
movimentam, circulam e se agrupam de diferentes maneiras. Segundo a mesma, essa
construcdo leva a consideracdo de que as disparidades e divisdes de género no contexto
escolar sejam vistas como inscritas na —erdem das coisas” (Louro, 1997, p.60) sendo tao
pouco questionadas.

Nesta direcdo, o posicionamento da professora e do professor ¢ favordvel a
permanéncia dessas praticas desiguais tidas como naturais no interior da escola, como por
exemplo, a questdo da lista de presenca separada por géneros, uma vez que ndo sao

contestadas.
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Conforme exposto a priori, meninos e meninas, professores e professoras constroem
suas identidades sociais e de género por meio das relagdes interpessoais e através de suas
vivéncias nas diferentes instdncias sociais. Sendo assim, o ambiente escolar colabora e
influencia diretamente a constitui¢ao dessas identidades. Porquanto, ao adotar praticas que
diferenciam os alunos e alunas, professores e professoras conforme o género, a escola produz
e reproduz disparidades, exclusdes, confrontos e hierarquias.

O professor e a professora pesquisados consideram que nao estabelecem distingdes de
género entre seus alunos e alunas. Destacaram diversas vezes que suas praticas objetivam a
igualdade entre as criangas. Todavia, ficou evidente em suas narrativas que possuem ideias
diferenciadas com relacdo a meninos e meninas a partir de elementos, habilidades especificas,

caracteristicas fisicas e psicologicas.

4.4 Compreensao do professor e da professora sobre género e infincia e sobre seu papel

como educador/a sexual

4.4.1 Afinal, o que é género?

Com o objetivo de delinear as concepgdes do professor e da professora investigados a
respeito do tema da pesquisa, procuramos apreender suas compreensoes sobre género. Ambos
demonstraram dificuldades em definir o que entendem por género. Neste sentido, fazem
referéncia ao conceito de género como uma forma de diferenciar pessoas, desejos,
preferéncias.

Em suas falas, tanto o professor e quanto a professora descrevem seu entendimento de
género como um termo bastante amplo que pode definir caracteristicas e preferéncias
individuais, bem como diferentes tipos de arte como a musica, por exemplo.

Na defini¢do de Valentina, género pode ser um conceito bastante amplo: —S3o tipos,
né? Pode ser tanta coisa género, né? Tipos, caracteristicas que diferem, diferenciam ou

pessoas ou objetos...” (Professora Valentina).

Ah... pra mim género ¢ quando vocé diferencia alguma coisa de outra. Ai no caso, pra cada
parte tem. Tem género musical, entdo, ¢ o gosto que eles tem pra isso e pra aquilo. No caso,
género € o que cada um traz, o que cada um se interessa, o que cada um gosta.... [...] Do que eu sei
de género, entdo seria o que a pessoa gosta, o que ela... o que ela quer pra ela (Professor Eduardo).

A partir dos relatos podemos inferir que hd pouco esclarecimento quanto ao conceito

de género, de modo que Eduardo e Valentina demonstram uma visdo simplista acerca do
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termo, revelando a auséncia de conhecimentos sobre o assunto, algo que ndo foi abordado
durante o curso de formagdo. Além disso, ndo consideram em suas falas as relagdes de poder
que permeiam as relagdes sociais, bem como nao se referem a ideia de género como uma
construgdo social, determinada por aspectos historicos e culturais.

Nesta perspectiva, procuramos averiguar a concep¢ao do professor e da professora
acerca da construcao social da identidade feminina e masculina na sociedade. Assim, Eduardo

expoe:

Olha, eu acho que é uma faca, ai, de dois gumes, porque...a partir do, isso ¢ uma coisa minha
também, e creio eu que quando vocé separa homem de mulher, a ndo ser da questdo fisica, vocé
ta... pegando... [pensativo], vocé ta pegando um e sempre sobrepondo ao outro, dando mais poder a
um, dando mais direito ao outro, mais deveres ao outro, ¢ eu acho totalmente errado isso. Entdo, a
partir do momento que vocé separa, vocé€ acaba dando poder mais pra um do que pra outro, eu acho
que acaba acontecendo a diferenca e... Acho que o objetivo do... do ser humano, é nio diferenciar
um do outro, entendeu. Nos somos ser humano, ao final de tudo. A Unica coisa que muda é um
orgdo, entendeu. Entdo... O que importa € o ser humano (Professor Eduardo).

Em seu discurso o professor se mostra um pouco confuso, de modo que apresenta o
seu entendimento acerca da construgdo do feminino e do masculino pautado na questdo das
diferengas entre homens ¢ mulheres a partir do viés bioldgico. Essa visdo do docente esta
ligada a concepc¢do que durante muito tempo foi difundida em estudos sobre a tematica, na
qual a identificacdo de homens e mulheres, meninos e meninas, por meio da categoria género,
era compreendida como um dado natural e bioldgico e como consequéncia da identificagao da
genitalia (Buss-Simao, 2013). Novamente estabeleceu ligagdo com as relagdes de poder entre
os géneros, no entanto, ndo aprofundou sua ideia.

Valentina, por sua vez, expressa que a mulher deve se tornar independente do homem,
para isso deve aprender a executar tarefas consideradas masculinas. Assim, em sua fala
ressalta a necessidade de romper alguns padrdes relacionados aos papéis femininos e

masculinos.

A mulher hoje em dia ela tem que fazer... tem que fazer coisas de homem [siléncio]. [...] Tudo
o que ela precisar [risos]. Tudo, tudo! Porque tem que aprender a fazer de tudo. Eu tomo base por
mim [risos]. Vocé tem que fazer tudo pra ndo depender do homem. Pra ndo depender dele! Mas tem
coisas de mulher que vocé tem que fazer, né? Vocé tem... tem que ser... [pensativa] que nem a
mulher tem que ser assim, no caso. E o homem também teria que fazer muita coisa de mulher para
as mulheres. Ajudar em casa. De organizagdo, né, da casa [concep¢do de que os homens devem
desempenhar tarefas domésticas consideradas como femininas]. E a mulher precisaria aprender
tudo de homem pra ndo depender s6 dele. [...] Trocar o botijao de gas, trocar uma lampada (risos).
Colocar agua no carro... [risos] (Professora Valentina).
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Analisando os relatos, percebemos que tanto o professor quanto a professora
demonstram um entendimento bastante superficial e baseado no senso comum quando se trata
das relagdes de género e, consequentemente, da constituicdo das identidades de género dos
sujeitos. De modo que, em suas falas ndo estd clara a compreensao de que essas identidades
sdo socialmente construidas e, portanto, produto de relagdes e agdes sociais.

Essa percepcdo de que as identidades sdo construidas ao longo da vida por meio das
relagdes interpessoais € nos diferentes ambientes de convivéncia sé aparece nos relatos dos
docentes, ao serem questionados sobre a constituicdo da personalidade infantil.

Neste sentido, tanto Valentina quanto Eduardo, consideram que essa percepcdo se
forma por influéncia das diferentes instancias sociais e nas relacdes que se estabelecem com
as pessoas com quem convivem.

Valentina pondera que a formag¢ao da personalidade da crianca esta vinculada a fatores
externos, como a familia, a escola, a midia e os amigos. Entretanto, ndo ser refere a crianca

como participante ativa na constitui¢ao de sua personalidade. Em sua fala elucida:

Toma por base a familia. E ai depois que eles vao crescendo, vem a escola, vem a televisdo,
né? Que influencia muito a televisdo. Mais para frente os amigos, né? Que, as vezes, eu ja escutei
falar que se a gente tiver uma base forte ndo vai desandar no futuro (Professora Valentina).

Ja Eduardo apresenta a sua concepgao sobre o assunto de forma bastante sintética,

tendo dificuldade em aprofundar sua reflexdo:

Eu acho que além dos fatores externos, vai muito do que a pessoa ja ¢, o que ela tem pra ela.
Eu acho que essa parte ninguém deve... ninguém consegue modelar, entendeu. Ela... Entdo a
identidade da crianga, ela é uma soma dos fatores externos e os internos. [...] E... tem a questio
também da sexualidade da crianga. Ela também... eu acho que a crianga observa tudo. Entdo o
adulto ele tem que tomar cuidado, entdo a partir do momento que a crianga nasceu, a crianca ta
olhando o que ta acontecendo, as vezes ela ndo ta entendendo [...] (Professor Eduardo).

Tanto a professora como o professor, atribui a constituicdo das identidades infantis a
influéncia de fatores externos. Uma das instancias citadas ¢ a familia. Logo, podemos inferir
que esses profissionais compreendem que os alunos e alunas possuem representagcdes
construidas previamente, anteriores ao processo de escolarizagdo e, portanto, consideram a

educacao familiar.
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4.4.2 A Percepcio do professor e da professora acerca das relacdes de género

Apo6s levantarmos as concepgdes de Eduardo e Valentina acerca do conceito de género

e da constru¢ao da identidade de género, procuramos averiguar se eles consideram existir

diferengas entre meninos € meninas, ou seja, se costumam refletir sobre as questdes de género

no cotidiano escolar, presentes nas musicas, nas historias, nas roupas das criangas, nas

brincadeiras, nas atividades propostas em geral.

Nesta direcao, Valentina demonstra que nao costuma refletir a respeito das questdes de

género na Educacdo Infantil, de forma que n3o as percebe ao propor as atividades para a

turma.

Nao. [risos] ndo, nunca parei pra pensar nisso, nao! [risos]. Ah, ndo tem diferenga assim...
[pensativa] Eu acho que a crianga ndo tem ainda muito isso... Vem com alguma coisa de casa, né,
vem que nem eu te falei: menino de cabelo comprido ndo pode. Menina de chinelo, porque... A
professora do ano anterior falou que as meninas, as criangas tiravam sarro da Betina porque ela
vinha com chinelo de menino... [...] Era maternal... Mas assim, eu acho que por outro lado eles sdo
assim, ah, eles sdo inocentes ainda. Eles ndo t€m esse negocio, né, de menino tem que fazer so6
coisa de menino. Tem e ndo tem! Tem um pouco, metade. Os pais influenciam... A televisdo alguma
coisa, mas... (Professora Valentina).

A situacdo apresentada por Valentina a respeito das representacdes de género que as

criangas carregam para o ambiente escolar ¢ algo que persiste na turma. Durante as

observagoes realizadas em campo notamos que as criangas demonstram, espontaneamente, as

diferenciagdes de género em diversos momentos da rotina escolar, como no caso descrito:

Ao concluir as atividades da apostila, a professora saiu da sala de aula para se certificar de que
havia sombra no parque de areia. Ao voltar, pediu para que tirassem os cal¢cados no tapete antes de
seguirem ao parque.

As criangas correram para o tapete e tiraram os calgados.

Notei que, espontaneamente, as meninas colocaram os calcados no canto proximo a parede,
enquanto os meninos colocaram os calgados no canto proximo ao armario. Somente a Betina
colocou o seu chinelo junto aos calgados dos meninos. Nesse momento percebi que o chinelo dela
era preto, azul e amarelo e do personagem Pataté, da dupla de palhagos Patati Patata.

Guilherme e Clara iniciam um conflito:

O Guilherme pegou a sapatilha da Clara e colocou ao lado de seu chinelo. A Clara, imediatamente,
pegou a sapatilha e colocou de volta onde havia escolhido. E disse:

- Eu sou menina!

- mas eu quero que fique aqui perto do meu! (Guilherme).

- entdo coloca o seu chinelo aqui! (disse Clara, apontando para o lado das meninas).

- ndo, ai é das meninas! (Guilherme).

A professora ndo deu énfase a discussdo, apenas chamou os dois para a fila e os cal¢ados
permaneceram separados. Seguiram em fila Unica até o parque de areia (Diario de campo,
23.10.2013).
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Foto 7. Separagdo dos calgados. Fonte: acervo da pesquisadora, diario de campo, 23.10.2013

Foto 8. Calgados das meninas. Fonte: acervo da pesqulsadora diario de campo, 23.10.2013
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Foto 9. Calgados dos meninos e chinelo da Betina. Fonte: acervo da pesquisadora, didrio de

campo, 23.10.2013
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Eduardo, por sua vez, a principio ndo demonstra estar atento as questdes de género ao
propor as atividades aos alunos e alunas. No entanto, revela a percepcdo de que as criangas
nesta etapa estao em processo constante de construcao de sua identidade por meio do convivio

social.

Olha como eles ainda sdo muito novos, além do que eles ja trazem de casa, eu acho que eles
tdo aprendendo tudo agora, entendeu, entdo eles tdo... Eles tdo se modelando conforme o... As
pessoas que eles convivem, as coisas que acontecem com eles. Eu acho agora que ta acontecendo
isso. Entdo seria dificil de falar... (Professor Eduardo).

Tanto o professor quanto a professora demonstram em suas narrativas que nao tém
uma percepc¢ao de que as relagdes de género permeiam o ambiente escolar como um todo, ou
mesmo que estdo presentes nas praticas rotineiras da Educacdo Infantil e em suas proprias
praticas.

Esse tipo de comportamento manifestado por Eduardo e Valentina com relacdo as
questdes de gé€nero, ou seja, a auséncia da percepcao de que as relagdes de género permeiam o
contexto infantil, estd ligado a discursos fortemente arraigados em nossa sociedade
responsaveis por difundir ideias e padrdes que personificam o que ¢ ser homem e o que € ser
mulher.

Novamente os docentes fazem referéncia a educacao familiar. Atribuem a familia o
processo de construcdo das representagdes e identidades de género. Em seus discursos
revelam que as criangas trazem para a escola comportamentos referentes ao que aprendem e
observam em casa, de modo que apresentam as diferencas de género aprendidas no ambiente
familiar.

Considerando que género e sexualidade sdo construidos ao longo da vida, em um
processo continuo, instavel, de acordo com fatores culturais, sociais e histdricos, podemos
afirmar que as criangas, através das relacOes estabelecidas em seu ambiente familiar,
comecam a aprender e se reconhecer como pertencente ao género masculino ou feminino. No
entanto, vale ressaltar que esse processo de construcao da identidade ndao ocorre apenas na
familia, mas também em outras institui¢des sociais como a escola. Assim, a escola da
continuidade ao processo de constru¢do das identidades, de modo que pode contribuir para
mitigar ou para acentuar as disparidades de género trazidas pelas criancas.

No relato da professora, bem como por meio das observacdes realizadas, ¢ possivel
notar que as criangas se diferenciam a partir do que consideram como adequado a seu género.

Contudo, os docentes e a escola, no geral, tendem a ndo abordar as questdes de género e,
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muitas vezes, acabam por reforcar essas condutas. Como no caso da professora que
simplesmente ignorou a discussdo entre o aluno e a aluna, deixando de problematizar e
desconstruir as diferencas que estavam sendo apresentadas pelas criangas ao separarem os
calgados de acordo com o género.

Sobre essa questdo, tanto a professora quanto o professor ndo apresentaram em seus
relatos que a construcdo das concepgdes de género ocorre em processos educativos, atribuindo
apenas a familia a fun¢do de formar as criangas no que diz respeito ao género e a sexualidade,

deixando de mencionar o papel da escola nessa construgao.

4.4.3 Concepcdes acerca da infancia

As concepgoes do professor e da professora pesquisados acerca do que entendem por
infincia estdo diretamente relacionadas a memorias de sua propria infancia.

Em seu relato, a professora Valentina considera a infancia como uma parte da vida,
marcada por alegrias e pouco sofrimento. Retrata essa fase como sendo pura, inocente e sem
muitas responsabilidades. Para isso, em sua fala cita como exemplo algumas situagdes

ocorridas com seus/as alunos/as.

Hum... acho que ¢ a melhor parte da vida, né? [...] ndo sei... seria, né, pra ser. Porque ¢ uma
época que eles nao t€m preocupacdes com nada, vamos falar assim, né, com questdo material. Eles
sO querem ser feliz, né? Eles ndo entendem outras coisas, assim, sofrimento... até tem, como que eu
vou falar... que nem ontem que eu fui no cinema, eles sabem, eu escutei a Elis falando assim: —n@,
0 Marcos ja morreu!”. [...] E porque tava o Tiago e Antonio tirando foto. E veio, ai a pouco a Alice
veio e falou assim: —Qtia, aquele homem 1a que ta tirando foto ¢ aquele que morreu?” [risos].
Entdo pra eles ndo tem muito a nogdo de morte, de dor... né, pra eles assim, ndo tem tanto isso, se ta
faltando dinheiro. Ndo tem! Mas por outro exemplo, o Vinicius, que o irmao dele andou com
problema de droga, né, o irmao dele mais velho, vocé conversando com ele vocé percebe que ele
traz de casa o sofrimento da mae, eu acho. A mae deve chorar muito perto dele. Ele sabe, porque
ela veio falando assim que tinha falado pra ele que ele tava em Sdo Paulo, o irmdo. S6 que ele
falou, ele chegou aqui e falou: —Fia, o meu irmdo ta preso”. Escutam, eles escutam. Acho que ele
pegou o sofrimento da mae pra ele... Por um lado. T4 vendo, tudo tem os dois lados. Eles sdo
inocentes uma parte, ndo tem preocupagdo com material, com materialismo, essa parte. Tanto a dor
assim, de sofrimento essas coisas, ndo, mas por outro... ai depende. Ai depende, Fernanda!!! Mas a
infancia seria pra ser, pelo menos eu acho, foi a melhor época da minha vida. A gente ndo tinha
nada, mas tinha tudo! [risos] [emocionada, os olhos encheram de lagrimas e as maos ficaram
trémulas] (Professora Valentina).

O professor também se refere a infancia como sendo um momento da vida em que ndo

ha preocupacgdes, como um momento de brincadeira, de fantasia e de descoberta de mundo.
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Ah, a infancia pra mim ¢ um momento magico que... Creio eu que hoje em dia somente &...
Sao raros os casos, né, mas eu tento ser desse jeito. Mas quem percebe a infincia ¢ somente a
crianca mesmo. O adulto, as vezes, pega e fala assim: —nasa, era tdo bom a minha época da
infincia!”, mas a primeira coisa que ele lembra na cabega é... E isso eu sei, por que eu, como eu
disse aquela hora, as vezes eu prefiro escutar do que palpitar, né. Falando assim: —nosa, como era
bom na minha infancia, ndo precisava trabalhar”. Entdo ndo tinha responsabilidade. Eu j4 diria
errado, diria diferente ja. Eu lembro da minha infancia, nossa como era bom na minha infancia eu
conseguia correr o dia inteiro e ndo cansava, eu podia ver amigos, isso e aquilo, se entendeu. E...
Tudo acontecia, tudo era magico, sabe. Entdo na infancia € a parte que ta tudo aflorado, essa
fantasia, tudo € novo, entdo vocé tem que descobrir tudo. Agora é assim, parece que a gente ja é
dono de todo conhecimento. Entdo a gente ja ndo tem mais o que conhecer. Entdo a vida, pra um
adulto, as vezes, acaba sendo sem graga, porque ele tem medo de conhecer o novo e crianga nao
tem medo. Entdo pra mim a infincia ¢ a parte que vocé quer descobrir o mundo (Professor
Eduardo).

Analisando as concepgdes apresentadas por Valentina e Eduardo acerca da infancia,
percebemos que ndo citaram a crianga como sujeito ativo que se relaciona com as pessoas de
seu convivio, produzindo culturas infantis, de modo que limitaram suas concepg¢des ao
conhecimento de infancia como um periodo, uma fase do desenvolvimento humano, uma
parte da vida. A crianca € vista como um ser inocente, passivo, sem grandes

responsabilidades.

4.4.4 Género e sexualidade na Educacao Infantil: relacées entre meninos e meninas

No que diz respeito a possiveis discussdes sobre as questdoes de género, sobre as
relacdes entre meninos € meninas no ambiente escolar, tanto o professor quanto a professora
demonstraram certa confusdo entre género e sexualidade. Ambos relataram algumas situagdes
ocorridas na escola, porém relacionadas a sexualidade infantil e com certa dificuldade e
recelo, muitas vezes, tentando se esquivar do assunto.

Ha uma concepgao naturalizada de que género e sexualidade sdo sindnimos, devido a
representacdo que os sujeitos tém de masculino e feminino, quase sempre pautadas nas
caracteristicas sexuais biologicas e fisiologicas. Vale ressaltar que as identidades de género e
sexuais sao distintas, no entanto, sdo intrinsicamente ligadas.

Neste sentido, Louro (1997) traga um paralelo entre género e sexualidade. Para a
referida estudiosa, as identidades de género e sexuais se constituem em relagdo, de modo que
afetam umas as outras em um processo inacabado e nao-singular. Assim, com relacdo a
constru¢do da identidade de género, cada individuo a constréi a partir de modelos social e

historicamente construidos de feminino e masculino.
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Porquanto, género e sexualidade sdo constituidos por meio das relagdes sociais e das
experiéncias de vida dos sujeitos.

Sobre o comportamento manifestado pelos docentes, Louro (1997) revela que ¢
comum a preocupacao com a sexualidade ndo ser tratada abertamente. Conforme a mesma,
quando professores/as ou dirigentes da escola sdo indagados/as a respeito dessas questoes, ha
uma tendéncia a negar a existéncia de problemas de cunho sexual dentro da instituigdo

escolar, bem como a delegar a responsabilidade do assunto as familias.

De algum modo, parece que se deixarem de tratar desses —problemas” a sexualidade ficara
fora da escola. E indispensavel que reconhegamos que a escola ndo apenas reproduz ou reflete as
concepgoes de género e sexualidade que circulam na sociedade, mas que ela propria as produz
(Louro, 1997, pp.80-81).

Hum... eu acho que a gente ja conversou alguma coisinha se acontece alguma coisa, assim, de
menino entrar no banheiro da menina... [...] por curiosidade. [...] mas ndo. E dificil acontecer algum
problema, assim, de menino e menina. Acho que nunca aconteceu, sabe, assim? [...] bom que eu
meu lembre, pode ser que até tenha acontecido, mas... Porque quem v€ muito essas coisas, assim,
de menino € menina em banho, essas coisas € mais as monitoras, né, entdo eu nao vou lembrar...
[sic]. [...] SO a tinica coisa que eu nao deixo, ndo gosto, € como se nem .... Ah... Um menino pega,
quer pegar, que nem... Outro dia o Murilo tava, por brincar, ndo por malicia, mas ele tava com ela
no colo! [...] o Murilo. [...] com a Estela. [...] ai eu ja pedi pra sair! Entdo se fosse outra menina,
qualquer menina que fosse que sentava no colo do menino... Ai eu ja ndo quero! [...] ai eu ja chamo
a aten¢do e tiro! Ai eu ja ndo gosto. Que nem eu t6 lembrando agora, vocé ta falando de meninos e
meninas, né? As vezes tava brincando, mas é uma coisa assim que eu ja num... [...] num deixo
[risos] (Professora Valentina).

O discurso de Valentina revela que muitas vezes as informacdes de cunho sexual
transmitidas as criancas estdo carregadas de proibicdes e repressdes, € em geral, sem
esclarecimentos, inibindo a construcdo de uma compreensao positiva da sexualidade (Leado,
2009).

Chaui (1984) define a repressao como

[...] um conjunto de interdigdes, permissdes, normas, valores, regras estabelecidas historica e
culturalmente para controlar o exercicio da sexualidade, pois, como inimeras expressdes sugerem,
o sexo ¢ encarado por diferentes sociedades (e particularmente pela nossa) como uma torrente
impetuosa e cheia de perigos [...] (p.48).

No ambiente escolar ha um entrave quando se trata da expressao das criangas acerca
de suas descobertas ligadas a sexualidade. Em geral, as manifestagdes de cunho sexual dos
meninos e meninas sdo repreendidas por meio da imposi¢ao de normas ou praticas educativas

que impossibilitam os/as pequenos/as a falarem do préprio corpo.
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Como alega Ledo (2012), o temor em abordar o tema com as criancas em vez de
ajuda-las pode contribuir para que elas criem uma visdo negativa e erronea sobre a
sexualidade, podendo acarretar em futuros prejuizos ao seu desenvolvimento.

Nesta perspectiva, ¢ importante destacar que todo professor e professora,
conscientemente ou ndo, educam sexualmente e essa educagdo ocorre por meio da forma
como lidam com as situagdes didrias. A postura do/a docente colabora para que o/a aluno/a
crie uma imagem negativa ou positiva da sexualidade, do corpo e do relacionamento sexual.
De modo que, —eada uma das situagdes, dos fatos, das pequenas perguntas feitas, € uma
oportunidade para o aprendizado [...]” (Figueir6, 2009, p.150). E cabe ao/a profissional da
Educagao Infantil abordar e satisfazer as curiosidades de sua turma de forma clara e fazendo
uso de uma linguagem adequada. Entretanto, conforme mencionado anteriormente, ha uma
tendéncia para que manifestem praticas repressivas, uma vez que abranger assuntos

relacionados a sexualidade infantil no contexto escolar ¢ considerado um problema.

Existe a diferenca fisica, a diferenca de respeito, vocé ndo pode tocar uma pessoa com uma
forma de malicia, vocé entendeu? Eu posso tocar no seu brago, se eu for te chamar, tudo bem!
Agora se eu tiver segundas intengdes, uma crianga, que... A crianga pode ter essa segunda intengao
de tentar descobrir —nssa porque que ¢ diferente? Porque que sera que tem isso daqui, aquilo?”,
mas de um jeito ou de outro... Meio que... Inconsciente eu tento colocar neles que eles ndo devem
fazer isso aqui na escola, porque ndo € certo. Uma que vai criar atrito entre pais, que um vai brigar
com o pai do outro. Vai criar problema pra escola. Entdo o professor tem que orientar sim a
crianca nessa parte! Agora a questdo de separar brinquedo disso, daquilo, o que o menino pode
fazer, o que a menina pode fazer, acho que nao. Entdo ¢ trabalhado sim, mas na questdo de respeito
a integridade do outro [italico nosso] (Professor Eduardo).

Na fala de Eduardo percebemos que a reacao das familias também ¢ vista como um
empecilho para que o assunto seja abordado com as criancas. H4 uma preocupacao e um
sentimento de inseguranca diante da tarefa de tratar do tema das relagdes de género e
sexualidade. No entanto, como aponta Figueird (2009), esses sentimentos sdo compreensiveis,
uma vez que o processo formativo dos/as professores/as ndo os/as prepara para abarcar essas
questdes no espago escolar.

A professora também revela esses sentimentos de preocupacgdo e temor em relacdo a
receptividade das familias sobre o fato de se trabalhar as relagcdes de género, as diferencas

entre meninos € meninas na pré-escola.

Nossa, esse ano eu nao lembro de ter falado com eles sobre isso... [pensativa]. [...] So de
repente algum assunto, alguma coisinha bem pequena assim, [gesto com as maos e som de vento,
representando velocidade] porque se fala meio rapido, né. Porque vocé nao sabe até onde que vocé
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pode conversar com eles também... de menino € menina, mulher e homem... Vocé ndo sabe em casa
até que ponto que a mae e o pai fala alguma coisa sobre isso (Professora Valentina).

Dessa forma, assuntos relacionados a sexualidade e as questdes de género sdo
abordados apenas em casos que sobressaem as regras institucionais. E ainda assim, sdo

tratados de modo rapido, individual e reservado, como no caso narrado:

Aqui ja aconteceu no meu primeiro ou segundo ano de trabalho, tava ... [pensativo] eu nao
sei se, se... Se € questdo da turma que vem, eu ndo sei [gaguejou — confuso]. Na minha turma nunca
aconteceu, mas ja aconteceu aqui de menino ¢ menina é... Tentar se descobrir pessoalmente,
entendeu? Entdo, tanto é que na época isso ndo era da... [pausa — pensativo] de mim, pra eu olhar. E
que aconteceu na escola e a gente trabalha na escola, a gente fica sabendo, mas ai €... Criaram
varias regras em questdo de ir ao banheiro, tal. Entdo... Vai s6 menino? Vai s6 menino agora pro
banheiro. Acabou de ir todos os meninos, depois vai s6 menina! Porque chegou acontecer coisa de
menina que toca menino, menino que toca menina. [...] Porque vé pai, vé mae em casa fazendo,
porque acontece... [...] Al nem sabe o tdo fazendo, mas acontece. E... Gracas a Deus tinha a
coordenadora que era a Bela, a Bela, uma pessoa muito boa nessa questdo também. Ela entende.
Antes mesmo de ela julgar ou falar alguma coisa pra... Pra crianca, ela questionou ainda a crianca
se ela sabia o que ela tava fazendo. A crianga ndo tinha nem ideia! Vocé entendeu? E no caso ela,
ela orientou as partes, chamou os pais conversou, o que aconteceu, tal... E depois disso dai o ano
todo foi terrivel na questdo, porque menino nao podia nem chegar perto de menina! [...] teve aquela
separagdo. [...] mas eu ndo deixei ndo! Nao deixei, ndo fiz isso com eles... Porque eu acho que...
Nao se deve. Aconteceu aquele caso ali isolado, infelizmente ndo tinha ninguém olhando, 1a. Mas
no caso, ndo... Nao acho certo fazer isso (Professor Eduardo).

E possivel perceber nos fatos descritos as dificuldades e a forma velada como o
assunto € discutido dentro da escola. H4 uma emergéncia em poupar as criangas pequenas
quando se trata de abordar questdes voltadas a sexualidade e at¢ mesmo em esclarecer suas
curiosidades a respeito.

A professora expde a existéncia de uma preocupacdo — que acarretou no
estabelecimento de uma norma — que a institui¢do pesquisada demonstra com relacdo ao uso

dos banheiros pelas meninas e meninos.

[...] a tnica coisa que elas' falam pra gente, as vezes, é tomar cuidado com o banheiro. [...] a
orientagdo ¢: se 0 menino vai no banheiro, ndo deixa a menina ir... pra ndo ter problema de entrar
no mesmo banheiro. Por curiosidade! [...] € pra ir no banheiro. Acho que a unica orientagdo ¢ essa...
(Professora Valentina).

Nao obstante, Ledo (2009, 2012) ressalta em suas pesquisas essa preocupacao
equivocada em torno da sexualidade infantil. Para a autora, abordar a sexualidade infantil nas

diferentes instancias sociais causa um receio, um medo de contribuir para a perda da

"> A professora se refere a diretora e a coordenadora pedagogica da instituigdo pesquisada.
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inocéncia da crianga, ou mesmo despertar um comportamento sexual precoce. -Em virtude
disso persiste na sociedade a cultura da _dessexualizacdo® desta fase da vida, como se isso
fosse possivel e necessario” [destaque no original] (Ledo, 2009, pp.60-61).

De acordo com Louro (1999),

[...] a escola tem uma tarefa bastante importante e dificil. Ela precisa se equilibrar sobre um fio
muito ténue: de um lado, incentivar a sexualidade —namal” e, de outro, simultaneamente, conté-la.
Um homem ou uma mulher —deverdade” deverdo ser, necessariamente, heterossexuais e serao
estimulados para isso. Mas a sexualidade devera ser adiada para mais tarde, para depois da escola,
para a vida adulta. E preciso manter a —riocéncia” e a —preza” das criangas (e, se possivel, dos
adolescentes), ainda que isso implique no silenciamento e na nega¢do da curiosidade e dos saberes
infantis e juvenis sobre as identidades, as fantasias e as praticas sexuais. Aqueles e aquelas que se
atrevem a expressar, de forma mais evidente, sua sexualidade sdo alvo imediato de redobrada
vigilancia, ficam —mrcados” como figuras que se desviam do esperado, por adotarem atitudes ou
comportamentos que ndo sdo condizentes com o espago escolar. De algum modo s@o individuos
—orrompidos” que fazem o contraponto da crianga inocente e pura [destaques no original] (p.26).

Essa preocupacdo em manter a norma e privar as criangas pequenas de discussodes a
respeito de suas curiosidades envolvendo a sexualidade ¢ bem clara na fala de Eduardo sobre
o seu trabalho com a sua turma:

r

[...] eu acho que agora nessa idade é... ndo ¢ necessario. Entendeu? Porque isso dai vai
despertar mais ainda aquele lado da curiosidade deles na questdo... sexual... entendeu? Entdo, eu
prefiro trabalhar com eles a questdo do respeito, da integridade do corpo e da... da pessoa. Entdo...
eu educo desse jeito, pra ele respeitar o colega. Que agora nesse instante eu acho que eles ndo
necessitam disso. Agora necessitam de outras coisas. (Professor Eduardo).

Sobre o posicionamento do professor, Louro (1997) afirma que a sexualidade esta

presente na escola independente

da intencdo manifesta ou dos discursos explicitos, da existéncia ou ndo de uma disciplina de
—dgucacdo sexual”, da inclusdo ou ndo desses assuntos nos regimentos escolares. A sexualidade
esta na escola porque ela faz parte dos sujeitos, ela ndo ¢ algo que possa ser desligado ou algo do
qual alguém possa se —despir” [destaques no original] (Louro, 1997, p.81).

Diante das poucas experiéncias relatadas pelo professor e pela professora acerca da
sexualidade e género com os alunos e alunas, podemos inferir que nem sempre ocorreram de
forma adequada e preparada. Isso acontece devido a formagdo precaria na darea e,
consequentemente, pela falta de conhecimento sobre as questdes de género. A auséncia de

contato com essas questdes sao evidenciadas nas falas do/a docente.
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O professor ressalta que durante a sua formag@o o tema das relacdes de género chegou
a ser abordado tanto no Magistério quanto nos cursos de Matematica e Pedagogia. No entanto,

revela que nao manifestava interesse pelo assunto.

Eles tocaram sim nesse assunto, s6 que eu tenho essa opinido formada! E... Eu nem pensava
sobre o assunto, at¢ o momento em que eu comecei a trabalhar aqui. Quando eu comecei a
trabalhar aqui, eu comecei a pensar como que eu era quando era crianga, como as minhas
professoras faziam... [...] mas na faculdade eu ndo, ndo chegava a discutir isso, entendeu? O
professor comentava, eu escutava e boa, a turma falava aqui, falava ali, eu pegava o que era
importante pra mim, mas eu nao... na faculdade eu nunca cheguei a falar. Eu ndo sei se eu tinha
vergonha ou eu tinha medo que os outros iam falar, tal... quando entrava nessa discussdo, eu so
escutava (Professor Eduardo).

Valentina também declara a auséncia de discussdes sobre as relagdes de género e
sexualidade durante o curso de graduacdo em Pedagogia, e assim como o seu colega de
trabalho, demonstra pouco interesse sobre a tematica. Conta que participou apenas de um
curso de formagao continuada sobre sexualidade, promovido pelo sistema de ensino adotado

pela rede municipal.

A ultima, o ultimo curso que a gente fez do material pedagdgico, em outra cidade... o grupo
que eu peguei foi sobre sexualidade...[...] mas s6 ouvi os casos, os relatos de arrepiar o cabelo
[risos]. Eu falei meu Deus do céu, se acontecer isso comigo eu t6 ferrada (Professora Valentina).

Além da auséncia de formacdo, ¢ possivel perceber marcas de uma sociedade
repressora, na qual a sexualidade e assuntos relacionados ao sexo ainda sdo vistos como
pecaminosos, proibidos, feios, ou como algo imoral e promiscuo. Toda essa formacdo
promovida no ambito cultural corrobora para uma constru¢cdo de tabus, sentimentos e
preconceitos, muitas vezes negativos no que diz respeito ao sexo, o que acarreta na
dificuldade em se falar abertamente sobre assuntos de cunho sexual (Figueird, 2009).

De acordo com Britzman (1999), —existem muitos obstaculos, tanto nas mentes das
professoras, quanto na estrutura da escola, que impedem uma abordagem cuidadosa e ética da
sexualidade na educacdo” (p.86). Entre estes obstaculos, a autora cita o fato de que a escola
procura dar respostas fixas, como certo e errado, normal e anormal, aos fendmenos que,

naturalmente, contestam a delimitacao de fronteiras construidas culturalmente.
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5 SER MENINO E SER MENINA NA EDUCACAO INFANTIL: A VOZ DAS
CRIANCAS

Imagem 6. Meninas pulando corda. Desenho realizado por Luiza, 6 anos



152

5 SER MENINO E SER MENINA NA EDUCACAO INFANTIL: A VOZ DAS
CRIANCAS

Nosso objetivo nesta secdo consiste em apresentar € caracterizar as criangas que
participaram desta pesquisa, a partir de suas narrativas acerca de suas preferéncias e desejos.
Assim, nos dedicamos neste momento a escuta das diferentes vozes infantis.

Participaram da pesquisa 25 criangas, no entanto, o nosso olhar esteve voltado, em
especial, para quatro criangas que, por permanecerem na escola em periodo integral,
frequentavam as duas turmas investigadas, ou seja, no periodo matutino eram alunos e alunas
do professor Eduardo e no periodo vespertino assistiam as aulas da professora Valentina.
Portanto, apresentamos nesta se¢ao as duas meninas, Elis e Alice, e os dois meninos, Murilo e
Henrique, estudantes das turmas arco-iris e rosa e azul.

Nesta dire¢do, no primeiro topico, nos pautamos nas falas dessas quatro criangas,
apreendidas durante a realizacdo da Hora Ludica, como forma de caracteriza-las.

Em seguida, no segundo tdpico, tragamos uma andlise das relagdes de género
expressas pelos meninos e pelas meninas caracterizados/as, a partir de suas narrativas e do
brincar no dia a dia na institui¢ao.

No terceiro topico, arrolamos acerca das representacdes de género explicitadas pelos
alunos e alunas da turma rosa e azul, durante a realizagdo da primeira Roda de Conversa.
Porquanto, no quarto topico, apresentamos alguns desenhos produzidos individualmente pelas
criancas da turma rosa e azul a partir do tema —do que mais gosto de brincar”, assunto
norteador da segunda Roda de Conversa realizada com esta turma, estabelecendo relagdes
com as questdes de género que esses desenhos infantis revelam.

Por fim, no quinto tépico, fazemos um entrelacamento das vozes das criangas e das
vozes do professor e professora pesquisados. Por meio de pequenas narrativas descrevemos
algumas praticas e estratégias de organizacdo de tempo e espago, adotadas rotineiramente na
escola, relacionando-as com a postura das meninas e meninos frente a este modo de

organizagao.
5.1 Ouvindo os meninos e as meninas
Nesta primeira categoria de analise fazemos uma caracterizagdo dos dois meninos e

das duas meninas, estudantes em comum as duas turmas pesquisadas. A apreensdao de suas

caracteristicas e preferéncias se deu por meio da realizagao da Hora Ludica, ou seja, de uma
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conversa individual com cada crianca, no ambiente da brinquedoteca, enquanto brincava com
massa de modelar. E importante ressaltar que a conversa foi pautada em um roteiro

previamente elaborado.

5.1.1 “Ele é terrivel!”: Elis, a menina que nio brinca com meninos

Elis tinha 5 anos de idade, era bastante comunicativa e prestativa. Adorava ajudar o
professor e a professora na organizacdo da sala, também gostava muito de ajudar os/as
colegas. Era filha tinica, morava com sua mae, seu pai € sua avd materna em uma casa
propria, nas proximidades da escola. Elis era muito apegada a avo, que a levava todos os dias
para a escola, devido aos horarios de trabalho de seu pai e de sua mae. A familia apresentava
melhores condi¢des financeiras em relacao a clientela que frequentava a institui¢do. A aluna ia
para a escola sempre bem asseada, gostava muito de usar trangas nos cabelos e suas roupas ¢
cal¢ados eram sempre em tons de rosa, roxo ou vermelho. Também costumava usar acessorios
como brincos coloridos, colares, anéis, pulseiras, reldgios, bolsas, tiaras, maquiagem e
esmaltes coloridos.

Quanto ao uso do uniforme, vale ressaltar que era obrigatério apenas o uso da
camiseta do uniforme, nas cores branca e vermelha. Desse modo, a maioria das criancas,
principalmente as que frequentavam o periodo integral e que trocavam de roupa ao final do
primeiro periodo, costumavam usar bermudas, calgas, shorts, agasalhos etc. de cores e
modelos variados.

Num primeiro momento procuramos conhecer um pouco de suas interagdes no
universo familiar. Para tanto, investigamos acerca de suas preferéncias por brinquedos,
brincadeiras, passeios, programas de televisdo, a fim de apreender seus gostos € um pouco de
sua rotina fora da escola.

Neste sentido, a aluna revela que gosta de passear de bicicleta acompanhada de seu pai
e de sua mae. Os lugares dos passeios apontados pela menina costumavam ser o calgadao e
uma avenida muito frequentada por pessoas das mais variadas idades para a pratica de
exercicios fisicos e caminhada. Elis ressalta também que tinha o habito de visitar a avo
paterna em sua casa.

Quando ndo estd na escola, Elis gosta de brincar e assistir televisdo. Ao ser
questionada sobre os seus programas de televisdo favoritos, ela conta que gosta do desenho da

personagem Moranguinho. Logo, a aluna acrescenta que o desenho ndo estd incluido na
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programacdo: —s0 que nao passa. Eu s6 tenho o DVD” (Elis). A menina destaca outros

programas que costuma assistir na televisao:

Eu assisto Quintal da cur... da Cultura... E... Hum... [pensativa] é... Deixo eu me ver...
[pensativa — siléncio] eu as... Eu... Assisto... Bob o construtor... Eu... Também assisto [pensativa]
Domingo Legal... E... Eu assisto desenho na minha vovozinha... [...] E... [pensativa] deixa eu ver...
[pensativa — siléncio] é... o Buzz Lightyear. [...] assisto Chiquititas! (Elis).

Elis revelou que quando estd em sua casa gosta de brincar com a sua cachorra de
estimagdo e o seu cachorro de pelucia, com bonecas e com sua lousa, assim, em sua fala fica

evidente a sua preferéncia por brincadeiras de faz de conta e de papéis.

[...] Eu brinco com meu cachorrinho pequenininho que ele é... Nao ¢ de verdade, ¢ de
brincadeirinha... Eu brinco de mamae e filhinha, de escritoério... [...] Eu gosto de brincar com
boneca, com cachorro, com bichinho de pelucia que eu ndo posso brincar... [...] brincar de lousa,
brincar de boneca... [...] E brincar de escolinha... (Elis).

No periodo de realizacao da pesquisa de campo, a aluna estava fazendo um tratamento
para alergia, por isso, ressaltou em seu relato que apesar de gostar muito, no momento nao
podia brincar com bichinhos de pelicia e nem com sua cachorra de estimag¢do. Quando
questionada se costumava brincar com alguém em sua casa, a menina respondeu cabisbaixa:
—Com meus bichinho...” (Elis).

Em suas declaragdes, Elis ndo aponta em momento algum que costuma brincar com
outras criangas ou mesmo com os adultos que convivem com ela. Sendo assim, quando nao
estd na escola, na companhia de seus amigos e amigas, acaba por brincar sozinha.

Acerca de suas preferéncias musicais, Elis demonstra que gosta mais das musicas
infantis que canta na escola: -E... (pensativa) mésica do Papai Noel... ah... [...] gosto do Papai
Noel... do trem maluco... da dona aranha... da dona baratinha... E s6!” (Elis).

Em relacdo as suas cores prediletas a menina afirma que gosta de todas as cores,
porém, ressalta que ndo gosta da cor preta. -Pe todas as cores, menos preto” (Elis).

'9’

E destaca que as cores de que mais gosta sdo a cor rosa € roxo: —Rosa [...] € roxo
(Elis).

Quanto aos tipos de roupas e calgados, a aluna comenta que as roupas que mais gosta
de usar s3o as pegas que a sua avd compra, ou seja, shorts, camiseta e calcinha nas cores rosa,
verde e branca. Prefere usar sandélias cor de rosa: —& s6 short. E short camiseta e calcinha

s0... Sandalia (falou baixo) [...] cor de rosa...” (Elis).
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Apo6s levantarmos algumas das caracteristicas e preferéncias de Elis, passamos a
investigar essas questdes dentro do ambiente escolar. Sobre a institui¢do, a aluna demonstrou
gostar bastante da escola. Em sua fala, ao ser questionada se apreciava ou ndo passar o dia
todo na escola, enfatiza isso: —Mudt, muito!” (Elis).

E elenca o que mais gosta de fazer na escola:

Eu gosto de fazer atividade, brincar... [...] escrever, brincar de mamae e filhinha, brincar no
parque... [...] Brincar de pula corda. [...] Mamae e filhinha (enfatizou). [...] Brinca de parque. [...]
brincar de tudo que tem no parque. [...] mamae e filhinha, brincar de meleca... com dgua e encher o
baldinho de areia... [...] brincar de escolinha... (Elis).

As brincadeiras sao as atividades favoritas de Elis no ambiente escolar. Ja em relagdo
aos brinquedos da escola que considera seus prediletos, a menina revela que gosta de todos,
no entanto, destaca alguns dos brinquedos do parque, incluindo a areia em sua fala: —Fodos os
brinquedos! [...] Deixa eu pensar... [pensativa] balanco, escorregador, gira-gira... ¢ areia...”
(Elis).

Elis explicita que prefere brincar com um determinado grupo de meninas. Em sua fala
percebemos que traz alguns conceitos e imagens negativas acerca dos amigos meninos. De
modo que ao falar sobre seus amigos ¢ amigas, revela: —Fem! Posso te falar? Betina, Alice,
Isabela e Isadora. [...] Eu brinco... [pensativa] hum... [pensativa]. Perai [silencio] com tudo
esses amiguinho que eu acabei de falar pra vocé. So... tia, o Pedro é TER-RI-VI-O!” [sic]
(Elis).

Diante do comentério feito por Elis a respeito de um de seus colegas de turma,
aproveitamos para questiona-la sobre a sua concep¢do e o seu relacionamento com os

meninos € as meninas de sua turma.

As meninas s3o bonzinhas, mas os meninos oh! Oh, oh! [fazendo gesto com as maos de
negativo]. Eles faiz muita arte [sic.]. Eles merece assim mesmo [fazendo gesto de negativo com as
maos]. Negativo. O Pedro ¢ terrivel! Eu tento ser amiga dele, ele € terrivel. Vai fica sem amigo...
(Elis).

Sua forma de se referir aos meninos como arteiros e terriveis, a visdo negativa que
apresenta frente ao comportamento dos meninos e, principalmente, a concep¢do que tem de
seu colega Pedro, se entrelaga com os discursos e atitudes da professora Valentina frente ao
comportamento deste aluno. Durante o periodo de observagdo notamos que Pedro quase
sempre se sentava sozinho em uma mesa, quando nao, estava acompanhado pela monitora que

auxiliava a professora em sala. Desse modo, poucas foram as vezes em que o vimos sentado
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na companhia de outro colega. Valentina revelou em sua narrativa que o Pedro era o tipo de
aluno que mais a incomodava na turma, pelo modo de se comportar, pelo fato de nunca estar

disposto a realizar as atividades. A docente o considerava agitado, falante e indisciplinado.

O Pedro esse ano me tirou do sério, gente. Como ele fala! Eu nfo... ele ndo sabe ficar quieto,
ele ndo consegue saber a hora que ¢ pra ele falar. [...] ele fala muito, ele levanta muito do lugar, né?
Ele ndo entende! Eu ndo sei se ele tem algum probleminha alguma coisa assim, sabe. Pelo jeito
dele, as vezes parece que tem. De atraso, alguma coisa assim, sabe? Por, pra ele ndo entender. Que
¢ pra ele ficar quieto, que € pra ele fazer (Professora Valentina).

Acerca dos momentos de brincadeira, Elis declara que gosta de estar junto das amigas.
Entretanto, em relagdo a realizacdo das atividades pedagogicas, aponta que prefere realiza-las
sozinha: -Sozinha... A Alice, a Alice faz tudo rabiscado, outro dia ela fez, outro dia ela pintou
minha fazendinha tudo feio [...]” (Elis).

Sobre o seu espago preferido na escola, a aluna revela que gosta da sombra, ou seja, de
brincar a sombra. Apesar de a instituicao ser bem arborizada, em grande parte da area externa
e em alguns pontos dos parques havia grande incidéncia de sol no periodo da tarde, motivo
pelo qual, muitas vezes, a professora deixava de sair da sala de aula com as criangas para
brincar nesses locais.

Ao descrever o seu dia a dia na escola, a menina comeca a sua fala apresentando os

momentos de brincadeiras com o professor:

Ah, é tdo legal eu faco brincadeiras com o tio Eduardo, nés vai no parque... [...] depois... se
tem ensaio, nos faz ensaio... [...] Nos faz atividade e... [pensativa] vai pro parque... [...] toma
banho... almoga, os colchdos nds dorme [sic] (Elis).

Em relagdo a rotina didria do periodo vespertino, revela:

Oh, noés faz de vez em quando... n6s faz uma atividade muito legal... [...] um tipo de atividade
que € assim... que vocé... [pensativa]. Vocés t€m que fazer assim... deixa eu pensar... [pensativa —
siléncio] vocés tém que fazer uma coisa muito legal eeee... Ela fala... E depois... elaaa... [pensativa]
fala pra gente o que que € as coisas, fala pra gente escrever com ela... [aluna reproduzindo a fala da
professoral. [...] fala pra escrever com e¢la... fala pra desenhar... (Elis).

Por fim, solicitamos que a aluna falasse um pouco acerca de seu professor e sua
professora, com o objetivo de apreender as caracteristicas e atributos de ambos na visao da

menina. Elis aponta aspectos semelhantes: —Ah, eles sdo bonzinhos... a tia Valentina ¢ brava”

(Elis).
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Sobre o professor a aluna ressalta: —Ah, ele faz de tudo com a gente, mas se responder

pra ele, ele fica bravo...” (Elis).

5.1.2 “Homem nao brinca de boneca!”: Henrique, entre o desejo e a norma

Assim como Elis, Henrique tinha 5 anos de idade. Era um menino extremamente
timido e reservado, demonstrava interesse por atividades e brincadeiras menos agitadas e que
exigiam certo nivel de concentragdo. Pouco conversava no ambiente da sala de aula, tanto
entre os/as colegas quanto com o/a professor/a. Henrique era o filho mais novo de uma
familia composta por trés filhas e dois filhos. Ele morava com a mae e o pai, as irmas, o irmao
e o cachorro, conforme salientou, em uma casa propria localizada em um bairro préximo a
escola. Sua familia passava por dificuldades financeiras, de modo que Henrique costumava ir
para a escola usando uniformes e roupas doadas pela escola.

Henrique revela que quando ndo esta na escola, o que mais gosta de fazer ¢ brincar. E
logo comegou a elencar os seus brinquedos favoritos: Brincar. [...] hum... (pensativo) de
carrinho. [...] e girafa; dinossauro; elefante; carrinho de controle remoto; carrocinha;
caminhonete” (Henrique).

Quando questionado sobre a sua brincadeira preferida em momentos em que esta fora
do ambiente escolar, o aluno comenta que costuma brincar de escolinha com uma de suas
irmas. -Hum... [pensativo] escolinha!” (Henrique).

Ele também conta que costuma passear pela cidade com sua mde e brincar em um
parque na companhia de sua irma. O aluno ndo tem o habito de assistir televisdo durante o dia
e nem programas de cunho infantil. Desse modo, declara que assiste a televisdo somente a
noite: —Nvela. [...] da oito” [sic] (Henrique).

Em relacdo aos brinquedos preferidos, Henrique explicita que gosta do boneco Patati,
da dupla de palhacos Patati e Patatd. Questionamos o aluno a respeito de outras preferéncias
como musicas, cores, roupas e calcados. Dessa forma, Henrique expressa que costuma ouvir
as musicas dos palhagos Patati e Patata. Quanto a sua cor favorita, declarou ser a cor preta.
Porém, logo em seguida, ao falar do tipo de roupa que mais gosta de usar, no caso calcas,
revelou que gosta de roupas na cor laranja. O aluno conta que prefere usar sandélias, cal¢cado
mais usado por ele durante o periodo de observagao.

Apds conhecermos um pouco mais sobre os habitos e preferéncias de Henrique no
ambiente familiar, passamos a conversar acerca de seus gostos, suas relagdes e interagdes no

espaco escolar.
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O aluno demonstra gostar da escola e ressalta que a sua atividade preferida neste
ambiente ¢ o brincar. E brincar com massa de modelar esta entre suas brincadeiras favoritas.
Além disso, no momento que foi questionado a respeito dos brinquedos da institui¢ao que
mais gosta, Henrique revela que gosta do parque de areia e de seus brinquedos e também do
das pegas de encaixe tipo lego: -RParquinho. [...] balanco, escorregador, ponte € o negdcio que
vai pra frente e pra tras! [se refere ao balanco vai e vem]” (Henrique).

Assim como Elis, Henrique conta que adora pular corda, sendo uma de suas
brincadeiras preferidas na escola. O aluno declara que gosta de pular corda com o professor
Eduardo: —Pular corda. [...] com o tio Eduardo!” (Henrique).

Além de pular corda, quando questionado sobre seus amigos e amigas, sobre o seu
relacionamento com os meninos € as meninas, ele pontua que costuma brincar tanto com os
meninos € quanto com as meninas, € logo elenca os nomes de alguns/as de seus/as colegas:
—A Luiza, a Sophia, a Elis, o Felipe, a Livia, o Pedro, hum... a Isadora. [...] o Leandro, o
Guilherme, o Murilo. E o Heitor!” (Henrique).

O aluno revela que gosta de brincar de casinha na companhia de Murilo e também de
casinha de boneca com seus amigos e amigas. -Hum... [pensativo] de casinha. Casinha de
boneca” (Henrique).

No entanto, ap6s afirmar que gosta de brincar de casinha de boneca, o aluno passa a
fazer movimentos confusos, balancando a cabega, e entdo declara novamente: —€asinha sim!
[...] Porque homem ndo brinca de boneca!” (Henrique).

Ao ser questionado sobre sua fala respeito de homem ndo brincar com bonecas.
Prontamente afirmou: Porque... ¢ homem!” (Henrique).

Percebemos na fala de Henrique a preocupacao em assumir que gosta de brincar com
bonecas, provavelmente pelo temor de ser julgado como um desejo inadequado para meninos.
A sua fala e a sua postura demonstram estar pautadas em expectativas quanto ao tipo de
brinquedos e brincadeiras mais adequados para o seu sexo.

Conforme Finco (2013b), a partir de aspectos bioldgicos, as sociedades modernas
ocidentais estabeleceram atributos considerados —rormais” de masculinidade e feminilidade.
Essa normalizagdo da dicotomia entre homens e mulheres acarretou em uma forma de pensar
na qual hd um jeito de ser masculino e um jeito de ser feminino: k4 comportamentos, falas,
gestos, posturas fisicas, além de atividades e fungdes que sdo entendidas como adequadas,
-naturais” e apropriadas para as mulheres ou para os homens, sendo caracteristicas percebidas

como uma extensao da —ratureza” de cada sexo” (Finco, 2013b, p.7).
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Essa estudiosa pondera que as origens sociais e culturais das diferencas entre meninos
€ meninas estdo em pequenos gestos rotineiros, em reagdes automaticas que sdo repetidas
inconscientemente, sem que se reflita acerca de seus significados, uma vez que sdo

interiorizadas no processo de educacional. Nas palavras de Finco (2013b):

Sdo preconceitos que ndo resistem a razdo nem aos Novos tempos € que continuamos a
considerar verdades intocéveis, nos costumes e nas regras inflexiveis. E todo preconceito impede a
autonomia do ser humano, ou seja, diminui sua liberdade relativa diante do ato da escolha (p.6).

As formas de controle do corpo e preocupagdao em manter a disciplina de alunos e

alunas sdo evidenciadas no modo como Henrique descreve a sua rotina diaria na escola.

[...] senta e espera da o sinal. (pensativo) depois cantar. [...] Entra para a sala. [...] Pinta. [...]
Com o tio Eduardo. [...] Toma banho. [...] e senta 14 pra comer [se referindo ao patio — almoco]. [...]
depois vem pra dormir. [...] sobe! [...] 14 na sala da tia Valentina! [...] senta no tapete. [...] pra ela l&
a historia. [...] senta na cadeira... [...] faz desenho... [...] ¢ pinta! [...] numa folha. [...] apostila... [...]
vai no lanche. [...] entra para sala. [...] depois vai no parquinho... [...] ai depois nds vai embora!
(Henrique).

A fala do menino parece mecanizada, descreve o seu dia a dia na escola sem muito
interesse, sem muito entusiasmo. Percebemos que sdo poucos os momentos de brincadeira,
tao esperados pelas criancas e tdo fundamentais nessa fase de seu desenvolvimento.

Sua narrativa também revela a organizacao do tempo e do espaco escolar. O tempo de
espera pelo qual as criangas sdo submetidas diariamente, sempre sob o olhar vigilante de
professores/as € monitoras.

Contudo, apesar de serem poucos os momentos reservados a brincadeira por conta da
demanda de atividades pedagodgicas a serem realizadas no dia, Henrique, em diferentes
ocasides de nossa conversa, destaca que os periodos destinados ao brincar sdo os seus
preferidos. E o que ocorre quando se refere ao seu lugar favorito na escola: -fpensativo] o
parquinho. [..] hum... daqui de baixo [se referindo ao parque de areia proximo a
brinquedoteca — parque mais usado pelos maternais]. [...] porque tem gira-gira” (Henrique).

O destaque para as brincadeiras aparece também ao mencionar as atividades que mais
gosta de realizar: ®Da Ménica. Eu ja sei. [...] E de pula corda, mas a gente ja fez” (Henrique).

Bem como ao relatar a sua visdo a respeito do professor e da professora. Desse modo
considera que ambos sdo legais, pois permitem momentos de brincadeira: -Hum... [pensativo]

eles deixam brincar de massinha! Ela deixa brincar no parque” (Henrique).
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O aluno revela que prefere realizar qualquer tipo de atividade entre amigos e amigas,

ou seja, em grupo e nunca sozinho.

5.1.3 “Eu nao brinco com os meninos. S0 com as meninas”: Alice.

Alice tinha cinco anos recém-completos. Era a filha mais velha, tinha mais um irmao e
a sua mae esperava pelo/a terceiro/a filho/a. A menina morava com a mae € o pai em uma casa
propria localizada nas proximidades da escola. Ao relatar quem residia em sua casa, Alice
mencionou seu cachorro e seus coelhos como moradores. E conta que quando estd em casa
costuma brincar com seus coelhos. —Eu brinco com os meus coelho [sic] [...] de ficar correndo
com eles” (Alice).

A aluna relata quais sdo os seus brinquedos preferidos quando nao est4 na escola: Hm
cavalinho e uma bicicleta [...] e... [pensativa] patinete” (Alice).

A menina aponta o ato de desenhar utilizando materiais diversificados como massa de
modelar e canetinhas como sendo a brincadeira de que mais gosta. Além disso, revela que
costuma brincar na companhia de seu irmao: —desenhar. Com massinha... [...] com canetinha”
(Alice).

Alice declara que tem o habito de ajudar a sua mde em casa, nas tarefas domésticas.

Conta que em troca da ajuda recebe dinheiro de seu pai para comprar brinquedos.

Eu limpo a casa junto com a minha mae. [...] varrer, passar pano... E eu ajudei o meu pai a
jogar todo o couro pra fora. Ai ele deu um dinheiro pra mim, a minha mae foi no mercado e
comprou alguma coisa pra mim (Alice).

A menina contou que sua mae lhe comprou uma boneca com o dinheiro que recebeu
por ter prestado auxilio ao seu pai. E ainda revelou que o seu irmdo gosta de brincar com suas
bonecas. Hma boneca! [...] mais 0 meu irmaozinho ele ndo gosta de carrinho. [...] Nao, ele
gosta de boneca e ai ja estragou minha boneca! O cabelo ele estragou, mas sé a roupinha dela
nao” (Alice).

Diante da declarag@o espontanea de Alice a respeito do irmao ndo gostar de carrinhos e
gostar de brincar com suas bonecas, a questionamos se costumava emprestar suas bonecas ao

irmao, a menina nega ¢ comenta:

Nao, ele que cata. Eu falo: —NaoNao tatinho!” [alterou a voz] mais ele cata [sic]. Mais o meu
bichinho ele, ele... [gaguejou] ele so, ele s6 fala pra mim se eu deixo ele brincar e eu falo sim, e eu
falo que a boneca ndo! [sic] (Alice).
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Além de brincar, Alice expde que gosta de passear na companhia de sua mae, seu pai e
seu irmao. Os lugares apontados pela menina como sendo os seus favoritos sao o parque, a
casa da avo e a casa de demais familiares. |Eu gosto... E... [pensativa] brincar no parque. [...]
Dai minha mae leva eu ver a minha v, as amiga da minha v9... [...] E na casa da minha tia.
[...] E na casa do meu padrinho!” (Alice).

Quando a questionamos a respeito dos programas de televisao de sua preferéncia, a
aluna disse que assiste ao jornal por influéncia de seu irmao e gosta de desenhos animados.
-O jornal. [...] Porque meu irmdozinho falou que tem que assistir, agora eu comecei assistir!
[...] Desenho... [...] da Dora... [...] hum... [pensativa — siléncio] do Tom e Jerry” (Alice).

A respeito das musicas que costuma ouvir, Alice comenta que gosta de uma das
musicas que a sua mae tem no celular, bem como as musicas que canta em sua igreja.
Contudo, nao soube explicar quais sdo essas musicas, de modo que ficou envergonhada ao
canta-las. Po chapeuzinho, que eu gosto s6 do chapeuzinho... As outras musicas do celular
da minha mae ndo. O chapeuzinho tem no celular da minha mae” (Alice).

Em relacdo a suas cores preferidas, Alice declara que gosta apenas das cores ditas
femininas: —Rosavermelho, s6 de menina eu gosto! De menino que eu ndo gosto!” (Alice).

Ao questiona-la sobre quais eram, em sua concep¢do, as cores de menina, Alice
respondeu: Rosa, vermelho... [pensativa] ui eu ndo sei, eu nao lembro!” (Alice).

Quanto as cores consideradas masculinas, Alice revela:

Verde eu ndo gosto e laranja eu gosto... [...] e azul eu ndo gosto e esse eu ndo gosto. Que cor
que € essa mesmo? [apontando para a massinha de cor rosa claro]. Rosa eu gosto. E amarelo eu
ndo gosto e branco eu ndo gosto, verde ndo gosto e... Essa cor preto eu nao gosto [apontando para a
massinha de cor preta] e azul eu ndo gosto e verde eu ndo gosto e de laranja eu gosto (Alice).

Diante das consideragdes da garota a respeito da existéncia de cores femininas e cores
masculinas, e da influéncia desses padroes em suas preferéncias, questionamos Alice sobre o
seu pensamento acerca das cores. A menina prontamente respondeu: —Rorque ¢ bonito cor de
menina! [...] de menino nao ¢ bonito!” (Alice).

As cores preferidas sdo destacadas novamente pela aluna, ao expor o tipo de roupa e

calgado, bem como as cores das pecas favoritas.

[siléncio] a, so vestido eu gosto! A roupa de branca de neve que tenho na minha casa! Rosa...
Amarelo... Vermelho... Rosa! Eu ja disse... Laranja. Um cor de rosa que eu tenho, um sapatinho! A,
eu so gosto de cor de rosa! E de vermelho! [...] s6 isso eu gosto! (Alice).



162

Em relagdo a escola, Alice declara que acha a instituicdo —tegal” e justifica a sua
opinido, destacando que gosta da escola pelo fato de ter parque. Porque tem parquinho!”
(Alice).

A menina comenta que sua atividade preferida quando estd na escola ¢ desenhar. E
demonstra que gosta de tudo o que tem na escola. Mas o parque ¢ apontado por Alice como
sendo o seu lugar favorito na instituicdo. -Hum... [pensativa] a... o parque. Todos os parque
daqui!” [sic] (Alice).

O parque ¢ novamente mencionado pela aluna no momento em que ¢ questionada
sobre os brinquedos que mais gosta de brincar no espago escolar. Parquinho... [...] balango,
girar-gira, gangorra, escorregador... [...] Brincar na areia. [...] s6 isso!” (Alice).

Assim como Elis, Alice gosta de brincar de mamae e filhinha na companhia das

amigas da turma. Além disso, revela que gosta de brincar de imitar bichos e de trem.

De mamae e filhinha! [...] eu era a filhinha e agora eu sou a mae. [...] de fingir que ¢ um
bicho... [...] um lobo... qualquer coisa! Ca Elis... ca Isadora, ca Isabela, ca Betina, ca Clara
[pensativa] e a Isadora, s6 que ela eu ja falei (Alice murmurou).

Quando questionada sobre seus amigos meninos, Alice menciona os nomes de alguns
dos meninos da turma, no entanto, ressalta que ndo costuma brincar com eles e justifica a sua

op¢ao.

[siléncio]... O Enzo... [...] O Murilo... Hum... [pensativa]. Tem mais um que eu ndo lembro...
A o Pedro... E o Lorenzo e o Leandro. O Lorenzo nao vem mais... S6 o Leandro vem... [...] A, os
menino brinca de qualquer coisa, ¢ ndo brinca junto cas menina! [sic] [...] Eu ndo brinco com os
meninos. SO com as meninas. [...] porque eles ficam correndo na sala! (Alice).

Sobre o que mais gosta de brincar na companhia dos meninos citados, prontamente
Alice respondeu: —B nada. Eu ndo brinco com meninos!” (Alice).

Em relagdo a realizagdo das atividades, a aluna afirma que gosta mais de executa-las
em grupo, assim como as brincadeiras. Sobre o seu dia a dia na escola, Alice, assim como
Henrique, revela uma rotina marcada por esperas. —Eu espero abrir o portdo. [...] eu entro na
escola e depois eu vou guardar minha bolsa e vou pra fila! [...] eu vou fazer atividade na sala!

[...] eu to fazendo na folha e no caderno. [...] vou embora...” (Alice).
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Por fim, Alice fala um pouco de sua visdo acerca de sua professora e de seu professor.
Em seu relato expde relagdes de poder que permeiam o cotidiano da institui¢do: -A tia
Valentina explica o que que vai fazer hoje, ai eles baguncam ... [...] ai depois eles vao...
[pensativa] vao... pra diretora e eu fico quietinha” (Alice).

A respeito do que mais gosta em seu professor e em sua professora, bem como o que

acha de ambos, Alice relata que gosta das suas explicagdes e os/as considera 6timos/as.

De explicar o que faz... [...] 6tima! [pensativa] hum... Otimo também! [...] explica a tarefa.
[...] Mas na minha casa eu ndo gosto. S6 gosto de fazer na escola! [...] porque aqui € mais legal do
que na minha casa [Alice, referindo-se a realizacdo das tarefas] (Alice).

5.1.4 “Eu gosto de boneca”: Murilo, 0 menino que brinca com bonecas

Murilo tinha cinco anos de idade. Morava com sua mae, seu pai ¢ uma irma mais velha
em uma casa alugada, em um bairro proximo a escola. A familia passava por dificuldades
financeiras, o que obrigava o pai e a mae de Murilo trabalhar o dia todo fora de casa, sendo
que o menino ficava sob os cuidados de sua irma quando nao estava na escola. Desse modo, o
aluno relata que nos momentos em que fica em sua casa gosta de brincar de casinha na
companhia de sua irma. Em sua fala revela que ele e a irma@ costumam ajudar a mae nos

afazeres domésticos como lavar a louga.

Eu brinco com a minha irma de casinha, ¢ que eu tenho uma cabaninha do Cocoric6. Nos
brinca de lego. [...] nds faz um casteldo! [gestos com as mdos simulando algo grande] e depois nds
se joga no casteldo [sic]. Nos brinca de mamae e de filhinho, nos brinca de cabeleireiro. Um dia eu
maquiei ela direitinho [sic]. [...] é rosa brilhante, pra dar um brilho. Um batom brilhante...
[pensativo]. Ai depois aquele, eu passo aquele batom marrom, que ela ndo gostou! Que ela passou
por cima do batom rosa [Murilo contando as cores escolhidas na maquiagem da irma]. [...] nés fica
lavando a louga rapido [sic] (Murilo).

Acerca dos brinquedos de sua casa que mais gosta de brincar, Murilo ressalta o seu
gosto por bonecas. Contudo, revela que o seu pai ndo permite que brinque com bonecas e

narra com tristeza um episdédio em que o mesmo, para proibi-lo, jogou a sua boneca no lixo.

Eu tenho o... o... [concentrado na brincadeira] eu tenho o outro Maxteel... E... Eu tenho... Eu
tenho um monte de brinquedo. [...] é... A... Eu falo a verdade tia [sorrindo]. Sabe qual o brinquedo
que eu mais gostava? Boneca! [falou sorrindo, envergonhado — ficou com as bochechas rosadas].
Meu pai quando ele via boneca, ele ficava assustado [sorrindo]. [...] porque ele ndo gostava que eu
brincava de boneca. [...] ele, ele, sabe o que ele faz com a boneca? Ela, ele pega a boneca com...
[confuso] ele sabe o que ele faz com a boneca? Pega a boneca e joga na lixeira. [...] depois sabe 0
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que eu fago? Eu abro a boca de chorar! [...] Depois eu vi o carrinho passando, de lixo, a boneca
tava no saco. O homem pegou a boneca e sabe que fez? Comegou a abaixar aquele negocio
rummmm [reproduziu o som da prensa do caminhdo de lixo] sabe o que aconteceu com a boneca?
Esmagou a boneca! [mudou o tom de voz — emocionado]. [...] agora eu so to brincando s6 de
boneco... [triste]. Ai quando, quando eu ndo brinco ca boneca eu fico desanimado... Quando eu vou
brincar com o lego eu jogo. Eu chuto. E que eu gosto de boneca [sorriu] (Murilo).

Diante da situagdo apresentada pelo menino, conversamos acerca do motivo pelo qual
o seu pai lhe proibira de brincar com bonecas. Murilo nao aponta um motivo claro de seu pai,
ndo aponta uma explicacdo plausivel. O argumento de seu pai, segundo Murilo, é: -Que eu
ndo posso” (Murilo).

Na fala de Murilo percebemos todo o seu sofrimento uma vez que, em sua casa nao
tem a permissdo para brincar com bonecas. E notavel a preocupagio do pai em relagdo ao
gosto de seu filho como se fosse algo inadequado, inaceitavel.

O aluno revela que sua brincadeira preferida ¢ pular corda. Murilo conta que costuma
passar na companhia de sua irma, de seu cachorro. Ao falar sobre o assunto, se recorda da
antiga cidade onde havia morado no inicio do ano, de uma amiga com quem brincava com
bonecas. Assim, afirma que na nova cidade ndao tem amigos e amigas que brinquem com ele

da mesma maneira. E novamente refor¢a o gosto pelas bonecas:

Eu passeio no bosque. Um dia, um dia passei no bosque e tinha um buraco, eu cai no buraco.
Agora eu t0 triste de mudar de 14. La eu gostava de brincar com a minha amiga, a Carol [falou de
cabega baixa]. [...] brincava de boneca. [...] porque ndo tem nada pra mim brincar de boneca [sic]
(Murilo).

Murilo conta que gosta da nova cidade, mas revela que estava triste pelo fato de seu
pai ter pegado suas bonecas: -Eu gosto, mas s6 que meu pai tirou as bonecas de mim, né?”
(Murilo).

Os seus programas de televisdo favoritos sdo o desenho animado do personagem Pica-
pau e a animagdo da boneca Barbie chamada Barbie Dreamhouse. Quanto a preferéncia
musical, Murilo declara que costuma ouvir musicas no estilo gospel, de modo que nao cita as
musicas infantis cantada na escola diariamente. J4 em relacdo as cores favoritas, o menino
conta que gosta de rosa e roxo. —E... [pensativo] minha cor preferida ¢ rosa. [...] E roxo”
(Murilo).

Ao ser questionado acerca dos tipos de roupa que mais gosta de usar, Murilo conta que
gosta de roupas brancas e revela que costumava vestir as roupas de sua irmi. —As vezes, sabe
o que eu fazia? [falou sorrindo]. Com as coisas da minha irma? [falou sorrindo]. Colocava

vestido! [falou sorrindo]. As vezes, eu gostava. Brincava” (Murilo).
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Quanto ao tipo de calg¢ado, afirma que gosta de sapato preto, fechado, no estilo bota.
Vale destacar que durante o periodo de observacao, notamos que ele ia todos os dias para a
escola calgando uma botina preta, tipo sapatdo, mesmo em dias mais quentes, quando usava
bermudas. —djilencio] ¢... Preto... Sapato fechado. [...] Bota” (Murilo).

Ao passarmos a conversar sobre a escola, o aluno aponta novamente o seu
descontentamento por ter se mudado de cidade. Assim, num primeiro momento diz que ndo
gosta de nada na atual escola e que o seu desejo era continuar morando na outra cidade. Em
seguida, afirma que gosta da escola, mas prefere a escola do outro municipio. Nada. Eu s6
queria ficar 14. Eu gosto dessa escola, mas eu queria estudar 14...” [sussurrou].

Diante do discurso apresentado pelo menino, o questionamos sobre o que mais gostava
na outra escola, que o fazia sentir tanta falta. E ele respondeu prontamente: O uniforme da
minha irma que ela me deu! De tanto, de tanto €... A camiseta era branquinha. De tanto ela me
dar eu pintei. Ficou colorido [sorrindo]” (Murilo).

Voltamos a questiona-lo sobre a escola atual. Inicialmente perguntamos o que mais
gosta de fazer na institui¢cdo e ele afirmou que gosta de brincar com massa de modelar. Eu s6
gosto de brincar de massinha” (Murilo).

Acerca do que ndo gosta na escola, Murilo conta que ndo gosta da lousa e justifica

dizendo que ndo gosta, pois nao pode usar a lousa.

Eu sei o que eu ndo gosto. Eu ndo gosto €... [suspense] [...] Daquilo ali que ta grudado na
parede! [rindo e apontando para a parede]. Aquilo que ta desenhado. Aquele negdcio que, que nos
desenhou... [0 professor havia chamado as criangas para desenharem na lousa no inicio da aula].
Isso que eu ndo gosto! A lousa. [...] A, que € chato! [...] Porque eu ndo posso mexer em lousa... Eu
gosto, as vezes. A minha irma tem uma lousa, eu vou 14 abaixadinho e faz um risco onde que ela,
onde que ela ta. Eu fago um rabiscdo onde que ela ta fazendo a divisdao (Murilo).

Espontaneamente, apos falar sobre a lousa, o menino conta que gosta de cabelos
compridos. Afirma que gosta de pentear, de manusear cabelos compridos. Eu amo até cabelo!
E porque eu nunca mexi em cabelo. Eu mexo, mas ¢ que eu gosto de cabelo comprido. [...]
Pentear... As vezes, eu pentcho [sic] devagar, mas, as vezes, no cabelo da minha mae, i...”
[silenciou, ndo concluiu a frase] (Murilo).

Em relacdo a suas preferéncias dentro do ambiente escolar, Murilo conta que seus
brinquedos preferidos na escola sdo o lego, uma televisdo de brinquedo e bonecas. —Eego... Eu
gosto de... [siléncio — concentrado guardando as massinhas] fazer castelo [...] E... [pensativo —

siléncio] é... Eu gosto de... de... de... de televisdozinha... E... e boneca” (Murilo).
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Quanto a sua brincadeira favorita, Murilo destaca que gosta de brincar no parque.
Durante o periodo de observagao, percebemos que o menino costumava de brincar de faz de
conta no parque, na companhia de seus a amigos e amigas, assumindo diferentes papéis como
pirata, principe e diferentes animais. —Rarquinho... E... labirinto. [...] Labirinto é aquelas
ponte” [se refere a ponte de madeira, brinquedo do parque].

Murilo revela que gosta de brincar junto de seus amigos € amigas ¢ com a
pesquisadora. No entanto, costuma brincar com bonecas na companhia das meninas,
especialmente da Elis. —..] [pensativo] com a Elis! [...] a Sophia, a Elis... [siléncio] [...] A tia
Fer... [pensativo] e s6 isso! E a tia Fer” (Murilo).

Murilo nd3o citou o nome de nenhum amigo do género masculino, desse modo lhe
questionamos se gostava de brincar com os meninos também. O aluno disse que ndo gostava
e, particularmente demonstrou nao gostar de brincar com Henrique, apontando que o amigo
era careca. A revelagdo de Murilo € contraria ao depoimento de Henrique que, por sua vez,
aponta que os dois costumavam brincar juntos. Além disso, a fala de Murilo entra em
contradicdo com as observagdes realizadas, uma vez que, nos momentos de brincadeira,
estavam sempre juntos. Talvez Murilo tenha feito essa declaracdo pelo fato de Henrique ter
cortado o cabelo bem curto, quase careca, ha pouco tempo € como o menino adora cabelo,

poderia ter se chateado com o colega.

Nao. [...] porque quem ¢ careca ndo vai na minha casa. [...] o Henrique! [...] Mas o pior é o
Henrique. [...] ndo gosto dele. [...] ele é chato. Fica comendo minhas coisas, pede tudo a minha
bolacha. Ai Murilo da bolacha? [imitando a voz do amigo de forma ir6nica] dessa vez eu ndao vou
trazer nada. [...] vou brincar s6 com as meninas dessa vez, porque o Henrique fica pedindo minha
bolacha (Murilo).

Quando o questionamos sobre o espaco de sua preferéncia na institui¢do, 0 menino
apontou que gosta da sala de aula da professora Teresa e da professora Maria. De modo que
justifica a sua opcdo pelo fato de as professoras disponibilizarem gliter para as criangas
usarem na decoragao das atividades. —A sala da tia Teresa... [murmurou]. E da tia Maria. [...]
E porque ¢ legal! [falou sorrindo]. E assim... oh, cada crianga... 1a ¢ um show! Um show. Sabe
o que eles fazem? Griter! [sic] [...] Nas atividades” (Murilo).

Acerca de seu professor e de sua professora, o aluno revela que gosta de ambos. Ao ser
questionado sobre o que mais gosta na professora, Murilo estabelece uma relacdo entre a
figura da docente e as atividades que ela propde, de modo que afirma que gosta dela, porque
gosta de realizar as atividades da boneca Emilia. —E... [pensativo] fazer atividade da boneca

da Emilia” (Murilo).
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Sobre a sua visdao do professor, Murilo destaca que considera Eduardo legal e que
gosta do docente, pois ele brinca de pular corda junto com o aluno. -O tio ¢é legal. [...] Um...
sim! Brincar de pular corda!” (Murilo).

Por fim, Murilo descreveu rapidamente um pouco de sua rotina na escola. Assim,
como Henrique e Alice, o0 menino, em sua descri¢do, destaca os tempos de espera. Conta que

¢ sua irma quem o acompanha até a escola diariamente.

Com a minha irma. Noés vai de onibus [sic]. Nos pega 14 no mercado... Oh, tem uma morrida,
certo, que ndo tem aqueles pauzinho, aqueles ferrinho de treina? [descreve a avenida pela qual o
onibus trafega a caminho da instituigéo]. [...] da o sinal, as vezes... [...] vem no muro [referindo-se a
parede em que ficam enfileirados e aguardando o sinal] (Murilo).

No topico a seguir, apresentamos uma analise das relacdes e representagdes de género

expressas pelos meninos e pelas meninas caracterizados/as a partir de suas narrativas.

5.2 Desvelando as relacdes de género entre meninos e meninas: analisando o brincar

O brincar aparece nas falas das criangas como a atividade preferida e mais prazerosa.
Tanto em casa como na escola, os momentos de brincadeira foram os mais citados durante a
hora ludica.

Neste sentido, Finco (2010) aponta que a brincadeira, além de ser necessdria a crianca,
colabora para a sua formacdo como sujeito autdbnomo, participativo, criativo e critico dentro
de sua cultura. Para esta estudiosa, —eompreender e respeitar as escolhas das criangas ¢
fundamental para que, entre professores/as e criangas, haja uma relacdo horizontal, ndo
adultocéntrica” (Finco, 2010, p.135).

Ao analisarmos as narrativas das meninas € dos meninos, percebemos que demonstram
diferentes formas de brincar. E possivel identificar que nem sempre as criangas estdo fazendo
ou brincando daquilo que os/as adultos esperam ou querem que elas realmente fagam. As
criancgas encontram brechas em momentos de brincadeira livre para expressarem seus desejos
e curiosidades. Invertem papéis, brincam, criam e fantasiam.

Ao voltarmos o olhar para as falas e expressdes das criangas investigadas, notamos
que a escola, apesar das tentativas de imposicdo de padrdes sociais, se mostra como um
espago de transgressdes, de contato e convivio com o/a outro/a, um espago que permite as
criangas experimentar novas formas de ser menino e de ser menina, diferente do que acontece

no espago do lar. As criangas relatam que costumam brincar de formas diferenciadas quando
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estdo em casa ou fora da escola. Talvez isso acontega para que correspondam as expectativas
de seus pais e/ou responsaveis ou mesmo pela falta de opgao de brinquedos e brincadeiras que
lhes permitam novas experiéncias, como no caso de Murilo, que, no ambiente familiar, na
presenca de seu pai, ¢ impedido de brincar com bonecas. Por isso, quando questionadas sobre
0 espago escolar, as criangas revelam formas de brincar que ultrapassam as barreiras de
género.

As meninas € 0s meninos, ao se mostrarem na contramao das expectativas dos adultos,
criam novas formas de relagcdes, rompem as fronteiras estabelecidas entre os géneros e
problematizam suas vidas. Por meio das brincadeiras, do faz de conta, de suas fantasias, as
criangas revelam o quanto sdo ativas na construgdo social de suas identidades de género e de
suas relagoes (Finco, 2010).

Em seus relatos, as meninas e meninos demonstram que brincam com o que desejam,
superando as fronteiras dos padrdes socialmente estabelecidos e esperados. Algo que
observamos com frequéncia durante o periodo em que estivemos em campo. Nos momentos
de brincadeira livre como no parque ou com os brinquedos em sala de aula, momentos em que
a professora e o professor ndo intervinham nas brincadeiras, as criangas brincavam entre
meninos € meninas, indistintamente, brincavam entre grupos de meninos € meninas € grupos
de meninos e também brincavam sozinhas. As brincadeiras costumavam ser variadas como:
fazendinha, farmacia, supermercado, castelo encantado, hospital, navio pirata, casinha.
Brincavam com diferentes brinquedos: bonecas, secador de cabelo, carrinho, panelinhas,
mamadeira, trenzinhos, caminhaozinho, animalzinho, bichos de pelucia... meninos e meninas
compartilhavam e representavam diferentes papéis.

Brincando, as criancas experimentavam diferentes formas de ser. Por meio do faz de
conta e do jogo de papéis, brincavam de ser mamae, papai, filhinha, filhinho, titia, titio,
madrinha, vov0, vovo, principe, princesa, ter cabelos compridos, médica/o, monstro,
professor/a, secretario/a.

O parque de areia ¢ apontado pelas criancas como o local preferido da escola. Ao
longo do periodo de observagdes, identificamos este espago como privilegiado para as
brincadeiras livres, um espago onde as meninas € os meninos brincavam de corpo inteiro,
fantasiavam e criavam. Brincavam de ser o que desejavam e da forma como desejavam. O
professor Eduardo muitas vezes foi observado brincando de papéis e interagindo com seus
alunos e alunas neste lugar.

Contudo, as criangas pesquisadas revelam que sofrem com os preconceitos e com as

influéncias de expectativas dos adultos esperadas para cada sexo. Dessa forma, na fala de
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Henrique percebemos contradi¢des, uma vez que demonstra que gosta de brincar com bonecas
e de casinha na companhia de seu amigo Murilo. No entanto, em seguida, revela que nao
brinca com bonecas, pois ndo ¢ uma brincadeira considerada masculina. A fala do aluno
transparece o conflito sofrido, ou seja, a divisdo entre o desejo de brincar com bonecas e os
estereotipos de género que sao sutilmente impostos.

Algo parecido ¢ perceptivel nos relatos de Alice e Elis. As meninas mencionam que
ndo costumam brincar na companhia dos meninos. No entanto, citam os nomes de alguns
meninos da turma ao serem questionadas sobre seus amigos. Além disso, nos momentos de
brincadeira livre, ambas foram observadas brincando junto com meninos € meninas
indistintamente. Alice justifica o fato de ndo gostar de brincar com os meninos, pautada no
discurso de sua professora, bem como nas relagdes de poder existentes na institui¢do, ou seja,
por considerar os alunos indisciplinados e por temer ser mandada para a diretoria, obedecendo
assim, os padroes de boa conduta esperados das meninas.

Neste sentido, as falas das criangas sdo marcadas por contradigdes e por
internalizacdes de regras e padrdes sociais. Comparando as observacdes e os relatos das
criangas, notamos que as experiéncias vivenciadas nas relagcdes que estabelecem entre si e
com os adultos, indicam e marcam o pertencimento ao género feminino ou ao género
masculino, € nesse processo, essas criancas vao constituindo suas nogodes e identidades de
género.

Em vista disso, ao analisarmos as narrativas dessas meninas e desses meninos,
podemos identificar as variagdes e contradi¢des que atravessam o processo de construgdo de
género.

As criangas criam uma realidade diversa da ordem do mundo adulto, baseada em
valores e regras sociais criadas por elas mesmas. Elas ndo se limitam a reproduzir o universo
dos adultos, mas, sobretudo, o ressignificam através de multiplas relacdes com seus pares, o
que permite identificd-las ndo apenas como reprodutoras desse universo, mas como autoras de

sua propria infancia (Buss-Simao, 2013).

5.3 “Mulher é mulher ¢ homem é homem!”: As representacdes de género expressas

durante a roda de conversa I

Nesta categoria apresentamos as representagdes de género expressas pelos alunos e

pelas alunas da turma rosa e azul, durante a realizagdo da primeira Roda de Conversa.
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A proposta da Roda de Conversa consistiu em apresentar as criangas silhuetas [figuras
humanas], com o objetivo que elas apontassem as caracteristicas e as preferéncias desejadas
para compor essas figuras. Enquanto as criancas escolhiam os atributos para constituir as
figuras, a pesquisadora se responsabilizou por desenhar, usando canetas hidrograficas
coloridas, o que era solicitado pelo grupo: as vestimentas, os calgados, as caracteristicas
fisicas, os acessorios, nas cores elencadas.

A referida atividade foi realizada no ambiente da sala de aula. As meninas e os
meninos da turma foram convidados a se sentarem em circulo sobre o tapete que fica no
fundo da sala. E importante destacar que as silhuetas foram coladas na parede, dentro do
campo visual de todas as criangas e as canetas coloridas ficaram dispostas no centro do

circulo, possibilitando a interagdo e a participagao de todos os alunos ¢ alunas.

5.3.1 Entre o rosa e o azul, entre calcinhas e cuecas

No momento em que iniciamos a Roda de Conversa e que as silhuetas foram
apresentadas as criancas, a aluna Elis se manifestou sugerindo que fossem duas meninas e
dois meninos. O restante da turma imediatamente concordou com a sugestdo da amiga.
Assim, passamos a escolha dos nomes das meninas € dos meninos.

Logo, as criangas opinaram quanto a cor que deveria ser usada na escrita dos nomes.
Pedro sugeriu que os nomes das meninas fossem escritos com a cor rosa € 0 dos meninos com

a cor azul.

- Tia, tia, vamos fazé assim...

- Tia vamo fazé assim: o de muié é rosa ta? [sic].

- E de homem ¢ verde!

- ndo! quer dizer, o de homem ¢ azul (Pedro).

[...] - ta. O das meninas vai ser rosa e dos meninos azul. O Pedro escolheu e todo mundo concorda?
(pesquisadora).

- sim [turma respondeu em coro].

[...] - Porque, porque, mulher ¢ mulher e homem é homem! (Pedro).

As cores escolhidas pelas criangas foram respeitadas. Desse modo, os nomes das
meninas, Bruna e Beatriz, conforme as opc¢oes da turma, foram escritos com a cor rosa. J& os
nomes dos meninos, Mateus e Bruno, foram escritos com a cor azul.

A escolha das criangas reflete uma pratica corriqueira adotada por Valentina,

professora da turma rosa e azul, uma vez que a docente mencionou em seus relatos que
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costuma identificar os materiais e pertences das meninas usando a cor rosa ¢ dos meninos
usando a cor azul.

Depois disso, as criangas passaram a apontar as caracteristicas das meninas e dos
meninos, bem como as cores desejadas para que a pesquisadora as desenhasse.

A turma comegou pelas caracteristicas da Bruna. Os olhos foram as primeiras partes

do corpo apontadas. Imediatamente as criangas solicitaram a cor desejada para os olhos:

- rosa, rosa (alunos/as disseram em coro).

- rosa. Entdo vamos fazer o olho da Bruna de rosa? (pesquisadora).
- 0s dois rosa, td bom? (Isabela).

- tudo rosa (Vinicius).

O mesmo foi solicitado para os olhos de Beatriz, a outra menina, porém, para ela a
escolha foi de um tom de rosa mais claro. As cores escolhidas para o desenho da boca foram
distintas para as meninas, assim, a boca de Bruna foi desenhada com a cor vermelha e a boca
de Beatriz de cor de rosa. As criangas sugeriram que o formato da boca também fosse
diferente. No momento da opgdo pelas cores das bocas, a Elis instigou um questionamento

acerca da cor da boca dos seres humanos:

- A boca da Bruna vai ser de que cor? (pesquisadora).

- Vermelha! Vermelha. Vermelha [meninas falaram ao mesmo tempo].

- Vermelho, vermelho (Leandro).

[...] - A boca da Beatriz vai ser que cor? (pesquisadora).

- Rosa! [criangas responderam em coro].

- Rosa?! (pesquisadora).

- Nio existe boca rosa! (Elis).

- Nio existe boca rosa? Sera que existe boca rosa? (pesquisadora).

[...] - Sim [alguns meninos e meninas disseram].

- Porque ndo existe! Ninguém existe com boca rosa! Todo mundo existe com boca vermelha!
(Elis).

- iss0 € rosa, isso € rosa... [Isabela disse apontando as bocas dos/as amigos/as].

A discussdo acerca da cor da boca foi interrompida por Pedro, que sugeriu uma
mudanga no formato da boca da Beatriz, de modo que ficasse mais aberta, sorrindo. —Fia, por
que que vocé ndo faz a boca assim e assim?” [Pedro, fazendo o gesto e sugerindo o formato
da boca].

O nariz das meninas também foi feito com a cor rosa a pedido da turma. Alguns
conflitos surgiram durante as escolhas das cores a serem usadas, principalmente, mas logo a

turma entrava em um acordo e a escolha da maioria prevalecia.

- Entdo que cor vai ser o nariz da Bruna?
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- Rosa, rosa! [coro de meninas].

- Rosa? Todo mundo quer rosa? (pesquisadora).

- Sim! (Vinicius).

[...] - E agora? O da beatriz? (pesquisadora).

- Amarelo! (Heitor).

- Rosa! Rosa, tia! (Henrique).

- Amarelo ou rosa o da beatriz? (pesquisadora).

- Rosa, rosa... amarelo [criangas falando ao mesmo tempo].
- E rosa! [criangas disseram em coro].

Em seguida, as criancas continuaram apontando as caracteristicas que faltavam para
compor a figura das meninas. Também passaram a escolher alguns detalhes ligados a

anatomia humana, como por exemplo, a presenca do coragdo nas figuras femininas:

- E agora o que mais que ta faltando? (pesquisadora).

- Tia, faz um corag@o aqui nas meninas? [Elis, apontando para o peito das meninas].
[...] - Coragao rosa (Isabela).

- E o cabelo! (Henrique).

[...] - falta alguma coisa aqui? [pesquisadora, apontando para a figura da Bruna].

- O cabelo!!! [varias crian¢as disseram].

Conforme o grupo solicitava, tudo ia sendo desenhado, sempre nas cores desejadas.
Assim, a Bruna foi caracterizada com um coragdo no peito, com cabelos lisos, cor de rosa,
compridos e com franja. O mesmo tipo e cor de cabelo foram escolhidos para a Beatriz,
porém, um pouco mais comprido que o cabelo de Bruna. O desenho do coragdo também foi
solicitado.

Apbs apontar as caracteristicas fisicas, as criancas comecaram a elencar as
caracteristicas ligadas a identidade e a personalidades das meninas, como os tipos € as cores
dos calcados, as roupas, acessorios etc.

A Bruna recebeu um par de sandalias na cor rosa e a Beatriz o mesmo modelo de
sandalia, contudo, na cor vermelha. As alunas e os alunos da turma se basearam nas sandalias
de Elis para a escolha do modelo das sandalias das figuras femininas.

Quando questionadas sobre como as meninas iriam para a escola, as criangas logo
relacionaram a pergunta as vestimentas. Neste momento, uma breve discussao acerca do fato

de usar roupas no espacgo publico da pré-escola foi levantada:

- Elas vao vir para a escola como? (pesquisadora).

- De camiseta rosa (Henrique).

[...] - Elas ndo vao peladas! (Pedro).

- Elas nao vao vir peladas pra escola? (pesquisadora).
- Nao! (Vinicius).

- Nao (coro).
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- Por que ndo vao vir peladas? (pesquisadora).

- Porque nao pode! (Pedro).

- Nao pode vir pelado pra escola? (pesquisadora).
- Vé se eu t0 pelado? (Pedro).

- Eu também nao t6 pelada... (Isadora).

As criangas ficaram em siléncio e a discussao foi encerrada. As meninas € 0S meninos
da turma escolheram rapidamente as roupas que Bruna e Beatriz usariam. Dessa forma, para a
Bruna, optaram por uma camiseta rosa, uma saia vermelha e uma bolsa vermelha contendo
um pao ¢ um suco de morango, que seria o seu lanche. Ja para a Beatriz, optaram por um
vestido nas cores roxo € rosa e por uma bolsa na cor rosa contendo uma bolacha ¢ um suco de
melancia. No entanto, para a Beatriz, os meninos pediram para que fosse desenhada uma

calcinha, as meninas optaram pela cor da calcinha.

- E a calcinha? (Heitor).

- Calcinha? (Leandro).

- E a calcinha? (Guilherme).

- Calcinha? Tem que ter uma calcinha? (pesquisadora).
[Risos].

- Que cor vai ser a calcinha dela? (pesquisadora).
[Risos dos meninos].

- Rosa! (meninas).

- Uma calcinha que cor? (pesquisadora).

- Rosa, rosa! (meninas).

Depois de desenhada a calcinha, como forma de escondé-la, as criancas pediram para

o que vestido da menina fosse pintado nas cores rosa e roxo.
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Imagem 7. Meninas caracterizadas pela turma rosa e azul. Fonte: Desenho criado pela pesquisadora a

partir das manifestacdes das criancas

Em seguida, comegaram a caracterizar os meninos, Bruno e Mateus. Iniciaram a
caracterizagcdo dos meninos também pelas caracteristicas fisicas como a cor dos olhos, nariz e
boca.

Assim, para o Bruno foram escolhidos olhos verdes, boca vermelha com o detalhe da
lingua de fora, e nariz vermelho. Enquanto Mateus foi desenhado com olhos cinza, boca verde
€ nariz marrom.

Depois de apontarem as caracteristicas fisicas, as criangas passaram a elencar os
elementos ligados a personalidade e a identidade dos meninos. Neste sentido, o bigode foi

uma caracteristica apontada pelos meninos para compor as figuras masculinas:

- E agora o que que falta? (pesquisadora).

- O bigode! (Henrique).

- Bigode? Os meninos vao ter bigode? (pesquisadora).

- Sim [coro de meninos].

- Preto, preto! (Henrique).

- Ele vai ser preto! (Guilherme).

- Nos dois? Ou em um s6? (pesquisadora).

- S6 da menina que ndo! (Vinicius).

- Entdo os meninos vao ter um bigode (pesquisadora).

[...] - E! (Arthur).

- Que nem o quindim [Pedro, referindo-se ao personagem do Sitio do Pica-Pau Amarelo].
- Ta! O Mateus também vai ter bigode ou ndo? (pesquisadora).
- Sim!!! [coro de meninos].
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- Tia faz um bigode assim oh, que nem um coragdo... [Pedro, desenhando no ar para simular um
bigode].

Os meninos comegaram a mencionar as vestimentas masculinas pela cueca.

- Falta mais alguma coisa? (pesquisadora).

- A cueca do homem! A cueca do homem (Heitor).

- a cueca nos meninos? (pesquisadora).

- & [coro de meninos].

[Risos].

- que cor vai ser a cueca do Bruno? (pesquisadora).

- azul, azul, azul!!! [meninos falando ao mesmo tempo].

Feita a cueca do Bruno de azul, os meninos pediram que a pintasse de amarelo. Em

seguida, fizeram a escolha da cueca do Mateus na cor verde e pintada de preto.

- Oh, faz outra cueca? (Heitor).

- Outra cueca no Mateus. Que cor vai ser? (pesquisadora).

- Verde! (Heitor).

- Verde forte (Henrique).

[...] - Nao pode mostrar a cueca (Vinicius).

- Nao pode mostrar a cueca. Por que que ndo pode mostrar a cueca? (pesquisadora).
- S6 em casa (Heitor).

[Risos].

- S6 em casa a gente fica s6 de cueca (Henrique).

Aos poucos as figuras masculinas foram ganhando novas caracteristicas. O cabelo do
Bruno foi desenhado na cor preta e arrepiado. J4 o cabelo do Mateus, a pedido dos meninos,
foi feito na cor azul e no estilo do corte moicano.

O momento da escolha das cores das bolsas dos meninos foi marcado por um conflito
e pela intervencdo da professora da turma que acompanhava a atividade de sua mesa,

enquanto organizava os materiais das criangas.

- O Bruno vai usar uma bolsa de que cor? (pesquisadora).

- Azul, azul (Caua)

- Ta.

- Nio tia, rosa! (Isabela).

- Menino nao usa bolsa rosa (Guilherme).

- O Guilherme falou que menino ndo usa bolsa rosa (pesquisadora).
[Siléncio].

- Vocés querem rosa ou azul? (pesquisadora).

- Azul [meninos responderam em coro].

- Rosa [meninas responderam em coro].

- Vamos fazer uma votagao. Quem quer azul? (pesquisadora).
[Somente os meninos e a professora ergueram as maos].
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[...] - Fer, se o Murilo tivesse aqui ele ia falar rosa (comentario da professora).
[...] - O tia, eu quero rosa também (Leandro).

Diante da situagdo ficou decido que a bolsa do Mateus seria rosa e azul, enquanto a
bolsa do Bruno seria apenas azul. Além disso, as criangas solicitaram um formato de bolsa
diferente do escolhido para as meninas, baseado no modelo das lancheiras dos alunos da
turma. Quanto aos lanches, as criangas optaram por sucos, sendo o suco de maracuja para o
Bruno e o suco de morango para o Mateus.

Apo6s a discussdo acerca das bolsas, as criancas passaram a escolher as roupas dos
meninos. Assim, para o Bruno escolheram uma cal¢a preta e uma camiseta azul e para o
Mateus optaram por um short vermelho e verde e uma camiseta em tons de azul claro e
escuro. Em relagdo aos calgados, o Bruno recebeu um ténis azul ¢ o Mateus uma sandalia
preta do personagem Homem Aranha.

Outras caracteristicas apontadas pelos meninos para constituir as figuras masculinas

foram os mamilos e o umbigo.

- Faz o peito! (Heitor)

- O que que a gente vai fazer no peito dele? (pesquisadora).
- Ah... (pensativo) - marrom (Leandro).

- O que que vai fazer? A camisa? (pesquisadora).

- Nao (varios meninos).

- O umbigo! (Vinicius).

- Tia, faz o peito dele! As bolinhas... (Pedro).

- As bolinhas do peito de que cor? (pesquisadora).

- De marrom! (Heitor).
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Imagem 8. Meninos caracterizados pela turma rosa e azul. Fonte: Desenho criado pela pesquisadora a

partir das manifestagdes das criancas

Apos as criancas concluirem a caracterizagdo das figuras masculinas e das figuras
femininas, alguns questionamentos foram feitos acerca das preferéncias desses meninos e
dessas meninas, como por exemplo, do que eles/as mais gostavam de brincar.

As brincadeiras e brinquedos apontados pelos alunos e pelas alunas foram: massinha,
parque, lego, pular amarelinha, pular corda e desenhar.

Quando questionados especificamente sobre quais seriam os brinquedos favoritos das
criancas desenhadas, o parque da escola e os seus brinquedos foram apontados por
unanimidade. Até mesmo a areia foi mencionada pelas criangas como um brinquedo, bem
como baldinhos, balango, escorregador.

Por fim, perguntamos a turma na companhia de quem essas criangas gostavam de
brincar. Rapidamente responderam que seria -eom meninos € com meninas!” (Elis).

Percebemos que as criangas nao manifestam distingdes ou marcas de género quando se
trata de momentos de brincadeira e de escolha dos brinquedos.

Entretanto, analisando as representacdes expressas pelas criangas, podemos inferir que
ressaltaram maior preocupacdo em apontar as caracteristicas que compde a personalidade e a
identidade das meninas e meninos, como as cores € tipos de vestimentas, dos cal¢ados, os
tipos de cabelo, dos acessorios. E com menor preocupacgdo, destacaram as partes do corpo, ou

seja, as caracteristicas fisicas, como os olhos, nariz, boca.
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A determinagdo das cores consistiu nos momentos mais conflitantes entre as meninas e
os meninos. Esses momentos tornaram evidente a presenga de estereotipos de género,
marcados pelo predominio das cores em tons de rosa, vermelho e roxo para as meninas € em
tons de azul, verde, preto e cinza para os meninos.

Percebemos ainda que as meninas opinaram mais durante a constituicdo das figuras
femininas, mantendo-se mais caladas durante a caracterizagdo das figuras masculinas.
Enquanto, os meninos opinaram de igual forma tanto na constitui¢do das figuras femininas

quanto na constituicdo das figuras masculinas.

5.4 Expressoes de género reveladas nos desenhos e nas falas de meninos e meninas: a

roda de conversa II

A segunda Roda de Conversa, assim como a primeira, também envolveu os alunos ¢ as
alunas da turma rosa e azul.

A proposta de uma nova Roda de Conversa surgiu a partir do interesse manifestado
pelas criancas da turma em realizar seus proprios desenhos acerca de suas brincadeiras
preferidas. Dessa forma, cada crianga produziu um desenho individual a partir do tema —do
que mais gosto de brincar”. A pesquisadora cuidou de distribuir para cada aluno e aluna um
estojo contendo canetas hidrograficas coloridas e uma folha de sulfite branca.

A referida atividade foi realizada em sala de aula. Apés a confeccdo dos desenhos,
cada crianga falou a respeito de suas preferéncias e do registro feito na folha.

A seguir, apresentamos alguns dos desenhos realizados por meninos € meninas € as

relagdes de género reveladas por meio de seus tragos, cores, formas e através de suas falas.
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Imagem 9. Escolinha. Desenho realizado por Henrique, 5 anos

Ao expor o seu desenho, Henrique revelou que gosta de brincar de escolinha, em sua
casa, sozinho ou na companhia de suas irmas e irmaos. O aluno se mostrou bastante timido
durante a exposicdo de seu desenho as outras criancas da turma. Também afirmou que
costuma desempenhar o papel de professor durante a brincadeira. Demonstrou que gosta da
escola, dos parques da instituicdo, de modo que considera o espago colorido e com muitos
brinquedos. O menino ressaltou o seu gosto em brincar de casinha, outra brincadeira de sua

preferéncia.
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Imagem 10. Pular corda. Desenho realizado por Alice, 5 anos

Alice, ao falar sobre o seu desenho, destacou que a sua brincadeira favorita é pular
corda na companhia de suas amigas e também do colega Pedro, mas se recordou que seu
amigo faz muita bagunca e, por isso, nem sempre brinca com ele.

A menina usou suas cores prediletas, rosa e vermelho, para desenha-la e também para
desenhar suas melhores amigas, que segundo ela, sao Elis e Isadora. E anunciou que desenhou
com a cor preta os colegas de que gosta, mas que apresentam comportamento considerado

pela professora como inadequado em relagdo a disciplina.
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Imagem 11. Casinha e boneca. Desenho realizado por Murilo, 5 anos

Murilo representou por meio de desenhos a boneca e a casinha como suas brincadeiras
preferidas. O aluno ressaltou que desenhou a boneca com cabelos longos e coloridos porque
gosta muito de pentear e manusear cabelos. Além disso, revelou que desenhou a casa na cor
rosa, pois gosta da boneca Barbie.

Afirmou que costuma brincar de casinha e de boneca na companhia de sua amiga Elis

e de seu amigo Henrique, assumindo diferentes papéis como filho, papai e cabeleireiro.
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Imagem 12. Cavalinho. Desenho realizado por Betina, 4 anos

A aluna Betina desenhou uma de suas brincadeiras favoritas que ¢ brincar de
cavalinho de pau. Além disso, gosta de brincar de bola e de pular corda. A menina contou que

gosta de brincar na companhia das amigas e dos amigos.
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Imagem 13. Elis brincando no parque. Desenho realizado por Elis, 5 anos

Elis registrou uma de suas brincadeiras preferidas na escola que ¢ o faz de conta. A
aluna revelou que gosta de brincar de princesa e principe no parque, na companhia de suas
amigas ¢ de seu amigo Murilo. Além disso, destacou que gosta de brincar de casinha, de
escolinha e de escritorio, assumindo diferentes papéis nesses momentos. Reforgou que ndo
gosta de brincar na companhia dos meninos, pois correm muito € ndo sabem brincar ao seu
modo.

A cor rosa ¢ predominante em seu desenho, de modo que a representou usando um

vestido de princesa, ao lado do escorregador e das flores do parque.
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Imagem 14. Avides, Onibus, tanque de guerra e carrinho. Desenho realizado por Pedro, 5 anos

No desenho de Pedro h4 o predominio da cor preta, uma de suas cores preferidas
segundo ele. O aluno registrou o seu gosto por brincadeiras de guerra. Em sua fala, revela que
os seus brinquedos favoritos sdo avides, carrinhos, tanque de guerra e Onibus. Também
destacou que prefere brincar sozinho ou na companhia dos meninos da turma.

Os desenhos das criancas somados a suas falas acerca dos mesmos e de suas
brincadeiras preferidas, apontam algumas mudangas nas relacdes mantidas entre meninas e
meninos.

Ao analisarmos seus relatos, percebemos que sdo muitas as meninas que tém vontade
de brincar com cavalinhos, carrinhos, jogar bola e muitos os meninos que desejam de brincar

de escolinha, boneca e casinha.

5.5 Praticas docentes e expressdes infantis: um entrelacamento de vozes

Neste topico, apresentamos e discutimos as interacdes entre a professora e as meninas

e meninos, bem como entre o professor e sua turma. Descrevemos, por meio de narrativas,
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pequenos episodios, algumas praticas e estratégias de organizacdo adotadas pelos docentes em
suas rotinas didrias.

Na apresentacdo das situacdes observadas, ressaltamos as criangas que mais
incomodam e que sdo motivo de vigilancia e controle da professora. Também destacamos
momentos em que as meninas € os meninos demonstram que, apesar do poder e do controle
exercidos pelos docentes sobre elas e eles, sdo capazes de criar estratégias para atingir seus

desejos, como no caso do menino que queria representar a Rapunzel em sua atividade.

Era uma vez uma Rapunzel...

Na sala de aula, a professora apresentou as criangas a atividade que realizariam no dia.
Primeiro mostrou-lhes uma embalagem com massa de modelar de cores variadas e explicou
que brincariam de massinha de uma maneira diferente, pois teriam que criar uma imagem
com a massinha. Ou seja, deveriam modelar a massinha em cima de uma folha (pedago de
cartolina). Depois de pronta a imagem, as criangas deveriam registrar o que haviam feito com
a massinha, por meio de um desenho, na pagina da apostila.

Previamente, a docente havia criado uma imagem com massinha em um papel e colou-o na
lousa como exemplo para as criangas. Na imagem a professora representou uma menina, uma
arvore com frutos, um sol e uma nuvem.

Num primeiro momento, Valentina entregou uma folha para cada aluno e em cada mesa uma
embalagem de massa de modelar de 12 cores.

As criangas ficaram livres para criar o que quisessem, bem como escolheram as cores
desejadas, sem qualquer intervencao da professora.

Adoraram a atividade. Ao final a professora chamou um/a aluno/a de cada vez para ficar em
pé na frente da lousa e mostrar a sua criagdo para a turma.

Aproveitei 0o momento para anotar o trabalho de cada um/a.

Quanto ao uso das cores, todas foram usadas por todos/as sem distingdes, apenas o Pedro nao
usou a cor pink. E o Murilo misturou todas as cores, obtendo uma tonalidade acinzentada.

Foto 10. Rapunzel fora da torre. Criagao de Murilo, 5 anos
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Foto 11. Flor azul e flor laranja, a&rvore com maga,
borboleta, sol colorido, nuvens coloridas. Menina
com blusa vermelha. Criagdo de Alice, 5 anos

.

Foto 12. Flor. Criagdo de Elis, 5 anos
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Foto 13. Flor, cerca e muitas borboletas. Criagdo de Henrique, 5 anos

No momento em que Murilo foi até a frente expor o seu trabalho a professora o questionou:
Murilo: Eu fiz a Rapunzel fora da torre!

Professora: Isso ¢ uma Rapunzel? Vocé tem certeza?

Murilo: Sim! E sim!

Pedro: Nossa, tia, ele misturou todas as cores, que feio!

Professora: Esta bem, senta!

E logo chamou outra crianca.

Apds a exposicdo, as criangas colocaram os trabalhos sobre o tapete no fundo da sala para
evitar que se desmanchasse até a hora da saida.

A professora reforgou o que deveria ser feito na pagina da apostila e entregou o material as
criangas.

Cada um desenhou o que havia criado, enquanto isso, a professora ficou no fundo da sala
organizando o seu armario. Algumas criangas se dirigiam até ela para mostrar como estava
ficando o desenho. Quando Murilo mostrou o seu desenho e lhe disse que era a Rapunzel
fora da torre, ela imediatamente interferiu:

Professora: Murilo, apaga isso e faga outra coisa!

Murilo: Tia, mas eu fiz a Rapunzel com a massinha...

Professora: Mas nao interessa. Apaga! Vai, volta 14 para o seu lugar...

Depois de algum tempo a professora passou pelas mesinhas para ver como os desenhos
estavam ficando.

Ao chegar a mesa do Murilo, percebeu que ele havia apagado a Rapunzel e feito outra...
Professora: Murilo, o que eu te falei? Eu nao falei que era para apagar?

Murilo: Sim, eu fiz diferente...

Professora: Apaga isso ja! E para fazer isso aqui! (apontando para a criagdo de massinha)
Murilo: mas...

Professora: Apaga! Vocé acha que a sua mae vai gostar disso? Heim? Vocé acha?
(apontando para o desenho).

A professora virou as costas e saiu da mesa.

As outras criangas ficaram sentadas em suas mesas olhando para os dois e atentos a conversa.
O Murilo abaixou a cabega e apagou o desenho novamente. Mas nao desistiu e fez uma nova
Rapunzel, porém menor do que as anteriores e sem torre... Ficou atrasado, por isso, ndo
pintou o desenho.
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Foto 14. Atividade do Murilo: apos varias tentativas o menino desenhou a Rapunzel.
Fonte: Acervo da pesquisadora

A professora pediu para que virassem a pagina para a realizacdo de outra atividade. Deste
modo, ndo passou mais pelas mesas olhando os desenhos e assim, ndo percebeu que ele havia
feito novamente a Rapunzel.

Didrio de campo: 10 de Outubro de 2013.

Turma: Rosa e Azul — Professora Valentina

.

E comum, no ambiente da Educagdo Infantil, muitas vezes, meninas € meninos
tentarem corresponder as expectativas expressas por suas professoras e professores.

Essas expectativas, assim como as marcas do género, aos poucos e de forma sutil, vao
sendo impressas nos corpos de meninos ¢ meninas de acordo com o que ¢ esperado pelos
adultos, conforme a sociedade idealiza o que é ser menino e ser menina. No caso da escola, as
expectativas criadas pelos docentes estdo relacionadas ao papel de aluno e aluna.

No caso do aluno Murilo, no episddio —Era uma vez uma Rapunzel”, o menino ndo se
esforca, apesar das tentativas de Valentina em apagar seus desenhos, a corresponder as

expectativas da docente, de modo que o aluno desenhou o que realmente desejava.
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Estao lavando o banheiro. E agora?

Durante a aula, Henrique pediu para ir ao banheiro, pois estava apertado. O professor
permitiu. No entanto, o aluno retornou para a sala logo apos ter saido. O professor,
percebendo o pouco tempo que levou, chamou-o e perguntou se havia ido ao banheiro e ele
disse que ndo, pois a faxineira estava lavando o banheiro dos meninos. Percebendo que o
Henrique estava muito apertado o professor pediu que ele fosse novamente até o banheiro e
procurasse uma monitora.

Apds algum tempo, Henrique retornou a sala acompanhado por uma das monitoras que
comunicou ao professor que ndo era para permitir que os meninos fossem ao banheiro, pois
estavam lavando e demoraria mais alguns minutos. E enfatizou que somente o banheiro das
meninas estava disponivel.

- E acho que nenhum menino vai querer ir ao banheiro cor de rosa das meninas? (monitora
falou para as criangas).

O professor imediatamente reforcou o recado para a turma e esclareceu que o Henrique so
havia ido ao banheiro das meninas, pois estava muito apertado. E deixou claro que a
monitora havia entrado junto com ele ao banheiro e que a porta permaneceu fechada.
Portanto, os meninos s6 poderiam usar o banheiro na hora do recreio.

Diario: 27 de Setembro de 2013

Turma: Arco Iris

O espago e o uso dos banheiros também desvelam as relagdes entre meninos € meninas
e as questdes de género existentes na pré-escola.

Nos banheiros das escolas de Educagdo Infantil sdo refor¢ados os padroes de
comportamento conservadores e também sao realizadas as praticas de cuidado com o corpo,
tornando estes ambientes carregados de significados e simbologias de género e sexualidade.

Como podemos perceber na narrativa acerca do uso dos banheiros, na institui¢do
pesquisada, meninas e meninos aprendem sobre as cores: rosa para as meninas € azul para os
meninos; personagens: Monica para as meninas € Cebolinha para os meninos, fixados acima
das portas; e aprendem sobre os cuidados com o corpo, a ter comportamentos diferenciados,

ratificando os padrdes de rivalidade e de aceitagdo social.
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Foto 15. Banheiro das meninas Foto 16. Banheiro dos meninos.
Fonte: acervo da pesquisadora. Fonte: acervo da pesquisadora

Brinquedos preferidos: quando a escolha ¢é limitada

Em uma das atividades sugeridas no material apostilado, as criangas deveriam pesquisar,
recortar e colar seus brinquedos preferidos dentro de um bat.

Ao propor a referida atividade as criangas, a professora reproduziu o desenho do bat na lousa
e explicou o que deveria ser feito. Reforcou varias vezes:

- E para recortar e colar os brinquedos que cada um mais gosta, os brinquedos que gostariam
de ganhar de dia das criangas.

Em seguida, entregou folhas de propaganda de brinquedos de lojas de rede. Nessas folhas os
brinquedos estavam separados de acordo com personagens (Xuxa, Barbie, Ben 10, Batman,
Hot Wheels) bem como por sexo.

Cada aluno e aluna recebeu uma folha de propaganda para realizar a pesquisa. No entanto, a
professora distribuiu as folhas que tinham mais brinquedos considerados de meninos para os
meninos e as que tinham mais brinquedos considerados de meninas para as meninas.
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Foto 17. Uma das folhas de propaganda de brinquedos
entregue para as criangas. Fonte: Acervo da pesquisadora

Valentina n3o fez intervengdes enquanto recortavam, apenas ajudou quem estava com
dificuldade. Deste modo, cada um escolheu os brinquedos que mais lhes interessavam dentro
das opgoes entregues.

Apods um tempo, a docente solicitou que guardassem as tesouras e que quem havia recortado
mais brinquedos doasse alguns recortes para os amigos que tinham menos. Entdo as criangas
comegaram a selecionar qual brinquedo gostaram menos para dar ao colega.

Feito isso, a monitora passou entregando as apostilas de cada um, bem como os tubos de
cola. Cada crianga colou os seus recortes dentro do bau. Assim que terminavam, levavam a
apostila até a frente da lousa para secar a cola.

A escolha das criangas

A maioria dos meninos escolheu os brinquedos que eram destinados ao género masculino nas
propagandas. De modo que nenhum deles escolheu bonecas ou nada que estivesse
representado no fundo rosa ou lilas na folha de propaganda.
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Foto 18. Atividade do Guilherme. Fonte: Acervo da pesquisadora

Apenas Henrique fez escolhas mais neutras, optando por brinquedos como legos, palhacos
Patati e Patatd, massinha, como também tratores, caminhdes e pistas com carrinhos.

Foto 19. Atividade do Henrique. Fonte: Acervo da pesquisadora

O mesmo aconteceu com as meninas. A maioria optou por brinquedos que estavam na parte
do folheto destinada as meninas (Barbie, laptop da Barbie e da Xuxa, Uno da Barbie, Coroas
de princesa, bonecas).




193

Foto 20. Atividade da Isadora. Fonte: Acervo da pesquisadora

Foto 21. Atividade da Elis. Fonte: Acervo da pesquisadora

Apenas a Betina optou por brinquedos mais neutros e recortou uma mesa azul e um jogo de
boliche da galinha pintadinha que estavam na parte destinada aos meninos. Também
escolheu um jogo das letras do alfabeto e brinquedos de encaixe. S6 colou um laptop da
Barbie e um reldgio da mesma personagem, pois estava com poucos recortes € a Andressa
entdo lhe deu, pois tinha repetido.
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Foto 22. Atividade da Betina. Fonte: Acervo da pesquisadora

Em seguida, a professora propos a escrita de uma lista de palavras com o tema brinquedos
preferidos. A docente tragou linhas ao lado do bat desenhado na folha de atividade e
solicitou que eu entregasse as apostilas as criangas, pois a monitora havia saido da sala.

Logo deu inicio a escrita da lista de palavras. Assim, explicou as criangas que a lista seria
composta por brinquedos de meninos e meninas, entdo as meninas deveriam escolher dois
brinquedos e os meninos mais dois.

Professora: - Vamos 1a! As meninas vao escolher primeiro!

Pedro: - Tia, mas e os meninos?

Professora: - Daqui a pouco vocés vao escolher. Turma, atengdo! Todos vdo escrever a
mesma coisa, ndo importa se € menino ou menina!

Professora: - vamos 14! BONECA pode ser, meninas?

Meninas: - Sim! (responderam em coro).

Escreveu letra por letra da palavra boneca na lousa. A professora falava a letra e as criangas
tinham que falar uma palavra que comegava com a letra (B de boca; O de ovo; N de nariz; E
de escova; C de coracdo; A de anel).

Na apostila, as criangas copiavam letra por letra e a monitora passava olhando para ver quem
estava atrasado.

Professora: - Agora ¢ a vez dos meninos escolherem um brinquedo!

Heitor: - Hot Wheels!

Professora: - Hot wheels ¢ carrinho! Entdo vamos escrever CARRINHO!

A Elis logo se manifestou:

Elis: - Tia, mas eu ndo quero escrever carrinho!

Professora: - A tia ja explicou que todos vao escrever a mesma coisa, 0S meninos € as
meninas.

E escreveu a palavra carrinho, letra por letra na lousa com a ajuda das criancas.

Professora: - Agora as meninas!

Elis: - Barbie! Eu quero Barbie!

Professora: - Nao! Barbie também ¢ uma boneca e j& escrevemos a palavra boneca na nossa
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lista.

Elis: - entdo eu quero coroa!

Isabela: - Mas eu quero castelo!

Professora: - Entdo vamos fazer de conta que € o castelo da Barbie? Pode ser?

- Sim! (responderam em coro).

E escreveram letra por letra da palavra castelo.

Professora: - Meninos!

Henrique: - Eu escolhi Patati e Patata!

Professora: - Mas o Patati e o Patata sdo bonecos! Ja foi essa palavra...

Henrique: - Nao tia, foi boneca!

Professora: - Entdo pode ser helicoptero?

- Sim! (responderam os meninos em coro).

E escreveram letra por letra a palavra.

Ao final da lista a professora e as criangas, oralmente, contaram o numero de letras de cada
palavra.

Por fim, a monitora passou distribuindo estrelinhas de papel e colocando pingos de cola nas
margens, para as criangas enfeitarem a atividade.

Diario: 02 de Outubro 2013.

Turma: Rosa e Azul

Ao analisarmos a situagdo apresentada na narrativa —Brinquedos preferidos: quando a
escolha ¢ limitada”, percebemos que nas atividades oferecidas para as criangas estdo
presentes, muitas vezes, esteredtipos de género. Como exemplo, a folha de propaganda
entregue pela docente as meninas € aos meninos apresenta elementos que direcionam a uma
unica forma de masculinidade e de feminilidade. Os critérios utilizados pela professora para a
escrita da lista de palavras com as criancas também se apresenta como uma pratica
bipolarizada, no sentido de que rivaliza meninos € meninas como se 0s gostos tivessem que
ser diferentes, e limitada, uma vez que, oportuniza a escolha por parte das meninas € meninos,
porém a restringe.

Além disso, foi possivel identificar algumas praticas dicotomicas adotadas
cotidianamente pela professora pesquisada, como a escolha do ajudante do dia, a organizag¢ao

das atividades e das mochilas, a decoragao, os banheiros.
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Professor ou professora? Diferencas que vao além de uma letra

Ap0s a leitura do dia, no momento da rotina destinado a roda de conversa, o professor falou
com as criangas sobre as suas faltas. Disse que tinha alguns dias para tirar de folga e que
aproveitaria para terminar de construir a garagem de sua casa. As criangas se mostraram
tristes. Ele explicou que iria tirar o restante da semana e que outro professor ficaria em seu
lugar.

Professor: - Criangas, lembra que o tio trabalhou um montdo na festa junina? E que o tio
comentou que foi ajudar a organizar as festas juninas das outras escolas?

Criangas: - Sim (coro).

Professor: - Entdo, o tio trabalhou bastante e agora o tio tem dias de folga para tirar. Por isso,
outro professor vai dar aula no meu lugar nos proximos dias.

A Sofia entdo o questionou:

Sofia: - Tem outro professor, tio?

Professor: - Outro professor homem nao tem! Sé6 o tio...

Elis: - Ah! Eu queria que viesse um tio...

Sofia: - Mas entdo ¢ uma professora que vem no seu lugar né?

Professor: - Sim! E outra professora... eu acho que vem a tia Mariana!

Sofia: - Hum...

Professor: - Professor ¢ um modo de dizer no geral...

Sofia: - Mas professor ¢ para homem e professora ¢ para mulher.

Em seguida, o professor organizou as carteiras em duplas e pediu para que todas as criangas
se sentassem para dar inicio a proxima atividade.

Diario: 08 de Novembro de 2013

Turma: Arco Iris

Enfatizamos, desta forma, a existéncia de uma organizagdo heteronormativa presente
no cotidiano da institui¢do investigada, que separa, que distancia meninas € meninos.

A seguir, ao analisarmos o contexto educativo, apontamos para a organizacdo de seu
espago fisico e para as praticas rotineiras como sendo atravessadas por complexas interagdes
entre meninas € meninos € monitoras, funciondrias, obedecendo a um critério bipolar de
segregagao entre feminino e masculino, algo que, para as criangas, nem sempre se mostra

como a melhor estratégia.

5.5.1 Para além da sala de aula

Nesta se¢do apresentamos episodios apreendidos durante os diversos momentos de
observacao da rotina escolar. Neste sentido, narramos algumas situagdes marcantes em que as
interacdes, envolvendo os diferentes sujeitos inseridos neste contexto, sdao permeadas pelo
critério de divisdao de género. Foram muitas as praticas observadas, caracterizadas pela
regulagdo, pela normatizacdo e pelo controle dos corpos de meninos e meninas, como o modo

de sentar-se, o uso do banheiro, a organizacgao das criancas nas filas, entre outras.
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A organizagdo bipolarizada em grupos distintos, ou seja, que separa meninos e
meninas, colabora para que se estabeleca uma socializagdo diferenciada para o feminino e o
masculino. Essas relagdes fundamentadas nessa forma de organizacao tendem a desencadear

sentimentos de rivalidade e a reproduzir os estereotipos sociais dominantes (Finco, 2010).

O canto do sabia macho e do sabia fémea

Durante a semana da Primavera, todos os dias no horario da entrada, as criancas eram
reunidas no patio pelas professoras, professor, diretora e coordenadora, para comemorar a
chegada da estagdao, bem como o dia da arvore. Os meninos e meninas ficavam em pé e em
fila, na frente de suas/seu professoras/professor. Apds a oracdo e a execucdo do Hino
Nacional, a diretora, com o microfone, iniciava a cantoria e as criancas, professoras,
professor, coordenadora e monitoras cantavam junto e faziam os gestos de cada musica.
Todos os dias, a mesma sequéncia de musicas foi trabalhada.

1° A arvore

2°A arvore da montanha

3° Alecrim

3° Jardineiro cuidadoso

4° O cravo e arosa

5° Gentil primavera

De toda essa sequéncia, a ultima musica —Gentil Primavera” era a mais cantada pelas
criancas. Era a tnica musica em que a diretora colocava o microfone na frente das criancas
que estavam —eantando direitinho”. Pois, no momento de imitar o canto do sabid a diretora
anunciava quem deveria cantar: se era a vez das meninas ou se era a vez dos meninos, bem
como demonstrava antes de comegar a musica como as meninas deveriam cantar (afinar a
voz) e como os meninos deveriam cantar (engrossar a voz). A diretora até modificava a
expressao facial (fazia caretas diferentes para diferenciar o modo de cantar das meninas —
sorrindo — e 0 modo de cantar dos meninos — fazendo bico).

Gentil Primavera

Desperta no bosque

Gentil primavera

Com ela chegou o canto cantavam em coro

Gorjeio do sabia

- S6 as meninas! (anunciava a diretora)

Tra, 14, 14, 14, 14, 14 (cantavam com a voz fina)

- Agora os meninos! (refor¢ava a diretora passando o microfone na frente dos meninos)

Tra, 14, 14, 14, 14, 14 (cantavam com a voz grossa)

- Meninas! (dizia a diretora sorrindo)

Tra, 14, 14, 14, 14, 14 (cantavam com a voz fina)

- Meninos (exclamava e logo fazia bico para lembra-los)

Tra, 14, 14, 14, 14, 14 (cantavam com a voz grossa).

As criangas riam muito e logo imitavam. E as professoras, professor € monitoras ficavam de
olho nas criangas para que cantassem da maneira ensinada e na hora combinada. Quem nao
cantasse era repreendido por um olhar ou por um gesto de incentivo.

O mesmo acontecia no periodo da tarde, a sequéncia de musicas era repetida e a forma de
cantar era a mesma.

Diério: semana da primavera

Turmas: todas as turmas da escola, docentes, coordenadora e diretora.
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Identificamos na instituicdo pesquisada um complexo processo de expectativas nas
interagdes entre monitoras e criangas que, de forma sutil, norteia e reforga diferentes
habilidades nos meninos e nas meninas.

No episodio narrado a seguir, intitulado - menino da toalha roxa”, percebemos uma
forma de transmissdo de expectativa quanto ao tipo de comportamento mais adequado e

socialmente desejavel para cada sexo.

O menino da toalha roxa

Todos os dias sdo as mesmas monitoras que acompanham a hora do banho. Uma monitora ¢
responsavel por auxiliar as meninas, outra pelos meninos € uma terceira ¢ responsavel por
buscar as criangas na sala de aula e levar até o banheiro, além de pentear os cabelos dos/as
pequenos/as quando saem do banho.

A escola fornece todos os produtos de higiene necessarios (shampoo, condicionador,
sabonete, bucha, creme de pentear, perfume, pentes e escovas de cabelo). Assim, as criancas
levam de casa apenas as toalhas. Essas, por sua vez, sdo nomeadas ¢ permanecem na escola
durante a semana, sendo que sdo levadas para a casa as sextas-feiras para que sejam
higienizadas ou trocadas para a semana seguinte. As toalhas também sdo lavadas na escola,
por uma das faxineiras, apos o uso diario.

A mesma rotina ¢ mantida diariamente. Porém, hoje uma monitora do maternal foi chamada
para auxiliar os meninos durante o banho, pois a monitora responsavel havia faltado.

Tudo correu como de costume, os meninos se despiram e tomaram banho sozinhos, de modo
que a monitora apenas os orientou dizendo o que deveriam ou nio fazer, ndo tocou nas
criangas em momento algum. Apenas ligou o chuveiro, controlou a entrada dos meninos, de
modo que permitiu que entrassem no box de banho de dois ou trés por vez. Também
controlou o tempo e auxiliou colocando a quantidade de shampoo necessaria para lavarem os
cabelos e distribuiu as toalhas no final.

Assim, conforme os meninos terminavam o banho, a monitora foi distribuindo as toalhas.
Porém, ndo encontrou no monte de toalhas a tolha que pertencia ao Murilo. E lhe perguntou:
Monitora: - Murilo, qual ¢ a sua toalha?

Murilo: - E a roxa!

Monitora: - Essa toalha roxa ¢ sua? Eu ndo acho nao!

A monitora abriu a toalha e procurou pelo nome do aluno e ndo encontrou. O aluno
novamente afirmou que a toalha era sua. A monitora olhou pela segunda vez o monte de
toalhas e constatou que era a unica que estava sem nome € que nao havia outra toalha que
pudesse ser dele. Diante da situacdo, com a toalha nas maos, perguntou aos meninos que
estavam no banheiro:

Monitora: - E do Murilo essa toalha?

Henrique: - E, tia.

Monitora: - Mas que acho que ¢ de alguma das meninas. Vou perguntar para a tia.

Murilo: - Mas foi a minha mée que pegou essa! E minha!

A monitora foi até a porta do banheiro das meninas e perguntou para a outra monitora se a
toalha realmente era dele.

Monitora: - E do Murilo essa toalha?

A outra monitora confirmou a informacao. Disse que a irma havia entregado a toalha roxa na
entrada.

Somente apds a confirmagdo da outra monitora € que ela entregou a toalha ao menino.

Diario: 04 de novembro de 2013

Turma: meninos da Arco Iris
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A forma como as monitoras chamam as criangas, como se dirigem a elas, também
apresenta elementos de esteredtipos e ¢ carregada de expectativas quanto ao sexo. Na
narrativa que apresentamos a seguir, —Sente-se como uma Miss”, a forma como a monitora
conversa com as criancas, reforcando um comportamento considerado adequado para as
meninas, a justificativa e o exemplo fornecido as criangas para convencé-las a fazerem o que
era solicitado, seguindo padrdes aceitaveis, a maneira como as monitoras, adultas, tentam
solucionar um conflito ou uma situagdo envolvendo meninos e meninas, nos faz perceber
como as expectativas sdo distintas para as meninas ¢ para os meninos. Também ¢é possivel

perceber que, muitas vezes, meninas € meninos procuram corresponder a essas expectativas.

Sente-se como uma Miss

Durante o horario de lanche, ficam juntas a turma do periodo integral e a turma do pré II,
totalizando 28 criangas que se sentam as mesas, nos lugares desejados. Trés monitoras
auxiliam no lanche e ficam responsaveis pela supervisdo das criangas, uma faxineira também
fica por perto. O professor do integral e a professora do pré II se dirigem para a sala dos
professores.

Trata-se de um momento de controle, no qual as criangas permanecem sob a vigilancia dos
adultos. Desta forma, caso haja algum desentendimento entre as criancas ou quebra das
regras, as monitoras, imediatamente, resolvem o —problema”, para isso, na maioria das vezes,
trocando as criangas de lugar. Ao término do lanche, as criangas podem ir ao banheiro e
depois devem retornar aos seus lugares. Ninguém se levanta para brincar, nem troca de lugar.
Apenas conversam entre si nas mesas.

Certo dia, enquanto acompanhdvamos esse momento da rotina presenciamos alguns
episodios em que as relagdes de género e as formas de controle do corpo se sobressairam.
Uma das meninas do integral (Sofia), apos terminar de comer o seu lanche, se sentou ao
contrario na cadeira (com as pernas abertas e viradas de frente para o encosto) para conversar
com uma menina do pré II que estava na mesa de tras.

Uma das monitoras ao ver como a menina estava sentada logo interferiu:

Monitora: - Senta bonita com a perna cruzada!

E olhando para todas as outras disse:

Monitora: - Se ndo sentar com a perna cruzada nao pode ser miss quando crescer! Sabia que
miss e modelo sé sentam de perna cruzada?

Imediatamente todas as meninas se arrumaram nas cadeiras e cruzaram as pernas.

Logo em seguida a monitora fez um comentario sobre a ganhadora do concurso miss Brasil
com outra monitora que estava ao seu lado.

Depois de um tempinho, um dos meninos do pré I foi ao banheiro e se sentou em outra mesa
onde s6 havia meninas sentadas. A monitora logo interviu. Olhou para o menino e balangou a
cabega de modo negativo e apontou o dedo para outra mesa:

- Senta com o Arthur! (menino do pré II que estava sentado sozinho em uma mesa).

- Nunca vi como vocé gosta de ficar no meio da mulherada! — completou a monitora
enquanto o menino, sem se queixar, trocava de mesa.

Ao final do horério do recreio a monitora ndo toca o sinal, ela apenas anuncia:

- Devagar, cada um vai para a sua fila. E s6 depois que a fila estd formada o sinal ¢ tocado.
Enquanto o professor ndo se deslocava da sala até o patio, a Livia beijou o Felipe na boca.
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Muitos colegas que estavam perto viram. Entdo a monitora repreendeu:

- Sai de perto! Vocés sdo bebés ainda!

A outra monitora completou em tom aspero:

- Nem sairam da fralda ainda! Estdo cheirando a leite!

Todos ficaram quietos olhando.

- Eu vou chamar a mae aqui! Eu sou amiga da sua mae, vocé sabe, né? Deixa eu cruzar com
ela na rua! (monitora ameagou a Livia).

- Nao, tia, ela me bate! — Livia balbuciou quase chorando.

- Entdo ndo faca mais isso! — monitora finalizou brava.

A professora do pré II parou na frente de sua fila e logo o professor chegou e seguiu com a
fila para a sala de aula.

Diario: 09 de Outubro de 2013

Turma: Arco-iris e pré Il

Ao fazermos o entrelagamento das vozes das criancas com as vozes dos docentes,
juntamente com a observagdo das praticas diarias e das expressdes infantis, percebemos que
as caracteristicas comportamentais ¢ at¢ mesmo fisicas esperadas para meninas € meninos sao
constantemente reforcadas, muitas vezes inconscientemente, em praticas de organizagdo
rotineiras adotadas na instituigao.

Desde muito cedo, as meninas € 0s meninos passam por um minucioso processo de
feminilizagdo e de masculinizagdo de seus corpos, comportamentos ¢ modos de ser.

Ao observarmos o dia a dia na escola, apreendemos as relagdes sociais e as interagdes
entre adultos e criancgas, relagdes essas, marcadas pela existéncia de praticas de controle dos
corpos das meninas e dos meninos. Assim, as meninas € 0s meninos sao ensinados a gostarem
de coisas distintas, a fazerem coisas distintas, a desempenharem fung¢des diferentes.

O sexo ¢ bastante utilizado como critério de organizacdo dos tempos e espagos,
objetivando a conducao das atividades e a manutencao da disciplina, deixando a margem as
possibilidades de interacdo entre as criangas e entre as criancas € os adultos.

Essas meninas e meninos nos levam a refletirmos sobre a proposta de Abramowicz
(2003), na qual ele considera que a escola, a servico de uma nova modalidade de pensamento,
passaria a privilegiar as criacdes, as producdes das diferencas, as novas formas de ser e de
pensar, uma vez que as criancas t€ém muito a nos dizer. Esta autora afirma que isso sera
possivel se dermos condigdes para que todas as vozes, em especial as sussurrantes, falem e
ecoem, possibilitando que se escutem todas as vozes que emudeceram.

Apesar das formas de poder e controle, muitas vezes exercidas sobre as criangas, as
meninas € os meninos da institui¢do pesquisada demonstram em suas falas, comportamentos e
expressoes que ¢ possivel encontrar brechas na rotina diaria para satisfazer seus desejos e

vivenciarem as diferentes formas de ser menino e de ser menina.
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CONSIDERACOES FINAIS

Imagem 15. Festa de aniversario. Desenho realizado por Elis, 5 anos
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao nos propormos a tarefa de pesquisar as concep¢des de criangas e de docentes
acerca das relacdes de género no contexto da Educagdo Infantil, percebemos que este era um
caminho pouco percorrido no sentido de discussdes e estudos, no entanto, atual e extremante
rico de novas contribuigdes.

Ao entrelagarmos as vozes dos diferentes sujeitos envolvidos, ao voltarmos o nosso
olhar para as construgdes das identidades de género de meninos e meninas, professor e
professora, vivenciadas no espaco publico e coletivo da pré-escola, nos foram reveladas
diferentes formas de ser, além de momentos de conflitos, escolhas e desejos.

Deste modo, essa pesquisa nos mostrou uma instituicdo de Educagao Infantil marcada
pela diversidade. Assim, nos deparamos com episodios carregados de tristezas e profundas
angustias, como o caso do menino que gostava de brincar com bonecas, mas que sofria os
impedimentos de seu pai, encontrando na escola as brechas para satisfazer seus desejos.
Episodios de superagdo, como o caso do professor que teve que enfrentar os mais diversos
obstaculos no inicio de sua carreira, passando por iniumeras provacdes ¢ —rituais” para se
manter e ser aceito em um espago predominantemente feminino. E episdédios menos densos,
porém igualmente reveladores, como o caso da menina que usava chinelos de menino,
despertando a visao das professoras para a expressao de um modo de ser nao admitido.

A entrada e a presenca do professor no ambiente pesquisado, bem como as
manifestagdes das criangas que fogem aos modelos idealizados de feminino e de masculino,
causaram na instituicao certa instabilidade, levando a serem repensadas algumas concepgdes,
que por um longo tempo foram naturalizadas.

Todavia, ao longo do estudo nos deparamos com alguns paradoxos, contradigdes e
ambiguidades. Um deles corresponde a constatacdo de que ainda se encontra fortemente
arraigada na instituicdo uma educacao reprodutora das disparidades de género, observada nas
relagdes estabelecidas entre as professoras, professor € meninos € meninas. A professora,
principalmente, demonstrou em suas falas, praticas que reforcam no cotidiano escolar os
valores da sociedade que oprimem a condi¢do feminina. Muitas dessas praticas e discursos
hegemodnicos puderam ser apreendidas nas falas das criangas. Entretanto, nos momentos de
brincadeiras livres, as meninas € meninos ndo expressaram quaisquer diferenciacdes de
género, de modo que brincavam entre si indistintamente. Assim, nos deparamos com outra

contradigao.
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O periodo de observagdes na instituicdo pesquisada nos permitiu apreender muitas
brincadeiras coletivas realizadas entre meninas € meninos que se revezavam exercendo
diferentes papéis, sem distingdes entre feminino e masculino, importando-se apenas em ter
companhia para brincar.

Os momentos de brincadeira livre no parque da escola, na brinquedoteca ou na sala de
aula, propiciavam as criancas uma variedade de brinquedos e opg¢des de brincadeiras de faz de
conta. Meninas ¢ meninos ocupavam todos os espagos indiscriminadamente. Dessa forma,
brincavam espontaneamente com os brinquedos desejados, sem constrangimentos. Varias
vezes presenciamos meninos brincando de casinha, cozinhando, cuidando dos filhos e filhas,
fungdes que, muitas vezes, sdo consideradas como femininas. Em relacdo as meninas das
turmas observadas nao foi diferente, muitas brincavam de navio pirata no parque de areia, de
caca ao tesouro, policia e ladrdo entre outras brincadeiras mais agitadas, tidas como
brincadeiras de meninos.

As ambiguidades encontradas nos relatos e observacdes das relagdes e praticas
rotineiras adotadas na escola pesquisada remetem ao entendimento de que ha um timido
movimento de mudancgas. Assim, acreditamos que a escola de Educagao Infantil ¢ um espago
propicio para reflexdes e significativas transformagdes acerca das questdes de género.

Vale ressaltar que a tarefa de romper com os modelos hegemonicos, com o0s
preconceitos e tabus presentes na educacao de meninos € meninas nao € facil, uma vez que a
pratica pedagdgica que predomina na pré-escola ainda sofre as influéncias da formagao para o
magistério tradicional, marcada por bindmios como masculino/feminino, aprender/brincar.

Esta investigagdo nos revelou, para além das especificidades e construcdes da infancia,
os diferentes modos de ser de meninos e de meninas em suas interacdes no ambiente escolar,
que ultrapassam os padrdes de feminino e de masculino esperados. Proporcionou-nos melhor
compreensdo da infancia e da crianga no processo de construgdo de sua identidade de género
por meio de suas interagdes sociais com os adultos e seus pares. Pautamo-nos no enfoque da
Psicologia Historico-Cultural ao defendermos que o/a professor/a tem o papel de apresentar a
crianca o conhecimento cultural historicamente acumulado, através da mediacdo educativa,
permitindo-lhe a apropriacdo da linguagem, simbolos, cddigos sociais e demais qualidades
humanas. Desse modo, cabe ao/a professor/a promover situagdes em que as criangas possam
criar, experimentar, desenvolver suas potencialidades, elaborar hipoteses e expressar seus
desejos e necessidades. Para tanto, esse profissional deve reconhecer e respeitar a diversidade,

valores, cultura e costumes das criangas, ou seja, reconhecer o lugar social que elas ocupam.
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O nosso desafio em tentar compreender as relacdes e representagdes de género
expressas por meninas € meninos, as suas necessidades e desejos e as interagdes estabelecidas
entre eles e elas e entre o professor e a professora, bem como em apreender as diferentes
formas de ser professor e de ser professora, ampliou o nosso conhecimento acerca das
relacdes de género na infancia e no contexto da Educagdo Infantil.

Esta pesquisa nos apontou para lacunas na formagdo docente sobre as questdes de
género, diversidade sexual, sexualidade e Educa¢ao Sexual. Mostrou-nos a necessidade de
uma formagdo que supere o viés biologico e as praticas baseadas no senso comum, sendo
direito dos professores receberem uma formagdo que considere as especificidades da infancia
e da educacao pré-escolar.

Em linhas gerais, tanto o professor quanto a professora pesquisados afirmaram que o
programa curricular dos cursos de formagdo por eles frequentados ndo ofereceu espaco para
discussdo acerca da sexualidade. Ambos expressaram que o assunto foi pouco discutido e
quando o foi, aconteceu em situagdes informais, como parte do curriculo oculto, ou em cursos
de formagdo continuada, como a professora Valentina revelou, no entanto, de forma velada e
pouco aproveitada pelos docentes.

Desse modo, os professores declararam que os cursos de graduagdo ndo trouxeram
contribuicdes para o seu conhecimento em sexualidade e Educagdo Sexual, ndo sendo
contempladas em seus curriculos as distintas tematicas relacionadas a sexualidade e género no
contexto escolar.

Os relatos dos docentes investigados confirmam que os cursos de formacao inicial ndo
preparam os futuros professores para atuar com as questoes de sexualidade e género, questdes
de grande relevancia para a formacao docente.

Nesta dire¢do, acreditamos que a formagdo do docente deve-lhe proporcionar um
profundo conhecimento sobre a infincia e a crianca, considerando-a como ator social, como
protagonista de suas apropriacdes e conhecimento de mundo. E necessario que o educador e a
educadora reflitam continuamente sobre a sua pratica, sobre a sua concepc¢ao de crianca,
infancia e Educagdo Infantil, bem como sobre o seu papel na constitui¢do da identidade e
personalidade infantil, enquanto educador sexual.

Pautadas nas reflexdes que nos permitiram o caminho trilhado, acreditamos que o
contexto da Educagdo Infantil pode ser um importante espaco para a promocao de uma
educacdo emancipatéria, um espago para que as meninas € 0S meninos possam viver sua
infancia de forma plena, sem ter que se sujeitar a imposicdo de padrdes femininos e

masculinos.
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Acreditamos que esse estudo possa trazer contribuigdes para que os professores e as
professoras repensem suas praticas educativas com relagdo as questdes de género, enxergando
as criangas, ouvindo-as em suas necessidades, respeitando suas diferencas e suas preferéncias.
E que reflitam sobre sua propria condicdo de docente, sobre as diferentes formas de ser
professor e de ser professora, sem que se prendam a um ideal de homem ou de mulher.

Olhar, aceitar e permitir a diversidade presente nas instituicdes de Educagdo Infantil ¢
imprescindivel para que atitudes e comportamentos deixem de ser considerados como
preocupantes € anormais, superando binarismos € sexismos.

Nos limites dessa pesquisa que procurou entrelacar as vozes de meninos € meninas,
professor e professora, por meio de diferentes linguagens como a oralidade, as praticas, a
ludicidade e o desenho infantil, acerca das relacdes de género, ndo pretendemos apresentar
formulas, e nem ¢ essa a nossa perspectiva. Entretanto, ndo podemos negar que hd um
movimento de mudangas positivo no contexto da Educagao Infantil, marcado pela entrada de
professores homens em espacos considerados como femininos, pela expressdo dos desejos
infantis, pela superacdo, ainda que timida, das barreiras de género. Pretendemos, por fim, que
este possa ser um comego, uma abertura de possibilidades para novas descobertas, novas

pesquisas que se debrucem sobre a tematica.
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Imagem 16. Boneco. Desenho realizado por Heitor, 4 anos
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