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RESUMO

Esta pesquisa buscou apreender as ocupacdes escolares em 2015 tendo como
referéncia algumas escolas que foram ocupadas pelos estudantes do Estado de
Sao Paulo. O nosso objeto de pesquisa esta centrado na discussédo da ocupacéo
das escolas pensando a partir do debate na Geografia em torno do conceito de
espaco e territério. As ocupacdes, locus da atuacdo dos estudantes e professores,
vém se transformando em tatica de luta contra o neoliberalismo e dando ao conceito
de espaco uma posicado estratégica como forma de resisténcia nas cidades aos
ditames do sistema de capital. Este trabalho também apresenta um conjunto de
reflexdes cujo objetivo € o de contribuir para a construcdo de uma teoria geografica
sobre a alienagcao/desalienacdo. Assim, partimos dos conceitos de espaco e das
reflexbes sobre os movimentos de ocupacao, bem como da teoria da producéo do
espaco, para apresentar um modelo explicativo eminentemente geografico.
Espaco/contraespaco, alienacdo-desalienacédo apresentam-se indissociaveis.

Palavras-chave: Neoliberalismo; Movimentos socioespaciais; Ocupacdes das
escolas paulistas em 2015; Espaco; Alienacdo; movimento estudantil.

ABSTRACT

This research sought to apprehend the school occupations in 2015 having as
reference some schools that were conquered by students from the State of Sdo
Paulo. Our research object is centered on the discussion of the occupation of schools
thinking from the debate in Geography around the concept of space. Occupations,
the locus of students 'and teachers' actions, have become a tactic to fight
neoliberalism and give the concept of space a strategic position as a form of
resistance in cites to the dictates of the capital system. In
this work, we also present a set of reflections whose objective is to contribute to the
construction of a geographic theory on Alienation. Thus, we start from the concepts
of space and reflections on the movements of occupation, as well as the theory of
the production of space, to present an eminently geographic explanatory model.
Space, alienation-alienation are inextricably linked. Finally, we have our theoretical
contribution, called Spatial Struggle at the threshold of this century, based on the
analysis of movements of occupations in geographic space.

Keywords: Neoliberalism; Social-spatial; Occupations of Sdo Paulo schools in
2015; Space; Alienation; student movement.
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APRESENTACAO

Esta pesquisa aborda as atividades desenvolvidas no projeto de mestrado
intitulado “A Geografia da reorganizagéo escolar em SP: neoliberalismo, ocupac¢des
escolares e movimento socioespacial de estudantes em 20157, junto ao Programa
de Pés-Graduacdo em Geografia da Faculdade de Ciéncias e Tecnologias de
Presidente Prudente, Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, sob
orientacdo do Prof. Dr. Ricardo Pires de Paula.

Nosso objetivo central foi apreender as ocupagdes escolares em 2015, tendo
como referéncia algumas escolas que foram ocupadas pelos estudantes do Estado
de S&o Paulo. O nosso objeto de pesquisa esteve centrado na discussao da
ocupacdo das escolas, pensando a partir do debate na Geografia em torno do
conceito de espaco e territorio. As ocupacoes, neste caso em especifico, l6cus da
atuacao dos estudantes e professores, vém se transformando em tatica de luta
contra o neoliberalismo e dando ao conceito de espaco uma posi¢cao estratégica
como forma de resisténcia, no campo e nas cidades, aos ditames do sistema de
capital no século XXI.

Neste trabalho também apresentamos um conjunto de reflexdes cujo objetivo
€ contribuir para a construcdo de uma teoria geografica sobre a alienag¢do. Assim,
partimos dos conceitos de espaco e das reflexdes sobre os movimentos de
ocupacéao, bem como da teoria da producéo do espaco, para apresentar um modelo
explicativo  eminentemente  geografico. Espaco, alienacdo-desalienacéo
apresentam-se indissociaveis.

Nossa pesquisa se confunde um pouco com nossa trajetoria docente,
enquanto professor da Rede Estadual de Ensino de Sdo Paulo, desde 2010, e, em
certo periodo, estivemos na E.E. José Giorgi, no municipio de Rancharia- SP.
Exatamente no ano da “reorganizacao” em 2015 fomos testados quanto a
reorganizacdo da unidade escolar. Sabiamos que o0s seus resultados para a
comunidade escolar, os docentes como umtodo e o conjunto de funcionarios seriam
desastrosos.

Por isso tratamos de organizar e mover nossas acgfes para que a
reorganizacao do “Giorgi” ndo acontecesse. Trata-se de uma escola localizada em

um dos bairros mais distantes do municipio e mais precarios socialmente. A mesma
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carrega um esteredtipo de escola ruim, na qual os mais pobres e abandonados
socialmente estudam no municipio.

No entanto, a escola estadual em questao € o Unico servi¢o a nivel estadual
disponivel a esses individuos, na sua maioria em vulnerabilidade social. Nesse
sentido, vendo o fechamento da unidade se aproximar, tomamos atitudes para o
enfrentamento da decisdo estadual. Fechamos a escola, organizamos uma
passeata até o poder legislativo do municipio e fomos até Sao Paulo, na sede da
Secretaria da Educacao de Sao Paulo “conversar” sobre o possivel fechamento da
escola e sua reorganizagao.

Fomos com o prefeito do municipio na época, mais um professor da unidade
escolar. Chegando em Sé&o Paulo, fomos recebidos por um representante da SEE-
SP que logo nos avisou sobre as nossas intencoes de fazer politica contra o atual
governador e seu secretario, “sempre tratamos do municipio bem, ndo venham até
aqui fazer politica contra o estado”, e “infelizmente a reorganizagéo sera feita”,
palavras proferidas espontaneamente pelo representante do Estado.

O estudo que apresentamos faz parte da nossa historia, direta e
indiretamente, e nosso episodio pode ser considerado como a primeira
manifestacdo de rua contraria a reorganizacdo de 2015, no dia 28/09/2015, a
primeira segunda-feira depois do anuncio da “reorganizacdo”. Portanto, nossa
trajetéria docente esta intimamente ligada ao movimento de 2015.

N&o podemos esquecer das adversidades do momento com a pandemia de
covid-19 que dificultaram imensamente a visitas das escolas ocupadas, assim
como, o encontro de mais individuos que participaram das ocupacdes e 0
fechamento e finalizacdo desta pesquisa. Eu mesmo fui acometido pelo virus e
figuei durante um periodo em recuperacdo. No entanto, apesar das dificuldades
apresentadas entregamos ao publico.

Apesar das potencialidades reificantes da contemporaneidade, seguimos
orientados pelo prefacio de Sartre em “os condenados da terra” (1963), que serve
de guia para nosso conforto intelectual, de nossa humanidade e de nossas utopias:
“a esperanca sempre foi a arma das revolugdes e insurrei¢gdes, e, nds, ainda
sentimos a esperanga, como nossa concepgéao de futuro”.

Nossas orientagoes também repousam em Santos (2001), sabendo que “o

mundo nao é so feito daquilo que existe, mas também daquilo que podera existir
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em um futuro proximo”. Deixamos a poesia como conforto para nossos anseios: “eu
tenho fé e afeto e amor no século XXI, onde as conquistas cientificas, espaciais e
medicinais e a confraternizacdo dos homens e a humildade de um rei serdo as
armas da vitoria para a paz universal” (RACIONAIS MCS. Vivéo e vivendo. Sao
Paulo: Cosa Nostra, 2002).
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INTRODUCAO

“Cada um para si e todos contra todos!” (BENSAID, 2004, p. 11) parece ser
a logica da sociedade submetida a l6gica do mercado que se amplia pra todos os
poros a um despotismo sem controle do capital. A necessidade de uma alternativa
social, ecologica e humana é cada vez mais urgente. Para tanto, exige-se que
emerjam através de um ciclo de lutas e experiéncias com o sentido a uma alternativa
social e estratégica do ponto de vista da transformacao social e humana. Portanto,
gue venham os movimentos sociais!

Apesar disso, continuamos a viver um engodo magistral (FORRESTER,
1997), ou ainda, uma totalidade perturbadora (MESZAROS, 2006). Um mundo
desprovido de substancia, deformado sob a forma perversa da alienacdo, 0 nosso
espaco se volatiliza sob o comando da mercadoria a0 mesmo tempo em que suas
raizes se distanciam de evidéncias.

A loucura e bestializacdo do fetiche que é imposto a todos sem mensura tém
suas raizes nos delirios do capital. Marx notou o sentido de loucura que nascia
dessa tendéncia que se propagava esquizofrénica, “precisamente um ser humano
desumanizado tanto espiritualmente quanto corporalmente, -imoralidade-,
deformacéao, embrutecimento de trabalhadores e capitalista”, enfim, “a mercadoria
humana” (MARX, 2010, p.93)

A crise humana, social e ecolégica traduz-se em exclusdo para a maioria dos
individuos de diversas maneiras, mostrando-nos e evidenciando a incapacidade do
mercado em tempos neoliberais de organizar as relacdes sociais da espécie
humana e de manter em condi¢cfes normais a reproducdo da vida. Essa loucura
est4, em todos os sentidos, marcada na histéria e no espaco dos individuos.

Os individuos se esvaziam de conteddo com uma deterioracao do publico e
um inquietante retrocesso democréatico. Como lembra Santos (1993, p.5) de ser
condicdo minima a “instrumentalizacéo do territério capaz de atribuir a todos os
habitantes aqueles bens e servicos indispensaveis, ndo importa onde esteja a
pessoa” e uma gestdo do territério com “distribuicdo geral dos bens e servigos
publicos assegurada” como requisitos minimos e esséncia para a vida em

sociedade.
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E na Geografia Critica que nasce o debate em torno dos movimentos sociais
(PEDON, 2013, p. 13). E na chamada Geografia Critica ou Radical na década de
70 que 0 espaco reaparece como conceito-chave. Fundada no materialismo
histérico e na dialética, procurando romper com as tradicdes positivistas, € na
Geografia Critica que surge uma contribuicdo mais polémica em torno do espaco
(SPOSITO, 2004).

O rompimento com a perspectiva tradicional esta contido no objetivo e na
busca de novos caminhos, de nova linguagem, novas propostas nas quais o objeto,
0 método e o significado da Geografia foram questionados. Em linhas gerais, vamos
a bibliografia na qual repousa o processo de renovac¢ao no qual se condessaram as
ideias da Geografia Nova: Milton Santos, Yves Lacoste e o filésofo francés bastante
conhecido no Brasil, Henri Lefebvre, “inauguraram e deram sustancia aos debates
gue colocaram na agenda do dia as questdes centrais da renovagéo” (PEDON, 2013
p. 16).

Em Lefebvre, a producéo do espaco (LEFEBVRE, 1974), o espaco passa a
ser entendido como um produto social. O mesmo nao deve ser entendido como uma
realidade material independente, neutra e sem o proposito das classes sociais.
Lefebvre, portanto, utilizou-se do conceito de producéo do espacgo para propor uma
teoria que entende o espaco como fundamentalmente atado a realidade social, onde
podemos dizer que o espago nao existe em “si mesmo”. Logo, ele sempre foi e é
produzido.

Ja em A Geografia - Isso serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra
(LACOSTE,1976), o fundamental € que, a despeito das aparéncias, o conhecimento
geografico, apesar de aparecer neutro e desprovido de importancia “sempre foi um
saber estratégico e um poderoso instrumento de poder profundamente arraigado as
praticas do Estado moderno e ligado aos seus guardides militares” (PEDON, 2013
p. 19).

Por meio dos trabalhos de Milton Santos, conceitos de espaco e territorio
‘passaram a ser ferramentas fundamentais para a afirmacdo da especificidade
tedrica e metodoldgica da Geografia, dando a essa ciéncia uma maior visibilidade”
(PEDON, 2013, p.17). Em Por uma Geografia Nova (SANTOS, 1978), o autor
considera que “a geografia poderia ser construida a partir da consideragcao do

espaco como um conjunto de fixos e fluxos”. Segundo ele, os elementos fixos,
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concretizados em um dado lugar permitem agdes mediante os fluxos, que séo cada
vez mais renovados no tempo atual e vao dando a possibilidade de modificacdo e
redefinicdo dos lugares.

Apoiado em Marx e Lefebvre (SPOSITO, 2004; CORREA; 2006; PEDON,
2013), apresenta em suas diversas obras que o espaco € um fator social e ndo um
mero reflexo da sociedade. Afirma que o espaco deve ser estudado por meio de
guatro categorias de anadlise - forma, funcdo, estrutura e processo — 0s quais,
segundo o autor, permitem um estudo, uma base teérica e metodolédgica a partir da
gual podemos discutir os fendmenos espaciais em sua totalidade (SANTOS, 1988).
Em sua proposta mais atual, ele considera “o espago como um conjunto
indissociavel de sistemas de objetos e sistemas de acdes”, através do qual o autor
(SANTOS, 2006, p.21) tinha a ambig&o de construir um quadro de analise unitario
gue permitisse ultrapassar ambiguidades e tautologias.

O que se colocava era uma Geografia mais generosa que conseguisse
apreender a complexidade atual da organizacdo do espaco que passava por
grandes transformacdes, pelo capitalismo em sua fase monopolista e a implacavel
dieta neoliberal. O posicionamento contra a ordem estabelecida que estivesse a
frente da transformacédo da sociedade, da realidade social, que assumia o conteudo
politico da Geografia vai ser encontrado com a Geografia Critica.

No entanto, como podemos destacar, foi somente na década de 1980,
diferentemente da Historia e da Sociologia, que buscaram através de seus proprios
repertérios discutir os movimentos sociais, que a Geografia entra no debate nos
anos 80, assim, passando a dar interesse aos movimentos sociais.

De maneira geral, inserimo-nos no debate em torno da Geografia e dos
movimentos sociais e, por isso, devemos fazer uma breve aproximacdo da
Geografia e a tematica dos movimentos sociais urbanos ancorados no levantamento
feito por Pedon (2013), no seu livro “Geografia e movimentos sociais: dos primeiros
estudos a abordagem socioterritorial”. Assim, podemos destacar que a Geografia se
insere neste debate ao lado de uma constante de expressdes de movimentos sociais
e a incorporacdo de uma abordagem que considera o espaco como produto das
acoes humanas (PEDON, 2013). Portanto, no Brasil, o interesse pela Geografia nos

movimentos sociais surgiu entre as décadas de 70 e 80 (PEDON, 2013).
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Nessa construcdo da Geografia dos Movimentos Sociais Urbanos podemos
citar o trabalho de Bernardes (PEDON, 2013), em 1983, como pioneiro no
tratamento dos movimentos sociais nha Geografia ao valorizar o espaco e sua
dimensdo no bairro no processo de mobilizacdo social. Nesse sentido, em 1986
podemos também destacar a tese de doutorado de Satié Mizubuti sobre o
Movimento Associativo de bairro em Niter6i (RJ). Ainda nessa década, em 1988
temos a publicacdo de dois trabalhos importantes na Geografia brasileira que tratam
de movimentos sociais urbanos: os trabalhos de Marcelo J. L. de Souza e de Arlete
Moysés Rodrigues.

Em relacdo aos movimentos sociais rurais € possivel destacar, segundo
Pedon (2013), os artigos de Oliveira (1984) e de Kahil (1985) como pioneiros nessa
abordagem. Ainda se destaca Moreira (1985), no trabalho intitulado Movimento
operario e a questado cidade-campo no Brasil, resultado de sua dissertacdo de
mestrado defendida em 1984. Andrade (1986) insere-se no conjunto das primeiras
experiéncias de conflitos relacionadas as revoltas populares e camponesas; Manuel
C. de Andrade publica o livro Lutas Camponesas no Nordeste e Oliveira (1988), no
livro A geografia das lutas no campo, também recorre a uma sintese historica dos
conflitos no campo brasileiro.

As classes sociais e 0 seu poder de classe dominante se desenvolvem e se
reproduzem com a mobilizacdo de esforcos materiais e politicos no espaco, pelo
espaco e atraves dele. Os individuos séo disciplinarizados para a manutencédo e
reestruturacdo do espaco em favor da dominacéo concreta e simbdlica do capital e
chama o Estado para tal funcdo. Antagonismos que estdo na base do
desenvolvimento histérico do capitalismo brasileiro. Essas questdes devem fazer
parte das preocupacdes das analises dos gedgrafos e buscar suscitar a dimensao
espacial dos movimentos sociais.

Foi em 1997 que o trabalho de Jean Yves Martin (1997), “A geograficidade
dos movimentos sociais” foi publicado, contendo os apontamentos iniciais de suas
formulacbes sobre o que seriam 0s movimentos socioespaciais. Em 2000, o
geografo Bernado Mangano Fernandes publica o artigo “Movimento social como
categoria geogréfica” que, segundo Pedon (2013, p. 146), pode ser “considerado

por nés como inovador no tratamento dado aos movimentos sociais, justamente por
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dar o primeiro passo em dire¢cdo a uma teorizacdo autenticamente geografica ao
tema”

Acreditamos que essas referéncias representam o “estado da arte” da
pesquisa em Geografia e Movimentos Sociais no pais. Portanto, buscamos
apresentar um breve panorama de autores que sao considerados pioneiros e que
serviram e continuam a servir de referéncia para os estudos de Geografia, tendo os
movimentos sociais como foco de pesquisa.

A afirmacao de que “a Geografia tardou em se preocupar com a questao dos
movimentos sociais” (PEDON, 2013, p. 21) se justifica em diversos aspectos. Assim,
poderemos ainda dizer que sua insercao nos curriculos oficiais € mais tardia e nao
€ consolidada como discussao obrigatoria, tanto no curriculo do Estado de Sao
Paulo, como na Nova Base Nacional Comum Curricular. Portanto, mesmo que
afirmada a discussdo académica, na Geografia escolar e na escola estamos longe
de estabelecer um dialogo mais proficuo entre as duas tematicas.

Ao longo da dissertacao utilizamos o conceito de Movimentos Sociais para
nos referir a mobilizacdes coletivas e organizadas e que, de certo modo, por meio
de suas acoes fazem e propdem uma critica a sociedade capitalista atual, baseada
na acumulacao de riquezas e no estranhamento dos individuos manifestados no
territério (PEDON, 2013, p.11).

Nossa pesquisa se encaixa diante dessa perspectiva, ou seja, esta dentro da
tematica da Geografia dos movimentos sociais e busca entender as ocupacdes
escolares em 2015 como movimentos socioespaciais. Portanto, o que pretendemos
€ lancar-nos a uma reconstrucdo-construcdo geografica desse movimento,
destacando suas espacialidades e territorializacdo. Tentamos deixar nitido o espaco
enquanto objeto de luta e de contraespaco, objeto de aversdo ao dominio de classe
e se transformando através dos movimentos sociais em territorio de resisténcia.

Nesse sentido, podemos indicar que 0 espaco ndo constituiu somente um
recorte empirico ou uma base que sustentava a organizacado secundarista, mas sim,
um territério a partir do qual as vivéncias compartilhadas formaram uma “energia”
capaz de mobilizar outros estudantes que se voltaram ao embate de derrotar a
reorganizacao em 2015.

Acerca da espacializagéo e alcance das escolas ocupadas podemos dizer

gue se inicia na capital do estado e alcanca o interior do estado de Sao Paulo. No
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entanto, a primeira manifestacéo contraria surgiu no interior do Estado. Mesmo de
forma desordenada, a organizacdo das ocupacgfes cresceu a ponto de que 200
escolas tiveram essa opcao de luta contra o governo do estado. A respeito das
ocupacoOes escolares em SP em 2015, podemos lembrar com efeito as intensas
ocupacbes nos outros estados do Brasil como consequéncia direta dos
secundaristas paulista.

Apesar dos avancos da tematica dos movimentos sociais na Geografia,
precisamos ainda prosseguir para entender, nas reformas atuais, como 0S
movimentos sociais e sua dialética contraditéria, ora criador de resultados
inesperados, ou como inibidor de si mesmo, inserem-se na atmosfera de “nova”
proposta de documentos e se teremos a garantia do ensino dos movimentos sociais
ou nédo na escola no ensino de Geografia.

Achamos isso de grande importancia, pois a tematica dos movimentos
sociais na escola a partir dos documentos oficiais demarca os trabalhos dos
professores e é referéncia para o ensino dessa disciplina na sala de aula. Diante
desse cenario de novos desafios, com o espaco entrando em cena como um objeto
de luta, de inUmeras ocupacoes, justifica-se ainda investigar os movimentos sociais
na sua modalidade de praxis, pois € através do ensino que se torna possivel o
entendimento destes, que tém reagido a esse processo que tem intensificado o
conservadorismo, a desesperanca, o abandono das politicas igualitarias e da
destruicdo de direitos trabalhistas e sociais.

Nenhuma luta se organiza sem o espaco e o territorio (MOREIRA, 2018).
Nesse sentido, as mobilizacdes de ordem espacial sdo de importancia crescente no
cenario nacional. Portanto, ndo seria de se admirar que, em nossa década, esse
debate ja esteja presente na Geografia Académica e Escolar como conhecimento
necessario para entender a producédo do espaco geografico, objeto da Geografia.
No mundo atual, a ocupacdo € uma forma coletiva de grande destague nos
movimentos sociais (MEDEIROS, JANUARIO e MELO, 2019)

Na pesquisa, no que fomos capazes, tentamos reconstruir a luta contra a
reorganizacao da Rede Estadual e Ensino do Estado de Sao Paulo, no ano de 2015,
guando o governo estadual paulista tentou colocar em pratica uma politica de
fechamento de escolas, com remanejamento de alunos e professores, gerando

grandes impactos para os envolvidos e para a sociedade em geral.
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Buscamos recuperar essa historia por uma ampla perspectiva. Com isso,
buscamos um caminho de néo privilegiar uma passagem da histéria somente pelas
perspectivas dos estudantes, o que, no entanto, também seria valido, porém,
acreditamos, menos rico em detalhes sobre os acontecimentos. Nesse sentido,
optamos por reconstruir a luta dos secundaristas contra a reorganizacéo a partir da
perspectiva da politica publica do Estado de Sdo Paulo, notadamente neoliberal,
das notas da imprensa e de uma analise da politica publica da “reorganizagao”.

Procuramos fundamentar nossa narrativa empiricamente por meio de
determinados procedimentos e fontes que possam servir de evidéncias para nossas
afirmacgdes. Realizamos, portanto, algumas entrevistas com os alunos de escolas
gue foram ocupadas na capital e no interior e esse material serviu-nos de base para
nossa dissertacao.

Optamos pelo uso da entrevista — principalmente na constituicdo do ultimo
capitulo, que busca retratar as ocupacgdes e os impactos da reorganizagdo — como
instrumento dinamico, flexivel e criativo, capaz de fornecer maior contribuicao diante
dos objetivos gerais e especificos alcancados por nossa pesquisa. Nesse sentido,
buscamos ampliar as possibilidades de compreenséo do fendbmeno com a busca de
individuos que participaram ativamente das ocupacoes.

Entrevistamos porque temos interesses nas histérias de outras pessoas
sobre nossa tematica. Temos empenho pelos outros no que tange a participacao
ativa contra a “reorganizacao” e suas histérias, reflexdes, apontamento dos fatos e
acontecimentos. O propdsito de nossas entrevistas foi buscar e tentar compreender
a experiéncia de outras pessoas e 0s significados que elas atribuem para essas
experiéncias. Dessa maneira, buscamos entender o processo de territorializacdo da
luta, da transformacéo do espaco escolar em resisténcia contra a politica publica.
Buscamos estudar os movimentos sociais por suscitar uma dimenséo espacial, por
iSs0 nossa opcao em identifica-los como movimentos socioespaciais.

Realizamos trés entrevistas com alunos que participaram do processo de luta
e ocupacéo das escolas em 2015. Fizemos via aplicativo de mensagens Whatsapp,
por mensagem de audio, respondendo um questionario elaborado por nés
previamente. Além disso, baseamo-nos em livros, dissertacdes, documentos
diversos e documentérios que incluem nosso tema sobre a reorganizacdo das

escolas estaduais em 2015 e as ocupacdes escolares.
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Nossa pesquisa enquadra-se em uma abordagem qualitativa, portanto, a
interpretacéo dos fendmenos, os dados coletados e a atribuicdo de significados
foram elementos béasicos. No entanto, nossa pesquisa ndo descartou coleta de
dados quantitativos, pois esses dados mostram uma relagdo extensa entre 0s
fenbmenos particulares, ou seja, qualificamos os dados, tentamos ir além dos
nameros e buscamos uma interpretacdo para o que estudamos.

Esta pesquisa envolveu a obtencdo de dados descritivos que foram obtidos
por meio do contato direto do pesquisador com a situacao estudada e por meio de
pesquisa exploratéria, buscando enfatizar todos 0s processos e preocupando-se em
retratar as perspectivas dos participantes. Buscamos, assim, ter uma visdo mais
holistica de seus processos, abrangendo o sistema econémico, 0 modo operante
hostil do neoliberalismo com a maioria dos individuos, neste caso, os secundaristas,
€ com 0 espacgo escolar.

Portanto, nosso método buscou fundar-se numa sintese historico-
sistematica, ou seja, acreditamos nao apenas na possibilidade, mas na necessidade
de se querer atingir a esséncia da realidade e, dessa maneira, tentamos conduzir
conjuntamente o estudo dos processos, dos individuos e, dessa forma, das
estruturas do sistema do capital.

A comprovacdo da existéncia de processos historicos objetivos,
independentes da consciéncia e da vontade dos homens € uma evidéncia para nés.
Por serem objetivos, acreditamos que tais processos podem ser corretamente
refletidos pela razdo humana, mas que, entretanto, temos fatores ideoldgicos
intencionalmente de classe refletindo diretamente na criacdo de obstaculos e
dificultando essa possibilidade da justa compreenséo da realidade.

Acreditamos que estamos diante de um movimento dos estudantes, de uma
luta cujas reflexdes ndo se enceram com nosso estudo, pois ela marca uma
geracdo; ao que tudo indica, uma juventude que nao vai parar na luta pelos direitos
a educacao e de tantas outras lutas necessarias que vislumbram nosso século.

A dissertacao estrutura-se emtrés capitulos, sendo o primeiro o mais extenso
e dedicado a revisitar e apresentar ao leitor interessado alguns aspectos da ordem
atual do capitalismo, como o neoliberalismo, seu impacto na educacao, os aspectos

do aprofundamento da alienacéo, do fetichismo e a reificagao.
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O segundo capitulo tem como objetivo analisar as politicas estaduais de
educacdo com os impactos do neoliberalismo na rede estadual de Sao Paulo,
estrategicamente e especialmente com a reorganizagdo em 2015 e seus
desdobramentos nas escolas publicas paulista.

O terceiro capitulo discute as ocupacdes e busca justificar a ideia de que o
espaco e as ocupacdes sao expressodes estratégicas de luta contemporanea contra
0 neoliberalismo, ou seja, colocando em outros termos, nossa defesa repousa em
um conceito de luta espacial no século XXI como expressdo do esgotamento e de
uma reconfiguracdo da capacidade de luta trabalho x capital. Do mesmo modo,
defendemos que o movimento dos secundaristas S&40 movimentos socioespaciais.

Como lembra Santos (1993), a capacidade de luta dos individuos n&o decorre
da histdria social que a condiciona, mas da esséncia humana, comum a todos o0s
individuos. Nesta dissertacéo, apresentamos ao leitor uma analise pela luta do
espaco, com 0 espaco e através dele, pelo meio das ocupacdes escolares,
apontando que os limiares da luta de classe e por conquistas sociais pelos oprimidos
neste comeco de século passa por uma luta espacial e que a mesma se aprofundara

no horizonte deste século.
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CAPITULO 1 - O CONTEXTO DA BARBARIE E AS FERRAMENTAS TEORICAS
DE ANALISE DA ORDEM DO CAPITAL

Neste capitulo, buscamos apresentar os elementos gerais no tocante ao que
achamos ser uma tragédia do nosso tempo e que vem incorporada na roupagem e
na atmosfera social de neoliberalismo. A escolha do neoliberalismo e suas
caracteristicas como ponto de partida tem relacédo direta com a interpretacdo das
acOes educacionais contemporaneas, a construgcdo conceitual de movimentos
socioespaciais e movimentos socioterritoriais, assim como o aprofundamento da
alienacao e suas sequelas. Cremos que trilhar esse caminho é fundamental se
guisermos compreendermos o modo como o0 espaco é produzido e, portanto, as
relacbes intrinsecas a sua formacdo e que, portanto, compreendem a nossa
realidade e se expressam nas relagdes socioespaciais, tanto na atualidade quanto

ao longo do(s) tempo(s).

1.1.0 Neoliberalismo

O neoliberalismo é um fenémeno do tempo contemporaneo. Como veremos,
pode ser identificado como a tragédia anunciada do nosso tempo. Surgiu logo
depois da Segunda Guerra Mundial, no centro do capitalismo da Europa e dos

Estados Unidos, onde o capitalismo era hegeménico, como uma reacdo de classe
para recompor os lucros do capital e se irradiou para o mundo de forma desigual.
Representa uma reacao forte ao Estado interventor, também conhecido como
Estado de bem-estar social ou Estado providencia (welfare State) (HARVEY, 2005).
O laboratdrio de experiéncias neoliberais ocorre na América Latina: “de fato,
foi o cenéario tragico do primeiro experimento politico do neoliberalismo em nivel
mundial: a ditadura do General Pinochet iniciada no Chile em 1973” (GENTILI, 1996,
p.15). A primeira experiéncia de neoliberalizacao ocorreu no Chile (HARVEY, 2005,
p. 17) depois de dar um golpe no democraticamente eleito governo de Allende e
que, segundo Harvey (2005, p.17), “foi patrocinado por elites de negdécios chilenas
ameacgadas pela tendéncia de Allende para o socialismo”.
Vejamos, inicialmente, os principios liberais para podermos ter uma nocao

mais ampla e fortificada do que estamos tratando para ampararmos uma discusséo

24



sobre o neoliberalismo. Para os liberais, os problemas econémicos e sociais
decorrem da interven¢do do Estado na economia que, ao regular precos, salarios,
trocas no comércio entre outros, atrapalha a dinAmica “natural” do capitalismo. Para
esse grupo, o correto seria deixar que os mecanismos “naturais” funcionassem por
conta prépria e, dessa maneira, a economia e a sociedade tenderiam a se organizar
por si mesmas, sendo bom para a maioria dos individuos (ULHOA, 1999).

Em Adam Smith podemos encontrar a nogao estrutural do pensamento liberal
que sustenta o capitalismo do século XIX, que é a nocdo de “mao invisivel” do
mercado, a qual se encarregaria de equilibrar a economia e a sociedade sem a
necessidade da intervencao do Estado, o que, segundo essa Otica, atrapalha tal
equilibrio e prejudica a natureza do sistema (ULHOA, 1999).

O liberalismo é a filosofia do capitalismo (ULHOA, 1999). E o liberalismo que
propde a atmosfera social de justificagdo do capital. O “clima” liberal favorece a
aceitacdo passiva das condicbes sociais e histéricas impostas pelo sistema
capitalista, as quais beneficia a burguesia nascente, pdem em caminho a conquista
do mundo dentro de um arcabouc¢o dessa ideologia e cria com seus interesses toda
uma carga de valores burgueses.

Nesse conjunto de valores, a ideologia da “ordem Liberal” é imposta
justificando a pobreza como condicdo necessaria. E vista de modo natural, como
constitutiva da ordem da sociedade e ndo como sequela e resultado da historia da
subjugacao dos mais pobres, “enfim, € no proprio ar que respiramos, poluido para
alguns, perfumado para outros” (ULHOA, 1999, p.17). Desse modo, a ordem
capitalista é, por natureza, repleta de contradicfes: “essa contradicdo € da esséncia
da ordem social Liberal e sua nota mais caracteristica” (ULHOA, 1999, p.18), na
naturalizacéo da pobreza e na justificacdo da mesma.

Dessa maneira, povoa nos espiritos liberais a justificativa delirante que
vivemos em nossa sociedade dois planos distintos da realidade, a “ordem Liberal”
funcionaria a partir de uma realidade juridica, que é a do plano ideolégico da
‘igualdade”, em que deveriamos ser tratados idealmente como iguais e, o outro,
como se fosse possivel separar da nossa existéncia, é a realidade concreta, a
existéncia material, em que alguns sdo, quase por “sorte”, ou por “esforco

individual”, mais privilegiados do que outros.
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Podemos observar que se destréi o Liberalismo pelos seus proprios
principios. O paradoxo dessa suposta ordem implica uma violéncia inaceitavel, que
consiste em tentar esconder, sob a ideologia da igualdade, da liberdade e da falsa
fraternidade, a cruel realidade social implantada nesses moldes capitalistas de
desigualdades e, portanto, da auséncia da liberdade. Como em uma estrutura
desigual podem ter liberdade os moradores de rua, 0os sem-teto, os sem-terra, 0s
desempregados, 0s miseraveis?

N&o podemos negar a ineficiéncia da ordem Liberal e do capitalismo para
com seus objetivos, principalmente dos principios que a propria burguesia criou e
esqueceu no decorrer de sua hegemonia, como podemos destacar a busca por
‘igualdade”, “liberdade” e “fraternidade”. As crises do sistema econdmico e dessa
filosofia, junto com a faléncia ética e as guerras, demonstram as contradicdes que
se avolumaram, ao passar do século XIX e do comec¢o do século XX, dentro de
promessas inalcancaveis, dentro das utopias liberais.

Ao que tudo indica, ja estavamos sendo desafiados a discutir eticamente a
burguesa ja ha algum tempo, pois a observacéo das relacfes pautadas com o lema
do homem burgués na Revolucdo Francesa traz-nos alguns elementos
esclarecedores sobre o aprofundamento da irresolucdo desse tipo humano.
Portanto, vejamos os trés maiores valores éticos burgueses proclamados no
momento da Revolucao Francesa.

Os revolucionarios comprometeram-se com a liberdade, a igualdade e a
fraternidade. “O homem burgués manteve com esses trés principios alguns
elementos bastante esclarecedores a respeito das dificuldades com que ele se
defronta para lidar com seus valores éticos” (KONDER, 2000, p. 30). A liberdade é
exaltada, porém, ndo adquire planos concretos para a maioria dos individuos. Na
medida em que ser livre ndo significa termos concretos para os individuos, ela acaba
por ser restringida por aqueles que podem pagar por ela.

Sobre a igualdade, seu segundo lema, o homem moderno, burgués, ao que
parece, sente arrependimentos de defendé-la; “A igualdade teve um destino pior”
(KONDER, 2000, p. 30). De discurso falacioso tornou-se, nas palavras de Konder
(2000, p. 30), “utopia irrealizavel que é utilizada por demagogos mal-intencionados

para estimular ainveja e explorar o ressentimento dos de ‘baixo’ contra os de ‘cima’.
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Nesse sentido, a desigualdade € uma realidade. Recentemente, os relatérios
da agéncia OXFAM, (Oxfam Brasil faz parte de uma confederagédo global que tem
como objetivo combater a pobreza, as desigualdades e as injusticas em todo o
mundo) mostram que, no mundo contemporaneo, a desigualdade ndo é apenas
concreta, como estd em um nivel maior, pois se agrava todos os dias.

E a fraternidade? Como indica Konder (2000, p. 31), “esse é dos trés o valor
que maiores mistificacbes ideoldégicas tém sofrido”. N&o implica em
comprometimento pratico, € um “equivoco ideolégico prejudicado por ilusdes
sentimentais” (KONDER, 2000, p. 31), reduziram-na a “uma expressao retorica
inécua”, talvez esteja naquelas doacgdes caridosas de fim de ano ou em esmolas ou
falsos gestos de caridade, como aqueles programas que aparecem todos 0s anos
buscando doacdes.

Sua filosofia é probleméatica, cheia de tensdes e sensivel a critica. Os
exemplos que podemos citar sé&o, entre outros, como ja indicados, o direito natural,
a liberdade, a propriedade privada e as falsas virtudes do mercado e a sua ‘“lei
natural”, como certamente alguns dos problemas mais visiveis do pensamento
liberal nos dltimos dois séculos, (ULHOA, 1999; HARVEY, 2005; DUMENIL & LEVY,
2014; DARDOT & LAVAL, 2016).

Os resultados do liberalismo ndo se sairam como prometidos, pois essa
ordem nao é capaz de assegurar o desenvolvimento social de todos, sustentar o
crescimento econdémico, passar periodos sem crises e jamais garantir a justica
social justamente por se tratar de um programa nao universal, ndo pensado em
promover os anseios da maioria, mas sim, um fundamento de uma classe social
para se impor no mundo capitalista e perpetuar sua visdo de mundo, de homem e
de sociedade.

O esforco em busca da igualdade nao foi desenvolvido e muito menos
alcancado dentro da filosofia burguesa. Como um valor de sua prépria criacdo nao
foi alcancada a partir de suas premissas, como o individualismo, 0 mercado e o
Liberalismo, no entanto, veio como “remédio” ao seu desastroso projeto burgués. A
igualdade foi um antidoto daquilo que foi criado pelos liberais. Os efeitos negativos
do mercado livre e sua proposta de sociedade expressaram-se, principalmente, em
uma estratégia classista por meio da atribuicdo do Estado de conferir 0 estatuto de

Estado-providéncia, o Welfare State, sendo decisivo, por meio de politicas sociais,
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restaurar a ordem capitalista, socializando o0s resultados da producéo
individualizada e minorando os efeitos das leis “naturais” e do livre mercado.

E, apesar desse projeto ter agradado a um conjunto de grupos e inclusive ter
comprado a subjetividade dos trabalhadores para que continuem respirando o
capitalismo, em geral se esqueceu que as “pogdes” Keynesianas contribuiram
apenas para retomadas temporarias da economia e que, depois dos “anos
gloriosos”, a economia do capital sempre tem suas recaidas. Esquecemos também
a que preco isso foi feito. Lembremos, portanto: colaboracao de classe, sindicatos
relativamente fortes e uma reserva de exploracdo e dominacédo dos paises mais
pobres (BENSAID, 2017, p.190).

E negando a si mesmo que o liberalismo se faz; portanto, sua crise se da
através de sua proépria ideologia das “leis naturais”, que sao incapazes de guiar a
sociedade e um governo que consiga assegurar a prosperidade para um numero
maior de individuos e, ao mesmo tempo, promover uma ordem social mais justa.
Foi, sem duvida, sua incapacidade pratica que levou a criarem as condi¢coes de uma
intervencdo governamental recusando os principios do livre mercado.

Esse “novo liberalismo” da qual a expressao de sua critica repercutiu em
Keynes, no Estado de Bem-Estar Social, consistiu em reexaminar o conjunto da
sociedade e aproximar o Estado das aspiracdes dos trabalhadores e do conjunto
social como um resultado dos conflitos de classe do periodo e também como uma
estratégia capitalista liberal de manutencao do sistema. No entanto, achamos que
nao se trata de um estado minimo ou maximo que paira na discussao, ou, entre 0
liberalismo classico e o ‘liberalismo embutido” (HARVEY, 2005), mas sim, na
realidade entre os diferentes tipos de intervencéo do Estado e de sua natureza.

Em outras palavras, significar dizer que o Estado pode obedecer sempre a
orientacdes ora a mercantilizacao ou a principios de solidariedade, mas que na sua
esséncia, portadora de classe, ele é indispensavel ao capital e, dessa maneira,
sempre vai intervir para a producdo e a troca, criando leis no plano legislativo,
administrativo e fazendo com que a ordem capitalista seja respeitada e justificada.

Como aponta Polanyi (2000), o Estado possui dupla funcédo: de um lado,
sempre agiu em favor da criagao do mercado e, de outro, implantou mecanismo que
o limitaram. Polanyi (2000) mostra que a sociedade de mercado liberal total é

impossivel e que os sofrimentos gerados por essa mesma forma de sociedade
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acarretam intervencdo do Estado para o seu funcionamento. Portanto, o
desiquilibrio social implantado pelo mercado ameaca a sociedade submetida a ele
e, dessa maneira, exige defesas politicas através do Estado.

Nesse sentido, sobre o Estado de bem-estar social, Harvey (2008, p.20)
escreve que “O Estado deveria concentrar-se no pleno emprego, no crescimento
econdmico e no bem-estar de seus cidadaos”. A fase “keynesiana” foi implantada
para suavizar os efeitos do liberalismo de guerra e assegurar a manutencao do
sistema com um “compromisso de classe entre capital e trabalho” (HARVEY, 2008,
p.20) e passou a estabelecer padrées de salério, construindo padrées de bem-estar
social para a maioria dos individuos.

Harvey (2008, p.21) chama essa forma de organizagéo social de “Liberalismo
embutido”, para lidar com essa fase que produziu, entre os anos 1950 e 1960,
elevadas taxas de crescimento econémico nos paises de capitalismo avancado,
sendo que 0s anos posteriores ao impulso da neoliberalizacdo seriam de pouca
mudanca material e condicdo de empobrecimento nos paises desenvolvidos. Vale
destacar que o proprio desenvolvimento desses paises so6 se realizou no periodo do
Welfare State, do Estado maximo e nao do periodo historico do Liberalismo.

Podemos lembrar que o advento da Revolucdo Russa de 1917 trouxe um
medo da “ameacga comunista” as portas dos paises capitalistas centrais, que
passavam por graves crises ciclicas do capitalismo difundindo o descontentamento
do sistema capitalista. Portanto, o fracasso liberal obrigou a uma mudanca de rumo
da economia em direcdo a intervencao do Estado a fim de impedir ainda mais o
descontentamento das massas com o sistema (HOBSBAWM, 1995).

H4, portanto, uma motivacao ideoldgica para o surgimento do neoliberalismo
gue foi amplamente alimentada e permanentemente rastreada dentro da atmosfera
do medo da Revolucao Socialista Russa de 1917 e sua proposta de sociedade fora
da otica do mercado.

A consequéncia da faléncia, ou da forma verdadeira de nédo realizacdo do
socialismo, mas sim da ruina de regimes ditatoriais revestidos de uma ideologia

militarista e de partido Gnico, realmente fracassaram!. No entanto, ndo conseguimos

1 A experiéncia soviética demonstrou um episédio pds-capitalista e ndo socialista, pois,
manteve o sistema de metabolismo social do trabalho alienado, ao contrario de um socialismo, este
episodio demonstrou uma enorme hipertrofia estatal, ndo construindo de fato uma verdadeira
sociedade socialista. Ver Bensaid (1999), Mészéaros (2002) e Antunes (2008).
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acreditar que as experiéncias desenvolvidas ao longo do século XX podem ser
pensadas e encaixadas em realidades socialistas, muito menos comunistas, pois
nao alteraram a ordem do capital e a esséncia da sociedade capitalista, portanto,
sdo apenas experiéncias histéricas que consagraram na ideologia dominante do
fracasso da tentativa socialista e ndo o socialismo em si, pois o dirigismo estatal que
foi implantado € impotente para alterar a historia do capital, como também a falta de
democracia e da participacéo dos trabalhadores.

A luta de classes do Liberalismo e as forcas emanadas desse conflito trazem
consequéncias que acabam por colocar em reformulacao asideias liberais no centro
do capitalismo mundial e, dessa maneira, remodelaram a sua filosofia sem
perderem de cena a sua esséncia. O neoliberalismo é “um liberalismo politico com
uma crenga no poder milagroso e totalitario no mercado” (ULHOA, 1999, p.39). No
entanto, ndo se trata aqui de estabelecer vinculos e continuidades entre liberalismo
e neoliberalismo, porém, enfatizar o que constitui a filosofia neoliberal e seus
impactos para a vida dos individuos nessa fase do século XXI.

Com a finalidade de esclarecermos o que estamos entendendo por
neoliberalismo e quais seriam suas principais caracteristicas, recorremos a analise
feita por Harvey (2008, p. 14), de que se trata “de um projeto utopico de reorganizar
0 capitalismo [...], ou um projeto politico de restabelecimento das condi¢cbes da
acumulagao do capital pelas elites econdmicas”, destacando que foi o segundo
plano que predominou, ou seja, 0 sucesso heoliberal residiu na criagcdo e
manutencéao de velhas elites econémicas.

A visdo de Harvey (2008) mostrou o éxito do neoliberalismo, que funcionou,
primordialmente, como um sistema de crencas e valores de justificacdo e
legitimacdo de uma nova onda de lucratividade para o capital e para o retorno das
elites em detrimento das condi¢cdes de vida da maioria dos individuos. Esse grupo
diversificado de individuos no mundo politico, financeiro e comercial, ainda que néo
conspire necessariamente como classe e nao seja entendido como classe, embora
possa haver frequentes tensdes entre eles, ainda assim, ha entre todos certa
convergéncia de interesses e, de modo geral, reconhecem as vantagens a serem
obtidas com o neoliberalismo e sua agenda de dieta social.

Em Bianchetti, (2001, p.21) encontramos a ideia de que, para compreender

o neoliberalismo, néo é suficiente considera-lo como uma tendéncia do pensamento
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liberal. Esse complexo de situacdo politicas e sociais da atualidade nao é apenas
uma simples nova estratégia de acumulagdo capitalista- apesar de ser esse um dos
objetivos- mas, pelas suas caracteristicas, estamos em um momento de crise da
sociedade ocidental. Para Bianchetti (2001, p.21), o neoliberalismo pode ser
definido

Como um movimento politico-econdmico heterogéneo consolidado nos
paises capitalistas desenvolvidos, em meados da década de 70, cuja
proposta econdmica significa o retorno aos principios ortodoxos do
liberalismo, ou seja, as propostas da economia classica como Unica
alternativa de superacao da crise pela qual passam essas sociedades.

Para os defensores das sociedades capitalistas no periodo poés-guerra
abandonaram o caminho da “evolugéo natural” do mercado, das instituigcdes naturais
para ceder as pressOes socialistas de ideias igualitarias de coletivismo e, como
consequéncia, criou-se uma cultura de dependéncias sociais e de individuos poucos
competitivos, entre outros

Portanto, para retomar os rumos “naturais” do mercado e, assim, o
crescimento da sociedade capitalista, o diagnostico exigia as transformacdes de
mecanismo de mercado que foram, segundo o0s neoliberais, supostamente
desvirtuados pela aplicacdo do Estado com politicas redistributivas. Portanto, mais
mercado, menos individuos.

A orientacdo anterior que desvirtuou o capitalismo € desenvolvida por
Keynes, que sustentou a ideia de que “o Estado deve intervir na economia de
mercado com o fim de diminuir o desemprego involuntario e aumentar a produgao”
(BIANCHETTI, 2001, p.24). Portanto, “As teses keynesianas assumem ampla
adesado apos os anos 30 e, especialmente, ap0s a Segunda Guerra Mundial e
sedimentam as bases econémicas, sociais e culturais daquilo que é conhecido na
literatura como Estado de Bem-Estar Social” (BIANCHETTI, 2001, p.10).

Sendo assim, a construcdo da ideia de que a participacdo do Estado na
economia é ruim se torna validada e retornam as ideias de mercado. Neste
momento, ao fazer referéncia aos governos neoliberais nos paises centrais, as
primeiras figuras politicas (na década de 70) com as quais se associa essa
formulacdo sao as de “Thatcher na Gra-Bretanha e Reagan nos EUA, Kohl na
Alemanha e Nakasone no Japao” (FINKEL, 1990; BIANCHETTI, 2001; HARVEY,
2008).
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Apesar de um grande nimero de paises europeus passarem por uma adogao
desse modelo que, com lutas, possibilitou a classe trabalhadora uma efetiva
melhoria de vida, ampliando os direitos sociais como educacao, saude, habitacdo e
emprego, essa realidade na América Latina € bem diferente, pois aqui tém se
manifestado e permanecido formas novas de colonialismo e o aprofundamento da
condicao de dependéncia (BIANCHETTI, 2001, p.10).

Com excecao de alguns periodos nos quais 0s governos desenvolveram
politicas sociais redistributivas, a instabilidade politica e a utilizacdo do
Estado em beneficio dos setores privados concentradores de renda
formam as caracteristicas histérias dos paises latino-americanos.
(BIANCHETTI, 2001, p.43).

O nascimento do neoliberalismo e a formacdo de sua hegemonia estéo
diretamente associados aos processos historicos ligados nas trés ultimas décadas
do século XX, que representa uma nova etapa e, sobretudo, um novo modelo para
o mundo ocidental (BIANCHETTI, 2001, p.19). Para Przeworski (1991), o
neoliberalismo se apresenta como uma “revolucdo conservadora”, defensora do
capitalismo, do elitismo social e do abandono das solidariedades sociais.

O novo dogma da economia é que uma redistribuicdo da renda a favor dos
lucros € um custo necessario que a sociedade deve suportar. Nesse diagndstico
neoliberal, as causas da crise séo a figura do Estado, considerado pelos neoliberais
como um intento socialista dentro das estruturas do capitalismo e agente de
desigualdades e coletivismos.

Os paises da Europa Ocidental reconstruiram suas economias de pés-guerra
com uma forte participacédo do Estado (BIANCHETTI, 2001, p.33). Essa intervencéo
contraria as formulacfes dos liberais; durante um periodo, o confronto de classe
nao era questionado, abafado durante um periodo, nédo foi questionado por grupos
hegemdnicos. No entanto, ndo tardou para que visse que a intervencao diminuia as
margens de lucro e quebrava a garantia de acumulacao de lucro.

O neoliberalismo, portanto, tem seus “objetivos na lei do mercado’,
(BIANCHETTI, 2001, p.11), o neoliberalismo procura “enquadrar todas as relagdes
humanas no dominio do mercado”, (HARVEY, 2008), “¢ nesse mercado que a
exclusao e a desigualdade se reproduzem e se ampliam” (GENTILI, 1996, p.41).

Os representantes do neoliberalismo séo figuras ilustres: Friedrich von

Hayek, ganhador do prémio Nobel de Economia de 1974, Ludwing von Misses,
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Milton Friedman, também ganhador do Nobel de economia em 19762 e Karl Popper
(ULHOA, 1999, p.39; HARVEY, 2008, p.29). Esses individuos se reconhecem como
liberais e defendem, entre outras coisas, 0 compromisso com as ideias de liberdade
pessoal, sdo contra 0 marxismo, mas também contra o socialismo, o planejamento
e o intervencionismo?.

Em Gentili (1996, p.9) o neoliberalismo é entendido “como um complexo
processo de construgdo hegeménica”. O autor esclarece que se trata de uma
estratégia de poder que possui dois polos articulados que funcionam nos planos
econbmico, politico, juridico e educacional e por uma série de estratégias culturais
de criar um novo senso comum de que a Unica alternativa no atual contexto histérico
€ de adocao de medidas neoliberais.

Segundo o autor:

Por um lado, trata-se de uma alternativa de poder extremamente vigorosa,
constituida por uma série de estratégias politicas, econdmicas e juridicas
orientadas para encontrar uma saida dominante para a crise capitalista que
se inicia ao final dos anos 60 e que se manifesta claramente nos anos 70.
Por outro, ela expressa e sintetiza um ambicioso projeto de reforma
ideolégica de nossas sociedades: a construcdo e a difusdo de um novo
senso comum (GENTILI, 1996, p. 10).

Ou seja, trata-se da construcdo de uma atmosfera social criada pelos
dominantes que nédo so transformaram a realidade econémica e repuseram seus
lucros com a implantacéao do neoliberalismo, mas também, que essa transformacéo
seja aceita como a Unica possivel para as crises do sistema e que a mesma apareca
no tecido social como universal e acima de todas as classes sociais.

Para Gentili (1996, p.11), desde muito cedo os intelectuais dessa retorica,
principalmente Friedrich A. Hayek e Milton Friedman, expressaram esse sentimento
de sagacidade e astlcia em reconhecer a importancia da politica nesse cenario de

acompanhar a reforma econémica como uma relacdo necessaria para mudar as

2 Harvey, (2008) aponta que o Prémio Nobel dos dois autores de 1974 e 1976 n&o tem nada
de realista com suas obras e sim com uma notavel influéncia de grandes empresas. “Esse prémio
em especifico, embora assumisse a aura de um Nobel, ndo tinha nenhuma relagdo com os outros
prémios, estava sob o estrito controle da elite bancaria sui¢ga” (HARVEY, 2008, p. 31).

3 Nao existe consenso nos autores sobre a origem do neoliberalismo. Em Dardot e Laval,
(2016) temos uma interpretagéo de que “a criagdo da Sociedade Mont-Pélerin, em 1947 ¢ citada com
frequéncia, e erroneamente, como registro de nascimento do neoliberalismo” (DARDOT E LAVAL,
2016, p.71). Para os autores, 0 momento fundador situa-se antes, em 26 de agosto de 1938, no
Coloquio Walter Lippmann; ja em Duménil e Levy (2014) temos a seguinte ideia, “o neoliberalismo é
um fendbmeno multifacetado, resultado de todo um conjunto de determinantes histéricos
convergentes, e é dificil precisar seu inicio” ( DUMENIL e LEVY, 2014, p.17).

33



mentalidades e a cultura dos povos. Margaret Thatcher observou que “a tarefa ndo
se resume a mudar a economia somente, mas a mudar a alma” (APPLE, 2005,
p.35).

Em Oliveira Junior (2000, p.11), encontramos que;

As vozes que ecoam a defesa do neoliberalismo podem ser buscadas em
“A cidade livre”, onde se destacam as sessfes do Coloquio Lippmann
(entre 26 e 30 de agosto de 1938), em plena crise da sociedade Ocidental.
4Além de Walter Lippmann (1889-1974), tivemos Ludwig von Mises (1881-
1973), Friedrich August Von Hayek (1899-1992), Jacques Rueff (1896-
1978) Wilhelm Ropke (1899-1966) e Louis Baudin (1897-1964),
defendendo que o liberalismo econémico tinha grandes vantagens sobre
gualquer outro sistema econdmico e politico, garantindo a economia um
certo equilibrio.

Foi isso que fez de Friedrich Hayek, em seu caminho da serviddo, um dos
classicos do neoliberalismo (JUNIOR, 2000° p.12). Hayek é um defensor do
liberalismo; na sua obra ele tece varias criticas ao Estado moderno de cunho
intervencionista e voltado para o bem-estar social. Nele podemos dizer que as crises
modernas da economia e da sociedade séo frutos do excesso de intervencionismo.
Como veremos, essas ideias também sdo retomadas por Milton Friedmann e os
‘novos economistas” da Escola de Chicago, que buscaram construir o
neoliberalismo contestando o Estado intervencionista moderno®.

Para tanto, em Hayek, editado originariamente em 1944, ja ajustando a
conduta das publicacdes e acertando a atmosfera social do periodo e tentando,
dessa maneira, emplacar suas “novas” bases, menciona em seu “O caminho da
servidao” que este € um livro politico. Nas palavras do autor, “quando um estudioso
das questdes sociais escreve um livro politico, seu primeiro dever é declara-lo

francamente. Este € um livro politico” (HAYEK, 2010, p.9).

4 O Coléquio Walter Lippman foi uma conferéncia de intelectuais organizada em Paris, em agosto
de 1938, pelo fildsofo francés Louis Rougier. Depois que o interesse no liberalismo classico diminuiu
nas décadas de 1920 e 1930, o objetivo era construir um novo liberalismo como uma rejeicdo do
coletivismo, do socialismo e do liberalismo laissez-faire. Na reunido, o termo neoliberalismo foi
cunhado por Alexander Rustow referindo-se a rejeicdo do (antigo) laissez-faire. Os participantes
optaram por criar uma organizacao para promover o liberalismo, o Comité international d'étude pour
le renouveau du libéralisme (CIERL). Entretanto, o CIERL teve poucas consequéncias por causa da
guerra, mas inspirou Friedrich Hayek na criagédo do pds-guerra da Sociedade Mont Pélerin.

6 Segundo Oliveira Junior, (2000), ainda podemos dizer que no grupo neoliberal temos a presenca
de elementos diversos. Pensadores alemaes e austriacos (Wilhelm Ropke e Von Hayek), além do
grupo de autores franceses (Jacques Rueff e Louis Baudin) e o grupo de americanos representados
pela “Escola de Chicago”.
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No livro predomina a ideia contraria ao intervencionismo estatal e ao
coletivismo que, segundo o autor, “toda forma de intervencgéo estatal” constitui um
sério risco para a liberdade individual e 0 caminho mais seguro para imposi¢ao de
regimes totalitarios, como o da Alemanha nazista e a Unido Soviética de Stalin, é
acreditar na planificacdo centralizadora, impedindo de expressar os desejos
individuais das pessoas.

Assim, “ainda julgamos que os ideais pelos quais nos pautamos, e que
nortearam a geracao passada, sO se realizardo no futuro, e ndo percebemos o
guanto, nestes Ultimos 25 anos, eles ja transformaram ndo apenas o mundo, mas
também este pais” (HAYEK, 2010, p.38). Alguns anos depois, suas teses séo a base
da onda neoliberal que avassala o mundo.

Milton Friedman, em “Liberdade de escolher”, publicado em 1980, ja no
prologo da edicdo de 1990, escreve sobre o otimismo da “mudanca da maré”,
planejada anos antes e encontrado o fio condutor no “caminho da servidao”,
colocando que, “a opinido geral estava, assim pensavamos, mudando de uma
crenca no coletivismo para uma crenca no individualismo e nos mercados privados”
(FRIEDMAN, 2015, p.1).

Friedman enfrentava um panorama menos “desolador’. Em suas proprias
palavras, podemos observar um otimismo frente as mudancas operadas pelo
neoliberalismo em ascensédo, pois, logo em seguida, Margaret Thacher seria
primeira ministra britAnica e Ronaldo Reagan presidente do Estado Unidos,
(HARVEY, 2008, p.1). As ideias neoliberais encontraram seu apogeu nas décadas
de 70 a 90, durante a era iniciada com o tacherismo, na Inglaterra, e o reaganomics,
nos Estados Unidos da América, passando pela Espanha, Dinamarca, Suécia,
México, Argentina e Brasil (JUNIOR, 2000, p.1).

Portanto, construia-se um novo modelo de recomposicdo dos lucros, na
manutencdo da desigualdade e do encontro do apogeu do mercado nas vidas dos
individuos como pretendidos pelos pensadores mencionados. Desse modo, o
desejo dos mesmos se concretizava, 0 neoliberalismo se propagava e estava no
interior das principais potencias do mundo capitalista.

A oportunidade para por em prética o “hino da escola liberal de Chicago e as
préaticas de seu social killers” (BENSAID, 2017, p.187) com sua dieta social veio em

1979, no Reino Unido, com a vitéria de Margaret Thatcher e, nos Estados Unidos,
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um ano depois, em 1980, com Ronald Reagan. Essa “nova” forma exclui qualquer
intervencdo do Estado e reduz suas funcbes a apenas trés: policia, seguranca
nacional e justica (ULHOA, 1999, p, 39), relegando e esquecendo a educacio, a
saulde e a assisténcia social.

Entretanto, devemos destacar a apresentacao do atual Estado como maximo
para o capital. Portanto, ao assentar que o neoliberalismo é um Estado minimo,
devemos chamar a atencdo que € somente para os trabalhadores e ndo para as
elites econdmicas que, nessa fase, se apropriam do Estado e fazem um instrumento
de recomposicao de seus lucros.

Nesse sentido, a desregulacéo, a privatizacéo e a retirada do Estado em
areas do bem-estar tém sido uma regra neoliberal (HARVEY, 2008, p.12),
precarizando a vida social dos individuos e oferecendo uma sociedade aos que
podem paga-la financeiramente. Do mesmo modo, o desemprego, a excluséo, a
concentracdo de renda e o agravamento das desigualdades séo aprofundados
nesse momento, mostrando seus verdadeiros objetivos. Portanto, um Estado
minimo para os trabalhadores e maximo para o capital.

Segundo Harvey (2008, p.26), o “neoliberalismo saiu-se muito bem na
criacdo de uma desigualdade social crescente”. Essa caracteristica torna-se
persistente no atual projeto de sociedade, considerando como uma parte da
natureza de neoliberalizacéo o aprofundamento das disparidades sociais. De outro
modo, ingenuamente, ou de forma proposital, beirando aos niveis mais irracionais
possiveis, os defensores da catastrofe social (ULHOA,1999, p.40), escrevem que
neoliberalismo é “o comego de uma nova era, a era da fraternidade (o ultimo
principio da trilogia) ou, como insisto em chamar, a da ‘civilizagdo da humanidade’,
que é, creio, o novo nome da felicidade”.

Além disso, o “neoliberalismo se tornou hegeménico como modalidade de
discurso e passou a afetar tdo amplamente os modos de pensamento que se
incorporou as maneiras cotidianas de muitas pessoas” (HARVEY, 2008, p.3), sendo
acionado e introduzido como um modo de viver e compreender o mundo
contemporaneo. Podemos citar os valores do empreendedorismo, do individualismo
e a concorréncia como reclamo da atual fase.

Paralelamente, em Antunes (2007, p.29) encontramos que o capitalismo, a

partir de 1970, comecou a dar sinais de um quadro critico de dimensfes de uma
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crise estrutural do capital e que seus resultados se expressaram em
neoliberalizagdo. “Como resposta a sua crise, iniciou-se um processo de
reorganizagao do capital e de seu sistema ideologico e politico de dominagao”
(ANTUNES, 2007, p.31), sendo o resultado mais evidente o advento do
neoliberalismo.

Para Antunes (2007), o capitalismo passa por um momento decisivo de crise
estrutural do capital. Isso significa dizer que o0 momento atual de flexibilizacdo das
relacbes sociais fetichizadas do neoliberalismo n&o s&o e ndao podem ser
caracterizados como uma crise dos modelos anteriores de acumulagéo do fordismo
e do modelo keynesiano, mas, sim, expressam uma crise estrutural da civilizacao
do capital, ou seja, de nossa sociedade atual.

Em Antunes (2007, p.31) temos que o sistema capitalista “como resposta a
sua propria crise, iniciou-se um processo de reorganizacdo do capital e de seu
sistema ideoldgico e politico de dominagéao” e se reconstruiu com o estado atual da
sociedade através da privatizagcdo dos bens publicos, da retirada de direitos
trabalhistas, da desmontagem do trabalho e a intensificacdo da enganacao
ideoldgica como manipulacdo e como carater dos sistema. E preciso acrescentar
ainda, com Antunes (2007, p.189, grifo nosso) que:

0 neoliberalismo passou a ditar o ideario e o programa a serem
implementados pelos paises capitalistas, inicialmente no centro e logo
depois nos paises subordinados, contemplando reestruturacao
produtiva, privatizacdo acelerada, enxugamento do Estado, politica
fiscal e monetéria sintonizada com 0s organismos mundiais de hegemonia
do capital, como o FMI e o Bird, desmontagem dos direitos sociais dos
trabalhadores.

Nesse cenario, Antunes (2007) apresenta a sociedade contemporanea
presenciando e vivendo essas transformacdes do mundo neoliberal, tanto na forma
material como na esfera da subijetividade. Nesse sentido, a educacdo nao poderia
escapar dessa tendéncia, na qual o neoliberalismo e sua reestruturacdo de
acumulacéo flexivel tém acarretado varias consequéncias negativas no interior do
campo da educacdao e, particularmente, como veremos, no Estado de Séo Paulo.

Os sintomas da crise vao resultar na neoliberalizacdo da vida social e, entre
eles, podemos citar alguns mais evidentes: as quedas das taxas de lucros, o
desemprego estrutural, a concentracdo de capital, a crise fiscal do Estado,

privatizacdes e a tendéncia a flexibilizag&o do processo produtivo (ANTUNES, 2007,
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p.30). Esse periodo também é representante de classe e caracteriza-se por uma
ofensa generalizada do sistema capitalista e do Estado contra os trabalhadores.

Assim, quanto mais se aprofunda a neoliberalizagdo, mais nefastas sao suas
consequéncias para a sociedade, as quais podemos destacar: a destruicdo dos
trabalhadores em precarizacdes, perdas de direitos sociais para todos os individuos,
degradacéao crescente do meio ambiente e tecnologia e natureza sendo conduzidos
pela logica corrupta de valorizacdo do capital (ANTUNES, 2007). Portanto, seus
resultados para a contemporaneidade sdo a acentuagéo dos elementos destrutivos
do sistema capitalista.

Do mesmo modo, para Bensaid, (2017), vivemos uma crise de civilizagdo no
mundo atual sem precedentes na histéria. O capitalismo, nessa fase neoliberal,
manifesta ainda mais sua injustica, sendo sua face destrutiva encontrada na
sociedade, na natureza e, por consequéncia, no ser humano (BENSAID, 2017,
p.190), resultando em reducdo de quase tudo a valores mercantis neoliberais.
Portanto, como consequéncias temos a predominancia do mercado em detrimento
dos seres humanos, do frio do calculo egoista congelando o calor humano e
transformado a humanidade em cifras de dinheiro.

O neoliberalismo “expressa a estratégia de classe capitalistas aliadas aos
administradores de alto escaldo, especificamente no setor financeiro, de reforcar
sua hegemonia e expandi-la globalmente” (DUMENIL & LEVY, 2014, p.10), dessa
maneira, suas estratégias foram bem-sucedidas quando consideramos 0 panorama
de uma renda e riqueza concentrada para uma minoria privilegiada. Portanto, o
neoliberalismo é uma configuracéo do poder de classe, (DUMENIL & LEVY, 2014,
p. 24).

Acreditando na crise do neoliberalismo, Duménil e Levy (2014), enquanto
modelo de aspiracdes sociais e de amostra de sociedade ja ultrapassado,
esclarecem que estamos tratando de uma atual fase que é “determinada por
objetivos de classe que operam em beneficio das camadas mais altas de renda”
(DUMENIL & LEVY, 2014, p.18). Portanto, podemos caracterizar o modelo atual
como benéfico para os empresarios e camadas superiores da sociedade lucrando
com o atual Estado. A grande realizacdo neoliberal foi “a maior concentracédo de
renda em favor de uma minoria privilegiada” (DUMENIL & LEVY, 2014, p.18).
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Essas caracteristicas da ordem neoliberal internacional, também conhecida
como globalizagao neoliberal, foram impostas ao mundo todo, surgindo nos centros
de mando do sistema e se pulverizando do centro aos paises da periferia, em um
modelo de dois componentes principais, construindo a hegemonia de classes altas
nos paises em que foi instalado, e a hegemonia internacional dos Estados Unidos
no cenario internacional como mandatario do atual cenério.

Recentemente, os relatérios da agencia OXFAM mostram que, no mundo
contemporaneo, a desigualdade nédo é apenas concreta, como estd em um nivel
maior, pois se agrava todos os dias. “A licao é clara: para vencer a pobreza, temos
que combater a desigualdade” (OXFAM, 2019)".

Alguns dados do relatério mostram que a crise do sistema capitalista possui
lado, ou seja, enquanto a maioria do mundo passa por dieta social, para alguns
pequenos grupos a crise € lucrativa. Portanto, em meio a crise, a fortuna dos mais
ricos so cresceu nesse periodo. A riqueza dos mais ricos do mundo continuou
crescendo rapidamente no ano passado, enquanto o ritmo de reducao da pobreza
extrema caiu pela metade e ela esta aumentando na Africa subsaariana. O relatorio
indica que

Nesses mais del0 anos desde a crise financeira, o nimero de bilionarios
quase dobrou.

Somente no ano passado, a riqueza dos bilionarios do mundo aumentou,
enquanto isso, a rigueza da metade mais pobre da humanidade, 3,8
bilhdes de pessoas, caiu 11%.

Atualmente, os bilionarios tém mais riqueza do que nunca. Entre 2017 e
2018, surgiu um novo bilionario a cada dois dias.

A riqueza esta se tornando ainda mais concentrada — em 2018, 26
individuos possuem a mesma riqueza que os 3,8 hilhdes de pessoas que
compdem a metade mais pobre da humanidade, o que significa uma
reducdo se compararmos com as 43 do ano passado.

O homem mais rico do mundo, Jeff Bezos, dono da Amazon, viu suafortuna
aumentar para US$ 112 bilhdes. Apenas 1% dessa fortuna equivale a todo
o orgcamento de saude da Etidpia, um pais de 105 milhdes de habitantes.

Se todo o trabalho n&o remunerado realizado por mulheres no mundo fosse
feito por uma Unica empresa, ela teria um faturamento anual de US$ 10
trilhdes, ou seja, 43 vezes o da Apple.

’Disponivel:https://www.oxfam.org.br/node/428/done?sid=7291&token=4a93102feb5317a5
44b8abec0d45ee01
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Portanto, falamos em tragédia do nosso tempo. Com o neoliberalismo néo é
s6 a desigualdade que é aumentada. Nesse periodo, amplia-se a condi¢do de
miséria humana sob tais circunstancias da atmosfera neoliberal com a pobreza, a
exclusao e a marginalidade social que se apresentam cada vez mais para todos 0s
individuos que levam as condi¢Bes de vida de todas as classes ao extremo
desconforto.

Portanto, temos que a barbarie € caracteristica da ordem atual, pois
observamos a selvageria do sistema através da competicdo, a bestializacdo dos
individuos através do consumo, a crueldade para com os mais pobres, a
desumanidade da sociedade e a corrida social no sentido de uma incivilidade dentro
do neoliberalismo.

O que escrevem Dardot e Laval, (2016, p. 9), é que, dentro do mundo
neoliberal, “precisamos trabalhar por uma outra razdo do mundo”, pois, “0
neoliberalismo transformou profundamente o capitalismo, transformando
profundamente a sociedade” (DARDOT, & LAVAL, 2016, p.7), ou seja, “ndo é
apenas uma ideologia, um tipo de politica econdmica”, vai muito além disso, “é um
sistema normativo que ampliou sua influéncia no mundo inteiro”, ampliando a légica
do capital nos individuos para todas as relacdes e esferas da vida social.

“O neoliberalismo tem uma histéria e uma coeréncia” (DARDOT, & LAVAL
2016, p.7), € isso que tentamos mostrar. Portanto, agora arriscaremos desenvolver

algumas de suas materializacdes e desdobramentos no campo da educacao.

1.2 Neoliberalismo e Educacao

No item precedente, analisamos a conjuntura histérica que cerca o
surgimento do neoliberalismo, tanto nos centros capitalistas, como na América
Latina. Suas origens remontam quando o modelo definido por liberalismo embutido
(HARVEY, 2005) ou paradigma Keynesiano (BIANCHETTI, 2011), ndo consegue
mais conter as contradicdes entre individuos e acumulacédo de capital e, dessa
maneira, € reconstruida uma nova proposta hegeménica em favor do capitalismo.
Portanto, contra a classe trabalhadora.

Essa concepcao de sociedade tem consequéncias graves para a maioria e,

consequentemente, acarreta grandes sequelas para a nossa civilizacao, pois sua

40



ideologia esta baseada na sobrevivéncia dos individuos mais fortes, por um lado, e
na ideia de que o mercado gerador de liberdade social e pessoal sdo as entidades
mais importantes de qualquer sociedade, por outro. Portanto, mostra sua vocagao
“‘darwinista, que combina a ideia de sobrevivéncia do mais forte com um ‘livre
mercado’ concorrencial” (FREITAS, 2018, p. 18).

O neoliberalismo tem a visdo de educacao a partir de um livre mercado cuja
propria l6gica produz avanco, concorréncia e qualidade. Segundo essa ideologia, a
generalizacdo dessas concepc¢des para toda a sociedade produzira uma sociedade
melhor. Nesse sentido, os individuos estdo inseridos nessa logica e seu esforco
individual define sua posicédo social e seu “sucesso”. E dessa visdo que advém as
finalidades da educacao (FREITAS, 2018).

Quando trabalhamos o neoliberalismo, n&o tivemos a obtenc&o de esgotar o
assunto. A problematica neoliberal ainda serda um campo largo de pesquisas no
século XXI, pois, 0 que se indica nesse horizonte de século é sua permanente
continuacao dialética, colocando humanidade e sobrevivéncia em xeque na medida
em que o modelo neoliberal ndo é capaz de oferecer nada a maioria dos individuos.

Aliando conservadorismo no plano cultural com autoritarismo no plano politico, o
modelo neoliberal tem logrado produzir concentracdo de renda, desemprego e
expansao da miséria, particularmente nos paises periféricos do capitalismo, os

guais sequer chegaram a implantar o Estado de bem-estar social
conquistado nos paises centrais do capitalismo.

Segundo Santos (1993, p.11), nesses paises centrais do mundo capitalista,
o traco mais marcante entre eles , 0 que os caracteriza € de que neles “houve
condicdo para que a luta histérica pela conquista dos direitos dos cidadaos
abrangesse, ao longo do tempo, parcela consideravel da populagdo” para a
construcao da “ideia de sociedade civil e de igualdade”.

A partir desse epicentro, os impulsos do mercado em romper as fronteiras do
velho mundo sofreram abalos que disseminaram para impor ao mundo que nos
cerca a nova hegemonia neoliberal. Logo em seguida, a América latina foi o cenario
de experimento politico do neoliberalismo em condi¢cdes de ditadura do General
Pinochet no Chile, em 1973 (GENTILI, 1996, p.15), demonstrando que as medidas
antipopulares naquele pais poderiam ser feitas a vontade, pois o poder politico

militar era livre para impor o gosto dos neoliberais.
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A educacgdo € o modo organizacional que as sociedades encontraram para
repassar todo o conhecimento acumulado ao longo de varios anos. Seu papel para
a formacédo do individuo é de grande valia, pois é através dela que o homem tem a
possibilidade de compreender o conhecimento j& produzido e de ir além, para gerar
novas interpretacdes sobre a propria realidade e, assim, desenvolver ciéncia e
perpetuar a prépria condicdo humana.

Se a educacgao nao estiver presente na vida dos homens e mulheres, todo o
saber sistematizado que ja foi organizado se perde e deixa de ter sentido e validade.
Portanto, é necessario que o conhecimento seja transmitido de geracéo em geracao
para que possa ser validado e que possa contribuir para a analise dos contextos
sociais.

Nos dias de hoje, a educacédo também esta estabelecida como elemento-
chave para o desenvolvimento humano e social. Isso significa que, para que o
individuo possa conquistar seu espa¢o no mercado de trabalho, ter um papel social
e gue seja incluido na sociedade, ele precisa da educacdo para lhe fornecer
informacdes e conhecimentos necessarios para ocorrer essa participacao.

Sabemos que o processo € longo. A educacao encontra-se organizada desde
a infancia até a fase adulta do ser humano (Ensino Infantil, Educacdo Basica e
Ensino Superior). Esses estagios do processo de ensino-aprendizagem estao
estruturados a partir das faixas etarias e do aprofundamento dos saberes cientificos,
onde cada ano na escola possibilitara uma leitura mais critica e ampla do cotidiano,
sendo fundamentado nos fatos e fenbmenos. Dessa forma, aprender representa ter
condicBes para se relacionar e ocupar um lugar no meio social, ou seja, ter
oportunidade de trabalho e conquistar direitos e deveres.

No entanto, nem todos tém o acesso a educacao de forma homogénea. O
Brasil ainda € um pais marcado por grandes contrastes sociais e econdmicos que,
infelizmente, criam espacos de segregacdo. E possivel analisar que o processo
educacional esta fortemente ligado ao sistema econdmico, pois um depende do
outro na atualidade (MESZARQOS, 2005). Um sistema neoliberal gera a necessidade

de uma educacao neoliberal.
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Essa relacdo demonstra que ha elementos que ndo sdo tdo claros para a
populacgédo. O que significa dizer que mesmo a educacédo sendo um direito de todos?,
nem todos tém a mesma qualidade de ensino. Essa diferenca limita,
significativamente, as chances e as oportunidades do desenvolvimento social dos
individuos. Portanto, mesmo tendo escola para todos, nem todos possuem a mesma
escola.

O que esta implicito para alguns e o que se dissimula para a maioria dos
individuos é o carater de classe que a educacdo ganha com o sistema do capital,
resultando em um limite efetivo do desenvolvimento humano em todas as suas
dimensdes, pois, o violenta, o mutila e impede os individuos do desenvolvimento de
suas plenas capacidades ( SOUZA JUNIOR, 2010)°.

Com essa educacédo temos uma subordinacéo tendencial ao positivismo da
I6gica de valorizacéo do capital e, comisso, “o préprio ser humano que se reproduz
historicamente é reduzido a forma particular de compreensao utilitarista das
relacdes sociais capitalista” (SOUZA JUNIOR, 2010, p. 9). No entanto, apesar disso,
dessa relacdo comprometida da educacdo nos dias atuais, podemos perceber,
mesmo assim, que a educacao tem conexdes vitais com a emancipacao humana.

A escola € o modo organizacional que as sociedades encontraram para
perpassar todo conhecimento acumulado ao longo do tempo (VYGOTSKY, 2010).
Portanto, podemos perceber que, para que ocorra uma transformacdo social e
cultural, € necessario a educagao, por isso, as “escolas devem ser vistas como
locais sociais contraditérios marcados por luta e acomodacgao” (GIROUX, 1983, p.
157), ou seja, apesar das escolas estarem ligadas a politica educacional, interesses
de classe e de ampliagdo da légica do sistema, “elas também propiciam espago
para o ensino, o conhecimento e as praticas sociais emancipatorias” (GIROUX,
1983, p. 157).

8 Constituicao Federal da Republica Federativa do Brasil secdo que pactua a educac&o como
direito de todos. Capitulo Il da educacéo, da cultura e do desporto secdo | da educacao art. 205. A
educacdo, direito de todos e dever do Estado.

9 Ver: Marx e a critica da educac&o: da expans&o liberal democratica & crise regressivo-
destrutiva do capital. Aparecida, SP: Ideias & Letras, 2010.
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Portanto, a escola “instituicdo criada como necessidade do capital no ambito
da reproducao das relacdes sociais de producdo, constituir-se num espaco de
disputa” (SOUZA JUNIOR, 2010, p. 13)%°. Assim, segundo Giroux, (1983, p.157):

Efetivamente a escola ndo é um baluarte da dominagéo, nem um lécus de
revolucdo; assim, ela contém espacos ideoldgicos e materiais para o
desenvolvimento de pedagogias radicais [...] um local para se criar um
discurso critico em torno das féormulas que uma sociedade democratica
poderia tomar e das forcas sécio-econdémicas que impedem tais formas de
agir.

Entretanto, podemos entender que a educacédo foi institucionalizada pelo
Estado e pelo capital, fazendo parte da formacao dos individuos e, muitas vezes,
como percebemos, perdendo seu papel transformador para apresentar um ato
reprodutivo de continuidade do sistema e suas relagdes!!. Neste momento, segundo
Mészaros (2005), estamos passando por um esgotamento da capacidade
civilizatorio do sistema capitalista e caminhando para a producdo de uma situacéo
destrutiva de direitos e das bases da vida pela agressdo sem limites da natureza
cada vez mais camuflada sob a ideologia do desenvolvimento sustentavel,
ampliando e mantendo a barbarie social.

Esse tipo educacdo, muito comum nos dias de hoje, possui 0 objetivo de
formar o individuo para o trabalho, para que o individuo seja “décil” e submisso,
caracteristicas totalmente diferentes de forma-lo para que questione a propria
realidade ou o préprio capital (MESZAROS, 2005). Assim, dentro do processo da
educacéo, os individuos devem ser induzidos a aceitacdo passiva dos principios
gue orientam a sociedade e, portanto, uma de suas tarefas é produzir conformidade
€ consenso.

Para Marx, a educacdo da classe trabalhadora possui importancia
substancial na perspectiva de alcancar a superacdo do capitalismo e chegar ao
socialismo. Para isso ocorrer, a ciéncia e 0 conhecimento sistematico sdo

fundamentais para a formacao da classe trabalhadora e a instrucdo e o

10 «A temética da educacao jamais se constituiu, para Marx, como um problema central, pelo

menos se tomada em sentido estrito, como processo formal de ensino-aprendizagem” [...] “ ainda
assim se acredita que sua obra ofere¢a grande contribuicdo para a discussao do tema, especialmente
se a concep¢do de educacdo se amplia para além dos processos formais e dos espacgos
institucionalizados” (SOUZA JUNIOR, 2010, p.19).

11 Apesar da educacdo néo ser neutra e representar interesses do sistema produtivo, n&o
estamos sugerindo uma educacdo individual e fora do Estado como superacgédo desse problema.
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conhecimento sdo ferramentas de estratégico valor para a transformacdo e
emancipacao dos individuos (SOUZA JUNIOR, 2010).

Nesse sentido, em Marx, a educacdo € um componente inseparavel de toda
a vida humana. Entretanto, quando reduzimos a educagdo apenas ao que se
ministra nas escolas e em seus ambitos, estamos nos agarrando a concepcéao de
educacdo burguesa e, portanto, estamos nos guiando ao reflexo da divisdo do
trabalho em que ela se apresenta, em uma educac¢do como algo separado da vida
em sociedade (ENGUITA, 1993).

Por outro lado, repousando na dialética, mesmo nessa educacao
institucionalizada para garantir a continuidade do sistema, Freire (2005) nos alerta
gue a educacdo faz parte da formacdo dos individuos porque somos seres
inacabados e sabemos do nosso inacabamento. Ou seja, mesmo dentro da
alienacdo, podemos refletir sobre-si, ter a descoberta de sua inconclusédo e de
querer sempre evoluir na busca permanente pelo “ideal” da perfeicdo que pode
ocorrer através do processo educacional.

Para esclarecermos essas concepcoes, o exemplo de Freire (2005) torna-se
relevante. Um macaco ndo sabe de seu inacabamento, ou mesmo uma arvore ou
um céo. Entretanto, o homem sabe de suas imperfei¢cdes e possui curiosidades. O
homem reflete sobre si e pergunta-se “De onde venho?” “Quem sou?” E, por isso,

reconhece seu inacabamento:
Na verdade, diferentemente dos outros animais, que s&o apenas
inacabados, mas nao sao histéricos, os homens se sabem inacabados.
Tem consciéncia de sua inconclusdo. Ai se encontra as raizes da
educac¢do mesma como manifestacdo exclusivamente humana. Isto €, na

inconclusédo dos homens e na consciéncia que nelas dela tém. (FREIRE,
2005, p.84)

Portanto, podemos entender que o processo educacional faz parte da cultura,
pois a cultura torna-se parte da “natureza” humana pelo processo histérico no qual
o homem sistematiza todo conhecimento na educacdo formal. Esta vai
desempenhar certo tipo de saber sobre aspectos que sdo importantes para a
formacdo humana, sendo indispensavel para a constituicdo do individuo
(VYGOTSKY, 2010). Seu processo caracteriza-se por estabelecer o homem como
produtor de cultura e destinar a propria educacao na transmisséo dos saberes para
outras geracdes, num processo continuo e que continua com o repasse do

conhecimento acumulado ao longo do tempo.
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Uma concepcéo libertadora de educacgao percorre e passa pelo caminho da
alfabetizacdo e pela construcdo da consciéncia politica, pelo estimulo da
criatividade, pela viséo critica de sociedade, sendo capaz de admirar o mundo e de
pensar um outro mundo e entende que todos conhecimentos e saberes se
encontram subordinados a processos de classes sociais (GIROUX, 1983;
ENGUITA, 1993; FREIRE, 2005; SOUZA JUNIOR, 2010).

Nesse sentido, lembramos que a educacdo s6 foi institucionalizada pelo
Estado e organizada para atender a todas as classes sociais quando foi necessaria
uma maior qualificacdo técnica dos individuos, dai temos a educacao tal como
conhecemos hoje. E possivel analisar que essa educac&o influenciada pelo Estado
e pelo capital até promove as condi¢cdes basicas de aprendizagens, mas que, no
entanto, o avanco e a transformacéo nas condi¢des culturais e sociais ndo sao suas
prioridades (MESZAROS, 2005). As circunstancias dessa educacio ndo favorecem
a possibilidade de ocorrer uma transformacéo cultural e social para todos os
individuos.

O carater de uma educacédo de classe, marcadamente influenciada pelo
sistema econdmico, pode ser visto nas palavras de Mészaros, (2005) quando

argumenta que:

A educacéo institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos, serviu

— no seu todo — ao propdsito de ndo sé fornecer os conhecimentos e o
pessoal necessario a maquina produtiva em expansdo do sistema do
capital, como também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima
0s interesses dominantes, como se ndo pudesse haver nenhuma
alternativa a gestdo da sociedade, seja na forma “internalizada” (isto, é
pelos individuos devidamente “educados” e aceitos) ou através de uma
dominac¢éo estrutural e uma subordinacéo hierarquica e implacavelmente
imposta. A propria Histéria teve de ser totalmente adulterada, e de fato
frequentemente e grosseiramente falsificada para esse propdsito.
(MESZAROS, 2005, p. 35-36)

Assim, temos que a mesma divisdo social do trabalho acarreta
intrinsecamente uma outra divisdo tdo radical como esta. Isso quer dizer que a
dicotomia do trabalho ocasiona a divisdo da aprendizagem e do ensino que, por fim,
acaba por prolongar e eternizar em uma divisdo social e técnica que interferem no
desenvolvimento de inameros individuos.

Esse movimento pode ser visto na educagdo por varias denominacdes. Para
Sahlberg (2011, p. 177-179) existe o Movimento Global da Reforma Educacional.

As suas caracteristicas repousam em: a) padronizacdo em todos os sentidos na
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educacdo; b) énfase em disciplinas basicas como Matematica e Leitura tornando-
se o0s principais medidores educacionais; ¢) educac¢ao voltada para resultado; d)
inovacao passa do mundo empresarial para a educacéo e politica de bonificacao.

Segundo Mészaros, (2005, p.16), “talvez nada exemplifique melhor o
universo instaurado pelo neoliberalismo, em que “tudo se vende, tudo se compra”,
“tudo tem preco”’, do que a mercantilizagdo da educagao’. Nesse sentido, o
enfraquecimento da educacdo publica vem paralelo ao aumento do mercado
educacional e na tendéncia de privatizacdo dos servicos publicos, juntamente com
a conjuntura de atagque ao ensino superior e a ideologizacdo generalizada,
sobretudo, ao mesmo tempo em que a socializacdo se desloca da escola para a
midia, para a publicidade e, como tudo indica, também para o consumo
(MESZAROS, 2005, p. 16).

Ao pensar a educacdo em uma perspectiva emancipadora longe dos
enfoques mercadologicos neoliberais € preciso estabelecer os vinculos esquecidos
entre educacéo e trabalho. Como indica Mészaros, ao que parece “digam-me onde
esta o trabalho em um tipo de sociedade e eu te direi onde esta a educacao”
(MESZAROS, 2005, p.17).

A educacao neoliberal virou uma espécie deinteriorizacdo das condicdes de
manutencao do sistema que explora trabalho como mercadoria em uma etapa onde
a justificativa do sistema € cada vez mais problematica e insustentavel. Portanto,
assenta-se em um esfor¢co contido na inducdo aos individuos para a aceitacéo
passiva desse modelo.

Nessa amostra, o capital deve permanecer sempre naturalizado, as margens
da compreensao dos individuos sempre se alterando em um limite de entendimento
sempre as margens do processo, nunca chegando as raizes dos problemas e
camuflando, assim, o interesse de classe, mostrando o atual momento como
fenbmeno universal e sem alternativas. Portanto, a educacdo neoliberal € uma
ferramenta de sobrevivéncia do sistema.

Os impactos do capitalismo em educacdo tém sido grandes ao longo da
histéria do sistema capitalista (MESZAROS, 2005, p.35). Hoje, mais do que nunca,
a educacdo se encontra em sintonia com as circunstancias historicas alteradas, ao

sistema econdmico e a manutencgdo das desigualdades.
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Naturalmente aos desejos de classe, as instituices de educacao tiveramde
ser adaptadas no decorrer do tempo, de acordo com as determinacdes reprodutivas
em mutacOes do sistema capitalista. As determinacdes gerais do capital afetam
profundamente cada ambito particular com grande influéncia na educacdo. Essas
determinacdes estdo estritamente integradas na totalidade dos processos sociais.

A educacéo foi abandonada as margens interesseiras do capital e, do mesmo
modo, direcionada aos interesses mercantis; dessa maneira, a educagdo com o
objetivo de uma transformacéo social abrangente é esquecida e questionada como
problema ideoldgico.

No presente, a questao crucial sob o neoliberalismo é assegurar que cada
individuo adote como suas préprias metas e anseios 0s objetivos do sistema do
capital, ou seja, a ampliacdo para todos os niveis das esferas mercadologicas da
sociedade. Do mesmo modo, podemos citar que se configura, nesse campo, a
legitimidade da posigao social, a sua posi¢cao “adequada” as condutas “certas”,

também estipuladas no terreno da educacao. Nas palavras de Mészaros (2005),

Quer os individuos participem ou ndo- por mais ou menos tempo, mas
sempre em um nimero de anos bastante limitado- das instituicGesformais
de educacéo, eles devem ser induzidos a uma aceitacdo passiva (ou mais
ou menos resignada) dos principios reprodutivos orientadores dominantes
na prépria sociedade, adequados a sua posicdo na ordem social, e de
acordo com as tarefas reprodutivas que Ihe foram atribuidas. (MESZAROS,
2005, p.44)

Desse modo, devemos adotar as perspectivas globais da sociedade
mercantilizada com inquestionaveis limites individuais nas nossas aspiracdes
pessoais. Para entendermos como essa maquina funciona e se apoia em posicdes
politicas materiais que gera uma necessidade de mercado, € necessario encontrar
suas categorias explicativas para desvendarmos sua dinamica, questdo que nos
debrucaremos neste momento.

Podemos ver a tematica do neoliberalismo na educacdo como objeto de
estudos a partir de varios pesquisadores em diversas areas, tais como Gentili
(1996); Frigoto (1998); Oliveira Junior (1999); Bianchetti (2001); Laval (2004); Apple
(2005); Marchitiello e Hergesel (2011); Duarte (2013) e Freitas (2018). Nosso

objetivo, neste momento, € apresentar uma revisao dessa bibliografia buscando nos
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aprofundar no assunto!?, com o intuito de discutir como essas implicacGes
neoliberais chegaram a duas propostas de reorganizacdo da Secretaria de
Educacao do Estado de S&o Paulo (SEE-SP) e mostrar algumas de suas tendéncias
mais claras na ultima tentativa de reorganizacao da rede em 2015 e no momento
presente.

Em Gentili (1996, p.17), € necessario destacar que, na perspectiva do
neoliberalismo, os sistemas educacionais “enfrentam uma profunda crise de
eficiéncia, efichcia e produtividade, mais do que uma crise de quantidade,
universalizacdo e extensao”. Trata-se de uma crise de qualidade decorrente da
improdutividade e da eficiéncia das praticas pedagdgicas dos professores e da
gestdo administrativa da escola. Portanto, sob o neoliberalismo as escolas
enfrentam uma crise gerencial.

Essa crise promove, entre outras coisas, a falta de controle sobre a evasao,
a repeténcia, o analfabetismo e a falta de aprendizado. O objetivo das politicas
educacionais esta, assim, subordinado no reconhecimento de que a crise na
educacado € gerencial e, portanto, “o sistema escolar depende de introduzir a
eficiéncia, a produtividade, a eficacia, em suma: a qualidade dos servicos
educacionais” (GENTILI, 1996, p.18).

Sobre essa atmosfera, decorrem varios argumentos centrais que estao
presentes nas gestdes contemporaneas e nas palavras de neoliberais: “ndo faltam
escolas, faltam escolas melhores; nao faltam professores, faltam professores mais
gualificados; ndo faltam recursos [...] falta uma melhor distribuicdo dos recursos
existentes” (GENTILI, 1996, p.18). Sendo assim, precisamos de uma escola
“eficiente”, com gestdo baseada na qualidade total, requalificando os professores,
com reformas curriculares, etc.

Nesse sentido, a culpa do fracasso escolar, segundo 0s neoliberais, € o
carater ineficiente do Estado para gerenciar a educacdo (GENTILI, 1996). A
educacéo funciona mal porgque € estatizada. Portanto, temos uma crise na educacao
por incompeténcia do Estado, que ndo permite a formacdo de um mercado
educacional. Devemos lembrar que, dentro dessa 6tica, somente o mercado seria

capaz de fornecer qualidade dos servicos oferecidos.

12 Ainda podemos citar que a temética das influéncias do neoliberalismo na educacéo tem
sido objeto de estudos de vérios pesquisadores na area de educacéo, como exemplo, Saviani (1991);
Frigoto (1998); Marchitiello e Hergesel (2011); Duarte (2013), entre outros.
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Para os neoliberais, o Estado tem intensificado os efeitos improdutivos que
derivam de préaticas coletivistas. Resgatam Hayek (1944) e Friedman (1980) ao
indicar que a ideia central repousa em que o modelo de homem neoliberal é o
cidaddo privatizado, o consumidor livre e que, portanto, ndo necessita de
interferéncias externas como a do Estado. Portanto, a grande estratégia do
neoliberalismo é “exatamente transferir a educacéao da esfera do direito para a do
mercado” (GENTILI, 1996, p. 20).

Semelhante argumento € apresentado sobre os sindicatos. Para desenvolver
a perspectiva neoliberal de competicao individual, que “garante o progresso social”,
fortes sindicatos nacionais lutando em prol de categorias em funcdo de interesses
gerais da sociedade s&o para o neoliberalismo uma barreira muito forte. Portanto,
os sindicatos, assim como o Estado, atrapalham a dindmica da sociedade, da
liberdade do individuo cidadéao e do consumidor para os neoliberais.

Outro culpado pela crise educacional sdo as pessoas. Segundo Gentili (199,
p. 22):

A sociedade é culpada na medida em que as pessoas aceitaram como
natural e inevitavel o status quo estabelecido por aquele sistema
improdutivo de intervencao estatal. Os pobres sdo culpados pela pobreza;
os desempregados pelo desemprego; os corruptos pela corrupcdo; os
favelados pela violéncia urbana; os sem-terra pela violéncia no campo; os
pais pelo rendimento escolar dos filhos; os professores pela péssima
gualidade dos servigos educacionais. O neoliberalismo privatiza tudo,
inclusive também o éxito e o fracasso social.

Dentro dessa oOtica de crise gerencial da educacdo, na qual se
responsabilizam o Estado, os sindicatos e as pessoas, o0 fracasso néo passa pelo
sistema social e sua incapacidade de oferecer liberdades individuais e coletivas,
mas repousa na maioria das pessoas que ndo aproveitaram a sua liberdade de
escolha, ndo reconheceram as vantagens através do mérito e do esforco individual
e, desse modo, nao competiram e, em uma sociedade moderna, s6 os “melhores”
triunfam?3,

Trata-se, segundo o0s neoliberais, de problemas de fundo cultural,
provocados pela ideologia do Estado de bem-estar social que promovia, entre a

maioria dos individuos, direitos sociais e coletivismo, transformando os individuos

13 para Milton Santos (1992, p. 39), “é uma distorgao da realidade [...] ja que a vida termina
por ensinar que a prosperidade material ndo depende do esforco puro e simples: de outra forma, a
prosperidade seria generalizada”.
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em preguicosos. Portanto, deveria ser implementada a l6gica competitiva em todos
0S setores sociais, com base em prémios ou castigos, dentro de uma suposta
meritocracia, criando, assim, novas condi¢cdes culturais e, dessa maneira, a
construgao de um novo senso comum.

Assim sendo, sobre esses pilares de sustentacdo ideoldgica, a escola e suas
estruturas foram sendo adaptadas no decorrer dessas transformacdes do sistema
econbmico capitalista para se adequarem as novas demandas do sistema produtivo,
sendo impregnada em suas metas a concepc¢ao de criagédo de capital humano.

Na educacao, segundo Frigotto (1986), uma das tendéncias neoliberais mais
marcantes € a teoria denominada “capital humano”, defendido por Bianchetti (2001)
que, entre as teorias coincidentes com a filosofia neoliberal, identificamos a “teoria
do capital humano”. Do mesmo modo, Laval (2004) assenta que a doutrina
dominante em educacao encontra-se hoje no centro gravitacional das teorias do
capital humano.

Essa teoria traz em seus fundamentos a légica do mercado, diminuindo a
funcdo da escola e a formacao de recursos humanos para o sistema econdémico.
Nessa légica, mergulha-se no sistema produtivo e faz-se a educacéo apenas para
responder as demandas do sistema econdmico, perdendo seu sentido
emancipatorio e libertador pra se tornar um elemento de justificativas da sociedade
capitalista.

Portanto, a educacdo deixa de ser essencialmente ligada ao
comprometimento critico e reflexivo e se torna apenas mecanismo econémico aliado
a conjuntura da teoria do capital humano. Essa reducdo economicista, que é uma
defasagem no conteudo educacional, ocorreu no Brasil durante as décadas de 1960
e 1970. Portanto, uma educacdo que se define para preparar recursos humanos ao
processo de producéo; logo, a educacdo nessa concepc¢ao é reduzida a um fator
econdmico.

Essa teoria, segundo Frigotto (1995), foi desenvolvida no cenario capitalista
mais avancado do periodo monopolista e disseminou-se rapidamente para 0s

paises subdesenvolvidos'4. Como néo poderia deixar de ser, essa postura

14 Ver, por exemplo, sobre o periodo monopolista do capitalismo, Harry Braverman,
especialmente em Trabalho e capital monopolista: a degradacao do trabalho no Século XX. O
autor explora uma das preocupacdes do periodo, como em todo o funcionamento do sistema
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educacional fez escola no Brasil e na América Latina que, com o regime militar no
periodo, expressaram-se negativamente na educacgéo de diversas formas, como na
reducdo da importancia da escola publica, a ideia da escola como negoécio, o
dualismo entre qualidade para os mais ricos e quantidade para os mais pobres, pelo
tecnicismo, pela proletarizacdo do magistério publico que, sobretudo nos dias
atuais, se agravam (FRIGOTTO, 1995).

Desde os anos 1980, aparece uma concepgao ao mesmo tempo mais
individualista e mais mercantil da escola. Essa nova fase corresponde a
desestruturacdo da sociedade industrial que os economistas chamam “fordista” e
da norma de emprego que lhe é propria (LAVAL, 2004, p.12). No contexto da crise
estrutural do capitalismo, a denominada crise do fordismo e do keynesianismo,
(ANTUNES, 2008) que, em seu significado mais profundo, se expressa em uma
crise estrutural do capital, a educacéo esta no centro dos debates.

Seus sinais no campo educacional sao as constru¢des de novas demandas
da educacdo nomeadas por categorias que “expressariam”, ditadas por organismo
econdmicos'®, “as novas bases da educacdo”, tais como: sociedade do
conhecimento, qualidade total, educacdo empreendedora, polivalente como
aprofundamentos da teoria do capital humano.

Dessa maneira, portanto, temos o “terreno” preparado para o neoliberalismo
deixar a educacdo a mercé das influéncias do mercado do sistema capitalista.
Segundo Mészaros (2005), “talvez nada exemplifique melhor o universo instaurado
pelo neoliberalismo, em que ‘tudo se vende, tudo se compra’, ‘tudo tem precgo’, do
que a mercantilizacdo da educacdo” (MESZAROS, 2005, p.16).

A escola vai sofrer as mudancas do quadro mais geral das transformacdes
do capitalismo desde os anos 1980: mundializacdo das trocas,
financeirizacdo das economias, desengajamento do Estado, privatizagdo
das empresas publicas e transformacéo dos servigos publicos em quase-
empresas, expansdo dos processos de mercantilizacdo ao lazer e a
cultura, mobilizacdo geral dos assalariados em um “guerra econémica”
geral, questionamento das protecbes aos assalariados, sujeicdo a
disciplina pelo medo do desemprego. (LAVAL, 2004, p.14)

capitalista, € com a manipulagdo para a criagdo de novos habitos e uma nova aclimatagdo ao
trabalho, surgindo de uma necessidade da destruicdo dos modos de vida antigos; dessa maneira, a
habituagdo dos trabalhadores ao modo de producgédo capitalista deve ser renovada a cada geracao,
sendo essa necessidade de ajustar pessoas ao modo capitalista um aspecto permanente dessa
sociedade.

15 como exemplo temos o FMI, BID, BIRD e seus representantes regionais como a CEPAL
(FRIGOTTO, 1995, p, 21)
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Nesse cenério, a educagdo que se torna neoliberal considera que o modelo
de escola mais adequado aos seus interesses € como um bem essencialmente
privado e cujo valor é, antes de tudo, econdmico. No entanto, podemos perceber
qgue esse modelo ainda é uma tendéncia e ndo uma realidade acabada e que,
portanto, delinear os tracos gerais desse modelo de escola néo significa que o
modelo neoliberal seja universal e triunfante em todos os cantos.

Do mesmo modo, achamos muito simples a critica de que todos os problemas
enfrentados na escola sejam devido a aplicacdo dessas posturas neoliberais. No
entanto, achamos que ndo passar por elas é cometer uma injustica com o trabalho
de milhares de individuos que passam por essas experiéncias. Nao podemos
esquecer que a falta de meios educacionais ao mais pobres, a penuria do trabalho
docente, a sobrecarga de trabalho e de condicbes adequadas de ensino-
aprendizagem relacionam-se n&do s6 a uma tendéncia atual, mas séo estratégias de
longo prazo das elites econdémicas e politicas.

Portanto, devemos estar atentos para que o modelo atual, quando se
apresenta como a solucdo dos problemas educacionais como solucao ideal e
universal as contradi¢des educacionais, €, na verdade, o mal que supostamente
cura. A doenca que precisa ser atacada e que realmente gera os problemas atuais
apresenta-se como melhoria, recuperacdo e restabelecimento de uma escola
melhor. Porém, na verdade, € o mal que precisamos combater diariamente.

Nesse sentido, temos que entender que a educacgao publica € um campo de
forcas, um afrontamento de grupos econémicos, pois ela representa hoje uma luta
continua de representacao de outras l6gicas sociais. No entanto, no neoliberalismo,
o esforco repousa em adapta-la cada vez mais a economia do capital. Na nova
ordem social educativa, “a escola esta a servico da competitividade econdémica, esta
estruturada como um mercado, deve ser gerido ao modo de empresas” (LAVAL,
2004, p. 20).

Como vimos, a producdo do capital humano nas escolas com o
neoliberalismo é a ordem do dia (LAVAL, 2004). A educacéo esta sobre o alicerce
do economicismo, cujo objetivo principal é que as instituicdes em geral e as escolas

em particular s6 tém sentido dentro dos servigos que elas devem prestar as
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empresas e a economia. Nessas referéncias, o “homem flexivel”, “polivalente” e o

“‘homem empreendedor” sdo os objetivos a serem alcancados no ideal pedagdgico.

Portanto, a escola do capitalismo atual mudou seu sentido, ndo € mais o local

de assimilacdo de grandes narracdes pensando em momentos estaveis para uma

sociedade bem definida para situa¢cfes sociais estaveis; pelo contrario, como eixo

de criacdo de nova hegemonia, ela reforca as dindmicas do capitalismo flexivel
como lugar de formacéo de caracteres adaptaveis ao capitalismo atual.

Para Oliveira Junior (1999), no campo educacional, o modelo propde a
administracdo empresarial da escola sempre vinculando a escola e a ideologia do
trabalho. Nessa proposta sdo construidos consumidores e € substituida a criacao
de cidadaos. No entanto, é justamente nessa premissa que precisamos abandonar
o enfoque economicista de educacéo por uma pedagogia libertadora que sempre
conduza ao dialogo da necessidade da construcédo de uma nova sociedade.

O ideéario neoliberal levou as escolas a funcionarem como verdadeiras
empresas, buscando idealmente que a educacao oferecida fosse uma educacéo de
qualidade. No entanto, como ressalta, Oliveira Junior (1999, p.9), um “ideal que as
escolas neoliberais jamais alcangaram”, pois, como reflete Laval (2004), nédo é
possivel uma boa escola sem uma boa professora e um bom professor com
formacdo continuada e ininterrupta, bem pagos e tendo condi¢cdes fisicas e
materiais de trabalho, assim como liberdade de ensinar, sem o0s quais ndo existira
um bom trabalho docente e sem um bom trabalho de um professor néo € possivel
uma boa perspectiva de aprendizado.

Assim como uma valorizacdo demasiada em testes externos nos quais o que
conta como bom ensino deve ser avaliado apenas se observando a melhoria nos
indices externos obtidos por alunos, € insatisfatoria demonstrando um equivoco
guanto ao funcionamento da escola, como também da complexidade do ato de
ensinar (LAVAL, 2004).

A globalizacéo tem favorecido extremamente a dissemina¢do da mensagem
do neoliberalismo, que busca, de uma forma clara e direta, restabelecer o ritmo de
acumulacéo de capital que havia declinado com o Estado de bem-estar social e com
a crise do fordismo e ampliar a hegemonia da classe burguesa, empregando no
cenario social a imposicéo de regras do mercado sobre a sociedade em geral. Para

tanto, buscou-se construir uma ideologia de ineficiéncia dos servi¢os publicos e do
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Estado e, nesse sentido, “a relagao entre a educagao e o neoliberalismo mostra a
deformacéo do sentido da educacédo” (OLIVEIRA JUNIOR, 1999, p.10).

Nesse capitalismo neoliberal, com a educacdo voltada para interesses
mercantis, temos um agravamento dos lacos sociais que aprofunda a diluicdo em
qualquer confianca a longo prazo, minando o0s engajamentos politicos,
desconstruindo a ideia de sacrificios pelo préximo e, dessa maneira, acabando com
os lacos de solidariedade social. Sennett (2007, p.33) talvez esteja correto quando
diz que nesse estado lamentavel de sociedade, “a corrosao de caracteres seja uma
consequénciainevitavel” (SENNETT, 2007, p.33), pois isola 0 homem de um projeto
mais humano, “afrouxa os lagcos de confianga e compromisso e divorcia a vontade
de comportamento” (SENNETT, 2007, p.33). Sem um projeto coletivo de

humanidade, somos largados aos interesses individuais mercantis.

Quando uma sociedade trata a grande maioria das pessoas desta forma,
julgando apenas alguns poucos dignos de reconhecimento, é criada uma
escassez de respeito, como se ndo houvesse o bastante desta preciosa
substancia para todos. Como muitas formas de escassez, esta é produzida
pelo homem; ao contrario da comida, o respeito nada custa. Por que, entéo,
haveria uma crise de oferta? (SENNETT, 2004, p.18).

Héa algo de muito preocupante nessa posi¢do, ndo somente na sua visao de
educacéo. O problema repousa no impacto dessa sociedade neoliberal de educacéo
mercantilizada para a formacédo humana que se reflete no seu entendimento do que
é a vida e, sobretudo, efetivamente, como estéo esses individuos nessa sociedade
sob essas condicdes e o0 papel que a educacdo vem a alcar nesses rumos sociais
(APPLE, 2005). Segundo Apple (2005), as politicas neoliberais estdo tendo um
impacto na educacdo e em diversas outras areas pelo mundo afora, operando
efeitos globais que tendem a piorar situagBes ja ruins, pois as linguagens da
privatizacdo, da mercantilizacdo e da avaliacdo constante estdo progressivamente
saturando o discurso coletivo e, de diversas formas, resultam em tornar-se senso
comum, acabando por nos impor as partes ndo mercados de nossas vidas, que
passam a ser moldadas e alargadas para que essas esferas pudessem ser abertas
a venda e ao lucro.

Transformar o Estado e, consequentemente, 0os servicos publicos em algo
como um “negdcio amigo” para 0os empresarios, como também importar modelos de

negocios diretamente para as suas func¢des centrais, como hospitais e educacéo,
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combinando uma ideologia rigorosa e implacavel de responsabilidade final
individual sdo hoje medidas do discurso neoliberal que se aprofunda na vida
cotidiana (APPLE, 2005, p. 40).

Apple (2005) ainda acrescenta que sobre essas condicdes de
mercantilizacdo da sociedade e da educacao, juntamente com a producdo de um
Nnovo senso comum, constréi-se uma cultura de auditorial®, que pode ser chamado
de economia politica do cotidiano. Ele se refere aos resultados da transferéncia que
a mercantilizagdo provoca na vida dos individuos, acompanhadas pelo
encolhimento da responsabilidade do Estado, ativando o trabalho dos individuos
‘consumidores” com as empresas intensificando a sociedade uma cultura de
classificacdo com processos que relegam “aos individuos ou as familias a tarefa de
escolher e avaliar informacdes” (APPLE, 2005, p.74).

A economia politica do cotidiano, as mercantiliza¢cdes sociais e educativa se
associam com décadas de ataques contra funcionarios publicos que apresentaram
nao apenas os resultados previstos, como perda de emprego e piora nas condi¢cdes
de trabalho. Embora isso seja constante na educacao e em outras areas, no entanto,
esses ataques, também causaram impactos profundos sobre as identidades dos
individuos, que repercutem em diminuicbes de manifestacdes e o proprio direito a
greve e que acabam por produzir uma crise entre varios individuos que séo
funcionéarios publicos acerca de suas competéncias e sua capacidade (APPLE,
2005, p.54).

Podemos refletir, desse modo, que o homem burgués, neoliberal, é
eticamente irresolvido. Para seu sistema econémico funcionar, a generosidade deve
ser uma virtude desvirtuada, virou burrice, tornando-se apenas propaganda. Desse
modo, a generosidade capitalista deve ser limitada; seu alcance, muitas vezes, é
para os interesses de quem a faz e ndo, muitas vezes, para quem recebe. E um
escape solidario para a amenizacado da pobreza humana em escala planetéria.

E uma ajuda que traz conforto aos doadores, que conseguem viver mais
felizes diante da barbarie social. Propaganda e ajuste psicolégico para amenizar o
quadro de angustia e miséria humana. Ou, como propde Freire (2005, p.33), “a

ordem social injusta é a fonte geradora, permanente, desta ‘generosidade’ que se

16 podemos citar as vérias formas de avaliacdo disponiveis em diferentes formas de
consumo disponiveis atualmente, como avaliagfes do servico oferecido pelas empresas como pelo
Google, pela empresa Uber, nas farmécias, nos supermercados e redes de fast food, etc.

56



nutre da morte, do desalento e da miséria”. Os fatos sugerem que as politicas
dirigidas pelo mercado levam a uma corroséo de valores e instituicdes coletivas
(APPLE, 2005) e que muitos dos aspectos de nossas vidas sdo guiados pela logica
econOmica.

Nesse cenario, somos bons, mas precisamos ser maus, somos solidarios,
mas precisamos ser egoistas e, nesse contexto, a inteligéncia é confundida com
malandragem. Ao longo de nossa sociedade repousa um conjunto de contradicbes
e irresolugdes que sao aprofundados no momento neoliberal. Para Medawar (1984,
p. 25), “o ter, sendo o sinal manifesto do valor, e estando ao alcance de qualquer
imbecil [...] a dispensa de ascender a liberdade pela autorrealizacdo e o faz se
curvar sob o peso que deve possuir para poder sobreviver”.

“A nossa sociedade olha para o homem desonesto com uma cumplicidade
cheia de ternura e de oculta admiragdo” (MEDAWAR, 1984, p.77), o éxito pelo
dinheiro “estd ao alcance do mais idiota dos homens” (MEDAWAR, 1984, p.78),
sendo “ isolados nas carapagas do egoismo” o homem burgués é transformado
pelos seus anseios, em “riquezas inuteis numa indigéncia lamentavel” (MEDAWAR,
1984, p.79).

A educacao responde, nesse cenario de barbarie social, a uma dialética
reciproca do sistema do capital ao que chamaremos de uma cultura “util-inutil” ao
mesmo tempo. Isso significa dizer que a educacéao vai se alimentado do espirito do
capitalismo neoliberal p6s-moderno, que nao € contra o saber em geral e nem contra
0 saber para um grande numero de pessoas, no entanto, longe de introduzir um
maior nivel de cultura, exige-se uma crescente capacidade intelectual dos
individuos.

Essa logica “util-inutil” se alimenta de contradigdes observadas nas
referéncias educacionais atuais, como a qualificacdo necessaria e exigente do
capital que orienta para o mercado, instrumentaliza a educacdo ao capital, ao
assalariamento, ao empreendedorismo, ao individualismo e, ao mesmo tempo, por
outro lado, assistimos a uma reducdo dos conhecimentos julgados “inuteis” e sem
“‘interesses”.

Por mais que no capitalismo contemporaneo, chamado de capitalismo
informacional, flexivel, exige-se uma elevacdo do nivel do conhecimento da

populacdo, devemos lembrar que se trata de um conhecimento desprovido de
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emancipacao ou critica ao sistema social, um saber politico, ligado ao sistema
produtivo e a servico da eficacia do trabalho. Com o neoliberalismo vai se dando um
processo de mercantilizacdo da educacdo, o que exige a despolitizacdo das
escolas.

O capitalismo muda, mas sua esséncia ndo; apenas corre por Varias
mascaras, esconde-se por maquiagens e, portanto, sua estrutura continua
inalterada. Repousa na exploracdo e “sua recomposi¢cao neoliberal vem se
materializando nas inUmeras formas de violéncia, exclusado e barbarie” (FRIGOTTO,
1995, p.1).

O neoliberalismo atual vem transformar a escola bruscamente. Podemos
entender que a presente mutacao neoliberal €, na realidade, uma atualizacdo em
uma fase de acentuacdo da sociedade de mercado que, no entanto, ja estava
presente desde muito cedo nos pensadores capitalistas. Portanto, a escola
neoliberal padroniza os objetivos e o0s controles, decentraliza, muda o
gerenciamento educativo e a formacao docente e apela ao ensino de competéncias
necessarias a empregabilidade dos assalariados.

Assim sendo, nesse momento, vamos assistir a um periodo em que as regras
do mercado devem atuar como hegemodnicas e, nesse sentido, o Estado deve
reduzir sua participacdo de acado e tudo deve se inspirar nas empresas privadas.
Desse modo, a proposta geral dessa sociedade neoliberal e da sua educacao é o
enfraguecimento de tudo que contraria o poder do capital e de tudo que,

institucionalmente, juridicamente, culturalmente, limita e critica sua expansao social.

1.3.0 Espagco como Dialética: Sistema da Alienacado e Desalienagao

Uma sociedade adormecida pelas cantigas de ninar de um progresso
ilimitado ndo conhece mais outro inimigo sendo aquele que o ataca a partir
do interior, a alienacdo diante dos fetiches tiranicos do mundo das
mercadorias (BENSAID, 2013, p.20)

Buscamos algo especifico, que é a necessidade de tomar o conceito de
alienacdo na perspectiva do espaco, da insanidade (do) e (no) trabalho no
capitalismo contemporaneo de perspectiva neoliberal. Temos em mente que
estamos lidando com uma parte visivel do problema e da dificuldade dos termos.
Entretanto, buscaremos aproximacoes.
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Inserimo-nos, mesmo que humildemente, na busca iniciada por poucos
geografos em elucidar e buscar a relacdo entre a alienacdo e o espaco. Nesse
caminho, buscamos as referéncias em Milton Santos, principalmente na obra “O

espaco do cidadao”, na qual o autor elucida a relagéo do que ele chama de “espaco
revelador: alienacéo e desalienagao” (SANTOS, 1993), entre outros de seus livros.
O préprio autor, na sua introducédo, escreve que esse livro poderia ter surgido antes,
pois alguns temas que nao eram de sua especialidade precisariam ser retomados,
como “a questéo da alienacgéo e do seu oposto, a individualidade forte foi um desses
problemas” (SANTOS, 1993, p. 2).

Outro guia desta parte do trabalho pautou-se no Dicionario do pensamento
Marxista e no Dicionario critico do Marxismo?'’, assim como em Marx em seus
diversos livros e na bibliografia disponivel sobre o assunto. Buscar 0s nexos
indissociaveis da alienacdo e do espaco € algo desencorajador, pois, se o leitor

imbuido de alguma curiosidade tiver entusiasmo, vera que ele n&o existe.

1.3.1 Alienacdo, fetichismos e reificagdo

Trata-se de um tema de grande complexidade abordado pela tradicao
marxista ja algum tempo. Essa matéria foi tratada por Marx, mais claramente a partir
dos Manuscritos econdémico-filosoéficos, de 1844 e retomado em diversas vezes em
outras obras com o objetivo de explicitar a reducao do trabalhador a suas funcdes
reprodutivas, tendo como resultado a formacdo de um homem reduzido em seus
multiplos sentidos.

Certamente, por ser tratar de tema critico aos resultados do capitalismo e ser
visto como alvo de uma analise revolucionaria ao sistema, o tema tem sido alvo de
livros, teses e debates. Nesse sentido, vale ressaltar a contribuicdo de alguns
autores como Konder (1965), Pappaheim (1967), Mészaros (1970), Ollman (1971),
Seve (1975), Schaff (1977), Lukacs (1978), entre outros varios trabalhos que, no
entanto, temos que nos limitar e trazer algumas consideracdes dos autores referidos

sobre 0 nosso tema.

17 Este se encontra longe do publico brasileiro ou de lingua portuguesa, 0 mesmo n&o esta
traduzido e € encontrado apenas no idioma francés.
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O Marx dos Manuscritos esta tentando compreender as relacdes de trabalho
e da propriedade da terra como fontes geradoras de riqueza. Entdo, Marx define o
conceito de trabalho como a relagdo entre o homem com a natureza mediada pela
consciéncia. Nesse sentido, o homem, ao relacionar todas as noc¢dOes de
causalidade, transforma a natureza - seu entorno e a si mesmo - a fim de atender
um expectativa pré-idealizada em sua consciéncia, ou seja, ja estava pensada
anteriormente pelo individuo, que depois se projeta e se materializa na natureza,
através do trabalho humano. Marx vé nisso a esséncia humana. Portanto, na 6tica
marxiana, é a capacidade de realizar trabalho que se apresenta nesses termos a
esséncia do homem e, ao realiza-lo, transforma-se e se distingue de outras
espécies.

Ao passo que essa capacidade humana de realizacdo do trabalho e os
infinitos nexos causais que ela representa € apropriada pelo sistema do capital que
desapropria o trabalhador, passando o seu trabalho a ser definido pelo sistema
capitalista e ndo por suas necessidades e que, portanto, ndo faz sentido ao homem.
Somando a isso, o trabalho e a riqueza por ele criado sdo apropriados por outro
homem, o capitalista, e o trabalhador deixa a sua esséncia de lado. Portanto, o
trabalho e os produtos do mesmo tornam-se estranhos a ele, fato que nao satisfaz
os individuos de uma maneira geral, trazendo sequelas inestimaveis ao género
humano e a sociedade como um todo.

Uma das verificacGes em Marx!® é de que “o trabalhador baixa a condicéo de
mercadoria e a de mais miseravel mercadoria, que a miséria do trabalhador pde-se
em relacao inversa a poténcia e a grandeza de sua produg¢ao” (MARX, K. 2010, p.
79). O conceito de alienacao foi criado por Marx para explicar que, no modo de
producéo capitalista, o produto do trabalho n&o pertence ao trabalhador, sendo
apropriado pela burguesia, dessa forma, servindo apenas para reproducdo do
capital e, consequentemente, aumentando a desigualdade. O resultado é o
estranhamento entre o produtor, portanto, o trabalhador e a sua obra produzida, a
mercadoria. Por isso, o trabalho perde seu carater emancipatorio e inerente ao ser

humano e torna-se, entéo, instrumento de reproducao do capital.

O trabalhador se torna tanto mais pobre quanto mais riqueza produz,
guanto mais a sua producdo aumenta em poder e extensao. O trabalhador

18 MARX, K. Manuscritos econdmico-filoséficos. Sdo Paulo; Boitempo, 2010.
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se torna uma mercadoria tdo mais barata quanto mais mercadoria cria.
Com a valorizacdo do mundo das coisas aumenta em proporcéo direta a
desvalorizacdo do mundo dos homens. (MARX, [1844], 2010, p. 80)

Empiricamente podemos constatar que no século XXI continua a maxima de
gue o trabalhador € uma mercadoria. Seu preco ja nao comove os homens em busca
de algo mais valoroso, mas, pelo contrario, uma parcela consideravel de individuos;
€ o aprofundamento do assalariamento miseravel. Do trabalhador para a
humanidade, podemos pensar, como fez Marx, que o caminho do sucesso do
sistema esta na universalidade que se imp8e a mercadoria e suas sequelas
objetivas e subjetivas na contemporaneidade, alterando-se a esséncia da natureza,
ou esséncia humana, para a humanidade mercantil neoliberal.

Uma sociedade em que prevalecem as efemeridades e fantasias e em que,
portanto, impera o “baile” de mascaras do capital e puxa a “debutante” afoita pela
paixao de encantar-se pelo que reluz, num brilho que esconde a profundeza de uma
barbarie, de um irracionalismo?!®, onde produtos sdo sentimentos e os homens
objetos. “O trabalhador ndo produz somente mercadorias; ele produz a si mesmo e
ao trabalhador como uma mercadoria” (MARX, K, 2010 p. 80). Nesse sentido, “a
apropriacdo do objeto tanto aparece como estranhamento (Entfremdung) que,
guanto mais objetos o trabalhador produz, tanto menos pode possuir e tanto mais
fica sob o dominio do seu produto, do capital”.

Portanto, inverte-se a relacdo homem/mercadoria, para mercadoria/homem,
a alienacdo animaliza-o. Desse modo, “o objeto que o trabalho produz, o seu
produto, se Ihe defronta como um ser estranho, como um poder independente do
produtor” (MARX, K, 2010, p. 80). Portanto, € edificado um mundo idealizado longe

de suas bases reais, com a mercadoria se apresentando como a solucdo dos

19 Ver, por exemplo, na tradicdo marxista LUKACS, G. A destruicdo da Razdo (1983). A
filosofia da decadéncia é reflexo no pensamento do proprio capitalismo rico em contradi¢cdes. Nessa
etapa contemporanea é de interesse vital da burguesia esconder esse carater fundamentalmente
contraditério do seu pensamento e de suas acdes, ou seja, quanto mais se esconderem as
contradi¢Bes insollveis do capitalismo e, portanto, a aliena¢éo, mais sdo maneiras de prolongar sua
existéncia. Portanto, quanto mais complexas as relagdes sociais sob o0 jugo do capital e de seu
metabolismo € mais nitida e clara a tendéncia filoséfica de esconder a evolugao da realidade social
por discursos conformistas e existencialistas. “Estamos assistindo hoje, em todo mundo, a tendéncias
que fazem prever o advento de um novo irracionalismo” (ROUANET, 2004, p.11). O irracionalismo
se converteu na corrente dominante da filosofia burguesa (LUKACS, 1983, p.3). O irracionalismo é
um problema de nossa época, pois repousa na conformag¢éo da sociedade e na ideia que o conceito
de razéo deve ser efetivamente revisto. Portanto, ndo podemos deixar de dizer que o debate decisivo
gue passamos neste século é entre razao e desrazao.
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problemas humanos e ndo seu verdadeiro problema. A ela enfrentamos o peso das
atividades diarias, a ela criamos o ideal de sempre bem-sucedidos, a ela temos uma
falsa felicidade absoluta, e, paradoxalmente, com, e por ela, ndo existe fragilidade
humana. Portanto, foi construida uma sociedade de acreditar-se no impossivel?.

Assim sendo, a alienacao re-animaliza o0 homem, pois perdemos a nossa
dimenséao e divorciamos de nds mesmos. Nessa situacdo, o espaco ndo poderia
passar despercebido, pois os estados fisico e mental dos individuos séo ancorados
pelo capital na sua producdo. Portanto, a alienacao do trabalho humano animaliza
0 homem e o joga para o sentido oposto de si mesmo e de sua poténcia enquanto
ser social capaz de transformar a si e a natureza.

Lembramos em Marx que a alienagéo néo é somente ilusdo ou uma producao
de uma consciéncia enganadora do homem, ndo é somente alienagéo filosofica. A
alienacdo em Marx esta em determinacbes materiais, rejeitando quaisquer
possibilidades idealistas sobre o conceito. Portanto, modificou-se a problematica da
alienacdo de uma esfera filosoéfica, religiosa e politica para a esfera econdmica e
material da sociedade.

A expropriacao do trabalhador em seu produto tem o significado ndo somente
de que seu trabalho se torna um objeto, uma existéncia externa, mas, além disso, o
trabalho se torna independente dele e estranho a ele, tornando-se uma energia
autbnoma diante dele e que a vida que ele concedeu ao objeto, a transformacao do
trabalho para a mercadoria, agora se lhe defronta de uma forma agressiva e
estranha contra o0 mesmo.

Marx, portanto, escreveu e elencou sobre quatro diferentes tipos e formas
de alienacao:

1) estranha do homem a natureza, 2) [e o homem] de si mesmo, de sua
propria funcéo ativa, de sua atividade vital, 3) do ser genérico do homem,
tanto da natureza quanto da faculdade genérica espiritual dele, um ser
estranho a ele, um meio da sua existéncia individual [...] 4) Uma
consequéncia imediata disto, de 0 homem estar estranhado do produto de
seu trabalho, de sua atividade vital e de seu ser genérico é o estranhamento
do homem pelo [préprio] homem (MARX, [1844] 2010, p. 84, 85).

20 \er, por exemplo, a animacao que representa essa inversio, mercadoria/homem, homem/
mercadoria em uma metafora apresentada no filme intitulado “A festa da Salsicha”, no qual, dentro
de um supermercado, os alimentos pensam que as pessoas sédo deuses e as mercadorias sonham
em serem escolhidas por humanos, pois elas acreditam que seriam levadas ao “paraiso”, pensando
que viverdo felizes para sempre quando a sociedade as consomem.
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A atencdo dirigida a teoria da alienacdo em Mar, inicialmente concentrada
nos Manuscritos econdmico-filosoficos, de 1844, como vimos, ndo foi abandonada,
longe disso, a mesma deslocou-se depois para outros escritos de sua autoria, como
em A sagrada Familia (1845) e até no Manifesto Comunista (1848), onde podemos
encontrar o termo dentro e nos comentarios contra os individuos da esquerda

hegeliana e sobre os efeitos da materializagdo da sociedade burguesa.

Entre as suas obras posteriores e intermediarias no trato ao desenvolvimento
da teoria da alienacédo e até chegar no Capital, em 1867, é na A ldeologia Alem4,
obra escrita entre 1845 e 1846, postumamente publicada em 1932, que

encontramos novamente uma referéncia mais completa ao termo:

A propria agao do homem torna-se um poder que lhe é estranho e que a
ele é contraposto, um poder que subjuga o homem em vez de por este ser
dominado [...] Esse fixar-se da atividade social, essa consolidacéo de
nosso proprio produto num poder objetivo situado acima de noés, que foge
ao nosso controle, que contraria nossas expectativas e aniquila nossas
conjecturas, € um dos principais momentos do desenvolvimento historico
até aqui realizado. O poder social, isto é, a forca de producdo multiplicada
que nasce da cooperacdo dos diversos individuos condicionada pela
divisdo do trabalho, aparece a esses individuos, porque a prépria
cooperacdo ndo é voluntaria mas natural, ndo como seu préprio poder
unificado, mas sim como uma poténcia estranha, situada fora deles, sobre
a qual ndo sabem de onde veio, nem para onde vai, uma poténcia, portanto,
que ndo podem mais controlar e que, pelo contrério, percorre agora uma
sequéncia particular de fases e etapas de desenvolvimento, independente
do querer e do agir dos homens e que até mesmo dirige esse querer e esse
agir (MARX, [1845-46] 2007, p. 37, 38)

Depois do periodo de 1844 a 1845-46, Marx vai ao encontro e se debruca
com grande peso sobre o campo da economia politica. Portanto, podemos dizer que
volta a estudar minuciosamente os fendmenos econdmicos na metade da década
de 1850%%. Nesse sentido, seus estudos de economia politica tém o objetivo de
entender a estrutura econbmica do capitalismo e suas crises econdémicas, pois
gueria aprender as possibilidades de mudanca e transformacédo social nesses
momentos de crise do capital.

Portanto, passou a desenvolver os primeiros planos do que viria a ser sua
obra maxima, O Capital (1867). No entanto, na analise de Marx desse “novo”

momento tedrico, apesar de uma nova tematica e da complexidade do tratamento

21 “Trabalho como louco durante noites na sintese dos meus estudos econdémicos de modo
gue tenha claro pelo menos antes do diluvio” (MARX, [1857-58] 2011, p. 7)
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tedrico, persistem as elaboracfes relativas ao conceito de alienacdo e de seu
desenvolvimento.

Assim sendo, convém deter-se, pois, nos escritos dos Grundrisse (1857-58),
obra preparatoria para O capital, e onde podemos identificar a volta da utilizagdo do
conceito de alienacdo com mais frequéncia, e que, no entanto, apesar de lembrar
em muitos aspectos Os Manuscritos, temos uma transi¢cao sobre suas analises da
alienacédo. Portanto, como vemos, o conceito de alienagdo ndo deixa de existir nos
momentos da obra de Marx, pelo contrario, o termo vai sendo muito mais refinado
e ganhando aprofundamento.

Explorar esse detalhe dos Grundrisse, ao meio de uma grande discusséo de
outros temas, & para mostrar o devido destaque da sua teoria da alienagéo, pois
acreditamos que essa observacao critica é central nos estudos marxianos. Ela esta
na concepcgao de Marx de como se mostra o aprofundamento da atividade social
burguesa que se apresenta cada vez mais estranhada e de dominacéo abstrata.

Nesse sentido, Marx indica que

Seu poder social, assim como seu hexo com a sociedade, [0 individuo] traz
consigo no bolso [...] O caréter social da atividade, assim como forma social
do produto e a participacdo do individuo na producdo,aparece aqui diante
dos individuos como algo estranho, como coisa; ndo como sua conduta
reciproca, mas como sua subordinacdo a relacbes que existem
independentemente deles e que nascem do entrechoque de individuos
indiferentes entre si. A troca universal de atividades e produtos, que deveio
condigcdo vital para todos individuos singular, sua conex&o reciproca,
aparece para eles mesmos como algo estranho, autbnomo, como uma
coisa. Novalor de troca, a conexao social entre as pessoas € transformada
em um comportamento social das coisas; o poder [vermogen] pessoal,em
poder coisificado (MARX, [1857-58] 2011, p. 105).

Portanto, podemos dizer que nos Grundrisse (1857-58) a descricdo de
alienacéo adquiriu maior concretude e amplitude em suas analises, pois podemos
observar o enriguecimento da compreensdo comecada nos Manuscritos e
enriquecida agora por outras categorias econémicas e de uma analise social mais
rigorosa. No entanto, ndo é s6 os Grundrisse 0 Unico texto da maturidade de Marx
no qual a descri¢do da problematica da alienacdo volta a surgir com frequéncia em
seus estudos e comentarios sobre o efeito devastador do capitalismo nos individuos.
Em O Capital (1867) ele retoma inUmeras vezes sua analise sobre o termo alienacao
demonstrando agora uma relagcao de fetichismo.

Em Marx, podemos dizer que trés conceitos que se encaixam e se articulam

reciprocamente, a alienacao, o fetichismo e a reificacdo. O carater do fetichismo da
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mercadoria repousa na auséncia de reflexdo critica, no abandono de pensamento
sobre o mundo ao seu redor e sobre a producédo social, onde ocorre uma atribuicéo
automdtica as coisas sociais como de propriedades sociais. Nos Manuscritos, 0
fetiche é o culto ao dinheiro, ele é interiorizado e exprime a dominagdo da matéria
sobre os homens. Nos Grundisse, o fetiche € a forma universal da riqueza que tem
diante de si o mundo inteiro do qual ele é abstragéo.

Em O Capital, Marx coloca em evidéncia que na sociedade capitalista ocorre
“a personificagdo das coisas e a representagdo das pessoas por coisas” (p. 139),
ou seja, materializa-se numa atividade social que “possui a forma de uma atividade
das coisas sob cujo controle se encontram, ao invés de as controlarem” (p. 96),
portanto, da magia do dinheiro, onde “os homens procedem de maneira atomistica
no processo de producdo social e suas relacbes de producdo assumem uma
configuragcdo material que ndo depende de seu controle nem de sua acéo
consciente individual” (p.117).

Para Marx,

Uma relacdo social definida, estabelecida entre os homens, assume a
forma fantasmagérica de uma relagdo entre coisas. Para encontrar um
simile, temos de recorrer a regido nebulosa da crenca. Ai, os produtos do
cérebro humano parecem dotados de vida propria, figuras autbhomasque
mantem relacdes entre si e com os seres humanos. E o que ocorre com 0s
produtos da mao humana, no mundo das mercadorias. Chamo a isso de
fetichismo, que estad sempre grudado aos produtos do trabalho, quando séo
gerados como mercadorias. E inseparavel da producdo de mercadorias.
(MARX, K [1867] 2010, p. 94).

O capital ndo domina a humanidade em virtude de uma qualidade

gualquer??.I1sso somente ocorre quando a humanidade encarna o capital como

22 “Daj a magia do dinheiro. Os homens procedem de maneira atomistica no processo de

producdo social e suas rela¢des de produc¢do assumem uma configuragédo material que ndo depende
de seu controle nem de sua agdo consciente individual. Esses fendmenos se manifestam na
transformacéo que gera a mercadorias, transformac&o que gera a mercadoria equivalente universal,
o dinheiro. O enigma do fetiche dinheiro &, assim, nada mais do que o enigma do fetiche mercadoria
em patente e deslumbrante”. (p. 117). “A contradi¢do imanente a mercadoria, que se patenteia na
oposicao entre valor-de-uso e valor, no trabalho privado, que tem, ao mesmo tempo, de funcionar
como trabalho social imediato, no trabalho concreto particular, que ao mesmo tempo, s6 vale como
trabalho abstrato geral, e que transparece na oposi¢do entre a personificacdo das coisas e a
representacdo das pessoas por coisas”. A circulagdo poreja, continuamente, dinheiro. (MARX, [1867]
2010, p. 139). “Nao consideramos, até agora, henhuma outra relacdo econdmica entre os homens,
além da que se estabelece entre possuidores de mercadorias, e, nela, os homens sé se apropriam
do produto do trabalho alheio alienando o produto do proprio trabalho”. (p. 136). Para a alienagao ser
reciproca, € mister que os homens se confrontem, reconhecendo, tacitamente, a respectiva posi¢ao
de proprietarios particulares dessas coisas aliendveis e, em consequéncia, a de pessoas
independentes entre si. (p. 112). A atividade social possui a forma de uma atividade das coisas sob
cujo controle se encontram, ao invés de as controlarem (p. 96)
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sentido Unico de sobrevivéncia. Nesse sentido, a alienacao e o fetichismo cumprem
um papel decisivo na elaboracdo de nossa sociedade capitalista. Portanto, logo
fazem desaparecer a realidade, dissimulam, promovem a maquiagem e retocam as
cicatrizes do sistema que o cria, com o0 objetivo de que o mesmo se passa
despercebido, imune como coisa perfeita.

Em Marxismo e alienacédo: contribuicdo para um estudo do conceito marxista
de alienacdo (1965), Konder destaca a alienacdo relacionando-a as varias
tematicas. A obra é dividida em sete partes, nas quais se destaca a alienacao
relacionando-a as varias esferas e multiplos aspectos da atividade humana e na
qual os capitulos séo batizados como a alienacéo na historia, na religido, na ciéncia,
na arte, na politica no subdesenvolvimento.

Em Fritz (1967, p.10), “parece haver em todos nés uma tendéncia de nos
tornamos indiferentes e expectadores” alerta o autor. Seu pensamento se interroga,
“mas nao estaremos simplificando o problema em demasia quando relacionamos a
alienacéo a um periodo especifico da histériaem vez de vé-lo arraigado na condicéo
humana”? (1967, p.13). Deixemos para que o leitor tome seus julgamentos.

Vendo a alienacdo ndo como aspecto isolado e sim como algo
estruturalmente construido sob a égide do capital e, enquanto permanecer tal
estado de coisas, o autor esclarece, “o respeito pelo individuo e pela dignidade do
homem nado se pode efetuar, mas permanecera sempre no dominio das ideias e
pronunciamento filoséficos” (1967, p. 14).

Em Teoria da Alienacdo em Marx, Mészaros (2006) argumenta que a
retomada da Teoria da alienacdo é uma urgéncia historica e, com énfase nos
Manuscritos como principal referéncia sobre a alienacéo, constroi uma importante
analise sobre a concepcéo de Marx ([1970]. 2006, p.19). Mészaros argumenta que

“o conceito de alienacdo tem quatro aspectos principais, que sao os seguintes:

a) o homem esta alienado da natureza; b) esté alienado de si mesmo (de
sua propria atividade); c) de seu “ser genérico” (de seu ser como membro
da espécie humana); d) o homem esté alienado do homem (dos outros
homens)”.
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Da natureza?3, pois os homens possuem uma relacdo de objeto com a
mesma e ndo a entendem como parte de si?4. O esquecimento da interdependéncia
dos seres humanos com a terra ao longo de toda evolugcdo material € visto quando
a mesma é transformada cada vez mais em mercadoria e em valor ao capital,
guando assistimos a uma valorizacdo das paisagens arborizadas e repletas de
natureza, a0 mesmo tempo em que passamos por uma grave crise ecolégica sem
precedentes na histéria humana.

Ainda no primeiro caso, podemos dizer que a alienagdo da natureza tratada
relacdo do homem com os resultados de sua atividade de produc¢éo, do seu préprio
trabalho, do seu produto social, uma relacéo objetiva, no sentido que se alienam os
produtos do trabalho humano, da classe trabalhadora, isso €, apesar de fazer parte
da natureza e transforma-la em produtos para seu uso, a maioria dos individuos néo
as possui mercadorias.

O homem também esta alienado de si mesmo, como estamos apontando,
guando ocorre o dominio dos objetos sobre os individuos. Os objetos que passam
a ditar a vida dos individuos do capitalismo, que vivem em comprar mercadorias e
viver do sentimento e status acoplados a elas. Vivendo pelas mercadorias e sendo
0 seu proprio trabalho uma mercadoria por exceléncia®.

No segundo caso podemos observar a relagdo do Homem consigo e com a
sociedade. Neste caso, estamos falando de uma relacdo subjetiva, e a0 mesmo
tempo objetiva, pois 0 homem se aliena do mundo social criado por ele, nos seus
entendimentos, nos seus sentimentos, nos desejos e has vontades e na sua criacao,

pois, esta forjada por uma atividade que néo lhe pertence. Como indica, Konder,

23 ver: A ecologia de Marx: materialismo e natureza de John Bellamy Foster, “desde sua
juventude (por exemplo, nos manuscritos econdmicos e filoséficos, de 1844), Marx analisou com
sofisticacdo e sensibilidade ecoldgica a alienacdo humana em relacdo a natureza. Esta tendéncia foi
reforcada pelas preocupacgdes dele com a subsisténcia humana e a relagdo com o solo, e com o0s
problemas da agricultura capitalista. A preocupacdo com a divisédo antagdnica entre cidade e campo
foi central ao pensamento dele. Estes temas do pensamento de Marx néo regridem na sua obra mais
tardia, mas ganham nova importancia” (FOSTER, 2014, p. 37).

24\er Marx, K. Manuscritos econémico-filoséficos. “a natureza é o corpo inorganico do
homem, quer dizer, a natureza na medida em que néo é ela préprio corpo humano. O homem vive
da natureza significa: a natureza € o seu corpo, com 0 qual ele tem de permanecer em constante
processo para nao morrer” (MARX, K, 2010, p. 311).

%5 Ver: As coisas de G. Pérec, uma descricdo de uma apartamento lembrando as paginas
do inicio de O capital como uma enorme acumulac¢@o de mercadorias e atormentados pelo frenesi
do ter ocupado por ter mercadorias e ndo em viver, um jovem casal afunda na abundancia, percebem
a vazia vida que viviam, enfim, percebem o inimigo que estava neles e o0s havia feito apodrecer com
o divorcio da vida, ela mesma dominada pela mercadoria. (G. PEREC. As coisas. Companhia das
Letras, 2012).
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(2000, p.128) “sob o capitalismo os homens sacrificaram, profundamente o seu
dominio da realidade social’.
De seu ser genérico®®, abordagem em que Marx caracteriza uma referéncia
constante ao homem como um ser ndo acabado no capitalismo, que nao possui um
fim em si, com o destino fatalistamente ao capital e de seus resultados de
assalariamento, pelo contrario, (homem e mulher) como possibilidade, ou seja, que
0s homens como seres humanos podem criar uma nova sociedade e ndo serem
radicalmente rotulados como egoistas ou altruistas, porém, como um ser que se faz
pela prética, pela praxis. Todos os tracos apreendidos por Marx como relacdes
humanas auténticas que distinguem o homem de outras criaturas vivas alteraram-
se, tornaram-se outra coisa com a alienacéo. Nas palavras de Mészaros, “na visao
de Marx, 0o homem nao €&, por natureza, nem egoista nem altruista. Ele se torna, por
sua atividade, aquilo que € num determinado momento” (MESZAROS, 2006, p.137).
A quarta e ultima relacdo ampla na qual Marx exibe a alienacao do trabalhador é
sua ligacdo comoutros homens. Essa alienacéo social € ajustada com a relacéo
dos homens com os resultados de sua atividade de producéo, de seus produtos,
de suas atividades, de seu trabalho, de seu poder de compra que, com o
capitalismo implantado nas mentes dos individuos e produzindo individuos
mercadoldgicos, torna-se o traco caracteristico comum nos individuos dessa
espécie, o frio egoista, o valor do outro para o lucro, o individualismo.
Bertell Ollman, em Alienation Marx’s conception of man in capitalist Society
(1971), ?/, traz para o publico o livro, “Alienagdo: a concepgdo de Marx do homem

na sociedade capitalista®®, em que “a teoria da alienagdo é a construgdo intelectual

% Ver a dissertacdo de Barros (2006, p. 26) em que “a expressdo ser genérico
(Gattungswesen) aparece nas obras de Karl Marx, em 1842, em um dos artigos acerca da lei que
regulamenta a censura e a liberdade de imprensa na Reinische Zeitung. Em 1843, mais precisamente
em Critica da filosofia do direito,de Hegel (Manuscritos de Kreuznach ou, como prefere designar
Lapine, Manuscritos de 43, o conceito ganha contornos mais definidos, atravessa os dois artigos
sobre a questao judaica, em Anais francoaleméaes e em Os Cadernos de Paris. Atinge seu mais alto
desenvolvimento nos Manuscritos econdmico-filoséficos, de 1844 e na Sagrada familia e chega ao
seu crepusculo em 1846, em A Ideologia alema. E um fato relativamente conhecido que Marx retoma
essa expressao nos Grundrisse (manuscritos de 1857 — 1858) que antecedem a elaboracédo de O
capital. Entretanto, o conceito de ser genérico nao constitui o foco central desta investigagéo”. (O ser
genérico: pressuposto da critica da politica do jovem Marx. (BARROS, Ronaldo Crispim Sena.
Campinas, SP: [s. n.], 2006).

27 Obra sem traduc&o para o portugués.

2 Tradugdo nossa: OLLMAN, BERTELL. Alienation Marx’s conception of man in
capitalist Society. Cambridge University Press, 1971. A titulo de curiosidade é essa uma das
referéncias utilizadas por Milton Santos (1993) quando trata do fendbmeno da Alienagéo.
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em que Marx exibe o efeito devastador da produgédo capitalista sobre os seres
humanos, sobre seus estados fisico e mental e sobre 0s processos sociais dos
quais fazem parte” (OLLMAN, 1971, p.131).

Centrado no individuo que age, é a maneira de Marx ver seus
contemporaneos e suas condi¢cdes (um conjunto de formas para compreender sua
interacdo), bem como o que ele vé (o contetdo derramado nessas formas). Sobre
a teoria da alienacéo, trouxe sob a mesma rubrica os elos entre os homens, sua
atividade e produtos, seus companheiros, a hatureza inanimada e a espécie. Assim,
como um grande resumo, a concepc¢éao de Marx do homem na sociedade capitalista
reside na Teoria da alienacdo e ela s6 poderia ser estabelecida depois que seus
elementos constituintes tivessem sido explicados (OLLMAN, 1971, p.131).

A Teoria da alienacao, no entanto, € mais do que um mero resumo do que ja
foi dito sobre a concepcdo de homem de Marx. E também um novo ponto focal a
partir do qual se pode vislumbrar os seres humanos e, portanto, falar deles,
enfatizando o fato da segmentacdo ou ruptura pratica dos elementos
interconectados em sua definicao.

Em seu tratamento do assunto, Marx apresenta a alienacdo como
participacao de quatro relacbes amplas que séo distribuidas de modo a cobrir toda
a existéncia humana. Estas séo as relagcbes do homem com sua atividade produtiva,
seus produtos, outros homens e a espécie (OLLMAN, 1971, p.137).

A segunda das quatro relacbes amplas em que Marx divide a alienacéo € a
relacéo do individuo com seu produto. Essa €, nas palavras de Marx, a relacéo do
trabalhador com o produto do seu trabalho, um objeto que se torna alienigena
exercendo poder sobre ele (p. 142). A terceira relacdo ampla na qual Marx exibe a
alienacéo do trabalhador seria a sua ligacdo com outros homens. Essa alienacao
social € ajustada a alienacéo de produtos. A Ultima das quatro amplas relacdes que
Marx usa para reconstruir a alienacdo do homem na sociedade capitalista € o laco
entre o individuo e sua espécie (p. 151).

Ja Lucien Seve, no livro Analises marxistas da alienacdo (1975), retrata um

Karl Marx em dois periodos de produc¢édo??, falando sobre o Marx da juventude e um

29 Sobre 0 a divisdo da obra de Karl Marx, somos defensores da tese, como fez Coutinho
(2972, p.171, grifo nosso): “é bastante conhecida, por exemplo, a equivocada polémica que
contrapde o jovem Marx ao Marx da maturidade, o ‘humanista’ ao ‘cientista’, optando-se por
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suposto Marx maduro. O autor comega o livro destacando que sao famosas as
célebres formulas em que é resumida a concep¢do marxista da religido com as
frases “a religido é o 6pio do povo”, ou ainda, “ € o homem que faz a religido, ndo a
religido que faz o homem”, para destacar que essas passagens nao exprimem o
hipotético Marx maduro.

Segundo Séve (1975), € em seu periodo de juventude que reside na obra de
Marx o conceito de alienacdo. O autor ressalta que a nocdo de alienacao foi
abandonada por Marx em seu periodo maduro, sendo apenas um conceito filoséfico
e arcaico ligado apenas a sua juventude.

Em 1977, ocorre a publicacao de Alienacdo como fendmeno social, de Adam
Schaff, com o subtitulo de la alienacion como realidade em los paises capitalistas y
en los de socialismo real. O capitulo “marxismo e a teoria da alienacao” recorre
sobre a construcéo de como foi elaborada a teoria da alienacéo de Marx, passando
pelos livros O Capital e os Grundisse, A ideologia alemé e A Sagrada Familia e Os
manuscritos de Paris de 1844. Segundo o autor, a teoria da aliena¢ao nao produziu
muito entusiasmo em todos os circulos marxistas, pelo contrario, muitos autores que
se autointitulam marxistas mal a compreendem, sendo a teoria menosprezada e,
com muita frequéncia, pouco entendida desde sua raiz.

De acordo com Bensaid (2013, p. 48), com o0 processo de alienacao “o mundo
fica povoado de poderes autbnomos”, as criacdes humanas passam a nos dominatr,
e ndo os homens dominarem as coisas, como o dinheiro, 0 mercado, a arte, o lazer,

a economia dominam o criador, os individuos, como uma forca social, ao invés de
serem expressoes da atividade humana, ao invés dos individuos dominarem as
coisas sao realidades de fora do mundo dos homens em sua maioria que 0s contém.

Assim sendo, o “Homem passa a negar a si mesmo produzindo sua proépria
negacgao” (CODO, 1985, p.9). A perversédo do nosso tempo é apontada por varios

autores®® no papel que a alienacdo vem desempenhando para a vida coletiva e

um dos dois; as tendéncias ‘ativistas’ fetichizam o jovem, enquanto as positivistas retém o
‘cientista’ da maturidade, etc.”

30 ver, Josephson, Eric e Mary (1962), Man Alone: Alienation in modern Society, Konder
Leandro (1965), Marxismo e Alienacado, Fritz, Pappaheim ( 1967), A alienacdo do Homem
moderno, Mészéaros Istvan (1970), A teoria da alienagcdo em Marx, Gabel Joseph (1970),
Sociologia de la alienacion, Bertell Ollman (1971) Alienation: Marx’s conception of man in
capitalista Society, Lucien Séve (1975), Analises Marxistas da aliena¢ao, Adam schaff (1977),
La alienacion como fendmeno social, Codo Wanderley (1985), O que € alienagao?.
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individual. Como lembra Santos (1993, p.64), “é desse modo que ele se submete a
um processo de enquadramento, que o aprofunda na sua condi¢éo de consumidor
e esteriliza as possibilidades reais, mas apenas latentes, de uma outra cosmovisao”.
As tendéncias implantadas nessa atmosfera social ndo poderia ser outra senéo,
“trata-se aqui da defesa de interesses ligados a propriedade, ja obtida ou a obter no
guadro da sociedade mercantil. A acdo nao se dirige para reduzir os efeitos da
sociedade de consumo, mas para nela inserir ainda mais profundamente os
respectivos protagonistas” (1993, p.75).

Esse quadro é o mesmo analisado por Alves (2011, p.93), no qual “nunca a
ideologia encontrou, em si e para si, tantos meios materiais de disseminacéo
midiatica”. Internet, TV a cabo, celulares, smartphones, tablets que desenvolvem e
aprofundam a alienacdo contemporanea como sendo, nas palavras do autor,
resultado do “sociometabolismo da barbarie”.

Em resposta ao tempo de sofrimento humano do homem burgués é
construida socialmente a amenizacdo da atmosfera alucinante, surge e joga seus
paliativos com a ampla disseminagao da cultura da “autoajuda”, em que nao é
apenas vendido um produto, um livro, mas respostas emocionais e adaptativas a
realidade neoliberal (Alves, 2011). Uma concentracdo desses materiais €
encontrada ndo s6 em livrarias, mas em mercados, postos de combustiveis,
farmacias e outros estabelecimentos comerciais. Uma presenca para amenizar a
auséncia de n0s mesmos.

Talvez o estado de auséncia humana seja justificado pela permanéncia na
vida social do uso intenso e desgovernado da tecnologia de comunicacdo que
invadiu o cotidiano como um fato social e submeteu os homens aos olhares para
seus smartphones. Se em tempos antigos olhar para o rosto de medusa gerava
destruicdo, hoje temos outros monstros nocivos, desvio pra a indiferenca quanto ao
préximo, como vemos na sociedade atual, quem sabe a cristalizacdo da nossa
personalidade, preocupados em ndés mesmos, quica venham a nés entdo 0s
discursos tautologicos, os remédios suaves, as redundancias, o siléncio.

Sempre negando sua esséncia no trabalho e em constante negacéo de si
mesmo, poderiamos afirmar, com Vazquez (2007), que “a histéria humana néao
passa da historia da alienacdo no trabalho”. Acrescentariamos que a histéria

humana nédo passa da histdria da alienacdo de seu espacgo também. No entanto,
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ndo consideramos o trabalho apenas como fonte de alienacéo, porém € igualmente
superagdo, emancipacao.

Para Lukacs ([1978], 2018, p. 501), compreender concretamente o fendmeno
da alienacdo passa pelo entendimento de que “a alienacdo € um fendmeno
exclusivamente histérico-social”, do sistema do capital e nao pode haver em sua
consideracao a perspectiva de ver esse processo como uma condition humaine em
geral arraigado na humanidade®!.

Isso quer dizer que ndo podemos ver o fendbmeno da alienagdo como
categoria antropoldgica geral ou como uma categoria supra-histérica e que,
portanto, a alienagcdo se da como um carater histérico-social, que ela é
desencadeada em cada formacéo social de cada periodo especifico e, apesar disso,
ela se da de modo desigual e pleno de contradi¢des.

O proprio fendmeno, nos comentérios de Marx por nés citados, pode-se
formular assim: o desenvolvimento das forcas produtivas € ao mesmo
tempo, de modo necessario, 0 das capacidades humanas. Todavia- e aqui
0 problema da alienacdo adentra plasticamente a luz do dia- o
desenvolvimento das capacidades humanas deve, ndo necessariamente,
levar a um desenvolvimento da personalidade humana. Ao contréario:
precisamente por esse desdobramento ascendente das capacidades
singulares ele pode distorcer, degradar a personalidade humana.
(LUKACS, [1978], 2018, p. 504).

Favoravel ou ndo, o desenvolvimento das capacidades humanas sobre o
desenvolvimento das personalidades humanas €, de fato, uma tendéncia social
geral objetivamente existente e que tem um efeito objetivo.

“A alienacao é dos fendmenos sociais mais decididamente centrados no
individuo” (p. 507). No entanto, apesar disso, podemos ver que o processo de
alienacdo é desigual, constitui um nivel inferior retardatario do desenvolvimento
social e, de outro lado, um progresso técnico e objetivo que conduz de todos os
modos a uma necessariamente desfiguracao da personalidade humana para o lado

mercantil.

31 Lukacs, ([1978], 2018, p. 503) também criticou a posicéo de alguns marxistas em dividir a
obra de Marx sobre a questdo da aliena¢do sendo do “Jovem” autor e do abandono do mesmo na
“maturidade”, “sua esséncia concreta, sua posicao e significado no processo de desenvolvimento
social apenas aparece, pois, em inumeraveis conexdes que tanto o jovem, quando o Marx maduro,
analisou”. Também podemos encontrar essa critica em Lefebvre (1968, p. 18): “as obras de
juventude enriguecem o nosso conhecimento do marxismo, ou antes, mostram-nos melhor a riqueza
do pensamento marxista. Contudo, a sua publicacdo e o seu estudo ndo perturbaram ou

transformaram completamente a compreensao do marxismo”.
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Portanto, podemos ver que emergem na histéria ambos extremos de
desenvolvimento desigual. Assim, podemos dizer, com Lukacs, que “toda ahistéria
da humanidade a partir de uma determinada altura da divisdo de trabalho
(provavelmente ja desde a escravidao) é também da alienagdo humana” (p.509).
Entretanto, a alienagdo, lembra Lukacs (p.510), “jamais abarca a completa
totalidade do ser social dos seres humanos” e, por outro lado, “jamais se deixa ser
reduzida a uma contraposi¢ao abstrata de subjetividade”. Portanto, a alienacao néo
pode ser absolutizada. Todavia, em épocas recentes, com a neoliberalizacao da
sociedade, em situagcdo que se aproxima da barbarie, existe um recuo das formas
de vida alienada.

Dessa maneira, coube a Lukacs, em seu livro Historia e consciéncia de
classe (1923), cunhar a expressao reificagdo como uma atividade humana baseada
em uma finalidade racional e egoista que submete os individuos a atitudes
meramente instrumentais e, por esse motivo, inviabiliza formas de critica e reflexao
por parte dos sujeitos®2. A reificacdo é o resultado do fetichismo da mercadoria.
Marx ja apontava e tinha diante de seus olhos a experiéncia de um capitalismo
relativamente avancado como aquele do século XVIII e XIX e como jadespontaram
para a criacao de relacdes impessoais e mercantis no tecido social.

Portanto, relacionamos com o mundo circundante e com outros individuos
adotando atitudes e comportamentos reificantes. Ou seja, os individuos que vivem
imersos nessa realidade alienante, fetichista e reificante percebem e se interessam
pelos elementos de uma dada situacdo da nossa sociedade somente quando a
mesma situacao social for benéfica, para seu proprio interesse e servir ao seu ego
individual. E nesse sentido que a reificacéo advém essencialmente do fetichismo.

Do outro lado, contudo, o diagndstico da reificacdo pode ser visto também
com o espaco. Devemos lembrar que o espaco ampliou a esfera da reificacéo,

potencializando por meio da espacialidade para outras esferas sociais. O mundo

32 “Nosso objetivo € somente chamar a atencéo -pressupondo as andlises econémicas de
Marx- para aqueles problemas fundamentais que resultam do caréater fetichista da mercadoriacomo
forma de objetividade, de um lado, e do comportamento do sujeito submetido a ela, de outro”. O
fetichismo atua como maneira desagregadora e aponta claramente para uma mudanca
gualitativamente de uma domina¢éo da mercadoria sobre os individuos. “A personalidade torna-se o
espectador impotente de tudo o que ocorre com sua propria existéncia, parcela isolada e integrada a
um sistema estranho” (LUKACS, [1923], 2012, p. 205).
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circundante objetivo, espacialmente falando, esparrama sob o julgo do capital para
guase todos os cantos os ditames da mercadoria.

Configurando-se em comportamentos passivos atitudes consideradas
reificantes generalizam-se no espaco do capital formas de acao contemplativas sem
oposicao a atitudes engajadas e participativas nas interacdes sociais entres 0s
individuos. O carater de praxis do espaco torna-se contemplativo e indiferente como
mercadoria. A reificacdo no espaco € uma praxis deficiente e a manutencédo e
ampliacao dessa atitude contemplativa diante do espa¢co humano é constitutiva para
gue se preserve uma orientacdo de mercadoria e alienagéao.

Segundo Lukacs, a reificagdo “ocorre tanto sob o aspecto objetivo quanto o
subjetivo” (LUKACS, [1923], 2012, p. 199). Isso ocorre no espaco das duas formas.
Podemos destacar que objetivamente é construido o mundo acabado das
mercadorias e de suas relacdes e nisso devemos mencionar o papel do espago com
as localizagbes, com 0s instrumentos sociais, a circulacdo das mercadorias e 0s
caminhos do cotidiano, exercendo for¢cas sobre os individuos e lhes opondo como
poderes intransponiveis.

Subjetivamente na economia mercantil, o espaco aparece como um
movimento de maneira independente dos homens. Rompendo e desintegrando a
mecanica de producao do espaco com a divisdo e separacdo da existéncia social,
ou seja, producéo do espaco separada da producéo dos individuos, parcelados por
meio da diviséo do trabalho.

Feitas essas observacdes gerais sobre os autores, nossa proposicao esta
em explicitar os fundamentos da alienacdo do e no espaco, bem como evidenciar
0S processos espaciais que levam os homens alienarem-se uns aos outros,
alienando a si mesmo na produc¢éo do espaco. Visando assegurar a movimentacdes
sociais que reproduzem o metabolismo do capital, 0 espaco carrega um conjunto de
complexos de alienacdes.

Ressalta-se que, em encontro com 0 conceito marxista de alienacdo que
assinala a relacdo do homem consigo mesmo e com seu trabalho, na nossa
sociedade do século XXI, a alienagdo é a transcendéncia da existéncia humana.
Logo, é um estado superior daquele que foi analisado por Marx. Portanto, no
neoliberalismo a alienacdo é um sistema, € um estado de comportamento de

individuos que se enraiza e, mais do que tudo, é condicao de existéncia da
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sociedade e dos individuos. Pensar a existéncia atual sem esse fenébmeno do
sistema social atualmente € ingenuidade, € uma das formas de perversidade de
NOSso tempo.

Nesse sentido, a alienacdo € a construcdo de um tom irreal, é a tomada
inventiva da prosperidade absoluta e universal que demonstra seu caréater falso,
onde na verdade perpetua-se e prolongam-se a miséria, a agressividade do
consumo, assim como a manutencdo da injustica. Essa condicdo convence o
homem da modernidade e da pés-modernidade de formas irreconcilidveis com a
propria realidade, na qual prazer e realidade se confundem no imaginario social e
favorece uma consciéncia que facilita a dominacao e a aceitacdo dos maleficiosda
barbarie social.

A alienacdo n&o é a unica caracteristica da nossa sociedade. Entretanto, ndo
podemos deixar, como faz a pos-modernidade, que as consequéncias da alienagéao
figuem despercebida. Como seria uma inconsequéncia de ndo referenciar a
alienacdo ao postulado critico de nossa tradicdo de pensadores, pois 0 que
assistimos € uma alienacao permissiva e profunda, que deixa sequelas densas no
tecido social e é intocada por alguns autores do termo.33 Portanto, acreditamos que
a alienacao implantada e seu carater corrosivo nos individuos € um mal inseparavel
da realidade existente e do capital e que na pés-modernidade, sobre a rubrica do
neoliberalismo, o capital amplia-a como um sistema e, portanto, € uma engrenagem
de um maquina complexa que, sem a tradicdo marxista, sua interpretacdo sera
reduzida e até mesmo inaceitavel.

Nossa expectativa é oferecer uma contribuicdo ao debate sobre o tema da
alienacéo a partir do debate da producédo do espaco, com base nos pressupostos

marxianos e de sua tradicao teorica.

33 Ver, por exemplo o livro Alienation (JAEGGI, 2016) no prefacio do livro, a autora defende a
necessidade de reabilitar o conceito de alienacéo no contexto contemporaneo, a fim de que formas
sutis de descontentamento social possam ser compreendidas mais claramente. No entanto, apesar
de defender a necessidade de reabilitar o conceito de alienacdo em todo o seu potencial critico,
intencionalmente, a fil6sofa abandona a leitura marxista do conceito. Nesse sentido, h4 uma série de
problemas na interpretacdo de Marx sobre a alienacdo, sendo os principais deles uma fundacgéo
filosofica fora de moda na época da pdés-modernidade, as implicagbes politicas que se mostram
guestionaveis no periodo do liberalismo politico e um tipo de critica ao capitalismo que parece
completamente inadequada em um contexto de vitdria decisiva do capitalismo. Assim, 0 que a autora
sinaliza j& no inicio da obra é que a alienagéo sera retomada a partir de outras bases tedricas, afim
de que a analise do fendmeno néo fique refém de uma herancga filoséfica facilmente desmontada no
debate contemporaneo.
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CAPITULO 2. A ESCOLA COMO ESPACO DA ALIENACAO: A
REORGANIZACAO

Comecamos a dissertacao apresentando um panorama critico de certas
tendéncias de nossas sociedades. Também buscamos identificar o crescimento
regular da reestruturacdo neoliberal e seus impactos nas instituicoes e identidades,
além da construcao social de um trabalho ideologico dificil e manipulativo exigido
para alcancar tais transformacdes.

Nesse processo, mencionamos que a mercantilizacdo e suas sequelas
tendem a se reforcar e que esses processos se realizam em areas multiplas, sendo
a educacao uma das mais importantes areas influenciadas por esta tendéncia. Por
fim, ressaltamos diversos perigos que enfrentamos atualmente em nossa sociedade
e em nossa educagao.

Nesta parte, buscamos apresentar os elementos gerais sobre a teoria de
producédo do espaco e dos conceitos de espaco e territorio. A escolha da producao
do espaco e das interpretacdes sobre esse conceito como 0 espaco em Si, Como
ponto de partida, tem relacdo direta com as nossas intencées de identificar e
interpretar 0 seu uso e suas agfes como a ocupagdo, como um caminho
fundamental em nosso século para o enfrentamento do neoliberalismo, para a
classe trabalhadora e sua luta.

Acreditamos que, trilhando esse caminho, podemos despontar para algo
fundamental, que é a luta contra o sistema do capital em sua etapa neoliberal de
aprofundamento da alienac&do no tecido social. A nossa realidade se expressara
como relacdes de enfrentamento neste limiar de século com o0 espaco em suas
lutas, algo que ja foi produzido e vem se aprofundando desde o século XX.

Assim, um espaco de luta € como uma resposta ao nosso horizonte de

precarizagdo social, que mostra aos individuos uma possibilidade real, que viabiliza
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conquistas importantes para seus atores e podera servir de base para demais
grupos investirem em sua luta espacial.

Sem duvidas, com os lastros em Marx e no tocante a sua tradi¢cao teorica é
gue desenvolveremos nosso entendimento sobre o conceito de espago.

Neste capitulo, buscaremos apresentar também as caracteristicas
neoliberais mais importantes no campo da educacao, em especial aquela aplicada
pela Secretaria de Educacdo de Sao Paulo (SEE-SP). Portanto, pretendemos
abordar algumas dimensdes das configuragbes do neoliberalismo no campo
educacional. Segundo, Harvey (2008, p. 3), “os defensores da proposta neoliberal
ocupam posicdes de consideravel influéncia no campo da educacgao”.

Para compreendermos a proposta de reorganizacdo escolar apresentada
pela SEE-SP, em 2015, temos que localiza-la em um contexto mais amplo de
transformacgdes, que ja apresentamos no capitulo anterior e que vem afetando a
educacdo publica em suas diferentes etapas. Trata-se de um movimento que tem
buscado nortear a escola, o trabalho docente e tantas outras dimensdes da
educacéo publica a partir de uma légica do neoliberalismo que se apresenta como
empresarial e tecnicista.

Dessa forma, tentaremos mostrar o neoliberalismo sendo praticado no
Estado de Séo Paulo, apresentando algumas consideracdes gerais de como se
construiram, desde os anos 1990, as politicas educacionais e sua retorica no campo

da educacéo.

2.1. Espaco e Alienacao

Antes de tratarmos da relacdo mutua entre a alienacdo e o espaco,
precisamos delinear a teoria da producédo do espaco, que é tdo proxima para nés.
Para isso, comecamos com a producao.

A producdo é algo importante de ser analisado. Temos o entendimento de
gue a producdo e os momentos a ela correlatos sdo sempre sociais, ou seja, dizem
respeito a sociedade e aos individuos de que dela fazem parte numa formacgéao
especifica e histérica e que, portanto, a producdo deve ser estudada para que se
possam conhecer as formas especificas de determinacdo de algo e das definicbes

gue envolvem esses atos e individuos.
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Marx identifica em sua teoria um papel determinante e fundamental
determinado pela produc&o3. E famoso o trecho da Contribuicio para a critica da
economia politica (o qual reproduzimos em nota) onde Marx sugere que a
passagem de um modo de producao para outro deve ser entendido com base no
papel desempenhado pela sua producdo. Entendemos que o que é feito no prefacio
€ juntar os trés termos principais na sociedade, como producéo, estrutura e histéria.
No entanto, é importante destacar as ressalvas que essas observacdes de
Marx constituem para nés: “o resultado geral a que cheguei e que, uma vez obtido,
serviu-me de guia para meus estudos” (p.47, 2008[1859] grifo nosso). Isso
equivale dizer (longe de determinismos) que as analises sobre a produgédo em geral
dependem de maiores investigacdes logicas, econdmicas e historicas sobre a
producéo da sociedade e que, portanto, ndo cabem nessa interpretacéo qualquer
modelo pré-fabricado para revelar a organizacao ou até mesmo o desenvolvimento
da sociedade®.

Marx ndo tem nada a ver com determinismos econémicos ou determinismos
de espécie alguma. O proprio Marx, na introducdo aos Grundisse, da uma licao de
carater geral sobre o papel da producéo que “nao é que producao, distribuicéo, troca
e consumo sao idénticos, mas que todos eles sdo membros de uma totalidade [...]
A producdo estende-se tanto para além de si mesma” e “sobrepde-se sobre o0s

outros momentos” (p.53). Ainda observou, sobre a producao, que:

A producédo também n&o é somente producdo particular. Ao contrario, é
sempre um certo corpo social, um sujeito social em atividade em uma

34 “Na producéo social da propria existéncia, os homens entram em rela¢des determinadas,

necessérias, independentes de sua vontade; essas relagcfes de producéo correspondem a um grau
determinado de desenvolvimento de suas for¢as produtivas materiais. A totalidade dessas relacdes
de producéo constitui a estrutura econémica da sociedade, a base real sobre a qual se eleva uma
superestrutura juridica e politica e a qual correspondem formas sociais determinadas de consciéncia”
(MARX, K.2008, [1859]) p. 47)

Ver ainda Marx (2011 [1857-58] p.59 grifo nosso) “em todas as formas de sociedade, € uma
determinada producao e suas correspondentes rela¢des que estabelecem a posicéo e a influéncia
das demais producdes e suas respectivas relacdes. E uma iluminacgio universal em que todas as
demais cores estdo imersas e que as modifica e sua particularidade”.

35 “Também recai sobre ele o suposto determinismo econdmico. Porém, uma leitura mais
atenta de Marx ndo tem nada a haver de determinismos econdmicos ou determinismos de espécie
alguma. O economicismo ndo é, em hipotese alguma, uma frente do pensamento de Marx
(BENSAID, 2017, p. 73). Antes de dizer isso, é preciso dar-se ao trabalho de passar pela leitura de
certa quantidade de péginas, ou centenas delas, como por exemplo, a “Critica da filosofia do Estado
de Hegel a Critica do Programa de Gotha, passando por O 18 de Brumario [...] seria dificil demonstrar
gue esses textos ndo contém nenhuma teoria do Estado, ou politica, e que estdo reduzidas a um
simples reflexo das relagdes econdmicas” (BENSAID, 2017, p. 74).
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totalidade maior ou menos de ramos de producéo. (p.41). Toda producéo
€ apropriagdo da natureza pelo individuo no interior de e mediada por uma
determinada forma de sociedade. (p.43). A saber, que toda forma de
producéo forja suas proprias relacdes juridicas, forma de governo etc.
(p-43). Na producdo, os membros da sociedade apropriam (elaboram,
configuram) os produtos da natureza as necessidades humanas [...] a
producdo cria os objetos correspondentes as necessidades [...] a
producdo aparece assim como o ponto de partida [...] na producéo, a
pessoa se objetiva, na pessoa, a coisa se subjetiva. (p.44). Logo, a
producdo € imediatamente consumo e o consumo €é imediatamente
producdo. Cada um é imediatamente seu contrario. (p.46) (Marx, 2011,
[1857-58]) p. 41, 43, 44, 46. (grifo N0ss0)).

A producdo, por conseguinte, é fundamental nas andlises marxianas.
Podemos ainda destacar que a producéo cria consumo, a producédo fornece o
material e gera uma necessidade ao material, ao produto. Producao também esta
pautada na producdo de individuos sociais; portanto, producdo ndo se resume
somente a um objeto para o sujeito, mas também, através dela, um sujeito para o
objeto.

Desse modo, a producéo é também imediatamente consumo. E, como afirma
Marx, € duplo consumo, “subjetivo e objetivo”. Por essa razdo, ndo € somente o
objeto do consumo que é produzido pela produgcdo, mas também o modo do
consumo, os individuos e a civilizacdo, ndo apenas de forma objetiva, mas também
subjetivamente.

Marx trata a producédo “como uma categoria geral, com o fim de iluminar suas
formas especificas do capitalismo” (BOTTMORE, 2002, p.302). No caso
especificamente capitalista, produzir esta relacionado com a mercadoria, a mais
valia. Dentro do marxismo, “a compreensao ultima dos processos historicos deve
ser buscada na forma pela qual os homens produzem os meios materiais”
(HARNECKER, 1983, p.31). Dentro desse referencial, a producdo adquire
caracteristicas sociais e historicas de um determinado modo de producédo sendo
uma categoria geral e universalizante.

N&do podemos esquecer que a principal obra de Marx3® se apresenta com o
subtitulo de “O processo de producédo do capital”. Lefebvre encarrega-se, entéo, de

acordo com esse conceito e com a certeza de que producdo nao esta ligada s6 a

36 O capital: critica da economia politica: Livro I: 0 processo de producéo do capital.
(MARX, K., Sao Paulo: Boitempo, 2013, grifo nosso).
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mercadoria, mas também a ideias, a cultura, a reproducdo e aos homens, em
interligar esse conceito com o espaco. Portanto, falamos em producéo do espaco.

Marx também destaca que “toda producao é apropriagao da natureza pelo
individuo no interior de e mediada por uma determinada forma de sociedade”.
(MARX, 2011 [1857-58] p.43). Como expde Marx (2011, [1857-58] p. 42), por ter
papel fundamental, a producdo sera sempre ocultada: “a produgdo deve ser
enquadrada em leis naturais eternas, independente da histéria, oportunidade em
qgue as relacbes burguesas sao furtivamente contrabandeadas como irrevogaveis
leis naturais da sociedade”. Portanto, a producéo é algo articulado por diferentes
determinacdes.

Nesse sentido, pautados pelo termo producdo € que falaremos sobre
producédo do espago. De acordo com Pedon (2013, p.19), “foi no interior do
movimento de renovagdo que o pensamento do fildsofo Henri Lefebvre chegou a
geografia” (PEDON, 2013, p.19). Por meio do conceito de produgao, “o filésofo
francés afirma que ndo existe nada na historia e na sociedade que ndo seja
adquirido e produzido”.

E Henri Lefebvre que, com base em Marx, esboca primeiramente o termo
“producao do espaco”’. Reconhecendo tanto a importancia dada por Marx em O
Capital e Grundrisse, a producéo, portanto, € o ponto de partida. (SPOSITO, 2004;
PEDON, 2013; CORREA, 2006; SOBREIRO FILHO, 2016). Portanto, 0 método € o
materialismo historico.

Na obra Producédo do Espaco (1970), o autor destaca uma distancia que
existia entre o espaco, o “ideal”, dependente das categorias mentais, do espaco
‘real”, da pratica social. O espaco, até entdo, encontrava-se no dominio da
transparéncia, ou seja, aproximava-se da realidade idealista e filosofica. A histéria
de dominacao e exploracao foi camuflada, a natureza e o seu simbolismo traziam
uma ideia de obscurecimento do racional. Portanto, o espaco era neutro. Entéo, o
autor indaga qual caminho € possivel para que ultrapasse tal situacdo. A filosofia
contribui para um abismo metafisico do espaco, ndo permitindo a partir dela uma
solucéo para o problema.

A Literatura, a Arquitetura? N&o, “a analise do espaco correria o risco de se
fechar numa especialidade, o que nao daria conta das dissocia¢cbes, 0 que as
agravaria” (LEFEBVRE,2006[1970] p.35). A universalidade que Lefebvre procurava
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encontrou o conceito de produgéo; portanto, o autor conduziu sua interpretacao ao
espaco devido a universalidade do conceito. E justamente desse olhar, de Marx pela
forca, meios e modo de producéo, que Lefebvre se apropria para discutir a producéao
do espaco.

O que é produzir no que concerne ao espa¢o? A chave de compreensao,
segundo Lefebvre, € a interconexdo existente entre processos formantes,
momentos da producdo do espacgo, como a pratica espacial, a representacdo do
espaco e espacos de representacao.

E na préatica espacial que encontramos o nivel da producéo e reproducéo que
assegura a construcdo e a materialidade da sociedade, o seu espaco de varios
conjuntos, onde existe a relacdo de cada membro, de cada sociedade com o seu
entorno, acontecendo, nesse caso, a continuidade da sociedade em uma certa
coesao.

Na representacéo espacial, temos as rela¢es de producio. E o produto das
praticas espaciais e esta ligada a ordem do capital. Os espacos de representacao
seriam a pratica da arte, os simbolos. O espaco teria por ultimo fundamento o
interdito, o ndo dito, o afastamento entre corpos e consciéncia e o deslocamento de
nossas relacées mais imediatas.

Ainda em A Producdo do espaco (1970), o autor coloca que existe uma
infinidade de espacos: geografico, socioldgico, filosofico, econbémico (Lefebvre,
2006, [1970] p. 26) e indica que ha uma légica do sistema econdmico por de tras
desses “varios espacgos”. Essa “multiplicidade indefinida de descricbes e recortes 0s
torna suspeitos”, vai dentro de uma tendéncia cientificista que, assim como no modo

de producéo, é fruto de uma infinidade da divisédo social do trabalho.

No modo de produgéo atual e na “sociedade em ato” tal como ela é, o
espaco tenha assumido, embora de maneira distinta, uma espécie de
realidade prépria, ao mesmo titulo e no mesmo processo global que a
mercadoria, o dinheiro, o capital (LEFEBVRE, 2006. p. 50).

Lefebvre constrdi, entre outras coisas, que, para se pensar 0 espaco e a sua
producédo, o capitalismo possui um mecanismo muito importante e que deve ser
analisado, que € o de hegemonia de uma classe. O conceito de hegemonia permite

analisar o papel de uma classe especifica, no caso, como a burguesia opera em
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relacdo ao espaco. Nesse sentido, podemos entender que a hegemonia®’ ndo
deixou de lado o espaco.

Gruppi (1980, p. 1) demonstra que Gramsci “sem nenhuma duvida, foi o
tedrico marxista que mais insistiu sobre o conceito de hegemonia”. Alias, diria
Bottmore (2002, p. 178) que o conceito de hegemonia em Gramsci representa um
esforco para ressaltar que o economicismo politico ou ideoldgico € “incapaz de uma
analise correta da situacao politica e do equilibrio de forgcas”, ndo a levando uma
compreensao da natureza politica.

Portanto, temos que o conceito hegemonia opera muito além dadominacgéo
econbmica e politica. Possui uma amplitude maior, uma dominac¢do sobre o modo
de pensar, nas ideologias e também no modo de conhecer as coisas. Nesse sentido,
Lefebvre amplia o conceito quando enfatiza seu carater espacial. O espago possuli
seu lado ativo, operatorio e instrumental no modo de producédo existente. A
hegemonia de uma classe se exerce pelo espaco.

Entender a hegemonia a partir das coloca¢cdes de Lefebvre € partir de uma
I6gica de que o dominio da sociedade do capital sobre os individuos ndo pesa
somente quanto as questdes da politica, ou do estado capitalista, mas também no
espaco criado por essa sociedade. E ir até o seu arranjo, suas formas, a sua
arquitetura e o posicionamento dos individuos. Portanto, o espaco mostra o carater
de dominacdo do capital e a hegemonia de uma classe criando um desfecho
limitador para os individuos.

Depois de realcar as questdes ligadas ao modo de producdo e o espaco,
Lefebvre passa a questdo do espaco social®®, chegando a algumas conclusdes.
Primeiro, o espaco natureza, o espaco natural, se distancia, € vencido pelo capital

em uma degenerativa destruicdo. Segundo, cada sociedade produz um espaco e,

37 0 termo hegemonia deriva do grego eghestai, que significa “conduzir’, “ser guia”, “ser lider”; ou

também do verbo eghemoneuo, que significa “ser guia”, “preceder”, “conduzir”, e do qual deriva, “estar a frente”,
“‘comandar”, “ser o senhor”. (GRUPPI, L. 1980, p 4.) Gramsci acrescenta que a realizagdo de um aparato
hegem®nico, isto €, de um aparato de dire¢do- pode-se dizer, do aparato do Estado- enquanto cria um novo
terreno ideoldgico determina uma reforma das consciéncias, novos métodos de conhecimento, sendo assim um

evento filosofico.

38 “O espaco social ¢ o da sociedade. O homem n&o vé se ndo palavras; cada sujeito se

situa num espago onde ele se reconhece ou entdo se perde, da qual ele usufrui ou modifica”.
(LEFEBVRE, H. 2006 [1970], p.61)
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terceiro, reproducao bioldgica, a reproducéo da forca de trabalho e o da reproducéo

das relagdes sociais de produgéo.

A producdo do espaco, entendido como um processo cada vez mais
carregado de intencionalidade, portanto concebido, levou Lefebvre a uma
discusséo acerca da funcionalidade do Estado. Uma vez que a producéo
esgota as possibilidades que asseguram a reproducdo das relacdes
sociais, tal funcdo passa para o Estado. Sendo o capital incapaz de
assegurar as condi¢cdes de reproducédo das relagbes de dominacédo, o
espaco passa a ser fundamental na manutencdo da reproducédo social.
(PEDON, 2013, p. 20).

Na perspectiva lefebvriana, as visdes que ndo consideram 0s sentimentos,
o simbdlico (mente), o vivido (cotidiano e experiéncias) e, o mais
importante, 0 espaco como expressdo e consequéncia das multiplas e
profundas rela¢gdes humanas/sociais e vice-versa, configura-se como um
erro tedrico. (SOBREIRO FILHO, 2016, p. 15).

Contudo, a existéncia no espaco e pelo espaco de lutas e resisténcias que
vém a ser uma tendéncia nas manifestacdes sociais do capitalismo atual se acentua
e pede uma explicacdo, uma interpretacdo. Assim como a verticalizacdo do espaco
€ uma materialidade, uma cena, onde algo se passa e também uma obscuridade,
pois apenas pela observacdo ndo poderiamos explicar seu significado, é aquestéao
do espaco com a classe e seu processo de conflito.

A maior contribuicdo da obra de Lefebvre para os geografos é sua
compreensao do conflito pelo uso do espago (PEDON, 2013): “ha uma dimenséo da
territorialidade intrinseca ao vivido, o0 autor acredita ter atingido a profundidade do
processo social”’. O conflito no e com o espaco vai gerando novas territorialidades”
(PEDON, 2013, p. 21). Nesse sentido, “pensar 0 espaco produzido foi um imenso
avancgo teodrico realizado, de maneira mais profunda, por Lefebvre” (SOBREIRO
FILHO, 2016, p. 14). E fundamental retomar esse debate para a compreenséo do
gue é producéo do espacgo®°.

As relacdes sociais no capitalismo, isto €, as relacdes de exploracdo e de

dominacéo, se mantém pelo e no espaco, (LEFEBVRE, 2016, p. 142):

Hoje as classes dominantes se servem do espaco como de um
instrumento. Instrumento para varios fins: dispensar a classe operaéria,
reparti-la nos lugares prescritos; organizar os fluxos diversos

39 “A classe operaria foi submetida a manipulagées no espaco, pois ha uma politica do

espaco, cada vez mais atuante, cada vez mais consciente e deliberada. O espacgo se tornou-se
instrumental. Lugar e meio onde de desenvolvem estratégias, onde elas se enfrentam, o espaco
deixou de ser neutro, geografica e geometricamente, ha muito tempo”. (LEFEBVRE, H. Espaco e
politica: o direito a cidade Il. Belo horizonte. Ed. UFMG, 2016, 2° ed. p.156Ver e ampl.)
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subordinando-os a regras institucionais; subordinar, por conseguinte, 0
espaco ao poder; controlar 0 espago e reger, tecnocraticamente, a
sociedade inteira, conservando as relacdes de produgéo capitalistas.
(LEFEBVRE, 2016, p.145).

A histéria dos ultimos séculos tem a sido a histéria da formacdo e das
transformagdes do que Konder, (2000) passou a designar como a “historia da
formacédo do homem burgués”. Acrescentamos que se trata do espacgo burgués.

O que contamos sobre a alienacéo e sobre o espaco esta relacionado e até
mesmo se confunde com a atmosfera social criada nesse cenario de longa data que
vem sendo travado para criar esse mundo especifico de condicbes necessérias a
autonomizacao dos individuos.

A sociedade feudal, rigidamente hierarquizada, atrapalhava as aspiracoes,
desejos e sonhos dos comerciantes que aspiravam ideais de liberdade e nao
qguaisquer tipos de liberdade, mas falavam em liberdade econdémica, de serem
empreendedores e mais competitivos. Os desejos de que o dinheiro e o capital,
assim como o valor de troca, fossem reconhecidos como valores importantes sao
os resultados das mudancas desejadas pelo homem burgués. O espaco participa
ativamente desse processo.

N&o reduzimos o conceito de burgués a uma classe. Como coloca Konder
(2000, p.15), “se reduzirmos o burgués a sua classe, ele se torna uma figura
socioldgica bem definida, mas a marca de sua influéncia na sociedade se torna
menos perceptivel”. Uma coisa € dividir a sociedade em classes e encontrar a
burguesia nessa situacdo, outra € pensar o tipo humano que a burguesia
desenvolve na sociedade e seu projeto societal, assim como seu espaco.

Essa sociedade, portanto, burguesa, estruturada sobre a hegemonia dessa
classe comporta algumas tensdes e conflitos internos sem necessariamente destruir
e questionar o homem burgués, tal como Steve Cutts viu na animacgéao “o retrato de
uma sociedade”, como “ratos”° se deslocam no interior da sociedade, na maioria
das vezes apoiando as iniciativas do capital, ou em menos casos, mas sem grandes
transformacdes, questionando seus efeitos e sequelas.

As experiéncias histéricas comprovam que esses questionamentos podem

muito pouco incomodar a ordem burguesa, sédo suportaveis e ndo chegam a ser

40 ver, a animacéo de Steve Cutts, O retrato de uma sociedade, disponivel em_
https://www.youtube.com/watch?v=sR8-nnXCUdg. Acesso em 07/01/2020.
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apavorantes. Parece ser um sentimento de ser indestrutivel, j& que, querendo ou
ndo, somos burgueses, pertencemos a essa espécie de homens. Vale a pena
observarmos com especial atencdo nestes anos mais recentes as caracteristicas
de aprofundamento da alienagdo na sociedade contemporanea como um dos
sofrimentos (ou n&o) do homem burgués.

A nossa sistematizacdo baseou-se na forma de tratamento que cada um
desses autores deram a alienacdo. Essa sistemética levou-nos a formulagcéo
tedrico-conceitual desafiadora que aqui denominamos como uma forma especifica
de ocorrer a alienacdo, pois a mesma se apresenta como espacializada e
espacializante.

Dessa maneira, entendemos que a alienacéo € espacializada, ou seja, ela
esta no espaco e, ao mesmo tempo, ela é também espacializante, pois conduz a
alienacdo*. Queremos dizer que o espacgo nado sb esta repleto de alienacdo como
produto, mas também propicia alienacéo, pois o espaco produzido leva individuos e
esparrama-os aos direcionamentos do capital.*?

Isso significa dizer que o fenbmeno que ora se apresenta como alienacao
esta presente na sua relacdo com o espaco, pois o trabalho alienado que produz o
espaco esta sob condi¢des de estranhamento. Portanto, o espaco esta alienado dos
individuos desde sua producéo, virando mercadoria. Assim sendo, a alienacéo é
espacialista. Logo, ndo ocorre somente no trabalho; porém, a partir de sua alienacéo
original no trabalho, ela se desenvolve e ocorre no espaco.

Com a producdo do espaco alienada, ou seja, no espaco (espacializada)
ocorre a busca hegembnica por parte da sociedade do capital de tornar nossas
atividades mecanizadas no espaco local, nacional e até mesmo mundial, para

operacionalmente ditar caminhos, destinos, prazeres e interesses mercantis nesse

41 ver Sobreiro Filho (tese, p. 31) “o espaco também como produto traz em sua ldgica ambos
0s processos (Entausserung e Entfremdung) e ainda compreende estes mesmos processos
engendrados pelos demais produtos”.

42 “Quando o homem se defronta com um espaco que ndo ajudou a criar, cuja histéria
desconhece, cuja memdria lhe € estranha, esse lugar é a sede de uma vigorosa alienagéo”
(SANTOS, 1993, p, 61). “O entorno vivido € lugar de uma troca, matriz de um processo intelectual”
(SANTOS, 1993, p, 61)“Dai a relagao intima e indissociavel entre a alienagdo moderna e o espago”
(SANTOS, 1993, p, 60)“As cidades tém um grande papel na criacdo dos fermentos que conduzem a
ampliar o grau de consciéncia. Por isso sdo um espago de revelagdo” (p. 63). “As alienac¢des da
humanidade moderna tém sua origem no desenvolvimento de dominacdes indispensaveis a
formagéao de areas de grande circulagéo e de livre deslocamento” (CLAVAL, 1979, p.10).
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espaco. Portanto, temos uma alienacao espacializante, pois ela se espalha para o
tecido urbano e rural nos caminhos dos individuos, ditando espacos, territérios e
paisagens interessantes sob o jogo do capital.

O espaco também é sofrimento. Marcado pelo trabalho alienante, ndo
poderia possuir outra caracteristica tdo marcante quanto essa. Se, ao longo da
histéria, passamos por uma tentativa de nos afastar da dimensao animal, em alguns
momentos na histdria existe uma distancia do homem com o animal, veremos que
a alienac&o nos aproxima de novo desse processo e que a contemporaneidade nao
nos afasta do problema, ao contrario, mergulha-nos em novas formas de alienacéo.
O espaco guarda a dimenséao humana da alienacdo nos quatro tracos principais
elaborados por Marx e que foram retratados em Mészaros (2006) e Ollman
(1971), especialmente. Portanto, podemos sugerir inicialmente alguns tracos
especificos dessa alienacao da seguinte forma, além daquela que ja citamos

como espacializada e espacializante, como tragos gerais mais amplos:

1 - O espaco esta alienado do homem com sua atividade produtiva; apesar
de trabalharem fisica e mentalmente para a producdo, os individuos, em sua
maioria, Ndo 0 possuem como seu produto e nem mesmo como mercadoria.

2 - A luta de classes € espacial-territorial, a divisao de classes esta aparente
Nno espago, uns possuem outros ndo; separados, os homens entre espaco
mercadoldgicos e entre aqueles que podem comprar um espaco ou hao.

3 - Alienado, o espaco tem todas as condicbes para se transformar em
mercadoria, fetiche e reificado, pois a acumulacéo de mercadorias se da no espaco,
0 mesmo se torna um objeto de troca e é transformado em status, posicdo social
pelo sistema do capital. Portanto, o sofrimento humano da-se no espaco.

O espaco é transformado em inimigo dos homens. Ao invés de lugar de
aproximacado, encontro dos homens, apresenta-se como portador de separacao.
Portanto, o espago enquanto mercadoria se transforma em seu oposto. No
capitalismo, o que apresenta como espaco € o seu avesso. Entretanto, a questao
do espaco nao se reduz a mercadoria, pois reveste a forma¢do humana através do
trabalho e se mostra fundamental como elemento de luta e inconformismo contra o
capital. A construcéo de uma utopia passa pela dimensao espacial. A dimenséo da

luta e da resisténcia ao neoliberalismo deve ser e é essencialmente espacial.
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No entanto, quase todas as dimensfes do espaco sob o capitalismo sao
reduzidas ao fetichismo. Entretanto, € também possivel dizer que ndo podemos cair
em fatalismos da alienacdo. Porém, a mercadoria alienada do espaco é construida
sob as premissas de bem-estar social, do conforto, do acesso, do entorno, enfim,
sob as bases do mercado. Dessa maneira, 0 espaco estd sob os alicerces da
manipulagao, da “felicidade”, das fantasias, do fetiche espacial.

N&o sé se vende espaco, vendem-se e colocam-se a disposicao do individuo
fantasias, status e posicao social. Eis que o mercado do espaco, dito imobiliario,
com todas as suas condi¢des de existéncia, ndo € s6 o espaco que se comercializa,
mas cria as fantasias espaciais. Alienacdes espacializadas e, sobretudo,
espacializantes, pois conduz a alienagéo. Assim sendo, espacialmente também € o
fetiche, resultando em auséncia de reflexividade critica sobre a producéo social e a
naturalizacdo das coisas sociais com a producao do espaco, que passam imunes,
ou quase, as reflexdes sobre alienagéo.

E enquanto relacdo social coisificada, na qual o poder da pessoa se
transformou em poder das coisas, que a capacidade humana de produzir e
transformar o espaco se transforma na capacidade do lugar do espaco em produzir
a humanidade, quando consegue acoplar certos niveis de status e consagracao
social aos individuos, onde eles estdo, no seu espaco; portanto, o espaco
transforma-se em fetiche.

Assim sendo, com o0 espaco, os individuos sdo dominados por abstracoes,
pois os individuos personificam no espaco o0 seu status, no espaco esta (e atribuem-
Ihe) a renda e a sua posicao social, logo, ocorre uma personificagdo da coisa, no
caso especifico, do espaco e, do mesmo modo, a transformacéo da coisificacdo da
pessoa, pois, a0 mesmo tempo, 0 espaco do individuo ja Ihe garante certos graus
de rigueza, sua faixa, camada, classe e padrdo social materializando pré-
julgamentos e estereotipos.

A alienacao espacial € muito comum no sistema social do século XXI. Desde
sua producao ao convivio do cotidiano, o ir e vir, 0 tempo, as insanidades do mundo
do trabalho, a tecnologia, que se apresentam cada vez mais como fato social, ndo
s6 sdo resultados, mas, antes, condicbes para 0 aumento da alienacdo
contemporénea. Logo, a multidimensionalidade do espaco é reduzida, pois 0s

individuos passam a utilizar o automovel em grande escala até para trajetos
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pequenos, e mentalmente, através da alienacdo do trabalho que ndo permite o
entendimento do todo.

Portanto, a alienacdo se aprofunda nesse estado de coisas. Ndo € mais
apenas resultado do trabalho, mas, nas condi¢bes atuais, como técnicas, ideologias
espaciais e materiais, é condicdo sine qua non para o aperfeicoamento do sistema.
E um quadro atual de existéncia, mais além, daquela analisada por Marx, pois o
sistema alimenta-se e desenvolve-se em nome do capital, desde suas raizes até
suas superficies mais profundas.

Desse modo, como vimos, a alienacdo também esta na dimensao espacial.
N&o somente pela producdo do espaco, no nivel de sua producdo, como também
depois de produzido, pois é o espaco que conduz os individuos. Estamos alienados
do espaco, no espaco e pelo espaco. A alienagdo nos perturba no entendimento de
uma producao do espaco, como também néo permite o seu entendimento e clareza
na perspectiva do movimento, depois de produzido. Abandonamos a relagéo intima
dos homens com o préximo, com o cuidar do que esta em volta, do outro, consigo
mesmo. Cria-se uma forca de imagens artificiais nos outdoors, nas propagandas,
nas ideologias que forcam e reforcam a precariedade da alienacao.

Condenam-nos a viver em busca de um espacgo que nao existe, que poucos
possuem e que é, em parte, ilusédo e realidade. O espaco, assim como o trabalho,
0 produto espaco se desgarra do produtor e, por isso, volta-se contra ele em
mercadoria. Ao fazer do espaco um estranho, um produto a venda no mercado, o
capital produz desumanamente a presente producao do espaco e, dessa maneira,
entrega aos individuos a propagacao de uma enganacédo. Portanto, o espaco, assim
como o trabalho, é alienacao originaria.

Podemos observar que a preocupacéo inicial tem sido mais em descrever o
espaco do que conceitua-lo (SANTOS, 1978). Nao obstante, temos que estar atento
ao ponto de partida de nossas reflexdes que, nesse caso, € a Geografia. O espaco
€ a razdao de trilhar da mesma. O espaco Ihe confere a sua autonomia e identidade.
E 0 angulo e a prépria forma sob a qual a Geografia ganha unidade e especificidade
no ambito das Ciéncias Sociais.

Milton Santos reconhece que s6 foi possivel para a Geografia construir um

conjunto de preposi¢ces baseada num sistema comum, entrelacado por uma logica
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interna, quando ela deixa de lado a discussdo narcisea em torno de si mesma
enquanto disciplina e preocupa-se com seu objeto, que é o espaco.

Em Por uma Geografia Nova considera que “a geografia poderia ser
construida a partir da consideragao do espago como um conjunto de fixos e fluxos”
(SANTOS, 1978). Segundo o autor, os elementos fixos, concretizados em um dado

lugar permitem acdes mediante os fluxos, que sao cada vez mais renovados no
tempo atual e vao dando a possibilidade de modificacéo e redefinicdo dos lugares.
Apoiado em Marx e Lefebvre (SPOSITO, 2004), Corréa (2006) apresenta
em suas diversas obras que o espaco é um fator social e ndo um mero reflexo da
sociedade. Afirma que o espacgo deve ser estudado por meio de quatro categorias
de analise: forma, funcéo, estrutura e processo que, segundo o autor, permitem um
estudo, uma base tedrica e metodolégica a partir da qual podemos discutir os
fendmenos espaciais em sua totalidade (SANTOS, 1988). Em sua proposta mais
atual, ele considera “o espago como um conjunto indissociavel de sistemas de
objetos e sistemas de agdes” (p. 22). Através da qual tinha a ambigao de construir
um quadro de analise unitario que permitisse ultrapassar ambiguidades e
tautologias (Santos, 2006 p.21).

Segundo o autor,

A partir da nog&o de espago como um conjunto indissociavel de sistemas
de objetos e de sistemas de a¢des podemos reconhecer suas categorias
analiticas internas. Entre elas, estdo a paisagem, a configuracao territorial
do trabalho, o espago produzido ou produtivo, as rugosidades e as formas-
contetido. (SANTOS, 2006 p., 22)

Por meio dessa discusséo, o estudo das expressfes mutaveis que revestem
0 espaco com suas lutas de classes, alienacéo, ideologia e a propria materializacéo
do capital, com sua esséncia destrutiva e produtora de desigualdade, torna-se mais
palpavel e concreto dentro desse conjunto, dese campo de observacdes e
experiéncias que € o0 espaco geografico. Portanto, uma das importantes
contribuicdes da Geografia para a sociedade contemporanea é ler esses inimeros
contextos a partir da perspectiva espacial, onde se fazem presentes os individuos,
suas culturas, suas ideologias, suas lutas e resisténcias e as praticas sociais.

Para Oliveira (1994, p.142) o espaco:

[...] € umatotalidade que envolve sociedade e natureza. Cabe a Geografia
levar a compreender o espaco produzido pela sociedade em que vivemos
hoje, suas desigualdades e contradi¢des, as relagdes de producao que nela

se desenvolvem e a apropriagcéo que essa sociedade faz da natureza.
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Necessario entender que o espaco faz parte das atividades humanas e que,
nas praticas do cotidiano, é imprescindivel saber se localizar, conhecer o bairro
onde mora, 0s pontos importantes das cidades e o préprio espaco de sua moradia.
A importancia do espaco se da por ser onde os homens se relacionam, vivem,
produzem e reproduzem toda totalidade social.

Entretanto, & preciso verificar como foram construidas as diferentes
conceituacbes de espaco ao longo do tempo e firma-las ao ato de ocupacédo do
espaco nos movimentos sociais contemporaneos.

De acordo com Corréa (2006), o espaco no pensamento geografico foi
discutido e interpretado de acordo com as diversas praticas humanas que
estabeleceram diferentes conceitos sobre o significado do espaco. A mesma ideia
€ compartilhada por Santos (2002), quando retrata que as relacfes sociais, na
busca incessante de superacéo de suas dificuldades, criam e recriam sua leitura de
mundo, incluindo as categorias e seus significados. Temos que, ao longo do
desenvolvimento da Geografia, o espaco foi visto de diferentes formas.

As bases filosoficas da Geografia e 0 surgimento do espagco remontam a
pensadores como Descartes, Kant, Comte, Hegel e Marx (SANTOS, 1978). Newton
estabelece a ideia de espaco absoluto, imutavel. Na mesma maneira de
pensamento, Kant viu-o como receptaculo, como condi¢cdo de possibilidades dos
acontecimentos, seria uma representacao a priori, sendo fundamento necessario
dos fenébmenos externos. E uma “intuicdo pura”, vazio.

Kant e Newton chegam aos mesmos resultados. A base, tanto para os
possibilistas como os deterministas, € o espaco como condicdo de possibilidade.
Dentro desse contexto, hdo nos surpreende que a nocdo de tempo, o tempo das
sociedades em seu movimento dialético ordenado pelo capital, tenha estado
ausente da concepcéao desses autores e dos fundadores da ciéncia geografica.

Na Geografia tradicional, 0 espaco ndo se apresenta como conceito-chave,
porém, aparece na obra de Ratzel. O espaco foi visto como uma base indispensavel
para a reproducéo e desenvolvimento da sociedade, o chamado espaco vital. Ratzel
em sua Antropogeografia, obra que, alids, funda a Geografia humana (MORAES,
1998), elabora esse conceito e um outro, o de territério. Posteriormente, Hartshorne
coloca que os conceitos espaciais sdo de fundamental importancia para a

Geografia, sendo a tarefa dos gedgrafos descrever o espaco, que era entendido
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como absoluto, um receptaculo que apenas contém coisas (MORAES, 1998;
CORREA, 2006).

Ainda em Corréa, € na Geografia neopositivista que o espacgo se torna um
conceito-chave da disciplina. No ambito dessa corrente de pensamento, o espaco é
considerado sob duas formas, através da nocdo de planicie isotropica e de sua
representacao matricial.

Apoiando-nos em Spésito (2004), temos que, no primeiro, o ponto de partida
é homogeneidade. E uma construcéo tedrica que resume a percepc¢ido do espacgo
derivada de um paradigma racionalista e hipotético dedutivo. E uma superficie
invariavel, constante onde os lugares seriam iguais e apenas 0S mecanismos
econdmicos levariam as diferencas no espaco. A variavel mais importante seria a
distancia, que é entendida por um efeito declinante.

No segundo forma, o espaco geografico pode ser representado como uma
matriz e sua expressao topoldgica, o chamado grafo. A essa corrente da Geografia
fica evidente uma anélise pautada no local, tendo como suporte a nocao de redes,
nos, hierarquias e superficies.

Em contrapartida, se analisarmos hoje a leitura que se faz do conceito de
espaco, pode parecer que essas interpretacdes iniciais sejam consideradas como
visdes limitadas do proprio espaco. No entanto, vale ressaltar que, mesmo sendo
consideradas inadequadas para a realidade de hoje, elas foram essenciais para
desenvolver e construir toda uma categoria cientifica. Sendo assim, € fundamental
reconhecer a génese do conceito de espaco para que se faca, na atualidade, uma
analise mais ampla e provedora de novos questionamentos a respeito da relacéo
humana com a producao do espaco.

Ainda nas palavras de Santos (2002, p.15),

Espacgo. Finito ou infinito, relativo ou absoluto, receptaculo ou,
simplesmente, um “invélucro” dos objetos, o uso de tal categoria, € sem
duvida, e em nossos dias, praticamente obrigatério em qualquer tipo de
debate académico”

E na chamada Geografia Critica ou radical, na década de 70, que o espaco
reaparece como conceito-chave. Colocaremos inicialmente com Corréa (2006, p.25)
que

O espago aparece definitivamente na analise marxista a partir da obra de
Henri Lefébvre. Em seu Espacio y Politica argumenta que o espaco
“desempenha um papel ou uma fungao decisiva na estruturacdo de uma
totalidade, de uma légica, de um sistema”. O espacgo entendido como
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espaco social, vivido, em estrita correlacdo com a pratica social ndo deve
ser visto como espago absoluto, “vazio e puro, lugar por exceléncia dos
numeros e das proporgdes” (LEFEBVRE, 1976, p.29), nem como um
produto da sociedade, “ponto de reunido dos objetos produzidos, o
conjunto das coisas que ocupam e de seus subconjuntos, efetuado,
objetivado, portanto funcional” (LEFEBVRE, 1976, p.30). O espago nao &
nem o ponto de partida (espaco absoluto), nem o ponto de chegada
(espago como produto social).

Fundada no materialismo histérico e na dialética, procurando romper com as
tradicBes positivistas € na Geografia Critica que surge uma contribuicdo mais
polémica em torno do espaco (SPOSITO, 2004). O rompimento com a perspectiva
tradicional esta contido no objetivo e na busca de novos caminhos, de nova
linguagem, novas propostas onde o objeto, 0 método e o significado da Geografia
foram questionados.

O que se colocava era uma Geografia mais generosa que conseguisse
apreender a complexidade atual da organizacdo do espacgo, que passava por
grandes transformacdes pelo capitalismo em sua fase monopolista e a implacavel
dieta neoliberal. O posicionamento contra a ordem estabelecida que estivesse a
frente da transformacdo da sociedade, da realidade social, que assumiam o
conteudo politico da Geografia vai ser encontrado com a Geografia Critica.

O espaco vai ser entendido como “o l6cus da reproducéo das relacdes sociais
de producdo” (CORREA, 2006, p.26). Deixa de ser mero reflexo da sociedade e
passa a ser entendido como uma parte da totalidade das relagdes sociais, um fator
social.

Portanto, é nesse sentido, da producdo do espaco, que buscaremos
fundamentar nossas analises sobre as consequéncias da reorganizacdo e
posteriormente das ocupacdes. E sob esse angulo que buscaremos em seguida

uma leitura eminentemente geografica do movimento socioespacial.

2.2. A Reorganizacao: Consequéncias e Interpretacdes

Levando em consideracdo tudo que construimos sobre o neoliberalismo,
assim como sobre a nogao de espaco alienado e alienante, vamos buscar construir
articulagdes com a realidade brasileira e, em especial, com a Rede Estadual de
Educacéo do Estado de Sdo Paulo REE-SP. Passemos a uma sintese dos seus

principais postulados, buscando contextualizar o processo de reorganizagao:
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- Eficacia®®, que se nutre ideologicamente de que a escola é cada vez mais
vista como uma empresa como qualquer outra, obrigada a seguir a evolugéo
econbmica da sociedade e a obedecer as regras do mercado.

- Descentralizag&o, gerenciamento “moderno” e para a gestdo pordemanda.
44

- Enfase nas disciplinas consideradas importantes (no caso, Portugués e
Matematica) e o descaso com as disciplinas dispensaveis. %

- Testes e provas regulares?*, exames externos anuais e avaliacdo anual do
progresso das escolas por meio de metas e bonificacédo de resultados.

- “Novos” principios da agéo publica; fica conhecido por definir as grandes
perspectivas e avaliar os resultados de uma gestdo mais autbnoma com um sistema
rigoroso de estatistica desenvolvendo a descentralizacao do sistema escolar.

- Desvalorizacdo dos servicos publicos; para isso, um trabalho ideoldgico e
de longo prazo forcando os individuos a perceber tudo o que € publico como ruime
0 que é privado como bom.

- Transferéncia de servigos para as pessoas, servicos online, entre outros.*’

Percebemos nessa aproximacdo do neoliberalismo o contexto da
reorganizacao da Rede Estadual de Ensino. Nesse sentido, podemos entender que

existe uma intima relacéo entre essa concepcéo de sociedade e sua concepc¢ao de

43Ver, por exemplo, o documento intitulado “ Plano estratégico 2019-2022 educagéo para o
século XXI” disponivel em: <https://www.educacao.sp.gov.br/wp-content/uploads/2019/07/Plano-
estrateqico2019-2022_final-5-min.pdf>. Entre seus objetivos, “Sao Paulo precisa ser a principal
referéncia de educacéo publica no nosso Pais, o Estado lider no Ideb. E deve estar entre os sistemas
gue mais avangam nha aprendizagem em todo o mundo” (p. 1)

44 O antigo secretario da educacgdo de SP justificou a reorganizagdo das escolas paulistas
com o crivo de uma “nova demanda” de alunos “ O secretario da Educagdo, Heman Voorward,
defendeu a nova metodologia e disse que ela estd sendo adotada num contexto de reducéo de
demanda” Disponivel em: <http://gl.globo.com/sao-paulo/noticia/2015/10/reorganizacao-escolar-
em-sp-tem-94-escolas-que-serao-disponibilizadas.html.>

45 Ver, exemplo Saresp em SP “A prova tem o intuito de avaliar habilidades dos estudantes
em Lingua Portuguesa e Matemética. As provas de Lingua Portuguesa e Matematica avaliam
habilidades essenciais para o desenvolvimento da aprendizagem, produzindo importantes
indicadores para subsidiar o planejamento escolar e as tomadas de decisdo em politicas
educacionais”. Disponivel em : <https://www.educacao.sp.gov.br/noticia/saresp/prova-saresp-2019-
sera-aplicada-nesta-semana/.>

46 0 [ndice de Desenvolvimento da Educagdo de S&o Paulo (Idesp) é um dos principais
indicadores da qualidade do ensino na rede estadual paulista. Criado em 2007, o indice estabelece
metas que as escolas devem alcangar ano a ano 0s objetivos de cada escola sao tracados levando
em consideracdo o desempenho dos alunos no Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do
Estado de S&o Paulo (Saresp) e o fluxo escolar de cada ciclo”. Disponivel em:
<https://www.educacao.sp.gov.br/idesp.>

47 Podemos citar matricula online, como também o acesso a servicos, tais como ver o boletim
escolar. Ver em: <https://matriculas2020.online/matricula-online-sao-paulo-2020/.>
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conhecimento; portanto, ela € pedagogica e que, como veremos mais adiante, vem
sendo colocada em pratica com as reorganizacfes da Rede Estadual de Ensino em
1995 e em 2015.
Nossa investigagdo pretende oferecer um quadro de analise distinto da
ideologia oficial e de seus representantes. Ao contrario do que se quer afirmar 48
sobre a existéncia de um quadro de sociedade informacional, mundo digital,
empreendedorismo, gestdo democratica, fins das ideologias e das classes, escola
sem partido, reforma do ensino médio presenciamos uma situacao de abandono e
precariedade, tanto materialmente como humanamente, sendo, talvez, o Unico
“partido” das escolas publicas paulistas nesses ultimos anos a escassez. Portanto,
podemos dizer que esse é o verdadeiro “partido” paulista das escolas, “a caréncia”.
Dessa maneira, como coloca a perspectiva defendida por Pedon (2013, p.
27), “nosso desafio (provocagao) € pensar a natureza territorial, assim como as
dimensdes geograficas das acdes e das relagdes construidas pelos movimentos
sociais”; e ndo so isso, como coloca o autor, mas essencialmente, “conceitualiza-
los como base na leitura da geografia”. Portanto, uma das importantes contribuicdes
da Geografia para a sociedade contemporanea € ler esses inUmeros contextos a
partir da perspectiva espacial do territério, onde se fazem presentes os individuos,
as classes, suas culturas, suas ideologias, suas praticas e 0s movimentos sociais.

Segundo Moreira (2018, p.15), “as décadas finais do século XX foram
décadas de dominio categorial do espaco, enquanto as iniciais do século XXI vém
sendo do territério”. Portanto, vamos ao territério das agdes politicas do estado de
Sao Paulo buscar a materializacdo de nossas ideias.

O territério sempre estaria ligado ao pensamento de dominagdo e
apropriacao politica da economia vigente. O territorio aqui sera entendido como fez
Haesbart (2014, p.16), “numa perspectiva geografica, intrinsecamente integradora,
gue Vvé a territorializagcdo como processo de dominio (politico-econémico) e/ou de
apropriacao (simbdlico-cultural) do espaco pelos grupos humanos”.

Segundo Raffestin (1993), “[...] ao se apropriar de um espaco, concreta ou

abstratamente, territorializa o espaco”. No entanto, antes de abordamos a maneira

48 Assistimos a um vendaval de descarga ideoldgica sobre os assuntos que elencamos,
principalmente sobre empreendedorismo, ver as:
<https://www.youtube.com/watch?v=J3gJENGEOCM>, “Em tempos de desemprego familias
recorrem ao negocio”, ver <https://www.youtube.com/watch?v=0B5v XixOExk>
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de Raffestin pensar o territério, pretendemos deixar claro que sua aproximag¢ao com
Foucault sobre a questédo do poder ndo é simpatica ao nosso repertdrio teorico, pois
a mesma carrega a afirmagéao vulgar, extrapolada por Foucault, segundo a qual “ o
poder esta em todos os lugares” e isso acreditamos que “é mistificadora” (BENSAID,
2013, p.33).

Para Bensaid, (2013, p.33) esta visdo confunde sob um mesmo grande
conceito toda posicdo de dominacdo ou de influéncia. Em Foucault, “o poder do
Estado se torna diluido nas relacdes de poder, as classes na plebe e a revolucao
nos caprichos de uma subijetividade desejante”. De acordo com Lefort (1976 [2007]
apud BENSAID, 2013, p. 33), “este conceito de poder onipresente se torna mesmo
um “conceito tela” que dispensa “pensar a politica™.

Devemos entender que os individuos e a sociedade passam por assimetria.
Isso significa dizer que € necessario trabalhar as contradi¢cdes, correlacbes de
forcas reais, e ndo acreditar, ilusoriamente, que se pode nega-las ou se subtrair
delas, ou seja, que os individuos subalternos ndo sao exteriores e imunes ao
dominio politico, social e econdmico da luta de classe e que, entretanto, também &
preciso entendermos que a dominacdo ndo € nunca inteira e absoluta.

Bensaid, (2013, p. 38) esclarece que “o lado de fora estda sempre dentro”, e
que “a pratica é portadora de experiéncias e conhecimentos proprios, suscetiveis
de fornecer as armas de uma hegemonia alternativa”. Portanto, precisamos afirmar
gue o0s incapazes Sao capazes, que 0s ignorantes sabem, que ndo existe
mecanismo fatal e que toda situacao € suscetivel de ser cindida em seu interior.

Para Bensaid,

E as normas da dominacdo podem ser quebradas por um acontecimento
resultante ndo de uma necessidade da ordem social, nem da agdo de um
sujeito historicamente predestinado, nem de um milagre teoldgico, masda
organizagéo de préticas politicos que trabalham no movimento que tende
a abolir a ordem estabelecida (BENSAID, 2013, p. 38).

Apbs o esclarecimento feito sobre as relacées de poder, que entendemos ser
necessario, pois ndo nos permitimos cair no fatalismo pés-moderno reacionario, que
cai em um presente perpétuo, em uma critica tautolégica e nostélgica de patrias
perdidas do socialismo e que fica numa corrida em circulos de “ilusdes perdidas”.

Portanto, retornamos, entdo, em Raffestin, no que nos interessa, que € o

territério como:

[...] um espago onde se projetou um trabalho, seja energia e informacao, e
gue, por consequéncia, revela relagbes marcadas pelo poder. [...] 0
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territorio se apoia no espago, mas ndo € o espaco. E uma producgéo a partir
do espaco. Ora, a producéo, por causa de todas as relacdes que envolvem,
se inscreve num campo de poder (RAFFESTIN, 1993, p.144).

Nesse sentido, para compreender as transformacgdes territoriais, entende-se
gue o conceito de territorialidade passa a ser fundamental, pois 0 mesmo adquire
uma importancia em funcéo de assumir varios aspectos em nossa sociedade.

A compreensdao de territério em Raffestin (1993) leva em consideracdo as
relacdes que surgem nesse territério, que € constituido culturalmente, expressando
uma identidade coletiva num territério realizado pela relacdo estado/capital,
predominando a questdo econdmica, considerando a potencialidade dos seus
recursos naturais ou as suas relagdes socioeconémicas.

Conforme Sousa (1995), “[...] o territdrio seria como um campo de forgas,
uma teia ou rede de relagdes sociais que, a par de sua complexidade interna, define,
ao mesmo tempo, um limite, uma alteridade: a diferenca entre 0s grupos, 0s
membros da coletividade”. No entanto, no processo de globalizagdo neoliberal
modifica-se o territério, no sentido de apropriacdo, transformacao e uso, tendo como
objetivo a materializacao de suas acdes econdmicas e politicas.

Entre as abordagens apresentadas sobre o conceito de territorio, precisamos
destacar o entendimento de Fernandes (2005), que trabalha o conceito de territorio,
tendo como sujeitos 0s movimentos sociais que lutam por acesso a terra e pela
reforma agraria.

Nesse sentido, Fernandes (2005, p. 277-278) enfatiza a importancia do
conceito de territério quando concebe as relagdes sociais que se materializam e se
reproduzem nos espacos e territérios; dessa forma, percebem-se movimentos
desiguais, contraditorios e conflitivos. Esses processos, denominados como
geograficos, sdo também processos sociais. Nesse contexto, Fernandes (2005)
afirma que as relagBes sociais, a partir de suas intencionalidades, produzem
espacos, lugares, territérios, regides e paisagens.

Nesse entendimento, o conceito de territério aqui entendido por nés
relaciona-se com a discussao de poder, das classes sociais, da apropriacdo e
reproducao, por isso esse movimento social de ocupacdo de escolas entra em
confronto com o0s agentes de seguranca do estado e com a politica de

reorganizacao. Dessa maneira, promoveram a territorializagdo de ocupacdes e
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viram nisso a saida contra as a¢bes do governo paulista. Portanto, o territorio
escolar é um territorio de luta, confronto de classe, busca de poder e materializagéo
das acdes neoliberais.

Essa parte que compde as acdes governamentais sobre a Rede Estadual de
Educacédo € fruto da andlise de documentos publicados pela propria Secretaria
Estadual de Educacgéo e que foram sendo lancados para justificar a implantagéo da
legislacdo estadual referente a reorganizacdo em 2015.

Esses documentos estéo inseridos no texto e visam oferecer informacgdes
sobre o processo de reorganizacdo em 2015 na Rede Estadual de Educacdo do
estado de Sdo Paulo. As informacdes contidas trazem, além disso, a formacao de
um quadro para pensarmos essa politica publica, entre setembro de 2015 e inicio
de 2016, indicando os repertorios e itens colocados pelos responsaveis na tentativa
de reajustes de ordem neoliberal.

Os dados contidos nesses documentos permitem construir um histérico da
politica educacional para o periodo. Nesse sentido, nossa proposta esta baseada
na convicgao de que a “reorganizacao” foi mais uma pauta ideologica, com graves
consequéncias ha pratica, ao impor uma avalanche neoliberal de municipalizacdo a
mais na rede estadual e tantas outras graves implicacbes, como demonstram
diferentes pesquisas na area, como Adrido (2016), Campos, Medeiros e Ribeiro
(2016), Girotto (2018), Medeiros, Januario e Melo (2019).

Esperamos, assim, contribuir para a discussdo sobre a reorganizacdo em
2015, buscando compreender suas reais motivacdes e resultados na educacéo e
no espaco, ambos relacionados, pois entendemos que qualquer iniciativa ou
tentativa de mudanca educacional nessa Rede impacta imediatamente na producéo
e na vivéncia do espaco de inumeros individuos no Estado de Sao Paulo, assim
como em territérios de disputa, luta e poder.

Portanto, além de discutir o projeto de educacéo paulista, desejamos projetar
sobre esse movimento uma leitura geografica, ou seja, espacial, onde os individuos
se encontram, estdo presentes, e, assim, dessa maneira, lancar-se a algumas
hipéteses sobre a espacialidade, na territorialidade de luta dessas acfes, tanto na

perspectiva imediata, como de seus possiveis resultados futuros.
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No Estado de Séo Paulo, o poder de um grupo politico permite-nos identificar
algumas regularidades politicas que contribuem para a definicdo da natureza e do
carater dos ajustes neoliberais a “moda paulista” na educacéo.

Mario Covas (1995-1998) em primeiro mandato, depois em seu segundo, até
sua morte (1999-2000), seguido por Geraldo Alckmin (2001-2006), apés por José
Serra (2006-2010), novamente por Alckmin (2010-2014) e (2014-2018)* e,
recentemente, Jodo Doria (2019-2022) implantaram a politica da “Social
Democracia brasileira” — PSDB - na educacdo do Estado de Sao Paulo.
Curiosamente, o Unico Estado da federacdo que manteve o0 mesmo partido nas
tltimas quatro elei¢cdes para o governo do Estado.

Pode-se observar que o primeiro periodo descrito compreende o ano de
1996, quando Mario Covas (PSDB) era governador de S&o Paulo e tinha como
secretaria de educacao a Prof® Dr2 Rose Neubauer e ficam no governo paulista até
julho de 2001. Em julho de 2001, devido a problemas de saude do governador Mario
Covas, o vice-governador Geraldo Alckmin (PSDB) passou a governar o Estado de
Sao Paulo. Ele manteve Rose Neubauer na SEE até 30 de abril de 2002 e, a partir
de 1 de maio, nomeou como Secretario da Educacdo o senhor Gabriel Chalita. O
Governador Alckmin e o secretario Chalita mantiveram-se no governo até 31 de
dezembro de 2007.

No periodo de janeiro de 2008 a janeiro de 2010, quem assumiu 0 governo
do Estado de Sao Paulo foi José Serra (PSDB) e a secretaria da educacao foi a
Prof2 Dr2 Maria Helena Gomes Castro. Em fevereiro de 2010, o governador José
Serra nomeou o senhor Paulo Renato Souza (ex-ministro da educacéo de Fernando
Henrique Cardoso) como secretario da educacéao.

A partir de marco de 2010, o senhor José Serra deixou 0 governo para
concorrer a presidéncia do Brasil e seu vice-governador, Alberto Goldman (PSDB),
assumiu o governo do Estado de Sao Paulo, mantendo Paulo Renato Souza na
Secretaria da Educacéo.

Alckmin assume na eleicdo de 2010 para um mandato até 2014. Como seu
secretario de Educacédo, nomeia Herman Jacobus Cornelis Voorwald. Reeleito em
2014, com 57% dos votos, para um quarto mandato, de 2015 até 2018, ano em que

renunciou para concorrer a presidéncia da republica. Nas ultimas elei¢cfes, portanto,

49 Fonte: <https://www3.al.sp.qgov.br/historia/governadores-do-estado/governantes2.htm.>
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de 2019 até 2022, é vitoriosa a figura de Jodo Doria, que coloca no cargo da
secretaria de educacgdo o entdo atual secretério Rossielli Soares.

Apesar de haver uma crenga na sociedade brasileira de que a identidade dos
politicos no nosso pais ndo esta exatamente ligada aos principios de seus partidos,
no presente caso a afirmacéo nao se apresenta como verdade (SANFELICE, 2010).
Ao que parece, respeitadas as visdes particulares de cada um dos mandatarios do
executivo paulista, temos um projeto de Estado alimentado pelas politicas publicas
neoliberais (SANFELICE, 2010; MARCHITIELLO e HERGESEL, 2011).

Ao que tudo indica, parece que a Secretaria de Educacdo assumiu a ideia
gue existe no mundo da mercadoria de que a aparéncia é tudo. Ao que tudo indica,
essa ideia € uma bandeira de suas a¢des, haja vista que 0s programas da Secretaria
de Educacéo de Sao Paulo, SEE-SP, serem por amostragem e ndo conseguirem
ser democratizados a todos os alunos da rede. Podemos, facilmente, citar alguns
projetos de amostragem: escola de tempo integral, escola técnica, bonus por
desempenho®, entre outros.

Nesse caso, ndo podemos deixar de discutir e levantar as continuidades,
(afinal, trata-se do mesmo grupo politico no poder) e as marcas dessa geracao de
politicas de um mesmo partido, no caso o PSDB, em um total de 28 anos a frente
do executivo paulista, principalmente no que concerne a alguns aspectos da
educacdo. Portanto, durante esse periodo € uma falacia a desculpa de nao ter
tempo para emplacar suas politicas educacionais.

No periodo compreendido entre janeiro de 1995, com Mario Covas, até o dia
6 de abril de 2018°%, com Geraldo Alckmin, podemos vislumbrar um periodo de
intensas reformas educacionais no Estado de Sao Paulo e podendo adiantar que o
periodo compreende o momento em que as escolas estaduais em Sdo Paulo
comecam a ser regidas pelos principios neoliberais (MARCHITIELLO e
HERGESEL, 2011).

%0 Esses projetos sdo mostrados como amostragem pois, ndo sdo disseminados para toda a
Rede de Educacado Estadual de Sdo Paulo, sempre atingem uma peguena parcela da mesma e é
colocado como politica publica de todo o conjunto da Rede Estadual (MARCHITIELLO e
HERGESEL, 2011).
51 “Entre 1 de janeiro de 1995 e 22 de janeiro de 2001, quando se afastou do cargo em decorréncia
de um céancer que o acometeu. Como Mario Covas ndo renunciou ao seu mandato, ele manteve a
sua condi¢do de governador afastado até o seu falecimento, em 6 de marco de 2001. Nesse interim,
Geraldo Alckmin governou o estado na condigdo de governador interino, sendo inclusive citado pela
imprensa como tal”. Fonte: Governo de SP.
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No entanto, devemos lembrar que o mesmo vem sendo propagado pelo
mundo empresarial e nos organismos econdmicos (HARVEY, 2008), e que,
portanto, é nosso dever destacar que essa politica empresarial difere totalmente dos
interesses publicos e, por isso, ndo tem relacdo com a maioria dos individuos do
Estado de S&o Paulo, mas que, entretanto, vem sendo praticada ha anos por seus
administradores.

Nesse sentido, vdo sendo construidas estratégias por parte do governo
paulista de aplicar, sem debate algum, a sua politica empresarial, que ganha sempre
“novos” e “velhos” contornos. Dessa maneira € que surge um “novo” modelo de lidar
com a educacdo e com os professores dentro de uma atmosfera empresarial que
destoa dos interesses da maioria dos individuos e por uma logica de classe que sé&o
feitas as transformagdes no campo educacional.

Esse grupo politico defende uma nova recomposi¢cédo dos lucros para as
classes mais ricas, vé o Estado de Bem-Estar Social como uma estrutura onerosa
para a sociedade e vai injetando a ideia de pouca eficiéncia na oferta de servicos
publicos, como também inventaram a ideologia de que esse Estado € limitador da
liberdade de escolha dos individuos e responsavel pela inflacdo, em virtude dos
gastos publicos sempre crescentes em educacao e saude.

O Brasil, que sequer havia consolidado um arremedo de Estado de Bem-
Estar Social, sofre o choque da nova gestéao publica no breve governo de Fernando
Collor de Mello (1990-1992°%) e se aprofunda nos oito anos de mandato de
Fernando Henrique Cardoso (1995-2002) dentro de uma atmosfera neoliberal.
Segundo Harvey (2008), um ponto recorrente no pensamento neoliberal é
apresentar um novo receituario de ataque a administracdo publica como uma de
suas principais caracteristicas.

De uma maneira geral, as ofensivas em Sdo Paulo, com Mario Covas,
(PSDB) eleito em 1994, foram um conjunto de reformas gerenciais que afetaram a
administracao publica paulista, em especial o campo da educacao. A materializacao
das acBes no campo educacional demandaria, portanto, uma reestruturacdo do
Estado, que deixaria de ser um prestador de servicos educacionais e se

transformaria em uma “maquina administrativa leve, agil, flexivel, eficiente e

52 Collor antes de sofrer impeachment renuncia ao cargo da presidéncia, por isso o0 mandato
mais curto.
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moderna, capaz de ser um instrumento na implantagdo de uma nova politica
educacional” como destaca o préprio documento do Estado de Sao Paulo. (SAO
PAULO, 1995, p. 8)5.

Nesse sentido a Secretaria de Educacédo, SEE-SP, deixou evidente a
necessidade de uma reformulacéo na ocupacéo dos equipamentos escolares e uma
concentragéo de alunos/turmas e etapas por escola, embora ndo fosse sua real
“‘intencao”. Desse modo, o fato é que, “entre 1995 e 1996, 69% das escolas foram
reorganizadas, segundo a entdo secretaria da educagao do estado de Sao Paulo”,
(NEUBAUER, 2015, p. 247), sendo que das “6.783 unidades existentes em 1995,
5.919 encontravam-se em funcionamento no ano de 1998 e 864 escolas foram
fechadas” (ADRIAO, 2008, p. 85).

Segundo a propria SEE-SP, essa agao resultaria na “melhor utilizagdo dos
equipamentos com diminuicdo de 7.500 classes, desativacdo de 120 escolas e
eliminagao da construcdo de 1.400 novas salas de aula” (ESCRIBA, 1996, apud
ADRIAO, 2008, p. 86). Portanto, foi em 1995 a primeira grande reducdo na
participacéo do estado na educacédo publica com a municipalizacéo através de uma
reorganizacao.

Em Adrido, (2008) encontramos uma reflexdo importante sobre as
implicacbes da “reforma” da educagao paulista em 1995, no governo de Mario
Covas, ne reorganizacdo das escolas da rede estadual e a consequente politicade
municipalizacéo de escolas do ensino fundamental. Vamos a essa lembranca, dado
gue a primeira reorganizacao ocorreu no processo de municipalizacdo, quando a
maior parte do Ensino Fundamental | - EF | - e algumas escolas do Ensino
Fundamental II- EF II- ainda eram de responsabilidade do Estado e passaram para
responsabilidade dos municipios.

Com um discurso em sintonia com a “onda” neoliberal, entre 1995-1998, e
ressoando o espirito de sua época, as diretrizes defendidas pelo governo estadual
em exercicio baseavam-se na racionalizacao de recursos, na reforma da estrutura
administrativa, na descentralizac&o e mudancas na gestdo da educacéo (ADRIAO,
2008, p. 80)

53 SAO PAULO (Estado). Secretaria de Estado da Educac&o de S&o Paulo. Comunicado SE.
de 22.03.95. Dispde sobre as principais diretrizes educacionais para o Estado de S&o Paulo, para o
periodo de janeiro de 1995 a 31 de dezembro de 1998. Diario Oficial do Estado de S&o Paulo,
23/03/95c¢, Secao I, pp. 8-10.
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Nesse sentido, propunham uma mudanca no papel do Estado para a oferta
e manutencao da educacéo e, além disso, explicitamente sugeriam que o Estado
deixasse de ser o principal responsavel pela manutencédo da educacéo basica e
passasse a exercer apenas a fungéo de “gestor” dessa educacéo (ADRIAO, 2008).
Assim sendo, o primeiro governo de Mario Covas (1995-1998), tendo a professora
Teresa Roserley Neubauer da Silva como Secretaria da Educagéo, divulga, em
22 de margo de 1995, as Diretrizes Educacionais para o Estado de Séo Paulo
relativas a esse periodo. Em 21 de novembro do mesmo ano, a SEE implanta o
Programa de Reorganizacéo das Escolas da Rede Publica Estadual (decreto n.
40.473) pelo qual foi realizada uma das “maiores e mais profundas mudancas ja
realizadas na rede paulista de ensino” (ADRIAO, 2008, p. 81).

Dentre os objetivos do governo esta a garantia da escolarizacao de 8 (oito)
anos com “qualidade” para todos os alunos do ensino fundamental e médio. As
justificativas para tal Reorganizacdo eram: que “a escolarizagéo de 8 (oito) anos so
se concretiza para menos de 50% dos alunos ingressantes no primeiro ano do Ciclo
Basico”, e que “a concentracdo de alunos de diferentes idades em um Unico prédio,
‘comprovadamente gera problemas pedagdgicos sérios (grifo nosso)”.

Outra justificativa seria que “a escolarizagdo em agrupamentos que retnam
alunos de faixas etarias mais proximas tem sido objeto de experiéncias ja
consagradas”. Criticas genéricas e ambiguas por parte do governo, se ndo, ao
menos, podemos considera-la muito criativa, pois, segundo Adrido (2008, p. 82),
essas justificativas viriam a rede de Educacdo Estadual através “do documento
Mudar para melhorar: uma escola para a crianca outra para o adolescente, por meio
de modelos de educacéao basica em 14 paises, tdo dispares, quanto Suécia e Chile”.

Além disso, podemos dizer, que o outro desejo do governo repousava na

preocupacao “de distor¢des no atendimento a demanda e nas necessidades de
construcdes e de aumento de quadros docentes e administrativos” (DECRETO N.
40.473, DE 21 DE NOVEMBRO DE 1995),

Para conseguir seu objetivo, garantir a escolarizacao de qualidade em 8 (oito)

anos, o programa instituido previa a modificacdes na estrutura das escolas da Rede

Publica Estadual de maneira a permitir, em especial, um melhor atendimento

54Disponivel em em:
<http://dobuscadireta.imprensaoficial.com.br/default.aspx?DataPublicacao=19951122&Caderno=Ex
ecutivo%20l&NumeroPagina=4>
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pedagdgico as necessidades especificas de aprendizagem dos alunos com a
instalacdo de salas-ambiente, laboratorios e equipamentos diferenciados mais
adequados ao processo de ensino e faixa etaria dos alunos. Além disso, indicava
também o funcionamento da maioria das escolas em dois turnos diurnos ou em dois
turnos diurnos e um noturno, assim como a composi¢ao de forma mais adequada
da jornada de trabalho do professor, com maior fixagdo do corpo docente em uma
escola e a adequacédo dos espacos fisicos e equipamentos ao nivel de ensino da
clientela escolar atendida.

Portanto, “entre 1995 a 1996 63% das escolas estaduais foram
reorganizadas” (ADRIAO, 2008 p. 83). De acordo com Goulart, Pinto e Camargo
(2017, p. 112), houve uma rapida adesdo a Reorganiza¢cdo em 1995 e a “celeridade
na aprovacéo e implementacdo veio acompanhada de uma ampla campanha de
divulgacdo, na qual a Secretaria do Estado da Educacdo (SEE) envolveu a
explicacdo sobre a medida em radio e TV (outubro/95), a distribuicdo de 60 mil
exemplares da publicagao “Mudar para Melhor”.

No entanto, ndo foi sem resisténcia que 0 processo ocorreu. Ressalta-se que
setores da sociedade civil, como o sindicato, especialmente a APEOESP (Sindicato
dos Professores do Ensino Oficial do Estado de Sdo Paulo) manifestaram-se contra
a proposta do Estado e, em alguns casos, tentaram suspendé-la por meio de
medidas judiciais®® (ADRIAO, 2008).

Durante os anos 1990, o cenario sociopolitico se transforma radicalmente
(GOHN, 2019, p. 42), ocorrendo incialmente um declinio das manifestacdes de rua
gue conferiram visibilidade aos movimentos populares. Esse diagndstico temcomo
base a atmosfera social do pais, que havia perdido um inimigo muito importante e
gue agitou boa parte dos anos 1980 como o regime militar e a inflag&o®®.

Outro grande fenébmeno tipico do neoliberalismo, simultaneo a retirado do

estado da responsabilidade pela educacdo, como ocorreu com a municipalizagdo®’

% “Esse foi 0 caso da representagdo impetrada por um conjunto de educadores e pais de
alunos de Ribeirdo Preto junto a Promotoria da Infancia e da Juventude daquela cidade” (ADRIAO,
2008, p. 83). A APEOESP lidera campanha contra a reestruturacéo da Rede Fisica que retomava a
concepcao de 30 anos antes, voltando a dividir o 1° Grau em primério e ginasio. A Campanha envolve
pais e alunos

56 Por isso achamos que a Reorganizacdo em 1995 passou e foi efetivada. As ruas estavam
“anestesiadas” por grandes movimentos sociais na década anterior. Diferentemente ocorre como a
tentativa de Reorganizacdo em 2015 como veremos.

57 “O neoliberalismo pretendia aliviar o custo da educac&o para os orgamentos publicos
encorajando a ‘diversificagao’ de seu financiamento” (LAVAL, 2004, p. 122)
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€ a Politica de Bénus por desempenho. O programa de bonificacdo de professores
e funcionarios da SEE-SP foi implantado em 2000 e aplicada pela primeira vez em
2001. Depois disso, foi sendo aperfeicoada. A ideia desse tipo de politica € que, ao
pagar uma bonificacdo aos docentes, haveria um incentivo para que 0S mesmos
mudassem suas praticas escolares, realizando um maior esforco e mostrando mais
comprometimento com a melhoria do aprendizado dos alunos®8.

Para Ball (2005), essa politica de bénus gera um ingrediente a mais nos
problemas escolares, que é a competicdo. Segundo Fernandes (2008), o
pagamento por meio de bonus tem impactado negativamente no trabalho dos
professores. Ao investigar os impactos das reformas educacionais recentes na rede
publica de ensino paulista, a autora afirma que os professores sujeitos de sua
pesquisa revelaram sentimentos de angustia, sofrimento e perda perante a cultura
do desempenho e a introducéo de acfes empresariais nas escolas.

Além disso, Setubal (2010), soma a preocupacédo de Ball (2005) também
considerando o risco de se estimular uma competicdo entre escolas que acabe por
fazer com que aquelas que apresentam piores rendimentos nas avaliacdes fiquem
relegadas a professores menos preparados e crie-se um estereotipo falso de
escolas boas ou escolas ruins.

As politicas de bonificacdo estédo atreladas a um movimento mundial, em que
se destacam EUA e Inglaterra como precursores do desenvolvimento de tais
politicas de bonificacdo salarial (BERGO, 2017; FREITAS, 2018). No
neoliberalismo, como indica Freitas (2018, p. 36), as propostas para educacao estao
sempre condicionadas a um sistema de educacao “ideal®®”, que nunca funciona e

estad sempre dependente de novas reformas.

%8 “Langado em maio de 2008 pela Secretaria de Educagéo do Estado de S&o Paulo, o
Programa de Qualidade da Escola tem como objetivo promover a melhoria da qualidade e a equidade
do sistema de ensino na rede estadual paulista, com énfase no direito que todos os alunos da rede
publica tém: o direito de aprender com qualidade. Para realizar esta tarefa, o Programa de Qualidade
da Escola avalia anualmente cada escola estadual paulista de maneira objetiva, a fim de acompanhar
a qualidade do servico educacional prestado, e prop8e metas para o aprimoramento da qualidade
do ensino que oferecem, a partir do IDESP - indicador que mede a qualidade das escolas. Assim, 0
programa cumpre o0 papel de apoiar o trabalho das equipes escolares no esforco da melhoria da
educacdo e de permitir que os pais de alunos e a comunidade possam acompanhar a evolucao da
escola publica paulista”. FONTE: desp.edunet.sp.gov.br/Arquivos/NotaTecnicaPQE2008.pdf.

5 O idealismo aqui se insere na questdo de um delirio dos neoliberais de tentar uma
educacdo de qualidade sem infraestrutura, condi¢des de trabalho, salarios dignos e carreira para 0s
docentes.
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Portanto, para que o suposto reformismo se efetive, como afirma Freitas
(2018, p. 37), “a educacao € isolada de seus vinculos sociais e passa a ser vista
como uma questao puramente de gestdo”. Nesse sentido, para que isso ocorra, €
preciso “secundarizar a importancia das variaveis extraescolares, entre elas o
impacto das condi¢des de vida das criangas”.

Assim sendo, no Estado de S&o Paulo, esta questdo é de notavel
preocupacao de seus gestores e foi pensada para se esquecer que boa parte da
rede publica esta sob uma atmosfera de vulnerabilidade social. Nesse Estado,
existem as metas especificas para cada unidade escolar, que séo propostas a partir
do indice de Desenvolvimento da Educacgio do Estado de S&o Paulo (IDESP),
composto pelo Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o
Paulo (SARESP) e o fluxo escolar dos alunos nos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental e Médio.

Esses indicadores, que supostamente avaliam a qualidade da escola, levam
em consideragao que uma “boa escola é aquela em que a maior parte dos alunos
apreende as competéncias e habilidades requeridas para a sua série, num periodo
de tempo ideal - o ano letivo”. Para esse objetivo, o IDESP é composto por dois
critérios: o desempenho dos alunos nos exames de proficiéncia do SARESP (o
guanto aprenderam) e o fluxo escolar (em quanto tempo aprenderam).

Portanto, temos que O IDESP corresponde a multiplicacdo de dois
indicadores - o indicador de desempenho (ID), que avalia 0 quanto os alunos
aprenderam, através do SARESP e o indicador de fluxo (IF), que €, na pratica, uma
aprovacao automatica e generalizada para-se atingir esse indicador - que “avalia
guanto tempo” os alunos levam para aprender.

Desse modo, a politica de bonus € uma tentativa desesperada de subornar e
responsabilizar as escolas através de uma responsabilizacdo social que nédo é de
sua competéncia. Uma das caracteristicas do movimento mundial de educacédo
neoliberal (FREITAS, 2018) é uma politica de responsabilizacdo dos professores e
da escola baseada em testes, promocéo, inspecéo e, ainda, recompensa®.

Isso se expressa no estado de S&o Paulo pelo indicador chamado de

“fluxo”(aparece disfarcado pela propaganda do Estado de “alunos em idade correta

60 Conforme Freitas (2018, p. 111) “No Brasil, 0 estado de S&o0 Paulo é o que mais exaustiva
e persistentemente utilizou a politica de bdnus por mérito”.
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de aprendizado”), que na pratica é impossivel de se atingir®!, mas que, entretanto,
as escolas que desejam atingir os indices do Estado e ficarem no patamar desejado
de “qualidade”, sdo forgadas e induzidas a um fluxo que representa aprovacéo
automatica de seus alunos para serem “agraciados com o bénus”.

Portanto, os novos papéis atribuidos a escola, pelo neoliberalismo, resultam
com que o ensino, as vezes, fique a mercé de demais demandas que ndo séo
funcdo do professor, causando-lhes a sensacdo de desvalorizacdo do préprio
exercicio da profissdo e perda de autonomia no ensino em funcdo de fortes
diretrizes da SEE-SP ( BERGO, 2017) .

Além disso, ao que tudo indica, na compra da subjetividade docente, corre-
se o risco de o bonus se tornar um suborno na rede estadual, pois se secundarizam
as condicdes extracurriculares dos alunos e se intensifica que apenas o trabalho do
professor e da escola sdo os Unicos responsaveis pela aprendizagem e, portanto,
devemos pressiona-los para atingir as metas através de péssimas condi¢cdes de
trabalho, como se apresentam atualmente.

Percebe-se também, como indica Bergo (2017), que os resultados gerais
indicam o descontentamento dos professores em relacdo a forma como a politica
de bonificagdo € desenvolvida. Essa politica no trabalho do professor atua
desvalorizando-o em detrimento do alcance das metas do IDESP, com a
desvalorizacao das demais disciplinas em funcéo do foco em Lingua Portuguesa e
Matematica, configurando-se, nesse sentido, 0 ensino para 0 teste e para o
tecnicismo (LAVAL, 2004).

A vinculacdo dos salarios do magistério aos resultados apresentados pelos
alunos em teste padronizados € uma pedra angular no pensamento neoliberal
(FREITAS, 2018). O jornal Folha de S. Paulo, em 2018, destacou que a “gestao
Alckmin manteve bénus a professor apesar de admitir sua ineficacia’® e, segundo
a matéria, a “politica custou R$ 4,2 bilhdes e ndo promoveu melhorias na rede

estadual de educacéao”.

61 Verificamos um abandono escolar devido a vulnerabilidade social de nossos alunos, e pela
precaria estrutura escolar que disponibilizamos, que nédo é atraente e muito menos eficaz enquanto
politica publica.

62v/er:<https://mww1.folha.uol.com.br/educacao/2018/05/gestao-alckmin-manteve-bonus-a-
professor-apesar-de-admitir-sua-ineficacia.shtml.> Acesso em 02/06/20
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Portanto, a politica de bonificagdo gera impactos negativos na escola e, em
especial, no trabalho e no desenvolvimento profissional dos professores (BERGO,
2017). Assim, como afirma Barbosa®3 (2011, p. 106), “tomar o rendimento escolar
dos alunos como resultado somente do trabalho do professor seria adotar uma
concepcao reducionista” que, por sua vez, nao traduziria a realidade.

Nessa concepcgao, o professor é tratado “como um funcionario de uma
empresa que deveria dar conta de aumentar sua ‘produtividade’ independentemente
das condi¢cdes de trabalho, a fim de apresentar melhores resultados”. (BARBOSA,
2011, p. 107). Portanto, essa forma de avaliar e “premiar” os professores
“desconsidera a relagéo entre o trabalho docente e o sistema mais amplo no qual a
educacéo se insere” (BARBOSA, 2011, p. 107).

No entanto, diante da responsabilizacdo das escolas e dos professores,

entendemos, como aponta Di Carlo, (2010, p. 1, grifo nosso) que:

Cerca de 60% dos resultados do desempenho sdo explicados pelas
caracteristicas basicas do estudante e da familia (a maioria ndo é
observavel, mas provavelmente pertence a variavel renda/pobreza). Os
fatores de escolaridade observéaveis e inobservaveis explicam cerca de
20% sendo maior a maior parte (10-15%) efeitos do professor. [...] Em
outras palavras, embora as estimativas precisas variem, preponderancia
das evidéncias mostra que as diferencas de desempenho entre estudantes
sdo predominantemente atribuiveis a fatores fora das escolas e salas
de aula (ver Hanushek et al. 1998; Rockoff 2003 ; Goldoff 2003 ; Goldhaber
et al. 1999 ; Rowan et al. 2002 ; Nye et al., 2004 ).

Entretanto, insiste-se com a introducdo empresarial de responsabilizacéo,
diante de baixos salarios e péssimas condi¢cdes de trabalho. Portanto, a Rede
Estadual de Ensino de S&o Paulo vem registrando numeros consideraveis de
pedidos de exoneragdao. Segundo Lapo e Bueno, (2003), “‘os dados obtidos
permitiram constatar que de 1990 a 1995 houve um aumento da ordem de 300%
nos pedidos de exoneracdo no magistério publico, em Sao Paulo, com um
crescimento médio anual de 43%” (LAPO, R. F. e BUENO, O B., 2003).

Em Arcoverde (2015), temos que, entre janeiro de 2011 e junhode 2015,

9.279 professores da rede estadual de Sdo Paulo abandonaram a sala de aula,

5 (BARBOSA, 2011, p. 106) “O pagamento por desempenho &, portanto, questdo bastante
controversa e que esta longe de resolver a problematica salarial e a valorizacdo dos professores
Como ja apontado anteriormente, 0 processo de ensino-aprendizagem € complexo e sobre ele
incidem inumeros fatores”.
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sendo que esse numero representa uma média de 172 exonerac¢des a cada més (o
equivalente a uma demissdo a cada quatro horas).

Nesse sentido, de acordo com a Apeoesp (2016), a Rede Estadual de Ensino
de Sao Paulo registrou a exoneracdo de 1.671 professores entre janeiro e maio
daquele ano. Segundo os dados, esse nimero representa a saida de 334 docentes
da sala de aula por més, em média. E o que aponta levantamento inédito feito pelo
‘Figuem Sabendo”, com base em dados da Secretaria Estadual da Educacao
obtidos por meio da Lei de Acesso a Informacado. As informacBes ainda ressaltam
que “os primeiros cinco meses de 2016 contabilizaram a maior quantidade de
exoneracdes no periodo dos ultimos trés anos, registrando de janeiro a maio de
2014, 1.639 exoneracdes, em 2015, no mesmo periodo 1.532 pedidos,

e, em 2016, 1.671 (APEOESP, 20165%%).

Outra caracteristica da rede € a fragmentacdo da categoria docente. O
Estado de Sao Paulo conta com docentes de diversas classes. Entre elas podemos
citar, categoria A - efetivos, titulares de cargo contratados por meio de concurso
publico; Categoria P - estavel pela constituicdo e Categoria F- Docentes estaveis,
sao professores que tinham aulas atribuidas em 02/06/07, data da LC 1.010/2007.

Ainda temos Categoria S - docentes com vinculo apés 02/06/07, Lei
Complementar (LC) 1.010/2007 e, antes de 17/07/09, LC 1.093/2009; Categoria L-
docente com aulas apos 02/06/07, LC 1.010/2007 e, antes de 17/07/09 LC
1.093/2009. Categoria O - docente candidato a admisséao apoés a publicacéo da LC
1.093/2009, ou seja, o professor ja contratado com aulas (Temporario)e, mais
recentemente, a Categoria V - docentes contratados como eventuais, sem aulas
atribuidas (apoés lei 1093/2009).

Devemos lembrar que essas categorias docentes fragmentam o0s
professores. Na pratica, os professores das categorias que ndo sao efetivos ou
declarados estaveis, apesar de realizarem as mesmas funcdes dos concursados
(categoria A), ndo gozam dos mesmos direitos e nem possuem um vinculo
empregaticio duradouro. Apds a prestacao de servico continuada, esses docentes
sdo afastados, ndo possuindo vinculos efetivos com a unidade escolar. Ou seja, sao

desvinculados e deixados de lado.

64 Ver:< http://www.apeoesp.org.br/noticias/noticias-2016/334-professores-pedem-

demissao-do-estado-por-mes-em-2016-em-sp/>
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Essa fragmentacéo faz parte da légica neoliberal para desunir e desqualificar
os docentes, afetando tanto no nivel subjetivo de pertencimento, como no processo
de luta por melhorias para a categoria. Pois, cada camada dessa, cada categoria,
possui um rol de direitos adquiridos. Portanto, quebra a unidade da luta dos
professores que se espedacam em diferentes interesses dentro da mesma categoria
docente.

No entanto, apesar de uma politica agressiva e alienadora do neoliberalismo
tucano a “moda paulista” de reforma empresarial (FREITAS, 2018), com medidas
insatisfatérias para aumentar a qualidade da educacgéo, como “mérito” através de
“bdnus”, fragmentagdo da categoria, baixos salarios, péssimas condi¢gdes de
trabalho, numero elevado de exoneragdes e “reorganizagdes”, que na verdade se
tratam da diminuicéo continua da responsabilidade do estado em educacéao publica,
nada disso evita o desenvolvimento de contradi¢gbes na SEE-SP.

O fato é que essas ideias e projeto nao funcionam, como mostram os
estudos(LAVAL,2004;ADRIAO,2008;HARVEY,2008;SANFELICE,2010;MARCHITI
ELLO e HERGESEL, 2011;BERGO, 2017;FREITAS, 2018;GIROTTO, 2018), pois
buscam materializar medidas neoliberais, e, além disso, geram efeitos destrutivos
atingindo professores, estudantes e a sociedade em geral.

Diante desse contexto precario que situamos um dentre varios movimentos
de paralisacdo dos professores estaduais (13/03/2015), na Avenida Paulista, na
cidade de Séo Paulo. Votada em assembleia no vao livre do Masp, no centro da
cidade, a paralisacdo foi aprovada por tempo indeterminado a partir do dia
13/05/2015, segundo a APEOESP®>. Essa foi a maior greve do magistério paulista
ja registrada.

Segundo o sindicato, as principais reivindicacbes da categoria foram:
aumento salarial de 75,33% para equiparacao salarial com as demais categorias
com formacé&o de nivel superior; implantacdo da jornada do piso; uma nova forma
de contratacdo dos professores temporarios, com garantia de direitos; fim do
fechamento de classes; reabertura de salas fechadas; aumento do vale transporte

e refeicdo e a transformacéo do bénus em salario.

65 Ver: <http://www.apeoesp.org.br/noticias/noticias/professores-decretam-greve-por-
tempo-indeterminado/>
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Esse aumento equivalia a equiparagdo salarial em 2015 com os profissionais
com nivel superior no estado de Sdo Paulo®. A Organizacédo das NacGes Unidas
para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), em um documento de 1966,
intitulado Recomendacdo Relativa a Condicdo de Professores, destaca, na
indicacdo de n° 114, que o pagamento de salarios dignos seria uma forma de fazer
com que a profissdo docente fosse respeitada e valorizada pela sociedade®’.

No entanto, mesmo com ensino superior, 0s docentes ingressam com um
salario menor do que cargos publicos de outras secretarias do Estado de Sao Paulo,
gue exigem como grau de escolaridade o requisito minimo de ensino médio. Porém,
antes de entrar no mérito das comparacdes salarias, é necessario fazer algumas
consideracoes.

Existem alguns fatores que complicam a comparacdo dos salarios dos
professores com o0s de outras categorias profissionais. No entanto, a titulo de
exemplo, somente a isso, e ndo defendemos que estes profissionais ganham altos
salarios e que 0s mesmos nao seriam merecedores desse percentual, apenas
indicaremos que ganham mais que professores em inicio de carreira, apesar de o
requisito minimo de entrada via concurso publico seja o de ensino médio, enquanto
dos docentes € 0 ensino superior.

Dito isso, devemos lembrar que os professores tém um nivel muito maisalto
de estudos que os demais trabalhadores considerados. Ainda destacamos que néo
se trata aqui da questdo de quem deve ganhar mais, a questdo em foco € avaliar o

desprestigio e os baixos salarios dos docentes no Estado de Séo Paulo.

%6 Ver: “A titulo de comparag&o, o salario médio bruto de um bancério é de R$ 3.254,00,

enquanto uma enfermeira recebe, na média, R$ 3.941,00, de acordo com o site Love Mondays, que
lista salarios em mais de 100 mil empresas”. Fonte: <http://www.apeoesp.org.br/noticias/noticias-
2018/salario-base-de-professor-de-sp-deveria-ser-r-3-6-
mil/#:~:text=Sal%C3%A1rio%2Dbase%20de%20professor%20de%20SP,ser%20R%24%203%2C6
%20mil&text=0%20sal%C3%Alrio%2Dbase%20da%?20categoria, Fundamental%2011%20e%20Ens
iNn0%20M%C3%A9dio>. Acesso em 05/06/20. Ver ainda: “Os salarios dos professores da rede
estadual paulista subiram mais do que a inflagdo nos ultimos anos. Mas 0s docentes ainda ganham
menos do que outros profissionais com formacao semelhante. As informag8es foram levantadas pela
Folha em base de dados oficiais. Os professores estdo em greve parcial ha 36 dias, reivindicando
um reajuste salarial de 75%”"<.https://m.folha.uol.com.br/educacao/2015/04/1618766- professor-de-
sp-tem-reajuste-mas-ganha-menos-que-servidores.shtml.> Acesso em 05/06/20.
67 “Entre os vérios fatores que afetam a condicéo do professor, deveria ser dada uma atenc&o muito
particular a remuneragdo, uma vez que, nas condi¢gbes do mundo atual, outros fatores, como a
posicao e consideracdo que a sociedade Ihes reconhece e o grau de apreco pela importancia das
suas fungdes, estdo grandemente dependentes, tal como em outras profissdes similares, da situacdo
econdmica que se Ihes acorda”. Fonte: (UNESCO, 1966, p. 44).
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Por ultimo, devemos dizer que carga horaria de trabalho docente excede a
carga horaria de ensino oficial e, normalmente, nas comparacdes feitas,
consideram-se apenas as horas de ensino ou, quando muito, as horas-atividade que
integram a jornada remunerada do professor, desconsiderando assim todo o tempo
extra (muitas vezes, ndo remunerado) que esse profissional precisa dedicar ao
preparo das aulas, correcéo de atividades dos alunos e estudo pessoal.

Portanto, tem-se que os professores da rede estadual publica do estado de
Sao Paulo ganham menos que profissionais de ensino médio. Ou seja, no mesmo
estado e com requisitos educacionais inferiores (a titulo de exemplo), policias
militares- PM, e agentes de seguranca penitenciarios- ASP, ingressam com seu
cargo publico no mesmo estado com um salario maior que o de professores com
ensino superior completo.

Assim, pode-se perceber que a remuneracao basica inicial para o cargo de
soldado PM de 22 Classe, com requisito de ensino médio, é de R$ 2.901,03% (dois
mil novecentos e um reais e trés centavos). Do mesmo modo, o Agente de
Seguranca Penitenciaria-ASP tem o salario inicial, em 2015, é de R$ 3.239,14%° (trés
mil duzentos e trinta e nove e quatorze centavos). No entanto, os vencimentos
iniciais de um docente na rede estadual com ensino superior € de, n0 mesmo
periodo, de R$ 2.453,03 (dois mil quatrocentos e cinquenta e trés e trés centavos)
para os Professor de Educacdo Béasica anos finais do ensino fundamental e Ensino
Médio-PEB II.

Logo, ndo se pode esperar ou exigir uma educacdo de qualidade de uma
escola e de uma rede de educacdo a qual, somados a falta de recursos fisicos e
humanos basicos (BARBOSA, 2011), paga-se um salario desses a seus

professores. Portanto, a questdo parece ser que, ainda que bons salérios ndo

% Fonte: Edital de concurso publico n°® dp-1/321/15. Nos termos da Lei Complementar n® 731,
de 26/10/93, e da Lei Complementar n° 432, de 18/12/85, com as alteracfes trazidas pela Lei
Complementar n® 1.179, de 26/06/12, a remunerag¢éo basica inicial para o cargo de Soldado PM de
22 Classe é de R$ 2.901,03 (dois mil novecentos e um reais e trés centavos), sendo gque as parcelas
gue a comp8em sdo: padréo no valor de R$ 1.178,88 (um mil cento e setenta e oito reais e oitenta e
oito centavos), RETP no valor de R$ 1.178,88 (um mil cento e setenta e oito reais e oitenta e oito
centavos), insalubridade no valor de R$ 543,27 (quinhentos e quarenta e trés reais e vinte e sete
centavos).Disponivel em:
<http://mwww.imprensaoficial.com.br/DO/BuscaDO2001Documento 11 4.aspx?link=/2015/executivo
%2520secao%2520i/abril/18/pag_0293 ESDUE6P78JDDRe54M1TOD4MCSEI.pdf&pagina=293&d
ata=18/04/2015&caderno=Executivo%?20I&paginaordenacao=100293.> Acesso em 05/06/20.

®Fonte:<http://www.sap.sp.gov.br/download_files/pdf files/drhu/manuais/asp-vencimentos-
salarios.pdf.> Acesso em 05/06/20.
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garantam por si s6 a qualidade da educacgéo, sem eles pouco se consegue. Desse
modo, “pode-se afirmar que o trabalho docente tem sofrido processos de
precarizacdo e intensificacdo que, por sua vez, tém nos salarios um de seus
aspectos mais centrais” (BARBOSA, 2011, p.49).

De acordo com Barbosa (2011, p. 124),

A andlise dos dados paulistas mostra que a situacdo salarial dos
professores desse estado também néo pode ser apontada como favoravel,
apesar de ser este o estado mais rico do pais, pois o0s salarios também sao
considerados baixos, principalmente considerando-se, de acordo com o
DIEESE, que o estado de Sdo Paulo tem o custo de vida mais alto do
Brasil. Além disso, as iniciativas do governo paulista de bonificacdo por
resultados e de pagamento baseado em avaliacdo parecem estar de
acordo com as orientagBes do Banco Mundial no sentido de promover
estratégias de avaliacdo e pagamento por incentivos em detrimento de
aumentos salariais gerais (WORLD BANK, 2001), ndo indica um
compromisso real com a melhoria dos salérios, das condi¢des de trabalho
e da valorizacdo docente.

Entretanto, e ao contrario do que ocorre na REE-SP, as pesquisas e 0s
autores parecem estar de acordo com a necessidade de um bom salario docente.
Monlevade’ (2000) e Gatti e Barreto’ (2009) destacam que um bom salario aos
docentes “expressa, simboliza, manifesta um grau de valorizagdo e o sustenta
materialmente” (Monlevade, 2000), e que, “0 que se constata por estudos na area
de sociologia do trabalho € que a valorizagcéo social real de uma area profissional
traz reflexos nas estruturas de carreira e nos salarios, e/ou condi¢cdes de trabalho,
a ela relativos” (GATTI; BARRETTO, 2009, p. 238).

Ainda para Monlevade (2000), s6 o salario ndo garante a valorizacdo do
professor. Por isso, ele destaca um tripé de acdes cujos componentes seriam:
remuneracao digna, formacao inicial e continuada de qualidade e estrutura de
carreira capaz de fixar o professor ao sistema de ensino com uma jornada que
preveja tempo destinado aos alunos em sala de aula e tempo para a realizacdo das
atividades extraclasse.

Ademais, para aprofundarmo-nos no entendimento da dindmica dos
vencimentos da REE-SP e de seus docentes, ha de se ter também como parametro
a lei do Piso Salarial Profissional Nacional (PSPN) (Lei n° 11.738/2008), aprovada

O MONLEVADE, Jodo Antonio Cabral de. Valorizagc&o salarial dos professores: o papel
do piso salarial profissional nacional como instrumento de valorizagdo dos professores de
Educacgdo Basica Publica / Jodo Anténio Cabral de Monlevade. — Campinas, SP: [s.n.], 2000.

L GATTI, B.A.; BARRETO, E.S.S. Professores: aspectos de sua profissionalizacio,
formacao e valorizagéo social. Brasilia, DF: UNESCO, 2009. (Relatério de pesquisa).
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em julho de 2008 e colocada em vigor (retroativamente) a partir de 2010, apés
deliberagcéo do STF sobre sua legalidade, em abril de 2011.

Dessa forma, buscaremos verificar a situacdo atual dos salarios e jornadas
de trabalho dos professores na Rede publica estadual paulista de ensino com vistas
a verificar sua adequacao a Lei n° 11.738, de 2008.

Como afirmam Barbosa & Fernandes (2016, p. 244), “a lei do piso se
constituiu como importante estratégia para a valorizagao docente”. Todos os
estados e municipios brasileiros deveriam se adequar a essa exigéncia legal,

garantindo um valor minimo de remuneracao a seus professores e, também, uma
jornada de trabalho que destine, no minimo, 1/3 das horas as atividades extraclasse.
A lei define o piso salarial dos profissionais do magistério publico da educacéo
basica como vencimento basico e a composicéo da jornada de trabalho com no
maximo 2/3 em sala de aula, e o minimo de 1/3 em atividades de planejamento,
coordenacao e avaliacao do trabalho didatico e passou a ter validade

a partir de 27 de abril de 2011, quando o STF a declarou constitucional.

Nesse sentido, Barbosa e Fernandes (2016, p. 244) questionam o fato de “o
estado de Séao Paulo, mesmo sendo a mais rica unidade da federac&o, tem
estabelecido, nos ultimos anos, acdes e estratégias que aprofundam a degradacao
salarial dos professores da rede publica”, o que faz os autores novamente a
problematizar se de fato a REE-SP vem “cumprindo da lei do piso por parte da
Secretaria da Educacéao”.

No Estado de Séo Paulo, onde profissionais com ensino médio ganham
salarios maiores do que profissionais que possuem ensino superior, a Lei do Piso
nao teve impacto direto no valor salarial (porque ja se pagavam valores acima deste
no estado de Sao Paulo, em 2008, e a PSPN era de R$950,00) e ainda ndo gerou
efeito na obrigacéo do reajuste do valor de horas que o professor cumpre com seus
alunos.

O que determina a Lei do Piso € que “na composicao da jornada de trabalho,
observar-se-a o limite maximo de 2/3 (dois tercos) da carga horaria para o
desempenho das atividades de interagdo com os educandos e 1/3 de em atividades
de planejamento”. No entanto, o estado de S&o Paulo gerou uma interpretacdo Unica
sobre a lei, o0 que na pratica ndo significou mudancas reais para a vida dos

professores e dos alunos.
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Portanto, segundo a Lei do PSPN de 2008, o limite da jornada dos
professores em contato diretamente com seus alunos e o que corresponde a 2/3
(dois tercos) da sua carga horaria em aula seria de no maximo 26 aulas semanais.
O restante de sua jornada corresponderia a preparacdo, correcdo, estudo e
planejamento, garantindo, assim, melhores condi¢des de trabalho aos profissionais
da educacéo.

Entretanto, apesar de a jornada do piso buscar melhorar a jornada do

professor em suas condicdes de trabalho e planejamento, ela ndo se efetiva no
Estado de S&o Paulo. Segundo a interpretacédo da Secretaria de Educacao do
estado, 2/3 da jornada de seus profissionais equivalem a 26 horas relégio de
trabalho e ndo a 26 aulas, como determina a lei. Isso significou, portanto, diante da
jornada do professor neste estado, que 2/3 da jornada docente correspondem a 32
aulas semanais (2/3) em sala de aula com contanto direto com os alunos paulistas.

Como salientado até aqui, neste estado, a condi¢ao de ensino-aprendizagem
€ precaria e a responsabilizacao pelo fracasso escolar recai sobre os individuos que
atuam diretamente nesse processo (professores e alunos). Nao considera o agente
publico como responsavel pela qualidade da educacdo, ndo remunera
adequadamente, ndo garante a lei, e ainda faltam ventiladores, pintura adequada,
salas ambiente, conforto térmico, bebedouro, papel, impressora e tantos outros itens
indispensaveis para uma educacao de qualidade.

No entanto, apesar das contradi¢cbes avolumadas, em setembro de 2015, o
governo estadual de Sdo Paulo apresentou a proposta de Reorganizacdo Escolar
que, como consta nos documentos, consistia na “disponibilizacdo” (fechamento) de
94 unidades escolares por todo estado (25 delas localizadas na cidade de Séo
Paulo) e reestruturacdo de outras 7545. Essa reorganizacdo da rede teria como
objetivo principal que cada unidade escolar atendesse a um tnico ciclo da Educacéo
Basica, focando-se em uma mesma faixa etaria (GIROTTO, 2018).

Os argumentos utilizados pela Secretaria Estadual de Educacdo de Séo
Paulo (SEE-SP) para o fechamento das unidades de ensino se assentam em dois
pontos principais: a mudanca demogréafica e o desempenho dos estudantes em
avaliacoes externas (GIROTTO, 2018). Se, como afirmava o governo, havia

diminuicdo de matriculas e salas disponiveis, por que ndo investir na diminui¢do da
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meédia de alunos por turma, atendendo a uma reivindicagdo histérica dos
docentes’??

Portanto, em uma quarta-feira, em setembro de 2015, € anunciada a
reorganizacao escolar pelo entdo secretério da educacdo de Sao Paulo, Herman
Voorwald. Apoés trés meses do fim da maior greve da historia dos professores da
SEE-SP, que durou 89 dias, o secretario de Estado da educacdo anunciou em
programa matinal da Rede Globo o mesmo conteudo estampado no jornal Folha de
S. Paulo, do dia 23 de setembro de 2015: “a Reorganizagcdo da Rede publica de
ensino do estado de Sao Paulo™”3.

A suposta novidade, pois se trata na verdade de uma nova retirada do Estado
da educacédo publica, como em 1995, atingiu com surpresa, os milhdes de
estudantes, familiares e professores e consistia na divisdo das escolas por ciclo (EF
I, EF 1l e EM) em diferentes prédios, o que implicaria a transferéncia de mais de 1
milhdo de estudantes. E preciso fazer a lembranca, dado que a primeira
reorganizacao ocorreu no processo de municipalizacdo, quando a maior parte do
Ensino Fundamental | -EF I- e algumas escolas do Ensino Fundamental Il -EF II-
era de responsabilidade do Estado e passaram para responsabilidade dos
municipios.

Segundo o governo do Estado de Sao Paulo, “a queda na taxa de natalidade
e a onda demografica seriam responsaveis por diminuir as matriculas naeducacao
basica”. A divisdo de escolas em ciclos possibilitaria “melhorar a gestao e melhor
desempenho escolar em escolas de ciclo Unico, evitando assim 0 mau uso do
dinheiro publico com espacgos ociosos” (salas de aula vazias), melhorando a

eficiéncia com o direcionamento dos recursos as escolas que mais necessitam’4.

72 er APEOESP.
3 Ver: Secretario da Educacao esclarece dividas sobre a mudanca na divisdo de alunos

nas escolas14 min. Exibi¢éo em 23 Set 2015.Disponivel em:,
https://globoplay.globo.com/v/4486989/. Acesso em 16/06/20. Ver: SP vai transferirmais de 1 milhdo
de alunos para dividir escolas por séries. Disponivel em:.

https://m.folha.uol.com.br/educacao/2015/09/1685232-sp-vai-transferir-mais-de-1-milhao-de-
alunos-para-dividir-escolas-por-series.shtml. Acesso em 16/06/20.

4 Estes argumentos foram duramente criticados por em pesquisa realizada pelo Grupo e
com o mesmo titulo, “Rede escola publica e Universidade professores e pesquisadores em politica
educacional no estado de S&o Paulo”’, a Rede Escola Publica e Universidade é formada por
professores e pesquisadores de diferentes universidades publicas do estado de Sao Paulo (Unicamp,
UFSCar, UFABC, USP, Unifesp e IFSP) e tem objetivo de realizar estudos, pesquisas e intervengdes
visando contribuir com a ampliacédo do direito a educacéo de qualidade na rede estadual de ensino.
Em seu estudo que foi uma analise da resposta da Secretaria da Educacéo do Estado de S&o Paulo
(Departamento de Planejamento e Gestao da Rede Escolar e Matricula —

115


https://globoplay.globo.com/v/4486989/
https://globoplay.globo.com/v/4486989/
https://m.folha.uol.com.br/educacao/2015/09/1685232-sp-vai-transferir-mais-de-1-milhao-de-alunos-para-dividir-escolas-por-series.shtml
https://m.folha.uol.com.br/educacao/2015/09/1685232-sp-vai-transferir-mais-de-1-milhao-de-alunos-para-dividir-escolas-por-series.shtml
https://m.folha.uol.com.br/educacao/2015/09/1685232-sp-vai-transferir-mais-de-1-milhao-de-alunos-para-dividir-escolas-por-series.shtml
https://m.folha.uol.com.br/educacao/2015/09/1685232-sp-vai-transferir-mais-de-1-milhao-de-alunos-para-dividir-escolas-por-series.shtml

Podemos ver na tabela 1, logo abaixo, que a taxa de ocupacdo em salas de
aula na REE-SP é bem distante da que foi alegada pelo Estado de S&o Paulo, pois
esses numeros, como de 27 alunos, ou, de quase 28 no Ensino Fundamental | e 31

alunos no Ensino Fundamental Il, estdo bem distantes do desejavel para a
qualidade de ensino’®. Do mesmo modo, um olhar sobre a evolugdo da quantidade
de escolas de ensino médio entre 2010-2018, Gréfico 1, podemos verificar um
aumento na demanda dessas escolas e ndo uma diminuigdo, como alega o Estado.

Para o governo, e somente para ele, pois a realidade apresentada é totalmente
diferente, a reorganizagao se sustentava por uma “tendéncia de queda de 1,3%
ao ano da populagédo em idade escolar no Estado de Sao Paulo” que, segundo
seus dados, entre “1998 e 2015, a rede estadual de ensino perdeu 2 milhdes de
alunos”. Portanto, na construgdo argumentativa para a materializacédo da
reorganizacao, o Estado apontou “redugao de nascimentos e, assim, do nimero de
criancas e jovens em idade escolar” como “o principal fator para a queda de

matriculas, seguido pela municipalizacédo do ensino fundamental”’®,

A medida teve inicio com base em levantamento realizado pela Fundacdo
Seade (Sistema Estadual de Analise de Dados), que apontou tendéncia
de queda de 1,3% ao ano da populacdo em idade escolar no Estado
de Sao Paulo. Entre 1998 e 2015, a rede estadual de ensino perdeu 2
milhdes de alunos. A reducéo de nascimentos e, assim, do numero
de criancas e jovens em idade escolar no Estado é o principal fator
para a queda de matriculas, seguido pela municipalizagéo do ensino
fundamental. Fonte: <http://www.educacao.sp.gov.br/noticias/com-foco-
na-qualidade-de-ensino-educacao-anuncia-nova-organizacao-para-a-
rede-estadual/.>Acesso em 29/07/ 2018. (Grifo nosso).

No entanto, para a validacdo argumentativa do Estado, faltou consultar as

proprias bases de dados, como as da SEE-SP que confirmam uma dinamica de

DGREM) & Acéo Civil Pablica (ACP) movida pelo Ministério Publico do Estado de Séao Paulo e
Defensoria Publica do Estado de Sao Paulo, pelo processo n. 1049683-05.2015.8.26.0053, diante
da reorganizagdo escolar temos uma ideia de continuacdo da Reorganizacdo. Agora uma
reorganizagdo silenciosa. Suas ideias principais que combatem os argumentos da Secretaria de
educacédo do Estado de S&o Paulo.

S V/er: “O Brasil possui um dos maiores niimeros de alunos por sala de aula no ensino médio
entre mais de 60 paises analisados no estudo Politicas Eficazes para Professores: Compreensdes
do PISA, publicado nesta segunda-feira pela Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econémico (OCDE). De acordo com o documento, as escolas publicas do Brasil tém 37 alunos por
sala de aula no primeiro ano do ensino médio e tém também um dos nimeros mais elevados de
alunos por professor, 22. Os dois dados tém influéncia direta sobre o volume de trabalho dos
professores e da qualidade de ensino”. Fonte: <https://www.bbc.com/portuguese/brasil-44436608.>
Acesso em 16/06/20. O nimero de alunos por professor s6 € maior na Coldmbia, que acaba de entrar
para a OCDE, com 27.

6 VVer: Neste site estdo disponiveis os argumentos utilizados pelo Estado de Sdo Paulo para
a realizacdo da Reorganizacdo. Ver: <http://www.educacao.sp.gov.br/noticias/com-foco-na-
gualidade-de-ensino-educacao-anuncia-nova-organizacao-para-a-rede-estadual/.>
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muitos alunos por sala e um aumento na demanda por escolas de ensino médio,

como afirmam a Tabela 1- e o Grafico 1- . Outro argumento curioso que destacamos

€ a “municipalizagdo do ensino fundamental’, forjado como algo natural na

justificativa, sendo que o mesmo foi politica estratégica de retirada do Estado da sua

diminuicdo de responsabilidade da educacdo publica, empurrando para o0s

municipios a responsabilidade do Ensino Fundamental | e II.

Temos que a educacao neoliberal é vista como um servico que se adquire.

Portanto, ndo € mais como um direito, assim, deve ser afastada do Estado, o que

justifica 0 processo de municipalizacdo e tentativas de privatizacdo (FREITAS,

2018). De imediato, podemos ver a despeito desta intencionalidade do estado em

2015 com a captura do modelo de 1995, o que implica, sem duvidas, novamente no

afastamento do Estado da educacao publica.

Tabela 1- Evolucédo da média de alunos por turma e por etapa de ensino da
Rede Publica estadual (2014-2016).

Etapa 2014 2015 2016

Ensino fundamental | 27,8 27,4 27,5
séries iniciais

Ensino Fundamental Il 31,5 30,3 31,0
séries finais

Ensino Médio 34,2 325 34,6

Fonte: Cadastro de escolas da SEE-SP.
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Escolas Estaduas SP- Ensino Médio 2010-2018
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Fonte: Censo escolar INEP 2018.

Como as propostas da REE-SP nunca séo detalhadas e debatidas com a

populacdo e com os docentes, as noticias foram chegando pouco a pouco.

Professores e alunos devem acompanhar as orientaces, que devem
ser divulgadas a partir de novembro de 2015. Para 2016, ndo ocorrera
mudancas na efetivacdo de matricula dos alunos da rede estadual. Todos
os estudantes serdo matriculados automaticamente nas novas escolas. A
Educacgdo seraresponséavel peladefinicdo das unidades de ensino em
que os estudantes irdo estudar, com o objetivo de melhorar o ambiente
escolar, tendo um novo modelo de escola mais propicio para
aprendizagem. Depois de definidas as escolas que terdo alteracdes, a
Secretaria passara a avisar 0s pais e responsaveis. Cada escola tera a
obrigacéo de informar a mudanca para 2016 aos pais. Fonte:
<http://www.educacao.sp.gov.br/noticias/com-foco-na-qualidade-de-
ensino-educacao-anuncia-nova-organizacao-para-a-rede-
estadual/.>Acesso em 29/07/ 2018. (Grifo nosso).

Temos ainda o anuncio do fechamento de 93 escolas, a alteracdo no nimero
de transferéncias para 340 mil estudantes, uma vez que 754 escolas com mais de
um ciclo passariam a ter ciclo Unico, e que os estudantes ndo seriam transferidos
para mais de 1,5 km de distancia de sua escola de origem. Tudo isso ja para o inicio

do ano letivo de 201677, Por fim, os detalhes seriam conhecidos pelas comunidades

T «“A Medida comecara a valer a partir do ano de 2016 para todas as escolas de S&o Paulo”.

Fonte: <http://www.educacao.sp.gov.br/noticias/com-foco-na-qualidade-de-ensino-educacao-
anuncia-nova-organizacao-para-a-rede-estadual/.>Acesso em 29/07/ 2018.
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escolares em suas escolas no dia 14 de novembro, o chamado Dia “E”’® (de
Educacéo).

Para um melhor esclarecimento do que propomos, recolhemos ainda mais
algumas partes do informativo criado para a apresentacdo da reorganizacao
trabalhando nos paragrafos acima, disponiveis no site da Secretaria de Educacéo:

“Uma escola mais preparada para atender as demandas de cada etapa
escolar e atenta a nova realidade de cada faixa etaria”. [..] Essa é a
proposta da nova organizacdo da rede estadual de ensino paulista, a maior
da América Latina, anunciada na manha desta quarta-feira (23), pelo
secretario da Educacao, professor Herman Voorwald.[...] “Com foco na
melhoria da qualidade de ensino das escolas de S&o Paulo.[...] No
geral, os estudantes serdo deslocados dentro do mesmo bairro em que ja
estudam, num raio de aproximadamente 1,5 km. [...] Vale lembrar que nem
todas as unidades de ensino do Estado passardo pela reorganizacéo. As
escolas com mais de um ciclo ainda funcionardo, devido as diferencas
demogréficas e as necessidades por escolas para diversas faixas etarias
em algumas regifes de S&o Paulo. Fonte:
<http://www.educacao.sp.gov.br/noticias/com-foco-na-qualidade-de-
ensino-educacao-anuncia-nova-organizacao-para-a-rede-
estadual/.>Acesso em 29/07/ 2018. (grifo nosso).

Ainda na tentativa de justificar suas ac¢oes, na sexta feira, 9 de outubro de
2015, o site da Secretaria de Educacéo publicou o informativo esclarecendo os
fundamentos da reorganizagdo, apresentando “30 motivos’®” para a reorganizagao
de 2015. Esses motivos, segundo a Secretaria, mostrariam a necessidade de
realizar a reorganizacao e deixariam implicito o carater de irracionalidade da acéo
neoliberal, trazendo falsos argumentos qualitativos da acdo em uma perspectiva
futura.

Vejamos que, entre os argumentos, encontramos alguns desastrosos que
denotam a total discrepancia entre a acdo da reorganizacao e seus resultadoscom
a sua materializacédo, “diminuicdo de conflitos entre alunos de idade diferente”;
“‘gastos mais eficientes, com foco na melhoria do ensino”; disponibilizagdo de

9,

prédios de escolas ruins “para seu filho estudar em uma escola melhor”; “otimizacao

8 “Dja E” da Educagao, no qual, por meio de uma reuniso de pais e mestres, os
responsaveis irdo as escolas para conhecer as unidades que podem receber seus filhos (sempre
respeitando o limite de distancia de 1,5 km). Mais: pela internet e por carta, os pais tomardo
conhecimento do projeto e das mudangas”. Fonte: <http://www.educacao.sp.gov.br/noticias/com-
foco-na-qualidade-de-ensino-educacao-anuncia-nova-organizacao-para-a-rede-estadual/.>Acesso
em 29/07/ 2018.

SFonte:http://www.saopaulo.sp.gov.br/ultimas-noticias/veja-30-motivos-para-a-
reorganizacao-escolar-da-rede-estadual-de-ensino/. Acesso em 23/11/2019.
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de espacgos ociosos”; eficiéncia de gestdo: mais dinheiro para a¢des prioritarias da
educacéao”; “gestao facilitada das escolas de segmento unico”.

As catéstrofes da acéo sdo apresentadas assim: “disponibilizacéo de prédios
escolares com baixo desempenho educacional”; “municipios ganham com novos
prédios para criacdo de creches e ampliacdo de vagas na educacdo infantil,
demanda crdénica do pais”; “Reorganizagao possibilita mais facilidade para alcance
de metas do Plano Estadual de Educacéo (metas: 1,6,11,18,21 e 228)".

Essas metas dizem respeito a universalizacdo da educacdo infantil, a
garantia da ampliacdo da educacao integral, expanséo do ensino técnico, assegurar
em dois anos a existéncia de planos de carreira para os profissionais da educacgao
e possibilitar um novo modelo de formacgé&o para os profissionais da SEE-SP.

Caminhando em seu plano, foi em 28 de outubro de 2015, que a Secretaria
da Educacédo de Sao Paulo divulgou a lista de escolas da rede estadual de 35
municipios que seriam fechadas e, como escolas da educagéo basica, seus prédios
seriam reaproveitados para outro uso educacional. No total, 93 escolas seriam
fechadas, a repeticdo aqui € necessaria, 93 escolas seriam fechadas e poderiam
ser passadas aos municipios para tornarem-se creches, ou ainda, serem

aproveitadas como Fatecs e Etecs®..

80 Meta 1 - Universalizar, até 2016, a educacéo infantil na pré-escola para as criancas de 4 (quatro)
a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacéo infantil em creches, de forma a atender, no
minimo, 50% (cinquenta por cento) das criancas de até 3 (trés) anos até 2023. Meta 6 - Garantir
educacdo integral em todos os niveis e modalidades de ensino e assegurar educacdo em tempo
integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender a, pelo
menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos alunos na educacéo bésica. Meta 11 - Ampliar em 50%
(cinquenta por cento) as matriculas da educacéo profissional técnica de nivel médio, assegurando a
gualidade da oferta e, pelo menos, 50% (cinquenta por cento) da expansao no segmento publico.
Meta 18 - Assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a existéncia de planos de carreira para 0s
profissionais da educacao basica e superior publicas de todos os sistemas de ensino e, para o plano
de carreira dos profissionais da educacéo bésica publica, tomar como referéncia o Piso Salarial
Nacional Profissional, definido em lei federal, nos termos do inciso VIII do artigo 206 da Constituicdo
Federal. Meta 21 - Viabilizar um novo modelo de formagéo para os profissionais da Secretaria da
Educacgédo, visando ao exercicio do magistério e/ou das atividades relacionadas a gestdo da
educacédo bésica, considerando os Quadros dos Servidores, a saber: Quadro do Magistério - QM,
Quadro de Apoio Escolar - QAE e Quadro de Suporte Escolar - QSE, de acordo com a estrutura
vigente. FONTE: LEI N° 16.279, DE 08 DE JULHO DE 2016. Aprova o Plano Estadual de Educacéo
de S. Paulo e d& outras providéncias. Disponivel em:
<https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/lei/2016/lei-16279-08.07.2016.html.> Acesso em
23/06/20.

810 Centro Paula Souza (CPS) é uma autarquia do Governo do Estado de S&o Paulo,
vinculada a Secretaria de Desenvolvimento Econémico e estd presente em 322 municipios. A
instituicdo administra 223 Escolas Técnicas (Etecs) e 73 Faculdades de Tecnologia (Fatecs)
estaduais.
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Dessas 93, 25 escolas estaduais ficavam na capital do estado, das quais 16
seriam entregues para o Centro Paula Souza ou para a Prefeitura. Além das 93
escolas, outras 1.464 unidades estariam envolvidas na reconfiguracdo, mudando o
namero de ciclos de ensino que seriam oferecidos. Os resultados esperados seriam
que 311 mil alunos teriam de mudar de escola do total de 3,8 milhdes de
matriculados. Essa mudanca atingiria ainda 74 mil professores. Abaixo, segue o
mapa com as escolas estaduais que iriam fechar na capital paulista, juntamente com

a lista e seus supostos usos futuramente.
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MAPA 1- Municipio de Sdo Paulo: IDHM e escolas estaduais que seriam

fechadas com areorganizagao em 2015.

MUNICIiPIO DE SAO PAULO: IDHM E ESCOLAS ESTADUAIS QUE SERIAM FECHADAS COM A
REORGANIZAGAO EM 2015
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QUADRO 1- LISTA DAS ESCOLAS QUE FECHARIAM NO MUNICIPIO DE SAO
PAULO-SP

1) Homem de Mello Bar&o (S&o Paulo): utilizacdo pelo Centro Paula Souza ou prefeitura

2) Miss Browne (Séo Paulo): uso pela Escola de Formagéo e Aperfeicoamento dos Professores

3) Paulo Machado de Carvalho (S&o Paulo): utilizac&o pelo Centro Paula Souza ou prefeitura

4) Adalgiza Segurado da Silveira, professora (Sdo Paulo): utilizac&o pelo Centro Paula Souza ou

prefeitura

5) Emiliano Augusto Cavalcanti de Albuguerque e Melo (S&o Paulo): Diretoria de Ensino

6) Joao Cruz Costa, Professor (Sdo Paulo): transferida para prédio da E.E. Prof.2 Maria Eugénia

Martins. Prédio utilizado pelo Centro Paula Souza ou prefeitura

7) Keizo Ishihara (Sao Paulo): Al AF - possivel uso do anexo pela Secretaria Municipal de

Educacédo

8) Pedro Fonseca, Professor (Sdo Paulo): utilizacao pelo Centro Paula Souza ou prefeitura

9) Eurydice Zerbini, Professora (Sdo Paulo): utilizacdo pelo Centro Paula Souza ou prefeitura

10) Antonio de Oliveira Camargo Professor (Sao Paulo): utilizacdo pelo Centro Paula Souza ou
prefeitura

11) Astrogildo Arruda Professor (S&o Paulo): Nucleo Pedagégico

12) Cohab Inacio Monteiro Il (S&o Paulo): utilizacéo pelo Centro Paula Souza ou prefeitura

13) Guerra Jungueiro (S&o Paulo): utilizac@o pelo Centro Paula Souza ou prefeitura

14) Salvador Allende Gossens Presidente (S&o Paulo): utilizagdo pelo Centro Paula Souza ou

prefeitura

15) Augusto Baillot, Professor (S&o Paulo): utilizag&o pelo Centro Paula Souza ou prefeitura

16) Joaquin Suarez (Sao Paulo): Transferida para Prédio da E.E. Prof. Valdir Fernandes Pinto.

Prédio utilizado pelo Centro Paula Souza ou prefeitura

17) Elisio Teixeira Leite Il (S&o Paulo): utilizacdo pelo Centro Paula Souza ou prefeitura

18) Geraldo Homero Franca Ottoni, professor (S&o Paulo): utilizacéo pelo Centro Paula Souza ou

prefeitura

19) Jodo Nogueira Lotufo, professor (Sao Paulo): utilizacéo pelo Centro Paula Souza ou prefeitura

20) Silvio Xavier Antunes, professor (Sao Paulo): utilizagéo pelo Centro Paula Souza ou prefeitura
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21) Castro Alves (Sé&o Paulo): utilizagdo pelo Centro Paula Souza ou prefeitura

22) Joao Ernesto Faggin, doutor (S&o Paulo): utilizacéo pelo Centro Paula Souza ou prefeitura

23) Lais Amaral Vicente, professora (Séo Paulo): utilizagéo pelo Centro Paula Souza ou prefeitura

24) Mary Moraes (S&o Paulo): utilizac&o pelo Centro Paula Souza ou prefeitura

25) Sinha Pantoja (S&o Paulo): utilizacédo pelo Centro Paula Souza ou prefeitura

Fonte: APEOESP. Governo do Estado de SP.

Como podemos notar no quadro 1, sdo 25 escolas na capital do estado que
seriam “reorganizadas”. Dessas 25 escolas, observamos que 23 poderiam ser
municipalizadas, como consta na lista que foi elaborada e disponibilizada pela
Secretaria de Educagéo. Essas escolas, menos a E. E. Emiliano Augusto Cavalcanti
de Albuquerque e Melo (S&o Paulo) e a E.E. Astrogildo Arruda Professor (Séo
Paulo), ficariam sob a tutela do Estado de S&o Paulo e de sua Secretaria de
Educacao; portanto, podemos evidenciar que todas as outras escolas seriam
disponibilizadas para a prefeitura, ou possivelmente utilizadas para as escolas
técnicas do estado.

O mapa 1 destaca a espacialidade dessas acdes. Podemos observar que
essas unidades estdo em regifes da capital que apresentam IDH mais baixo, nas
bordas da cidade de Séo Paulo, principalmente na Zona Leste em seus limites. No
entanto, podemos lembrar que mesmo as unidades escolares que se apresentam
na regido central da cidade e em regides que apresentam IDH elevado estdo sob a
influéncia de populacdes que apresentam precariedade social e estdo em situacéo
de vulnerabilidade®.

Nesse sentido, quantas, de fato, escolas centrais, € mesmo em regides que
apresentam IDH elevado, seriam fechadas pelo governo é matéria aberta a exame.

No entanto, acreditamos que se pode dizer que iSSO se apresentou como uma

82 ver: O Mapa da Vulnerabilidade Social da Populacdo da Cidade de S&o Paulo.
Disponivelem:<http://centrodametropole.fflch.usp.br/sites/centrodametropole.fflch.usp.br/files/user_f
iles/ckeditor/Norte-A-(1-17).pdf.>Acesso em 09/06/20. Nele é possivel entender a vulnerabilidade
social e a distribuicao espacial dessa dimenséo para o Municipio de Sdo Paulo. “Evidencia-se nele a
concentracao de setores de baixa privagédo no vetor sudoeste, onde residem as familias mais ricas.
Excetuando-se essa regido, mesclam-se setores com indices mais elevados de privagdo, sem que
necessariamente essa gradacao se intensifique na periferia mais distante. A dimenséo de privacéo
representa um forte indicador das desigualdades sociais, assinalando a separacdo espacial entre
grupos com diferentes condigbes socioecondmicas” (2004, p.8).

124


http://centrodametropole.fflch.usp.br/sites/centrodametropole.fflch.usp.br/files/user_files/ckeditor/Norte-A-(1-17).pdf
http://centrodametropole.fflch.usp.br/sites/centrodametropole.fflch.usp.br/files/user_files/ckeditor/Norte-A-(1-17).pdf
http://centrodametropole.fflch.usp.br/sites/centrodametropole.fflch.usp.br/files/user_files/ckeditor/Norte-A-(1-17).pdf

tendéncia®. Territorialmente, as escolas de tempo integral®* (PEI) estdo localizadas
e concentradas em uma regiao da capital; como podemos ver no mapa 2, 0s niveis
de analfabetismo sdo pequenos e, desse modo, acreditamos que as populacdes
gue mais mereciam esse servico estdo afastadas do mesmo, (GIROTTO, 2018).

Em nossa perspectiva, assim como a de Girotto, (2018, p. 11), “nenhuma
localizagdo pode ser tomada como fruto do acaso”. Portanto, achamos ser
fundamental e indispensavel pensar a relagdo intrinseca entre o territério e a
educacéo, sendo condicao efetiva de realizagéo dos direitos sociais.

Segundo Girotto, (2018, p.11), construir um olhar geografico sobre os
fendmenos da realidade é questionar, “a todo o mundo, o porqué as coisas estao
onde estdo. Isso significa revelar os agentes, 0s processos, as intencionalidades
gue produzem cada uma das localiza¢cdes expressas nos mapas e na realidade”.

Temos 0 mesmo processo com as escolas que fechariam. Elas estdo em
regides de grande analfabetismo na capital, conforme podemos visualizar no mapa
2, mais a frente, e, portanto, ao contrario do que queria o governo do estado, elas
nao deveriam ser fechadas e, sim, por aquilo que se verifica, ampliadas para, no
minimo, o projeto de escolas de tempo integral do estado de Séao Paulo.

Podemos, portanto, verificar uma ineficacia de gestao publica por parte dos
organizadores dessa lista de fechamento das escolas com a reorganizagcdo e um
total desconhecimento territorial da necessidade de ampliar as escolas existentes
para as areas mais precarias e vulneraveis da cidade.

E necessaria uma instrumentalizac&o do territorio capaz de oferecer e atribuir
a todos individuos servi¢cos basicos indispensaveis, tais como a educacao publica,
nao importa onde esteja a pessoa. Portanto, uma adequada gestao do territorio onde
a distribuicdo geral da oferta da educacdo seja atendida e assegurada aos
individuos. Neste sentido, podemos visualizar o mapa sobre analfabetismo na

capital para justificar nossa argumentacao.

Mapa 2- Municipio de S&do Paulo: Habitantes Analfabetos e Escolas

Estaduais que seriam fechadas com a reorganizacdo em 2015

83 Fonte: O mapa da vulnerabilidade social da populacdo da cidade de S&o Paulo.
84 SAO PAULO (Estado). Diretrizes do Programa de Ensino Integral. So Paulo: SEE- SP,
2012.
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MUNICIPIO DE SAO PAULO: HABITANTES ANALFABETOS E ESCOLAS ESTADUAIS QUE SERIAM
FECHADAS COM A REORGANIZAGAO EM 2015
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Territorialmente, a cidade apresenta uma discrepancia na oferta de escolas

de tempo integral. Em locais onde a taxa de analfabetismo € maior ndo existe a
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disponibilidade desse servico. Por outro lado, podemos ver nas regides mais
alfabetizadas da capital mais disponibilidade dessas escolas. Ou seja, do ponto de
vista territorial, percebemos um total desacordo com a realidade da cidade.
Portanto, o que deveria ser feito € o contrario do que propunha a administracdo do
estado. Dito de outro modo, seria necessario ampliar as escolas nas areas mais
propensas ao analfabetismo e de IDHM menor e ndo as fechar, como indicava a
reorganizagao.

E possivel perceber que a distribuicdo espacial das dessas escolas reforca
uma geografia da desigualdade em S&o Paulo, minimizando as
possibilidades do ensino integral enquanto politica publica capaz de
combater a iniquidade social por meio do direito a educacao. [...] sua légica
de localizacdo e distribuicdo contribui para aprofundar a desigualdade
espacial na cidade, oferecendo condi¢fes diferenciadas de escolarizacao
a parcelas da populacdo que gozam de melhores condi¢Bes sociais e
territoriais da cidade (GIROTTO, 2018, p. 11)

A localizacdo das pessoas no territorio €, na maioria das vezes, decisao do
governo (SANTOS, 1993. p.112). Para Moreira (2004, p.73), a “desigualdade
espacial € a prépria desigualdade da sociedade que nela se representa”. Em
Lefebvre, as relacbes sociais no capitalismo, isto €, as relacdes de exploracao e de
dominacdo, se mantém pelo e no espaco (LEFEBVRE, 2016. p.42). O mesmo
encontramos em Girotto (2018) quando escreve que “a ordem das localizagces dos
bens e servicos publicos e privados na cidade contribui para garantir ou ndo os
direitos das populag¢des” (GIROTTO, 2018, p.11).

Muitas destas decisfes contribuem efetivamente para aumentar a pobreza e
nao para sua eliminacdo. Uma politica educacional efetivamente séria, visando que
as pessoas nao sejam discriminadas em funcdo do lugar em que vivem, ndo pode
desconsiderar o componente territorial (SANTOS, 1993).

O empobrecimento pelo mercado, a alienacdo e a dieta social do
neoliberalismo sdo agravados pelo territério nestas condicbes (SANTOS,1993).
Portanto, encontramos uma ma organizacdo do territério pelo poder politico

estadual que se aprofunda na pobreza gerada pelo modelo territorial®. As

85 «Este, afinal, determina quem deve ser mais ou menos pobre somente por morar neste ou

naquele lugar. Onde os bens sociais existem apenas na forma mercantil, reduz-se o nimero dos que
potencialmente lhes tem acesso, 0s quais se tornam ainda mais pobres por terem de pagar o que,
em condi¢cdes democraticas normais, teria de |he ser entregue gratuitamente pelo poder publico”
(SANTOS, 1992, p. 115)
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desigualdades sociais existentes e a vulnerabilidade social sdo também territoriais
porque derivam do lugar onde se encontram.

O valor dos individuos depende do lugar em que se esta (SANTOS, 1993).
N&o é possivel definir os individuos, os grupos, as comunidades e as sociedades
sem um determinado contexto geografico e territorial (HAESBAERT, 2014). Desse
modo, é importante que a politica publica de educacdo parta do principio que
suponha uma acessibilidade semelhante e igual para todos os individuos na
educacdo, um bem, sem o qual a vida em sociedade ndo serd vivida com a
dignidade que se imp&e. Portanto, significa dizer que um arranjo territorial igualitario
e que atenda a demanda social deve ser levado em conta para que as
desigualdades sociais ndo aumentem.

A partir da constatacdo de que o territorio deveria ser pensado
exclusivamente nos interesses dos individuos, seria possivel oferecer mais bem-
estar social para a maioria de individuos e serviria como elemento de justica social.
Portanto, o territério deve ser visto como um ponto de partida para as ac¢des politicas
em educacdo e nao apenas o lugar de acdes ineficazes e de aumento de
desigualdade, como vemos nas acdes do Estado, em 2015, na reorganizacao.

Temos em vista, como constatamos nas acdes da reorganizacdo em 2015,
gue a distribuicdo atual dos servicos em educacéo publica estava em desacordo
com as realidades locais, 0 que compromete o presente e o futuro dos individuos
por uma decisdo governamental. O territorio deve ser usado como forma de
alcancar uma sociedade mais igualitaria® (SANTOS, 1993, p. 122). No entanto,
percebemos um desprezo total pela questao territorial.

Do mesmo modo, as Escolas de Tempo Integral (PEI) deveriam aparecer nos
territérios mais afetados pelo analfabetismo e de popula¢cdes mais vulneraveis e
isso ndo ocorre. Elas estdo, paradoxalmente, inseridas em uma realidade onde a

taxa de analfabetismo se apresenta menor. Também podemos observar que

8 “E g partir dessa constatagdo que se deveria estabelecer como dever legal — e mesmo
constitucional- uma autentica instrumentacdo do territério que a todos atribua, como direito
indiscutivel, todas aquelas prestagfes sociais indispensaveis a uma vida decente e que ndo podem
ser objeto de compra e venda no mercado, mas constituem um dever impostergavel da sociedade
como um todo e, neste caso, do Estado”. (SANTOS, 1992, p. 113).
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haveria escolas fechadas para a populacdo que se encontra com maiores numeros
de analfabetismo.

Ao que tudo indica, parece surpreendente que se tenha justificado essas
acOes com a afirmacéo de que a “reorganiza¢ao” diminuiria os problemas escolares,
guando, de fato, as tentativas de mudancas operadas através desse artificio
somente poderiam vir a agravar 0s processos de segregacado e exclusao escolar,
tanto na oferta como na disponibilidade de escolas.

Acreditamos que a reorganizacdo ndo é um bom nome para ao que se
assistiu. Podemos perceber que os defensores dessa causa nado procuraram
‘reorganizar” a rede publica no estado de Sao Paulo, mas transformar essas agdes
em menor participacdo do Estado na educacdo, como vem ocorrendo ja ha um
tempo, desde a chegada do PSDB ao governo do Estado.

Como podemos ver na Tabela 2, o numero de escolas na Rede Estadual de
Ensino entre 1996-2016, periodo abrangido pelo governo do PSDB, vem diminuindo

de modo continuo e isso podemos ver mais detalhadamente através do Grafico 2.
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Grafico 2- VARIACAO NO NUMERO DE ESCOLAS NA REDE ESTADUAL,
ENSINO PRESENCIAL, ESTADO DE SAO PAULO, 1996-2016.

Variacdo no numero de escola na rede estadual, ensino
presencial, Estado de S3ao Paulo, 1996-2016.
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Fonte: 1996 a 2015 Censo Escolar e 2016 Cadastro de Alunos.
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Tabela 2. Variagao

no nimero de escola narede estadual, ensino presencial, Estado de Sdo Paulo, 1996-2016.

Tipo de Ensino Estadual
Ens. Fund. | 19 1997 199 | 199 | 200 | 01 02 03 04 05 06 07 08 0 10 11 12 13 14 15 1
Séries/anos 96 8 9 0 9 6
Iniciais 22 1891 1.8 15 1.3 1.316 | 1.25 | 1.215 | 11 1.1 1.0 1.0 1.0 9 895 | 86 836 830 | 836 841 8
70 42 14 99 1 88 14 87 42 03 6 2 4
7 2
Ens. Fund. 37 501 500 | 482 | 450 | 427 355 | 292 242 | 194 | 151 | 151 | 162 | 16 | 168 | 17 182 206 | 246 259 277
Séries/anos ° 2 2
Finais
Ensino 1.7 | 1394 115 | 921 | 817 | 690 521 | 400 333 | 308 | 284 | 252 | 224 | 21 | 212 | 222 | 226 222 211 203 25
Fundamental. 99 ° 7
Ens. Médio 14 159 159 | 198 | 211 | 233 218 | 212 225 | 229 | 165 | 173 | 184 | 18 | 222 | 265 | 282 317 354 375 405
0 9
Ens. Fund. 74 61 54 58 61 60 53 50 51 43 45 42 41 41 | 44 34 38 32 34 31 33
séries/ano
iniciais e.Ens.
Médio
Ens. Fund. | 1.0 | 1.304 | 1.4 11 1.8 2.005 | 2.24 | 2.404 | 25 2.6 2.7 2.7 2.7 2. | 28 | 28 | 2866 | 288 | 2879 2875 2845
séries/anos 52 74 717 | 55 8 30 45 13 09 66 Sl 20 18 9
Finais e Ens.
Médio
Ens. Fund. e 96 749 744 | 724 | 775 | 750 766 | 805 835 | 825 | 859 | 875 | 827 | 78 | 720 | 691 | 635 578 | 554 551 521
Ens. Médio 5 9
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Escolas 23 ] 1366 | 1.1 893 | 809 | 694 522 | 507 467 | 385 | 348 | 328 | 256 | 23 | 203 | 287 | 294 295 | 298 296 312

Vinculadas 33 05 8

TOTAL 90 7425 703 | 406 | 633 | 6175 593 | 5885 587 | 574 | 565 | 557 | 546 | 54 | 528 | 535 | 5359 | 558 | 5638 5431 5260
08 3 6 7 4 1 3 2 2 3 13 | 4 1 5

Fonte: 1996 a 2015 Censo Escolar e 2016 Cadastro de Alunos.
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Como podemos observar na Tabela 2, passamos de 9.008 escolas em 1996
para 5.260 em 2016; uma reducéo consideravel no nimero de escolas estaduais &’.
Portanto, a “reorganizagdo” seria mais uma dessas tentativas de conotagdes
positivas no discurso politico em esconder sua real vontade. O movimento de
reorganizacao, na verdade, foi um movimento de municipalizacdo forcada e de
retirada da participacdo do estado na educacédo publica, que configuraria em maior
desigualdade educacional.

No Quadro 2 - Escolas que iriam fechar no interior do Estado- é possivel
identificar uma quantidade expressiva de escolas de variados municipios paulistas.
Interessante destacar a imprevisibilidade das a¢cfes quanto a disponibilidade dos
prédios da SEE-SP e seu futuro uso, pois a propria lista néo fixava o destino dos
mesmos, apenas indicava um provavel uso.

As diretorias mais afetadas seriam em Barueri, onde fechariam 9 escolas,
seguidos de Guarulhos, com 6 escolas e Sorocaba, com 5 escolas que seriam
fechadas. Também podemos observar tantas outras com numeros diferenciados e,
mais a oeste do Estado, o fechamento chega até Tupa, Birigui e Santa Cruz do Rio

Pardo, com o fechamento de uma unidade.

Quadro 2 — ESCOLAS QUE IRIAM FECHAR NO INTERIOR DO ESTADO.

1) Jodo Batista de Aquino, Padre (Agudos): virar possivel Etec

2) Sebastiana Paie Rodella, Professora (Americana): virar Escola municipal

3) Eruce Paulucci, Professor (Avaré): virar Escola municipal

87 N&o é o objetivo deste estudo, no entanto, achamos necessario fazer mengdo. Ao mesmo
tempo em que se processava 0 fechamento de escolas estaduais, assistimos a um aumento
consideravel de presidios e prisioneiros. No estado, mais que quadruplicou nos ultimos 25 anos e
atingiu, a maior populacéo de sua historia, 235.775 pessoas, segundo dados do governo paulista.
Nesse periodo, o estado foi administrado praticamente apenas pelo PSDB. Quando o governador
Mério Covas (1930-2001) foi eleito pela primeira vez em 1994, a populacéo carceraria do estado de
Sao Paulo era de 55.021 presos. Nos ultimos 25 anos, 0 nimero de unidades do sistema penitenciario
(sob o guarda-chuva da Administracdo Penitenciaria) pulou de 43 para as atuais 173 unidades,
elevando o nimero de vagas de 23.801 para 144.600 - crescimento superior a 500%. A quantidade
de presos de SP representava 0,17% da populacéo total do estado no inicio do periodo. Em 2019,
ela representa 0,53%.

Fonte: <https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2019/05/numero-de-presos-em-sao-paulo-
guadruplica-sob-governos-do-psdb.shtml.> Acesso em 19/04/2020.
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4) Amador Aguiar (Barueri): virar Escola municipal

5) Henrique Fernando Gomes, Estudante (Barueri): virar Escola municipal

6) Ivani Maria Paes, Professora (Barueri): virar Escola municipal

7) Jardim Maria Helena | (Barueri): virar Escola municipal

8) Jardim Paulista (Barueri): virar Escola municipal

9) José Leandro de Barros Pimentel (Barueri): virar Escola municipal

10) Lénio Vieira de Moraes, Professor (Barueri): virar Escola municipal

11) Republica de Cuba (Barueri): virar Escola municipal

12) Republica de El Salvador (Barueri): virar Escola municipal

13) Carlos Rosa Doutor (Birigui): virar diretoria de ensino

14) Alvaro Jose de Souza (Botucatu): sera transferida para prédio da E.E. Armando De Salles

Oliveira. Prédio utilizado pelo Centro Paula Souza ou prefeitura

15) Bairro do Embauzinho (Cachoeira Paulista): virar Escola municipal

16) Jodo Bastos Soares (Cachoeira Paulista): utilizacdo pelo Centro Paula Souza ou prefeitura

17) Regina Pompeia Pinto, Profa (Cachoeira Paulista): virar Escola municipal

18) Sebastido Ramos Nogueira, Professor (Campinas): utilizagéo pelo Centro Paula Souza ou

prefeitura

19) Oscar Graciano, Professor (Carapicuiba): virar diretoria de ensino

20) Alberto Fierz (Cosmapolis): utilizacdo pelo Centro Paula Souza ou prefeitura

21) Pequeno Cotolengo de Dom Orioni (Cotia): prédio alugado devolvido. Alunos mudarao para nova
escola

22) Bairro da Roca Grande (Cunha): utilizacédo pelo Centro Paula Souza ou prefeitura

23) Bairro do Rio Abaixo (Cunha): utilizacéo pelo Centro Paula Souza ou prefeitura

24) Jardim Primavera Il (Guaruja): utilizacao pelo Centro Paula Souza ou prefeitura

25) Lamia Del Cistia (Guarujd): utilizacédo pelo Centro Paula Souza ou prefeitura

26) Rene Rodrigues de Moraes, Professor (Guarujd): utilizacdo pelo Centro Paula Souza ou

prefeitura

27) Amaro José dos Santos, Pastor (Guarulhos): utilizagcao pelo Centro Paula Souza ou prefeitura
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28) Cidade Serdédio (Guarulhos): virar Escola municipal

29) Joaquim Garcia Salvador, Professor (Guarulhos): virar Escola municipal

30) Alayde Maria Vicente, Professora (Guarulhos): utilizacdo pelo Centro Paula Souza ou prefeitura

31) Rotary (Guarulhos): Ceeja, Etec e Diretoria de Ensino

32) Rubens Lopes, Pastor (Guarulhos): utilizac&o pelo Centro Paula Souza ou prefeitura

33) Iracema de Oliveira Carlos, Profa. (Ibitinga) utilizac&do pelo Centro Paula Souza ou prefeitura

34) Bairro Jaire (Iguape): virar Escola municipal

35) Bairro Pé da Serra (Iguape): virar Escola municipal

36) Dinora Rocha, Professora (Iguape): virar Escola municipal

37) Oswaldo Sammartino (Jandira): virar Escola municipal

38) Antonieta Grassi Malatrasi, Profa. (Lencoéis Paulista): utilizacdo pelo Centro Paula Souza ou

prefeitura

39) Luigino Burigotto (Limeira): virar Escola municipal

40) Maria Aparecida Soares de Lucca, Professora (Limeira): virar Escola municipal

41) Arlindo Aquino de Oliveira, Doutor (Mogi das Cruzes): virar Escola municipal

42) Firmino Ladeira, Professor (Mogi das Cruzes): virar Escola municipal

43) Iracema Brasil de Siqueira, Professora (Mogi das Cruzes): virar Escola municipal

44) Sueli Oliveira Silva Martins, Professora (Mogi das Cruzes): virar Escola municipal

45) Antdnio Paiva de Sampaio, Coronel (Osasco): virar Cel

46) Guilherme de Oliveira Gomes, Deputado (Osasco) virar Ceeja

47) lolanda Vellutini Professora (Pindamonhangaba): virar Escola municipal

48) Yonne Cesar Guaycuru de Oliveira, Professora (Pindamonhangaba): virar Escola municipal

49) Antdnio de Mello Cotrim (Piracicaba): utilizacéo pelo Centro Paula Souza ou prefeitura

50) Alvaro Trindade de Oliveira, Professor (Ribeiréo Pires): utilizacdo pelo Centro Paula Souza ou

prefeitura

51) Fortunato Pandolfi Arnoni (Ribeirdo Pires): sera transferida para prédio da E.E. Leico Akaishi.

Prédio utilizado pelo Centro Paula Souza ou prefeitura
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52) Santinho Carnavale (Ribeir&o Pires): virar Escola municipal

53) Francisco de Paula Santos, Professor (Roseira): virar Escola Municipal

54) Sonia Aparecida Bataglia Cardoso, Professora (Santa Barbara D'oeste): utilizagdo Pelo Centro

Paula Souza ou prefeitura

55) Oswaldo Salles, Professor (Santa Cruz do Rio Pardo) : virar Escola municipal

56) José Augusto de Azevedo Antunes, Professor (Santo André) utilizacao pelo Centro Paula Souza
ou prefeitura

57) Valdomiro Silveira (Santo André): utilizacédo Pelo Centro Paula Souza ou prefeitura

58) Braz Cubas (Santos): utilizacdo Pelo Centro Paula Souza ou prefeitura

59) Tito Lima (S&o Bernardo do Campo): virar Escola municipal

60) Vicente Luis Grosso (S&o Pedro): virar Escola municipal

61) Bruno Pieroni, professor (Sertdozinho): utilizacéo pelo Centro Paula Souza ou prefeitura

62) Dorival Dias de Carvalho, Professor (Sorocaba): virar Ceeja

63) Elza Salvestro Bonilha, Professora (Sorocaba): utilizacdo pelo Centro Paula Souza ou prefeitura

64) Flavio Gagliardi, Professor (Sorocaba): utilizacdo pelo Centro Paula Souza ou prefeitura

65) Mario Guilherme Notari (Sorocaba): utilizacdo pelo Centro Paula Souza ou prefeitura

66) Salvador Ortega Fernandes, Professor (Sorocaba): virar Escola Municipal

67) Lélio Toledo Piza e Almeida, Doutor (Tupd): virar Escola municipal

68) Américo Belluomini Professor (Valinhos): utilizag&o pelo Centro Paula Souza ou prefeitura

Fonte:<http://gl.globo.com/sao-paulo/noticia/2015/10/veja-lista-das-94-escolas-da-rede-estadual-
de-sp-que-serao-fechadas.html.> Acesso; 29/07/2018.

Podemos ainda destacar que, para apresentar a comunidade escolar essas
“novidades” para o proximo ano, a Secretaria da Educacao ainda organizou um dia
especial, o chamado dia “E”, para “convidar pais e responsaveis para construcao de
um novo modelo escolar”. O encontro ocorreu em todas as escolas da rede no dia
14 de novembro de 2015.

Para construir um novo modelo escolar e reorganizar as escolas da rede
estadual é imprescindivel a participacdo de pais e responsaveis. A
Educagdo enxerga que este objetivo sé sera concretizado se todos
atuarem juntos. E por isso que no dia 14 de novembro ocorrerd um
megaencontro entre escolas e pais. No Dia “E”, todos os participantes
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terdo a oportunidade de entender o novo processo de reorganizacao, que
prevé a ampliacdo do nimero de unidades de ciclo Unico em Séo Paulo e
como serdo feitas as transferéncias de alunos e quais escolas receberao
cada um. A acao acontecera de forma simultanea em todo o Estado. Fonte:
<https://www.educacao.sp.gov.br/noticias/educacao-convida-pais-
eresponsaveis-para-construcao-de-um-novo-modelo-escolar/.>  Acesso
em 23/11/2019.

Ainda em novembro de 2015, no dia 30, foi autorizada a transferéncia dos
integrantes da Secretaria da Educagédo para 0os novos postos de trabalho que
surgiram com a reorganizagdo, como podemos ver no decreto n° 61.672, de
novembro de 2015. O decreto autorizava a transferéncia de funcionarios da
Secretaria da Educacdo de uma escola para outra dentro do programa de

reestruturacdo. De acordo com o documento,

Artigo 1° - A Secretaria da Educacdo fica autorizada a proceder as
transferéncias dos integrantes dos Quadros de Pessoal, nos termos dos
artigos 54 e 55 da Lei Complementar n° 180, de 12 de maio de 1978, nos
casos em que as escolas da rede estadual deixarem de atender 1 (um) ou
mais segmentos, ou, quando passarem a atender novos segmentos.
Paragrafo Unico - Aplica-se o disposto no “caput” deste artigo as unidades
escolares de Diretorias de Ensino distintas. Artigo 2° - No caso de
transferéncia dos integrantes do Quadro de Apoio Escolar e Quadro da
Secretaria da Educac¢do, a manutencédo do Adicional de Insalubridade sera
por apostilamento do Dirigente Regional de Ensino. Artigo 3° - As despesas
decorrentes da aplicacdo do disposto neste decreto correrdo a conta das
dotacBes orcamentérias da Secretaria da Educacdo. Artigo 4°

- Este decreto entra em vigor na data de sua publicagéo, ficando revogadas
as disposi¢Bes em contrario”.

Fonte: <https://www.al.sp.gov.br/norma/176564.> Acesso em 23/11/2019.

Portanto, o quadro decorrente de mudancas que viriam com a reorganizacao
explorados até aqui pode ser colocado como:

- A reorganizacao escolar ocasionaria o remanejamento compulsorio de mais
de trezentos mil alunos.

- Impactaria o cotidiano de iniUmeras familias.

- A atividade profissional de milhares de professores e demais profissionais
da educacéo seria afetada.

- Apesar de prever o fechamento de noventa e trés escolas, ndo havia
nenhuma garantia de uso dos prédios publicos para outras atividades educacionais
e nem a previsao de recursos financeiros para a mudanca.

- “Reorganizagao” seria uma tentativa unilateral do governo do Estado de Sao
Paulo de se desresponsabilizar do ensino fundamental.

- Ampliaria a municipalizagao.
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- Aumentaria a desigualdade educacional.

- N&o levaria em consideracao a realidade territorial da cidade e de acesso a
servicos educacionais.

Assim, nosso objetivo foi tentar deixar o mais claro possivel as origens e
objetivos reais da “Reorganizagdo” sobre as quais precisamos nos debrugar para
entender o que veio despois, as ocupacoes.

A consequéncia direta dessas ac¢Oes veio por uma onda de protestos
promovidos por estudantes como forma de resistir as consequéncias das medidas
anunciadas pelo governo estadual. Portanto, essa tentativa de “reorganizacao”,
como poderemos ver, teve como consequéncia direta as ocupacdes escolares.

Direito a cidade - formacOes socioespaciais - desigualdade territorial-

desigualdade educacional- neoliberalismo- reorganizagéo- ocupagoes.

138



CAPITULO 3 - O MOVIMENTO SOCIOESPACIAL DOS SECUNDARISTAS E AS
OCUPACOES ESCOLARES: O OLHAR GEOGRAFICO

“O estado veio quente
Nois ja ta fervendo

Quer desafiar

N&o t6 entendo

Mexeu com estudante
Vocés vao sair perdendo

[...]

Fica preparado
Que se fecha
Nois ocupa”

MC FOICE E MARTELO

Analisando a producdo do(s) espaco(s) e dos territérios temos a
compreensao de que o0s processos e fenbmenos de luta e resisténcia se consistem
como uma das principais formas da transformacéo socioespacial e de que o espaco
se torna instrumento de luta ganhando neste cenario de neoliberalismo um

protagonismo de extrema importancia.

O espaco é transformado em uma dialética social vital como processos e
fendmenos contra hegemoénico e se tem afirmado de modo cada vez mais intenso
o(s) espaco(s) e territdrios para as relacdes sociais dos grupos resistentes, criticos

e participativos.

Tomamos como base o neoliberalismo construindo um panorama critico de
certas tendéncias de nossas sociedades e abordamos seus impactos negativos
para educacdo de forma mais geral e ampla caminhando na busca da

materializacdo dessas acdes na rede Estadual de Educacao de Séo Paulo.

Nesse sentido, vimos duas tentativas explicitas de tirar do Estado a
responsabilidade da educagao publica se materializando com a “municipalizagao”

em larga escala em 1995 e com a tentativa de “reorganizagdao” em 2015. Um apesar
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dos protestos e organizacao o Estado sai bem-sucedido na década de 1990, o outro,

por fortes manifestacdes e ocupagdes dos estudantes acaba sendo derrotado.

Nesta parte, buscamos apresentar as ocupagfes escolares como
movimentos socioespaciais. Para isso, recorremos a Fernandes (2005, p. 31)
guando o mesmo diferencia 0S movimentos socioterritoriais e socioespaciais.
Portanto, para o autor, “os movimentos socioterritoriais tém o territério ndo s6 como
trunfo, mas este é essencial para sua existéncia’, sdo, “os movimentos
camponeses, os indigenas, as empresas, 0s sindicatos e os estados podem se

constituir em movimentos socioterritoriais e socioespaciais”

No entanto, 0s movimentos socioespaciais sdo aqueles que representam
reivindicacdo de espaco e territérios, (que é o caso especifico dos estudantes
paulistas) foram até certo ponto reivindicando o espaco escolar e o transformando
momentaneamente em um territorio de luta e resisténcia. Existiram a partir disso,
ou seja, da construcao de um territorio, produzindo um espaco politico, cultural e se

espacializando através de uma rede de ocupacdes.

Nesse sentido, acreditamos que 0 espaco guarda a vanguarda revolucionaria
do nosso século e € nisso que 0s eventos recentes e em producdo em nossa
sociedade chamam-nos atencdo. Com 0 espaco teceremos a construcdo de uma

nova sociedade. O espaco € um instrumento de luta.

Nessa parte ainda, falaremos sobre as ocupacdes e seus significados sob a
perspectiva dos estudantes com as entrevistas dos individuos participantes.

A avaliacdo do papel e a importancia das classes mudam de acordo com a
luta e 0s momentos de ruptura de acordos e tensdes entre as mesmas. No momento
brasileiro em que a crise social se avoluma por intensas contradi¢cées e quando as
politicas liberais se movem em uma luta encarnicada pelas privatizacoes,
flexibilizacdes, legislacbes e nova organizacdo do trabalho a ofensiva ideoldgica
imposta aos espiritos € compreensivel.

Assim sendo, devemos destacar que enquanto a realidade se manifestar
capitalista e seu conjunto como realidade o neoliberalismo, a luta de classes €&
modificada e jamais anulada. Ela, portanto, ganha novos contornos e se aprofunda

cada vez mais pois, entram em cena dependéncias de natureza social, politicas,
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econdmicas e se amplifica a disputa pela sobrevivéncia e as que decorrem do
interesse de luta.

Podemos entender que, “as classes nao existem como realidades
separaveis, mas somente na dialética de sua luta”. (BENSAID, p. 173). Neste
sentido, acreditamos que na noc¢ao de classe, segundo Marx, ndo € redutivel nem
a um atributo de que seriam portadoras as unidades individuais que a compdem,
nem a soma dessas unidades. Ela é algo diferente. A classe é uma totalidade
relacional e ndo uma simples soma de individuos (BENSAID, 1999, p. 147).

Portanto, “a abordagem de Marx recusa que se veja a classe como uma
pessoa ou como um sujeito unificado e consciente, a imagem do sujeito racional da
psicologia classica” (BENSAID, 1999, p. 147). Deste modo, “ndo ha classe senéo
na relagao conflitual com outras classes” (BENSAID, 1999, p.148).

O obscurecimento das classes, tanto teoricamente como na realidade
favoreceu a politica nacional de acordos, curiosas aliangas e submissao ao outro,
produzindo uma realidade nacional de fato curiosa.

Essa fase do cenario brasileiro & contraditoriamente fruto de um momento
importante da nossa histéria dentro dos movimentos sociais em que buscavamos
nas ruas uma luta incansavel por melhorias nos transportes publicos e que motivou
outros individuos a participarem das manifestacdes, produzindo, entretanto, um
desgaste do poder executivo e resultando, anos mais tarde no atual periodo em
retirada de direitos.

Nesse sentido, uma série de protestos motivados pelo preco da passagem
de Onibus espalhou-se pelas principais metropoles brasileiras e adquiriu
repercussao nacional em junho de 2013, sendo o movimento considerado o maior
das dltimas duas décadas, forcando autoridades estaduais e municipais a
dialogarem. As Jornadas de Junho daquele ano podem ser consideradas como
divisoras de 4guas para 0s movimentos sociais no Brasil, pois a rua voltaria a ser
um espaco de critica da sociedade brasileira que atravessaria, nos proximos anos,
problemas ainda maiores.%®

As primeiras mobilizacbes aconteceram em Sao Paulo, organizadas pelo

Movimento Passe Livre (MPL), que realizou a convocatéria das manifestacdes pelas

88SINGER, André. Brasil, junho de 2013, classes e ideologias cruzadas. Novos estud. -
CEBRAP, Sédo Paulo, n. 97, p. 23-40, nov. 2013.
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redes sociais virtuais, 0 que trouxe 0 povo para rua quase em tempo real, ampliando
o0 numero de manifestantes e os locais de protestos e gerando uma enorme
visibilidade na midia e o respectivo impacto politico. Também produziu uma
diversidade de demandas, muitas vezes conflitivas, que resultaram em situacdes
antagonicas comresultados irreversiveis e que ainda repercutem e alguns estdo em
vias de se concretizar.

Talvez como ironia, a populacao brasileira, diferentemente de todas as outras
vezes em que o MPL (movimento passe livre) protestou e lutou por um transito
melhor, por transporte publico de qualidade, seguiu ao aderir ao movimento de parar
as ruas para reivindicar algumas situacoes.

No entanto, s6 com a grande comocdo causada pela brutalidade da acéo
policial contra os jovens, na quinta-feira, 13 de junho, de 2013, que, sem duavida, foi
o principal fator que transformou a escala do movimento que se multiplicando por
10, talvez 15, ganhou legitimidade social incontestavel, engolindo politicos e
empresas jornalisticas que antes o atacavam ou procuravam ignora-lo.8°

Nesse turbilhdo de acontecimentos e nessa mescla de classes no tecido do
movimento, oportunistas ou nao, aproveitaram para mostrar que a classe média nédo
estava assim tdo preocupada com o preco da passagem, assim, como para uma
parcela historicamente favorecida pelo Estado brasileiro que perdeu seus interesses
com o objetivo da politica dos dois ultimos mandatos, os 20 centavos ndo eram o
principal motivo. Portanto, havia outros de muito maior gravidade.

A miscelanea de bandeiras e classes no conjunto mostra diversas situacoes,

inimeros protestos paralelos dentro das mesmas passeatas. Os mais diferentes e

absurdos cartazes apareciam, alguns exigindo o fim das regalias para politicos,
outros, que no Brasil existia uma ditadura do Partido dos trabalhadores, “vem pra
rua”, cartaz que virou uma organizacao de manifestacao anos depois, entre outros.

Juntando tudo, temos um movimento social que promoveu atos pelo direito a
cidade, pedindo mais subsidios para o sistema de transporte publico e menos lucros

das empresas que operam o servico. Reprimido com brutalidade, o movimento
agregou uma ampla massa que se mobilizou contra a tentativa de conter os

movimentos sociais, contra a corrupgao e os investimentos que seriam direcionados

89ver <www.cartacapital.com.br/politica/13-de-junho-o-dia-que-nao-terminouhtml.>.
Acesso em: agosto de 2017.
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nos grandes eventos esportivos, dentre eles a copa do mundo, exigindo mais
transparéncia e participacéo popular nas estruturas de poder.

Nesse sentido, as ocupacdes enquanto forma de acdo coletiva foi a marca
da onda de protestos que ocorreram em escala global entre 2011 e 2013 (MELO,
JANUARIO & MEDEIROS, 2019). Podemos destacar a “primavera arabe”, os
indignados espanhdis e gregos, o Ocupy Wall Street, e 0s movimentos que
ocorreram no Brasil que tornaram a rua e 0 espaco urbano centro das
manifestacoes.

Como aponta Melo, Januario e Medeiros (2019, p. 20) “é interessante encarar
0s movimentos de ocupacdes de escolas em 2015-2016 como uma continuidade
indireta de pratica dessas assembleias”, portanto, podemos destacar que as
ocupacbes em 2015 podem ser interpretadas a luz de desdobramentos das
Revoltas em 2013 no Brasil, pois como afirma Gohn, (2019, p. 48) “estas
manifestacdes configuraram um novo ciclo politico de protestos no Brasil”.

Nesse sentido, a educacéao paulista, em 2015, foi marcada pelas ocupacdes
das escolas estaduais, portanto, jovens dentro dessa atmosfera se manifestaram
contra o projeto de reorganizacéo escolar apresentada pelo governo estadual que
acarretaria em fechamentos de escolas e transferéncia automatica de milhares de

alunos, fizeram um tipo de protesto até entéo inédito na nossa histéria.*®

“Disfarcada como uma medida que visava melhorar a qualidade da
educacdo pela separacdo das escolas por ciclo, a finalidade da
“reorganizacao” que o governo pretendia instituir era em parte um cortede
gastos e em parte abertura de um caminho para a implementacao de mais
escolas de tempo integral, uma modalidade que permite a participacao de
empresas privadas na gestao escolar’ (CAMPQOS, 2019, p.79)

‘como a ‘reorganizacédo” foi interpretada como mais um exemplo do
descaso do governo, as ocupacdes contra ela se tornaram aexpressédo de
um “basta”; um grito geral de que os estudantes possuiam sim opinides”
(CAMPOS, MEDEIROS E RIBEIRO, 2016, p. 113)

“O movimento mais forte e mais bem documentado foi o de S&o Paulo, que
também foi o primeiro. Iniciou-se contra a decisdo do governo paulista,
anunciada em 23/set./2015, de fazer uma “Reorganizagéo Escolar”, que
implicava no fechamento de quase 100 escolas de ensino médio, a
transferéncia de centenas de milhares de estudantes entre escolas da rede
e a mudanca de ciclos em mais de 700 escolas. Durante seis semanas,
com o apoio do sindicato dos professores estaduais, foram realizados

90 ver: <https://www.revistaforum.com.br/semanal/ocupacao-das-escolas-paulistas-e-os-
ecos-de-junho-de-2013/> Acesso em: Agosto de 2017. Ver também, “N&o havia precedentes na
histéria dos movimentos sociais brasileiros de ocupagdes de secundaristas” (p.19)
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cerca de 160 atos de protesto, em 63 municipios, como “auldes” publicos,
paralisacdo de aulas, manifestagcfes e bloqueio de ruas. Também houve
intensa circulacéo pelas redes sociais de postagens e abaixo-assinados
contra a “Reorganizacao™ (GROPPO, 2018, p. 94)

As ocupacOes das escolas foi uma resposta a uma quantidade enorme de
problemas educacionais paulista, somando e se compartilhando com o cenario das
Jornadas de Junho de 2013°.

Vale lembrar que a luta ndo € algo novo, alguns anos tivemos os movimentos
sociais urbanos nos anos 70, assim a luta contra a ditadura, o combate a carestia e
a luta pelo direito a saude, a creche, a moradia e ao transporte publico e mais
recentemente as Diretas. Na construcdo de politicas publicas no contexto
democratico, participaram esses movimentos, assim, como o movimento feminista,
0 movimento negro, organizac¢des indigenas e o movimento LGBT, movimentos em
torno do combate a violéncia e da defesa do meio ambiente.

Portanto, todos contribuiram para avancos ocorridos no Brasil apds a
redemocratizacéo e hoje sdo reconhecidos internacionalmente como criadores de
mecanismos de participacdo, de um lado, e, de outro, lutando pela reducdo da
pobreza e, em menor escala, ajudando a diminuir a desigualdade.

Nesse contexto, é preciso demarcar nosso entendimento sobre o que séo
movimentos sociais. Paraisso, recorremos a Gohn, (2008) “nés os encaramos como
acOes sociais coletivas de carater sociopolitico e cultural que viabilizam formas
distintas de a populagao se organizar e expressar suas demandas”, e também em
Pedon, (2005, p.11) o conceito de movimentos sociais “para nos referir a
mobilizacdes coletivas e organizadas e que, de certo modo, por meio de suas acdes
fazem e propdem uma critica a sociedade capitalista atual, manifestados no
territorio”.

Podemos destacar que esses movimentos possuem em sua hatureza de
atuacao o espaco e sdo essencialmente territoriais € como vimos de importancia
crescente no cenario nacional. Dessa maneira, Fernandes (2005) afirma, que néo é

possivel e nem positivo fazer uma leitura geografica dos movimentos sociais

91 Ver: <https://www.revistaforum.com.br/semanal/ocupacao-das-escolas-paulistas-e-0s-
ecos-de-junho-de-2013/> Acesso em: Agosto de 2017. Ver também, “Nao havia precedentes na
histéria dos movimentos sociais brasileiros de ocupagdes de secundaristas” (p.19)
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utiizando somente categorias de outras areas do conhecimento, portanto, a
necessidade de acrescentarmos os conhecimentos pertinentes a Geografia.

Defendemos que as manifestacdes dos estudantes secundaristas em 2015,
lutando contra a reorganizacdo escolar em Sao Paulo, podem ser consideradas
como movimentos socioespaciais. A explicacdo para essa conceituacdo baseou-se
no fato de que, no caso focalizado, o espaco escolar ndo constituiu somente um
recorte empirico ou base que sustentava esses individuos, mas, sim, representava
um territorio a partir do qual as vivéncias compartilhadas formaram uma “energia”
capaz de mobilizar uma rede que se voltou contra a reorganizagéo.

Antes de aprofundarmos nas contestagOes dos estudantes e chegarmos nas
ocupac0des, achamos necessario atentar sobre a leitura geografica dos movimentos
sociais que se da a partir dos conceitos de movimentos socioterritorias e
socioespaciais. Portanto, vamos a verificacdo da definicio de movimentos
socioterritoriais e socioespaciais de Fernandes®?®, (2005), consolidada e
trabalhada por Pedon (2013) e por Sobreiro Filho, (2016), pois as mesmas se
constituem em um conceito chave para a nossareflexao®,

Deste modo, defendemos a partir desta discussao, que é corretor afirmar que
0 Movimento de contestacao e posteriormente de ocupacao de escolas em 2015 em
Sao Paulo pelos secundaristas se constitui em um movimento socioespacial. Esse
movimento social esta intimamente ligado a manutencdo das escolas publicas
paulistas e que reivindicando o espaco escolar para o seu ndo fechamento, o
mesmo foi momentaneamente transformado em territorio de luta e resisténcia.

Assim, o movimento ganha forca e amplitude a partir disso, ou seja, da construcao

%2 FERNANDES, B. M. Movimentos socioterritoriais e movimentos socioespaciais:
contribuicéo tedrica para uma leitura geogréafica dos movimentos sociais. REVISTA NERA —
ANO 8, N. 6 — JANEIRO/JUNHO DE 2005.

9 Ver: (PEDON, 2013, p. 180) “O geografo brasileiro Bernardo Mancano Fernandes, junto
ao francés Jean Yves-Martin, elaborou o conceito de movimento socioterritorial depois de acumular
uma significativa experiéncia junto ao estudo dos movimentos sociais. Fernandes se destaca por
suas pesquisas sobre o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), que ja se estendem
por quase duas décadas”. “As primeiras tentativas de se elaborar um maior detalhamento acerca dos
movimentos socioespaciais e socioterritoriais estao presentes em Fernandes (1996 e 1999a) e Martin
(1997)” (p. 185).

94 FILHO, J. S. Contribuicdo a construcdo de uma teoria geografica sobre movimentos
socioespaciais e contentious politics: producédo do espaco, redes e ldgica-racionalidade
espaco-temporal no brasil e argentina. José Sobreiro Filho. - Presidente Prudente: [s.n.], 2016

440 f.

% PEDON, NELSON, R. Geografia e movimentos sociais: dos primeiros estudos a
abordagem socioterritorial. Sdo Paulo: Editora Unesp, 2013.
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de um territério, produzindo um espaco politico, cultural e se espacializando-se
através de uma rede de ocupacoes.

Portanto, observamos em Fernandes (2005, p.30) que:

‘Da mesma forma como alguns movimentos produzem e constroem
espacos, também se espacializam e possuem espacialidades. A producéo
ou a construcdo do espaco acontece pela acdo politica, pela
intencionalidade dos sujeitos para transformacéo de suas realidades. Os
espacos politicos sao reproduzidos pelo movimento da acéo, constituindo
a espacializacdo. Os contetdos desses espacos sao manifestados por
suas ineréncias: a espacialidade e a espacializacdo sédo propriedades do
espaco em seu movimento”.

Ainda nas palavras de Fernandes, (2005, p.30), “o territério € o espaco
apropriado por uma determinada relacédo social que o produz e 0 mantém a partir de
uma forma de poder”, também podemos destacar que “os territérios se movimentam
também pela conflitualidade. O territorio € espaco de vidae morte, de liberdade e de
resisténcia” (2005, p.30). Portanto, € especificamente o caso do movimento de luta
contra a reorganizacao e posteriormente as ocupacoes.

Logo, temos um movimento de estudantes de diversas partes do estado de
Sao Paulo que através de uma agao politica se engaja contra a “reorganizacéo da
rede” pela intencdo dos estudantes secundaristas que postulados por uma
precariedade de classe buscaram manter a escola publica e o direito a educacéo e

gue através das ocupacdes constituiram uma espacializagéo e uma territorializacao.

“Sao as relagdes sociais que transformam o espago em territério e vice e
versa, sendo 0 espaco um a priori e o territério um a posteriori. O espago é
perene e o territério é intermitente. Da mesma forma que o espaco e 0
territério séo fundamentais para a realizacdo das rela¢des sociais, estas
produzem continuamente espacos e territorios de formas contraditérias,
solidérias e conflitivas. Esses vinculos séo indissociaveis”. (FERNANDES,
2005, p.28)

O espaco escolar, as unidades escolares da rede estadual de Sdo Paulo,
precarizadas, ha varios anos, foram um a priori para a formacdo através dos
estudantes secundaristas pela atmosfera e a concretude da escassez de uma
transformacdo a priori para um territério de momento e que através das relacdes
sociais desses jovens produziram situacbes solidarias e ao mesmo tempo

conflitivas.
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A solidariedade do momento estd em uma rede de indignacéo que se estende
da capital para o interior do estado num movimento desigual, mas que guarda um
profundo anseio de mudanca da realidade das escolas publicas. Os conflitos sédo
inerentes a essa situacdo, estudantes contrarios, comunidade, professores,
diretores, policiais, todos estdo em volta dessa atmosfera em volta das escolas
ocupadas.

Tomando-se como estudo os movimentos sociais, que lutam por fracdes do
espaco com o objetivo de territorializar-se, é possivel entender que o territério para
0S movimentos sociais é a possibilidade de materializacdo de suas lutas e
constituicdo da luta social. Portanto, o ato de produzir relacbes sociais € o ato de
produzir o espaco. A espacializacdo das acdes promovidas pelos movimentos
sociais mostra que o espaco vem se constituindo nesse processo contraditorio.

O territorio, assim, adquire um sentido de classe social que € constituida a
partir dos nucleos de bairro, onde o Movimento tem o primeiro contato com as
trabalhadoras e trabalhadores das periferias, passando pelas ocupacdes escolares.

Antes de abordar essa importante questado que diz respeito ao conjunto das

relacbes mantidas com o territorio, que € a territorialidade, Raffestin, sobre

territorialidade, coloca que:

“a territorialidade adquire um valor bem particular, pois reflete a
multidimensionalidade do "vivido" territorial pelos membros de uma
coletividade, pelas sociedades em geral. Os homens "vivem", a0 mesmo
tempo, o processo territorial e 0 produto territorial por intermédio de um
sistema de relagbes existenciais e/ou produtivistas” (RAFESTINI, 1993, p.
158)

“e dai a territorialidade poder ser definida como um conjunto de relacfes
gue se originam num sistema tridimensional sociedade—espaco—tempo
em vias de atingir a maior autonomia possivel, compativel com os recursos
do sistema”. (RAFESTINI, 1993, p. 160).

Para Souza, (2012, p.81):

Territorios existem e sdo construidos (e desconstruidos) nas mais diversas
escalas, da mais acanhada (p. ex., uma rua) a internacional [...] territorios
sdo construidos (e desconstruidos) dentro de escalas temporais as mais
diferentes: séculos, décadas, anos, meses ou dias; territérios podem ter

um carater permanente, mas também podem ter uma existéncia periddica.

Na cidade de S&o Paulo, com toda sua complexidade, parece conter um
exemplo muito nitido de territorialidade flexivel com a reorganizacdo de 2015 e,

consequentemente, depois com as ocupacdes, pois vimos a criacdo de um territorio
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instavel, como podemos observar e tiveram uma existéncia irregular durando
somente um periodo curto de tempo, ou seja, poucos momentos, mesmo as escolas
continuando ser as mesmas depois.

Ao falar de territorialidade, estamos nos atentando para uma interacéo entre
homens e 0 seu espaco, a qual alids, é sempre uma interacédo entre os individuos
mediatizados pela sociedade. Os estudantes criaram uma espécie de territorialidade
autbnoma. Em Souza (2013) buscamos sua definicdo de autonomia. No seu
entendimento, autonomia significa o poder de uma coletividade de se reger por si
propria, por leis proprias. Constitui, portanto, um processo de autoinstituicdo rumo a
mais liberdade, fértil de discussédo livre e racional por parte dos membros da
coletividade.

Podemos salientar, que as ocupacbes se alicercaram nas ideias de
autonomia e da compreenséao de que os rumos do processo criado por eles so foram
possiveis gracas a um momento de luta e negociacéo. Podemos verificar, também,
gue essa coletividade secundarista autbnoma de seu exercicio de poder foi feita de
forma territorial, ou seja, ocupando o0 espaco escolar, indo as ruas nas
manifestacbes e impondo a esse espaco estranhado escolar uma nova
territorialidade especifica.

De uma ocupacao, a primeira escola estadual ocupada - EE Diadema, dia
9/11/2015 - de uma luta inicialmente pontual e limitada, que, no entanto, como
vimos, € carregada em seu interior de contradi¢coes de classe em diferentes niveis,
pode canalizar outras lutas de ocupacdes, 0 que se instaurou em uma sinergia de
lutas pelos quatro cantos da capital paulista, assim como no interior do estado.

Entretanto, o que inicialmente foi atacado, dialeticamente, pode vir a ser um
fator sustentador do avan¢o da consciéncia critica dos individuos envolvidos de
meros espectadores do brutal sucateamento prolongado da rede estadual de ensino
para a construcdo de atores com potencial e de muito combate. Este processo
também ¢é lembrado pelos alunos, o que materializa aquilo que discutimos
anteriormente sobre o neoliberalismo e sua degradacdo social, aumento da
vulnerabilidade e decadéncia dos servicos publicos (grifo nosso).

Em seguida, no que segue o capitulo, disponibilizamos os relatos dos
secundaristas que participaram das ocupacdes na cidade de Sao Paulo. Para

manter em sigilo a identidades dos participantes identificamos como Estudante 1, 2
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e 3. A estudante 1, é da na zona Leste da capital da E.E. Salvador Allende, uma
aluna que na época da ocupacao possuia 15 anos e estava no 1° ano do ensino
médio. O estudante 2, € um aluno da E.E. Antbnia Viera Campos na cidade de
Sorocaba, que durante as ocupacdes de 2015 estava no 3° ano do ensino médio e
tinha 17 anos. A estudante 3, é da E.E. Dr. El6i Miranda Charles em Jundiai e estava

na 2 série do ensino médio com 16 anos.

A escola, o entorno dela era muito ruim, na escola chovia muito dentro,
tinha ralo entupido, de anos assim, eu ocupei a escola em 2015 eu entrei
e 2011 na escola, em 2011 aquele ralo estava entupido e em 2015 aquele
ralo ainda estava entupido, era sempre assim coisa de escola publica,
sabe a maioria das escolas publicas tem 0 mesmo problema sabe € alunos
frustrados professores frustrados ai no final das contas a escola comega
a ser degradada porque tinha alunos que iam la destruiram a escola,
funcionarios que ndo estavam nem ai, ha época que agente ocupou a
escola foi quando a gente desentupiu o ralo que eu falei, agente comprou
o diabo verde e foi desentupir o ralo a gente foi limpar a escola, porque a
escola recebia verbas que a gente nem sabia se estava sendo distribuido
direito, porgue assim, tinha mangueira na escola, tinha produto de
limpeza na escola e dificilmente a escola estava legal assim pra
manter o banheiro, era uma funcionéria entdo quando as coisas
comecaram a mudar, porque quando eu entrei la tinha um funcionério da
limpeza mais ou menos da minha 8° série até o 3° ano as empresas
terceirizadas elas foram muito, elas tiveram muitos problemas em
relacdo ao governo mesmo, que comecou reforma trabalhista todo este
processo que jA é antigo as empresas terceirizadas foram extintas das
escolas pelo menos da minha e de umas trés que conheco entdo quem
limpava a escola era a mesma tia que cozinhava pra gente quem
limpava a escola era a inspetora, a gente tinha pelo menos 3
inspetores, no patio da escola no horéario de intervalo, passou a ter dois
um no intervalo e um no portdo outro rodando o pétio inteiro, foi
diminuindo a questdo dos funcionario, ndo tinha mais funcionério da
limpeza, funcionario da secretaria diminuiu a quantidade de
professores isso antes da... 0 processo antes e depois da ocupacédo das
escolas e ai um motivo que foi e fez a gente se impulsionar neste
movimento foi o fato de que pelo menos 50% dos meus professores
eram categoria O eles ndo eram efetivos eram contratados entdo a
maioria deles seriam ou perderiam o emprego ou iriam para escolas
muitos mais longe, uma das minhas professores inclusive falaram se isso
de fato acontecer talvez eu nem consiga dar aulas mais porque ai acontece
gue tem as categorias tem professores tem mais pontuagdo que outros €
eu tinha professor que me dava aula praticamente fundou a escola que
estava la desde o inicio e que também tinha esse sentimento de perda e
entéo foi todo esse processo que tinha todo esse sentimento da escola de
guerer estar ai e querer transformar aquilo em algo melhor que a gente
comecou a estudar a infraestrutura da escola a questdo do ensino a
guestédo do entorno da escola e tudo isso virou um combo gigantesco do

porque a gente tinha que fazer aquilo sabe. (Estudante 1)

Portanto, também podemos ver a escola com o movimento de 2015 como

um contraespaco. A escola como um contraespago. As “formas de levante que
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acabam por dar a marca de imagem do contraespaco como uma forma de luta
contra o espaco instituinte da ordem dominante. E o efeito do contraespago oscile
entre uma radical transformacédo e uma simples mudanca da ordem de exclusao
estrutural que espacialmente contesta” (MOREIRA, 2012, p. 217).

Para Moreira (2012), no espaco “e por seu intermédio fluem, se controlam ou
se resolvem os conflitos que marcam a ordem social de cada época. Espaco da
ordem. E assim, também contraespago”. Portanto, “pode-se ver o contraespaco,
assim, como um confronto, como um movimento de resisténcias e como simples
questionamento” (MOREIRA, 2012, p. 217).

As formas de contraespaco tém, por isso mesmo, um carater diverso em
seu contetido e modo de ocorréncia. E contraespaco o arranjo espacialde
uma greve de operdrios, uma ocupacéo de terra com de assentamento, o
surgimento de uma favela, um ritual de capoeira ou de candomblé, a luta
pelo direito a cidade, uma manifestacéo de rua, um movimento de embargo
de uma obra de efeito ambiental de uma comunidade, mas também a
segregacao urbana da classe média, o embargo territorial de setores de
dominantes excluidos do bloco de poder instituido como governo central
dentro do bloco histérico (MOREIRA, 2012, p. 217).

Se quisermos ultrapassar o neoliberalismo e ultrapassar o horizonte mercantil
gue assolam a nossa contemporaneidade, devemos trabalhar a luta que vem
surgindo pelos varios cantos do mundo, ou seja, pelas lutas do presente. Os
principios que emanam das experiéncias de resisténcia ao sistema afloram de
valores contrarios a racionalidade neoliberal e sdo capazes de pdr em xeque suas
pautas.

Para explicar a acdo dos movimentos sociais, (e ho nosso caso especifico o
movimento de 2015 dos secundaristas), recorremos novamente a Fernandes (2000)
buscando entender os conceitos de movimentos socioespaciais e de movimento
socioterritoriais. O primeiro é utilizado por aqueles que “lutam por dimensoes,
recursos e estruturas do espaco geografico, de modo que é coerente denomina-los
de movimentos socioespaciais” (FERNANDES, 2000, p.60). Portanto, tratam
diretamente dos interesses dos secundaristas que assim produziram seus proprios
espacos e seus territorios.

Para Pedon (2013, p.185), os movimentos socioterritoriais “tem como um de

seus principais objetivos a conquista do territorio. Sua forma de realizagéo se da,
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sobretudo, por meio de uma acdo denominada ocupagido’®. No entanto, o
movimento socioespacial pode ser compreendido “como formas de mobilizagao
social. Sua espacialidade esta vinculada a sua capacidade de gerir determinadas
demandas no ambito de um determinado espacgo”, (p.186).

Ainda sobre movimentos socioterritoriais:

O movimento socioterritorial corresponde a uma categoria de mobilizacédo
coletiva mais restrita do que o movimento socioespacial, iSso ocorre porque
sua principal demanda esta voltada para a conquista do territério ou para a
conquista da soberania por parte de um grupo sobre um espaco apropriado
(podendo ser um espaco de governanca). (PEDON, 2013, p. 197).

Também destaca que, “a ocupagdo compreende um processo social e
politico complexo que precisa ser entendido como forma de luta popular de
resisténcia as logicas hegemodnicas de reprodugdo da sociedade”. Para Pedon
(2013) os movimentos socioterritoriais tem a ocupacdo como a principal forma de
contestacdo da ordem territorial estabelecida. Nas palavras do autor sobre

ocupacao:

O ato de ocupar é uma, sendo a mais expressiva, forma de manifestacédo
da resisténcia das classes populares ante o monopdlio do espaco,

% Ver: (PEDON, 2013, p.181-188 (grifo nosso)) “os movimentos socioterritoriais podem ser
definidos como um coletivo de pessoas organizadas que atuam conjuntamente para produzir
alguma mudanca na sociedade, de forma geral, atuam de maneira néo institucionalizada. Sao
organizagfes que surgem em momentos de inquietacdo social, dado o carater excludente da
sociedade capitalista, pois sempre havera aqueles que se recusardo a ficar quietos diante da
prépriasituacdo, donde a natureza social da conflitualidade”. No entanto, como afirma o autor, “uma
ocupacdo € uma acdo complexa, e constitui um dos principais fatores definidores de um
movimento socioterritorial” (p. 190). Entretanto, apesar da aproximacdo do movimento dos
estudantes como um movimento socioterritorial, o autor destaca que, “movimentos sociais como o
movimento feminista, 0os movimentos antirracistas, o0 movimento pelo reconhecimento dos
homossexuais e 0s sindicatos possuem uma espacialidade, de forma que, para eles, a denominacéo
de movimentos socioespaciais é adequada”, (p. 190). Apesar da ocupagéo escolar dos estudantes
aproximar o movimento como socioterritorial urbano o autor mais adiante destaca que, “as
mobiliza¢Bes coletivas podem ser compreendidas como uma forma de agrupamento de pessoas que
busca organizar suas a¢gBes com o objetivo de obter respostas as suas demandas, podendo ser
popular ou elitista, de acordo com sua base e sua agenda. As mobilizagées podem ser esponténeas
guando elas possuirem uma organizacéo limitada no tempo e no espaco, mas, também, podem
assumir um carater permanente. Se no transcurso dessa permanéncia seus membros passarem a
tomar medidas sistematicas destinadas a superar as barreiras colocadas a sua organizagdo e
passarem a estabelecer planos e metas, ai estaremos diante de um quadro com grande potencial de
gerar um movimento socioterritorial. O que diferencia uma mobilizagdo de um movimento
socioterritorial é, além de uma organizacédo sistemética e permanente, a formulagdo de uma
agenda voltada para a conquista do territério. Achamos pertinente essa parte tendo em vista que
0 movimento ndo foi de uma agenda maior voltada para a conquista das escolas e nem permanente,
0 que possibilita a defesa de nossa parte como um movimento socioespacial.
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empreendido pelos agentes hegeménicos do capitalismo que contam, na
maioria das vezes, com a conivéncia do Estado. (PEDON, 2013, p.192)

O espaco, no caso especifico o escolar, e a construcdo de um territério de
resisténcia, sdo elementos constitutivos dos movimentos socioespaciais dos
estudantes de Sao Paulo, assim com a espacializacdo e a territorializacdo da
ocupacédo foram processo pelos quais esse movimento ganha o estado de Séo
Paulo manifestando territorialmente desacordos com a politica educacional do
Estado.

Os processos de espacializacao e territorializacdo podem ser vistos quando
foram criadas e recriadas as experiéncias de resisténcia dos que ocupavam as
escolas. As ocupacoes sao uma forma de materializacdo da luta de classe (PEDON,
2013, p.193).

Ainda sobre territorio:

De um lado, os territorios apropriados séo aqueles utilizados para servir as
necessidades e as possibilidades de uma coletividade. Dessa forma, os
territérios apropriados possibilitariam uma “apropriacdo” simbdlica e
identitaria, indo além do carater meramente funcional desses espacos
(PEDON, 2013, p.184)

Entendido dessa maneira, podemos dizer que o desenvolvimento da
sociedade capitalista € também a histéria da contradicdo entre a apropriacéo e a
dominacdo do espaco e da construcdo de territérios, ora sobre conflitos, e em
contradicdo com a propriedade privada, na construcdo de movimentos sociais, e
também sob o dominio do capital, da alienacéo e da ampliacdo e da mercantilizacéo
social.

Conforme Sobreiro Filho, (2016) para a Geografia s6 tem sentido sua
compreensao dos movimentos sociais se a “analise efetivamente estiver alicercada
em uma perspectiva eminentemente geografica’” (SOBREIRO FILHO, 2016, p.94).
Portanto, “é¢ no bojo desta perspectiva e do olhar atento para com o0 espaco e
territério que emergem 0s conceitos de movimentos socioespaciais € movimentos

socioterritoriais™’, assim, é a partir desses conceitos, que nasce o significado

geografico aos movimentos sociais.

97Ver: Sobreiro Filho (2016, p. 95) “a discussdo seminal desta perspectiva inicia-se com
Martin (1997) e Fernandes (1999, 2005). Ambos os autores destacam o raro trato geogréfico nas
andlises sobre este objeto e a necessidade de se construir uma abordagem eminentemente
geogréfica”.
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Para o autor (SOBREIRO FILHO, 2016, p.98) os movimentos socioespaciais
‘@ um conceito amplo porque esta relacionado diretamente a complexidade do
conceito de espaco, enquanto produto-produtor complexo, e as processualidades
potenciais”. Ainda sobre os movimentos socioespaciais, “sdo aqueles que
produzem-consomem e/ou transformam o espago e, consequentemente, as
relacdes socioespaciais através de sua luta, resisténcia e sua propria existéncia”.

Logo em seguida, (SOBREIRO FILHO, 2016, p.99) define movimentos
socioterritoriais e o0s diferencia de movimentos socioespaciais. Portanto,
movimentos socioterritoriais “tem o territério como trunfo e, portanto, resistem e
lutam por territérios (materiais e/ou imateriais)’. Assim, “o territério configura-se
como a esséncia dos movimentos socioterritoriais”. Ainda lembra que, “espaco e
territorio coexistem, ou seja, 0 espaco € condicdo necessaria para a existéncia do
territdrio, 0 mesmo se da entre movimentos socioespaciais e movimentos
socioterritoriais”.

Ademais, enfatiza que:

“todo movimento socioterritorial € um movimento socioespacial, porque a
luta por territério pressupde também a luta por espago”, no entanto, nem
todo movimento socioespacial € um movimento socioterritorial
porque ndo pressupfe necessariamente a impressdo e manutencao
de umarelacdo de poder em determinado espac¢o” (SOBREIRO FILHO,
2016, p. 99(grifo nosso)).

Nos aproximando de nossa defesa de que o movimento dos secundaristas
em 2015 é um movimento socioespacial, Sobreiro Filho, (2016, p.105) destaca que
0s movimentos socioespaciais, “produzem, consomem e transformam o espaco. O
espaco e as relacdes socioespaciais sao vitais em sua formacao, existéncia e agao’,
esses movimentos, “existem e agem no e por conta do espago”, essa afirmagao é
portadora de uma nocao importante de que reafirma o espaco como um produto-
produtor e ndo mero palco, onde se passa a sociedade.

Portanto, falaremos do movimento dos secundaristas paulista em 2015
contra a reorganizacdo da rede estadual de educacdo e posteriormente com as
ocupacdes escolares como um movimento socioespacial.

Nas falas dos alunos entrevistados® que participaram ativamente das

ocupacoes podemos observar atentamente situacoes de conflito, de luta, da

% Fizemos 3 entrevistas com alunos que participaram das ocupacgdes e que por questdes
éticas ndo serdo colocados e citados seus nomes reais, somente as escolas que 0S mesmos
pertenciam em 2015 e estdo identificados como estudantes 1, 2 e 3.
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construcdo de um territério, da solidariedade dos alunos e de sua revolta com a
possivel perda de seu espaco escolar.
Aluna da escola E.E. Salvador Allende municipio Sao Paulo, zona Leste (grifo

N0SS0):

Estava no 1° ano do ensino médio, na época com 15 anos, e juntos com
colegas na mesma fase de idade alguns mais novos e maisvelhos. [...] eu
tinha um sentimento de perda, é a principio foi isso assim, no inicio eu
falava, que droga eu estou perdendo meu espaco, eu estou perdendo
um espago que é meu, onde eu estou crescendo, onde eu estou se
transformando na pessoas que eu sou pro governo assim, o governo vai
fazer aquilo que ele quiser com a minha escola e é isso, a principio é isso,
a principio eu imaginava dessa forma esse apego essa questdo
sentimental da coisa.

Se comeca a fechar a escola vocé vai fechando os cercos assim para as
pessoas 0S espacos e 0 espaco publico que a gente tem assim ele é
minimo ele ja é minimo na quebrada entendeu, é a gente tinha l4 as escolas
gue era dentro, a escola é aberta entéo, a Unica coisa que é fechado é do
portdo pra dentro, mas a quadra da escola é pro lado de fora e tem duas
quadras, o pessoal da comunidade entorno da escola eles usavam as
quadras da escola entdo eu comecei a perceber isso, a gente estava
perdendo espaco publico e 0 que é espaco publico para quem € pra gente
de certa forma porque é ali que eu tenho minha vivencia ali que eu
aprendo coisas, € ali que eu construo, € ali bato nesta tecla de construcéo
da sociedade o que que a gente esta fazendo e o0 que que a gente esta
vivendo € entdo a gente tinha o que, a escola a praca e uma biblioteca que
€ longe pra caramba pra eu ter que sair da minha quebrada, para eu ter
gue ir no centro para eu me divertir pra ter que ir na quadra nos campinhos
que tem ali na ETEC, parque da juventude pra ir brincar ali e sabe que eu
tenho uma quadra do lado de casa entdo a perda de espaco publico foi
guando a gente comecgou a entender que a gente perde espaco publico
a gente perde identidade, eu perder de certa forma no individual, mais eu
penso muito na questado coletiva da coisa porgue eu como meu amigo 1,
como meu amigo 2, e minha amiga 3 a gente perdendo n0ssos espacos
publicos agente perdendo espago publico comeca a perder nossa
identidade, aquilo est4 ha nossa quebrada, se eu tenho que sair pra ir em
outro lugar € muito complicado as coisas elas comegam a ficar piores, e a
gente perde a valoriza¢do do que a gente tem sabe a gente tem que
aprender a valorizar aquilo que a agente tem e ai foi nessa processo de
apego que eu tinha do sentimento que tinha para com a minha escola foi
quando eu comecei a entender que nao era sé a questado desse apego que
tinha também é fato de mais pessoas precisariam desse espaco como eu
precisei desse espaco que me acolheu naquele espacgo das pessoas que
precisam desse espag¢o foi quando eu comecei a me envolver neste
processo de entrar nas ocupacdes das escolas. (Estudante 1)

Aluno da Escola Estadual Antbénia Viera Campos em Sorocaba (grifo nosso):

Os motivos que levaram a gente ocupar a escola foi que ali em volta em
torno da onde agente estudava havia trés escolas, quatro escolas se a
reorganizagdo tivesse realmente acontecido essas escolas serviriam
apenas pro ensino fundamental 2 teria escola que seria fechada, teria
escola que perderia o horario noturno e isso levo agente a ocupar a
escola né e a mim eu estava no 3° ano e ndo me prejudicaria
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diretamente né mas prejudicaria meus primos e minha irmé que
estudava na mesma escola e eles teriam que trocar de escola e ir pra
uma escola mais distante por conta dessa reorganizagéo. (Estudante
2)

Aluna da Escola E.E. DR. Eléi Miranda Charles em Jundiai (grifo nosso):

A reorganizacdo teria afetado os alunos que moram e moravam has
redondezas da escola né, do El6i que moram ali nos bairros, a mim nao
afetaria por questdes de locomocdo porque eu morava longe de qualquer
forma, né mais a questéo é que estaria infligindo minha escolha, eu escolhi
estudar ali naescolatal e ai vdo me remanejar pra outra escola? Como
assim? Ninguém perguntou nada ninguém falou nada sé vamos
trocar ai e sair do bairro. (Estudante 3)

Podemos identificar que 0 movimento, apesar de autonomista, contou, de
uma maneira geral, com apoio de familiares, de sindicatos da area educacional, do
Ministério Publico, de pesquisadores de universidades publicas e privadas, de
amplo apoio de movimentos sociais, de artistas e até de parte daimprensa®. Essas
caracteristicas que merecem nossa atencédo aparecem nas falas dos alunos. Por
exemplo, nas entrevistas com estudantes, o termo apoio e ajuda é muito presente

(grifo nosso):

Em relacdo ao apoio a gente teve apoio da APEOESP de S&o Miguel e
de ltaquera além do apoio dos metroviarios do pessoal do entorno de
morador que estava la perto para assinar colocar assinatura para baixo
assinada e tal e teve esse pessoal, 0s professores estavam bem presentes
assim depois que comecou e além do que professores contou quantos
alunos tinham dentro da escola para contar para a policia, algumas coisas
assim aconteceram, uns professores apoiaram muito, outros ndo queria
chegar nem perto la da gente a dire¢cdo da escola que antes aparentemente
estava do nosso lado comecou a conflitar muito com a gente entendeu, ai
comecou aficar bem ruim, policia o tempo todo na porta da escola, de noite
entraram na escola roubaram trés alunos, no dia seguinte, o celular dos
alunos foram encontrados no mato ao lado da escola todos desmontados,
entdo assim, a situacéo foi bem complicada e ficou bem pior depois né, em
relacdo a gestdo e funcionario foi isso, funcionérios assim eles todos
queriam voltar para a escola achavam que a gente estava depredando a
escola espalhava que estava tudo errado la dentro sabe varias coisas
assim.

O movimento de ocupacdo contou com apoio externo? Nossa muito,
muito muito, muito apoio externo, tinhamos pais e mées que nos
ajudaram muito, tanto quanto dinheiro quanto com produto tinhamos
alguns mercados envolta da escola ali que ajudaram a agente, tinha
também a APEOESP que é o sindicato dos professores né, eles ajudaram
muito a agente por conta dos professores que j4 estavam |4 dentro,
professores que ja estavam organizados neste sindicato que ajudaram
muito.

9 Ver | Escola de luta. Sdo Paulo: Veneta, 2016. (Colecdo Baderna).
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A medida que os apoios cresciam, a repressdo da Policia Militar'® e a
pressao da SEE aumentavam.

Imagem 1- Agresséo policial aos estudantes

Fonte:<https://brasil.elpais.com/brasil/2015/12/02/politica/1449081055 661574.html.>
Acesso em 06/03/2020.

Apos 20 dias de ocupacgdes, 0 movimento retomou 0s protestos e iniciou as
“aulas na rua” (como podemos observar na Imagem 1 e 2), com estudantes
sentados em cadeiras escolares interditando o transito em diversos locais das
cidades e ganhando os noticiarios, em 29 de novembro, com imagens de agressao

policial e diversas prisdes ilegais de adolescentes'®?,

100 Fonte: <https://brasil.elpais.com/brasil/2015/12/02/politica/1449081055_ 661574.html.>
Acesso em 06/03/2020.

101 yer: <https://epoca.globo.com/educacao/noticia/2017/02/0-legado-das-ocupacoes-nas-
escolas.html.> Acesso em 23/01/2020.
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Imagem 2- “Aula na rua” dos secundaristas

1

Fonte:<https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2015-11/estudantes-blogueiam-
avenida-contra-reorganizacao-escolar-em-sao-paulo.> Acesso em 06/03/2020.

As duas “reorganizagbes” (1995 e 2015) guardam similaridades
interessantes. Entretanto, devemos lembrar que diferente da década de 2000,
impulsionado por movimentos sociais, durante os anos 1990, o cenario sociopolitico
foi transformado radicalmente, pois, como indica Gohn, (2019, p. 42) os movimentos
de ruas estavam em declinio pois “haviam perdido seu alvo e inimigo principal: o
regime militar”.

Ambas se impuseram sobre a sociedade paulista de forma autoritaria,
constituiam-se de medidas antipopulares, buscaram se sustentar em argumentos
pretensamente pedagogicos tentando convencer sobre a melhoria da qualidade
educacional que tais medidas supostamente trariam. Na verdade, se tratavam de
medidas neoliberais.

Houve ac¢Bes do judiciario as quais, embora com argumentos e dados
sélidos, ndo foram capazes de barrar politicas educacionais que apontavam para o

descumprimento do direito a educagdo. Também foi comum a resisténcia as

medidas pela populacéo atendida na escola publica, mas neste ponto ha diferencas.
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Se em 1995 foi o sindicalismo docente e a organizagédo dos familiares a barreira
mais forte que a SEE-SP enfrentou, desta vez, foram jovens, a partir de 13 anos,
que forjaram um movimento inédito no Brasil, que provocou, de um lado, ondas de
solidariedade da populacéo e, de outro, brutal repressao do Estado.

Por fim, no dia 4 de dezembro de 2015 € publicado o Decreto n°® 61692

suspendendo a reorganizagao,

Governador do Estado de Sdo Paulo, no uso de suas atribui¢cdes legais,
Decreta: Artigo 1° - Fica revogado o Decreto n°61.672, de 30 de novembro
de 2015, que disciplina a transferéncia dos integrantes dos Quadros de
Pessoal da Secretaria da Educacao. Artigo 2° - Este decreto entra em
vigor na data de sua publicacao.
Palacio dos Bandeirantes, 4 de dezembro de 2015". Fonte:
https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/2015/decreto-
61692-04.12.2015.html. Acesso em 23/01/2020.

Como veremos, as ocupacdes sdo uma forma muito especial de acao
coletiva, pois, como afirma Gohn (2019, p.21), “é portadora de um gigantesco
potencial de aprendizado politico” ou seja, “os movimentos sociais sempre tém um
carater educativo” (GOHN, 2019, p.50) e ja ha algum tempo na sociedade paulista
“‘um movimento social ndo expressava tanto poder de mobilizagdo, ruptura e
resisténcia” (XIMENES, 2019, p.55).

Podemos notar isso nas entrevistas dos alunos, os relatos sobre as
ocupacOes trazem inimeros exemplos de atividades formativas organizadas. Por
exemplo, na escola da E.E. Salvador Allende municipio S&o Paulo, zona Leste,
outro ponto interessante a destacar é o significado do movimento para os individuos

(grifo nosso):

Eu consegui levantar minha voz que consegui lutar por aquilo que eu
acreditava e ter um retorno e saber que um governo de mais de 20 anos
revoga um decisado é algo muito importante e muito histérico para mim
pra muitas pessoas eles sé voltou atras na palavra dele quando que ele
fez isso ? eles fez isso em 2015 quando a gente estava na ruabatalhando
por isso sabe entdo eu acho que é essa a importancia, eu nem sei como
me expressar da melhor maneira que vocé entenda porque eu nao tenho
realmente palavras explicar aquilo, aquilo mudou minha vida de uma
maneira espléndida assim sabe. (Estudante 1).

Aluno da Escola Estadual Antonia Viera Campos em Sorocaba (grifo nosso):

O significado do movimento na minha histéria, eu acho que foi um
momento muito importante pra mim esse periodo de ocupacao, eu ja
me organizava ja entendia meio que por cima a importancia da escola né,
mas acho que a ocupac¢ao ela me mostrou que o estudo ele ndo
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necessariamente tem que ser dentro de uma sala de aula, a gente aprende
em qualquer espaco que agente estiver entendeu, a partir do momento que
a agente tem a chance de trocar ideia com alguém a gente aprende muita
coisa, muita coisa, a gente aprende a ouvir, a gente aprende a falar
também né que é importante, tanto ouvir como falar agente aprende que
mesmo sendo diferente todos nés precisamos de direitos basicos,
sabe a role da equidade ndo da igualdade de ser equivalente a todos, de
poder garantir de que todas as pessoas independentemente dos seus
desafios a gente consiga garantir que todas elas participem, eu acho que
o real significado desse movimento na minhavida foi tudo naverdade,
acho que ndo teria uma palavra ou uma frase que descreveria, mas acho

que se tivesse seria tudo, porque realmente foi tudo. (Estudante 2).

Aluna da E.E. Dr. Dr. El6i Miranda Charles, em Jundiai (grifo nosso):

A rotina na ocupacéo, ela se iniciou assim com muitas aulas, a gente fala
assim oficinas, entdo todos os dias tinham oficinas ela continuo durante
duas semanas, mas a agente viu assim, que so6 oficinas ndo dava certo,
tipo diminuir as oficinas e fazer outras coisas, mas tinham outras opcdes
criativas, outras coisas bem interessantes, aulas que nos queriamos
professores que queriam dar aulas pra a gente dentro da escola ocupada,
a gente dormia ali, alguns iam pra casa e depois voltavam, a gente de
manha deram inicio, os professores sairam prafora, deixaram s6 os alunos
dentro do colégio, a gente fazia nosso almoco nossa janta, a gente
organizava nossa rotina tirava o lixo limpava como se fosse uma casa
mesmo tinham todas essas obrigacdes, ai depois de um tempo né deu uma
chuva né colocamos os professores para dentro do colégio e eles
passaram a ficar no colégio também, alguns professores depois acabaram
gue eles sairam e ficaram sé os alunos de novo, a ocupacéo durou trinta
dias, entdo acho que assim os professores ficaram uma semana na escola
uns dez 10 dias talvez.

Contou com o apoio de uma ONG mas ndo me lembro qual, e eles foram
& fazer um maracatu pra gente e ai no mesmo dia eles organizaram
um lual de poesias foi bem interessante coisas que a gente nunca
tinha feito eles estenderam um varal |4 para gente cheio de poesias e 0
alunos iam la e pegavam as poesias e colocaram um microfone para quem
gueria cantar e queria dancar dancava quem queria fazer teatro fazia eu
recitei uma poesia muito legal muitos alunos recitaram poesia a gente
contou com o apoio desse pessoal foram uma vez que eu acho que
eles foram |4, e com apoio dos pais, da comunidade, o pessoal ali dos
bairros dava as vezes comida alimento contou com a ajuda de muitos
professores, contou na época que tinha um vereador que era um professor
e levava mantimento pra gente e nés mesmos um ajudando o outro ia na
rua pedir coisa e era assim. (Estudante 3).

A seguir podemos ver a acdo dos alunos, assim como, a espacializacdo das
ocupacfes no mapa 4, e no mapa 5. Podemos ver, assim, um mapa das escolas
gue foram ocupadas em 2015 pelos secundaristas, tanto na capital como no interior
do Estado de Séo Paulo, e tecer algumas consideracdes importantes sobre esse

processo.
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No total foram mais de 200 escolas ocupadas, sendo esse numero

divergentes nas fontes'®?, Desse numero, foram 75 escolas somente na capital do

Estado, sendo que as ocupac¢fes variam de regido dentro do proprio municipio e

também no Estado.

Podemos destacar que sdo 18 escolas ocupadas na zona Lesta da Capital

paulista. Na zona metropolitana podemos destacar varias escolas e no interior a

mancha das ocupag¢fes avanca mais timidamente para o Oeste do Estado chegandoa

diretoria de ensino de Assis.

MAPA 3- Sdo Paulo (SP): Escolas Estaduais Ocupadas em 2015
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102 pela APEOESP (Sindicato Oficial dos professores do Estado de S&o Paulo) o nimero é
superior a 200 escolas ocupadas, ja nas informacdes encontradas na midia eletrénicas o nimero

fica em 200 ocupagdes.
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Mapa 4- Sédo Paulo (SP): Escolas Estaduais Ocupadas e Escolas que iriam

fechar- 2015
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MAPA 5- Sdo Paulo: Escolas Estaduais que iriam fechar e escolas estaduais

ocupadas em 2015

SAO PAULO: ESCOLAS ESTADUAIS QUE IRIAM FECHAR E ESCOLAS OCUPADAS EM 2015
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O mapa- 4 - e 0 mapa — 5 - conseguem espacializar e territorializar o
movimento e nos trazer uma perspectiva concreta sobre as ocupagdes em 2015.

Inicialmente podemos ver uma concentracdo na capital paulista no municipio
de Sdo Paulo as ocupacbes em todos os sentidos da cidade. A luta dos
secundaristas e as ocupac0fes representam de uma certa forma um ativismo urbano
territorializada por exceléncia, cujo alvo de sua contestacdo € a politica de
reorganizacao com a precariedade da escola publica e o fechamento de 90 escolas.
Ele surge tendo como base social os estudantes de mais de 200 escolas ocupadas,
estudantes de diversas partes do estado que se uniram em um grupo de pessoas
gue definiram inicialmente o espaco escolar e sua ocupacdo como forma de
resisténcia e luta. O espaco €, desse modo, ndo apenas uma referencial de
organizacao ou apenas tendo importancia secundaria, mas um referencial e objeto
de luta, catalizador da opinido publica, simbolo da territorializacdo da luta dos
secundaristas em escala em nivel municipal e depois como vimos através do mapa-

5.
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A persisténcia da reorganizacdo como politica publica escolar pelo Estado
aumentou a gravidade de problemas estruturais em sua rede de ensino e levaram
a uma organizacdo dos estudantes através de seu espaco escolar como
instrumento efetivo de luta e enfrentamento.

MAPA 6- Sdo Paulo: Escolas estaduais ocupadas em 2015.
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As ocupacdes escolares se tornam um movimento social quando, mesmo
tendo origem numa mobilizacdo de horizonte limitado, apenas na capital paulista,
restrito aos problemas imediatos dessas escolas, ampliaram seus horizontes de
ocupacdo e dessa maneira de protesto, articulando-se com outras escolas para a
ocupacdo, portanto, mantendo o espaco escolar como referenciais politicos e
afetivos na luta pelo fim da reorganizacdo e do fechamento de varias unidades
escolares e pela promoc¢édo de uma nova organizacdo social da escola.

Os secundaristas em 2015 se tornaram um movimento socioespacial pois
romperam com os limites vividos em seu espaco escolar limitado na capital paulista

e tiveram consciéncia de que a rede estadual possui um Iégica comum aos
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problemas em diferentes escolas, ao invés de ser uma luta para a escola surgiu
uma luta a partir dela, ou seja, do espaco escolar, através da ocupacao.

Mesmo percebendo os problemas que levaram as ocupagdes de escolas se
tornar um tipo de mobilizacédo social de grande expressao social e politica, ao que
tudo indica, estamos diante de uma importante férmula bem-sucedida de
organizagao dos secundaristas que pode apontar caminhos para uma luta mais
efetiva dos grupos sociais neste século XXI.

Entre o anuncio da medida e a primeira ocupacdo de escola, em 09 de
novembro, foram realizados 163 protestos contrarios a reorganizacdo em pelo
menos 60 cidades, bem como em todas as regidbes da capital (CAMPOS;
MEDEIROS; RIBEIRO, 2016, p. 42).

“As ocupagdes, ao menos num primeiro momento, levaram a mudanca de
percepcao dos estudantes em relacdo a sua escola, tida até entdo como
desinteressante e distante. A ocupacao levou a uma apropriacao da escola
como espacgo publico, ndo como algo ,do governo’, o que se constatou no
cuidado com sua limpeza e manutencdo, 0 questionamento da falta de
transparéncia da gestdo da escola, a reivindicacdo de grémios
independentes e de reunides regulares do Conselho de Escola e
Associagao de Pais e Mestres (APM), entre outros”. (GROPPO, 2018, p.
103)

“Como reacdo a medida oficial de reorganizar a rede de escolas, fechando
94 unidades e remanejando alunos de outras 754, com enorme impacto na
vida de estudantes, familiares e professores, um conjunto de estudantes
da rede estadual deflagrou um processo de ocupagdo dos prédios
escolares”. (ALVES, CORROCHANO & CORTI, 2018, p. 121).

Nas palavras da Estudante da E.E. Salvador Allende, zona lesta de S&o

Paulo o processo ocorreu assim:

A gente vai ocupar tal dia, mas a gente nao tinha certeza, isso foi num final
de semana assim, naterca feira se eu ndo em engano dia 10 de novembro
foi quando foi ocupado a escola de Diadema a primeira que foi ocupada
em Sao Paulo e a segunda escola que foi ocupada foi o Ferndo dias ai
agente falou beleza ai uma amiga minha chegou e falou que foram duas
escolas ocupadas hoje a gente n&o esta indo pelo caminho errado vai dar
tudo certo, de quarta para quinta-feira a gente ficou acordado conversando
para ndo dormir porque as 4 da manha era a hora da gente entrar na escola
porque ndo ia funcionar se agente entrasse na escola com todos os alunos
la dentro, a ideia era entrar e abrir a escola as sete horas da manhd na de
estudar e a gente ja estaria 14 i foi 0 que aconteceu, o pessoal entrou um
pouco antes eu entrei as 5 da manha. (Estudante 1).

Estudante da E.E. DR°. El6i Miranda Charles, em Jundiai:
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Eu decidi participar do movimento da ocupacéo porque antecedendo a isso
a gente fez baixo assinado, manifestacbes que foram grande parte dos
estudantes que aderiram a direcdo aderiu por conta da reorganizacdo a
gente ndo queria que a reorganizagdo acontecesse, a gente sabia que ela
ia acontecer entdo a gente lutou para que ao menos ndo acontecesse na
nossa escola que era o (nico meio mais préximo da gente lutar contra isso
entdo a gente ndo queira essa reorganizacao porque a maioria dos alunos
do El6i moravam né ali nas redondezas e também né&o queria se deslocar
para as redondezas tinha estudado ali basicamente desde a 5° série estava
acostumado com o jeito da escola e com tudo e a agente havia escolhido
estudar la né, se fosse pra escolher eu teria escolhido estudar no Maria de
Lourdes da qual é a escola que a gente seria remanejado. (Estudante 3)

Temos também o relato da Escola Estadual Antbnia Viera Campos em

Sorocaba (grifo nosso):

No dia que a gente ocupou eu estudava no periodo noturno a gente ocupou
no periodo da manha a escola, entdo foi uma loucura mesmo, a gente
pegou todos os alunos que ja estavam se organizando, acha que era uns
dez alunos, na hora que o portdo abriu todo mundo entrou, deu sete horas
tocou o primeiro sinal, a gente foi e trancou o portdo com o diretor pra fora,
trancou os portdes da escada também pra ndo permitir que ele chegasse
I4 e tenta-se de alguma forma parar com a hossa movimentagdo com o
nosso movimento. (Estudante 2).

Diferente de outras ocasides, dessa vez foram os estudantes a dirigir a
contestacao. Foram mais de 200 escolas ocupadas em menos de um més, sendo
que, nos dias 25 e 26 de novembro3, datas de aplicacdo do Sistema de Avaliagédo
de Rendimento Escolar de Sao Paulo (Saresp), foram mais de 60 ocupacdes como
forma de ampliar o boicote proposto pelos secundaristas a avaliacdo do sistema

educacional.

103 ver, por exemplo, <globo.com/sao-paulo/escolas-ocupadas/noticia/2015/12/ocupacoes-
atos-e-polemicas-veja-historico-da-reorganizacao-escolar.>Acesso em 23/11/2020.
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Mapa 7- Historico das ocupacgdes nas escolas do Estado de S&o Paulo em
2015

ISTORICO DAS OCUPAGOES NAS ESCOLAS DO ESTADO DE SAQ PAULO EM 2015

LEGENDA

ESCOLAS OCUPADAS

© Entre os dias 09-13/11/2015
. Entre os dias 14-22/11/2015
* Entre os dias 23-25/11/2015
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Fonte: Base Cartografica: IBGE (2018); Dados: MEDEIROS, J;
JANUARIO, A. MELO, R. (2018); G1 (2015)
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PAULO EM 2015

IDENTIFICAGAO DAS ESCOLAS OCUPADAS NO ESTADO DE SAO

© 1 DIADEMA - Escola Estadual Diadema

© 2 0SASCO - Profa. Heloisa de Assumpgéo

© 3 SAO PAULO - Feréo Dias Paes

© 4 SAO PAULO - Presidente Salvador Allende Gossens
© 5 SAO PAULO - Prof. Silvio Xavier Antunes

© 6 SAO PAULO - Castro Alves

© 7 SAQ PAULO - Antdnio Manoel Alves de Lima

© 8 SAO PAULO - José Lins do Rego

@ 9 CAIERAS - Dr. Olindo Dartora

© 10 CAIERAS - Mario de Toledo Moraes

© 11 CAIERAS - Prof. Francisco Gongalves Vieira

@ 12 CAIERAS - Isaura Valentini Hanser

@ 13 CAIERAS - Albino Fiore

@ 14 BARUERI - lvani Maria Paes

© 15 BARUERI - Estudante Henrique Fernando Gomes
© 16 BARUERI - José Leandro de Barros Pimentel

© 17 BARUERI - Repliblica de Cuba

© 18 JANDIRA- Profa. Josepha Pinto Chiavelli

© 19 COTIA- Pequeno Cotolengo de Dom Orioni

© 20 DIADEMA - Prof. Delcio de Souza Cunha

© 21 DIADEMA - Homero Silva

© 22 DIADEMA - Riolando Canno

© 23 EMBU DAS ARTES - Prof. Ede Wilson Gonzaga
© 24 ITAQUAQUECETUBA - Cicero Antonio de Sa Ramalho
© 25 MAUA - Profa. Maria Elena Colonia

© 26 MAUA - Maria Aparecida Damo

@ 27 MAUA - Alvaro de Souza

© 28 MAUA - Marta Teresinha Rosa

© 29 MAUA - Profa. Iracema Crem

© 30 OSASCO - Cel. Anténio de Paiva de Sampaio

@ 31 OSASCO - Francisca Lisboa Peralta

@ 32 POA- Profa. Nanci Cristina do Espirito Santo

@ 33 RIBEIRAO PIRES - Santinho Camevale

© 34 RIBEIRAO PIRES - Profa. Leico Akaishi

@ 35 SANTO ANDRE - 16 de Julho

© 36 SANTO ANDRE - Dr. Américo Brasiliense

@ 37 SANTO ANDRE - Antonio Abid Chammas

@ 38 SANTO ANDRE - Senador Jodo Galedo Carvalhal
© 39 SANTO ANDRE - José Augusto de Azevedo Antunes
1 40 SANTO ANDRE - Prof. Oscavo de Paula e Silva
© 41 SANTO ANDRE - Valdomiro Silveira

© 42 SANTO ANDRE - Oito de Abril

@ 43 SANTO ANDRE - Wanda Bento Gongalves

© 44 SANTO ANDRE - Nelson Pizzotti Mendes

© 45 SAO BERNARDO DO CAMPO - Tito Lima

@ 46 SAO BERNARDO DO CAMPO - Profa. Maria Osdrio Teixeira
© 47 SAO PAULO - Cagtano de Campo (Consolagdo)
© 48 SAO PAULO - Prof, Fidelino Figueiredo

0 49 SAO PAULO - Jodo Kopke

© 50 SAO PAULO - Mis Browne

© 51 SAO PAULO - Dona Ana Rosa de Araujo

© 52 SAO PAULO - Emiliano Augusto Cavalcanti de Albuquerque e Melo

© 53 SAO PAULO - Godofredo Furtado

@ 54 SAO PAULO - Profesor Pedro Fonseca

© 55 SAO PAULO - Cagtano de Campos (Aclimagdo)

© 56 SAO PAULO - Raul Fonseca

© 57 SAO PAULO - Prof. Astrogildo Arruda

© 58 SAO PAULO - Deputado Jodo Doria

© 59 SAO PAULO - Profa. Maria Regina Machado de Castro
© 60 SAO PAULO - Republica do Suriname

© 61 SAO PAULO - Roger Jules de Carvalho Mange

© 62 SAO PAULO - Shinquichi Agari

© 63 SAO PAULO - Jardim Wilma Flor

© 64 SAO PAULO - Prof. Moacyr Campos

@ 65 SAO PAULO - Prof. Antonio Emilio Souza Penna
© 66 SAO PAULO - Gavido Peixoto Brigadeiro

© 67 SAO PAULO - Martin Egidio Damy

© 68 SAO PAULO - Prof. Flavio José Osorio Negrini

© 69 SAO PAULO - Maria Petrolina Limeira dos Milagres
© 70 SAO PAULO - Mary Moraes

@ 71 SAO PAULO - Comendandor Miguel Maluhy

© 72 SAO PAULO - Profa. Neyde Aparecida Solitto

© 73 SAO PAULO - Padre Saboia de Medeiros

® 74 SAO PAULO - Profa. Eulalia Silva

@ 75 SAO PAULO - Prof. Honorio Monteiro

© 76 SAO PAULO - Profa. Maria Peccioli Giannasi

@ 77 SAO PAULO - Profa. Marilsa Garbossa Francisco
@ 78 SAO PAULO - Sinha Pantoja

@ 79 SAO PAULO - Presidente Tancredo de Almeida Neves
@ 80 SAO PAULO - Prof. Andronico de Mello

@ 81 SAO PAULO - Manoel Ciridido Duarte

@ 82 SAO PAULO - Prof. Emygdio de Barros

@ 83 SAO PAULO - Jodo XXIll

@ 84 SAO PAULO - Décio Ferraz Alvim

© 85 SAO PAULO - Sapopemba

@ 86 SAO PAULO - Pio Teles Peixoto

© 87 SAO PAULO - Etelvina de Goes Marcucci

@ 88 SAO PAULO - Jodio Emesto Faggin

@ 89 SAO PAULO - Plinio Negrio

© 90 SAO PAULO - Capitao Pedro Monteiro do Amaral
© 91 SAO PAULO - Antonio Firmino de Proenca

092 SAO PAULO - Antoine de Saint Exupery

© 93 SAO PAULO - Onville Derby

© 94 SAO PAULO - Antonio Aggio

@ 95 SAO PAULO - Dona Zulmira Cavalheiro Faustino
@ 96 SAO PAULO - Prof. Salim Farah Maluf

© 97 SAO PAULO - Maria José

© 98 SAO PAULO - Benedita Ribas Silveira

© 99 SAO PAULO - Alberto Conte

@ 100 S/:\O PAULO - Prof. Antonio Alves Cruz

©® 101 SAO PAULO - Ministro Dilson Funaro

© 102 SAO PAULO - Estela Borges Morato

@ 103 SAO PAULO - Arthur Chagas Junior

© 104 SAO PAULO - Luis Magalhdes Araujo

© 105 SAO PAULO - Oswald de Andrade

© 106 SAO PAULO - Jardim Aracati Il

© 107 SAO PAULO - Romeu de Moraes

© 108 SAO PAULO - Augusto Ribeiro de Carvalho

© 109 SAO PAULO - Aracy Leme de Veiga Ravache

© 110 SAO PAULO - Octavio Mendes

© 111 SAO PAULO - Anhanguera

@ 112 SAO PAULO - Dona Prisciliana Duarte de Almeida
© 113 SAO PAULO - Adelaide Rosa Femandes Machado
© 114 SAO PAULO - Comendador Alfredo Vianello Gregorio
@ 115 TABOAO DA SERRA - Domingos Mignoni

©® 116 GUARULHOS - Profa. Alayde Maria Vicente

@ 117 GUARULHOS - Conselheiro Crispiniano

© 118 GUARULHOS - Alice Chuery

@ 119 GUARULHOS - lllia Zilda Innocenti Blanco

© 120 GUARULHOS - Deputado José Storapoli

@ 121 GUARULHOS - Vereador Antonio de Ré

@ 122 MOGI DAS CRUZES - Francisco de Souza Mello
123 FRANCA - Profa. Sueli Machado da Silva

© 124 RIBEIRAQ PRETO - Prof. Alberto Ferriani

() 125 SERTAOZINHO - Prof. Bruno Pieroni

(1 126 SERTAOZINHO - Profa. Nicia Fabiola Zanutto
127 TAQUARITINGA - Prof. Francisco Silveira Coelho
128 MATAO - Chlorita de Oliveira Penteado Martins
129 SANTA CRUZ DAS PALMEIRAS - Prefeito Mario Avesani
* 130 ARARAQUARA - Lysanias de Oliveira Campo

» 131 IBITINGA - Iracema de Oliveira Carlos

132 LINS - 21 de Abril

133 MARILIA- Jose Alfredo de Almeida

0 134 MARILIA- Profa. Sylvia Ribeiro de Carvalho
135 MARILIA - Monsenhor Bicudo

136 ASSIS - Dr. Clybas Pinto Ferras

7137 ASSIS - Jodo Batista de Aquino

138 CANDIDO MOTA - Rachid Jabur

139 BAURU - Ayrton Busch

140 BAURU - Stela Machado

> @

© 141 BAURU - Luiz Castanho de Almeida
0142 LENC()IS PAULISTA - Profa. Antonieta Grassi Malastrasi
> 143 JAU - Domingos de Magalhdes

2 144 SAO CARLOS - Arlindo Bittencourt

o 145 SAO CARLOS - Jesuino de Arruda

© 146 ITAPIRA - Antonio Caio

» 147 PIRACICABA - Prof. Antonio de Mello Cotrim
(148 PIRACICABA - Barao do Rio Branco

) 149 PIRACICABA - Jethro Vaz de Toledo
150 PIRACICABA - Pedro Moraes Cavalcanti
© 151 AMERICANA - Monsenhor Magi

2 152 AMERICANA - Mantinio Zanaga

» 153 AMERICANA - Sebastiana Paie Rodella
© 154 AMERICANA - Anna Maria Lucia de Nardo Moraes Barros
5 155 AMERICANA - Heloisa Therezinha Mubarch Lacava
156 SANTAB. D'OESTE - Benedicta Aranha de Oliveira Lino
© 157 SANTAB. D'OESTE - Profa. Irene de Assis Saes
) 158 IPERO - Gaspar Ricardo Junior

0 159 ARACOIABA DA SERRA - Maria Angélica Baillot
7160 SOROCABA- Prof. Lauro Sanches
© 161 SOROCABA - Antonio Vieira Campos
162 SOROCABA - Beathris Caixeiro Del Cistia

1 163 SOROCABA - Hélio Del Cistia

© 164 SOROCABA- Humberto de Campos

7 165 SOROCABA - Jorge Madureira
166 SOROCABA - Mario Guilherme Notari

) 167 SOROCABA - Jodo Rodrigues Bueno

1168 SOROCABA - Antonio Padilha
169 SOROCABA - Antonio Cordeiro

170 SOROCABA - Profa. Elza Salvestro Bonilha
© 171 SOROCABA - Prof. Genésio Machado

© 172 SOROCABA - Dr. Julio Prestes de Albuquerque
0 173 SOROCABA - Prof. Rafael Orsi Filho
© 174 SOROCABA - Prof. Roque Conceicdo Martins
© 175 SOROCABA - Senador Vergueiro

© 176 SOROCABA- Profa. Guiomar Carmolesi

2 177 SOROCABA - Isabel Lopes Monteiro
178 SOROCABA - Ezequiel Machado Nascimento
© 179 SOROCABA - Ossis Salvestrini Mendes
180 SOROCABA - Prof. Julio Bierrenbach Lima
181 SOROCABA - Senador José Erminio de Moraes
© 182 SOROCABA - Mario Guilherme Notari

7 183 SOROCABA - Monsenhor Jodo Soares

© 184 VOTORANTIM - Selma Maria Martins Cunha

© 185 MIRACATU - Pé de Serra
186 MIRACATU - Bairro Jaire
0187 JUNDIAI: - Eloy De Miranda Chaves

7 188 JUNDIAI - Barao de Jundiai
© 189 CAMPO LIMPO PAULISTA - Frei Dagoberto Romag
©190 INDAIATUBA - Maria de Louder Stipp Steffen
© 191 CAMPINAS - Carlos Gomes
192 CAMPINAS - Francisco Glicério

193 CAMPINAS - Antonio Vilela Junior

194 CAMPINAS - Julio Mesquita
£ 195 CAMPINAS - Reverendo Eliseu Narciso
196 CAMPINAS - Dom Barreto
197 CAMPINAS - Hugo Penteado Teixeira
198 CAMPINAS - Procopio Ferreira
199 CAMPINAS - Newton Pimenta Neves
200 CAMPINAS - Deputado Eduardo Barnabé
201 CAMPINAS - Deputado Jamil Gadia
202 SANTOS - Prof. Cleobulo Amazonas Duarte
203 SANTOS - Azevedo Junior
1 204 GUARUJA - Rene Rodrigues de Moraes
205 CARAGUATATUBA - Coldnia dos Pescadores
2206 SAO JOSE DOS CAMPOS - Major Miguel Naked
207 SAO JOSE DOS CAMPOS - Moabe Cury
1208 CACHOEIRA PAULISTA - Joao Bastos Soares

Fonte: Base Cartografica: IBGE (2018); Dados: MEDEIROS, J; JANUARIO, A. MELO, R. (2019); G1 (2015) Organizagao: William Queiroz, 2020

Elaboracéo: Julia Marchesin Caetano, 2020
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Interessante ainda destacar nas entrevistas 0 modo organizativo das
ocupacoes. Aluno da Escola Estadual Antdnia Viera Campos em Sorocaba (grifo

nosso), seguido da Aluna da E.E. Salvador Allende, Sédo Paulo:

A rotinadanossaocupacéo eralevantar de manha tomava o café e fazia
uma plenariadurante a manha, nesta plenaria agente tirava as tarefas né
de cada grupo da ocupacdo, que dentre elas tinha cozinha, limpeza,
seguranca e descanso que dai sempre tinha um grupo que ficava de
descaso um dia, porque em outros dias tinha feito outras tarefas e ai ficava.
No periodo da tarde depois do almo¢co nos reunimos de novo em
plenaria para ver se fariamos alguma atividade naquele dia ou nos
proximos dias e como agente estava fazer uma balanco também dos
alunos né, se a gente estava precisando de alguma coisa e abriamos a
escola para os alunos que tivessem interesse e os pais também de visitar
a ocupacao e se tivesse uma forma de somar com a gente né dentro da
escola acredito que a escola seja pra todo mundo né principalmente se for
uma escola publica né... a gente tem que quebrar os muros da escola num
pode ficar s6 |4 dentro.

Comecamos, fizemos uma plenaria onde debatemos a reorganizacao
e o0 papel da escola e o papel do aluno também né, para ver os outros
alunos se eles concordavam ou ndo, gracas a deus tivemos uma resposta
muito boa desses alunos né, enquanto isso acontecia a direcéo da escola
ligava pra policia, a policia chegou na escola entrou na escola foi queria
que a gente parasse que era um ato ilegal que ndo era previsto na
constituicdo e por muita sorte tinhamos um advogado ali junto com a gente
ja que a gente ja tinha ja colocado ele pra dentro né da escola e ele ajudou
muito a gente tirou muitas dlvidas e a gente realmente segurou a ideia da
ocupacdo assim por muito tempo né, os outros alunos acharam uma boa
ideia e ndo participaram por varios motivos né mae pais que ndo queria ou
alguns nado queria participar daquilo por ndo achar certo ocupar a escola
mas entendia a importancia da ocupacéo ai procedemos a ocupacao, deu
tudo certo!®. (Estudante 2)

No primeiro dia a gente se dividiu entre quem ficava com relacdo a
comunicacdo, segurancga, limpeza e alimentacéo, entdo era uma galera
dentro da cozinha outra na porta para que ndo entrasse gente de fora
pegar nome de quem estava entrando e saindo passando informacéo de
quem estava entrando quem estava saindo, quem precisacomer ainda
e todo esse processo bem separado e organizadinho para que desse
tudo certo, ai a gente teve um perrengue as 5 e pouco da manha, tocou o
alarme da escola de inicio ele ndo funcionava, mas funcionou e acordou a
Cohab inteira, a policia chegou em dois tempos assim, na frente da escola,
ai ndo tinha mais o que fazer ficou dentro da escola os menores ai
esperando tudo acontecer, deu sete horas da manha, guem quis entrar na
escola entrou na escola, a gente explicou que era uma ocupacgao que era
legitimo, faixa pra fora pra policia ndo entrar e foi basicamente assim, que
foi funcionando eu citei a revolta do pinguins a gente teve um mogo que
néo lembro o nome dele, que estava na ocupacao no Chile em 2006 a gente
tinha sarau teve um monte de festival 14 dentro de coisas interessantes que
aconteceram |4 dentro, rodas de conversa e conversas com as meninas
falando sobre problemas sociais que a gente vive, e relacdo ao machismo
e a sociedade e porque era importante conversar sobre isso com homens,
guais eram as vulnerabilidades que agente sofria

104 Aluno da Escola Estadual Antonia Viera Campos em Sorocaba.
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e porque eraimportante entender isso no dia a dia e a gente foi construindo
iSso com o tempo e ai a gente comecgou a entrar em alguns conflitos.20®
(Estudante 1).

Fica claro que se tratou de uma mobilizacdo social com um grande nivel de
organizagdo e conscientizacdo, caracterizadas pelo agrupamento de estudantes
com o objetivo também de ampliar sua inser¢do nos processos de decisdes acerca
das intervencbes da SEE-SP junto as escolas estaduais. O que une esses
estudantes é o fato de viverem numa situacéo de excluséo e o resultado das acdes
do estado com a reorganizacao traria mais exclusdo as classes trabalhadoras no
interior da luta de classes.

As reacOes dos professores em relacdo as ocupacdes foram diversas. No
entanto, devemos lembrar que 2015 foi um ano de derrota dos professores. Apesar
da grande greve daquele ano os docentes sairam derrotados. Portanto, podemos
dizer que a recusa com as ocupacdes inicialmente foi uma reacdo direta da
atmosfera daquele ano para a categoria. Assim, temos dados que, as ocupacdes
nao foram necessariamente bem compreendidas pelos adultos educadores,

conforme apontado pelos entrevistados:

A relacdo com os professores, entdo muitos professores apoiaram de
primeira, no dia que agente ocupou eu estudava no periodo noturno a
gente ocupou no periodo da manhad a escola, entdo foi uma loucura
mesmo, a gente pegou todos os alunos que ja estavam se organizando,
acha que era uns dez alunos, na hora que o portdo abriu todo mundo
entrou, deu sete horas tocou o primeiro sinal, a gente foi e trancou o portao
com o diretor pra fora, trancou os portées da escada também pra ndo
permitir que ele chegasse la e tenta-se de alguma forma parar com a nossa
movimentagdo com o nosso movimento'%. (Estudante 2)

Com relagdo ao apoio dos professores os professores que mais nos
ajudaram nao eram os professores que davam aula pra ndés eram
professores de fora que nem sei como eles apareceram naverdade é mas
os professores da escola em si teve um que ajudou no comeco e depois 0
movimento comegou a tomar uma outra cara que ele ndo acreditava muito,
né nado o julgo por isso, e ai né ele passou a nao nos apoiar, ndo que ele
ndo apoiava mais também ndo apoiava né, falava que os professores da
escola sentiam muito medo de alguma coisa de eles apoiarem de depois
mandar eles embora e tudo o mais eu também n&o julgo eles, porque é o
sustento é o trabalho € quem pode fazer isso e ndo tem familia para
sustentar ou talvez tenha e tenha outros recursos né, acabou fazendo
acabou contribuindo para quem ndo podia ndo contribuiu e osprofessores
gue tiveram professores que falavam mal e a maioria deles entendeu nosso
ponto sO que eles ndo se pronunciaram eu sei que eles entenderam nosso
ponto os professores mais velho né, mais tempo de casa eles nédo

105 Aluna da E.E. Salvador Allende, Sdo Paulo.
106 Aluno da Escola Estadual Antonia Viera Campos em Sorocaba.
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gostaram eles falaram mal falavam coisas na sala de aula, mas assim os
mais novos eles entenderam nosso ponto s6 ndo se pronunciavami®’,
(Estudante 3)

Como uma forma de apontar suas perspectivas com relagdo ao movimento
dos secundaristas 0 mesmo pode ser concebido como um uma organizagao social
com forte base territorial e portadora de grande potencial rumo a uma maior
autonomia das escolas estaduais no que concerne as decisdes politicas tomadas
no interior das escolas estaduais paulistas. Outras caracteristicas que merecem
nossa atencao se referem com a mobilidade dos alunos, com o0 seu espaco de
locomocgéao, demonstrando um total abandono por parte da politica puablica por parte
do territorio. Por exemplo, nas entrevistas com a estudante da escola E.E. Salvador

Allende municipio Sao Paulo, zona Leste (grifo nosso):

Assim em relag&o a reorganizacao eu ia parar em uma escola que era a 30
minutos da minha casa e tinha professor que comentava assim, mas vocé
tem o bilhete Unico escolar, beleza é muita treta conseguir o bilhete Unico
escolar e até hoje eu ndo consegui, quando o prefeito era o Hadad de fato
era mais simples conseguir, hoje, com o Déria quando foi prefeito foi 14 no
meu processo de ensino médio, ja era dificil com o Hadad, ficou mais dificil
ainda com o Déria, porque vc tem que ir no CRAS, dai entdo eu falei pra
minha professora beleza, eu tenho o bilhete Gnico, mais eu vou ter que ir
pegar um &nibus para ter que ir até minha escola sabendo que o
processo que eu faco € subir duas ruas e eu estou na minha escola eu
vou ter que chegar na minha escola mais cedo vou ter que chegar na minha
escola mais tarde o tempo que eu teria que estudar eu perderia € €, ai meu
horéario de almoco ele vai atrasar entdo a rotinaia mudar total assim além
do que a minha escola s6 deus sabe 0 que se tornaria né, se seria uma
outra ETEC, se ia ser um batalh&o da policia, se ia ser sé mais um espaco
publico ali naquela regido, porgue ali, assim, num raio de 200 metros ali tem
uns quatro espac¢os vazios hoje tem um campo ao lado da escola que esta
em funcionamento pro pessoal do futebol mais era s6 mais um espaco
vazio que seria ocupado por usuario de drogas é, entorno da escolas é
escuro de noite, tanto € que ja ndo existia mais o EJA (escola de jovens e
adultos) de noite ndo tinha mais ensino médio de noite porque a escola ja
€ apagada ali tinha muito assalto, ali tinha estrupo, ali tinha tudo que vocé
possaimaginar, assim, no entorno da escola o fato era que era muito ruim
ainfraestrutura no entorno da escola até que um diretor que a gente teve
muito impasse anos depois ele come¢ou uma reforma na escola e hoje ele
ndo estd mais na escola, e ruiu essa reforma mas, junto com a comunidade
a gente conseguisse divide um espaco para que a comunidade passa-se
uma passagem para o pessoal, sai de uma rua pra outra, é e assim, esse
processo a gente ndo sabia no que ia transformar aquilo, sabe, entéo, a
gente tinha muito essa duvida o que que essa reorganizacéo vai fazer com
essa escola, tinha amigas minhas que moravam mais longe do que eu
aqui além do fato que eu falei, eles iam separar todo mundo, ia ficar ensino
fundamental 1, ensino fundamental 2

107 Aluna da E.E. Dr. Dr. El6i Miranda Charles, em Jundiai.
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e ensino médio e ndo era quilo que a gente queria também né. (Estudante
1).

Os motivos que levaram a gente ocupar a escola foi que ali em volta em
torno da onde agente estudava havia trés escolas, quatro escolas se a
reorganizagdo tivesse realmente acontecido essas escolas serviriam
apenas pro ensino fundamental 2, teria escola que seria fechada, teria
escola que perderia o horario noturno, e isso levo a gente a ocupar a escola
né, e a mim eu estava no 3° ano, e nao me prejudicaria diretamente né
mas prejudicaria meus primos e minha irmé que estudava na mesma
escola e eles teriam que trocar de escola e ir pra uma escola mais
distante por conta dessa reorganizacdo. (Estudante 2).

O processo de tomada de consciéncia acerca da constituicdo do espaco e da
ocupacédo do espaco escolar foi importante para a formacdo dos movimentos e da
forma pela qual eles agiram. A efetiva ocupagcdo em nivel estadual significou
compreender o momento de paralisar as atividades escolares e forcar o estado
retroceder na politica de reorganizagcdo. Ao ocupar, apropriou-se de um
conhecimento sobre a producao da cidade e do espacgo 0 que permitiu conhecer 0s
mecanismos juridicos que direcionam o rumo das decisdes tomadas pelos
dirigentes para viabilizar o direito a propriedade.

Temos que assinalar, como foi mostrado nas entrevistas, e que confirma a
bibliografia consultada, a dimenséo pedagodgica do movimento em varios sentidos.
Podemos dizer, com a constru¢cdo de um espaco coletivo de didlogos e de acdes,
pois, as atividades nas ocupacfes foram tomadas de forma dialégica com a
presenca de todos. Os relatos dos estudantes cotejaram a intensidade do
aprendizado nos dias das manifestacdes e das ocupacdes, vejamos de novo a
entrevista da aluna da, E.E. Salvador Allende municipio Sao Paulo, zona Leste (grifo

Nosso0):

Foi desse processo de ir nessa reunido, agente foi nessa reuniéo do Salim
a primeira manifestacéo da minha vida e eu estava la com meus 15 quinze
anos cheguei em casa completamente sem voz e nem sabia como contar
pro meu pai como eu estava na manifestacdo fechando uma das vias
principais da zona Leste de movimento pra fora do estado de caminhado na
avenida jacu péssego junto com a nova trabalhadores na sequéncia e era
assim era uma fila de caminhdes parados porque a gente estava fechando
a jacu péssego ai a partir dali a gente falou ponto era aquilo ali a gente vai
fazer nossa manifestacdo a gente vai se precisar a gente vai ocupar a
escola, ai veio a noticia assim que ia fechar a escola ai pensei assim se
fechar eu ocupo a escola, ai uma amiga minha falou assim vai esperar
fechar para ocupar a escola ? Ai eu pensei assim faz sentido, a gente fez
a primeira manifestagédo e comecou a ter conflito com a direcao da escola
gue entra numa das sequencias ai porque a escola foi com forca com a
agente |4 para gente fazer a manifestacdo ai teve um dia que agente
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combinou de passar um filme que era a revolta dos pinguins foi o
movimento que aconteceu no Chile de estudantes em 2006 e a escola falou
que tudo bem, que ia passar, e no dia que a gente foi passar ndo deu muito
certo, e foi ai que a gente falou, que ia ocupar a escola, a gente fez um
festival para passar esse filme e fez manifestacdo com samba de bumbo
e tudo mostrando cultura popular para as pessoas do bairro falando
que ali existia sim cultura ali popular que a gente ia resistir que a
escola era nosso espaco de compartilhar cultura entdo a gente tinha
que persistir que a escola era nosso espago e nosso espaco de
compartilhar cultura entéo a gente tinha que persistir e a gente ia participar
disso ai foi que uma ex aluna do Salvador falou que se vcs quiserem fazer
uma reunido no meu apartamento vocés podem fazer foi la que a gente se
reuniu pela primeira vez por fora assim da escola alguns alunos pareceram
e 0 pessoal do BAOBA e o fato de que eles eram maiores de idade e
estavam se preocupando com 0s mais jovens ali porque eram todos
adolescentes e a Carol que era a hossa advogada ai eu falei agente precisa
de um advogado porque ndo tem como agente fazer isso e d4 uma merda
gigantesca e ai o que a gente faz? Ai a Carol falou tudo bem eume envolvo
como advogada de vocés e € isso a gente vai ficar aqui por fora na questéo
de protecdo de vocés pra falar que o que vocés estao fazendo é genuino
gue é ok que é legitimo e vocés adolescentes ficam dentro da escola
ocupando a escola. (Estudante 1)

A ocupacdo mudou minha vida, conheci pessoas extraordinarias
professores fantasticos, amigos que hoje eu nao tenho mais, ndo sao mais
meus amigos, mas na época fez toda a diferenca de estar proximo, me
ensinou muito sobre a vida coisas que a gente faz, e nem tudo est4 ao
nosso alcance que ndo estava no nosso controle mais quando a gente vé
algo errado tem que bater o pé, ndo importa o que os outros falam, o que
outros facam, se € 0 que vocé acredita vocé tem que lutar por isso,
entdo realmente a ocupacdo mudou minha vida, era uma escola
convencional eles ndo te ensinam isso, eles te ensinam matematica,
portugués, eles ndo ensinam coisas assim que a gente tem que lutar por
nossos ideais, tem que ter empatia com as pessoas eles esquecem isso,
entdo, mudou quem eu sou, por isso eu sou quem eu sou hoje, eu tive
um contato com a ocupagdo, eu tive um contanto muito nova assim, eu
tinha acabado de fazer 16 anos, eu sai do 3 colegial eu tinha acabado de
fazer 17 era bem nova, entéo tive o contato muito cedo, ai isso me fez né,
no inicio eu fiquei ali bem assim descordando do mundo e depois eu fui
amadurecendo fui entendendo as coisas e ter tido contanto com isso, posso
dizer até com esse tipo de ensino foi uma coisa bem diferente, foi
assim bem essencial quando era mais nova porque hoje tendo que
trabalhar estudar também né, ajudar em casa fazer outras coisas, seu ja
sei lidar com coisas desse sentido, eu sei que quando eu falo alto as
pessoas vdo escutar minha voz, o Estado de Sdo Paulo escutou, o
governador escutou, entdo se eu gritar vdo me escutar'®®, (Estudante 3)

Interessante € a insercdo na discussdo sobre a quem pertence o espago
escolar na medida em que as ocupac¢fes sofreram uma corrida contra o ato de
ocupar por parte do judiciario.

Podemos questionar varias situacbes obre isso. Alias, podemos
problematizar a veracidade das agfes e seu viés conservador e autoritario contra

0s estudantes para desocuparem as escolas na medida em que podemos

108 Aluna da Escola E.E. Dr. El6i Miranda Charles, em Jundiai.
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perguntar, a escola publica ndo pertencia aos mesmos? Como desocupar algo que
pertence aos secundaristas? Por que o judiciario ndo toma outras atitudes em
relacdo a escola publica como garantir itens basicos que faltam nessas escolas?

Nesta dimensdo pedagodgica esses individuos tomaram consciéncia da
verdadeira situacdo na qual estavam inseridos. Devemos lembrar que o fato de que
o fechamento de escolas e o esvaziamento do prédio escolar sdo acbes que
concorrem para a possibilidade de venda dos mesmos, assim como, da valorizacéo
desses espacos como propriedade imobilidria. Portanto, a reorganizacao levaria
muitas vezes a que 0s grupos mais pobres se deslocassem mais para estudarem
em outras areas como verificamos anteriormente.

Podemos verificar uma irradiacdo desse movimento de ocupacéao para outras
regides e cidades do Brasil com base na experiéncia dos secundaristas paulistas

no mapa 8.
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MAPA 8- Brasil: Ocupac0des de Escolas nos anos de 2015 e 2016.

BRASIL: OCUPAGOES DE ESCOLAS NOS ANOS DE 2015 E 2016

Parana (850 escolas)

Séo Paulo (208 escolas)
Minas Gerais e Rio Grande do Sul (150 escolas)
Rio de Janeiro (80

escolas)
Espirito Santo (60 escolas)
Goids e Mato Grosso (30 escolas)

Fonte: Base Cartogréfica: IBGE (2010)

Dados: MEDEIROS, J.; JANUARIO, A.; MELO, R. (2019)

500 1000 Otgani;z_agéo: Williqm Queiroz, 2020
Elaboragao: Jilia Marchesin Caetano, 2020
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Ainda sobre a ocupacéo, trata-se de um método de acao direta, em que, por
cima das formalidades legais e burocraticas, os estudantes que foram excluidos de
decidirem e executarem acdes para solucionar seus problemas, seus destinos e
futuros participaram ativamente.

Os resultados dessas ocupacdes escolares podem ser sintetizados da
seguinte forma:

- As ocupacdes nao se resumiram ao enfrentamento as medidas do governo
de Geraldo Alckimin, mas inauguraram um tipo de manifestacdo que revelou
tensionamentos e aproximacdes ndo apenas no ambiente escolar, mas também na
sociedade.

- Apontaram para a precariedade da estrutura das escolas, para o ensino,
para o autoritarismo que reina no ambiente escolar. Apesar disso, mostraram-se
solidarios uns com os outros e despontaram como uma reacdo de sentimento a
favor da escola.

- Mobilizaram-se em redes de solidariedade, um movimento socioespacial,
com apoio da comunidade, vizinhos, professores, sindicatos, artistas, advogados e
jornalistas, da capital do estado ao interior numa onda de ocupacdes.

Além disso, as ocupacdes mostraram que apesar de uma conjuntura de tanta
fragmentacéo e alienacéo, estranhamento social e imobilismo, existem formas de
acao social que ainda impactam em diversos setores da sociedade.

Entretanto, indicamos os limites politicos e organizativos do movimento, que
teve muitas dificuldades para se transforar em um movimento de ocupacéo
permanente das escolas, construindo uma gestdo participava, menos autoritaria,
com destaque principal para os desejos dos alunos envolvidos. Assim, faltou
transformar a rebeldia do processo em uma ocupacéo de forma prolongada.

As ocupacdes mostraram o0 quanto os estudantes podem ensinar, resta-nos
ir adiante em mais ocupacdes, de ruas de grande porte, de bancos, de lojas, de
supermercados, do planalto central, das assembleias legislativas, das prefeituras,
das pracas publicas, enfim devemos, mesmo que brevemente, apontar rumos ao

movimento maior que atinja a classe trabalhadora no século XXI.
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CONSIDERACOES FINAIS

O espaco é multidimensional, pluriescalar ou multiescalar, em intenso
processo de completibilidade, conflitualidade e interacéo. (FERNANDES,
2005, p. 26)

O territdrio e o0 espaco para os alunos da ocupacgdo passam a ser o lugar da
transformacdo dos alunos? Poderiamos defender uma ocupacgdo permanente? O
movimento socioespacial dos secundaristas ao produzirem o seu espaco e, neles
realizarem suas relacdes sociais, formas de organizacdo, de protesto e de
resisténcia, promoveram o movimento do espaco social e construiram um territério.
Nesse movimento socioespacial, as propriedades do espaco escolar e das
manifestacbes e dos territorios foram manifestadas em acdes, relacbes e
expressdes, materiais e imateriais.

Se quisermos ultrapassar o neoliberalismo e ultrapassar o horizonte mercantil
gue assolam a nossa contemporaneidade, devemos trabalhar a luta que vem
surgindo pelos varios cantos do mundo, ou seja, pelas lutas do presente. Os
principios que emanam das experiéncias de resisténcia ao sistema afloram de
valores contrarios a racionalidade neoliberal e sédo capazes de pér em xeque suas
pautas principalmente pela perspectiva espacial.

De fato, tratar o simples trato do espaco como um cenario onde 0s eventos
ocorrem nao € suficiente para nos (FERNANDES, 2005), (PEDON, 2013),
(SOBREIRO, 2016). Como podemos observar anteriormente com determinacdes
diretas em todas as dimensdes que envolveu o movimento socioespacial dos
secundaristas paulistas afloravam comportamentos, acées, lutas e conflitos de sua
base primaria e essencialidade: o espaco escolar que se transforma em territério de
resisténcia.

Podemos citar o espaco como elemento estratégico e fundamental na luta
por uma sociedade nova que ndo seja marcada pelo capital e seus rumos
mercadoldgicos. Ndo apenas como elemento utépico fundamental, (e também
como) o espaco € chamado a ocupar nestes momentos do século XXI um papel
elementar de luta contra as politicas neoliberais e, como defenderemos, a luta neste

século transferira do ser no trabalho pra o ser no espaco.

177



O que defendemos néo é apenas uma interpretacdo do espaco para
entendermos a classe e a sua formacgéo, porém, como também a luta (SANTOS,
1993) e, neste caso, indicamos essa perspectiva principalmente quando falamos de
luta de classe e conflito social por estarmos tratando de uma luta espacial de classe.

O que podemos salientar € como 0 espacgo tornou-se, no estagio atual de
acumulacao flexivel do capitalismo, no neoliberalismo, depois de ter destruido a
organizagao da classe trabalhadora (ANTUNES, 2007), e ter tirado o confronto das

greves como luta, um elemento importantissimo de resisténcia no tempo presente.

Entretanto, ndo estamos tirando a importancia do trabalho, pelo contrério,

mas como nés mesmos afirmarmos através de diversas teses'® (BRAVERMAN,
1974; HARVEY, 1989; ANTUNES, 1999; RANIERI, 2011; ALVES,2012) o controle
do trabalho pelo capital, a desorientacédo da classe trabalhadora, a dieta social
implantada pelo neoliberalismo (HARVEY, 2001, 2008), o estagio de barbarie
(MESZAROS, 2003, 2005) social que caminha para o desemprego; podemos dizer
gue o sistema obteve parcialmente seu éxito. Ou seja, acabou eliminando ou
minimizando o elemento trabalho na perspectiva de luta através das greves e,
portanto, vem modificando o confronto com o capitalismo.

N&o estamos de modo algum insinuando que o movimento socioespacial dos
secundaristas € uma nota explicativa para tal situacdo. O mesmo movimento nao
teria condi¢cdes de suportar empiricamente ou teoricamente tal situacdo, entretanto,
apesar disso, constroi um horizonte e € mais um movimento dentro dessa
perspectiva e possibilidade tedrica, do mesmo modo, podemos ver outros eventos
atuais na sociedade brasileira e mundial que despertam a isso, ou seja, carregam o
espaco como uma perspectiva de proveito e de vantagem no combate.

Portanto, tentamos conduzir nossos argumentos identificando como as
ocupac0es escolares paulistas, no movimento socioespacial dos estudantes, trazem
a sociedade brasileira e ao espaco uma perspectiva de resisténcia contra o sistema

neoliberal. Afirmamos isso, (somados aos pensadores do trabalho'9),

109 BRAVERMAN, Harry (1974) Trabalho e capital monopolista, sobre a degradacéo do
trabalho no século XX ; HARVEY, David. (1989) A condicdo pds-moderna - principalmente quando
0 autor trata das transformacdes politico-econdmica do capitalismo no final do século XX, Ricardo
ANTUNES, Ricardo (1999) Os sentidos do trabalho, ensaio sobre a afirmacdo e a negacéo do
trabalho; RANIERI, Jesus ( 2011) Trabalho e dialética; ALVES, Giovanni (2012) Trabalho e
subjetividade, o espirito do Toyotismo na era do capitalismo manipulatorio.

110 Ver nota de rodapé n° 175.
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embasados em Santos, (1993), (2006), (2008), (2012), assim, como em Santos
(2002) e também com tragcos na vasta tradicdo marxista, Lefebvre (1970), (2001),
(2016) Lukécs ([1978], 2018) e em nossa tradicdo geogréfica local Fernandes,
(2005), Pedon, (2013), Sobreiro, (2016). Portanto, nos instruimos com esses
indicios para superar as velhas estratégias de luta contra o sistema.

Logo, entra em cena o0 espaco e suas inimeras possiveis ocupag¢des como
alternativa em relacédo as greves!!!, como uma alavanca de chamamento social e
de participacao da opinido publica. Acreditamos que o espaco guarda a vanguarda
revolucionaria do nosso século e é nisso que os eventos recentes e em producdo
em nossa sociedade chamam-nos atencdo. Com o0 espaco teceremos a construcao
de uma nova sociedade.

Resta ainda, neste momento social no século XXI, enxergamos através das
nuances deixadas pelos movimentos sociais, socioespaciais e socioterritoriais com
as pegadas dos movimentos estudantis, assim como o0s rastros dos diversos
movimentos de resisténcia, que o espaco é o elo perdido do capital, que atraves
dele podemos vislumbrar mais luta e mais emancipacéo.

O elo perdido é uma referéncia ao fato de que falta dominio do sistema
(juridico, militar, moral, ético, material e imaterial) sobre as possiveis formas de
ocupacdo do espaco que podem surgir diante da crise social, ecolégica e
humanitaria que vivemos, que assombram nosso século e perturba nossa
existéncia.

Portanto, espaco e o territério como fatores de resisténcia, luta e indignacéo
contra os ditames da sociedade do capital séo evidenciados por movimentos como
MST, MTST, entre outros movimentos sociais que paralisam a atividade do sistema
através do espaco, e conseguem, a Nosso ver, obter mais éxitos contra o sistema,
transformando a luta social que vinha sendo travada através do trabalho com a
greve, agora com menos condicdes de sobrevivéncia, para a dimensao do espaco,

como confronto imediato contra as manifestacdes do sistema capitalista.

111 Nesse sentido, a titulo de exemplo, basta-nos ver que os professores no Estado de S&o
Paulo no mesmo ano das ocupacdes escolares e da reorganizagdo vivenciaram uma greve de
noventa dias sem respaldo da opinido publica, sem chamar atencao das autoridades competentes e
sem grandes resultados. No entanto, quando o espaco escolar foi ocupado, tivemos uma resposta e
a atencao de diversos setores da sociedade, interrompendo uma politica neoliberal e desativando
por algum momento sua forca.
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Se olharmos com acuidade os acontecimentos recentes do nosso pais,
veremos que ndo soO para o0s que vislumbram uma nova sociedade brasileira mais
justa, como aqueles que conseguiram obter resultados positivos para seus
membros, o espaco era o pano de fundo das reinvindicagdes, ou seja, 0 espaco era
objeto direto das reinvindicagbes no caso dos movimentos sociais.

De modo rapido, podemos olhar a cobertura dos eventos pela midia nas
manifestacbes de 2013, manifestacbes de 2015, as ocupacdes das escolas
paulistas e, recentemente, a ocupacdo do espaco através da greve dos
caminhoneiros. Por mais que pareca uma contradicdo do que estamos construindo,
afinal, mais do que uma greve no sentido do termo, tratou-se de uma verdadeira
ocupacdo e, portanto, de mais uma luta espacial, pois as estradas foram
paralisadas, o capital parou, o espaco foi o l6cus de poder de paralisa¢do social e,
no entanto, néo foi a greve em si, mas o espaco paralisado que néo permitiu a troca
de mercadorias.

Com base nessas leituras, concluimos que ao apresentarmos a experiéncia
de luta dos estudantes do Estado de Sdo Paulo, nosso objetivo foi promover uma
reflexdo sobre o movimento socioespacial e dessa forma, incluir uma visdo mais
atrelada possivel da Geografia ao movimento dos secundaristas e buscar um
entendimento das ocupacdes escolares. Do mesmo modo, tentamos evidenciar a
sua relacdo com a luta de classes. Apesar de autbnomo, o movimento € feito de
estudantes de possiveis condi¢cdes de vulnerabilidade social, proximos de uma
educacao precaria, da realidade do trabalho juvenil e da reproducéo social de suas
partes. Assim, apresentamos a distribuicdo espacial tanto das ocupacfes como da
espacialidade do fechamento de escolas, da histdria das ocupac¢des dos confrontos,
das ocorréncias de conflitos, das revoltas dos secundaristas, e da acdo dos
individuos.

Tal processo resultou da apropriacdo por um periodo de tempo do espaco
geografico (escolar) por meio de praticas territoriais individuais, coletivas e sociais,
seu contetudo é tanto material quanto ideal. Temos, assim, portanto, o carater
multidimensional, conflitual, de poder e de classe do territério. Ou seja, 0S
secundaristas manifestaram espacialmente as contradicdes e o0s conflitos

neoliberais da sociedade capitalista contemporéanea paulista que vem resultando na
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deterioracdo do publico, da assertiva da introducédo do privado, caracterizado por

uma educacao desigual e desigualmente distribuida no territorio.

Desse modo, o que defendemos é que foi por meio do espaco (escolar, da
sua ocupacao e territorializacdo) que se abriram as possibilidades de mudancas da
politica publica explicitamente neoliberal para os secundaristas em 2015. Nesse
sentido, 0 espaco caracterizou-se como uma instancia da sociedade contraditéria
fundamental as suas manifestacbes. Do cercamento e fechamento do espaco
escolar para as camadas populares, da desconsideracdo por parte da sociedade
paulista em geral para com as escolas e seus estudantes, tivemos o0s
desdobramentos da luta e da resisténcia concretamente espaciais e as expressoes
dessa dominacdo, que entretanto, cederam lugar durante um breve periodo a

relacdes plurais, horizontais e sem dominagao.

Nossa historia remete a experiéncia dos secundaristas paulistas, em 2015
(CAMPOS et al., 2016). Podemos dizer, que os mesmos obtiveram uma vitoria que
fez o governador Geraldo Alckmin recuar em seu plano de reorganizagao escolar.
Plano este que fecharia varias escolas e salas de aulas. Um antecedente mais
distante leva-nos a jornada de lutas conhecida como Revolucién Pinguina, em que
secundaristas chilenos ocuparam as escolas e promoveram grandes marchas
reivindicando educacéao publica. Por sua vez, os estudantes paulistas adotaram um
método ja presente nas lutas operarias e camponesas: a ocupacao do espacgo

publicot?,

Ainda do ponto de vista tedrico, podemos apontar a uma teorizacdo e um
avanco nas discussfes nos estudos sobre o conceito de espaco como instrumento
de luta e resisténcia para os individuos. Mesmo que nosso trabalho ndo tenha o
objetivo explicito de formular um novo conceito pertinente a Geografia, nosso estudo
aponta ser necessario vislumbrar nele, principalmente neste século um estratégico

instrumento de luta.

Pode-se concluir que esse trabalho ndo trata somente de movimentos

socioespaciais, mas, também, de manifestacdes da revolta de secundaristas. A

112 Em 2016, como rastilho de pdlvora, o movimento de ocupacées de escolas, foi deflagrado
no Parand e expandiu-se para o pais e, inclusive, influenciou as greves e ocupacbes nas
Universidades e Institutos Federais
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nosso ver, essas manifestacbes socioespaciais representam e sdo geradas no
interior de um quadro de exclusao social que predomina no Estado de Sao Paulo e
se manifestam em um quadro de individuos vulneraveis na Rede Estadual de

Educacéo.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA:

DADOS PESSOAIS

NOME:

IDADE ATUAL.:

MUNICIPIO ONDE RESIDE ATUALMENTE:
OCUPACAO ATUAL: (estudando ou trabalhando ou ...)

SOBRE A PARTICIPAQAO NA OCUPAC}AO DE ESCOLA EM 2015

NOME DA ESCOLA E DA CIDADE:

SERIE QUE ESTUDAVA:

IDADE NO MOVIMENTO EM 2015:

MOTIVOS QUE LEVARAM A PARTICIPAQAO NO MOVIMENTO?

CASO A “REORGANIZACAOQO” TIVESSE SE EFETIVADO COMO VC SERIA
PREJUDICADQO?

QUAIS ERAM AS CARACTERISTICAS DA SUA ESCOLA ENQUANTO
INFRAESTRUTURA E ENSINO?

COMO ENGAJOU-SE NO MOVIMENTO SECUNDARISTA EM 20157

QUANTO TEMPO A ESCOLA ONDE ESTUDAVA FICOU OCUPADA?

COMO ERA ROTINA DA OCUPAQAO?

O MOVIMENTO DE OCUPACAO DE ESTUDANTES CONTOU COM APOIO
EXTERNO (movimentos sociais, pais, vizinhos, comunidade, sindicatos...)

COMO FOI A RELACAO DO MOVIMENTO COM OS PROFESSORES?

COMO FOI ARELACAO DO MOVIMENTO COM A EQUIPE DE GESTORES
DA ESCOLA?

QUAL SUA AVALIACAO AO FINAL DA OCUPACAO?

MUDOU ALGO NA ESCOLA (entre estudantes, entre estudantes e
professores, entre estudantes e equipe gestora, entre a escola e comunidade...)

QUAL SIGNIFICADO ESSE MOVIMENTO TEVE EM SUA HISTORIA?
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ENTREVITAS!3

Estudante 1- Nicole, 21 anos, mora em Sao Paulo, hoje sé estuda, 2020 faz
faculdade na fatec Sao Paulo, Metro Tiradentes, faz construcdo civil movimento de

terras e pavimentacéo e trabalha como free lance algumas vezes.

Escola que estudava e foi ocupada E.E. Salvador Allende municipio Sdo Paulo,
zona Leste, estava no 1° ano do ensino médio, na época com 15 anos, e juntos com

colegas na mesma fase de idade alguns mais novos e mais velhos.

No final de 2014 conheci o0 movimento de cursinho popular em Sao Paulo ai entrei
no cursinho popular “baoba” e foi 14 onde eu comecei esse processo de formacgao
politica sem lado sem que cada um la entregasse sua ideologia de certa forma mais
gue a gente debatesse politica com adolescente e foi ali que comecei a me
guestionar o que eu vivia na sociedade que eu vivia, minha familia meus amigos

aquilo que eu falava e que eu ouvia.

Em 2015 Ia pra outubro chegou a noticia pra gente na escola, antes eu ja tinha
ouvido na “baoba” que tava rolando esse papo la de que as escolas iam fechar,
algumas outras escolas receberiam alunos desses escolas que estariam fechando,
outras elas fechariam parte dos periodos e iam separar ensino medio, ensino

fundamental 1 e ensino fundamental 2 para que nao tivesse essa mistura.

A partir desse momento dentro do “baoba” eu comecei a questionar e tinha uma
aluno da minha escola junto no “baoba” que era o Rafael, o rafa estava no 3°Ano
do ensino médio ele estava com 17 anos, e agente comeco neste processo a querer
entender porque eles separariam alunos do ensino fundamental 1 e 2 e alunos do
ensino médio, primeiro que eu entendo a mistura como vivencia e construcao social
a gente tem que aprender e agente como adolescente como jovem que a gente tem
gue se misturar porgue se a gente vive s6 naquela “bolha” de pessoas que tem so

nossa idade agente demora mais tempo para amadurecer agente demora mais

113 As entrevistas foram fielmente reproduzidas de acordo com a fala dos estudantes, cada
paragrafo representa uma pausa na fala dos mesmos, a identidade ndo foi revelada, somente a
escola em que 0s mesmos participaram. Foram feitas via aplicativo de mensagem de audio com as
respostas seguindo o roteiro de perguntas elaborados por nés. Aqui seguem as trés entrevistas na
integra.
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tempo para crescer e construir nossa sociedade a nossa sociedade ndo é construida
a partir da nossa “bolha” eu ndo construo a sociedade s6 com pessoas que tenham
minha idade hoje de 20 anos s6 pessoas que fazem movimento de terras na FATEC
Séo Paulo, eu conheco pessoas que estudam na fatec S&o Paulo que fagam
edificacdes eu conheco outras pessoas que fazem outras faculdades, estudam na
FMU por exemplo que estudam relagGes internacionais, conheco pessoas que
estudam na FMU que estudam direito arquitetura e por ai vai e com essas pessoas
eu construo a sociedade a partir daquele momento eu comecei a me questionar
porgue que eu tem que ter convivéncia e convivio com pessoas s6 de idade de
determinada faixa etéria ? s6 dos onze aos quatorze anos ? sendo que € importante
eu me construir, eu sempre tive amizades muitas longas assim, falo bastante e ndo
sei siisso te ajude de alguma maneira, mas na quinta série eu ja tinha amigos no
ensino médio entdo a construcdo da sociedade ela vem a partir da ai ela, a escola
nao serve so pra gente aprender a ler e escrever estudar histéria matematica pra se
formar e ser alguém aquilo que eles falam né, eu entendia aquilo como ja desde
sempre, desde muito nova que a escola era um processo de educacdo e de

construcéo da sociedade.

A partir disso tudo, que comecou a cair a ficha disso tudo, de que minha escola era
uma das que estavam na lista pra fechar, € ai eu fiquei nessa davida, falei assim
meu, e agora, primeiro que é assim, eu sempre fui uma crianca assim meio que
desligada do mundo em relacdo as outras pessoas sabe porque eu nunca entendia
porque as pessoas ndo gostavam do ensino fundamental assim, ndo gostavam de
mim ou porque, sendo que eu nunca fiz nada pra ninguém entéo eu sofri bulling na
escola em uma outra escola na COHAB 2 né € onde que ta o Salvador Allende é
gue assim, quando eu cheguei no salvador eu estudava ali na quarta série e eu
pensei que quando eu chegasse no salvador com pessoas de 11 e 14 anos eu
estava no inferno assim, eu imaginava que seria isso, e muito pelo contrario, eu me
deparei com uma escola que me acolheu com professores que eles, alguns deles,
a maioria deles que eu tive convivio eles ndo ensinavam sé matéria, eles ensinavam
gue eu falei antes, o que é vocé ter um colega, o que é vocé ter um amigo, 0 que é
vocé ter um professor ele ndo ta ali s6 pra te ensinar aquilo que tem pra te ensinar,
gue o professor também é seu amigo, entédo o salvador ele foi uma escola que ela

me apegou, eu me apeguei muito aquela escola tanto € que eu sai do Salvador em
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2017 e em 2018 e ia pelo menos toda semana na porta da escola vé o funcionério
gue estava ali que era a inspetora da escola né entdo me apeguei muito naquilo né,
eu tinha um sentimento de perda € a principio foi isso assim, no inicio eu falava, que
droga eu estou perdendo meu espaco, eu estou perdendo um espaco que é meu,
onde eu estou crescendo, onde eu estou se transformando na pessoas que eu sou
pro governo assim, o governo vai fazer aquilo que ele quiser com a minha escola e
€ isso, a principio € isso, a principio eu imaginava dessa forma esse apego essa

guestao sentimental da coisa.

Até que o sentimental me impulsionou a fazer alguma coisa foi quando eu percebi
gue é é, quando surgiu a, comecou a rolar boatos de que no lugar da escolas seria
lugar de um novo batalhdo da policia e ai eu me arrepio até hoje pra falar disso,
porque eu fui até o batalhdo da policia que existe la na Cohab que € I4 na praca
Brasil, eu fui até la junto com o Rafael meu amigo conversar com eles e querer
entender assim se tinha isso, se realmente existia qualquer processo porqué de fato
a gente ndo queria que aquilo se transformasse num batalhdo é porque assim, se
comeca a fechar a escola vocé vai fechando os cercos assim para as pessoas 0S
espacos e 0 espaco publico que a gente tem assim ele € minimo ele ja € minimo na
guebrada entendeu, € agente tinha |a as escolas que era dentro, a escola € aberta
entdo, a Unica coisa que € fechado é do portdo pra dentro mas a quadra da escola
€ pro lado de fora e tem duas quadras o pessoal da comunidade entorno da escola
eles usavam as quadras da escola entdo eu comecei a perceber isso, a gente estava
perdendo espaco publico e o que é espaco publico para quem € pra gente de certa
forma porque é ali que eu tenho minha vivencia ali que eu aprendo coisas, € ali que
eu construo é ali bato nesta tecla de construcdo da sociedade oque que agente ta
fazendo e 0 que que a gente ta vivendo é entédo a gente tinha oque, a escola a praca
e uma biblioteca que € longe pra caramba pra eu ter que sair da minha quebrada
para eu ter que ir no centro para eu me divertir pra ter que ir na quadra nos
campinhos que temali na ETEC parque da juventude pra ir brincar ali e sabe que eu
tenho uma quadra do lado de casa entdo a perda de espaco publico foi quando a
gente comecou a entender que a gente perde espaco publico a gente perde
identidade, eu perder de certa forma no individual, mais eu penso muito na questao
coletiva da coisa porque eu como meu amigo Rafael, como meu amigo Lucas, e

minha amiga Nathalia agente perdendo nossos espacos publicos agente
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perdendo espaco publico comeca a perder nossa identidade, aquilo estd na nossa
guebrada, se eu tenho que sair pra ir em outro lugar € muito complicado as coisas
elas comegam a ficar piores, e a gente perde a valorizagc&o do que a gente tem sabe
a gente tem que aprender a valorizar aquilo que a agente tem e ai foi nessa processo
de apego que eu tinha do sentimento que tinha para com a minha escola foi quando
eu comecei a entender que ndo era sé a questdo desse apego que tinha também é
fato de mais pessoas precisariam desse espagco como eu precisei desse espaco
gue me acolheu naquele espaco das pessoas que precisam desse espacgo foi
guando eu comecei a me envolver neste processo de entrar nas ocupacdes das

escolas.

Assim em relacdo a reorganizacao eu ia parar em uma escola que era a 30 minutos
da minha casa e tinha professor que comentava assim, mas vocé tem o bilhete tnico
escolar, beleza é muita treta conseguir o bilhete Unico escolar e até hoje eu nao
consegui, quando o prefeito era o Hadad de fato era mais simples conseguir hoje
com o Déria quando foi prefeito foi la no meu processo de ensino médio, ja era dificil
com o Hadad ficou mais dificil ainda com o Déria porgque vc tem que ir no cras, dai
entdo eu falei pra minha professora beleza eu tenho o bilhete inico mais eu vou ter
gue ir pegar um Onibus para ter que ir até minha escola sabendo que o processo
gue eu faco é subir duas ruas e eu estou na minha escola eu vou ter que chegar na
minha escola mais cedo vou ter que chegar na minha escola mais tarde o tempo
gue eu teria que estudar eu perderia é €, ai meu horario de almoco ele vai atrasar
entdo a rotina ia mudar total assim além do que a minha escola s6 deus sabe o que
se tornaria ne se seria uma outra ETEC se ia ser um batalh&o da policia se ia ser
s6 mais um espaco publico ali naquela regido, porque ali assim num raio de 200
metros ali tem uns quatro espacos vazios hoje tem um campo ao lado da escola que
estd em funcionamento pro pessoal do futebol mais era s6 mais um espaco vazio
gue seria ocupado por usuario de drogas €, entorno da escolas é escuro de noite,
tanto € que ja ndo existia mais o EJA (escola de jovens e adultos) de noite ndo tinha
mais ensino médio de noite porque a escola ja € apagada ali tinha muito assalto, ali
tinha estrupo, ali tinha tudo que vocé possa imaginar assim no entorno da escola o
fato era que era muito ruim a infraestrutura no entorno da escola até que um diretor
gue a gente teve muito impasse anos depois ele comecou uma reforma na escola e

hoje ele ndo esta mais na escola e ruiu essa reforma mas junto
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com a comunidade agente conseguisse divide um espaco para que a comunidade
passa-se uma passagem para o pessoal sai de uma rua pra outra é e assim esse
processo agente nao sabia no que ia transformar aquilo sabe entédo a gente tinha
muito essa duvida oque que essa reorganizacdo vai fazer com essa escola, tinha
amigas minhas que moravam mais longe do que eu aqui além do fato que eu falei,
eles iam separar todo mundo, ia ficar ensino fundamental 1, ensino fundamental 2

e ensino médio e ndo era quilo que a gente queria também né.

A escola, o entorno dela era muito ruim, na escola chovia muito dentro, tinha ralo
entupido, de anos assim, eu ocupei a escola em 2015 eu entrei e 2011 na escola,
em 2011 aquele ralo estava entupido e em 2015 aquele ralo ainda estava entupido
era sempre assim coisa de escola publica sabe a maioria das escolas publicas tem
0 mesmo problema sabe é alunos frustrados professores frustrados ai no final das
contas a escola comeca a ser degradada porque tinha alunos que iam |a destruiram
a escola, funcionarios que nédo estavam nem ai, na €época que agente ocupou a
escola foi quando a gente desentupiu o ralo que eu falei, agente comprou o diabo
verde e foi desentupir o ralo a gente foi limpar a escola, porque a escola recebia
verbas que a gente nem sabia se estava sendo distribuido direito porque assim,
tinha mangueira na escola, tinha produto de limpeza na escola e dificimente a
escola estava legal assim pra manter o banheiro, era uma funcionaria entdo quando
as coisas comecgaram a mudar, porque quando eu entrei la tinha um funcionario da
limpeza mais ou menos da minha 8° série até o 3° ano as empresas terceirizadas
elas foram muito, elas tiveram muitos problemas em relacdo ao governo mesmo,
gue comecou reforma trabalhista todo este processo que ja € antigo as empresas
terceirizadas foram extintas das escolas pelo menos da minha e de umas trés que
conheco entdo quem limpava a escola era a mesma tia que cozinhava pra gente
guem limpeza a escola era a inspetora, a gente tinha pelo menos 3 inspetores no
patio da escola no horario de intervalo passo a ter dois um no intervalo e um no
portdo outro rodando o patio inteiro, foi diminuindo a questao dos funcionario, nao
tinha mais funcionario da limpeza, funcionario da secretaria diminuiu a quantidade
de professores isso antes da... 0 processo antes e depois da ocupacédo das escolas
e ai um motivo que foi e fez a agente se impulsionar neste movimento foi o fato de
gue pelo menos 50% dos meus professores eram categoria o eles ndo eram efetivos

eram contratados entdo a maioria deles seriam ou perderiam 0 emprego ou iriam
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para escolas muitos mais longe, uma das minhas professores inclusive falaram se
isso de fato acontecer talvez eu nem consiga dar aulas mais porque ai acontece que
tem as categorias tem professores tem mais pontuacdo que outros € eu tinha
professor que me dava aula praticamente fundou a escola que estava l14 desde o
inicio e que também tinha esse sentimento de perda e entéo foi todo esse processo
gue tinha todo esse sentimento da escola de querer estar ai e querer transformar
aquilo em algo melhor que a gente comecou a estudar a infraestrutura da escola a
guestdo do ensino a questdo do entorno da escola e tudo isso virou um combo

gigantesco do porque a gente tinha que fazer aquilo sabe.

Voltando no fato de como que eu entrei nisso tudo, eu entrei no baoba neste
processo de saber que as escolas estavam fechando que néo tinha destino na
nossa escola agente ndo sabia pra onde ia eu descobri pelo BAOBA primeiro e
depois uma professore veio e falou o seguinte a escola vai fechar e chamou dois
estudantes de cada sala e eu fui uma das alunas, 2015 foi um ano que em todos 0s
bimestres meu nome estava no mural como uma das melhores alunas da escola, os
professores todos me conheciam eu era ainda alguns alunos me conheciam o
sentimento todo que eu tinha com a escola que ia fechar mesmo que minha escola
estava na lista o baqgue veio muito forte assim eu cheguei na sala falei pro pessoal
nao sei o que a gente pode fazer mas se tem algo que a gente pode fazer a gente
vai procurar e vai fazer ai conversando com o pessoal do baoba eu falei gente € o
seguinte eu precisava que vocés que tenha conhecimento em questdo de falar
mesmo a palavra de falar mesmo oque ta acontecendo mesmo no geral entédo eu
precisava de duas pessoas do BAOBA sentar um dia na saida da escola e falar com
a gente conversar na hora da saida para ver o que a gente pode fazer, a primeira
coisa que a gente fez foi sentar na quadra da escola e a Carol uma amiga minha
gue é advogada e estava no movimento do BAOBA no cursinho popular no
movimento das mulheres na época ela estava com 25 anos sento la com a gente
junto com o Fernando junto com uma galera e junto com umas trés pessoas do
BAOBA sentado la e ela foi contar pro pessoal olha gente esta acontecendo assim
assado tem umas escolas gue ja estdo de movimentando assim contra isso ja estao
produzindo coisas entdo o Salim que era uma escola proxima ja tinha feito uma
manifestacao e eles iriam fazer mais um ato naqueles dias mesmo e ela falou assim

convido vocés pra ir conhecer participar neste ato do Salim, vai ter um espaco aberto

197



guem quiser ir conversar com o pessoal e conhecer com 0 movimento secundarista
de outras escolas pra saber que estava conhecendo pra se engajar no movimento
Se quiser ir posso acompanhar vocés e tamo ai, ai pelo menos umas 5 cinco pessoas

falou entédo a gente vai.

Foi desse processo de ir nessa reunido, agente foi nessa reunidao do Salim a
primeira manifestacdo da minha vida e eu estava 14 com meus 15 quinze anos
cheguei em casa completamente sem voz e nem sabia como contar pro meu pai
como eu estava na manifestacédo fechando uma das vias principais da zona Leste
de movimento pra fora do estado de caminhdo na avenida jacu péssego junto com
a nova trabalhadores na sequéncia e era assim era uma fila de caminhdes parados
porque agente estava fechando a jacu péssego ai a partir dali a gente falou ponto
era aquilo ali a gente vai fazer nossa manifestacdo agente vai se precisar a gente
vai ocupar a escola, ai veio a noticia assim que ia fechar a escola ai pensei assim
se fechar eu ocupo a escola, ai uma amiga minha falou assim vai esperar fechar
para ocupar a escola ? Ai eu pensei assim faz sentido, a gente fez a primeira
manifestacéo e comecou a ter conflito com a direcdo da escola que entra numa das
sequencias ai porgue a escola foi com forca com a agente la para gente fazer a
manifestacédo ai teve um dia que agente combinou de passar um filme que era a
revolta dos pinguins foi 0 movimento que aconteceu no Chile de estudantes em 2006
e a escola falou que tudo bem que ia passar e no dia que agente foi passar ndo deu
muito certo e foi ai que a gente falou que ia ocupar a escola, a gente fez um festival
para passar esse filme e fez manifestacdo com samba de bumbo e tudo mostrando
cultura popular para as pessoas do bairro falando que ali existia sim cultura ali
popular que a gente ia resistir que a escola era nosso espaco de compartilhar cultura
entdo a gente tinha que persistir que a escola era N0sSso espacgo e nosso espaco de
compartilhar cultura entdo a gente tinha que persistir e a gente ia participar disso ai
foi que uma ex aluna do Salvador falou que se vcs quiserem fazer uma reunido no
meu apartamento vocés podem fazer foi la que a gente se reuniu pela primeira vez
por fora assim da escola alguns alunos pareceram e o pessoal do BAOBA e o fato
de que eles eram maiores de idade e estavam se preocupando com 0s mais jovens
ali porque eram todos adolescentes e a carol que era a nossa advogada ai eu falei
agente precisa de um advogado porque ndo tem como agente fazer isso e da uma

merda gigantesca e ai 0 que a gente faz? Ai a
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carol falou tudo bem eu me envolvo como advogada de vocés e € isso a gente vai
ficar aqui por fora na questéo de protecao de vocés pra falar que o que vocés estao
fazendo é genuino que é ok que é legitimo e vocés adolescentes ficam dentro da

escola ocupando a escola.

A partir dali que eu peguei uma papel craft e desenhei a planta da escola meu sonho
sempre foi fazer arquitetura e foi trabalhar com construgéo civil eu desenhei a planta
da escola inteira porque eu conhecia a escola inteira de cabo a rabo falando onde
tinha porta onde era a sala dos professores onde era banheiro onde tinha cadeado
foi marcando tudo bonitinho até que neste processo agente falou a gente vai ocupar
tal dia, mas a gente néo tinha certeza, isso foi numfinal de semana assim, na terga
feira se eu ndo em engano dia 10 de novembro foi quando foi ocupado a escola de
dia dema a primeira que foi ocupada em Sao Paulo e a segunda escola que foi
ocupada foi o Ferndo dias ai agente falou beleza ai uma amiga minha chegou e falou
gue foram duas escolas ocupadas hoje a gente néo esta indo pelo caminho errado
vai dar tudo certo, de quarta para quinta-feira a gente ficou acordado conversando
para ndo dormir porgue as 4 da manha era a hora da gente entrar na escola porque
nao ia funcionar se agente entrasse na escola com todos os alunos la dentro, aideia
era entrar e abrir a escola as sete horas da manha na de estudar e a gente ja estaria

la i foi 0 que aconteceu, o pessoal entrou um pouco antes eu entrei as 5 da manha.

No primeiro dia a gente se dividiu entre quem ficava com relacdo a comunicagao
seguranca limpeza e alimentacdo entdo era uma galera dentro da cozinha outra na
porta para que ndo entrasse gente de fora pegar nome de quem estava entrando e
saindo passando informacdo de quem estava entrando quem estava saindo, quem
precisa comer ainda e todo esse processo bem separado e organizadinho para que
desse tudo certo ai agente teve um perrengue as 5 e pouco da manha, tocou o
alarme da escola de inicio ele ndo funcionava, mas funcionou e acordou a COHAB
inteira, a policia chegou e dois tempos assim, na frente da escola ai ndo tinha mais
o que fazer ficou dentro da escola os menores ai esperando tudo acontecer, deu
sete horas da manh& quem quis entrar na escola entrou na escola, agente explicou
gue era uma ocupacao que era legitimo faixa pra fora pra policia ndo entrar e foi
basicamente assim que foi funcionando eu citei a revolta do pinguins agente teve

um moc¢o que nao lembro o nome dele que estava na ocupacéo no Chile em 2006
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a gente tinha sarau teve um monte de festival |a dentro de coisas interessantes que
aconteceram la dentro rodas de conversa e conversas com as meninas falando
sobre problemas sociais que a gente vive e relagdo ao machismo e a sociedade e
porque era importante conversar sobre isso com homens quais eram as
vulnerabilidades que agente sofria e porque era importante entender isso no dia a
dia e a gente foi construindo isso com o tempo e ai a gente comecgou a entrar em

alguns conflitos.

A escola ficou ocupada exatamente um més, agente ocupou ela no dia 11 de
novembro de 2015 e ela foi desocupada no dia 12 de Dezembro, acontece que a
rotina era basicamente essa o processo que tinha uma galera que podia ficar dentro
da escola passa a noite na escola outras que ndo podiam a gente teve um conflito
com uma galera que era partidaria e tal e ai um ndo batia com o outro porque era
de partidos diferentes até agente entendesse que estava ali por partido algum tava
ali e ponto e a gente tinha que se entender e que a gente tinha que seguir de
gualquer maneira para que aquilo funcionasse e ai comecaram os conflitos com os
professores porgque os professores queriam voltar para escola, os professores néo
gueriam que funcionasse daquela maneira o diretor agente entrou num conflito
muito grande o diretor chamou a policia para a gente ligava na casa do pessoal
colocou o pessoal do 3EM contra o pessoal da escola inteira aconteceram diversos
fatores e qual foi o maior conflito que poderia acontecer o pessoal que poderia
dormir 14 comecou a conflitar com quem néo podia e a gente ndo podia mais fazer
nada agente esta dormindo aqui tempo todo e a gente vai ficar na escola e é isso e
pronto acabou teve gente que roubou a escola nos ultimos dias quando a gente foi
um grupinho menor de 10 15 pessoas agente foi até a escola limpou a escola deixou
tudo limpo pra que s6 chegasse la entregasse a chave, olha s6 a escola ta limpa
agente ta entregando o Alckmin ja tinha revogado a reforma né e ai o que foi que
aconteceu eles ndo queriam desocupar de jeito nenhum no dia que aconteceu tudo
gue teve areintegracdo a escola foi saqueada ai a gente ndo sabe na verdade oque
aconteceu tinham poucas pessoas dentro da escola e essas pessoas nao falaram
nada foi bem dificil conseguir tirar eles e a policia ficou praticamente dentro da
escola até que eles saissem e quando entregaram a escola estava imunda estava

horrivel depois que voltou tudo assim ao normal estava péssimo
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Em relac&o ao apoio a gente teve apoio da APEOESP de Sao Miguel e de Itaquera
além do apoio dos metroviarios do pessoal do entorno de morador que tava la perto
para assinar colocar assinatura para baixo assinada e tal e teve esse pessoal, 0s
professores estavam bem presentes assim depois que comecou e além do que
professores contou quantos alunos tinham dentro da escola para contar para a
policia, algumas coisas assim aconteceram, uns professores apoiaram muito outros
ndo queria chegar nem perto |4 da gente a direcdo da escola que antes
aparentemente estava do nosso lado comecou a conflitar muito com a gente
entendeu ai comecou a ficar bem ruim policia o tempo todo na porta da escola de
noite entraram na escola roubaram trés alunos no dia seguinte o celular dos alunos
foram encontrados no mato ao lado da escola todos desmontados entéo assim, a
situacao foi bem complicada e ficou bem pior depois ne, em relacdo a gestédo e
funcionario foi isso, funcionarios assim eles todos queriam voltar para a escola
achavam que a gente estava depredando a escola espalhava que estava tudo

errado la dentro sabe varias coisas assim.

Assim no final da ocupacdo o que aconteceu, assim a gente ndo gostou muito do
desfeches né, a gente perdeu muito em relacdo a material mesmo né e no retorno
esteava bem complicado tinha aluno que néo queria estar Ia, tinha aluno que nao
gueria repor aula, teve muito disso assim, até que uma hora a gente chegou numa
discusséo la de que era aquilo, ou abragcamos a aquela ideia ou ndo teria nem aquilo
sabe, entendeu, € tiveram professores que sairam da escola que nao queriam dar
mais aula na escola tiveram professores que apoiaram que gostaram apesar do final
eles falaram que né&o curtiram no que ocorreu no final mais que estavam aqui ainda
né, é e ficou nesse clima no final das contas a gente foi meio que prejudicado, por
exemplo eram 4 primeiros anos no segundo ano eles nos separaram eu fiquei
sozinha longe das minhas amigas e eles separaram todo mundo assim, sabendo
gue o aluno participou das ocupacdes ele era separado de todo mundo assim, so
gue assim, gue que melhorou antes o grémio era formado assim pegava um aluno
de cada sala e formava um grémio l4 ndo funcionava assim eles nédo faziam nada
até que a gente pegou assim e falou que vai existir o grémio e a gente vai apresentar
nossa chapa e ai a maioria dos alunos que participaram das ocupagdes montaram
chapa a chapa que ganhou foi a da ocupacéo inclusive mais de cem votos agente

com o grémio né de comissao fiscal é enquanto essa equipe a gente conseguiu
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trazer coleta pra escola trazer palestra, palestrantes profissionais da saude para
falar sobre bullying, palestra sobre a comunidade LGBT a gente fez palestra sobre
prevencao e isso tudo depois que teve a ocupacdo que tiveram que dar essa voz
pra nos se expressar de alguma maneira mais democratica na escola e que fato
aconteceu a gente fez campeonato masculino e feminino de futebol que néo tinha
antes, muitas mudancas foram efetivas assim, os professores passaram a dar mais
credibilidades depois que a gente ganhou grémio e estava funcionando assim de

uma maneira muito mais legal assim.

O que a ocupacéo significa pra mim e pra minha histéria e num todo assim desde
aquela época até hoje foi a cinco anos né é eu nem tenho palavras pra expressar o
gue o que aquilo significa pra mim qual a importancia desse movimento pra mim
sabe hoje eu sinto muita falta de estar presente em movimentos tanto no movimento
estudantil movimento secundarista 0 movimento dos cursinhos populares estava
muito presente hoje eu fago parte de outro movimento mais sinto muito falta de estar
ali ativo sabe e aquilo foi muito muito importante pro meu crescimento como pessoa
eu falo que antes da ocupacdo antes de ter entrado nisso eu era uma pessoa
retraida ndo conversava ndo era comunicativa e ndo conseguia levantar minha
cabeca pra falar ndo me expressava de maneira alguma eu nem falava sabe e a
partir da ai daquilo de ter um impulsionamento eu tive essa esperanca e essa
vontade eu falava praisso funcionar eu tenho que me expressar e falar eu faco parte
dessa sociedade e eu quero de alguma forma melhorar meu convivio e melhorar o
convivio das pessoas comigo e de certa forma tentar melhorar a nossa vivencia e
aquilo que a gente tem e foi 0 que eu falei a questéo da cultura do espaco publico o
gue a gente tem hoje aquilo ndo deve ser tirado da gente de maneira alguma e isso
pra mim foi importante € conseguir levantar a cabeca erguer minha voz para falar
pra gritar pra ir atras tomei esprei de pimenta na minha cara com 15 anos vi amigo
meu apanhar vi amigo meu ser preso com 15 16 anos pra que minha escola tivesse
ali hoje e ela estala hoje, os meus professores a maioria hoje ndo trabalham la alguns
mudaram mas a escola ta |a pra que novos professores e profissionais estejam la
eu voto naquela escola a minha maior felicidade foi chegar no ano seguinte foi tirar
meu titulo de eleitor e saber que eu votaria na sala que eu estudei e isso pra mim ja
é gratificante de mais de saber que eu consegui levantar minha cabeca que eu

consegui levantar minha voz que consegui lutar por aquilo que eu
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acreditava e ter um retorno e saber que um governo de mais de 20 anos revoga um
deciséo é algo muito importante e muito histérico para mim pra muitas pessoas eles
s6 voltou atrds na palavra dele quando que ele fez isso ? eles fez isso em 2015
guando a gente estava na rua batalhando por isso sabe entdo eu acho que é essa
a importancia, eu nem sei como me expressar da melhor maneira que vocé entenda
porque eu nao tenho realmente palavras explicar aquilo, aquilo mudou minha vida

de uma maneira espléndida assim sabe.

Eu me tornei outra pessoa sabe, apesar das crises de ansiedade na época tinha
muito mais que eram muito piores nao sabia falar tinha uma amiga ou duas e eu fiz
amizades eu conheci pessoas maravilhosas entdo aquilo foi importante pra aquilo
gue eu sou hoje e eu nao sei se eu seria a mesma pessoa se eu hao tivesse feito
aquilo sabe eu conversei com muita gente eu acho tenho imensa gratid&do por aquilo
gue a gente fez em 2015 a cinco anos ainda tem gente que procura a gente pra
conversar sobre 2016 eu passei quase 0 ano inteiro dando entrevista, 2017 eu dei
entrevista e até hoje eu falo ndés estamos em 2020 e daqui um tempo agente ainda
vai estar falando sobre isso porque foi um movimento histérico assimeu ocupei a 3
terceira escola ocupada em Sao Paulo a primeira escola ocupada da Zona Leste a
primeira escola em qualquer periferia de Sao Paulo e teve escola ocupada até em
Roma entdo pra mim assim ndo tem explicacdo ndo tem que néo fale que aquilo foi
justo mesmo com o desfecho final aquilo foi a melhor coisa que eu fiz na minha vida

até hoje.

Estudante 2 - Meu nome €, tenho 22 anos moro em Presidente Prudente
atualmente, atualmente eu sou estudante e trabalhador autbnomo, durante as
ocupactes de 2015 eu estudava na escola Estadual Antdnia Viera Campos em
Sorocaba Sao Paulo eu estava no 3° ano do ensino médio naquele tempo ei tinha
17 anos e desde do comeco do ano ja participava do levante popular da juventude
num movimento que eu me organizo até hoje. Os motivos que levaram a gente
ocupar a escola foi que ali em volta em torno da onde agente estudava havia trés
escolas, quatro escolas se a reorganizacao tivesse realmente acontecido essas
escolas serviriam apenas pro ensino fundamental 2 teria escola que seria fechada,
teria escola que perderia o horario noturno e isso levo agente a ocupar a escola né
e a mim eu estava no 3° ano e ndao me prejudicaria diretamente né mas prejudicaria

meus primos e minha irma que estudava na mesma escola e eles teriam que trocar
203



de escola e ir pra uma escola mais distante por conta dessa reorganizagao. A
infraestrutura da escola ndo posso dizer que era ruim era uma infraestrutura bem
legal era uma bastante completa bastante acessivel também mais a questdo da
merenda na escola acho, que foi um dos principais motivos que nos levou a comecar
0 movimento la dentro, porque naquele tempo o Alckmin tinha declarado que pro
ensino estadual o certo seria dar comida seca merenda seca que seria comida
enlatada bolacha de agua e sal essas coisas pros alunos e chegou um tempo assim
pra no comeco do ano que pra quem estudava a noite todo dia era a mesma coisa
a merenda que era bolachinha de agua e sal com copo de suco e assim foi durante
muito tempo até que comecou a espalhar para os outros horarios né, o ensino nessa
escola era muito bom, essa escola era uma das melhores durante um tempo em
Sorocaba e depois de um tempo né foi caindo a qualidade de ensino mas foi
mesmo.. ndo sei dizer, mas foi algo que foi acontecendo naturalmente a escola foi
perdendo o nome e foi indo. No comeco de 2014 eu ja me organizava em um outro
movimento em 2015 eu conheci o levante foi quando eu comecei a em organizar né
como secundarista realmente e agente ja tinha uma célula do levante no meu bairro
eu morava no Ipiranga e nosso foco de atuacdo era mesmo dentro da nossa escola
mesmo né nao era sO eu mas tinha uns 5 cinco 6 seus militantes do levante dentro
dessa mesma escola e foi guando comecou o role da reorganizacao, entdo a gente
comecou a questionar né o porqué que isto estava acontecendo quais seriam 0s
beneficios dessa reorganizacao quais seriam as perdas gque teriamos ne com essa
reorganizacao. A minha escola se eu nao estiver enganado ficou ocupada durante
3 semanas, foram semanas tensas porem muito importantes assim na vida de todos

alunos que estavam ali ocupados.

A rotina da nossa ocupacao era levantar de manha tomava o café e fazia uma
plenéria durante a manha, nesta plenaria agente tirava as tarefas né de cada grupo
da ocupacéo, que dentre elas tinha cozinha, limpeza, seguranca e descanso que
dai sempre tinha um grupo que ficava de descaso um dia, porque me outros dias
tinha feito outras tarefas e ai ficava. No periodo da tarde depois do almo¢o nos
reunimos de novo em plenaria para ver se fariamos alguma atividade naquele dia
ou nos préximos dias e como agente estava fazer uma balango também dos alunos
né, se a gente estava precisando de alguma coisa e abriamos a escola para 0s

alunos que tivessem interesse e 0s pais também de visitar a ocupacao e se tivesse
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uma forma de somar com a gente né dentro da escola acredito que a escola seja
pra todo mundo né principalmente se for uma escola publica né... a gente tem que

guebrar os muros da escola num pode ficar sé la dentro.

O movimento de ocupacgéo contou com apoio externo? Nossa muito, muito muito,
muito apoio externo, tinhamos pais e maes que nos ajudaram muito, tanto quanto
dinheiro quanto com produto tinhamos alguns mercados envolta da escola ali que
ajudaram a agente, tinha também a APEOESP que é o sindicato dos professores
né, eles ajudaram muito a agente por conta dos professores que ja estavam la
dentro, professores que jA estavam organizados neste sindicato que ajudaram

muito.

A relacdo com os professores, entdo muitos professores apoiaram de primeira no
dia que agente ocupou eu estudava no periodo noturno a gente ocupou no periodo
da manha a escola, entéo foi uma loucura mesmo, a gente pegou todos os alunos
gue ja estavam se organizando, acha que era uns dez alunos, na hora que o portéao
abriu todo mundo entrou, deu sete horas tocou o primeiro sinal, a gente foi e trancou
0 portdo com o diretor pra fora, trancou os portdes da escada também pra néo
permitir que ele chegasse la e tenta-se de alguma forma parar com a nossa

movimentac&o com 0 n0SSO movimento.

Comecamos fizemos uma plenaria onde debatemos a reorganizacéao e o papel da
escola e o papel do aluno também né, para ver os outros alunos se eles
concordavam ou nédo, gracas a deus tivemos uma resposta muito boa desses alunos
né, enquanto isso acontecia a direcao da escola ligava pra policia, a policia chegou
na escola entrou na escola foi queria que a gente parasse que era um ato ilegal que
nao era previsto na constituicdo e por muita sorte tinhamos um advogado ali junto
com a gente ja que a gente ja tinha conseguido ja colocado ele pra dentro né da
escola e ele ajudou muito a gente tirou muitas duvidas e a gente realmente segurou
a ideia da ocupacdao assim por muito tempo né, os outros alunos acharam uma boa
ideia e ndo participara por vario motivos né mae pais que ndo queria ou alguns néo
gueria participar daquilo por ndo achar certo ocupar a escola mas entendia a

importancia da ocupacgéo ai procedemos a ocupacao deu tudo certo.

A relacdo com a equipe de gestores da escola, acho que tivemos pros e contras
enquanto com a direcdo da escola principalmente com o diretor né daquele tempo
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que era o senhor Ilvan que ele fez uma perseguicdo terrivel com muitos alunos
principalmente aqueles que ele sabia o nome, teve um dia que ele ligou para minha
méae e neste dia nem estavamos na ocupac¢ao porgue neste dia agente voltou para
casa eu e minha irm& mais nova e ele ligou falando pra minha méae que nés dois
estavamos naquele momento na escola fazendo baderna e agente nem estava
naquela momento na escola e neste dia no periodo da tarde eu fui na escola e fiquei
la e minha méae foi me buscar falando que o diretor estava ligando e fazendo a
cabeca, eu nédo fui o Unico aluno que sofreu essa perseguicao por parte do diretor
tiveram outros alunos também, fomos acusados de quebrar o dedo do diretor da
escola no momento da ocupacado, mas nada aconteceu né a gente continuou firme

la na ocupacao.

Avaliacao final da ocupacao, eu acho que ela trouxe um resultado muito bom, ndo
era 0 que a gente queria mas, a gente conseguiu barrar por um tempo né a
reorganizacao, ela meio que aconteceu por meio de baixo dos panos, mas néo foi
algo que agravou em muitos prejuizos foi poucos alunos que foram trocados,
tivemos turno fechados tivemos salas fechadas, tivemos salas super lotadas

embora ja fosse né super lotadas.

E minha avaliacdo é muito boa assim, a ocupag&o serviu para juntar mais os alunos
e mostrar, nossa escola ndo tinha grémio, e mostrar qual é a importancia da
organizacao dos alunos seja ela em grémio, seja ela em grupos, em coletivos, e que
a relacao que a gente tem com a escola ndo é sé durante o periodo de aula né, ele
tem que ser realmente por resto da vida, porque se é um escola publica ela é pra
gente e quando acabou a ocupacdo o diretor que entrou na escola a gente
conseguiu tampar as cameras né ele entrou e fez uma bagunca de leve pra gente,
pra fala que foi a ocupacdo que baguncou, pra fala que agente quebrou camera,
guebrou cano, quebrou cadeado, coisas que a gente ndo fez, porque agente tinha
cesso as chaves, tivemos a colaboracdo de algumas pessoas que trabalhavam na
escola, dos trabalhadores terceirizados que nos deixaram com as posses das
chaves principalmente de chave da cozinha para a gente poder usar a cozinha, sala

de limpeza, de pegar as coisas.

Mudou algo na escola? Entre os estudantes mudou bastante coisa, de professores

também, acho que tivemos um, depois até o fim do ano e no come¢o do ano
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seguinte tivemos um retorno muito bom das ocupacdes, tanto os alunos serem mais
engajados e participativos tanto nas aulas como nas questdes da escola mesmo,
qguanto dos professores né, que os professores depois daquele momento eles
comecaram a perceber que muitas vezes o aluno é ele quer falar mais ndo se sente
a vontade né, muitos professores comecaram a abrir né as aulas para que os alunos
falassem comecgaram a fazer aulas de outras formas sem ser no método de aluno e
professor diante de uma sala copiando, acho que tivemos um lance bem legal e por
incrivel que pareca esse diretor estava perto de aposentar né ele ja, na verdade um
outro, o diretor mesmo da escola ele estava de licenca ai ele se aposentou no final
do ano no fim da licenca e esse diretor ficou de diretor até o fim do ano letivo, até o
meio do ano do ano letivo seguinte do ano letivo de 2016, e esse diretor ele teve a
audacia de colocar cameras no banheiro de nossa escola, que inclusive tem
matérias, ele colocou camera no banheiro a gente fez uma paralizagéo e isso foi um
retorno muito legal que a gente teve da ocupacgao, a gente viu que o0 mesmo pessoal
gue tava na ocupacéao foi o mesmo pessoal que ajudou agente na paralizacdo no

ano seguinte né dessa camera no banheiro.

E entre a escola e a comunidade a gente percebeu a participacdo maior dos pais
né nas escolas porque quando tinha um exemplo uma reunido de pais e mestres
nao era todos os pais que iam, sabe 0s pais por motivo de tempo, mais ai de pois
de tempos os professores comecaram a achar horarios mais flexiveis para fazer
essa reunido, mesmo que nao presente os pais fazer uma relatoria da reunido e

mandar para os pais via e-mail essas coisas.

O significado do movimento na minha histéria, eu acho que foi um momento muito
importante pra mim esse periodo de ocupacéo, eu ja me organizava ja entendia
meio que por cima a importancia da escola né, mas acho que a ocupacao ela me
mostrou que o estudo ele ndo necessariamente tem que ser dentro de uma salade
aula, a gente aprende em qualquer espaco que agente estiver entendeu, a partir do
momento que a agente tem a chance de trocar ideia com alguém a gente aprende
muita coisa, muita coisa, agente aprende a ouvir, a gente aprende a falar também
né que é importante, tanto ouvir como falar a gente aprende que mesmo sendo
diferente todos nds precisamos de direitos basicos, sabe a role da equidade nédo da
igualdade de ser equivalente a todos, de poder garantir de que todas as pessoas

independentemente dos seus desafios a gente consiga garantir que todas elas
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participem, eu acho que o real significado desse movimento na minha vida foi tudo
na verdade, acho que ndo teria uma palavra ou uma frase que descreveria, mas

acho que se tivesse seria tudo, porque realmente foi tudo.

ENTREVISTA 3 - Me nome €, estou atualmente com 20 anos e eu trabalho como
TI.

Eu estudei na escola DR. El6i Miranda Charles em Jundiai eu estava na 2 série EM

na época eu tinha acabado de fazer 16 anos.

Eu decidi participar do movimento da ocupacao porque antecedendo a isso a gente
fez baixo assinado, manifestacbes que foram grande parte dos estudantes que
aderiram a direcdo aderiu por conta da reorganizacdo a gente ndo queria que a
reorganizacao acontecesse, a gente sabia que ela ia acontecer entédo a gente lutou
para que ao menos ndo acontecesse na nossa escola que era o Unico meio mais
proximo da gente lutar contra isso entdo a gente ndo queira essa reorganizacao
porque a maioria dos alunos do El6i moravam né ali nas redondezas e também nao
gueria se deslocar para as redondezas tinha estudado ali basicamente desde a 5°
série estava acostumado com o jeito da escola e com tudo e a agente havia
escolhido estudar la né, se fosse pra escolher eu teria escolhido estudar no Maria

de Lourdes da qual é a escola que a gente seria remanejado.

A reorganizacao teria afetado os alunos que moram e moravam nas redondezas da
escola né, do El6i que moram ali nos bairros, a mim nao afetaria por questdes de
locomocédo porque eu morava longe de qualquer forma, né mais a questao € que
estaria infligindo minha escolha, eu escolhi estudar ali na escola tal e ai vdo me
remanejar pra outra escola? Como assim? Ninguém perguntou nada ninguém falou

nada s6 vamos trocar ai e sair do bairro.

Em relacdo a infraestrutura minha escola era muito pequena ele é na verdade entao
havia apenas 3 trés turmas de cada série 3 trés quintos, 3 trés sextos, 3 trés sétimos
3 trés oitavos o ensino médio e sé haviam 2 dois terceiros E.M A e B, a gente néao
tinha uma estrutura muito grande mas acomodava o numero de alunos que a gente
apesar de ser uma escola pequena tinha natureza nédo era uma escol a assim com
tudo coisas grandes prédios grandiosos mas era assim uma escola com bastante

natureza entao isso era um ponto positivo, 14 o ensino sempre foi muito bom porque
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ele vinha desta questdo de um grande respeito, entdo quem administrava a escola
a diretora na época os coordenadores eles botavam muito medos nos alunos nos
pais dos alunos de certa forma isso criou um respeito entdo a escola era respeitado
os professores os coordenadores e diretores eram todos muito respeitados, a
qgualidade de ensino ela era boa, comecou a ficar pior no ensino médio mas
guerendo ou ndo uma escola do estado tem professores, professores, temrecursos
recursos, tem coordenacdo e coordenacdo entdo, assim ndo era um ensino ruim
era considerado uma 6tima escola aqui na cidade onde eu moro, e bom era isso nédo

era um ensino perfeito mas era de um bom ensino sim.

Bom ensino, no sentido de seguir o curriculo, seguir as normas, as regras, mais
assim nada de diferente entdo, ndo havia assim, campeonatos gincanas, feiras, ndo
havia sim nada neste sentido, era sempre um feira cultural, uma amostra cultural
gue era sempre a mesma coisa, mas enfim era uma coisa diferente que tinha na

escola, mas a escola nunca teve anda assim de tao atrativo.

Eu me engajei neste movimento na intencéo de fazer algo a respeito, porque o que
a gente fazia nas manifestacdes os abaixo assinado, a dire¢cao estava do nosso lado
estava todo mundo do nosso lado ai agente ia para a diretoria de ensino, falava dos
pontos, mostrava o0 baixo assinado, falava tudo mais eles ndo ouviam, ndo dava
ouvidos e dai a gente decidiu tomar algumas medidas para ver se daria certo para
a nossa escola ndo ser reorganizada ai eu me engajei nesse movimento ai
justamente buscando isso, hdo queria que houvesse essa reorganizacao foi desse
modo que eu me engajei nesse movimento buscando realmente né além do que

estdvamos fazendo para tentar fazer algo a mais.
A escola ficou ocupada um més.

A rotina na ocupacao, ela se iniciou assim com muitas aulas, a gente fala assim
oficinas, entdo todos os dias tinham oficinas ela continuo durante duas semanas,
mas a agente viu assim, que so oficinas ndo dava certo, tipo diminuir as oficinas e
fazer outras coisas, mas tinham outras opcfes criativas, outras coisas bem
interessantes, aulas que nés queriamos professores que queriam dar aulas pra a
gente dentro da escola ocupada, a gente dormia ali, alguns iam pra casa e depois
voltavam, a gente de manha deram inicio, os professores sairam pra fora, deixaram
s6 os alunos dentro do colégio, a gente fazia nosso almog¢o nossa janta, a gente
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organizava nossa rotina tirava o lixo limpava como se fosse uma casa mesmo
tinham todas essas obrigacdes, ai depois de um tempo né deu uma chuva né
colocamos os professores para dentro do colégio e eles passaram a ficar no colégio
também, alguns professores depois acabaram que eles sairam e ficaram s6 os
alunos de novo, a ocupacéao durou trinta dias, entdo acho que assim os professores

ficaram uma semana na escola uns dez 10 dias talvez.

Contou com o apoio de uma ONG mas ndo me lembro qual, e eles foram |4 fazer
um maracatu pra gente e ai no mesmo dia eles organizaram um lual de poesias foi
bem interessante coisas que a gente nunca tinha feito eles estenderam um varal la
para gente cheio de poesias e 0 alunos iam la e pegavam as poesias e colocaram
um microfone para quem queria cantar e queria dancar dancava quem queria fazer
teatro fazia eu recitei uma poesia muito legal muitos alunos recitaram poesia a gente
contou com o apoio desse pessoal foram uma vez que eu acho que eles foram &, e
com apoio dos pais, da comunidade, o pessoal ali dos bairros dava as vezes comida
alimento contou com a ajuda de muitos professores, contou na época que tinha um
vereador que era um professor e levava mantimento pra gente e n6s mesmos um

ajudando o outro ia na rua pedir coisa e eraassim.

Com relacao ao apoio dos professores os professores que mais nos ajudaram nao
eram os professores que davam aula pra nos eram professores de fora que nem sei
como eles apareceram na verdade € mas os professores da escola em si teve um
gue ajudou no comeco € e depois 0 movimento comegou a tomar uma outra cara
gue ele ndo acreditava muito, né nao o julgo por isso, e ai né ele passou a ndo nos
apoiar, ndo que ele ndo apoiava mais também nao apoiava né, falava que os
professores da escola sentiam muito medo de alguma coisa de eles apoiarem de
depois mandar eles embora e tudo o mais eu também néo julgo eles, porque é o
sustento € o trabalho é quem pode fazer isso e ndo tem familia para sustentar ou
talvez tenha e tenha outros recursos né acabou fazendo acabou contribuindo para
guem ndo podia ndo contribuiu e os professores que, tiveram professores que
falavam mal e a maioria deles entendeu nosso ponto s6 que eles ndo se
pronunciaram eu sei que eles entenderam nosso ponto os professores mais velho
né mais tempo de casa eles ndo gostaram eles falaram mal falavam coisas na sala
de aula, mais assim 0s mais novos eles entenderam nosso ponto s6é ndo se

pronunciavam.
210



Com relacdo a gestéo da escola foi bem dificil e complicado porque nossa diretora
foi totalmente contra, é a gestdo em si foi totalmente contra, entao foi bem dificil lidar
com isso, eles foram até a escola varias vezes com mandato deu varios rolos varios
B.O gracas a Deus ndo aconteceu nada com a gente, mais foi bem dificil em relagéo
a gestdo, uma das coordenadoras quando saiu o pronunciamento do governador
falando que reorganizacéo tinha sido cancelada para esse ano e para sei que ano
sei |4, ela foi até a escola abrago a gente e os professores que estavam |4 a gente
chorou ela chorou e ai ela achou que terminaria ali a ocupacdo, mas a ocupacao
continuou e depois disso ela passou a ndo incentivar mais 0 movimento porque era
para a ocupacao ter acabado por ali, até que muitas ocupacdes acabaram, a nossa
acabou depois porque tinha poucas ocupacdes né depois desse pronunciamento.

A minha avaliacdo é que termos ocupado a escola foi um dos motivos pra ela nao
ser reorganizada e nossa atitude foi uma das que somou para que nao houvesse a
reorganizacao entdo por um lado ndés conseguimos aquilo que a gente queria
naguela época, mas por outro lado, a gente perdeu muito em questéao de respeito,
€ alguns alunos entenderam isso, na verdade muitos entenderam isso como se
fosse assim a, eles ocuparam a escola eles fizeram o que eles quiseramagora vou
fazer também, e ai comecaram a culpar a ocupacao porque a escola estava muito
baguncada, os alunos ndo respeitavam os professores, ndo respeitavam a
coordenacao, o horério as regras, chegaram a soltar bomba no colégio fazia muito
tempo que isso ndo acontecia, nosso coordenador da época foi embora, entdo
infelizmente, os alunos até talvez professores e a coordenacao tenham entendido
isso de uma forma errada, a gente ndo quis mostrar que a gente era rebelde, que a
gente queria fazer aquilo que a gente queria, ndo, a gente queria que a escola nao
fosse reorganizada que o Estado ouvisse nossa vOs e iSso aconteceu sO que teve
um preco, né entdo, foi o dedo apontado na nossa cara dizendo que isso aqui é
culpa da ocupacéo, mas eu estava na ocupacdo em momento algum eu desrespeitei
alguém la dentro a gente tinha nossas discussées mais nao tinha briga e em
momento algum eu cheguei pra qualquer pessoa que estava ali dentro ou mesmo
depois da ocupacado eu cheguei e falei, agora vocé pode ser rebelde agora vocé
pode fazer o que vocé quiser, pode desrespeitar todo mundo, muito pelo contrario,

nas assembleias a gente se respeitava, a gente fazia o maximo a gente
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era jovem, fazia 0 maximo para tudo dar certo € entdo, em momento algum nés
gueiramos que isso acontecesse né, ninguém chegou e falou pro alunos pra
coordenacao dos professores, entdo, vamos fazer bagunca agora, entdo, isso na
minha opinido néo foi assim culpa da ocupacéo, porque falar que foi culpa da
ocupacao é falar de quem estava la, que estava no movimento, isso dai ndo foi culpa
minha, isso dai foi culpa de outras pessoas que interpretaram errado, entdo a
ocupacdo acabou degradando a gestdo degradando os professores ai eles
passaram ficaram um pouco, como é gue eu digo, eles sentiram que eles deveriam

tomar mais cuidado com que eles falavam.

A ocupacdo mudou minha vida, conheci pessoas extraordindrias professores
fantasticos, amigos que hoje eu ndo tenho mais, ndo sdo mais meus amigos, mas
na época fez toda a diferenca de estar proximo, me ensinou muito sobre a vida
coisas que a gente faz e nem tudo esta ao nosso alcance que néo estava no N0SSo
controle mais quando a gente vé algo errado tem que bater o p€, ndo importa o que
os outros falam o que outros facam se é o0 que vocé acredita vocé tem que lutar por
isso, entao realmente a ocupacdo mudou minha vida, era uma escola convencional
eles ndo te ensinam isso, eles te ensinam matematica, portugués, eles nao ensinam
coisas assim que a gente tem que lutar por nossos ideais tem que ter empatia com
as pessoas eles esquecem isso, entdo mudou quem eu Sou, por iSSo eu sou quem
eu sou hoje, eu tive um contato com a ocupacéo, eu tive um contanto muito nova
assim, eu tinha acabado de fazer 16 anos, eu sai do 3 colegial eu tinha acabado de
fazer 17 era bem nova, entdo tive o contato muito cedo, ai isso me fez né, no inicio
eu fiquei ali bem assim descordando do mundo e depois eu fui amadurecendo fui
entendendo as coisas e ter tido contanto com isso, posso dizer até com esse tipo
de ensino foi uma coisa bem diferente, foi assim bem essencial quando era mais
nova porque hoje tendo que trabalhar estudar também né, ajudar em casa fazer
outras coisas, seu ja sei lidar com coisas desse sentido, eu sei que quando eu falo
alto as pessoas vao escutar minha voz, o Estado de S&o Paulo escutou, o

governador escutou, entdo se eu gritar vdo me escutar.
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