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RESUMO

O presente estudo disserta sobre a experiéncia formativa de trés profissionais ligadas a
docéncia. Eu, professora em exercicio efetivo em escolas de Ensino Fundamental da rede
municipal de ensino de Rio Claro, e, duas discentes do curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia também bolsistas vinculadas ao Programa do Nucleo de Ensino da Universidade
Estadual Paulista (UNESP) articulado a Pré-reitoria de Graduagdo. Nossa parceria se constitui
por meio dos projetos “Pratica de Leitura e Literatura e Formagao de Professores” (2014-2015)
e “Do exercicio de leitura e escrita na formacdo do professor: horizontes para promover a
autoria e o trabalho coletivo” (2016) sob coordenacdo de uma docente do Departamento de
Educacdo do Instituto de Biociéncias da UNESP/Rio Claro. A partir da proposta de
compartilhar a docéncia de uma forma outra na escola, surgiu a seguinte questdo de pesquisa:
quais as contribui¢fes que uma proposta de trabalho pedagogico (com criangas na sala de aula)
desenvolvida por graduandas e professora em exercicio podem trazer para a formagédo e
constituicdo docente? O objetivo geral da pesquisa foi compreender as contribui¢bes para a
formacéo docente (inicial e continuada) possibilitadas a partir do encontro entre professora em
exercicio e bolsista em sala de aula. Foram definidos os seguintes objetivos especificos:
apresentar e diferenciar programas e projetos existentes no campo da formacéo inicial de
professores no Brasil que possibilitam a insercéo dos futuros professores no cotidiano da escola;
sistematizar estudos que tratam da formagéo inicial e continuada de professores no contexto
escolar pelo viés da experiéncia e da parceria; ampliar e distinguir a compreensao do conceito
de trabalho de parceria na profissdo docente. Trata-se de uma pesquisa de carater qualitativo,
que teve como abordagem a perspectiva da investigacdo narrativa de experiéncias do vivido
(LIMA; GERALDI; GERALDI, 2015). Os materiais que compdem o corpo documental s&o: o
caderno de pesquisadora; relatorios semanais das bolsistas (pratica de escrita de carater
descritivo e reflexivo, tarefa que fez parte da inser¢do das licenciandas na escola); os diarios de
bordo (pratica de escrita semanal reportada a coordenacdo escolar); os cadernos de didlogos
(escritas entre mim e as bolsistas como forma de dialogo e reflexdo sobre as experiéncias
vividas no cotidiano da escola) e as cartas destinadas a mim, escritas pelas bolsistas. Destaco
que, neste estudo, o trabalho realizado para a compreenséo do corpo documental sistematizado,
teve dois movimentos. Um primeiro movimento que foi o processo de organizagéo de todo esse
material, no qual me arrisquei na constru¢ao de um outro documento que chamei de “Caderno
de Partituras do trabalho docente”. Foi essa constru¢do que me permitiu articular e comentar
acontecimentos/episédios/situacdes que considerei relevantes para os estudos. O segundo
momento ganha vida apo6s as leituras do “Caderno de Partituras”, 0 que me possibilitou escrever
o “Diario da Pesquisadora” - coracdo desse estudo - momento de compreensdo do processo
vivido com as bolsistas, dando um acabamento diferenciado as minhas compreensdes a partir
do género textual diario, me arriscando na criacdo do fazer pesquisa. Esse movimento foi
inspirado a partir do Paradigma Indiciario (GINZBURG, 1989). A pesquisa olhou para o
trabalho e as relacGes estabelecidas entre professora e bolsista como uma possibilidade de
formacao profissional, compreendendo que nesse processo foi possivel desenvolver trabalho de
parceira. Portanto, a pesquisa revela o conceito de trabalho de parceria e defende que esse
conceito esta sustentado em quatro principios: 0s encontros, as palavras, 0s tempos e a
experiéncia, principios ligados a formacdo e constituicdo docente compartilhada.

Palavras-chave: Formacdo de professores — trabalho de parceria — experiéncia — dialogo —
alteridade — pesquisa narrativa



ABSTRACT

The present research discourse about the formative experience of three professionals related to
teaching. I, a practicing teacher at Rio Claro’s municipal schools and, two undergraduate
students from the Undergraduate Program in Pedagogy also fellowships linked to the Program
of the Teaching Nucleus os the Universidade Estadual Paulista (UNESP), articulated to Pro-
Graduation Rectory (PROGRAD). Our partnership is formed through the projects "Practice
Reading and Literature and Training of Teachers” and “From the reading and writing practice
in teacher training: perspectives to promote the authorship and the collective work” (2016)
under coordination of a professor in Department of Education at UNESP’S Bioscience Institute.
Based on a proposal to share teaching in a different way in school, the research question arise:
what are the proposal of pedagogical work’s contributions (with kids in the classroom)
developed by undergraduates and a current teacher can bring to the formation and teacher
constitution? The general objective of the research was to understand the contributions to the
teacher training (initial and continued) made possible by the meeting between practicing teacher
and student in the classroom. The following specific objectives were defined: to present and
differentiate existing programs and projects in the field of initial training of teachers in Brazil
that allow the insertion of future teachers in the daily life of the school; systematize studies that
deal with initial and continuing teacher training in the school context through experience and
partnership; extend and distinguish the understanding of the concept of partnership work in the
teaching profession. This is a qualitative research and the theoretical approach was the lived
experiences narrative investigation (LIMA, GERALDI, GERALDI,2015).The materials used
for the research are: researcher’s notebook, scholarships weekly report (reflexive and
descriptive writing practice which was a main part of scholarships routine at school); the
longbooks (writing practices for school’s coordination);a specific notebook (shared writings
about the school activities) and the letters | received from Manuela and Charlotte. First |
organized all the data from those materials that | made another document called “Teaching work
scores”. This document has enabled me to articulate and comment important experiences shared
in this thesis. The second moment happened after the “Teaching work scores”, which allowed
me to write a “Research’s journal”, a moment of understanding the process experienced with
the scholarships, resulting in a different point of view to my comprehension about the journals,
which encouraged me to write this research. This movement was inspired on “indiciary
paradigm”(GINZBURG, 1989). The research looked at the work and relationships established
between teacher and scholarship researcher as a possibility of professional formation,
understanding that in this process it was possible to develop work of partner. Therefore, the
research reveals the concept of partnership work and argues that this concept is based on four
principles: meetings, words, times and experience, principles linked to training and shared
teacher constitution.

Keywords: Teacher training — collaborative work — experiences — dialogue — alterity — narrative
research
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa estuda a formacdo inicial e continuada de professores pelo viés do
encontro, da relacdo e da troca de experiéncias entre uma professora em exercicio efetivo
docente (eu) e duas bolsistas* ligadas ao Programa do Nucleo de Ensino (NE) da Universidade
Estadual Paulista (UNESP) vinculado a Pro-reitoria de Graduacdo (Prograd) através dos
projetos? “Pratica de Leitura e Literatura e Formagdo de Professores” (2014/2015) e “Do
exercicio de leitura e escrita na formacéo do professor: horizontes para promover a autoria e 0
trabalho coletivo” (2016/2017).

Em meus anos de formacdo docente no curso de Pedagogia, descobri que a minha
insercdo na escola (através da realizacdo dos estagios curriculares) configurou-se como uma
importante dimens&o formativa em minha constituicdo como docente (CASSAO, 2010). Desse
modo, em 2014, ao conhecer a proposta do Programa do Nucleo de Ensino da UNESP/Prograd
e 0 projeto “Pratica de Leitura e Literatura e Formagao de Professores”, decidi abrir espaco na
minha sala de aula e na minha vida de professora para a realizacdo de um trabalho em parceria
com uma futura professora.

O Nucleo de Ensino da UNESP/Prograd surgiu no ano de 1987 como uma proposta de
aproximar universidade, escolas publicas e sociedade com a intencionalidade de trabalhar e
refletir acerca dos problemas sociais. Trazia, naquele momento, a ousadia de "levantar a
bandeira™ da indissociabilidade dos trés pilares de sustentagdo no Ensino Superior: ensino,
pesquisa e extensdo. Visava igualmente, dentro de seu viés de trabalho formativo, a
equipoléncia de vozes presentes: professores da universidade, professores da Educagdo Bésica
e discentes dos cursos de licenciatura.

Segundo Mendonga, Barbosa e Vieira (2010) a iniciativa de UNESP em gerir um projeto
como o Nucleo de Ensino foi consolidar "um projeto de universidade que considera funcéo
desta instituicdo a busca de solucOes para problemas sociais, a criagdo de condigdes para o
exercicio pleno do direito a cidadania e 0 acesso a escola publica para todos os brasileiros"
(MENDONCA; BARBOSA; VIEIRA, 2010, p. 8). Nesse sentido, os mais de trinta anos de
programa sinalizam ndo somente o éxito em seu objetivo de "estreitar os lacos™ entre
universidade e escola, como trabalhar com a formacéo inicial e continuada de professores em

diferentes espagos.

! Optamos neste estudo por chamar as graduandas que participam dos referidos projetos como bolsistas, uma vez
que esse termo € usado no cotidiano da universidade ao fazer referéncia aos graduandos vinculados aos projetos.
2 A coordenadora de ambos os projetos foi da Profa. Dra. Laura Noemi Chaluh.
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Marin (2010) considera ousada a proposta do NE, pois traz uma quebra de paradigma
sobre a maneira de se pensar a relacdo entre universidade e escola. A autora afirma "que essa,
ainda hoje, € uma iniciativa sem igual para universidades: ampla, densa, coletiva, politica e
ousada, pois provocadora de ruptura, de mudanca cultural, ainda que parcial” (MARIN, 2010,
p. 56).

Especificamente, a histdria do NE no campus da UNESP de Rio Claro desenvolveu-se
em meados dos anos noventa, 0s primeiros projetos estavam ligados a tematica da educacgéo
ambiental. J& nos anos 2000, diversos projetos foram realizados em parcerias com escolas da
rede municipal e estadual de ensino, abarcando diversos municipios da regido. Segundo Souza
Souza Neto e Pellegrini (2010), no campus de Rio Claro o NE contribui para se pensar (e
praticar) uma formac&o docente outra, pautada no dialogo entre universidade e escola. Segundo
0s autores, "acredita-se que a mediacdo se constitui neste dialogo invisivel que perpassa o
académico e o escolar, indo da realidade discursiva da universidade a realidade pragmatica das
escolas, tendo como perspectiva a cooperacdo” (SOUZA NETO; PELLEGRINI, 2010, p. 287).

Souza Neto e Pellegrini (2010), ao analisarem os projetos do NE desenvolvidos no
campus de Rio Claro, e estabelecendo relacdo com os demais projetos dos outros campus,

concluiram que,

[...Jo Nucleo de Ensino emerge nesta esfera como um ponto de partida na
resolucéo de alguns problemas, mas nédo se constituindo na solugédo de todos
os problemas, bem como da escola brasileira, pois a realidade é dindmica e
envolve diferentes atores sociais. De modo que deveremos ver o Nucleo de
Ensino por aquilo que ele é... e ndo 0 que se espera que ele possa vir a resolver
(SOUZA NETO; PELLEGRINI, 2010, p. 287-288).

Foi por meio dos projetos vinculados ao NE citados acima que pude realizar um trabalho
de parceria com duas bolsistas vinculadas ao programa e que eram discentes do curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia da UNESP/RC. Foi por meio da ousadia dos projetos de se
pensar uma formacéo docente baseada no didlogo, na troca e no valor do estreitamento da
relacdo entre universidade e escola, que a presente pesquisa se tornou possivel.

Este trabalho tematiza e conceitua a ideia de trabalho de parceria. Um trabalho
implicado, em que ha entrega e envolvimento. Um encontro que visa objetivos comuns. Um
trabalho que vai além da troca de atividades e conversas em reunides pedagogicas. Trabalho de
parceria supera uma parceria de trabalho, ou seja, vai além do dialogo para trocar informacoes.

Um trabalho de parceria exige dedicagdo. Como disse uma das participantes da pesquisa “tem
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que vestir a camisa”. E um trabalho que respeita a singularidade de cada um, porém nao se
constitui de forma hierarquica e rigida.

Considero que a proposta de inser¢do de uma futura professora na escola, desde os seus
primeiros anos de formagéo inicial, realizando um trabalho semanal de parceria com uma
professora em exercicio, traz a possibilidade de se pensar outros caminhos para a formagéo
docente. Além disso, por ter caracteristicas diferentes da proposta dos estagios curriculares dos
cursos de licenciatura (FAZENDA, 1991; PICONEZ, 1991; SARTI, 2009; VEZUB, 2002), a
dimensdo formativa, neste caso especifico, ganha novas perspectivas no tocante a constituicéo
tanto destes futuros professores, quanto dos professores em exercicio, legitimando os saberes
de ambos em uma relacdo baseada no didlogo, na valorizacdo da experiéncia e na acdo coletiva
dentro do fazer cotidiano da escola.

O caminho do meu encontro com o referido projeto as graduandas que dele participavam
comeca a ser tragado em 2014, quando eu, professora efetiva da rede municipal de Rio Claro/SP
aceitei o convite de receber, semanalmente em minha sala de aula, uma bolsista para que juntas
elaborassemos e desenvolvéssemos um projeto focado na promocdo da pratica da leitura
literaria com os alunos.

Em maio de 2014, data em que a primeira parceria foi firmada, passei a receber uma
bolsista, discente do curso de Licenciatura em Pedagogia (UNESP/RC). Os encontros eram
semanais e tinha como proposta o desenvolvimento de um projeto de literatura e leitura na sala
de aula. Durante todo 0 ano de 2014 planejamos, executamos e refletimos juntas o fazer
docente na escola.

Essa foi uma experiéncia que se tornou muito significativa para mim, pois desconstruiu
a ideia que eu tinha de trabalho coletivo. Com isso veio a vontade de pesquisar as contribuicoes
que um trabalho de parceria como esse pode desencadear no ambito da formacgéo docente.
Abaixo segue uma tabela com a discriminacéo dos anos em que estive partilhando o meu fazer
cotidiano com uma graduanda, as escolas em que estivemos, 0s projetos dos quais elas faziam

parte, o periodo em que trabalharam comigo e as turmas que compartilhamos.

QUADRO 1: PROJETO/BOLSISTA/ESCOLA

ANO PROJETO BOLSISTA ESCOLA TURMA PERIODO
2014 Pratica de Leitura e Manoela® Escola 5% ano Tarde
Literatura e Formacdo de Municipal
Professores “tao, tdo
distante

3Manoela e Charlotte sio nomes ficticios escolhidos pelas proprias bolsistas para preservagéo de suas identidades.
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2015 Pratica de Leitura e  Manoela Escola 5 ano Tarde
Literatura e Formacdo de Municipal
Professores “tao, tao
distante”

2016* Do exercicio de leitura e  Charlotte Escola 4° ano Manha
escrita na formacdo do Municipal
professor: horizontes para “labirinto”

promover a autoria e 0
trabalho coletivo
Fonte: autoral, 2018.

Como mostra o quadro acima, nos anos de 2014 e 2015 estive com Manoela na Escola
Municipal “tao, tao distante” trabalhando, respectivamente, com duas turmas de 5° ano.

Em 2016 tudo muda: me transfiro para a Escola Municipal “labirinto”, recebo um 4°
ano no periodo da manha. A coordenadora do projeto em conversa com a gestdo da escola
“labirinto” concordara em dar inicio ao novo projeto na referida escola. Assim, inicio o trabalho
na nova escola com novo projeto e também com uma nova bolsista: Charlotte.

Manoela também esteve na Escola Municipal “labirinto”, mas estabeleceu parceria com
a outra docente do 4° ano. No Capitulo Il falarei de forma mais dedicada do meu encontro com
cada uma delas, como nos reconhecemos e como se constituiu nossa parceria.

Foi a partir das experiéncias vividas com Manoela em 2014 que decidi investigar a
possibilidade de se pensar a formacao docente a partir dessa relagdo, que se configura como
uma via de mao dupla, ou seja, a0 mesmo tempo em que a bolsista esta inserida no contexto da
escola para aprender comigo, eu, professora em exercicio, estou recebendo alguém para
aprender coisas novas. Esses dois movimentos estdo interligados, tratando assim, dentro de uma
mesma experiéncia profissional, da formacéao inicial e continuada de professores.

Chaluh (2008), ao falar de sua pesquisa com professores com e na escola, destaca que
“no encontro com o outro, encontro-me comigo. E o encontro com o outro que me possibilita
olhar-me, completar-me, a exotopia a que nos remete Bakhtin” (CHALUH, 2008, p. 3). Com a
autora reflito que a0 mesmo tempo esse outro, ao encontrar-me também esta provocado a olhar-
se, completar-se, a encontrar-se consigo mesmo. Assim, a partir da experiéncia vivida e do
referencial tedrico que venho estudando ao longo de minha constituicdo como pesquisadora
surgiu a seguinte questdo: quais as contribui¢cbes que uma proposta de trabalho pedagdgico
(com criancas na sala de aula) desenvolvido por graduandas e professora em exercicio podem

trazer para a formacao e constituicdo docente?

4 O projeto teve duragéo de dois anos, porém eu participei do mesmo no ano de 2016.
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Sendo assim, o objetivo geral da presente pesquisa foi compreender as contribuicfes
para a formacdo docente (inicial e continuada) possibilitadas a partir do encontro entre

professora em exercicio e bolsista em sala de aula. De modo mais especifico, objetivou-se:

o Apresentar e diferenciar programas e projetos existentes no campo da formacao
inicial de professores no Brasil que possibilitam a insercdo dos futuros professores no
cotidiano da escola;

o Sistematizar estudos que tratam da formacao inicial e continuada de professores
no contexto escolar pelo viés da experiéncia e da parceria;

o Ampliar e distinguir a compreensdo do conceito de trabalho de parceria na

profissdo docente.

Assim, este estudo buscou mostrar a potencialidade de se estabelecer parcerias em
processos de formacdo de professores no ambito da escola como dimensdo necessaria na

constituicdo da profissionalidade docente.

1.1 Sobre a metodologia: as bases que alicercam o fazer pesquisa

Aventurei-me no campo da pesquisa narrativa das experiéncias do vivido (LIMA,
GERALDI, GERALDI, 2015), para tentar buscar indicios (GINZBURG, 1989) que me
ajudassem a refletir sobre as possibilidades formativas promovidas a partir da constituicao de
um trabalho de parceria entre professora em exercicio e bolsistas. E assim, atender o objetivo
da pesquisa que é compreender as contribui¢fes para a formacao docente (inicial e continuada)
possibilitadas a partir do encontro entre professora em exercicio e bolsista em sala de aula.

Ao firmar tal questionamento, insiro consequentemente, este estudo no campo das
pesquisas narrativas. E um fazer pesquisa no qual ndo se fala sobre a escola, se fala a partir
dela, por ela e com ela. Encontrar uma perspectiva metodolégica que dé conta de considerar a
especificidade desse tipo de estudo configura-se em um grande desafio para quem decide
trabalhar com a pesquisa narrativa.

As pesquisas em Educacdo, por vezes, valem-se de referenciais tedrico-metodologicos
que, buscam a neutralidade do pesquisador em relacdo ao seu objeto. Desse modo, todo e
qualquer indicio que aponte para a “contamina¢do” dos dados pelo olhar subjetivo do

pesquisador é evitado. Para muitas propostas, esse pode ser um recurso pertinente a ser
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utilizado. Entretanto, ao se tratar de pesquisas que pautam sua investigagéo no ato de narrar, de
registrar, através do relato (escrito ou oral), as vivéncias de um determinado processo, enredar-
se dentro de um referencial tedrico-metodoldgico com o rigor acima descrito, é cair na
armadilha da neutralidade. Na tentativa de adequar seus achados (os dados produzidos) nesse
modelo, o pesquisador desconsidera o que ha de mais importante no seu fazer pesquisa: as
particularidades, as singularidades, a imprevisibilidade, a aproximacdo e o reconhecimento
entre sujeito pesquisador e sujeito(s) pesquisado(s).

Segundo Lima, Geraldi e Geraldi (2015), o encontro entre 0s sujeitos no processo de
pesquisa, independentemente do lugar que ocupam esta “longe de ser um mecanismo de
‘contaminagdo’ da pesquisa, significa a possibilidade de constru¢do de outras compreensdes
acerca das nossas experiéncias” (p. 3). Penso que a pesquisa narrativa na concepgao destes
autores, que resgata experiéncias vividas por professores que tomam suas praticas e seu fazer
docentes como objeto de investigacao, resguarda os sentidos produzidos pelos proprios sujeitos
envolvidos naquilo que se pretende estudar, fugindo assim de perspectivas de pesquisas que
pretendem emoldurar a experiéncia singular no paradigma da generalizacéo.

E necessario, porém, ndo confundir a pesquisa narrativa com a mera descricio de um
acontecimento. Como salientam os autores “¢ fundamental que os saberes da experiéncia sejam
resgatados e postos em dialogos com o conhecimento cientifico” (LIMA; GERALDI;
GERALDI, 2015, p. 4). Assim, temos na pesquisa narrativa, as bases conceituais e cientificas,
elementos especificos que dao conta das especificidades presentes na pesquisa sobre as praticas
docentes.

Para auxiliar na fundamentacdo pela qual a pesquisa narrativa se opde aos moldes
tradicionais de fazer pesquisa, 0s autores recorrem a dois conceitos de Bakhtin (2010): a
verdade pravda e a verdade istina. Duas palavras contidas no idioma russo, a primeira (pravda)
diz respeito a verdade que é singular, que ndo se reproduz da mesma forma, que néo cabe na
generalizacdo, na uniformidade. Ja a segunda (istina) opde-se a primeira, pois é a verdade
universal, abstrata, generalizavel, padronizada. Bakhtin (2010 apud LIMA; GERALDI;
GERALDI, 2015) alerta para o equivoco herdado pelo racionalismo, de querer fazer da verdade
pravda, a verdade istina, e ao ndo ser possivel tal movimento, considerar pravda como
insignificante, descartavel e irresponsavel.

Temos, portanto, dois modos distintos de se pensar o fazer cientifico: o paradigmatico
e o narrativo. “Enquanto o pensamento paradigmatico se orienta pela argumentagdo, o narrativo
se sustenta com base em uma boa historia, sua verdade ou verossimilhan¢a” (LIMA;

GERALDI; GERALDI, 2015, p. 7). Em oposi¢do aos principios gerais que alicercam a
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construgcdo argumentativa, os autores afirmam que “a narrativa Se destaca por explicitar
subjetividades em jogo, pela construcéo polifonica dos personagens, por um bom enredo e um
desfecho moral” (LIMA; GERALDI; GERALDI, 2015, p. 7).

Quando se trata de adotar a pesquisa narrativa, muitos pesquisadores a desconsideram,
constituindo, equivocadamente, a concepcao de que tratar de experiéncias singulares é apenas
contar historias, ao que muitos chamam de “egocentrismo epistemoldgico”. Os autores aqui

citados tratam de desconstruir tal visdo ao definirem que:

A construgdo do conhecimento a partir de pesquisas narrativas constitui,
portanto, um grande desafio, uma vez que se da “a partir do contexto da
experiéncia, tomando o sujeito e seu saber em unidade, isto é, um conjunto
que ndo pode ser compreendido observando ou analisando as partes em
separado, isoladamente (FERREIRA-ALVES; GONCALVES, 2001 apud
LIMA; GERALDI; GERALDI, 2015, p.8).

Desse modo, optar pela pesquisa narrativa como perspectiva tedrico-metodologica é
considerar que a relacdo e os vinculos estabelecidos entre mim e Manoela, e, entre mim e
Charlotte, existiram dentro de um contexto sécio histérico do qual somos compreendidas em
nossa singularidade. Sendo assim, estamos inseridas em um contexto histérico-social que nédo
pode ser ignorado (FREITAS, 2002). O nao-isolamento das partes a serem analisadas, concebe
0 singular como uma instancia do coletivo, da totalidade social. Aqui ndo ha precisdo nem
afericdo dos dados, ndo cabendo a descri¢do sistematizada dos objetos, e sim, a compreenséo
dos sentidos produzidos nas relagdes entre os sujeitos (nesse caso, eu e as bolsistas), numa
relacdo dialogica entre o individual e o social.

Lima, Geraldi e Geraldi (2015), definem quatro tipos de pesquisa narrativa no contexto
da Educacgdo: a narrativa como construcdo de sentidos para um evento; a narrativa (auto)
biografica; a narrativa de experiéncias planejadas para serem pesquisadas e a narrativa de
experiéncias do vivido. Aqui me interessa discorrer sobre esse ultimo, pois € o que adotei para
a orientacao tedrico-metodoldgica da presente pesquisa.

Algumas caracteristicas do presente estudo ddo margem a possibilidade de considera-lo
um trabalho de cunho autobiogréfico. 1sso, deve-se ao fato de eu, enquanto pesquisadora, ter
me debrucado sobre as minhas experiéncias profissionais, ou seja, trouxe para 0 processo de
analise minhas vivéncias enquanto professora. Entretanto, Lima, Geraldi e Geraldi (2015)
trabalham precisamente na distin¢do entre uma narrativa (auto) biografica e uma narrativa de

experiéncias do vivido.
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Pesquisas de investigacdo narrativa (auto) biografica, segundo os autores, “visam a
constituicdo da histdéria de uma pessoa (ou de si préprio no caso das autobiograficas) e que
possibilitam o encontro do narrador com o(s) seu(s) eu(s) ou do bidgrafo/narrador com os varios
‘eus’ de sua personagem” (LIMA; GERALDI; GERALDI, 2015, p. 9). Para eles,

Na autobiografia, os dados empiricos sdo coletados por pesquisadores que se
tornam os proprios objetos de estudo e fazem uma escrita de si e sobre si no
processo de formacdo. Essas pesquisas permitem produzir uma compreensao
do sujeito e de sua formacdo por meio das narrativas de vida (LIMA;
GERALDI; GERALDI, 2015, p. 9-10).

Em se tratando das narrativas de experiéncias do vivido, os autores apontam que elas s6
acontecem quando “havendo uma experiéncia significativa na vida do sujeito pesquisador, este
a toma como objeto de compreensao” (LIMA; GERALDI; GERALDI, 2015, p. 10, destaques
meus). Assim, derivam de um acontecimento vivencial e ndo experimental, ou seja: a partir da

vivéncia de um trabalho de parceria surgiu a vontade de pesquisar sobre isso e ndo o contrario.

A especificidade delas reside no fato de que o sujeito da experiéncia a narra
para, debrucando-se sobre o seu proprio vivido e narrado, extrair ligdes que
valham como conhecimentos produzidos a posteriori, resultando do embate
entre a experiéncia e os estudos tedricos realizados apés a experiéncia narrada.
A pesquisa que pode ser deflagrada a partir da narrativa da experiéncia vivida
ndo é uma construcio anterior & experiéncia. E da experiéncia vivida que
emergem temas e perguntas a partir dos quais se elegem os referenciais
tedricos com o0s quais se ird dialogar e que, por sua vez, fazem emergir as
licbes a serem tiradas (LIMA; GERALDI; GERALDI, 2015, p. 11)

Por ter como objeto empirico as vivéncias pessoais, ha de se considerar muito de
autobiografia nas narrativas de experiéncias do vivido, mas aqui quem aflora ndo € o sujeito e
sua historia, mas sim a licdo retirada da experiéncia, licdo aqui entendida a partir de uma
perspectiva benjaminiana, como uma espécie de conselho (LIMA; GERALDI; GERALDI
2015, p. 11).

Distingue-se também por trazer & tona 0 modo como a experiéncia narrada marcou o
narrador, e, diferentemente da autobiografia, aqui ndo ¢ o todo do passado que é relevante, “mas
somente um (ou varios) acontecimento significativo, que se tornou experiéncia no sentido que
lhe d& Larrosa (2004)”.

Para dialogar e refletir sobre a potencialidade do trabalho em parceria como esse que
aqui explicito, busco a compreensdo do conceito de experiéncia a partir de Walter Benjamin
(2000) e Jorge Larrosa (1996).
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Benjamin (2000) trata da valorizacdo da narrativa. Segundo o autor, narrar €
compartilhar experiéncias. E fazer uso da memoria como “um homem que escava”. Nas
palavras do autor “Quem pretende se aproximar do préprio passado soterrado deve agir como
um homem que escava. Antes de tudo, ndo deve temer voltar sesmpre ao mesmo fato, espalha-
lo como se espalha a terra, revolvé-lo como se revolve o solo” (BENJAMIN, 2000, p. 239). A
narrativa, ndo cabe somente o relatério sistematico daquilo que se encontrou, pois, “uma
verdadeira lembranca deve, portanto, ao mesmo tempo, fornece uma imagem daquele que se
lembra, [...], mas também, antes de tudo, aquelas outras que foram atravessadas anteriormente”
(BENJAMIN, 2000, p. 240).

Narrar... Relembrar... Ressignificar. A experiéncia ndo estd desassociada da narracéo,
porque “... o narrador retira da experiéncia o que ele conta: sua propria experiéncia ou relatada
pelos outros. E incorpora as coisas narradas a experiéncia dos seus ouvintes...” (BENJAMIN,
1993, p. 201). E ao se pensar na vida cotidiana dos dias atuais, no qual estamos sempre muito
bem informados, porém experienciamos cada vez menos nossas vivéncias, emerge o sujeito da
informacdo, extingue-se o0 sujeito da experiéncia.

Para Larrosa (2002), “a experiéncia € 0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos
toca. Ndo o que se passa ndo o que acontece, ou o que toca” (LARROSA, 2002, p. 21). Assim
a experiéncia, reside, antes de tudo, dentro de nés. E ao narrar uma vivéncia, ao escavar a
memodria e trazer a luz uma lembranca, estamos também trazendo um pouco de nds. Ao propor
uma pesquisa narrativa dentro de uma perspectiva benjaminiana, resgato ndo apenas
experiéncias, mas também a figura do narrador, o sujeito da experiéncia. E, segundo o proprio
autor “somente o sujeito de experi€ncia estd, portanto, aberto a sua propria transformagao”
(LARROSA, 2002, p. 26).

A presente pesquisa ainda que tenha definido alguns objetivos a priori, na justificativa
de estudar acontecimentos vividos por mim como professora em exercicio que acolheu bolsista,
foi sendo desenhada, delineada, no seu caminhar, dando forma e acabamento a trama da
narrativa que consegui produzir, fazendo as escolhas de tedricos que pudessem subsidiar as
compreensdes que surgiram a partir desse movimento.

Como aponta Larrosa (2002) ... a experiéncia nao ¢ o caminho at¢ um objetivo previsto,
até uma meta que se conhece de antemé&o, mas € uma abertura para o desconhecido, para o0 que
ndo se pode antecipar nem pré-ver nem pré-dizer” (LARROSA, 2002, p. 28). Esta é uma
pesquisa que faz um convite a singularidade, a formagé&o, ao dialogo, ao trabalho em parceria e

as experiéncias vivenciadas, refletidas e ressignificadas.
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Por trazer a reflexdo sobre uma experiéncia profissional, Lima, Geraldi e Geraldi (2015),
sinalizam que as pesquisas narrativas de experiéncias do vivido contribuem, ao mesmo tempo,
tanto para a constituicdo profissional como para a académica do pesquisador. Pois, segundo 0s
autores, enquanto aprende a pesquisar, analisando suas narrativas, o pesquisador também
aprende mais sobre o exercicio de sua profissao.

Sobre a complexidade de trabalhar com pesquisas nas quais o pesquisador é parte
integrante dos dados produzidos, os autores lembram que “o trabalho de campo néo é mais facil
porque o investigador ¢ portador de uma historia que, em principio, parece que € so escrever”
(LIMA; GERALDI; GERALDI, 2015, p. 17). A selecdo dos dados leva o pesquisador ao que
eles chamam de “reescrita trabalhosa”, o que atribui um status de maior distanciamento por
parte do pesquisador. Aqui vale-se da importancia do inventario dos registros por parte de quem
pesquisa, pois sdo eles que apoiardo as lembrancgas da experiéncia.

Pesquisa narrativa de experiéncias do vivido fundamenta-se na compreensdo e ndo na
comprovacao de hipoteses. “A hipdtese resulta da reflexao sobre a experiéncia narrada, de uma
compreensdo ampla da educacdo e da cosmovisdo que subjaz as acdes e as percepcdes do
pesquisador das quais se deve ressaltar a sua visdo do que ¢é fazer ciéncia” (LIMA; GERALDI;
GERALDI, 2015, p. 20).

Com relagéo ao compromisso referente a este tipo de pesquisa, 0s autores afirmam que
“nosso compromisso se orienta pelo movimento de promover, metaforicamente, uma
‘decifracdo’ do passado e uma ‘adivinhagdo’ do futuro” (GINZBURG, 2011, p. 177 apud
LIMA; GERALDI; GERALDI, 2015, p. 23). Sendo assim, pesquisar narrativas ¢ movimentar-
se no tempo: buscar no passado indicios que nos levem a compreender dilemas do presente e
planejar acdes para o futuro que, no caso da presente pesquisa, sdo minhas praticas docentes
quando desenvolvidas no contexto de um trabalho de parceria.

Para enriquecer a discussdo acerca do conceito de narrativa, termo central dentro do
aporte tedrico-metodoldgico da presente pesquisa, apresento os estudos de Contreras (2015). O
referido autor discorre sobre as narrativas no campo da investigacdo em Educacdo. N&o é o
caso, neste trabalho de aprofundar os estudos desenvolvidos por Contreras (2015). Dialogo com
Contreras (2015) porque suas consideracGes me permitem ampliar a compreensdo sobre o0 que
chamamos de narrativa e de que forma nos apropriamos desse conceito dentro das pesquisas
em Educagéo.

Segundo Contreras (2015), quando buscamos a compreensdo do ato de ensinar, ao
narrarmos historias, dentro da investigagdo em educacdo, buscamos mais que “tocar o

inatingivel”, buscamos também ser tocados por ele. A postura do pesquisador que se propde a
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realizar uma investigacdo narrativa, segundo ele, ndo é de quem estd a desvendar um mistério,

ou expor suas fragilidades, mas sim de alguém que busca contar, de forma delicada, situac6es

educativas vistas como um processo criativo (CONTRERAS, 2015). Nas palavras de Contreras

(2015)

Es una investigacion que se mueve entre querer acercarse a lo misterioso o
fragil de lo educativo y expresar lo que nace en ti cuando te acerca a ello. La
disposicion no es la de quien quiera resolver el misterio, o explicar su
fragilidad, sino la de quien quiere dejarse decir por aquello que se le
manifiesta, en cercania en modo fragil, dudoso; y busca poder decir, con
delicadeza, algo de eso delicado que se da en las situaciones educativas
cuando las miramos como un proceso creativo: como un dar lugar a, como un
cuidar una relacion educativa, a la espera de que algo ocurra (CONTRERAS,
2015, p. 40-41).

Para Contreras (2015), investigar é também um processo de criacdo. Segundo ele,

[...] Pero como propone Biesta (2004), no se trata de una creacion en sentido
metafisico, fuerte, que crea algo de la nada; sino en un sentido existencial,
débil (fragil, delicado), que trae a la luz y nombra aquello que, precisamente
al nombrarlo, hacemos existir al traerlo a la luz, como un acto de afirmacion;
es darle existencia a algo que va mas allad de las evidencias. Porque la
educacion vive en el espiritu que la anima, en la direccion a la que apunta, en
la potencialidad simbdlica que se le concede como modo de mirar y aspirar a
la experiencia educativa. Y al darle sentido y significado, al nombrarla y
traerla a la luz, se le confiere mas posibilidad de sobrevivir, ganando en
existencia (CONTRERAS, 2015, p. 41, destaques meus).

Me ¢ muito cara essa ideia de, ao trazer um dado por meio da narrativa, “trazer a luz”

elementos que estdo para além das evidéncias. Penso que por meio dos métodos tradicionais de

fazer pesquisa, ndo é possivel evidenciar.

Assim, assumo a pesquisa narrativa de experiéncias do vivido, pois a mesma tem como

caracteristica considerar o professor como protagonista da acdo de pesquisar, sendo autor e

responsavel pela sua obra. Trazer/recuperar experiéncias vividas com as bolsistas na escola,

que foram materializadas a partir de narrativas, tem sido um movimento que “me tocou” ao

ponto de querer cuidar ainda mais dessa relacdo formativa, ganhando outra existéncia.

1.2 Entre pérolas e lentes: 0s meus materiais e 0 método de interpretacdo dos dados

O corpo documental deste estudo estd constituido por registros produzidos durante o

tempo da parceria entre Manoela e eu, e, Charlotte e eu, entre os anos de 2014 a 2016. Séo eles:
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o Os diarios de bordo - cadernos no qual registrei minhas aulas, meu planejamento
semanal e as minhas reflexdes sobre os desdobramentos das vivéncias cotidianas em sala de
aula. Esta é uma pratica de escrita diaria e faz parte da documentacdo exigida pela organizacao
escolar e a Secretaria Municipal de Educacéo;

o Os relatorios das bolsistas - escritas semanais, de carater reflexivo, enviados pelas
bolsistas para a professora coordenadora dos projetos (citados no quadro 1). Esse registro era
parte da documentacédo exigida pela coordenadora do projeto as bolsistas;

o O caderno de campo (pesquisadora - 2015-2016) - textos que produzi a partir da leitura
dos registros das bolsistas e dos meus diarios de bordo, como uma maneira de iniciar um
movimento exotopico perante agqueles acontecimentos nos quais eu estava envolvida com as
bolsistas e produzir algumas compreensdes;

o Os cadernos de didlogos (Manoela e eu - 2015) - escritas de carater reflexivo, no qual
Manoela e eu dialogavamos sobre as experiéncias partilhadas em sala de aula. Esse registro era
voluntario e surgiu como forma de estabelecer, de forma sistematizada, um diélogo entre nos;

o Os cadernos de didlogos (Charlotte e eu - 2016) - tendo sido uma experiéncia prazerosa
a troca de escritas entre Manoela e eu, em 2015, sugeri a Charlotte que constituissemos também
um caderno para nosso dialogo reflexivo. Ela de imediato aprovou a ideia;

o As cartas® de Manoela (2014/2015/2016) - foram escritas enderecadas a mim, uma
maneira intima e carinhosa que Manoela encontrou de me dizer como nossa parceria
possibilitou a sua constituicdo como professora ao final de cada etapa de nosso trabalho em
parceria. Assim, de Manoela recebi trés cartas: uma ao final de 2014, tempo que concluimos
nossa primeira parceria. Outra em dezembro de 2015, quando encerramos nossa parceria na
escola “tdo, tao distante”. A terceira carta foi um achado, uma despedida em forma de carta
escrita por Manoela em margo de 2016, quando, ja na escola “labirinto”, demos inicio as novas
parcerias: eu com Charlotte e ela com a outra professora. Essa carta esta contida no relatorio
que Manoela enviou a coordenadora do projeto no ano de 2016, mas eu so tive acesso a ela
durante a retomada da leitura dos relatorios para realizar as analises dos relatérios das bolsistas
para a presente pesquisa (em 2017);

o A carta de Charlotte (2016) - assim como Manoela, Charlotte quis me dizer de como
foi estar comigo, partilhando o fazer docente em sala de aula. Escreveu uma carta na qual elenca

licGes aprendidas e a forma como contribui para a sua constituicdo docente.

> A producdo de cartas no contexto de processos formativos é uma prética que ja esta instituida em alguns dos
trabalhos do GREEFA (Grupo de Estudos Escola, Formacéo e Alteridade, CNPq). Para ampliar, ver: CHALUH
(2005, 2011, 2012, 2016); PINTO (2016).
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Analisei todo esse material e a partir da analise surgiu 0 meu “Caderno de Partituras do
Trabalho Docente®”. Um caderno onde reside um compilado de elementos, derivados dos
registros originais, que me auxiliaram nas anélises dos dados da presente pesquisa. A minha
“joia maior”, onde busquei em cada experiéncia um aprendizado, uma licdo. Em cada registro,
uma memoria, uma lembranca, um reviver do meu trabalho com Manoela e Charlotte. Em cada
foto, em cada palavra, escrita por elas ou por mim, busquei pontos de convergéncia tanto
daquilo que se afirmava ou diferencia. E compus a minha “trilha sonora”. Encaixei aqui,
recortei ali. Coloquei experiéncias singulares em diélogo.

No proximo tépico descrevo com detalhes qual foi 0 processo que me levou a producéo

do caderno de partituras.

1.3 Por entre as tramas dos registros surge uma forma outra de interpretar os dados: o

meu caderno de partituras

H& algum tempo, minhas colegas de pesquisa e eu, participantes do GREEFA, nosso
grupo de estudos e pesquisa, coordenado pela Profa. Dra. Laura Noemi Chaluh, nos arriscamos
a praticar um movimento de invengéo/criagdo no momento de analisarmos os dados produzidos
em nossas pesquisas. Na historia do referido grupo vemos que um dos aportes tedrico-
metodoldgicos’ que temos nos apropriado para fazer nossas pesquisas é a investigacdo narrativa
de experiéncias do vivido, como ja referido. Entretanto, também estamos no caminho de
“produzir dados a partir dos dados” de nossas pesquisas. E esse movimento se da pela influéncia
do método do Paradigma Indiciario de Ginzburg (1989). Antes de deixar em evidéncia esse
movimento retomo algumas questdes tedricas relacionadas ao método do Paradigma Indiciario.
Em linhas gerais, a escolha desse método para analise dos dados produzidos, assim como na
perspectiva tedrico-metodoldgica, deriva da necessidade de se olhar para um acontecimento
vivido de maneira investigativa e, a0 mesmo tempo, produtora de significados.

No Paradigma Indiciario, o pesquisador procura indicios que manifestem a constituicdo
de sentidos. Ginzburg (1989) expde esse paradigma no campo das artes como uma forma de

diferenciar uma obra falsa da obra original, ndo se atentando aos tragos comuns do artista, mas

® Este caderno esté explicitado e analisado no Capitulo IV deste trabalho.
7 Outra perspectiva tedrico-metodoldgica tem sido a pesquisa socio histérica (FREITAS, 2002).
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sim em detalhes que passam despercebidos, pormenores da obra, elementos que somente o
verdadeiro artista poderia reproduzir.

Segundo o referido autor, sdo as particularidades que comprovam a presenca do artista,
assim como as impressoes digitais denunciam o autor de um crime. Ao conhecedor da arte
compete a comparagdo como um detetive, que nos rastros imperceptiveis encontra o autor de
um crime. O autor mostra também que, desde os tempos mais primitivos, o cagador ja “lia” nas
pistas deixadas pela presa os fatos que naquele lugar aconteceram.

Ginzburg (1989) alerta que € impossivel aprender o oficio de conhecedor atendo-se a
pratica de seguir regras pré-determinadas. Nessa arte, segundo 0 autor, movimentam-se
elementos imponderaveis como a intuicdo, o faro, o golpe de vista.

O Paradigma Indiciario € um procedimento interpretativo que observa nos indicios
marginais no que aparenta ndo ter importancia, a chave para o descobrimento daquilo que se
procura. Para o autor, esta ¢ uma “proposta de um método interpretativo centrado sobre os
residuos, sobre os dados marginais, considerados reveladores” (GINZBURG, p. 149).

O autor também confere ao enredo da pesquisa a comparacao aos fios de um tapete e
afirma que cada sujeito possui uma singularidade que estd presente nas particularidades
imperceptiveis de sua personalidade.

Portanto, trazer esse método e poder trabalhar com a perspectiva investigativa que ele
propde, agregou a este estudo a possibilidade de trabalhar com os dados em um caminhar
consonante com os objetivos propostos, uma vez que coube a mim, enquanto pesquisadora, um
olhar atento, investigativo e interpretativo sobre o corpo documental produzido.

Mas na pratica investigativa de uma pesquisa, como se da esse movimento indiciario
que propde Ginzburg (1989)? Como exemplo, temos o trabalho de Peres (2017), produzido no
contexto do GREEFA. Nele, a autora escreveu crénicas a partir dos diarios dela (professora de
Lingua Portuguesa) e dos seus alunos, material esse que compunha o corpo documental de seu
estudo. Segundo a autora, ela realizou um movimento de “costurar os dados”. A cada indicio
capturado por ela ao ler o material, ela chamou de “detalhes-linha”. Para ela, esse movimento
de, nas cronicas, trazer os detalhes-linhas foi intencional, como Ginzburg (1989) chama de

movimento indiciario. Nas palavras de Peres (2017)

Ao escrever cada cronica, tendo como método o paradigma indiciario, foi
preciso estar disposta a perceber detalhes-linhas que se entremeavam antes
mesmo da escrita, sendo esta 0 momento de arremata-los narrativamente. O
paradigma indiciario traz consigo a sensibilidade para o implicito,
sensibilidade para 0 ndo-6bvio no primeiro momento da escrita ou da leitura,
sensibilidade para perceber como o dito em determinado momento, se enlaga
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com o dito antes e também com o dito depois (PERES, 2017, p. 146, grifos
meus).

O trabalho de Peres (2017), me serviu de inspiragdo para pensar nas minhas linhas, para
que eu pudesse selecionar, escolher e inventariar o corpo documental da minha pesquisa. Peres
(2017) buscou inspiragdo no ato de coser, utilizando metéforas de linhas e pontos para compor
sua obra: as crénicas.

No momento de olhar para o corpo documental da minha pesquisa, eu me deparei com
uma imensiddo de registros. Eram péaginas e paginas dos meus trés diarios de bordo; laudas e
laudas dos relatérios de Manoela e Charlotte; paginas do meu caderno de pesquisadora; escritas
dos nossos cadernos de dialogos e, ainda, as cartas de Manoela e Charlotte. Confesso: a minha
vontade era de trazer TUDO. Cada palavra, cada ponto e cada virgula. Em um primeiro
momento tudo parecia ter o mesmo grau de importancia para a presente pesquisa.

Mas foi entdo, durante uma reunido de orientacédo, que a professora Laura me chamou a
ateng¢do para a postura indiciaria de um pesquisador. “Sao nos indicios marginais de todo esse
material que vocé vai encontrar o que precisa. O mais importante ¢ o que esta nas entrelinhas”.
Nessa mesma ocasido ela me lembrou do trabalho de Peres (2017) e do movimento realizado
por ela em sua pesquisa.

Sai daquele encontro com a mente em efervescéncia. Se tinha ali milhares de linhas,
imagina entdo entrelinhas?! Eram registros distintos, escritos em momentos singulares, por
pessoas diferentes, mas de um mesmo evento. Ao me dar conta disso, do ponto que unia todos
aqueles registros que eu tinha em maos, tive a ideia de compor o que ao final eu chamei de
“Caderno de partituras do trabalho docente”.

Me lembro de ter disposto todos os cadernos, relatorios e registros no chao da minha
sala. Olhei-os pela tltima vez em sua concretude. Eu tinha tomado uma decisao: eu iria retalha-
los. Para depois junta-los. Pegar um mesmo evento, uma mesma aula e buscar nos registros, o
que escreveu Manoela ou Charlotte em seu relatoério, o que eu escrevi como professora no diario
de bordo, 0 que eu escrevi como pesquisadora sobre esse dia, e de que forma nds dialogavamos
sobre esse mesmo dia em nosso “caderno de didlogos”. Para além disso, também fui olhar nas
cartas, se havia referéncia a esse dia. Se sim, de que forma foi dado o0 acabamento a experiéncia
por meio da carta, pensando a mesma em sua dimens&o estética.

Comecei. Foram duas semanas intensas. Minha sala tornou-se um lugar in6spito: eram

papeis e mais papéis. Recortes de todos os tipos. Senti que ia me perder em meio as tantas
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palavras registradas. A tinta, a lapis, impressas. Eu precisava encontrar uma forma de produzir
algo a partir daquele movimento. N&o valeria apenas lancar mao de excertos® recortados para
posteriormente digita-los na folha gélida de uma tela de computador. Eu queria mais para eles.
Queria que eles dialogassem. Queria vé-los juntos. Talvez para mostrar no papel de que forma
o dialogo ganhou vida entre nos...

Foi entdo que me lembrei de Peres (2017) e suas costuras. Eu ndo tinha ali “linhas” e
confesso: ndo sou boa na arte de coser. Perguntei a minha afilhada Vitoria, que na ocasido era
auxiliar na tarefa de recortar os registros, o que achava que tinhamos ali, espalhado por toda a
sala. “Ah” respondeu ela na pureza dos seus quinze anos, “eu acho que aqui vocé tem um pouco
de tudo: tem foto, tem desenho, tem escritos a mao, escritos impressos, tem figuras
autocolantes, e tem esses post-its”. Os post-its foram uma inspiracdo a partir do trabalho de
Peres (2017) também, embora ela os tenha utilizado para fazer um outro movimento com
referencial tedrico. Eu os usei para definir uma palavra que ligava os excertos selecionados dos
acontecimentos compartilhados. Uma palavra que saltava aos registros singulares produzidos
por mim e pelas bolsistas. Palavra que me provocava durante a leitura.

O que dé& para se produzir, que obra se faz quando se tem um pouco de tudo. Me veio

entdo a ideia de bricolagem. De origem francesa, bricolagem é o movimento artistico no qual
alguém sem formacdo profissional, se aventura em produzir uma obra a partir de diversos
elementos. Para a antropologia, bricolagem € a unido de varios elementos para formacéo de um
anico e novo elemento. Esse movimento preserva as caracteristicas singulares dos elementos
que o compdem, porém carrega consigo a sua propria identidade.
Era isso. Eu seria a partir daguele momento em que tive esse insight, alguém que assumia a
postura de um bricoleur. Dentro do campo artistico, consideram-se como diretrizes para a
bricolagem, o conhecimento profundo dos materiais; a observacao e escuta cuidadosas e sempre
acreditar nas proprias ideias. E eu fui até a papelaria mais préxima da minha casa, comprei um
caderno de folhas brancas em tamanho A3, e ansiosa, retornei a minha indspita e tumultuada
sala.

Foi surpreendente para mim o que eu consegui fazer. Eu coloquei em dialogo (por
momentos concordando/compactuando e em outros discordando) os registros. Palavras escritas

em tempos distintos. A cada pagina que eu compunha, me parecia que a sala exalava, além do

8Considero os excertos (linguagem) no seu carater enunciativo, a partir da perspectiva de pesquisa que assumo.
Concordo com Amorim (2004, p. 17) quando a autora explicita que existe uma “corrente classica em Ciéncias
Humanas onde a palavra do outro é desprovida de seu carater enunciativo, enquadrada e depurada a tal ponto pelos
questionarios, as escalas de medida, etc. que a palavra se torna comportamento e deixa de ser enunciacao dirigida
a alguém”.
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cheio forte da cola que servia para aderir 0s excertos no caderno A3, uma brisa Unica, que s6
eu sentia: a de quem buscou e encontrou os indicios. Nas palavras de Manoela, nas frases
incompletas de Charlotte. Nos meus conselhos para elas, nas opinides delas sobre meu “eu
docente”. Indicios que me mostravam que ali houve formagdo. Em frases como “hoje eu aprendi
com a Pamela...” ou “Manoela me mostrou um caminho que eu nunca havia visto...”.

N&o pense vocé leitor que foi um movimento espontaneo, descompromissado e
irresponsavel. Recorta, cola, escreve o post-it. NAO MESMO. O faro investigativo, minucioso
e dedicado sempre esteve ali. Em cada leitura, na terrivel decisdo de escolher qual excerto
expressa melhor o sentido de formacdo contido naquelas palavras. O resultado final, a obra
material, foi 0 que posteriormente chamei de “caderno de partituras”.

Era um feito e tanto. Estava extremamente orgulhosa da minha obra. Nao so pela obra,
mas pelo movimento que me propds a realizar. Um movimento complexo, com recortes
temporais de trés anos. Muitas mudangas ocorrem em trés anos. Dar conta de unir esses
registros em seus pontos de encontro (e desencontro), naquela palavra ou frase que sinaliza a
formacéo que acontece ali, na fronteira entre a minha percepcao e a percepc¢ao das meninas.

Nesse meu caderno, Manoela e Charlotte aparecem juntas, cada uma em sua
singularidade, em sua marca deixada na minha constituicdo como professora. Estar novamente
com elas através da composigédo deste caderno foi uma das mais ricas experiéncias que ja vivi
dentro do meu fazer pesquisa, desde os meus tempos de graduacdo. Mas posso dizer também
que compor este caderno foi mais que uma experiéncia de pesquisa, foi um reencontrar-me
pelas palavras de Manoela e Charlotte. E aprender.

Estava entdo eu, com meu “caderno de partituras”, em maos. Uma linda obra realizada
no mundo ético da vida. Da responsabilidade ética de trazer ali, os retalhos, os cacos existentes
em todo o corpo documental da pesquisa. E assumir essa escolha, assinar que 0 que esta no
caderno da conta de responder a minha questdo de pesquisa. Foi entdo que me vi diante de uma
encruzilhada: como transpor a riqueza desse movimento realizado por mim, na composic¢édo do
“caderno de partituras” para o texto da tese em si. Eu tinha em maos um potente material, fruto
de um movimento indiciario de buscar nos registros elementos que mostrassem a dimensao
formativa do meu encontro com Manoela e Charlotte. Mas o que fazer a partir disso? De que
forma eu poderia dar um acabamento estético (dentro de um texto académico que é uma tese)
ao meu caderno? Como apresenta-lo ao leitor, mantendo o rigor do género tese, sem com isso
perder a leveza que esse material possui?

Me reuni novamente com minha orientadora. Apresentei para ela o “caderno de

partituras” e logo que ela o examinou me interpelou com 0s mesmos questionamentos que eu
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mesma fiz depois de terminado o caderno. “Como vocé quer apresentar isso em sua tese
Pamela?” Foi entdo, que mais uma vez me lembrei de Peres (2017) e sua ousadia em trazer os
dados em forma de cronicas. “Quero fazer um diario a partir do meu caderno de partituras” —
eu disse a minha orientadora. “Esteja livre” ela me respondeu, “porém nao se esquega de que €
tua tese, tua pesquisa, e ela necessita dar conta de algumas questoes”.

Como apresentar os dados inseridos no “Caderno de partituras”, dentro de um género
textual como o diario pessoal, sem perder de vista que estou escrevendo uma tese? N&o queria
simplesmente apresentar os dados “como se fosse um diario”. Eu queria que o leitor sentisse,
ao ler, que esta a ler um diario. Que sentisse o cheiro do papel de um diario, que mergulhasse
em imagens e cores distintas de uma folha branca. Eu queria que o leitor “pegasse a minha
mao” e junto comigo viajasse por entre as paginas do didrio, sentindo viva a presenca das
palavras que escolhi para compor o ‘“caderno de partituras”. Eu queria que o leitor
compreendesse, ao ler o meu diério, que o que eu apresento ali ndo estava assim em sua
concretude enquanto registro inicial. Que o que trago na escrita do diario é resultado de um
movimento complexo, arduo, trabalhoso, realizado por mim, indiciario e investigativo, que
colocou em diélogo escritos distintos, feitos em momentos diferentes por pessoas singulares,
mas que guardavam em si pontos de semelhanca e de distanciamento, de conflito, de esperanca.

Meu “caderno de partituras” ¢ um tesouro. Dentro dele hé “joias” de inestimavel valor.
Sua composi¢do teve um movimento que ndo foi apenas mental. Para que ele nascesse foi
necessario “destruir” os registros iniciais. Destrincha-los, recorta-los, a fim de que eles dessem
sentido ao que busquei ao inventariar: o de encontrar seja numa reticéncia, num ponto, numa
frase escrita em caixa alta ou em um corac¢do desenhado ao final de uma frase, a dimensao
formativa do meu encontro com Manoela e Charlotte na escola e para além dela.

Desse modo leitor, apresentei 0 meu movimento de ser uma “bricoleur” compondo sua
obra a partir de elementos outros. Posteriormente, assumi a responsabilidade de trazer para a
presente tese a riqueza desse meu “tesouro” sem com isso me afastar dos objetivos que se
pressupde um trabalho académico. Escolhi apresentar os dados contidos no “caderno de
partituras” por meio da escrita de um diario, que chamei “diario da pesquisadora”. Esse esta
disposto aqui no Capitulo V. Talvez, o leitor esteja se perguntando: por que chamar essa minha
bricolagem de “caderno de partituras”? So se sabe essa resposta quem ousa ler o meu ‘diario de

pesquisadora”.

1.4 O mapa dos caminhos: sobre a estrutura do trabalho
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No presente capitulo apresentei alguns elementos esséncias para a compreensdo do
processo tracado pela presente pesquisa. Elementos de sustentacdo da pesquisa. Explicitei a
minha questdo de pesquisa, a sua justificativa. Elenquei os objetivos, o recorte temporal em que
os dados foram produzidos, o local da pesquisa. Trouxe para o didlogo a perspectiva teorico-
metodoldgica que me ampara, apresentei o corpo documental da pesquisa e 0 método utilizado
para a interpretacdo dos dados.

Agora vou apresentar, de forma resumida, cada um dos capitulos seguintes, que

compdem juntamente com este, a presente tese.

Entre os interlocutores e seus parceiros: as pesquisas que tratam da tematica do trabalho de
parceria na formacao docente.

Esse capitulo surgiu de um questionamento meu: por onde circulam os trabalhos que tratam do
trabalho em parceria na profissdo docente? E, de fato, um capitulo mais “quantitativo” no qual
me dedico a realizar um levantamento bibliografico a partir de algumas palavras-chaves
(parceria; trabalho coletivo; trabalho colaborativo; trabalho cooperativo; trabalho em conjunto;
coletividade) em periodicos académicos (PAC) na area de avaliagdo em Educacdo, com
classificacdo no estrato A1l (Qualis CAPES). Trago também as contribui¢es de Mello et al.
(2012) e Kerber (2015), dois trabalhos que encontrei durante meu processo de pesquisa e que
me inspiraram a buscar mais autores que trabalham na tematica do trabalho de parceria em sala
de aula. Entre os achados da minha busca, destaco os trabalhos de Gongalves Junior e Carvalho
(2014) e Mateus (2014) por levantarem questdes que me levaram a refletir criticamente alguns

pontos da presente pesquisa.

Entre programas e projetos de iniciacdo a docéncia: a escola como locus de formacéo inicial
e continuada de professores.

Capitulo no qual sistematizo meus estudos acerca das pesquisas que legitimam, de forma direta
ou indireta, a escola como lécus da formacdo docente. Exponho um amparo legal para a
existéncia e manutencdo de programas em nivel federal, estadual e municipal que estimulem a
insercdo dos futuros professores no cotidiano da escola. Trago as lutas politicas travadas para
legitimar tais programas. Apresento os Programas PIBID e o Programa do Nucleo de Ensino
(NE) Prograd/UNESP, como exemplos de iniciativas de formagdo de professores, que

privilegiam a conexao entre teoria e pratica e entre universidade e escola.

Entre o singular e o plural: quem mais além de nés?
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Esse é um capitulo para dizer dos outros. Os outros além de mim, Manoela e Charlotte. Outros
protagonistas, tanto quanto eu e as meninas. Sujeitos fundamentais para que a experiéncia de
trabalho de parceria se realizasse. A coordenadora dos projetos: uma ponte entre universidade
e escola. Nossos alunos, dos trés anos do recorte desse estudo, que nos ensinaram tanto ou mais
do que achavamos que podiamos aprender. De modo particular, explicito também os lugares
que levaram Manoela e Charlotte até a minha sala de aula. A possibilidade dada a elas de terem
contato, ainda durante o curso de formacdo inicial, com o ambiente escolar. Os projetos
vinculados ao NE que atuaram como pontes e possibilitaram o encontro, na sala de aula, entre
as bolsistas e eu. Compartilho também a trajetéria de vida dessas duas licenciandas que, foram
joias de inestimavel valor em meu processo de constituicdo como docente. Contextualizo 0s
lugares onde as parcerias ocorreram, as escolas “tdo, tdo distante” e “labirinto”, bem como

algumas das proposic¢des que realizei com as bolsistas nestas institui¢oes.

Entre linhas eu vou: resgatando memorias, revivendo pessoas

Este é daqueles escritos que ndo podem faltar em nenhum trabalho que ousa correr 0s riscos de
pesquisar a sua propria experiéncia. Nele realizo um movimento arqueologico em busca de
historias de parcerias durante 0 meu processo de constituicdo pessoal. Parcerias profissionais.
Minhas e de outros, mas que de algum modo influenciaram-me a tomar a tematica da parceria
na profissdo docente como um objeto de estudo e reflexo. Esse capitulo é antes de qualquer
outra coisa um convite para me conhecer e me reconhecer. Ele da subsidios para que o leitor
compreenda as narrativas que virdo depois. Tem vida, memdria, emocéo e reencontro. Tem a

estética da narrativa. Tem singularidade.

Entre o meu diario de pesquisadora e o caderno de partituras do trabalho docente: sentidos
da formacgéo.

Considero este o capitulo mais importante de toda tese, ndo apenas por ser o capitulo de
apresentacdo e de interpretacdo dos dados da pesquisa, mas também por ser ele um capitulo
outro. Ousa inserir o leitor dentro de um outro género textual que nao a escrita académica: o
diario pessoal. Traz em si elementos visuais e textuais que fogem da norma, do padréo e da
formatacdo tradicionais. Convida a experimentacdo da vida e da historia de uma professora e
suas bolsistas. De duas futuras professoras e a escola. De trés adultos e suas criancas. De trés
mulheres que enxergam na parceira uma forma de se constituirem para a profissao e para a vida.
O “Caderno de Partituras do Trabalho Docentes”, meu tesouro maior, aparece aqui de uma

forma muito especial. E um capitulo despido das normatividades da vida académica. Essa por
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sua vez, cede espaco para uma escrita pessoal, implicada e livre. E um capitulo para ser lido e

ouvido.

Entre leituras e citacBes, um caleidoscdpio para registrar a singularidade das li¢Ges.

Capitulo em que trago para a presente escrita um inventario das licdes aprendidas por meio de
um trabalho de parceria realizado em sala de aula. Percebo em minhas analises, que este é um
estudo sobre a potencialidade formativa dos encontros. Da forma que essa fronteira entre o eu
e 0 outro pode ser vista como uma dimensdo formativa no trabalho docente. Noto que este
também é um estudo sobre a dimensdo formativa das palavras. Palavras que dao sentido, que
empoderam, que provocam, que ferem... que transformam. Palavras minhas e minhas alheias
palavras. A palavra escrita e a palavra dita, vista como um elemento para desencadear a
reflexdo. Observo, que este é também um estudo sobre os tempos multiplos: tempos da escola,
tempo passado e tempo presente. Tempo inimigo e o tempo que estd a nosso favor. Tempos
plurais como li¢cbes de uma experiéncia singular. Compreendo que este também é um estudo
sobre a experiéncia, no sentido daquilo que nos marca, nos acontece. Um acontecimento que
deixa marcas, provoca reflexdo e mudanca de postura. Experiéncia que partilho com o outro.

Olhar para a experiéncia formativa dentro do fazer docente cotidiano.

Entre anunciag6es: O que vem apo6s a experiéncia formativa no encontro com o outro?

Nao quero chamar este capitulo de “consideracdes”. Nem tampouco de “conclusdes”. Neste
trabalho, o final € antincio. E inicio de uma nova histéria. Que deriva dessa narrada aqui. Mas
ja ¢é outra. Outras, no plural. Trago uma reflexao sobre o espago “entre”, presente em todos os
capitulos da tese. Também apresento a distingdo entre parceria de trabalho e trabalho de
parceria. Aqui eu compartilho como foi possivel, mesmo depois de termos encerrado do
trabalho na sala de aula, multiplicarmos nosso trabalho de parceria, tanto no meio académico,
guanto em outros espagos de formagdo de professores. De modo mais terno, narro como
conseguimos manter a nossa relagao de parceria, nos reportando sempre uma a outra. Manoela
e eu, Charlotte e eu. De que maneira elas expressam a importancia da nossa vivéncia na atuacdo
profissional delas atualmente. Penso ser esse o diferencial do que aqui chamei “trabalho de
parceria”. E um trabalho que se encerra, mas nao termina, nao acaba. Pois ele marca, traz

ligBes... é formativo.
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2. ENTRE OS INTERLOCUTORES E SEUS PARCEIROS: AS PESQUISAS QUE
TRATAM DA TEMATICA DO TRABALHO DE PARCERIA NA FORMACAO
DOCENTE.

Na introducéo eu trouxe a ideia de trajetdria, de caminho. Pois bem, nesse caminhar da
minha pesquisa passei por alguns pontos fundamentais para a compreensao e para a necessidade
da realizacdo do presente estudo.

No caminhar da pesquisa, busquei alguns trabalhos que narrassem, assim como eu,
experiéncias de parceria na sala de aula. Nesse movimento, ainda na fase da escrita do projeto
inicial da presente pesquisa, encontrei um artigo de Mello et al. (2012) no qual socializam a
formacéo de professores de Geografia por meio da articulacdo entre o Nucleo de Ensino, Pibid
e Estagio Supervisionado. Embora o foco deles fosse a formagdo inicial, os autores
compartilham as contribui¢fes que este tipo de parceria gera também para os professores em
exercicio, através da formacdo continuada. A pesquisa revela que a troca de saberes entre

professores em atuacdo e os alunos bolsistas,

Trouxe para o grupo diferentes olhares que se encontravam, dialogavam e
nessa troca de conhecimentos foi possivel construir um olhar ndo somente
tedrico, mas principalmente a partir da propria pratica pedagégica, que
possibilitou uma visdo mais totalizadora do que significa ser professor de
Geografia na atualidade (MELLO et al., 2012, p. 252).

Sobre as contribuicdes da pesquisa de Mello et al. (2012), destaca-se a importancia do
trabalho coletivo, que acontece na parceria entre professores em atuagdo e alunos estagiarios,
“durante essa vivéncia foi possivel produzir diversos conhecimentos coletivamente que ¢ de
grande importancia para a formacao docente inicial, uma vez que essa pratica coletiva deve ser
considerada na vida de um docente” (MELLO et al, 2012,p. 252).

Os autores consideram ainda que é importante que os futuros professores reconhecam a
atividade docente como préaxis, pois esta desencadeia uma agdo investigativa que possibilita ao
aluno bolsista conhecer o0s processos de ensino-aprendizagem e incorpora-los como referéncia
em sua constituicdo docente (MELLO et al., 2012).

Nesse sentido, € interessante perceber que articulagdes entre universidade e escola,
como as citadas por Mello et al. (2012), sistematizadas por Gatti et al. (2014), e compartilhadas
na presente pesquisa, que destacam a importancia da formagéo do futuro professor inserido na
escola, dentro de uma proposta de pratica pedagogica em um fazer coletivo com professores

em exercicio, promovem a possibilidade de vivéncia da préaxis durante a formacao inicial. Ao
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mesmo tempo, professores em exercicio podem refletir sobre suas praticas cotidianas, ao
trabalharem com outras formas de conceber a docéncia, legitimando a escola como espaco de
formagéo.

Em uma das reunides de orientacdo, em que buscava elementos para fundamentar
melhor a ideia de trabalho de parceria em sala de aula como uma instancia do campo da
formacdo de professores, minha orientadora me “presenteou” com a dissertacdo de Kerber
(2015), no qual a autora realiza uma discussdo acerca dos desafios e perspectivas para a
realizacdo de um trabalho coletivo com professores de Ensino Médio no Rio Grande do Sul.

Kerber (2015) ao analisar as dimens6es individual e coletiva do fazer docente afirma
que “O isolamento dos professores, em suas classes, diante de uma coletividade de alunos,
acarreta diversas consequéncias” (KERBER, 2015, p. 50). Baseada em Tardiff e Lessard
(2012), a autora afirma que “apesar de favorecer autonomia ao docente, em relagdo as suas
atividades, essa autonomia também constitui um peso significativo, pois o docente esta isolado
e, geralmente, ndo recebe auxilio dos demais atores da escola” (KERBER, 2015, p. 50).

Para a autora, a estrutura escolar que se apresenta, com um curriculo fragmentado,
impulsiona uma conduta individualista por parte do professor, o que a autora identifica como
“cultura do isolamento” (KERBER, 2015, p. 53). Kerber (2015) referencia alguns termos
recorrentes quando se trata de pesquisas no campo do trabalho coletivo, tais como: trabalho
colaborativo, trabalho integrado, trabalho cooperativo, préaticas colaborativas. Entretanto,
segundo a referida autora, “todos os termos se referem ao estar junto, porém com suas devidas
particularidade” (KERBER, 2015, p. 53).

Kerber faz uma anélise sobre os esforcos formais para promover entre os professores um

trabalho coletivo. Segundo a autora,

Com o intuito de estimular os professores a passarem do individualismo a
colaboracdo, muitas escolas acabam por adotar uma "colegiatura forcada".
(FULLAN E HARGREAVES, THURLER, 2001). Essa colegiatura forcada é
caracterizada por procedimentos formais, burocraticos e estruturais, que
acabam levando os professores a concederem mais tempo para acdes
combinadas: tempo de trabalho em comum para a programacdo didatica,
presenca simultanea de professores em salas de aulas imposta pela grade de
horérios, avaliacdo conjunta dos professores sobre os alunos. Esses encontros
"forgados”, realizados principalmente pelas coordenagdes pedagégicas das
escolas, visam criar um vinculo maior entre os professores e dessa forma,
proporcionar a troca de experiéncias entre eles, com o intuito de melhorar as
suas proprias praticas pedagdgicas. Esse agrupamento "forcado" dos
professores pode transcender tanto em uma forma positiva, quanto em uma
forma negativa (KERBER, 2015, p. 53-54).
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E interessante a perspectiva que Kerber (2015) apresenta, baseando-se em Fullan e
Hargreaves, Thurler (2001) e me faz refletir acerca da distin¢cdo dos termos que apresento e
diferencio na presente tese: uma parceria de trabalho ndo é um trabalho de parceria. A
“colegiatura forcada” pode, por vezes, promover uma parceria de trabalho. No entanto, para
que haja um trabalho de parceria, € necessaria abertura, disposi¢do em estar junto, compartilhar
o fazer docente com o outro.

Kerber (2015) afirma sua compreensao acerca do que para ela ¢ um trabalho coletivo “o
trabalho coletivo na escola ndo se caracteriza pelo simples agrupamento de professores em um
determinado espaco” (KERBER, 2015, p. 54). Para autora, um trabalho para receber o status
de trabalho coletivo necessita de “integracao das atividades do corpo docente, direcdo e equipe
pedagogica tendo por objetivo a aprendizagem do educando” (KERBER, 2015, p. 55).

Kerber (2015) toca em um ponto que € fundamental na presente tese. Para ela “os
docentes precisam acreditar e ter bons argumentos que sustentem a ideia de que o trabalho
coletivo, com o seu colega, sera mais satisfatorio do que aquele que ele desempenha
individualmente (KERBER, 2015, p. 58, destaques meus). Caso contrario, nas palavras da
autora “ele estara apenas reproduzindo uma politica imposta do topo para a base” (KERBER,
2015, p. 58).

Kerber (2015) finaliza a discussdo acerca do trabalho coletivo afirmando que “trabalho
cotidiano dos professores, no interior das institui¢fes escolares, as formas de colaboracao, entre
0s pares, manifestam-se de forma superficial” (KERBER, 2015, p. 63). Segundo a autora € rara
a presenca de dois professores diante dos alunos. Para ela isso se da pelo fato de que “a0 mesmo
tempo em que se percebe que os professores desejam atuar de forma colaborativa com seus
colegas, percebe-se também que os mesmos precisam fixar um ‘respeito a sua
individualidade’”” (KERBER, 2015, p. 63).

A presente tese traz a ousadia de compartilhar a experiéncia do trabalho de parceria
como uma instancia formativa que possibilita um deslocamento ao outro como aquele que esta
néo para julgar, para “colocar o dedo na ferida”, mas sim alguém que nos provoca a refletir
sobre nossa pratica em sala de aula, sem com isso ferir a nossa individualidade enquanto

profissionais docentes.

2.1 O caminho de busca: os periodicos Qualis Al
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Foi durante uma reunido de orientagdo® que surgiu a ideia de trabalhar com dados mais
quantitativos, realizando um levantamento bibliografico da tematica aqui abordada a fim de
compartilhar outras possiveis pesquisas existentes na area. Nesse encontro definimos também

alguns filtros necessarios para realizagao do levantamento.

» Recorte temporal: quadriénio QUALIS/CAPES 2013 a 2016;

« Palavras-chaves: parceria; trabalho coletivo; trabalho colaborativo; trabalho
cooperativo; trabalho em conjunto; coletividade;

«  Area de avaliacio: Educacio;

e Qualis: A1,

« Idioma: Portugués do Brasil;

«  Pais de publicacéo: Brasil;

« Publicacdo: online (gratuita);

«  Termo presente em: titulo e/ou resumo e/ou palavras-chaves;

A escolha pelo extrato A1 da QUALIS/CAPES se deu devido a rigorosidade dos artigos
publicados nessa categoria. S8o pesquisas legitimadas dentro da academia. Desse modo,
encontrar artigos que tratem da tematica da profissdo docente dentro desse extrato, pode
explicitar, entre outras coisas, o reconhecimento da parceria em sala de aula como uma instancia
formativa.

As revistas que sdo contempladas na classificagdo Al da QUALIS/CAPES, devem
cumprir com determinados critérios para poder ser consideradas nesse patamar, 0 maximo
dentro das categorias definidas pela CAPES. Nesse sentido, 0s artigos aceitos nas revistas que
pertencem a categoria Al, também devem cumprir com alguns critérios rigorosos para serem
aprovados. Assim, a escolha por revistas que sdo muito bem avaliadas segundo os critérios da
CAPES, tinha a intencionalidade de ver em que medida, nesse segmento, sdo valorizados
artigos que tratassem da constituicdo da parceria em sala de aula como instancia formativa. Ou
seja, qual o reconhecimento que é dado nesse segmento de revistas para tematicas que tratem

do cotidiano da escola tendo como foco a parceria como instancia formativa.

9 Minha orientadora desenvolveu anteriormente pesquisas de Iniciagio Cientifica que tinham como objetivo
investigar as produgdes cientificas que focassem o conceito de trabalho coletivo (em suas diferentes
terminologias). Trata-se das pesquisas de Reis (2015) e Alves (2016) financiadas pelo CNPq e da pesquisa de
Alves (2017) financiada pela FAPESP. Estas pesquisas deixaram em evidéncia que a maioria das producfes
cientificas nao explicitavam o sustento tedrico que embasava os conceitos problematizados.
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A escolha das palavras-chaves deu-se de forma bastante l6gica: tentamos, eu e minha
orientadora, buscar quais termos/palavras definem o presente estudo. Dessa reflexdo surgiram
as palavras parceria; trabalho coletivo; trabalho colaborativo; trabalho cooperativo; trabalho em
conjunto e coletividade.

Nessa mesma reunido decidimos quais seriam as caracteristicas que eliminariam um

dado artigo do levantamento.

* Reuvistas tematicas (exceto se o tema for parceria e ou/trabalho coletivo);
* Resenhas;

»  Entrevistas;

»  Traducgdes;

Uma vez mais, penso ser importante buscar e compartilhar outros possiveis estudos que
tratam da temética da parceria na profissdo docente. Ndo com o intuito apenas de legitimar o
meu estudo, mas sim de dar voz as experiéncias outras que também caminharam pelo viés do
encontro, da experiéncia e da parceria como sendo pontes promotoras de uma formacao em
exercicio profissional docente.

Para além do objetivo principal deste capitulo, que € sistematizar outros trabalhos que
compartilhem a experiéncia de trabalho de parceria em sala de aula dentro de um viés formativo,
penso também ser importante conhecer qual o referencial teérico que sustenta estas discussoes
e, se ha, nos espacgos “legitimados” da pesquisa académica no pais, artigos que contemplem
essa vertente da formacao de professores.

Como explicitado anteriormente, realizei um levantamento de artigos em periodicos
académicos (PAC) na area de avaliacdo em Educacdo, com classificacdo no estrato Al (Qualis
CAPES). Acessei, primeiramente, o site'® que publica a relagio de periodicos (PAC) de acordo

com sua area de avaliacdo e seu estrato. Usei como filtros de selecdo dentro da plataforma:

QUADRO 2. DE FILTROS DA PESQUISA

CAMPO SELECAO
Evento de Classificacdo Classificagdo de periddicos - quadriénio 2013-2016.
Area de Avaliagio Educagéo
Classificacdo Al

Fonte: autoral, 2018.

°Disponivel em:
<https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/veiculoPublicacaoQualis/listaConsultaGeralPerio
dicos.jsf>. Acesso em: 26 jun. 2017.
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Utilizando os filtros acima listados, a plataforma disponibilizou uma lista com 121 periodicos

dentro do estrato Al. Seguindo os critérios de busca definidos, e, desconsiderando revistas

temaéticas, restaram 12 periddicos dos 121 inicialmente encontrados.

Figura 1. Gréafico de resultados

Gréficos de resultados

= encontrados = selecionados

Fonte: autoral, 2018

Analisando o gréafico acima, é possivel concluir que, da listagem inicial, fornecida pela

Plataforma Sucupira, apenas 9% dos periddicos enquadram-se no recorte estabelecido para a

realizacdo deste levantamento bibliografico. Abaixo segue um quadro contendo os 12

periddicos em ordem alfabética.

QUADRO 3: Relacéo de periédicos analisados (Plataforma Sucupira)

ISSN PERIODICO
1982-5765 | Avaliacdo: Revista Da Avaliacdo Da Educacao Superior
2176-4573 | Bakhtiniana: Revista De Estudos Do Discurso
1980-4415 | Bolema: Boletim De Educagdo Matemaética (Online)
1980-5314 | Cadernos De Pesquisa (Fundacgédo Carlos Chagas. Online)
1980-850X | Ciéncia & Educacéo (Online)

1678-4634 | Educacédo E Pesquisa

2175-6236 | Educacéo E Realidade Edicéo Eletronica

1982-6621 | Educagdo Em Revista (UFMG - Online)

1984-6444 | Educacdo (Santa Maria. Online)

0104-4060 | Educar Em Revista

1809-4465 | Ensaio - Avaliacdo E Politicas Publicas Em Educacéo
1980-6248 | Pro-Posicdes (UNICAMP. Online)

Fonte: autoral, 2018.
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Uma vez selecionados e listados, passei para a fase de busca da quantidade de edi¢Oes
disponiveis em cada periodico dentro do recorte estabelecido. Encontrando as edi¢oes, realizei
a busca em si pelos termos acima ja citados. Os dados contabilizados foram organizados nas
tabelas abaixo pela ordem de cada periodico listado.

Vale ressaltar que as palavras-chaves foram consideradas se presentes no titulo, no
resumo e/ou nas palavras-chaves do artigo encontrado. Uma vez presentes, o artigo foi
selecionado para uma leitura mais dedicada, com o intuito de perceber em qual contexto tal
termo foi utilizado.

Apresento agora, brevemente, cada uma das revistas acima listadas:

v' Avaliacdo: Revista Da Avaliacdo Da Educacdo Superior: pertencente a UNISO
(Universidade de Sorocaba) tem como escopo contribuir para o desenvolvimento dos
estudos e pesquisas académicas, seu foco se volta para a avaliacdo institucional da
educacdo superior e seus temas subjacentes.

v' Bakhtiniana: Revista De Estudos Do Discurso: publicada pela PUC/SP (Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo) tem em seu escopo promover e divulgar pesquisas
produzidas no campo dos estudos do discurso, com énfase nos estudos dialdgicos.

v" Bolema: Boletim De Educac¢do Matematica (Online): vinculada ao Programa de Pds-
graduacdo em Educacdo Matematica da UNESP de Rio Claro, o peridédico tem em seu
foco as publicacgdes relacionadas ao ensino e a aprendizagem de Matematica ou ao papel
da Matematica e da Educacdo Matematica na sociedade.

v Cadernos De Pesquisa (Fundagédo Carlos Chagas. Online): tem como objetivo principal
a divulgacdo da producdo académica direta ou indiretamente relacionada com a
educacéo.

v' Ciéncia & Educacao (Online): sua missdo é divulgar estudos cientificos sobre
pesquisas com temas relacionados a educagdo em ciéncias, educagdo matematica e areas
relacionadas.

v Educacéo e Pesquisa: E uma revista da Faculdade de Educacio da Universidade de
S&o Paulo e foca artigos inéditos na area da Educacéo resultantes de pesquisa de carater
tedrico ou empirico, bem como revisdes da literatura de pesquisa educacional.

v' Educacéo e Realidade Edicao Eletronica: vinculada a UFRGS (Universidade Federal
do Rio Grande do Sul) tem como objetivo a divulgacdo da producéo cientifica na area
da educacdo e o incentivo ao debate académico para a producdo de novos

conhecimentos.



45

Educacdo em Revista (UFMG - Online): vinculada a Universidade Federal de Minas
Gerais, traz em seu escopo a publicacdo de producbes cientificas no campo da
Educacao, com artigos inéditos que trazem uma efetiva contribuicdo para o avanco da
pesquisa educacional.

Educacéo (Santa Maria. Online): revista da Universidade Federal de Santa Maria /RS
possui como objetivo a publicacéo de trabalhos inéditos e originais na area de Educacéo,
resultantes de pesquisas cientificas e reflexdes tedricas sobre praticas e politicas
educacionais.

Educar Em Revista: vinculada a UFPR (Universidade Federal do Parand), a revista
foca na missao de publicar em fluxo continuo artigos originais oriundos de pesquisa na
area educacional, assim como tradugdes e entrevistas de amplo interesse académico.
Ensaio - Avaliacdo E Politicas Publicas Em Educacdo: (Fundacdo CESGRANRIO),
esse periodico assume, em seu escopo, disseminar pesquisas, estudos, discussdes e
trabalhos criticos sobre politicas educacionais fundamentadas em experiéncias e
perspectivas brasileiras.

Pro-Posictes (UNICAMP, Online): € uma revista ligada a Faculdade de Educacéao da
UNICAMP e que atinge uma significativa variedade temética e conceitual e oferecendo

um amplo escopo internacional.

Tendo tracado o caminho de busca e reconhecendo cada um dos periddicos listados,

passei para o "trabalho manual” de acessar cada acervo disponivel, realizar a busca pelas

palavras-chaves e selecionar os artigos agrupando-os de acordo com a sua tematica. Abaixo

uma tabela com o total de artigos pesquisados por periédico.

Tabela 1. QUANTIDADE DE ARTIGOS PESQUISADOS.

QUANTIDADE DE ARTIGOS
PERIODICO PESQUISADOS
2013 2014 2015 2016 | TOTAL
Auvaliacéo: Revista Da Avaliagdo Da Educacéo Superior 29 20 31 37 117
Bakhtiniana: Revista De Estudos Do Discurso 27 25 33 29 114
Bolema: Boletim De Educagdo Matematica (Online) 37 46 50 27 160
Cadernos De Pesquisa (Fundagéo Carlos Chagas. Online) 40 46 44 54 184
Ciéncia & Educagio (Online) 55 50 51 48 204
Educacéo E Pesquisa 49 49 45 33 176
Educacio E Realidade Edicdo Eletronica 57 52 50 64 223
Educacdo Em Revista (UFMG - Online) 40 42 59 56 197




Educacdo (Santa Maria. Online) 40 43 47 49 179
Educar Em Revista 55 85 57 58 255
Ensaio - Avaliagdo E Politicas Publicas Em Educagdo 31 37 36 27 131
Pré-Posicdes (UNICAMP. Online) 32 33 24 31 120

Fonte: autoral, 2019.
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Contabilizando os artigos presentes em todas as edigdes dos periddicos pesquisados,

tem-se um total de 2.026 (dois mil e vinte e seis) artigos pesquisados.

2.2 Entre os achados: quem mais trata da tematica sobre parceria e suas possibilidades

O presente capitulo, em seu formato inicial, apresentava os artigos encontrados em uma

organizacdo por periodicos. Posteriormente, achei melhor sistematizar os dados por

palavra-chave, a fim de trazer para a leitura uma dinamica mais fluida e de melhor

compreensdo. Desse modo, abaixo, organizei uma tabela contendo os periddicos e as

palavras-chaves encontradas dentro do recorte temporal proposto (2013-2016).

Tabela 2. QUANTIDADE DE ARTIGOS ENCONTRADOS POR PALAVRAS-CHAVES

TABELA DEMONSTRATIVA DE ARTIGOS ENCONTRADOS
(PERIODICO x PALAVRA-CHAVE)

PERIODICO/PALAVRA
CHAVE

Parceria

Trabalho
Coletivo

Trabalho
Colaborativo

Trabalho
Cooperativo

Trabalho em
Conjunto

Coletividade

Avaliacdo: Revista Da
Avaliacdo Da Educagdo
Superior

Bakhtiniana: Revista De
Estudos Do Discurso

Bolema: Boletim De
Educacdo Matematica
(Online)

Cadernos De Pesquisa
(Fundagéo Carlos Chagas.
Online)

Ciéncia & Educacao
(Online)

Educacéo e Pesquisa

Educacdo e Realidade
Edicdo Eletronica

Educacdo Em Revista
(UFMG - Online)

Educacdo (Santa Maria.
Onlinge)

Educar Em Revista
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Ensaio - Avaliagdo E
Politicas Publicas Em 1 - - - - -
Educacéo

Pro-Posigdes (UNICAMP.
Onlinge)

TOTAIS 13 5 10 - - 2
Fonte: autoral, 2019.

Dos 2.026 artigos acessados, 30 (trinta) apresentaram as palavras-chaves selecionadas
ou algum termo equivalente. Em dados quantitativos, esse numero equivale a 1,48% do total de
artigos pesquisados. Agora, trago os artigos encontrados, tecendo um dialogo e buscando
correlagdes com a presente pesquisa.Entendo assim, que a grande maioria dos estudos de que
tratam as revistas ndo tem como tematicas central as questdes problematizadas por mim na

presente pesquisa, uma vez que a porcentagem de estudos sobre a tematica em questdo € infima.

2.2.1 Entre aqueles que falam sobre... parceria

Primeiramente explicito os artigos encontrados com o termo "parceria”. Esse € um termo
indispensavel para a presente pesquisa, por se tratar do tema central da mesma. O primeiro
artigo com a palavra, encontra-se na revista "Avaliacdo: Revista Da Avaliacdo Da Educacdo
Superior" e traz como titulo “Avaliacdo de Redes de Pesquisa e Colaboracdo” ¢ de autoria de
Leite et al. (2014). Em seu resumo o artigo contextualiza a palavra “parceria” dentro do que as
autoras chamam de “Redes de pesquisa e colaboragdo”. O artigo trata de parcerias dentro do
fazer pesquisa na universidade. Uma leitura mais dedicada me permitiu encontrar o que as
autoras observaram dentro do campo da pesquisa em Educacdo no que tange as Redes de
Colaboragdo em pesquisas académicas. Segundo elas, “As redes de colabora¢do em pesquisa
apresentam especificidades e diferencas nas diferentes areas do conhecimento” (LEITE et al.,
2014, p. 297).

Neste estudo o termo “parceria” é entendido pelas autoras como “a intengdo de um
coletivo em produzir conhecimento” (LEITE et al., 2014, p. 297). Para elas, “a cooperagao se
da através de relaces e as interagdes sdo estimuladas por inten¢cGes comuns. De tal sorte que a
figura da parceria alcanca lugar de destaque” (p. 197). Apesar de tratar da parceria dentro do
fazer pesquisa na universidade, a interpretagao dada a palavra “parceria” aproxima-se da qual
utilizo para delinear e compreender minha relacdo com Manoela e Charlotte no presente estudo.

O outro artigo encontrado no mesmo periddico referenciado anteriormente € de autoria

de Rosa e Lopes (2016) e traz como titulo “Tecendo os fios entre educacgao e satide: avalia¢ao
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do Programa da Residéncia Multiprofissional em Satde”. O termo parceria aparece no resumo
do artigo e esta presente tanto no resumo quanto ao longo do texto para apresentar o Programa
de Residéncia Multiprofissional em Salde, que é uma parceria entre Ministério da Satude com
0 Ministério da Educagdo. Observando que neste artigo a palavra parceria ndo estd sendo
cunhada no sentido que trago neste estudo, ndo me aprofundei na leitura no mesmo.

Encontrei também o termo "parceria” presente em um artigo da revista Bolema: Boletim
De Educacdo Matematica (Online) (BERTINI, 20015). A proposito, pude observar que por ser
uma revista que privilegia a divulgagdo de trabalhos que narram experiéncias de ensino de
matematica, em especial nas escolas, encontrei uma quantidade significativa de artigos que
apresentam as palavras-chaves definidas para esse levantamento.

Com o termo “trabalho em parceria” contido em seu resumo, o artigo “Ensino de
Matematica nos Anos Iniciais: aprendizagens de uma professora no contexto de tarefas
investigativas” de Bertini (2015), traz como foco “a viabilidade do uso de tarefas investigativas
no ensino de matematica, nos anos iniciais do ensino fundamental” (BERTINI, 2015, p. 1201).

Trazendo a experiéncia de uma professora e seus alunos de um quarto ano do ensino
fundamental de uma escola publica brasileira, Betini (2015) define a importancia do trabalho
em parceria na constitui¢ao docente. Para ¢la, “as parcerias sdo importantes para que o professor
ndo desista diante dos desafios e face a possibilidade de ndo obter éxito em alguns momentos”
(BERTINI, 2015, p. 1204).

Bertini (2015) narrou a parceria entre uma professora e uma pesquisadora. Segundo ela,

Uma relacéo desse tipo, que envolve colaboragdo, é uma relagdo que precisa
ser construida. Por isso, é importante destacar que a parceria profissional entre
a professora e a pesquisadora se estabeleceu antes mesmo da ideia de se
realizar a pesquisa, enquanto esta também atuava como professora na mesma
escola. Essa relacdo de confianca e de parceria, ja construida entre as duas
professoras, foi mantida durante a pesquisa, s6 que agora entre pesquisadora
e professora (BERTINI, 2015, p. 1206).

Bertini (2015) apresenta o trabalho em parceria como instancia da transformacéo da
pratica da professora. Ela afirma que “o fato de trabalhar junto proporcionou mais do que a
superacdo de algumas dificuldades encontradas pela professora na realizacdo e na conducao
desse tipo de tarefa; possibilitou, também, o seu desenvolvimento profissional” (BERTINI,
2015, p. 1220). Considero que o que chamo de “trabalho de parceria” ndo se observa como uma

via de mdo Unica, na qual as mudancas sao sentidas apenas pelos sujeitos pesquisados. Pensei
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na pesquisadora desse trabalho e 0 que a experiéncia com a professora desencadeou em sua
constituicdo enquanto pesquisadora.

Dentro da revista "Cadernos De Pesquisa (Fundacdo Carlos Chagas. Online)" pude
encontrar trés artigos referenciando o termo "parceria”. A comegar pelo artigo intitulado
“Parceria Entre Ongs e Escolas Publicas: Alguns Dados Para Reflexdo” de autoria de Russo
(2013), o termo “parceria” surge logo no titulo do trabalho. A autora, anuncia ja no resumo que
o artigo “discute as relacGes de parceria entre organizacdes ndo governamentais e escolas
publicas, a partir de um estudo de caso realizado na rede municipal de educacdo do Rio de
Janeiro” (RUSSO, 2013, p. 614). Desse modo, a leitura do resumo j& define qual é a
empregabilidade da palavra “parceria” na obra: a unido de institui¢Ges. Portanto ndo me
aprofundei na leitura do mesmo.

O artigo “Trabalho Social e Intervencdo Social na Franga: O Estado do Conhecimento”
de Rullac (2014) também traz o termo “parceria” em seu resumo. A designacdo da palavra,
presente no estudo faz mengéo a unido entre os centros de pesquisa e de estudo para formacéo
e acdo social — Prefas — e as universidades francesas. Mais uma vez o termo ndo traz 0 mesmo
contexto e sentido que 0 empregado em minha pesquisa.

O artigo “O compartilhamento da educacéo das criangas pequenas nas institui¢cdes de
educacéo infantil” de autoria de Mongéo (2015), cunha o termo “parceria” em seu resumo. Uma
leitura do mesmo me permitiu perceber que a palavra estd empregada para registrar a relacdo
de parceria estabelecida entre pais e professores em um Centro de Educacéo Infantil — CEIl —da
rede municipal de S&o Paulo. Em uma leitura mais atenta, me permitiu compreender como a
parceria entre pais e professores se estabeleceu. Mongdo (2015) observou, por meio dos
registros das professoras participantes, que a parceria entre elas e os pais era mais ligada a
dimensdo do cuidado e a higiene das criangas do que no processo de troca e construcao de uma
parceria no campo educativo.

Para Moncéo (2015) a parceria entre pais e professores ainda se encontra, na escola
pesquisada, numa dimensdo rudimentar. Segundo ela “h& algumas agdes — especialmente de
comunicacdo — para garantir a permanéncia da crianca na unidade, mas ndo uma interacdo que
permite uma parceria em que a educacdo da crianca é pensada em sua profundidade”
(MONCAO, 2015, p. 672). Importante para mim observar experiéncias nas quais a parceria
apresenta-se como algo a ser buscado e melhorado, pois traz um tom de oposi¢do a minha
experiéncia com Manoela e Charlotte. Claro que somos nés todas, educadoras, ao contrario das
professoras de Monc¢édo (2015) que buscaram estabelecer uma parceria com pessoas que nao

estdo cotidianamente ligadas a Educacao e ao contexto escolar.



50

Dentro da revista "Educacdo e Realidade Edigdo Eletrénica” encontrei dois artigos com

0 termo "parceria”. Inicio com o artigo “Pibid Diversidade e a Formag¢do de Educadores do
Campo” de Sant’Anna e Marques (2015). Nele os autores discutem a formacdo docente da
educacao basica brasileira, enfatizando a emergéncia do didlogo entre os processos formativos
e o contexto das escolas publicas. O termo que se apresenta no resumo ¢ “parceria”. A palavra
aparece somente no resumo do artigo que registra a unido do Pibid Diversidade com os sujeitos
do campo. Por ndo se aprofundar com o termo, nem apresentar alguma experiéncia de trabalho
de parceria, ndo me aprofundei na leitura do presente estudo.

Trago também o artigo “A Linguagem Movimento na Educacdo de Bebés para a
Formacao de Professores” de Garanhani e Nadolny I (2015). O objetivo do estudo € “discutir
estratégias formativas que mobilizam a reflexdo de professores sobre saberes da linguagem
movimento na Educacao Infantil” (p. 1005). Novamente o termo “parceria” aparece, porém
aqui define apenas a unido entre os Centros Municipais de Educacdo Infantil de Curitiba
(Parand) e o projeto de formacdo de professores Educamovimento: saberes e praticas na
Educacao Infantil da UFPR (2008-2013).

Ao buscar no acervo da revista Educagdo Em Revista (UFMG - Online) o termo
"parceria” encontrei 0 artigo “Um Esbogo Critico Sobre ‘Parceria’ na Formagao de Professores”
de autoria de Mateus (2014). O termo “parceria” surge no titulo e perpassa por todo o artigo. O
titulo por si s6 ja& me chamou muito a atengdo. O objetivo do trabalho foi investigar iniciativas
adotadas pelo governo federal no campo da formacdo de professores entre 2007-2013 tendo
como foco o “Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia, no qual se realiza o
conceito de parceria no cenario educacional como forma de governanca sobre praticas de
formacao de professores” (MATEUS, 2014, p. 355).

O resumo ja me provoca a refletir quando a autora afirma que por um lado esse programa
“a criacdo de espaco hibrido com potencial transformador” (MATEUS, 2014, p. 355), por outro
provoca “deslocamentos artificiais, ndo previstos e nao objetivados em muitas das institui¢cdes
de ensino envolvidas e, por essa razao, com potencial regulador” (MATEUS, 2014, p. 355). Na
introducdo a autora ja anuncia que discutird o conceito de parceria cunhado no Programa

Institucional de Bolsa de Inicia¢do a docéncia (Pibid). Segundo a autora,

A andlise de parceria justifica-se (i) pelo carater naturalizante do conceito e
por sua crescente popularidade como solugdo consensuada para varias
questdes contemporaneas, dentre elas, a crise na educacdo; e (ii) pelo fato de
que parcerias operam a favor de relagbes e de (dis)posicGes sociais que
circunscrevem individuos e grupos, permitindo, assim, reflexfes sobre
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agéncia como culturalmente forjada na participacdo em préticas sociais
especificas (MATEUS, 2014, p. 357).

Muito bem escrito e delineado, o artigo traz um panorama historico do termo “parceria”.
Traz os trés modelos definidos por pesquisadores da area ao longo dos anos: a parceria
complementar; a parceria colaborativa e a parceria conduzida pela IES. Aqui me interessa a
descri¢do de parceria colaborativa que, segundo a autora, “caracteriza-se pelo compromisso
com um programa educacional que permita aos licenciandos lidar com diferentes formas de
conhecimento advindos da escola, da universidade e de outros contextos de relevancia
(MATEUS, 2014, p. 359). Sobre esse modelo também se pode afirmar que “os participantes
criam oportunidades para trabalhar juntos as etapas de planejamento, execucdo e discusséo
critica das praticas pedagdgicas, valorizando e reconhecendo como legitimas as diferencas (p.
359). Identifico neste modelo o tipo de parceria que realizei com Charlotte e Manoela.

A forma como Mateus (2014) conduz as reflexdes sobre o termo é muito interessante e
abre a minha mente para pensar elementos antes ndo refletidos em meu estudo. Ela afirma que
independente do modelo, a parceria “ndo ¢ um mero conceito organizacional, mas uma pratica
que incorpora importantes dimensdes epistemologicas e pedagogicas” (MATEUS, 2014, p.
359). Pedagogicamente falando, segundo a referida autora, as parcerias “impdem arranjos
préprios que impactam ndo somente naquilo que os participantes aprendem, mas, igualmente,
nos modos como aprendem” (p. 359). E exatamente essa caracteristica que tento apresentar na
presente pesquisa.

Na tessitura histdrica do tema, Mateus (2014) afirma que o termo “parceria” foi
ganhando status de governanca, ou seja, ligado diretamente as politicas publicas. Ao analisar
minuciosamente os documentos oficiais que instituem o Pibid, a autora cita o termo “espag0S

hibridos de formagao”. Termo também usado por mim na presente pesquisa. Para a autora,

O reconhecimento desta caracteristica hibrida nos posicionamentos de
licenciandos em praticas sociais de formacdo inicial, promove a necessidade
de que os documentos que regulamentam a parceria assegurem aos
licenciandos o lugar de acdo ndo no espaco da universidade, onde predomina
grande parte da carga horaria disponivel para sua formacéao inicial, mas no
‘cotidiano de escolas’ e ‘na cultura escolar do magistério’(MATEUS, 2014,
p. 372).

Com uma forte andlise critica sobre o programa e seus desdobramentos, Mateus (2014)
explicita que, ao adotar uma posicdo de coformador para os professores da Educacdo Basica,

um novo lugar social que, nas palavras da autora “ndo ¢ o de professores da educacdo basica, e
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também nao é o mesmo de formadores” (MATEUS, 2014, p. 373). A autora denomina esse
movimento de “posicao flutuante” em que se espera uma atuagao como “formador”, mas, “nao
se definem modos e condi¢Oes para tal” (MATEUS, 2014, p. 373). Nao tenho como negar que
as palavras de Mateus (2014) expandem minha viséo sobre o meu lugar na relacdo com Manoela
e Charlotte. Teria sido eu uma formadora para além dessa posi¢do flutuante que se estabelece?
Talvez esse esforco em realizar a formacéo, ainda que sem condicdes para tal (ao falar das
politicas publicas), contribua para que ndo haja esfor¢os para a mudanca desse paradigma.

E importante dizer que Mateus (2014) realiza um estudo documental e reflete sobre o
que h& de explicito e implicito nestes em relacdo ao conceito de parceria. A autora, em suas
consideracdes diz que ao falar do potencial transformador do Pibid e, ao mesmo tempo,
reconhecer um mecanismo regulador reconhece que “politicas educacionais ndo sdo
ingenuamente interpretadas e postas em praticas. Os atores sociais sa0 movidos por seus
préprios valores, historias, inseridos em espacos repletos de possibilidades e de limitagdes”
(MATEUS, 2014, p. 376). Nesse sentido, ela sugere que “uma brecha sempre presente entre
aquilo que desejaram o0s responsaveis por desenhar politicas especificas e aquilo que
efetivamente se realiza” (p. 377). Considero que a presente pesquisa habita numa dessas
“brechas” citadas por Mateus (2014).

Mateus (2014) alerta para que se investigue sob que moldes a parceria realmente

acontece dizendo que,

Ainda é preciso conhecer até que ponto as parcerias recontextualizam relagdes
de poder ou mitigam formas desiguais de poder; se e de que modos as
parcerias rompem a hegemonia das IES quanto a producéo e disseminagao de
conhecimento ou mantém a escola como o lugar em que licenciandos
experimentam préaticas propostas pela universidade; até que ponto as parcerias
configuram-se espagos hibridos ou consolidam a criagdo de um “sistema
paralelo de formagdo de professores (FREITAS, 2007, p. 1219 apud
MATEUS, 2014, p. 377).

Considero o texto de Mateus (2014) um dos achados que promoveram em meu
pensamento um deslocamento necessario para pensar o que eu chamo de “trabalho de parceria”.
Penso que cabe nesse meu conceito a ideia de espacos hibridos, onde ha a superacao por parte
de todos os envolvidos do que a autora denominou, com base em Freitas (2007) “sistema
paralelo de formagdo”. Talvez Mateus (2014) gostasse de conhecer a minha experiéncia com
Manoela e Charlotte...

Na revista "Educagdo (Santa Maria. Online)”, dentro do quadriénio pesquisado

encontrei o artigo escrito por Gevaerd (2015). O artigo intitulado “Ensino de Historia na
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perspectiva da Educagéo historica: o caso da rede municipal de Curitiba” traz a discussdo sobre
a qualidade do ensino de histéria na rede municipal da cidade de Curitiba/PR. O termo
“parceria” pode ser lido no resumo, e registra a unido entre Rede Municipal de Ensino de
Curitiba e a Universidade Federal do Paran&/Laboratério de Pesquisa em Educacdo Historica
(LAPE-DUH). Sendo assim, ndo busquei me aprofundar na leitura do mesmo, uma vez que
expressa a parceria de instituicdes.

Apbs o processo de busca, encontrei na revista "Educar Em Revista" o artigo “As
praticas pedagogicas de trabalho com relagdes étnico-raciais na escola na perspectiva de Lei
10.639/2003: desafios para a politica educacional e indagacdes para a pesquisa” de Gomes e
Jesus (2013). Focando um estudo avaliativo da legislacdo nacional sobre a lei citada no titulo,
nesse estudo a palavra “parceria” surge no resumo para registrar a unido da Secretaria de
Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI/MEC) com a
Representacdo da UNESCO no Brasil e coordenada pelo Programa de Ac¢des Afirmativas na
UFMG. Por ser tratar de parceria entre instituicdes ndo me aprofundei na leitura do manuscrito.

Apresento também o artigo de Branco e Haracemiv (2015), intitulado “Avaliacdo do
curso de formacéo de professores no contexto da Educacdo a Distancia”, presente na revista
acima citada e que discute a avaliagdo do Curso de Pedagogia a distancia da Universidade
Federal do Parand, sob o olhar de seus protagonistas. Aqui encontro novamente o termo
“parceria”, que no contexto do artigo refere-se a parceria estabelecida entre a Universidade
Federal do Parand (UFPR) e a Universidade Aberta do Brasil. Novamente, por se tratar de
parceria entre institui¢cdes, ndo realizei uma leitura mais dedicada do estudo.

Na revista "Ensaio - Avaliacdo E Politicas Publicas Em Educacgéo"” encontrei o artigo
“Curriculo e gestdo: propondo uma parceria” de Moreira (2013). Trata-se de um estudo que
observa a experiéncia finlandesa de construgdo do curriculo e traga um comparativo com a
realidade brasileira. O termo parceria ndo € esmiucado no corpo do estudo, limitando-se a
referenciar a palavra para designar a parceria entre escolas, na figura de seus gestores e as
Secretarias de Educacdo dos Municipios.

Ao final, temos aqui treze artigos nos quais o termo "parceria” esta presente. Foi possivel
observar que o termo parceria nem sempre esta ligado ao fazer coletivo, a coletividade. Destaco,
dentre os achados o trabalho de Mateus (2014) por despertar em mim um sentido de profunda
empatia e reconhecimento dos sentidos que a experiéncia de parceria pode desencadear.
Encontrar autores que pensam de forma convergente, que considera 0 encontro com o outro na

sua dimensdo formativa é para mim motivo de grande alegria.
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A partir desse levantamento pude perceber a amplitude da palavra "parceria”. Seus
varios sentidos em diversos contextos. Parceria entre universidades, entre professores e pais de
alunos. Parceria que nos constitui, como afirmou Bertini (2015), a visdo critica do trabalho de
parceria visto por Mateus (2014). Leituras que contribuiram para refinar o conceito de parceria
que trago na presente pesquisa. Parceria na sua dimensao coletiva, constitutiva e critica dentro

do campo da formacéo de professores.

2.2.2 Entre aqueles que falam sobre... trabalho coletivo

O termo "trabalho coletivo" apareceu em cinco dos artigos pesquisados. Era um termo
que, antes da busca, eu considerava gque apareceria com uma significativa frequéncia, por trazer
a dimensdo do "fazer junto”. O que percebo, pos-levantamento, € que talvez seja esse um termo
que vem sendo "substituido™ por termos como "trabalho colaborativo” ou "trabalho em equipe”.
Talvez essa substituicdo traga prejuizos conceituais ao termo, uma vez que, atribui ao referido
termo, uma dimensdo mais profunda e reflexiva do trabalho feito a dois ou mais sujeitos. Vamos
entdo aos achados.

Inicio pelo artigo presente no acervo da "Bolema: Boletim De Educacdo Matematica
(Online)" de autoria de Sousa (2013), intitulado “Quando Professores que Ensinam Matematica
Elaboram Produtos Educacionais, Coletivamente, no Ambito do Mestrado Profissional”. O
artigo em questdo ndo traz exatamente a expressdo “trabalho coletivo”, porém carrega em seu
titulo e resumo a palavra “coletivamente” referenciando um trabalho de criagdo e
desenvolvimento de produtos educacionais, ligados ao ensino da matematica. Trabalho esse
realizado de forma coletiva por professores da Educacdo Bésica que ensinam matematica e que
séo discentes do curso de Mestrado Profissional.

O titulo e a apresentacdo do resumo me provocaram a ler o artigo na integra. A autora
vai narrando a experiéncia de professores/pesquisadores que, ao se depararem com situacoes
de dificuldade de aprendizagem em sala de aula, produziram o que Sousa (2013) denominou

“produtos educacionais”. Segundo a autora,

Como a elaboragdo dos produtos para o ensino da Matematica foi feita
coletivamente, com idas e vindas as salas de aula, [...] os produtos
educacionais sao resultados de processos reflexivos e contextualizados que
contém os saberes tanto da experiéncia dos professores da Educagdo Bésica
gue ensinam matematica, quanto o0s saberes dos licenciandos e dos
pesquisadores. Contém fluéncia, movimento e nunca estdo prontos e
acabados, porque representam a dindmica das aulas de Matematica
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vivenciadas tanto pelos estudantes quanto pelos professores da Educacdo
Bésica (SOUSA, 2013, p. 883).

Pela descricdo de Sousa, a producdo desses materiais pode ser compreendida como um
trabalho coletivo. Trabalho esse que envolveu professores da Educagdo Basica (discentes do
curso de Mestrado Profissional), pesquisadores da universidade e licenciandos do Curso de
Licenciatura em Matematica. Sousa (2013) afirma que esse envolvimento coletivo na criagdo
desses produtos educacionais garante a dimensdo aos envolvidos de “teorizar sobre 0s
conhecimentos matematicos que sdo elaborados com e sobre a sala de aula” (SOUSA, 2013, p.
897).

Outro ponto importante destacado por Sousa (2013) se da pelo fato desses produtos
educacionais serem uma unidade que transita em varios espagos, dentre 0s quais estdo a escola
e a universidade, uma vez que os professores, a partir desse trabalho coletivo de criacéo,
desenvolveram suas dissertaces dentro do Mestrado Profissional.

Penso que, embora ndo de forma tao sistematizada como dos participantes do estudo de
Sousa (2013), Manoela, Charlotte e eu também produzimos contetdos para serem trabalhados
em sala de aula. Uma ac¢do coletiva, que busca na experiéncia cotidiana da escola, subsidios
para a producgdo de produtos e conteddos que se aplicam dentro da sala de aula.

Escrito por Wittorski (2014) o artigo “A Contribuicdo da Analise das Praticas para a
Profissionalizagdo dos Professores”, presente no peridodico "Cadernos De Pesquisa (Fundacao
Carlos Chagas. Online)" ndo traz nenhum dos termos por mim selecionados como filtro da
pesquisa, porém apresenta, em seu resumo, o termo “trocas coletivas” o que me provocou a ler
mais atentamente o estudo a fim de verificar se ndo se trata de um sinénimo para “trabalho
coletivo”. Em seu resumo a obra analisa a ideia de atividade reflexiva na formagao docente.
Uma pesquisa realizada sobre a metodologia proposta pelo Institut Universitaire de
Formationdes Maitres — IUFM — (Bretanha, Franca).

Fui em busca de identificar o que seriam as “trocas coletivas” citadas no resumo do
referido artigo. Nas palavras do autor “o que nos interessa diz mais respeito aos processos de
transformacédo individuais e/ou coletivos [...] tentando compreender como esta atividade
reflexiva sobre as praticas modifica as atitudes profissionais, os saberes e as identidades”
(WITTORSKI, 2014, p.896). O artigo ndo define o que seriam essas “trocas coletivas”,
limitando-se a dizer que “o0s trabalhos em grupo comprometidos levam a reforcar o efeito da
construcdo de uma identidade coletiva” (p. 904). Ao meu entender, apesar de citar a importancia
de tais momentos na formacé&o docente, o artigo ndo se aprofunda na experiéncia de trabalho

coletivo, tal qual eu realizei em minha pesquisa.
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Em seguida, apresento dois artigos encontrados no acervo da revista "Ciéncia &
Educacdo (Online)". O primeiro “Analise de uma Proposta Colaborativa de Formacao
Continuada de Professores de Ciéncias da Perspectiva do Desenvolvimento Profissional
Docente” de autoria de Urzetta e Cunha (2013). Em minha primeira leitura encontrei o termo
“processo coletivo e colaborativo” no resumo da obra e isso me instigou a verificar se o contexto
levava a uma possibilidade de sinénimo de “trabalho coletivo” ou “trabalho colaborativo”. O
objetivo das autoras foi “investigar a possibilidade de desenvolvimento profissional, por meio
da andlise de uma proposta coletiva de formacdo continuada de professores de Ciéncias do
Ensino Fundamental” (URZETTA; CUNHA, 2013, p. 842). O termo surge na pesquisa para
salientar o processo pelo qual um grupo de professores passou na construcdo de saberes
coletivos. O termo “colaborativo” foi empregado para dizer da parceria entre docentes da Rede
Municipal de Ensino, professores pesquisadores dos contetdos especificos e pedagdgicos da
Universidade Federal de Uberlandia e alunos da graduacao e p6s-graduacao.

A experiéncia narrada apontou para a necessidade de espacos de coletividade na
formacéo continuada de professores. Segundo as autoras, o “estudo apontou para a necessidade
de que o desenvolvimento profissional seja concebido como um processo coletivo colaborativo,
consistindo em possibilitar, aos professores, a constru¢do de novas teorias e novas praticas
pedagdgicas” (URZETTA; CUNHA, 2013, p. 856). Compreendi o trabalho das pesquisadoras
na dimensao do trabalho coletivo e também colaborativo, porém o foco no estudo foi a formacéo
continuada apenas. Aqui trabalho os termos como vias de méo dupla: formag&o inicial e
continuada sao beneficiadas pelas experiéncias do “fazer junto”.

Outro artigo que trago para a discussdo ¢ o intitulado “Sentidos e significados de
problema e problematizacdo em um processo de (re)planejamento coletivo de uma situacao de
estudo” de autoria de Machado, Marques e Silva (2016). O trabalho apresentou o termo
“Construcéo coletiva” nas palavras-chaves e entdo fui em busca de compreender, mais uma vez
se poderiamos comparar tal termo com “trabalho coletivo™. E ao ler o artigo na integra, percebi
que as autoras utilizam o termo “trabalho coletivo” para registrar a constru¢do coletiva do
curriculo na rede de ensino de ljui, RS.

Segundo as referidas autoras, as SE (situacGes de ensino), objeto de estudo delas,
mostraram uma construgdo conjunta do curriculo na qual “o0s professores da universidade, da
escola e os licenciandos possam aprender e constituir-se como docentes, num constante
processo de (re)significacdo de suas praticas” (MACHADO;MARQUES;SILVA, 2016, p. 39).

Considerei o trabalho das autoras como sendo uma referéncia de trabalho coletivo e
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colaborativo, assim como a presente pesquisa que reuniu universidade e escola, professores (da
universidade e da escola) e licenciandos em uma pratica coletiva de ensino.

Outro artigo encontrado foi o de Boy e Duarte (2014) intitulado “A Dimenséo Coletiva
do Trabalho Docente: uma Experiéncia em duas Escolas Municipais de Belo Horizonte”
presente no acervo do periodico "Educacdo Em Revista (UFMG - Online)". Aqui, pela primeira
vez, encontro dois dos termos pesquisados: “trabalho coletivo” e “trabalho colaborativo”,
ambos contidos nas palavras-chaves do artigo.

O artigo tem por objetivo apresentar “a sintese dos resultados de uma pesquisa sobre o
trabalho coletivo entre docentes da rede publica municipal de Belo Horizonte” (BOY;
DUARTE, 2014, p. 81). Em minha leitura do trabalho foi possivel observar que os autores
consideram o “trabalho colaborativo” uma instancia do “trabalho coletivo”. Para eles, trabalho

colaborativo,

Compreende as préticas interativas entre dois ou mais profissionais do ensino
gue possuem um mesmo estatuto, atuam sobre diferentes objetos — alunos;
material didatico; estratégias e conteddos de ensino; projeto de
estabelecimento; relagdo com os pais de alunos, com dirigentes escolares — e
assumem a responsabilidade coletiva desse tipo de trabalho (BOY; DUARTE,
2014, p. 86).

Os autores complementam que, em um trabalho de ordem colaborativa os envolvidos
“se apoiam mutuamente, visando atingir objetivos comuns negociados pelo coletivo.
Estabelecem relagdes que tendem & ndo hierarquizacéo, a lideranga compartilhada, a confianca
mutua e a corresponsabilidade pela conducdo das a¢des (BOY; DUARTE, 2014, p. 86).

Tem sido de extrema importancia encontrar sustentacdo para a minha experiéncia com
Manoela e Charlotte. Encontrar estudos que explicitam as dimensdes do nosso trabalho é de
fato, um movimento muito positivo. E como ndo se sentir sozinho nessa caminhada.

Boy e Duarte (2014), sobre o termo “trabalho coletivo” afirmam, com base em Varani
(2005), que “a simples juncdo de trabalhadores da educacdo no ambiente escolar ndo leva ao
trabalho conjunto, principalmente se ocorre a segregacdo de tarefas, de forma que cada um
execute uma parte” (p. 85). Varani (2005) também estd em minha pesquisa, sustentando as
bases desse processo coletivo de constituicdo docente.

Os termos que sustento na presente pesquisa e faco uma distingdo entre eles: parceria
de trabalho e trabalho de parceria estdo, de certa forma, contemplados no trabalho de Boy e
Duarte (2014). Com base em Tardif e Lessard (2005) e Fullan e Hargreaves (2001), eles dizem

que alguns dos docentes de sua pesquisa definem o termo como “colaboragdo para o
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cumprimento de tarefas” ou “colaboragdo confortavel”, na qual se “restringem aos aspectos
praticos, imediatos e de curto prazo que abarcam o trabalho docente, como o apoio pedagdgico
dado ou recebido de um colega, o planejamento do ensino, a construcdo e a preparagdo de
material pedagdgico” (BOY; DUARTE, 2014, p. 91). E essa confusdo que quero diluir: esta
descricdo é de uma parceria de trabalho: superficial e com tarefas individuais. Parceria de
trabalho € a superacédo desse contato: é envolvimento, entrega e corresponsabilidade sobre todo
0 processo que se pretende realizar em conjunto.

Boy e Duarte (2014) narram a dificuldade encontrada nas escolas pesquisadas para a
realizacdo do que eles denominaram como trabalho coletivo em sua forma mais complexa. Eles
definem essa complexidade como um movimento que vai “além dos aspectos pedagdgicos, ou
seja, eles o entendem como partilha de poder, participacdo na gestdo, criacdo de projeto
pedagdgico e organizacional comum, partilha do saber, troca de experiéncias, formacdo
democrética do aluno, além de condig¢des de trabalho para realiza-los” (BOY; DUARTE, 2014,
p. 99).

Me agrada pensar na minha experiéncia com Manoela e Charlotte enquanto uma forma
complexa de trabalho coletivo. Mas ndo uma complexidade inatingivel, ao contrario, estou aqui
para afirmar que h& possibilidade de realizagdo nessa complexidade.

Ao final do inventario do termo "trabalho coletivo" observo que os artigos encontrados
me ajudaram a pensar nas instancias do que se pode considerar "trabalho coletivo” de fato. Boy
e Duarte (2014) inserem, conceitualmente o termo “trabalho colaborativo™ dentro do termo
"trabalho coletivo”. Para os autores, uma rede de trabalho colaborativo pode desencadear a
dimensdo de trabalho coletivo no movimento de determinado grupo. Essa distin¢do foi
importante para mim ao passo que me ajudou a pensar a igual distingdo dos termos "trabalho

de parceria” e "parceria de trabalho", que defendo no presente trabalho.

2.2.3 Entre aqueles que falam sobre... trabalho colaborativo

O termo "trabalho colaborativo” me chamou bastante a atencdo por sua recorréncia,
sendo o segundo termo mais encontrado na busca que realizei. Todos trouxeram a narrativa de
boas experiéncias formativas no encontro com o outro.

Inicio pelo artigo contido no acervo da revista Bakhtiana, intitulado “A dinamica
discursiva na formacdo de professores: discurso autoritario ou internamente persuasivo?” de
autoria de Magalhaes, Ninin e Lessa (2014) o artigo trata essencialmente da “atividade na qual

sujeitos se envolvem como constitutiva dos papeis sociais que exercem”
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(MAGALHAES:NININ:; LESSA, 2014, p. 129). As autoras apresentam uma perspectiva de
pesquisa que chamam de critico-colaborativa, segundo a qual, “destaca 0s modos de questionar
0s grandes responsaveis pela organizagdo discursiva” (p. 132). Segundo elas, “Essa
compreensdo da acdo discursiva da lugar a uma discussao que favorece os modos de agir além
do proprio sujeito” (MAGALHAES; NININ: LESSA, 2014, p. 132).

Pensando nesse termo “formagdo critico-colaborativa”, Magallhdes, Ninin e Lessa
(2014), baseiam-se em Vygostky para definir o que elas compreendem por colaborar ou pensar
de modo colaborativo. Segundo as autoras “colaborar envolve um movimento dialético entre
participantes, socio-historica e politicamente constituidos nos contextos de suas experiéncias,
como intencionalmente responsaveis por ultrapassar limitacdes, individualismo e alienacdo”
(MAGALHAES; NININ; LESSA, 2014, p. 132).

Embora Magalhaes, Ninin e Lessa (2014) nao utilizem o termo “trabalho colaborativo”
em seu artigo, ao decorrer da apresentacdo do estudo é possivel perceber que as autoras
defendem um discurso de formacdo dentro de uma perspectiva critico-colaborativa. Percebo
entdo alguma aproximacdo com o presente estudo, embora aqui trabalho com experiéncias de
praticas colaborativas. Porém, ao considera-las formativas posso afirmar que, embutidas nessas
praticas, ha um discurso de formagdo critico-colaborativa defendida por Magalhées, Ninin e
Lessa (2014).

Na revista “Bolema: Boletim De Educagdo Matematica (Online)” esta o artigo
“Perscrutando Diarios de Aulas e Produzindo Narrativas sobre a Disciplina Estagio
Supervisionado de um Curso de Licenciatura em Matematica” de autoria de Gongalves Junior
e Carvalho (2014). Neste artigo o termo “trabalho colaborativo” aparece nas palavras-chaves
do resumo. Aparece também o termo “trabalho conjunto”, no corpo do resumo.

Os autores narram a experiéncia de um trabalho entre alunos do estagio supervisionado
e 0 primeiro autor do artigo, de partilharem aulas de matematica na escola. Segundo os autores,
os estagiarios e o professor produziram juntos um diario de aula descritivo e reflexivo sobre as
aulas observadas e lecionadas que serviram de material de estudo para observar “como eles
contribuem para a perspectiva colaborativa vivenciada durante o estagio” (GONCALVES
JUNIOR; CARVALHO, 2014, p. 777).

Goncalves Janior e Carvalho (2014) afirmam que Junior, ao receber os alunos da
graduacdo em suas aulas, “procurava construir um trabalho conjunto com eles, buscava
desenvolver uma pratica colaborativa” (p. 781). Baseando-se em Fiorentini (2004, p. 59-60), os

autores explicitam que,
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Num grupo colaborativo, “todos os envolvidos desejam crescer
profissionalmente ¢ buscam autonomia profissional”; ha um “forte desejo
de compartilhar saberes e experi€ncias”; ha momentos, durante os
encontros, “para bate-papo informal, reciprocidade e comentérios sobre
experiéncias e episddios da pratica escolar”; os participantes sentem-se “a
vontade para expressar livremente o que pensam e sentem e estéo dispostos a
ouvir criticas ¢ a mudar”; entre os participantes “ndo existe uma verdade
ou orientagdo Unica para as atividades”, pois cada um “pode ter diferentes
interesses e pontos de vista, aportando distintas contribuicbes e diferentes
niveis de participacdo”; sdo essenciais para 0 bom relacionamento do
grupo “a confianca e o respeito mutuo”; os participantes “negociam metas
e objetivos comuns, co-responsabilizando-se para atingi-los”; “ha
reciprocidade de aprendizagem” (GONCALVES JUNIOR; CARVALHO,
2014, p. 781).

Quis deixar tal citagdo na integra pois sdo exatamente esses pontos que observo na
minha experiéncia de trabalho de parceria com Manoela e Charlotte. Goncalves Junior e
Carvalho (2014) apresentam escrita de um diario coletivo. E, segundo os autores, “no caderno,
contavamos historias uns aos outros das aulas que assistiamos uns dos outros: uma pratica social
que me fazia perceber o modo como era identificado pelos estagiarios e vice-versa”
(GONCALVES JUNIOR; CARVALHO, 2014, p. 790).

Estou em total sintonia com o artigo de Gongalves Junior e Carvalho (2014). A descricéo
de seu diario coletivo me reportou instantaneamente para o caderno de dialogos escritos por
mim e pelas meninas (Manoela e Charlotte). Essa identificagcdo do outro que falam os outros é
um elemento que também percebi acontecer comigo. Gongalves Junior e Carvalho (2014)
afirmam que “compartilhar o caderno permitia completar aquela histéria, ajudar o outro a
continué-Ila, colaborar para a consecuc¢do dos objetivos em relacdo a educacdo matematica dos
alunos: nossa corresponsabilidade” (p. 790). E isso: a corresponsabilidade sobre o ato de educar.
A partilha dos objetivos e das acdes. A reflexdo compartilhada. A acdo conjunta.

Gongcalves Junior e Carvalho (2014) vivenciaram uma experiéncia outra. Diferente da
minha. Mas me impressiono com 0s pontos de convergéncia em nossas narrativas. Os autores

definem essa experiéncia de parceria como

Com isso, meu critério ao olhar o processo formativo que vivi foi trazer ao
papel os eventos nos quais a colaboracdo e a investigagdo sobre a propria
pratica pareciam acontecer sob alguma tensdo, como se houvesse - e de fato
havia muito por minha parte - uma vontade de que elas se desenvolvessem,
porém, o seu desenrolar parecia mostrar como nos escapavam, onde elas
estavam em construcdo ou desconstrucdo, na verdade ambos. N&o se trata
entdo de narrar uma histéria na qual a colaboracdo e a investigacdo
aparecam como Vvilas ou como a grande solucédo. Mas sim apresentar, em uma
histdria singular, como nossas identidades foram sendo negociadas em meio
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as tensdes da pratica de investigar e colaborar ao ensinar (GONCALVES
JUNIOR; CARVALHO, 2014, p. 791, destaques meus).

O que dizer da sensacao de se reconhecer na narrativa de outro pesquisador? Pois foi
assim comigo em relacdo as meninas: nem sempre uma relagdo linear, mas uma relacéo
constitutiva nas tensdes préprias das relagoes.

O proximo artigo intitula-se “As Narrativas de Duas Professoras em seus Processos de
Desenvolvimento Profissional em Educacdo Estatistica” de autoria de Lopes (2014). Nesse
artigo também o termo “trabalho colaborativo” aparece no resumo da obra. A palavra ¢ cunhada
para denominar o grupo de trabalho do qual duas professoras de Matematica do Ensino
Fundamental sdo participantes. O artigo foca na potencialidade das narrativas no
desenvolvimento profissional das professoras, porém ndo traz uma definicdo de trabalho
colaborativo. Apenas cita que o grupo do qual as professoras séo parte, 0 Grupo de Investigacédo
e Formacdo em Educacdo Matematica (GIFEM), é um grupo de colaboracdo e reflexdo
coletivas.

Em meu levantamento nas edi¢cBes da Revista Bolema encontrei também o artigo
“Insubordinacdo Criativa: um convite a reinvencdo do educador matematico” de autoria de
D’Ambrosio e Lopes (2015). Novamente o termo presente no resumo do artigo ¢ o “trabalho
colaborativo”. O foco do estudo é voltado para analise do termo “insubordinagéo criativa” que,
segundo as autoras, em Educagdo Matemaética, é quando os educadores matematicos assumem
uma postura de ouvir o seu aluno e os seus colegas, deixando de lado as diretrizes pré-
estabelecidas pelas instituicoes.

D’ Ambrosio e Lopes (2015) cunham o termo “trabalho colaborativo” para designar uma
postura importante ao professor de Matematica. Elas explicitam que defendem uma “formacao
de um profissional participante, ativo, critico e responsavel, disposto a colaborar com seus pares
e a buscar, coletivamente, solu¢des para os problemas educacionais que emergem em seus
espacos pedagogicos” (D’AMBROSIO; LOPES, 2015, p. 4-5). Elas afirmam ser indispensaveis
na constituicdo da identidade do professor uma postura colaborativa no seu fazer profissional.
Para elas, “a autonomia e o trabalho colaborativo s&o essenciais a identidade profissional dos
educadores matematicos, pois atribuem a eles a coragem para assumir atitudes de
insubordinacéo criativa em prol daqueles que educam e do conhecimento que produzem e
promovem” (D’AMBROSIO; LOPES, 2015, p. 10).

D’ Ambrosio ¢ Lopes (2015) definem o trabalho colaborativo como “uma possibilidade

de os educadores compartilharem ideias, valores e compreensdes por meio da socializa¢do da
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elaboracdo de seus pensamentos e de sua préatica” (p. 11). Percebo, ao ler o referido estudo, que
trabalho colaborativo aqui vem no sentido de partilhar saberes e trocarem experiéncia. Vai no
caminho do que aqui chamei de “parceria de trabalho”. Hé a troca de saberes, de praticas, ha
colaboragdo. Mas distancia-se do envolvimento que um trabalho de parceria traz: a entrega, 0
pertencimento, a corresponsabilidade.

Javaroni e Zampieri (2015) escreveram o artigo intitulado “O Uso das TIC nas Préticas
dos Professores de Matematica da Rede Basica de Ensino: o projeto Mapeamento e seus
desdobramentos”. Mais uma vez as palavras “trabalho colaborativo” aparecem no resumo do
presente artigo. Aqui a palavra é usada para denominar uma rede de colaboracédo: professores
gue atuaram como colaboradores no projeto mapeamento, que consistia em observar o uso das
TIC nas aulas de Matematica na Educacéo Basica.

Na revista "Cadernos De Pesquisa (Fundagéo Carlos Chagas. Online)" encontrei o artigo
“Curriculo escolar e deficiéncia: Contribui¢des a partir da pesquisa-agdo Colaborativo-Critica”
de Magalhaes e Soares (2016). O artigo ndo traz o termo “trabalho colaborativo”, mas apresenta
o termo “agdo colaborativo-critica” o que me chamou a aten¢do. Com a proposta de analisar o
curriculo de uma escola publica no tocante a aspectos ligados a inclusdo de estudantes
portadores de deficiéncia, o termo refere-se a metodologia utilizada na pesquisa apresentada no
artigo. Segundo as autoras essa vertente metodologica apresenta um foco que “recai sobre a
elucidacdo do objeto de estudo concomitantemente a imersdao no campo de pesquisa e a
decorrente aproximacéo de seus participantes” (MAGALHAES E SOARES, 2016, p. 1132).

Outro artigo que apresento da revista Cadernos De Pesquisa é de Aciole (2016) e traz
como titulo “Rupturas paradigmaticas e novas interfaces entre educacdo e satde”. Nao
apresenta os termos selecionados, porém explicita o termo “processo colaborativo”. A fim de
desvendar se poderia ser um sindnimo para “trabalho colaborativo” me entreguei a uma leitura
mais atenta do referido estudo. No corpo do texto, o autor utiliza sim o termo “trabalho
colaborativo” e afirma que “a nossa experiéncia, articulada em ambientes de trabalho
colaborativo e interdisciplinar, contrapomos algumas reflexdes em torno das ideias de
aprendizagem significativa, vista como mais que forma de trabalho em equipe” (ACIOLE,
2016, p. 1175). Isso se justifica, pois, o foco de pesquisa do autor ¢é analisar “as novas demandas
da saude que requerem profissionais criticos e reflexivos, competentes para o trabalho em
equipe colaborativa e interdisciplinar” (p. 1172) ligados a profissionais da area da satde.

Aciole (2016) afirma que trabalhar colaborativamente € um entrave na area pesquisada.

Segundo ele,
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Esse agir colaborativo e integrado persiste sendo uma dificuldade quase
intransponivel para a maioria das equipes de salide, em seus cendrios reais de
atividade. Tanto quanto aprender a trabalhar junto, uma equipe de salde
precisa transformar a agédo cotidiana feita em conjunto num dispositivo de
mediacdo gque dé suporte a aprendizagem interativa e se torne intencional
(ACIOLE, 2016, p. 1181).

Novamente um estudo que expressa 0 qudo é complexo a realizacdo de um trabalho
efetivamente em conjunto, em parceria. Olho assim para minha experiéncia com Manoela e
Charlotte e percebo a singularidade que emerge, tendo sido t&o rica e positiva no que tange ao
trabalho de parceria.

No acervo da revista Educacdo Em Revista (UFMG — Online) encontrei o artigo
intitulado “Aprendizagens Profissionais de Professores dos Primeiros Anos Participantes num
Estudo de Aula” de autoria de Baptista et al (2014), o artigo discute “as possibilidades
formativas dos estudos de aula no que se refere as aprendizagens profissionais dos professores
relativas a pratica letiva, com enfoque na selecdo de tarefas e na analise do raciocinio dos
alunos, bem como a sua visao da colaboragdo e reflexao profissional” (BAPTISTAet al., 2014,
p.61). O termo encontrado foi “trabalho colaborativo™.

Ao ler com mais atengdo o estudo, compreendi o termo apresentado como uma
dimensdo constitutiva do trabalho docente. O artigo compartilha a experiéncia de cinco
professoras que trabalharam colaborativamente e conseguiram identificar a potencialidade
formativa desse movimento. Segundo os autores a narrativa das professoras “revelaram que
houve um compromisso de todas as professoras envolvidas, possibilitando a concretizagcdo do
estudo de aula, que envolveu uma analise conjunta de vérias situagfes” (BAPTISTA et al.,
2014, p.75). Para eles essa dimensao colaborativa permitiu as professoras reconhecerem que
“houve um aumento da confianca, levando as cinco professoras a arriscar e experimentar novas
situagOes” (p.75).

Isso me provoca a pensar que trabalhar em conjunto te movimenta e te encoraja a
arriscar praticas que, possivelmente, de modo individual, ndo seria viavel. Foi assim comigo e
também com as professoras da pesquisa de Baptista et al (2014). Estamos trabalhando nas
brechas, ndo ha davidas.

No acervo da revista "Educacdo (Santa Maria. Online)" pude encontrar o artigo de
Givigi et al. (2016), intitulado “O trabalho colaborativo na escola: o uso da tecnologia
assistiva”. O termo “trabalho colaborativo” esta presente no titulo, no resumo e nas palavras-
chaves do estudo. O manuscrito discute “0 processo de escolarizacdo dos sujeitos com

deficiéncia a partir de agdes-intervencgdes realizadas na escola, possibilitadas pelo trabalho
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colaborativo” (GIVIGI et al., 2016, p. 359). Uma leitura mais dedicada me permitiu observar
gue os autores cunham o termo no sentido da implementacdo do termo enquanto uma
metodologia de trabalho, que segundo os autores, “movimentou as escolas para um novo eixo
de acdo frente aos alunos com deficiéncia” (p. 370).

Segundo Givigi et al. (2016), o trabalho pautado na colaboragdo permitiu “uma
recolocacdo do lugar que o aluno com deficiéncia ocupava na escola, rompendo com o dogma
da homogeneidade, sendo consolidadas novas relacdes entre professor, escola e aluno, bem
como 0 acesso ao contetido e novas possibilidades de construcdo da leitura e da escrita.

Ao final da pesquisa, Givigi et al. (2016) concluiram que o trabalho coletivo pode
configurar-se “como uma possibilidade para que as politicas propostas possam se efetivar.
Acreditamos que nele possa haver a abertura de vontades, de projetos coletivos e individuais”
(GIVIGI et al, 2016, p. 371). Concluem que ao adotar uma postura e uma préatica colaborativa,
o professor “ultrapassa um valor ético para epistemologicamente indicar uma agéo politica” (p.
371).

Mais uma instancia importante até entdo ndo percebida por mim no trabalho de parceria:
uma postura politica. Uma ruptura com a atividade puramente profissional e uma abertura a
uma atitude de transformacao das condic¢des postas no campo da formacgéo docente.

Outro artigo selecionado foi “Uma proposta de formacdo em contexto para as
professoras de uma creche municipal de Fortaleza” de Lima e Silva (2014), presente no acervo
do periddico "Educar Em Revista". Traz o termo “trabalho colaborativo” ao analisar a
contribuicdo de uma formacdo na busca de uma melhor qualidade das préaticas pedagdgicas das
professoras de uma creche municipal em Fortaleza. O termo é tratado no artigo apenas no
resumo e nas palavras-chaves. No corpo do texto explicita-se que a metodologia aplicada na
pesquisa foi de carater “pesquisa-acdo colaborativa”, porém ndo abarca uma disCussd@o mais
dedicada do termo “trabalho colaborativo” em si.

Encerrando a apresentagdo dos artigos com o termo “trabalho colaborativo™ percebo
grandes contribui¢fes das leituras realizadas. No movimento politico necessario a nossa
profissdo, a atuacdo "nas brechas". Na constituicio do trabalho colaborativo, na

corresponsabilidade do nosso fazer docente.

2.2.3 Entre aqueles que falam sobre... coletividade

Dentre todos os artigos pesquisados, encontrei dois nos quais o termo "coletividade"

aparece. O artigo “A Dimensdo Estética na Aprendizagem: desocultando pontos cegos” de
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Freitas (2016), presente na revista "Educacdo e Realidade Edigéo Eletronica™. O termo surge
no resumo do estudo e estd ligado a percepcdo e ao comportamento dos individuos e da
coletividade. O foco do trabalho é sobre a instancia estética na educacdo, em especial, sobre o
olhar sensivel na aprendizagem. Com um discurso tedrico, pautado em Walter Benjamin, o
termo aqui € empregado para designar as experiéncias coletivas (sociedade e cultura). Ndo ha
uma discussdo do termo no contexto de praticas de sala de aula, como a que trago na presente
pesquisa.

O resultado da pesquisa no periddico Pro-posicdes apresentou apenas um artigo que traz
o termo “coletividade”. Trata-se do artigo “Recontextualizacdo do curriculo integrado na
formagao médica” de autoria de Heinzle e Bagnato (2015). Sem se aprofundar no conceito
apresentado, as autoras analisam as propostas de curriculo integrado de duas escolas médicas
de Santa Catarina, observam que a proposta curricular desafia os discentes a reverem “as
relacbes de coletividade da docéncia que os atores sociais estabelecem nesse processo”
(HEINZLE; BAGNATO, 2015, p. 229).

Ainda que o artigo ndo esteja em consonancia com a minha definicdo do conceito de
coletividade, novamente o termo aparece como algo que dever ser contemplado e observado,

vista a sua complexidade processual.

2.3 Entre os achados eu me encontrei: uma analise dos resultados.

Observando apenas o0s resultados quantitativos é possivel interpretar como uma
quantidade muito pequena de trabalhos que trazem em seu titulo, resumo ou palavras-chaves,
0s termos parceria; trabalho coletivo; trabalho colaborativo; trabalho cooperativo; trabalho em
conjunto e coletividade. Entretanto, se considerarmos o termo “trabalho em parceria” e seus
sinbnimos como um fendmeno recente na pesquisa no campo da Educacdo e da formacao
docente, ter encontrado artigos que sustentam e legitimam o “fazer junto” como uma instancia
da constituicdo docente é algo a ser comemorado.

Se a ideia inicial era observar em que medida circulavam trabalhos que tratam da
tematica da parceria e suas implicacBes na constituicdo docente nos periddicos considerados
mais rigorosos dentro do extrato Qualis, a resposta foi: sim, circulam. Ha de se observar, como
referido anteriormente, que a incidéncia é singela, “timida” por assim dizer. Mas ha pesquisas
que circulam por esse viés académico que valorizam o trabalho de parceria e apostam em sua
dimensao formativa. Pesquisas que reconhecem que este € um caminho "das brechas", que ha

complexidade na sua realizacdo e que este € um movimento que pressupde uma postura politica
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dos envolvidos. Pesquisas que evidenciam gue o objetivo comum é o horizonte do trabalho de
parceria € que € uma acdo que nao isenta o sujeito de sacrificios. Sinaliza um descolar-se
constante. E essa compreenséo foi fundamental para a presente pesquisa.

Sigo viajem. No proximo capitulo trarei uma contextualizagdo dos Programas de

iniciacdo a docéncia, bem como as politicas publicas que 0s constituem. Segue comigo?
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3. ENTRE PROGRAMAS E PROJETOS DE INICIACAO A DOCENCIA: A ESCOLA
COMO LOCUS DE FORMAGCAO INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES.

Se no capitulo anterior eu propus ao leitor desta tese uma apresentacao das pesquisas
em destaque existentes no ultimo quadriénio (CAPES/Qualis 2013-2017) que tratam da
tematica da parceria, no presente capitulo pretendo trazer um histérico das lutas politicas no
campo da formagéo de professores. Em um segundo momento, apresentar 0s programas que,
de certa forma, resultam dessas lutas para uma formagéo docente de qualidade. Programas como
o PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia), e o Nucleo de Ensino
Prograd/UNESP, sendo o ultimo o programa que possibilitou Manoela e Charlotte de estarem
comigo na escola.

O que posso afirmar é que Manoela e Charlotte foram privilegiadas. O privilégio de
poder estar na escola e viver a escola em toda a sua complexidade. Se inserir no seu futuro l6cus
de trabalho. E as contribuicdes dessa experiéncia € 0 que esta tese tem por objetivo
compartilhar.

Desse modo, durante meu processo de estudo, busquei conhecer mais sobre programas
existentes nos niveis federais, estaduais e até municipais que abrem a possibilidade dos
licenciandos estarem na escola, para além dos estagios obrigatorios dos respectivos cursos.

O resultado deste estudo eu trago no presente capitulo. Trarei, primeiramente, as
discussoes relativas ao Programa do Nucleo de Ensino Prograd/UNESP programa pelo qual
Manoela e Charlotte tiveram a oportunidade de realizar comigo um trabalho de parceria no
cotidiano da sala de aula. Trago brevemente o historico da constituicdo e permanéncia do
referido programa na Instituicdo onde ele foi desenvolvido, a UNESP, suas transformacdes e
adequacOes em face ao panorama politico do Brasil atual. Posteriormente, trarei também o

PIBID (2009) uma iniciativa de &mbito nacional de apoio a parceria universidade-escola.

3.1. Uma historia de lutas (que nao tem fim) em busca de uma formacao de professores de

gualidade

Estar com Manoela e Charlotte na escola foi, sem ddvida, uma das mais ricas, se nao
for a mais rica, experiéncia de formacdo que eu pude experimentar em minha jornada de
constituicdo docente. Com isso busquei entdo olhar o contexto da formacéo docente no Brasil

a fim de compreender quais foram as lutas politicas travadas pela busca do reconhecimento
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desse espaco legitimo de formacé&o de professores que € a escola. O resultado dos meus estudos
trago no presente capitulo.

A formacéo de professores foi, ao longo da historia da constitui¢cdo do nosso pais, sendo
influenciada pelas transformac6es sociais que ocorriam em cada periodo e foi servindo a cada

uma delas. Segundo Freitas (2002),

[...] a luta pela formagédo do educador, portanto, inserida na crise educacional
brasileira, parte de uma problemética mais ampla, expressdo das condicoes
econdmicas, politicas e sociais de uma sociedade marcada pelas relagbes
capitalistas de producédo e, portanto, profundamente desigual, excludente e
injusta, que coloca a maioria da populagdo em uma situacdo de desemprego,
exploracdo e miséria (FREITAS, 2002, p. 139).

Foi na década de 80 que surgiu a Pedagogia Progressista Libertadora de Paulo Freire.
Acredito que essa perspectiva foi uma tentativa de ruptura com o modelo tecnicista de formagéo
docente. Segundo Freitas (2002) este periodo foi marcado por uma concepgdo emancipadora
de educacdo, com uma compreensdo avancada do fazer docente que garantiu a quebra da
dicotomia entre especialista e generalista, atribuindo a docéncia em uma nova concepcao de

profissional da educacgéo, que guarda em si suas singularidades. Nas palavras da autora,

A luta dos educadores a partir do final dos anos 70 e inicio da década de 1980,
no quadro do movimento mais geral da democratizacdo da sociedade, trouxe
contribuicBes importantes para a educacao e para a forma de olhar a escola e
o trabalho pedagdgico, ao colocar em evidéncia as relagdes de determinagdo
existentes entre educacdo e sociedade e a estreita vinculacao entre a forma de
organizacdo da sociedade, os objetivos da educacdo e a forma como a escola
se organiza (FREITAS, 2002, p. 138).

Freitas (2002) destaca o papel das entidades (ANFOPE, FORUMDIR, ANPED,
ANPAE, CEDES, Férum Nacional em Defesa da Formacéo de Professores, CNTE) na luta por
evidenciar os “(des)caminhos das politicas de formacao de professores nos ultimos dez anos,
buscando nesta historia identificar os elementos de superacdo das condicGes atuais em que se
encontra a educacdo e em particular a formagao de professores” (FREITAS, 2002, p.138).

Com o fim do regime militar, a formacao docente ansiou pela mudanca através da nova
LDB (9.394/96). Esta por sua vez foi motivo de grande decepcdo para aqueles que lutavam por
uma formacédo de professores de qualidade, pois a mesma legitimou as formacOes baratas e
aligeiradas como forma alternativa de formacéo docente.
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A década de 90, marcada pela politica neoliberal, que adota a politica do Estado
Minimo, onde considera-se a ineficiéncia do Estado para gerir a Educacdo. Entrega-se entdo a
legitimidade desse campo as Instituicdes privadas e, € nesse momento, que se instala a educacao
propedéutica para a elite e o ensino profissionalizante para as classes populares.

Segundo Freitas (2002), levando em consideragdo todo o contexto historico no qual a
profissdo docente foi se delineando, ela acabou por tornar-se um alvo fécil para as politicas
pautadas no neoliberalismo, perdendo novamente o foco de se pensar uma “forma¢do humana
multilateral” (FREITAS, 2002, p.141). Para a autora, “no desenvolvimento e na implementagao
das politicas educacionais neoliberais, a qualidade da educacdo, assumida como bandeira pelos
diferentes setores governamentais e empresariais, adquire importancia estratégica” (p. 142).
Porém, uma qualidade que tenha desconsiderado essa formacdo humana multilateral da qual
Freitas (2002) discute como necessaria.

O que presenciamos, ao final da década de 90, segundo Freitas (2002), foi uma politica
de expanséo dos IES (Institutos de Ensino Superior), esses, por sua vez tem, segundo a autora,
dentro do seu objetivo primeiro a “formagdo de professores com énfase no carater técnico
instrumental, com competéncias determinadas para solucionar problemas da pratica cotidiana,
em sintese, um ‘pratico’” (FREITAS, 1992 apud FREITAS, 2002, p. 143).

E qual é a qualidade da formagdo em muitas dessas instituicbes? Segundo Freitas (2002)
o que se oferece ¢ “uma qualificacdo mais agil, flexivel, adequada aos principios da
produtividade e eficiéncia e com adequacdo as demandas do mercado competitivo e
globalizado” (p. 45). Diante desse cenario, instala-se uma desvalorizagdo da profissdo do
magistério.

Freitas (2002) questiona, que projeto de escola é concebida a partir de uma formacao de
professores que se impode diferenciada: uma para formar os “especialistas” e outra para os
“professores tarefeiros”? (FREITAS, 2002, p. 146). Para a autora, essa ¢ uma tentativa de,
dentro das politicas publicas para a Educacao, suprimir, do campo da formacao docente, o que
dela ¢ proprio: a formagdo cientifica e académica que constitui um “profissional de carater
amplo, com pleno dominio e compreensao da realidade de seu tempo, com desenvolvimento da
consciéncia critica que Ihe permita interferir e transformar as condic¢des da escola, da educacéo
e da sociedade” (FREITAS, 2002, p. 139).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo
Basica (DCN) foram instituidas em 2002 e tinham como foco o desenvolvimento pessoal, social
e profissional dos professores. Sinalizaram que a formacdo docente deve levar em conta dois

elementos fundamentais: a formagdo de competéncias necessarias a atuacao profissional e a
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pesquisa, dentro do ensinar e aprender, para compreensdo do processo de construgdo do
conhecimento.

Em seu artigo 12, as DCN orientam que a “pratica devera estar presente desde o inicio
do curso e permear toda a formac¢do do professor”. Aqui chegamos entdo no ponto em que se
passa considerar a escola como lécus de formacdo docente assim como as instituicdes
universitarias. E interessante observar que, para que Manoela e Charlotte estivessem na escola,
e consequentemente vivessem essa experiéncia de formacao profissional, muitas lutas e
discussbes foram desencadeadas. A profissdo docente passou por diversas transformacdes,
seguindo sempre, como ja referido, o tom das politicas vigentes em cada época, o que sinaliza
o forte teor politico da nossa profissdo dentro do contexto social.

Freitas (2002) tem dedicado alguns de seus estudos as DCN, seus embates e debates. A
autora diz que o referido documento explicita as “multiplas facetas das politicas de formacao”
(p. 136). Segundo a autora, o momento de flexibilizacdo vivenciado pela formagdo de
professores (em 2002) poderia, em certa medida, comprometer anos de luta pela
profissionalizacdo do magistério. Para a autora, é possivel observar que tal documento realiza
um deslocamento dos conteidos e metodos caracteristicos da formacdo em Educacédo. Esse
deslocamento, ao invés de ampliar tais métodos, os reduz “a um processo de desenvolvimento
de competéncias para lidar com as técnicas e 0s instrumentais do ensino (tecnologia) e da
ciéncia aplicada no campo do ensino e da aprendizagem, incluindo a visdo instrumental da

investigacao e da pesquisa” (FREITAS, 2002, p. 155). Segundo a autora,

A discussdo que hoje estd posta coloca em campos antag6nicos projetos de
educacdo e formacédo que privilegiam o controle do desempenho com vistas a
competéncia e competitividade em contraposicdo a uma outra concepgdo de
educacdo e de formacéo que € a formacdo humana omnilateral, a autonomia
e 0 aprimoramento pessoal. (FREITAS, 2002, p. 159).

Freitas (2002), afirma que nas discussoes sobre a Educacdo no Brasil observam-se dois
movimentos que se conectam de forma contraditoria: de um lado o0 movimento histérico dos
educadores que defendem a profissionalizacdo do magistério, e, de outro, as politicas publicas
educacionais. Para a autora, “retomar as discussdes sobre 0s fins da educacao significa trazer a
tona a questdo dos projetos historicos e do futuro que queremos construir hoje para nosso povo,
lidando com as contradigdes proprias dos processos educativos” (FREITAS, 2002, p. 162).

O Decreto Presidencial n°. 6.755/2009 (revogado pelo Decreto n° 8.752/2016) instituiu
a Politica Nacional para a Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica,

dispondo sobre a atuacdo da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
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Superior) para fomento aos programas de formacéo inicial e continuada. O Decreto propde,
entre outras iniciativas, acGes formativas, no sentido de articular as instituicdes de ensino
superior e as redes de ensino da Educacdo Basica para a participacdo dos estudantes nas
atividades de ensino da educacdo bésica, bem como, a atuagdo dos estudantes nas atividades de
ensino-aprendizagem da escola publica, com projetos pedagdgicos, fomentados pela Capes, que
tragam propostas de inovagao nas matrizes curriculares e percursos formativos. Propde também
uma revisdo da estrutura académica e curricular dos cursos de licenciatura e pesquisa que
impactem a formagéo de docentes.

Achei pertinente trazer o texto do Decreto na integra a fim de observar, no texto da lei,
como se regulamenta a politica de insercdo dos futuros professores no contexto da escola.

Segundo o documento,

Art. 10. A CAPES incentivara a formag&o de profissionais do magistério para
atuar na educacdo basica, mediante fomento a programas de iniciacdo a
docéncia e concessdo de bolsas a estudantes matriculados em cursos de
licenciatura de graduacédo plena nas instituicdes de educagdo superior. § 10 Os
programas de iniciagdo a docéncia deverdo prever: | - a articulagdo entre as
instituicdes de educacao superior e 0s sistemas e as redes de educagdo basica;
e Il - a colaboracéo dos estudantes nas atividades de ensino-aprendizagem da
escola publica (BRASIL, 2009, p. 5).

Vale ressaltar que o Decreto n® 8.752/2016 revogou o Decreto Presidencial n°.
6.755/2009. O referido decreto dispde, além dos pontos contidos do documento anterior, sobre
a Politica Nacional de Formacédo dos Profissionais da Educacdo Basica, porém desconsidera
alguns direitos conquistados anteriormente.

Gatti e Barretto (2009) consideram que as politicas mais recentes no campo da formacao
de professores buscam responder a questionamentos sinalizados historicamente acerca do
processo de formacdo de docentes, como articular as instituicdes de formacao em nivel superior
e a rede publica de ensino na figura das escolas e outros espacos educativos ndo formais;
replanejar curriculos e suas formas de implementacdo e desenvolvimento, revendo estruturas
das instituicdes formadoras e dos cursos; estudar mais a fundo os proprios processos formativos
em suas diversas modalidades.

Esse foi um breve relato histérico da formagéo docente, desde um viés de debates e lutas
no campo social e politico. A seguir, apresento 0s principais Programas que se propuseram a
trabalhar com a insercdo dos estudantes das Licenciaturas no contexto da escola, trazendo assim

a dimensdo formativa da profissdo também para o seu l6cus de atuacdo profissional.
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3.2 O Programa Nucleo de Ensino Prograd/UNESP: uma iniciativa pioneira de iniciagdo

a docéncia

Pretendo, nas linhas que se sucedem, compartilhar meus estudos acerca da constituicdo
e proposta do Programa Nucleo de Ensino Prograd — UNESP (NE); programa que possibilitou
Manoela e Charlotte estarem na escola e dividirem comigo meu fazer docente em sala de aula.
Trazer um pouco da sua histdria de constituicdo alicercado nas lutas politicas dentro e fora do
espaco da universidade a fim de garantir a permanéncia do programa na sua proposta: ser um
elo entre a Instituicdo de Ensino Superior (IES) e a escola.

Historicamente, o NE surgiu em 1987, por meio de um grupo de professores da UNESP
que apresentou uma proposta de criacdo de um programa que tinha por objetivo incentivar o
desenvolvimento de acGes que estreitassem os lagos entre universidade, escolas publicas e
sociedade para a resolucéo dos problemas sociais existentes no periodo.

Segundo Mendonga, Barbosa e Vieira, (2010) a “grande sacada” do programa residia
em juntar, num espaco e tempo singulares, as diversas frentes de formacéo, proporcionando um
dialogo democratico entre IES e escola. Nesse movimento de constituicdo e implementacdo do
programa, destacou-se 0 apoio institucional da UNESP como também a dedicacao de seu corpo
docente em se engajaram em projetos nas mais diversas areas de ensino, tendo sempre como
ponto essencial a participacdo ativa dos licenciandos junto as escolas. Estas também tiveram
um papel de grande importancia na historia do NE, por “abrirem as portas” para os projetos.
Em igual medida, o destaque para os professores da rede publica pela adesdo e participacao
ativa nos projetos propostos através do programa.

Fundamental pensar no papel da UNESP enguanto mediadora dessa aproximagao com
as escolas. Segundo Mendonca (2010), a universidade deixou seu papel de expectadora e passou
a ser um agente social ativo na reflexao e transformacéo dos problemas educacionais existentes.
Aautoratraz a histéria do NE em associa¢do com a historia de transformacdes sociais e politicas
que a UNESP sofreu nesses trinta anos de existéncia do programa.

Na década de 1980 a UNESP passou por um processo de democratiza¢do advindo do
final dos anos de 1970 no qual o Brasil passava por uma transformacéo em seu cenario politico.
Segundo Mendongca (2010) o cenario de "efervescéncia politica” contribuiu para que a UNESP
iniciasse 0 seu processo buscando um viés mais democratico. O movimento data de 1983, com
a iniciativa do campus de Assis, com 0 movimento da greve de 64 dias, em resposta a nao
nomeacao do diretor o professor Antobnio Salgado Quelce, escolhido pela comunidade

universitaria.
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O movimento foi tomando corpo e em junho houve uma paralisagdo em outros campus,
incluindo o campus de Rio Claro, com ocupacdo da diretoria pelos alunos. Em meio a
nomeacdes para a reitoria, contrariedades entre a mesma e a comunidade universitaria, em 15
de dezembro de 1988, apds um ano de discussdes, foi aprovado o novo estatuto da UNESP.

Segundo Mendonca (2010), "a reforma estatutaria representou, assim, um avango para
a gestdo democratica da Universidade, ampliando a participacao dos trés segmentos, porém ela
ndo se completou” (MENDONCA, 2010, p. 19). Essa incompletude, segundo a autora, é
percebida quando em movimentos e reivindicagdes atuais emergem pautas das discussoes
anteriores que, muitas vezes, ndo foram discutidas. Mendonga (2010) salienta o papel
fundamental da comunidade universitaria na construcao histérica da UNESP.

Junto as politicas publicas, a UNESP através de seu jornal, por diversas vezes elencou
pautas referentes a problematica educacional do pais. Era em meio a esse olhar da universidade
para o cenario da Educacéo brasileira que as propostas do NE eram enviadas aos campus. Para
Mendonca (2010), esse se tornaria o eixo central dentro da proposta: “trabalhar no diagnostico
da educacao publica no Estado de S&o Paulo e elaborar uma politica pablica que atendesse as
demandas da populacédo nas areas sociais, estimulando a articulagao dos varios 6rgaos publicos
para lograr tal objetivo” (MENDONCA, 2010, p. 21).

A tematica educacional, em sua forma mais abrangente, foi cada vez mais tornando-se
parte das discussdes dentro da universidade, chegando a reflexdo sobre o espacgo da escola na
sociedade. Desse modo, considerou-se que a escola "poderia transformar-se em um espaco
estratégico de manifestacdo, discussao e concretizacao de reivindicacfes da populacdo, ou seja,
de politicas publicas" (MENDONCA, 2010, p. 22).

E em meio a esse cenério de conquistas e de uma abertura & democratizacdo da UNESP

que surge o Programa Nucleo de Ensino. Segundo Mendonca (2010),

O processo de mobilizacdo da UNESP trouxe a possibilidade de vislumbrar
novos rumos, até entdo ndo visiveis, como solucBes de problemas sociais
enfrentados. O processo de democratizagdo propiciou um repensar da
Universidade que até aquele momento sO pertencia ao universo de
preocupagdes de um pequeno setor da comunidade unespiana. Essa nova etapa
da Unesp fez com que questdes fundamentais — relativas a concepc¢ao, ao papel
da Universidade — fossem objeto de uma reflexdo mais profunda realizada pela
comunidade universitaria. Foi neste contexto que a organizagdo dos NE
comegava a estruturar-se (MENDONCA, 2010, p. 28).

De 1987 a 1994 o NE viveu sua primeira fase semeando, por assim dizer, uma nova

relacdo entre universidade e escola. Nas propostas dos NE existia uma forte defesa para a oferta
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de uma educacdo publica e de qualidade. Havia também uma preocupacdo e dedicacdo para se
cumprir as atribui¢6es que lhe cabiam enquanto viés da politica publica.

Dois outros pontos fundamentais e inovadoras nas propostas do NE eram: a participacdo
dos estudantes, que recebiam bolsa de estudo por sua atuacéo junto ao programa; e, também a
oferta de bolsa aos docentes, professores da Educacdo Baésica, parceiros dentro dos projetos
pertencentes ao NE. Nas palavras de Mendonca (2010),

A participagao dos alunos unespianos nos Nucleos foi outro aspecto inovador,
pois ela era aberta agueles que cursavam as licenciaturas, como aqueles cuja
disciplina cursada desenvolvesse algum trabalho pertinente a problematica
educacional de alguma forma. Além disso, os alunos selecionados para
atuarem no projeto tinham uma bolsa de estudos. Essa postura abriu espaco
para criacdo dos NE em campus onde ndo havia cursos de licenciatura. [...]
Outro aspecto importante era a bolsa destinada aos docentes da rede que
atuavam nos projetos dos NE, que visava valorizar a participacdo deles como
pesquisadores e, a0 mesmo tempo, amenizar 0s prejuizos financeiros que
alguns tinham ao optarem em participar dos projetos e terem de desistir de
aulas na rede publica, por conta da falta de disponibilidade de tempo
(MENDONCA, 2010, p. 31-32).

Ap0s seu periodo de implementacdo, aplicacao e institucionalizacdo (datada de 1991),
com o Consorcio Intermunicipal do Leste Paulista, sob a Coordenacdo Geral dos NE, foram
definidas as seguintes acdes: elaborar um diagnostico da situacdo do ensino da regido, elaborar
um programa de atualizacdo de docentes da Rede Municipal e formular um modelo juridico,
administrativo e financeiro que viabilizasse a associa¢cdo entre 0os municipios. A UNESP daria
0 suporte técnico. Em 1993 inicia-se uma nova fase na historia do NE.

Como a renovacao da diretoria da universidade, foi delineada uma outra concepcao para
0 NE. Por solicitacdo dessa diretoria uma avaliacdo acerca dos resultados do NE até aquele
momento foi solicitada a Prograd (Pré-reitoria de Graduagdo). O relatério emitido pela Prograd
foi alvo de muitas criticas por suas inconsisténcias e inverdades acerca dos resultados
apresentados em relacdo ao efetivo envolvimento dos projetos vinculados ao NE e a melhoria
do ensino nas escolas envolvidas.

Ainda que tenha existido uma resisténcia, algumas mudancas significativas foram feitas
na estrutura dos NE, dentre elas a limitagdo do Programa aos cursos de licenciatura e a retirada
da bolsa de auxilio ao professor da rede basica de ensino. Segundo Mendonga (2010), a

reorganizacdo do NE proposta pela Prograd,

[...] refletiu uma nova conjuntura politica da Universidade, influenciada pela
politica neoliberal, cujos projetos diferenciados de implementacéo de politicas
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publicas, com investimentos significativos por parte da Universidade,
comecgam a ser revistos para atender a I6gica neoliberal (MENDONCA, 2010,
p. 44).

Esse processo de descontinuidade politica dentro do NE trouxe prejuizos a muitos
projetos que ha anos vinham construindo uma relacdo de responsabilidade e participacdo no
dialogo com as escolas.

Segundo Mendonca (2010), é preciso enxergar o NE como "um lécus de resisténcia de
um projeto de universidade claramente comprometido com a busca de solugfes para o0s
problemas sociais da populagdo brasileira” (MENDONCA, 2010, p. 47). Sua afirmagao reside
no fato de que, ainda em tempos (como o que agora vivemos) desfavoraveis e de complexidade
politica, os projetos vinculados ao NE emergem como uma tentativa de resistir a esse
empobrecimento das politicas publicas voltadas a concepcao de um dialogo ativo entre IES e
escola, buscando a resolucdo dos problemas sociais existentes e propondo transformacoes
efetivas que contribuem para uma educacao publica e de qualidade.

Considero que a presente pesquisa evidencia esse movimento. Apresenta, através do
trabalho realizado por mim e pelas bolsistas Manoela e Charlotte, a importancia de programas
e iniciativas como o NE. Iniciativas que englobam a relacdo dialdgica entre universidade e
escola, que atuam na formacéo inicial das licenciandas que, inseridas na escola, vivenciam a
formacéo pelo vies da experiéncia. Contribuem para a formagéo continuada de professores, por
oportunizar que o docente da rede bésica tenha a possibilidade de aprender com as bolsistas e
também ensinar, atribuindo assim a esse profissional também o papel de co-formador. E, sem
duvida, retornando aos alunos uma educacéo outra, pautada no planejamento, no didlogo, na
reflexdo e na acéo coletiva.

Falando um pouco mais sobre o Nucleo de Ensino Prograd/UNESP, agora da sua
composicgdo estrutural, trago também as contribui¢des de Mendonga et al. (2015). Segundo elas,
foi com o intuito de fundar uma relacéo horizontal e democratica com a comunidade que nasceu
0 Nucleo de Ensino Prograd/UNESP. Participaram do NE docentes da instituicdo, professores
e especialistas da rede publica de ensino, trabalhando por meio da elaboracdo dos chamados
“projetos colaborativos”. Esses, por sua vez, tinham por objetivo pesquisar a Educag¢ao Basica
em todas as suas modalidades de ensino com abrangéncia local e/ou regional.

Mendonca et al. (2015) discorrem que, o grande diferencial do NE residia (e reside) na
sua maneira de “reunir no mesmo espago e tempo graduandos, professores da rede publica de
ensino e docentes da universidade, para a elaboracdo de projetos visando atender as demandas

da escola publica” (MENDONCA et al., 2015, p. 155, destaques meus). Interessante pensar que
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exatamente 20 anos depois da criacdo do NE surgiu, em cenario nacional, o PIBID. Por esse
motivo gosto de pensar 0 NE como um pioneiro, no cenario nacional na proposta de conectar
os licenciandos ao contexto da escola, ainda em seu processo de formacéo inicial.

Desse modo, é possivel pensar o NE como uma proposta outra de formagdo de
professores, mais proxima dos apontamentos acerca do tema sugerido pelos pesquisadores que
se dedicam a investigar a qualidade da formacdo profissional docente (NOVOA, 2011;
ZEICHNER, 2010). Segundo Mendonca et al. (2015), os trabalhos realizados nas escolas por
meio do NE “funcionaram como um elo integrador entre a sala de aula da universidade e a
escola, entre a teoria e a pratica, entre o0 aluno, o professor e a rede publica de ensino, entre a
pesquisa e a acao” (MENDONCA et al., 2015, p. 156). As autoras também afirmam que, tendo
sua base sustentada no tripé ensino-pesquisa-extensdo, o NE contribuiu para a superacao da
dicotomia entre teoria e préatica, conectando de forma efetiva os saberes de ambos 0s campos,
em igual valor.

Mendonga et al. (2015) apresentam o amparo legal para a constituicdo e execucéo de
programas como o NE. Elas referenciam o Decreto n. 6.775/2009, que institui a Politica
Nacional de Formacao Profissional do Magistério da Educacdo Bésica que, em seu texto base
(Artigo 212, incisos I, V, VI e VII), aponta para uma educacdo de qualidade e assegura como
quesito indispensavel “a necessaria articulagdo entre Instituicdo de Ensino Superior (IES) e
Escola de Educacdo Basica (EEB); a importancia da EEB como lécus ou espaco apropriado
para o exercicio da pratica docente” (MENDONCA et al., 2015, p. 156).

Além do Decreto n°. 6.775/2009, Mendonca et al. (2015) referenciam o Decreto
n.7.219/2010 (relacionado ao PIBID), a alteragdo do texto da LDB 9.394/1996 que por meio
da Lei 12.796/2013, teve em seu artigo 62, incluso o paragrafo 5°. Busquei, na referida lei o

texto do artigo 5° na integra:

§ 5° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivardo a
formacao de profissionais do magistério para atuar na educacao basica publica
mediante programa institucional de bolsa de iniciacdo a docéncia a estudantes
matriculados em cursos de licenciatura, de graduacdo plena, nas institui¢cfes
de educacéo superior (BRASIL, 2013, p. 56).

Tendo a presente pesquisa sido realizada no municipio de Rio Claro/SP, busquei na
legislacdo municipal algum artigo que estivesse em consonancia com os expostos nas leis acima
citadas, ao que encontrei no anexo da Lei n° 4886/2015 que aprova o Plano Municipal de
Educacao da cidade de Rio Claro, em duas de suas metas (Meta n° 10, estratégia 10.4; Meta 15,

estratégia 15.2) a articulacdo entre Secretaria Municipal de Educacéo e IES (Instituicdes de
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Ensino Superior) para formagdo continuada de seus professores alfabetizadores, privilegiando
a escola como espaco formativo e a criacdo de nucleos de estudos permanentes entre 0s
profissionais da educacdo do municipio e pesquisadores ligados as IES com o objetivo de se
estabelecer uma conexao no que o texto da lei chama de “inter-relagdes tedrico-praticas” (RIO
CLARO, 2015, p. 10).

Considero que o escopo das leis acima apresentadas, garantem, seja dentro da formacéo
inicial ou continuada, uma proposta outra de formacao de professores, que olha para a formacéo
dada por meio da experiéncia, da parceria (universidade-escola) valorizando os saberes da
pratica e considerando a escola como um lugar legitimo de formacao profissional.

Mendonca et al. (2015) também visualizam esse status atribuido ao espago escolar
dentro da formagao de professores. Para elas “a escola e seus sujeitos ganham outra dimensao
e reconhecimento, e a partir da realidade e sua interpretacdo, um campo de possibilidades se
abre para a melhoria dos processos de ensino e de aprendizagem” (MENDONCA et al., 2015,
p. 160), objetivando a melhoria dos cursos de formacéo de professores.

Os nimeros do NE, assim como os do PIBID impressionam. Anualmente!! a Prograd
publica em seu sitio na internet Livros digitais, uma coletanea de artigos publicados pelos
participantes do NE*2. De acordo com os dados apresentados nesses Livros digitais disponiveis
no sitio da Prograd em 2015, foram desenvolvidos 135 projetos, em 283 escolas publicas do
Estado de Sao Paulo. Com isso o programa teve 207 licenciandos bolsistas participando desses
projetos. Talvez, um ponto negativo para 0 NE em relacdo ao PIBID, nos ultimos anos, diz
respeito a retirada do incentivo financeiro aos professores da rede publica de Ensino
participantes do programa.

Mendongca et al. (2015) chamam a atencdo para o grande potencial de trabalho em
parceria da UNESP para com a escola publica, porém as autoras advertem que apesar de
significativos, 0s avangos apresentados por programas como o NE ainda ndo séo suficientes
para sanar os problemas que historicamente a educacéo brasileira apresenta. Para elas fazem-se
“necessarias politicas complementares que abarquem outras dimensdes do trabalho docente”

(MENDONCA et al., 2015, p. 168).

HExigéncia contida em edital até o ano de 2017. A partir de 2018 passou a ser solicitado um relatério final do
trabalho realizado.

12.0 volume 2 do Livro publicado em 2015, conta com um artigo meu, de Manoela e da Prof.2. Dr.2, Laura Noemi
Chaluh intitulado “Praticas de Leitura Literaria na sala de Aula”, no qual compartilhamos nossa experiéncia de
trabalhar literatura em sala de aula.

13 Até maio de 2018, no site da Prograd/UNESP a ultima publica¢do dos “Livros Digitais” era referente ao ano de
2015.
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A presente pesquisa vem legitimar o que estudos como o0s que aqui apresentei afirmam:
a dimensdo formativa existente numa proposta de parceria entre licenciando e professor em
exercicio. A importancia de se ter, como afirma Névoa (2011), professores formando
professores e ambos sendo formados pela pratica docente em sala de aula. E valorizar os saberes
da prética ndo é, de forma alguma, desconsiderar os saberes da teoria.

Manoela e Charlotte tiveram o privilégio de estar na escola e reconhecer os saberes que
se constituem nesse contexto. Eu também tive a possibilidade de olhar para o meu fazer docente
de outra forma, de refletir sobre mais praticas e poder ressignifica-las. E isso s6 se tornou
possivel devido ao NE e sua proposta de formacao docente pautada na conexao entre teoria e

pratica, entre universidade e escola.

3.3 O PIBID- uma proposta nacional de iniciacdo a docéncia

Para apresentar o PIBID, sua historia dentro dos cursos de licenciatura, bem como o seu
desenvolvimento nos mesmos, trago as contribui¢cbes de Gatti et al. (2014). Um estudo
avaliativo realizado pela Fundacdo Carlos Chagas sobre esse programa de ambito nacional.

Em 2007, ao ter a sua lei reformulada, a CAPES — Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — recebeu a tarefa de fomentar programas que valorizassem o
exercicio do magistério em todos os seus niveis. O DEB — Diretoria de Formacéo de Professores
da Educacdo Basica — tem dentre seus principios basicos, na concepcao de suas politicas de
formacéo, a conexao entre teoria e préatica e a articulacdo entre ensino, pesquisa e extenséo.

Com esse cenario de reformulacéo da legislacdo que orienta a CAPES, em 2009 inicia-
se 0 PIBID, um programa de bolsas que visa inserir 0s licenciandos no contexto das escolas de
Educacéo Bésica. Os dados apresentados por Gatti et al. (2014) impressionam: em cinco anos
0 programa alcancou mais de 280 instituicdes (publicas e privadas) com mais de 90.000
bolsistas. Mas, segundo os autores desse estudo “o Pibid, contudo, ndo ¢ simplesmente um
programa de bolsas. E uma proposta de incentivo e valorizacdo do magistério e de
aprimoramento do processo de formacdo de docentes para a educacdo basica” (GATTI et al.,
2014, p. 5).

O PIBID se torna mais que um programa de bolsas, pois além dos bolsistas participantes,
licenciandos que desenvolvem um trabalho pedagdgico em escolas da rede publica, hd também
0s supervisores: professores em exercicio na Educacdo Basica que recebem esses bolsistas e

desenvolvem com eles projetos em sala de aula. Ambos séo orientados por coordenadores de
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area, professores dos cursos de licenciatura das institui¢cdes vinculadas ao programa. Todo esse
movimento recebe a supervisdo da CAPES.

Com uma proposta que articula em seu seio a formacgédo inicial e continuada de
professores e estreita a relacdo entre universidade-escola, o PIBID, em 2014, foi considerado
uma politica publica de alto impacto na qualidade da formagdo docente. Com seu expressivo
crescimento, a producdo académica envolvendo o programa também aumentou
consideravelmente, colocando assim o PIBID em visibilidade tanto no Brasil quanto no
exterior.

E importante dizer que o PIBID surge em um momento em que a formagao inicial no
pais passa por uma avaliacdo qualitativa na qual os resultados apresentados sdo de cursos de
licenciaturas onde ndo h4, na maioria das vezes, uma relacdo entre teoria e pratica. Ha também
uma hierarquizacdo dos saberes da teoria em detrimento dos saberes da prética, distanciando o
futuro professor do contexto real do seu espaco de atuagéo profissional.

Gatti et al. (2014) apoiam-se em diversos estudos acerca dos cursos de formacéo inicial
e concluem que tais pesquisas “indicam a necessidade de repensar os atuais modelos de
formacéo, estabelecendo um dialogo mais estreito com a realidade e com as situagdes concretas
do trabalho docente” (GATTI et al., 2014, p. 14). E por compreender tal cenario no campo da
formacdo de professores que encontramos indicios que explicam a importancia e a urgéncia de
programas como o PIBID na formacdo inicial docente.

Os autores do referido estudo apresentaram um vasto numero de pesquisas que
sinalizam, através dos relatos dos bolsistas ID*4, as relevancias do PIBID em seu processo de

constitui¢do docente. Segundo 0s autores,

A relevancia do programa como instrumento de promocdo da formacgdo
profissional do professor em uma perspectiva integral ¢ destacada com base
nos depoimentos dos bolsistas partindo do principio que ndo existiria um
conhecimento a ser definido a priori em relagdo as agdes educativas, mas um
conhecimento a ser identificado, definido e trabalhado na pratica escolar das
escolas envolvidas e nas disciplinas da universidade. (GATTI et al., 2014,
p. 16).

Para Gatti et al. (2014) o resultado do levantamento de pesquisas com o PIBID
apresentou aspectos, na sua maioria, positivos, evidenciando a importancia do Programa na

melhoria qualitativa nos cursos de formacéo de professores.

4Bolsista ID ¢ uma referéncia aos bolsistas de Iniciaco a docéncia, dentro do PIBID.
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Um dado que me chamou muito atengdo na pesquisa foi o relato dos licenciandos em
relagdo ao que os autores chamaram de “tematica sobre o trabalho docente”. Segundo os
autores, a maior parte das respostas dos participantes da pesquisa acha-se nas afirmagdes:
“Vivenciar a escola e a sala de aula”; “Colocar-se no lugar da condigédo de professor e conhecer
a realidade do trabalho docente”; “Abertura de visdo para varias possibilidades e problematicas
relacionadas ao ato de ensinar” (GATTI et al., 2014, p. 48) entre outras. Essas que aqui
apresentei me remetem muito aos registros de Manoela e Charlotte e suas afirmacgdes acerca da
experiéncia de estarem inseridas na escola antes mesmo de se tornarem professoras.

Sobre o tema da “Compreensdo da profissdo docente”, Gatti et al. (2014) afirmam que
“o0 aspecto que se apresentou com maior forca na categoria relativa a profissao docente foi a
afirmacdo dos Licenciandos de que a participagdo no Pibid os fez "tomar consciéncia de todos
os problemas que surgem na realidade do atual sistema educacional brasileiro’” (GATTI et al.,
2014, p. 49). E afirmaram em igual medida que,

A participacdo no Programa ajudou a confirmar a escolha profissional,
motivou-0s a seguir carreira como professor e a construir uma visédo da
profissdo e uma identidade profissional. Mencionaram que através do Pibid
tiveram oportunidade de desenvolver a responsabilidade profissional e
adquirir um diferencial para o curriculum vitae profissional (GATTI et al.,

2014, p. 49).

Outro ponto relevante apontado pela pesquisa de Gatti et al. (2014) é com relacdo ao
pertencimento que os bolsistas sentem em relacdo a escola e seu contexto. Segundo os autores,
as respostas dadas pelos licenciandos “mostram a diferenga em ser recebido na escola como
ator e ndo apenas como um observador de passagem” (GATTI et al., 2014, p. 55). Isso se deve
ao fato de, no PIBID, os bolsistas viverem o cotidiano da escola coparticipando das realizacfes
e eventos do contexto escolar.

Esse fato estabelece relagdo com um outro tema pertinente a minha pesquisa: “valoragao
da experiéncia do PIBID em relagdo ao estagio curricular”. Penso, em consonancia com os
autores da referida pesquisa, que programas como o PIBID proporcionam uma experiéncia
outra dos graduandos com o contexto da escola. Segundo a pesquisa de Gatti et al. (2014) os
bolsistas consideram que “as aprendizagens no Pibid sdo, de longe, melhores do que no estagio”
(p. 63) e isso se deve a um conjunto de elementos presentes na experiéncia Pibidiana e auséncia
nos estagios curriculares, tais como: “permanéncia de mais tempo na escola, oportunidade de
conhecer a escola toda e sua dindmica, de planejar atividades, de experimentar a docéncia, de
conhecer ou criar materiais didaticos” (GATTI et al., 2014, p. 63).
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Sobre o trabalho de parceria entre professores e bolsistas, o referido estudo ndo se
aprofunda. Apenas cita que hd a mencéo do enriquecimento do trabalho colaborativo a partir
da chegada do PIBID nas institui¢des de ensino. Segundo os autores, “sdo notaveis as agdes
compartilhadas entre Licenciandos, Professores Supervisores e professores das IES em trabalho
coletivo e participativo” (GATTI et al., 2014, p. 104). Eles elencam este movimento como uma
das contribui¢Bes do programa para os cursos de Licenciatura.

Estamos em 2018 e, infelizmente, 0 que presenciamos € um retrocesso nas politicas
publicas para o campo da formacdo docente. Em 2017, vimos cortes de bolsas para pesquisas
de programas de estudos, em especial no campo da Educagdo. Em 2017, o MEC anunciou o
Programa de Residéncia Pedagdgica, que entrou em vigor em 2018, proposto paralelamente ao
PIBID. Segundo alguns especialistas, o PRP e a “nova cara” do PIBID possuem uma proposta
empenhada em submeter os programas de formacdo inicial (cursos de Licenciatura) a nova Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Essa, por sua vez, esta ligada com as avaliacfes em larga
escala. Tal estrutura fere a autonomia das universidades que, aos novos moldes dos programas,
estdo subjugadas a projetos institucionais de formagdo que destoam das concepcdes de
formacéo docente presentes nos seus proprios projetos pedagdgicos.

Freitas (2002) j& anunciava tal movimento ao afirmar que,

Outras duas questdes ainda orientavam os debates gerais: no movimento de
luta pela democratizagdo da sociedade brasileira esta inserida a necessidade
da gestdo democréatica da escola e da educacdo em todos os niveis e a
explicitacdo da luta pela autonomia universitaria, que no entendimento dos
educadores passa pela descentralizacdo do poder de decisdo na &rea da
educagdo, tanto em nivel interno quanto externo (gestdo democrética),
autonomia que ndo implica, tal como se manifesta a visao atual do Estado
brasileiro, a progressiva retirada de recursos publicos e o consequente
descomprometimento do Estado com a manutencgdo e o desenvolvimento das
institui¢oes publicas de ensino (FREITAS, 2002, p 140).

Penso que a presente pesquisa possa vir a ser também um registro histérico de uma fase
da formacéo de professores onde se buscou a qualidade da formacéo pelo viés da experiéncia
docente, considerando de fundamental importancia inserir os futuros professores dentro do
cotidiano da escola e, mais que isso, 0 quanto essa pratica contribui para a constituicdo do

profissional professor.
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4. ENTRE O SINGULAR E O PLURAL:QUEM MAIS ALEM DE NOS?

Caro leitor, devo alertd-lo: este capitulo sempre existiu. Na vida, no ato ético,
responsavel da vida. Mas a ideia de dar a ele um status estético, um acabamento narrativo para
a experiéncia, surgiu no momento da qualificacdo do presente estudo. Além das “heroinas” que
aqui descrevo (fazendo referéncia a um termo de Bakhtin (2003) que estiveram envolvidas na
experiéncia narrada na presente tese, neste capitulo pretendo contextualizar de que modo surgiu
meu vinculo com a universidade, bem como o contato com os projetos no Nucleo de Ensino
gue culminaram no meu encontro com Manoela e Charlotte.

As perguntas provocativas: quem mais além de Pamela, Manoela e Charlotte
construiram essa historia de parceria? Quem sdo os outros dessa narrativa? Me levaram a
perceber que, no anseio de contar a experiéncia de formacéo por meio do trabalho de parceria,
evidenciando as personagens “professora da turma” e “bolsista”, acabei deixando a um papel
coadjuvante os demais sujeitos dessa experiéncia.

Trago neste capitulo pessoas, lugares, projetos que tornaram possivel a minha parceria
com Manoela e Charlotte. Pessoas que nos marcaram de forma singular e que nos ajudaram a
constituir a experiéncia de formagao que posteriormente tornou-se objeto de estudo da presente

pesquisa.

4.1. Os projetos-pontes: a conexao entre universidade-escola e entre mim e as bolsistas

Na introducéo desta tese eu mencionei que Manoela e Charlotte estiveram comigo nas
escolas “tao, tdo distante” e “labirinto” por meio de dois projetos fomentados pelo programa do
Nucleo de Ensino da Prograd/UNESP. Tanto Manoela quanto Charlotte ingressaram (em
momentos distintos) no curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da UNESP/RC e, em algum
momento de seus processos de formacao inicial, participaram dos referidos projetos vinculados
ao NE. Logo mais trarei um breve relato sobre a trajetoria das “minhas meninas” até o nosso
encontro em sala de aula.

Agora trago, de forma sistematizada, as propostas dos projetos que Manoela e Charlotte
fizeram parte nos anos de 2014, 2015 e 2016 no caso de Manoela, e 2016 e 2017 no caso de
Charlotte. Comigo esteve Manoela em 2014 e 2015 e Charlotte em 2016. Em 2017 Charlotte e
uma nova bolsista estiveram com duas professoras de dois terceiros anos, na escola “labirinto”.

A mudanca para as turmas de terceiro ano foi uma sugestdo da gestdo escolar, uma vez que eu
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“segui” com a minha turma em 2017. Como as duas turmas ja haviam sido contempladas pelo
projeto em 2016, a gestdo sugeriu que novas turmas pudessem receber o projeto na escola.

O primeiro projeto a que fago referéncia € 0 “Prdtica de leitura e literatura e formagdo
de professore), aprovado pela Prograd em 2014 com vigéncia de dois anos. Tinha dentre seus
objetivos, "Promover experiéncias com a literatura de modo a potencializar e despertar a
subjetividade e a construcdo de sentidos multiplos” (CHALUH, 2014, p. 3). Eu, professora da
escola municipal “tao, tdo distante”, quando soube da proposta do projeto, demonstrei interesse
em abrir a minha sala de aula e realizar um trabalho de parceria com uma bolsista. A bolsista
selecionada®foi Manoela.

No texto do projeto, ha uma descricdo das responsabilidades da bolsista para com a
coordenadora do mesmo e também com a professora da escola. Dentre as condicdes gerais para
participagdo da licencianda consta que a bolsista iria “acompanhar o trabalho pedagdgico de
uma professora, semanalmente” (CHALUH, 2014, p. 2). Essa dedicacdo semanal tinha por
objetivo inserir a bolsista na docéncia por meio da realizacdo de um trabalho com leitura e a
literatura na escola e na sala de aula.

Ha também, no texto do projeto, mencao a entrega de um relatorio semanal com registro
das aulas propostas seguidas de uma reflexdo acerca das experiéncias com os alunos e
principalmente com a professora parceira. Esses relatérios sao parte do corpo documental dos
dados analisados na presente pesquisa. Também, explicita-se no projeto a participacdo da
bolsista no curso de extensdo®® oferecido pela coordenadora do mesmo as professoras
coordenadoras, vice-diretoras, diretoras e coordenadoras pedagdgicas da rede municipal de
educacéo da cidade de Rio Claro/SP, tanto da Educacao Infantil como do Ensino Fundamental.

O projeto traz uma fundamentacdo teorica ligada ao campo das préaticas de leitura em
sala de aula. Trago a referéncia de Chaluh (2014) a Geraldi (1985) sobre a experiéncia da leitura
ndo obrigatoria, a leitura “descompromissada” por assim dizer. Segundo a autora do projeto,
Geraldi (1985),

Explicita a necessidade de recuperar de nossa experiéncia uma forma de
interlocucdo que esta praticamente ausente nas escolas e especificamente nas
aulas de lingua portuguesa: “o ler por ler, gratuitamente. E o gratuitamente

15 Cada coordenador de Projeto do Nicleo de Ensino, uma vez outorgadas as bolsas, fica responsavel por fazer um
processo seletivo para escolha do bolsista.

16 Os projetos do Nucleo de Ensino sob coordenagdo de Laura Noemi Chaluh a partir de 2012 (até o presente
momento) contemplaram dois percursos que se complementam: a) um curso de extensdo - “Escola: espago de
formagdo de professores” - com encontros mensais dos quais participam equipes de gestdo da Educacgdo Infantil e
do Ensino Fundamental vinculados a Secretaria Municipal de Rio Claro e alunos do Curso de Pedagogia e b) a
entrada na escola mediada pelas bolsistas do Nucleo de Ensino.
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aqui ndo quer dizer que tal leitura ndo tenha um resultado. O que define este
tipo de interlocugdo ¢ o ‘desinteresse’ pelo controle de resultado” (p. 86).
Segundo o autor temos que trazer para dentro da escola aquilo que foi excluido
por principio “o prazer” e ainda afirma que qualquer esforco honesto de
“incentivo a leitura” terd que levar em consideracdo esta postura de fruicéo

(CHALUH, 2014, p. 8).

Trago esse trecho no qual Chaluh (2014) fala acerca do “ler por prazer”, referenciando
Geraldi (1985), pois foi exatamente isso que os alunos dos anos de 2014 e 2015 experimentaram
com Manoela (duas turmas de 5° ano): a leitura ndo obrigatdria, ndo forcada. Sem uma
intencionalidade pratica como identificar paragrafos, ou responder a questdes de interpretacéo
direta. Em 2014, nosso primeiro ano juntas, Manoela e eu decidimos trabalhar com a leitura do
livro “Diario de um Banana —a verdade nua ¢ crua” (KINNEY, 2001). Era um livro selecionado
pela escola para ser trabalhado durante o ano letivo. Foi como sugestdo de aquisi¢do junto a
lista de material escolar, inclusive. Pela comodidade de se ter um exemplar para cada aluno, e
a proposta da gestdo de trabalho com o livro, Manoela e eu decidimos por trabalhar em sala a
partir da leitura da referida obra.

Mas Manoela ndo se reduziu a este livro. Lia algumas paginas a cada encontro com a
turma, parava sempre na parte mais interessante, como uma forma de provocar o desejo neles
de continuar a ler e a saber mais sobre a historia. Pratica essa que aprendi com ela e até hoje
utilizo em minhas aulas. A partir do assunto que traziam as paginas lidas, Manoela planejava a
sua aula. Desde escritas reflexivas até projetos de sonhos e conversas sobre a histéria da vida
deles ela trabalhava. Parte dessas experiéncias pode ser encontrada no capitulo 4 desta tese.

Confesso que em 2014 eu ainda nédo sabia ao certo o que era um trabalho de parceria.
Pensava mais em parceria de trabalho. Sabe, ceder o lugar a outra pessoa para que ela realizasse
seu trabalho. Ajudar em algo, trocar uma ou atividade. Mas Manoela foi sendo um espelho que
refletia a minha postura em sala de aula a cada dia. Através dos olhos dela podia ver cada
postura minha ser reproduzida, ou questionada, at¢ mesmo negada. E isso me provocava a
refletir, pensar melhor, reconsiderar.

Em 2015, ainda na escola “tdo, tdo distante”,0 segundo ano em que Manoela e eu
realizamos um trabalho anual de parceria juntas, no contexto do projeto acima citado!’(com
algumas mudangas), escolhemos trabalhar dois livros: “Otolina ¢ a Gata Amarela” (RIDDELL,
2009) e “A Bolsa Amarela” (BOJUNGA, 2008). Em 2015 herdei uma turma (5° ano do Ensino

17 Lembro que todo Projeto do Ndcleo de Ensino pode ter como duragdo maxima dois anos, porém ao finalizar o
primeiro ano o docente responsavel, tem que submeter novamente o projeto para a Prograd sinalizando interesse
por sua continuidade e, nesse sentido, redefinindo aspectos que sejam necessarios para efetivar as propostas.
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Fundamental) bastante complexa, com sérios problemas de indisciplina e uma imensa
defasagem na aprendizagem. E Manoela foi mais que uma bolsista “experimentando” a sala de
aula, ela foi uma formadora. Protagonizou a minha reconstituicdo como professora ao ter a
coragem de me questionar quando eu agia de maneira arbitraria, me apoiar quando nem eu
mesma tinha forcas para lidar com aquela situacao.

Em 2016 eu me removi da escola “tao, tdo distante” para escola municipal “labirinto”,
e como a parceria com Manoela tinha produzido sentidos importantes tanto para mim quanto
para ela, solicitei, junto a gestdo da escola “labirinto” se o projeto poderia acontecer naquele
espaco assim como tinha acontecido na “tdo, tdo distante”. Conversei também com a
coordenadora do projeto, se haveria problema em mudar a instituicdo escolar. Com uma
resposta positiva tanto da gestdo do “labirinto” quanto da coordenadora do projeto vinculado
ao NE, iniciamos Manoela e eu mais um trabalho de parceria, agora um uma turma de 4° ano.

Tendo terminado a vigéncia do projeto “Prdtica de leitura e literatura e formag¢do de
professores”, um novo projeto foi encaminhado para a Prograd intitulado “Do exercicio de
leitura e escrita na formacdo do professor: horizontes para promover a autoria e o trabalho
coletivo” esse nOVo projeto seguia nos mesmos moldes do projeto anterior, porém com algumas
alteragOes. Seu objetivo central era “contribuir na formagao de sujeitos autores de seus dizeres
e de suas acdes” (CHALUH, 2016, p. 3).

As responsabilidades da bolsista continuaram sendo as mesmas, tanto no que diz
respeito ao encontro semanal em sala de aula, quanto a entrega dos relatorios semanais e a
participagdo no curso de extensdo oferecido pela coordenadora junto a SME. Mas uma boa nova
oferta de bolsa, para uma nova licencianda, fez com que minha parceria com Manoela tivesse
sua “conclusao”. Uso aspas, pois, nossa parceria nao teve € ndo tem prazo de validade, reflete
e perdura até hoje, de forma indireta, mas sempre forte e pulsante. O NE cedeu duas bolsas para
licenciandas pelo referido projeto.

Desse modo, apds um processo de sele¢do, Charlotte passou a compor 0 nosso time. Por
questdes de experiéncia e tempo de trabalho, acordamos que Manoela deveria entdo iniciar uma
nova parceria com a professora da outra turma de 4° ano da escola “labirinto” e eu ficaria
encarregada de receber Charlotte. Essas decisdes foram tomadas pela coordenacdo do projeto
junto com a gestdo da escola.

Lendo o texto de ambos os projetos, percebo viva a presenca de Manoela e Charlotte,
dando cor para o referencial tedrico escolhido por Chaluh (2016). Nesse novo projeto, ela
referenciou Larrosa (2006) transformando o ato de escrever numa experiéncia formativa para a

vida. Segundo ela,
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O autor enfatiza que o ato de escrever ndo implica escrever sobre 0 mundo e
sim no mundo, escrever implica para o autor uma forma de estar no mundo.
As ideias de Larrosa (2006) enfatizam a relacdo estreita entre o ato de escrever
e a tomada de consciéncia, nesse ato de reflex&o, de sermos parte do mundo e
sermos conscientes dos nossos atos e do que nos acontece (CHALUH, 2016,

p. 8).

Foi assim desde o primeiro momento em que estive com Charlotte. Uma mulher, que
aos dezessete anos, recém-saida da escola (como aluna) ingressou na UNESP, no curso de
Pedagogia e teve a oportunidade de estar na escola comigo. Charlotte queria estar no mundo e
deixar a sua marca. E queria promover isso nos alunos também. Queria que eles se implicassem,
se envolvessem com as préaticas propostas, e mais que isso: que dissessem a sua palavra, a seu

modo, do mesmo modo que Chaluh (2016), ao referenciar Miottello (2012) sugere.

A palavra enunciada é uma palavra libertadora. Enunciar. Falar. Libertar a
palavra. Liberdade que a palavra comporta por estar entre um homem que fala
com outro homem que fala. Nenhum deles é seu dono. Ambos sdo seus
constituidores. Ambos sdo constituidos por ela. O movimento dial6gico. Onde
a entonacdo, os desejos, as relagdes vivas, 0s projetos de dizer e 0s meus
sonhos se fazem presentes. Meu ato responsavel. Do qual ndo posso fugir. Que
apenas eu devo enunciar, assinar embaixo, responder por ele. Essa é a Unica
estrada que leva homens e palavras a0 mundo novo, da metamorfose
(MIOTELLO, 2012, p. 143 apud CHALUH, 20186, p. 8).

Me lembro do brilho nos olhos de Charlotte a cada proposta nova, a cada resposta
inesperada dos alunos. Ela se transformava, se libertava, e toda essa intensidade contagiava 0s
alunos e a mim também. Sobre a nossa escolha para o trabalho com leitura e escrita, escolhemos
primeiramente o livro “Kelly Martoer e a maquina do tempo” (CARVALHO, 2006). Na
verdade, Charlotte tinha um apreco muito grande por esta obra, por ter lido ela nos tempos de
escola, e sugeriu que poderiamos trabalha-la com os alunos. No segundo semestre apos
estarmos mais conectadas uma a outra, e Charlotte mais envolvida com a realidade da turma,
escolhemos, juntas, trabalhar dois livros da colegdo “Antiprincesas” (FINK, 2016).

Ao produzir, mentalmente, uma fusdo entre os projetos fomentados pelo NE e préatica
de Manoela e Charlotte em sala de aula, percebo uma importante conexao entre 0s objetivos
propostos por estes projetos e a conduta das bolsistas na escola. Essa consonancia, a meu ver,
vem legitimar ainda mais a proposta fundamental de programas como o Nucleo de Ensino:

estreitar os lacos entre teoria e pratica e entre universidade e escola.
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Na pratica, esses projetos ganharam vida. Manoela e Charlotte trabalharam com
responsabilidade. Elas tinham o apoio da coordenadora do projeto, que, em diversas situacdes
esteve presente, orientando e aconselhando as bolsistas. Em 2015, quando minha parceria com
Manoela passou por momentos dificeis (uma turma com diversos problemas), foi a
coordenadora que nos acalmou e orientou Manoela sobre a proposic¢éo do projeto: fazer junto,
enfrentar junto e aprender junto. Para mim, receber um projeto que olhasse para a escola de

uma forma outra fazia toda a diferenca.

4.2. O docente da universidade: um olhar diferenciado para o que acontece na escola

De todas as narrativas tecidas na presente tese, essa talvez seja para mim a mais dificil
de se manter um certo distanciamento entre pesquisadora, que narra os fatos desde um outro
lugar, e a pessoa, que Vvive e sente a potencialidade de cada relacéo.

Gostaria agora de dissertar sobre a coordenadora dos projetos vinculados ao NE, uma
pessoa que além de proporcionar a mim e a Manoela e Charlotte a possibilidade de vivenciar
uma histéria outra de formacdo docente, € uma das pessoas responsaveis por fazer de mim a
pesquisadora e a professora que hoje sou.

Acredito que a narrativa tecida no presente trabalho diz sobre processos de formacao
vivenciados pelas heroinas citadas até aqui. Gostaria de destacar neste momento o
envolvimento da coordenadora dos projetos vinculados ao NE, uma pessoa que além de
proporcionar a mim e a Manoela e Charlotte a possibilidade de vivenciar uma histéria outra de
formacdo docente, é uma das pessoas responsaveis por fazer de mim a pesquisadora e a
professora que hoje sou.

Mas o que gostaria de evidenciar aqui é o papel fundamental que o docente da
universidade, que ao conceber e executar um projeto dentro de um programa como o NE,
assume a responsabilidade de promover uma formacdo docente outra, considerando a escola
como l6cus de formacao e atribuindo a experiéncia a sua importancia dentro da formacao inicial
de professores.

De modo particular, falo aqui da Profa. Dra. Laura Noemi Chaluh. Coordenadora dos
projetos aqui referenciados, professora minha, de Manoela e Charlotte no curso de Pedagogia
da UNESP/RC.

Conheci a professora Laura em 2008. Ela veio como professora contratada para
ministrar a disciplina de Didatica no curso de Pedagogia. Durante o periodo em que lecionou

para a minha turma, lembro-me de me surpreender com a maneira nao hierarquica com que a
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professora se referia a escola. Era algo relativamente novo para mim e meus colegas. Alguém
que afirmava que na escola se faz pesquisa sim, e que o professor é um pesquisador de sua
propria prética.

Em 2010 iniciei a minha parceria de trabalho académico com ela. Primeiramente com o
TCC (Trabalho de Conclusdo de Curso) depois com o mestrado e agora com o doutorado. S&o
nove anos de parceria em que pude observar a importancia do lugar que a professora Laura
(assim como seus colegas de trabalho) tém dentro do campo da formacéo de professores. Um
docente de uma universidade tem em suas maos a responsabilidade de elaborar projetos de
pesquisa e de extensdo universitaria, além de serem responsaveis pelo ensino. E ao longo desses
anos eu pude perceber o qudo fundamental € (enquanto politica publica) o docente que se
preocupa em, por meio dos seus projetos, dialogar com a escola de maneira ndo hierarquica.
Que olha para o espaco da escola e enxerga ali um outro espaco para a formacéo docente.

A professora Laura sempre acreditou e apostou na pesquisa que feita dentro do cotidiano
da escola. Seus trabalhos e suas pesquisas evidenciam o quédo potente é esse espaco-escola para
a formacdo continuada e inicial de professores. Por isso, ao vincular-se ao NE, seus projetos
objetivavam a permanéncia dos bolsistas na escola. Permanéncia essa que perpassa todo 0 ano
letivo, acompanhando o trabalho da professora da sala de aula e, principalmente desenvolvendo
junto com ela um trabalho de parceria.

E como dito anteriormente, eu estou acompanhando a construcdo da ponte que liga a
escola a universidade e vice-versa. Claro, outras tantas pontes estdo sendo criadas com essa
mesma intencdo. Essa € uma longa jornada que vem sendo escrita por muitos pesquisadores.
No capitulo dois da presente tese, dentro do historico de lutas e conquistas no NE enquanto
politica pablica é possivel perceber a potencialidade de trabalhos com a preocupacao de olhar,
dialogar e contribuir para a resolucdo dos problemas educacionais existentes.

Projetos de extensdo que convidam para universidade professores, coordenadores e
gestores. Que leva os discentes dos cursos de licenciatura para a escola, para que possam viver
e trabalhar naquele que serd, futuramente o seu locus de atuagdo profissional. Projetos cujo
diferencial se pauta no dialogo entre universidade e escola tem sempre, enquanto articulador o
professor formador da IES. O responsavel por essa alianga, pela conexdao das ideias, por vezes
pela mediacéo dos conflitos. Ndo é um trabalho que simplesmente insere o discente na escola
ou traz o professor para a universidade. Ha amparo, hd escuta, hd dialogo. Ha
comprometimento.

Considero que a presente pesquisa surge também como resultado do trabalho desse

professor. Da luta para se fazer da escola um espaco de formacao, da pesquisa com e na escola
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ser considerada como pesquisa sim. A atitude em sensibilizar os licenciandos a estarem na
escola. De propor a professores da rede publica de ensino (assim como eu) dividir seu fazer
cotidiano com os alunos do curso de licenciatura.

Manoela se aventurou a pegar dois dnibus para a escola “tdo, tdo distante” toda quarta-
feira, durante dois anos, por ouvir os colegas, dentro do projeto de extensdo®narrarem
experiéncias de estarem na escola, e 0 quanto estas experiéncias eram formativas. A figura do
coordenador surge mais uma vez aqui, por dar abertura a estas narrativas, por constituir um
espaco no qual os licenciandos possam dizer de suas impressdes sobre a escola e seu contexto
complexo, e refletir acerca dos movimentos da educacao.

Logo estando presentes na escola, os licenciandos descobrem que a escola ndo “¢ um
mundo encantado com criangas que parecem anjos a voar”’. Hd um choque de realidade que
acontece quando o bolsista se depara com cotidiano da escola. E preciso que o coordenador
atue também para explicar sobre a complexidade que é estar na escola, mas que é nessa
complexidade que reside o desejo de ser professor, de contribuir para aquele emaranhado de
problemas e desafios.

Manoela e Charlotte se reuniam mensalmente com a professora Laura para conversar
sobre os acontecimentos cotidianos, bem como falar da relagéo de parceria estabelecida comigo.
E claro, como todo discente que chega na escola e se depara com um contexto complexo e
distante da visdo romantica muitas vezes construida em seu imaginario, Manoela e Charlotte a
principio pensaram ser eu algum monstro surgido de um pantano qualquer a aterrorizar 0s
anjinhos daquele contexto escolar.

Entretanto, a cada desabafo, a cada questionamento, a professora Laura, na figura de
coordenadora do projeto, sempre tinha, primeiramente uma escuta amiga, dedicada. Depois um
dialogo sincero, sinalizando a elas que a escola é também um lugar de contradigdes. Que as
vezes é preciso enxergar para além daquilo que parece Obvio. E isso também é uma
responsabilidade do coordenador do projeto.

Desse modo, por diversas vezes Laura esteve com a meninas em particular, orientando,
dizendo de outros modos e outras formas de me provocar. De me colocar a refletir sobre minha
postura, minha atitude com os alunos. N&o obstante também, as orientava a se colocar no meu
lugar e pensar se talvez ndo fosse aquela a melhor atitude a ser tomada naquele momento, ainda

que parecesse destoar dos padrdes de uma “professora nota 10”.

18 Grupo de Formagcdo: dialogo e alteridade do qual participavam alunos do curso de Pedagogia, com encontros
semanais e que teve vida entre 2010 e 2015.
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Para além de apresentar o projeto e acompanhar o seu desenvolvimento no contexto
escolar, hd uma preocupacao do professor coordenador do projeto de saber se tudo esta correndo
bem. E a presenca e a orientacdo dele que muitas vezes permite o projeto a continuar em uma
determinada escola. Posteriormente, por meio dos relatorios enviados, o professor da
universidade acompanha os sentidos que aquela experiéncia de estar na escola traz para o
bolsista e de que forma aquilo estéa atrelado a sua formacéo profissional. E de fato uma forma
outra de “ensinar” a profissao docente.

Uma formagéo que néo se limita ao espaco da sala de aula dentro do curso de formacao.
E uma formagc&o que aproxima o futuro professor da complexa realidade escolar. E que o orienta
para que essa complexidade ndo destrua seu desejo pela docéncia. O ajuda a buscar
compreensdo dessa complexidade e transforméa-la em elemento de formacéo profissional.

Esse é o movimento do professor da IES que se propbe a realizar um trabalho de
formagdo em dialogo com a escola. E é um trabalho que produz muitos sentidos. Manoela e
Charlotte sdo bons exemplos. Exemplos que pude compartilhar através da presente pesquisa.

Mas o trabalho do coordenador do projeto ndo se limita a dar conta da formacéo inicial.
A ele cabe a orientagéo e o dialogo com o professor da escola a fim de refletir sobre o quanto o
projeto esta contribuindo para a melhoria das aulas de modo geral.

Lembro-me que ao final de 2014, em uma das reuniées com a professora Laura, cheguei
com o material produzido por mim, Manoela e as criancgas, extasiada com o sucesso de nossa
parceria, dizendo com empolgacdo: “quero pesquisar a dimensdo formativa de um trabalho de
parceria na formacao de professores”. E ela, sorriu. Depois abaixou a cabeca, como se estivesse
escolhendo as palavras para ndo ceifar a minha empolgacdo momentéanea, olhou-me bem nos
olhos e disse: “vocé sabe que para isso tera que mostrar tambeém suas feridas? Aquilo que ndo
deu certo. O seu lado ndo tao positivo? Estd pronta para evidenciar isso também?”’.

Na presente pesquisa, a professora Laura, na qualidade de professora coordenadora dos
projetos e professora formadora das meninas e minha também, representava a universidade em
nosso movimento formativo. Ela, ao assumir a responsabilidade de "bancar" a formacgéo
docente em didlogo com a escola, nos proporcionou a possibilidade de vivenciar e nos constituir
professoras por meio do didlogo, do encontro e da parceria. A figura do professor da IES (aqui
representado pela professora Laura) foi de fundamental importancia para a nossa formacao,

bem como para o sucesso dos projetos realizados nas escolas.

4.3. A escola “tao, tao distante”: um lugar de contrastes, contradicGes e saberes impares
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A escola municipal “tao, tdo distante” foi o lugar onde, pela primeira vez, eu lecionei
para uma turma de ensino regular. Desde 2010 atuo como docente, porém até 2013 estive
sempre a frente de turmas de Projetos ou atuei como auxiliar docente (professora substituta).
Em 2013 finalmente me efetivei como professora da rede municipal de Rio Claro/SP e, durante
o processo de atribuicao, por questdes de logistica, eu escolhi a escola “tdo, tdo distante” como
minha unidade sede.

A escola "tdo, tdo distante” € uma escola da rede municipal de Rio Claro - SP. Sua oferta,
em 2013 era: Ensino Fundamental - Ciclo I (1°, 2°, 3° anos) e Ciclo Il (4° e 5° anos) e Educacéo
de Jovens e Adultos — EJA | (Termos LILII e 1V) e EJA 11 (5% a 82 séries).A escola atendia
criancas, jovens e adultos de 06 a 67 anos de idade, com atividades especificas as fases de
conhecimento (Ensino Fundamental e EJA).

A escola foi criada pelo decreto n° 7.188 de 26/10/2004. Em 2013, ano em que ingressei
na unidade, a escola contava com 20 funcionarios e 40 professores. Haviam22 turmas de Ensino
Fundamental e seis turmas de EJA (I e Il). No total, a escola atendia 748 alunos em suas duas
modalidades de ensino.

O perfil dos alunos era, na sua maioria, residentes dos bairros existentes nas
proximidades da escola. Por pertencer a area periférica da cidade, a condi¢do econdmica da
populacéo era simples. A escola configurava um apoio social dentro daquele contexto. Outro
elemento que afeta o trabalho dentro da escola era o indice de violéncia na regido onde a escola
esta inserida. Era comum a escola ser alvo de invasdes, furtos e depredagdes.

Sobre o quadro de professores, é importante dizer que o mesmo era bastante "flutuante".
Dada a distancia da escola em relacdo a configuragdo geografica da cidade, era comum 0s
professores se removerem ao final do ano letivo. Com essa configuracdo era sempre dificil
constituir um trabalho de parceria.

A condicdo socioecondmica também era outro fator que influenciava no trabalho
docente cotidiano. Havia sempre casos de alunos com grande nimero de auséncias. Casos de
problemas com a familia, situacGes de maus tratos e até de abandono. Ao mesmo tempo, esse
contexto fazia com que as criancas amassem estar na escola, apesar dos problemas que
enfrentavam do lado de fora.

Em 2013 me foi atribuido um 5° ano. Uma sala muito boa. Os alunos, apesar de algumas
defasagens de contetido escolar, eram receptivos e participativos. Ja nas primeiras semanas me
conectei com eles e assim foi até o final do ano letivo. Compartilhamos muitos saberes e

vivéncias e para mim foi muito importante ter recebido uma turma potente como aquele 5° ano
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C, pois pude “experimentar”, aprender enquanto ensinava. Eles foram uma grande “escola”
para minha constituicao docente.

Em 2014, me foi atribuido uma nova turma de 5° ano. Uma turma que gostava de chamar
de “turma dos sonhos”. Poucos apresentavam defasagem escolar. Eles eram proativos,
respeitosos, “topavam” com responsabilidade todas as minhas proposi¢des. Foi diante desse
cenario que decidi receber uma bolsista para trabalhar com as criangas um projeto diferenciado.
Eu queria constituir ali um espaco outro para partilhar saberes. E sentia que alguém de fora
daquele contexto poderia ser a melhor escolha para esse trabalho.

A escola “tdo, tao distante”, apesar de ter me presenteado em 2013 e 2014 com turmas
excepcionais, era uma unidade educacional que apresentava um IDEB*° relativamente baixo se
comparado com a média do municipio. Isso se configurava por uma série de elementos, dentre
eles a condicao socioecondmica da comunidade que a “tdo, tdo distante” atendia, a violéncia e
o tréfico de drogas que dominavam a regido em que a escola era localizada. O corpo docente
flutuante, onde professores permaneciam por um ano ou dois e se removiam para outras escolas.

Existia naquele contexto muitas contradi¢cdes: uma comunidade que ndo reconhecia a
escola como parte dela mesma. E isso implicava em constantes depredacdes do predio da escola,
pequenos furtos e arrombamentos. Em contrapartida, a gestdo, nos dois primeiros anos em que
lecionei por I, esteve sob processo administrativo, o que, ao final, culminou para a exoneragédo
do entéo diretor da unidade.

Ao mesmo tempo, esta escola recebia criangas incriveis que, apesar de, por vezes,
enfrentarem uma dura realidade familiar, tinham um brilho singular no olhar. As criancas
amavam a “tdo, tdo distante” e sentiam que ali os problemas pessoais pareciam menores. E essa
energia me contaminava de um modo inexplicavel. Eu sentia que ali eu era mais que uma
professora. Eu tinha um compromisso ético e social com agqueles meninos e meninas. E isso era
0 combustivel para que eu sempre quisesse fazer o meu melhor. Dar a melhor aula. Transformar
aquela condicdo de poucos recursos no tocante a infraestrutura em um espago para a criagdo e
a experimentacédo de saberes outros.

Quando Manoela veio até a “tao, tdo distante” conversar comigo sobre nossa parceria,
apresentei a escola para ela e, me lembro que fui conversar com a gestora e a deixei na sala dos
professores. Quando eu retornei ela estava com um olhar assustado. Tempos depois ela me
confidenciou que uma professora a coagiu, dizendo que se ela era estagiaria que na sala dela

Manoela ndo ficaria pois “eu odeio gente me olhando”.

19 [ndice de Desenvolvimento da Educagdo Basica.
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Lembro-me de perceber Manoela tdo diferente de tudo que tinhamos até 0 momento na
“tao, tao distante”. O jeito dela falar, a forma como ela tratava as criangas. A alteracdo no tom
da voz (infantilizando-a), o vocabulario, as referéncias que ela utilizava, tudo parecia estar tdo
distante da realidade daquele 5° ano D que eu julguei ndo ter sido uma boa ideia abrir minha
sala a uma outra pessoa.

Mas Manoela era, por exceléncia, uma bolsista com vontade de aprender. Com vontade
de conhecer aquilo que a vida ainda ndo havia apresentado a ela. Manoela ndo pegava duas
conducbes semanalmente para apenas me observar e registrar em seu caderninho. Manoela
nunca esteve indiferente ao que acontecia ao redor. Ela tinha sensibilidade. Olhava o outro,
desde seu excedente de visdo (BAKHTIN, 2003), e retornava a si transformada. Nao tinha como
ndo dar certo. Manoela estava aberta a afetar e ser afetada. E isso fez toda a diferenca em nossa
parceria.

Durante 0s dois anos que estivemos juntas, nossa relagdo passou por muitas fases.
Algumas leves e “felizes”. Outras tensas e estressantes. “O didlogo ¢ uma arena de luta”, me
disse um professor?’a pouco tempo. E é verdade. E n&o foi diferente comigo e com Manoela.
Nao foram poucas as vezes em que eu quis “hierarquizar” a nossa parceria. Dizer a minha
palavra e fazé-la aceitar que o que eu dizia era a verdade, o caminho mais correto para uma
determinada situacéo.

Manoela teve coragem, paciéncia, disposicdo, entrega. Desenvolveu com as criangas,
tanto em 2014 quanto em 2015 proposic¢des riquissimas. Como ja mencionei, até hoje utilizo o
modo que ela usava com as turmas para trabalhar leitura literaria em sala de aula.

Manoela abragou a “tdo, tdo distante” assim como aqueles alunos a abragaram. Ela se
envolvia nas questdes mais complexas da escola. Toda vez que me reportava a ela com algum
problema, ela sempre me ajudava a pensar na melhor solu¢ao. Manoela gostava tanto da “tao,
tdo distante” que decidiu realizar seu estdgio curricular de Gestao Escolar nessa unidade.
Chegou um tempo em que ela ia trés vezes na semana a escola. As outras docentes sempre a
questionavam “que estagio ¢ esse que dura o ano todo?” “Vocé€ ndo cansa dessa escola

"’

menina?!”. Manoela pacientemente explicava a elas que nao se tratava de um estagio
obrigatorio curricular comum, que era uma proposta outra de formacdo. Elas pareciam
compreender, porém de tempos em tempos perguntavam quando Manoela ia “terminar o

estagio”.

20Frase do Profe. Dro. Valdemir Miotello dita durante a disciplina Tépicos de Linguagem: Questdes Tedricas e
Metodoldgicos nos Estudos Bakhtinianos, cursada por mim no 2° semestre de 2017 na Universidade Federal de
Séo Carlos (UFSCar).
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No inicio de nossa parceria eu ndo tinha uma nocdo do que era a realizacdo de um
“trabalho de parceria”. Para mim era sempre uma “parceria de trabalho”, ou seja, eu, professora
em exercicio, cedo 0 espaco para que ela, a bolsista, possa realizar o seu trabalho. Coloco-me
a disposicdo, oriento em relacdo ao andamento das aulas e pronto. Mas Manoela ndo me
permitiu tal postura coadjuvante nesse processo.

Manoela, em uma de suas muitas proposi¢des reflexivas, me convidou a participar da
roda de conversa com ela e com as criancas. Era logo no primeiro semestre do ano letivo. Desde
aquele dia, em que me envolvi com as criangas, sai do posto de “professora que observa a
bolsista” e compus o corpo de participantes da atividade, eu percebi que trabalhar em parceria
¢ muito mais do que eu julgava ser. E como Manoela costumava dizer “tem que vestir a camisa
e enfrentar o que tiver que ser”.

Passamos a planejar juntas. Utilizava um dos meus HTPIs?! para sentar com Manoela e
pensarmos juntas sobre a aula dada e as proximas que viriam. Era um momento de reflexdo
conjunta. Falavamos sobre a sala como um todo, sobre cada aluno individualmente. Manoela
gostava sempre que eu desse um retorno sobre sua aula. Um feedback, uma opinido. Com o
tempo, passei a pedir o mesmo a ela. Na maioria das vezes, essa hora de planejamento se
estendia para além do tempo da escola. Ndo foram poucas as vezes que nos reunimos em casa
para planejar, refletir e compor nosso plano semanal de aulas.

Aos poucos fui me percebendo cada vez mais integrada a Manoela. A “tdo, tao distante”
e seu contexto fazia com que o0 nosso trabalho ndo se encerrasse ao final de cada dia. Mesmo
sem ter planejado, comecei a envolver Manoela nas fungdes pedagdgicas da escola. A convidei
a dividir comigo uma reunido de Pais e Mestres. E depois daquela experiéncia, de partilhar a
fala com ela, perante aos pais, ela sempre esteve comigo nas reunifes seguintes.

Manoela tambem participava dos eventos da escola: dancas, apresentagdes, festas,
Escola Aberta. E nesse movimento de se envolver, de “vestir a camisa” que eu percebi a
diferenca que ha entre uma parceria de trabalho e um trabalho de parceria. Enquanto a primeira
se esgota em ceder 0 espago ao outro, estar a disposicao e trocar atividades, a segunda requer
envolvimento, dedicacao, entrega, dialogo, responsabilidade. E isso Manoela e eu tinhamos de
sobra.

Em 2015 recebi uma turma realmente dificil. A mais dificil de toda a minha trajetéria
profissional. Eles sinalizavam problemas com a disciplina. Uma acentuada defasagem nos

contetdos escolares e uma certa apatia as minhas proposi¢des. Naqueles dias a “tdo, tdo

ZIHorario de Trabalho Pedagdgico Individual.
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distante” foi perdendo o0 seu encanto para mim. Observava naquelas criangas alguns elementos
que antes eu ndo enxergava. E aos poucos eu fui “desistindo” deles. E trabalhar na “tao, tao
distante” ndo causava aquele prazer de outrora.

Mas eu tinha Manoela. As criangas tinham Manoela. A “tdo, tdo distante” tinha
Manoela. E ela ndo nos deixou desistir. Para mim ela foi um apoio, um ombro amigo. Por vezes
foi a professora da turma, o ponto de referéncia deles. Para a “tao, tdo distante” Manoela foi
aquela que ndo se desencantou. Talvez porque ela nunca esteve encantada por aquele lugar.
Enxergava, desde sempre, seus contrastes e contradi¢des, e aprendia com isso.

Ao final de 2015, quando a turma estava tdo potente quanto as outras, eu, que durante
todo o ano dizia que me removeria da “tdo, tdo distante”, titubeei. Sempre amei demais aquele
lugar. Me identificava com as criancas, me sentia Gtil naquele espaco. Util para além do
pedagdgico, da competéncia profissional. Mas eu precisava partir. Precisava conhecer outros
espacos, outros modos de trabalho docente. Me removi.

Lembro-me de ter deixado Manoela livre para decidir se queria seguir comigo ou
conversar com a coordenadora do projeto e verificar a possibilidade de estar em outra escola,
com outra professora. Mas ela optou por me acompanhar. Fomos para a escola “labirinto”, mas
até hoje nds conversamos sobre as licdes que a “tdo, tdo distante” nos ensinou. Manoela
costuma a dizer que a “tao, tdo distante” foi “o melhor laboratorio de experiéncias docentes que
podiamos ter”. Pois a0 mesmo tempo que se apresentava como um lugar complexo, com uma
certa precariedade de recursos materiais € humanos, a “tao, tdo distante” era um lugar magico,

que nos fazia sentir importantes para além do nosso fazer profissional.

4.4. A escola “labirinto”: uma escola com E maiusculo

Quando me removi para a escola municipal “labirinto”, o gestor me levou para conhecer
0S espacos internos e externos da unidade. Me lembro de me sentir perdida, tamanha era a
grandiosidade de espacos disponiveis naquele lugar. Uma area arborizada com espaco de
leitura, sala de informaética, quadra coberta, parque com brinquedos, salas de aula bem
estruturadas. Uma realidade diferente daquela que eu convivia desde 2013 na “tao, tao distante”.
A gestdo escolar me atribuiu um 4° ano.

“Uma escola com E maiusculo” disse Manoela quando precisou utilizar um radio e
percebeu que o mesmo fazia conexdo sem fio com seu smartphone. Manoela e eu estdvamos
vislumbradas com a quantidade de recursos materiais e pedagogicos que a “labirinto” nos

ofertava. Em contrapartida, ali ndo nos sentiamos, a principio, tdo conectadas aos alunos como
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na “tdo, tdo distante”. As criangas eram amorosas, respeitosas e inteligentes. Mas nos viam
como professoras. E s0. Isso nos desencadeou uma caréncia afetiva muito grande. Tinhamos a
impressdo de ndo fazer a diferenca. De ndo ser aquele apoio, aquele porto seguro para as
criangas.

A escola foi fundada em 30 de dezembro de 1979. Sua estrutura conta com 16 salas de
aula,1Sala de Leitura, 1 Sala de Recursos Multifuncionais, 1 Sala de Informatica, Sala/espaco
para Educacdo Fisica, 1 Quadra coberta e amplo espaco arborizado com equipamentos de
playground, tanque de areia, Casa de Boneca, e uma horta na qual os alunos podem plantar e
acompanhar o processo de crescimento de hortalicas e verduras.

Quando eu cheguei na unidade, em 2016, ela mantinha 19 salas de Educacao Infantil, 3
salas de Projeto Recriando, 13 salas de Ensino Fundamental, 1 sala de EJA | e 1 sala de
Recursos. No total, a escola tinha 40 funcionarios e 40 professores. Atendia, em todas as
modalidades de Ensino que possuia (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Educacdo
Especial e EJA) aproximadamente 900 alunos.

Diferentemente da "t&o, tdo distante”, a escola "labirinto"” localiza-se no maior e um dos
mais antigos bairros da cidade. Ha até uma subprefeitura para dar conta da administragdo do
mesmo. Dado o tempo em que a escola tem, a comunidade "cuida” dela e problemas como
arrombamentos e depredacdes sdo raros de acontecer.

Os professores da "labirinto™, na sua maioria, estdo ha anos na unidade e isso acaba por
fortificar os lagos de amizade e possibilitar um trabalho de parceria por vezes mais efetivo. A
condicdo socioecondmica dos alunos €, na sua maioria, boa € a comunidade participa das
campanhas e eventos da escola sempre com muita dedicacéo.

A comunidade da “labirinto” diferencia-se da comunidade da “tdo, tdo distante”. E isso
ndo significa que ela ndo apresente problemas. Mas sdo outros problemas, outras lacunas. E
Manoela e eu, nos primeiros dias, estivamos “buscando” os mesmos obstaculos. Nosso olhar
estava viciado.

Manoela e eu ficamos juntas apenas no primeiro més daquele ano (2016), pois
posteriormente, como ja referido, a coordenadora do projeto ganhou mais uma bolsista pelo
novo projeto apresentado. Manoela participou, ativamente, junto a coordenadora do projeto, do
processo de selegcdo da nova integrante do nosso time. Ao final, tinhamos Charlotte conosco.

Como Manoela e eu estdvamos em um trabalho de parceria de dois anos, achamos que
o0 melhor era Manoela se transferir para a outra turma de 4° ano enquanto eu receberia Charlotte
questdes que, como ja explicitado foram definidas pela coordenagdo do projeto e a gestdo da

escola. Assim tanto Manoela quanto eu poderiamos viver experiéncias outras de trabalho em
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parceria. E a chegada de Charlotte foi providencial para que eu comegasse a enxergar 0 meu
lugar no contexto da “labirinto”.

Ao contrario de mim, Charlotte, recém ingressa no curso de Pedagogia, no auge dos
seus dezessete anos, havia acabado de sair da escola, do seu lugar de aluna. Charlotte estudou
sua vida toda em uma escola privada da cidade de Rio Claro. Uma escola com uma estrutura
predial de fazer inveja. Quadras, campos de futebol, ténis, piscinas. Todo um acervo de
materiais pedagogicos disponiveis para os professores e alunos. Eu estava vislumbrada com a
“labirinto” pois a comparava com a “tdo, tdo distante”. Charlotte ndo estava decepcionada,
porém ndo enxergava a “labirinto” com tantos predicados assim.

Foi, pelos olhos de Charlotte que pude me reconhecer no contexto do “labirinto”. Foram
os indicios apontados por ela que me ajudaram a enxergar o meu lugar naquele que, na época
era meu novo contexto. O “labirinto” era (e ¢) uma escola com E maiusculo, mas que possui
também suas “minusculosidades”. Pormenores e especificidades que a tornam uma escola
singular.

Desde 2016 leciono no “labirinto”, sendo que permaneci com a mesma turma nos anos
de 2016 e 2017. Seguir com meus alunos foi uma experiéncia inédita na minha carreira
profissional. A “labirinto” (em 2016) me possibilitou continuar com a parceria com 0 projeto
do NE, estar com Charlotte e constituir com ela um trabalho de parceria.

A “labirinto” me abragou, abragou Manoela e Charlotte. Nos nos abragamos na
“labirinto”. E a exemplo de Manoela, Charlotte também vestiu a camisa € comigo protagonizou
experiéncias para além do proposto pela coordenadora do projeto do NE. Charlotte realizou
passeios comigo e com as criangas, comigo planejou e aplicou uma oficina de pulseiras
artesanais no “Dia da Familia na Escola” que ocorreu na “labirinto”.

Ao final de 2016 Manoela, formada, despediu-se da “labirinto” e do projeto do NE.
Voltou para sua cidade natal. Charlotte permaneceu. Em 2017, por decisdo da gestdo da escola,
Charlotte, jJuntamente com uma nova bolsista, estabeleceu um trabalho colaborativo com duas
professoras de duas turmas de 3° ano. Em 2018, o projeto do NE transferiu-se para outra escola
da rede publica de Rio Claro.

Charlotte, em 2016 esteve comigo e desenvolveu projetos excepcionais. Juntas
encontramos na tematica do empoderamento feminino um caminho em comum. Nos
conectamos enguanto parceiras e proporcionais experiéncias impares nos dias em que
estivemos juntas.

A “labirinto” nos dias de hoje continua sendo para mim uma escola com E maitsculo e

suas outras “minusculosidades”. E delas fago parte como profissional, como docente. Vejo e
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me vejo na panoramica dessa unidade escolar. Sinto-me parte dela e sinto ela parte de mim.
Mas confesso que sinto falta de outras duas partes: Manoela e Charlotte. Sinto falta de nossas

parcerias, sempre tdo produtoras de sentidos.

4.5. Aqueles outros que fazem o trabalho valer a pena: os alunos

J& citei aqui dos projetos que possibilitaram a insercdo de Manoela e Charlotte no
cotidiano escolar. Apresentei a professora Laura e sua fundamental contribuicdo para que o meu
trabalho com as meninas configurasse um objeto t&o rico para a presente pesquisa. Trouxe
também uma breve narrativa sobre as escolas em que estive com Manoela e Charlotte.

Como este é o capitulo dedicado a falar daqueles que de forma direta contribuiram para
a realizacdo do meu trabalho com as meninas, trago agora uma breve descricao das trés turmas
com as quais trabalhamos. Abaixo segue um quadro com a organizac¢ao de cada uma delas, de

acordo com a escola, a ano escolar e o ano vigente da experiéncia.

QUADRO 4: ESCOLAS/ TURMAS/BOLSISTAS

ESCOLA TURMA ANO ANO BOLSISTA
ESCOLAR VIGENTE
“Tao, tao “Os sonhadores” 5°ano (E.F) 2014 Manoela
distante” (30 alunos)
“Tao, tao “Os desafiadores” | 5°ano (E.F) 2015 Manoela
distante” (30 alunos)
“Labirinto” “Os 4°ano (E.F) 2016 Charlotte
provocadores”
(25 alunos)

Fonte: autoral, 2018

Comeco entdo pela turma “Os sonhadores”. A minha segunda turma na escola “Tao, tao
distante”, pois em 2014 estava eu em meu segundo ano letivo na unidade. E ndo é a toa que 0s
batizei de sonhadores: eles eram de fato alunos que sonhavam com feitos grandiosos. Sem
contar que eles também eram um sonho de turma. Com problemas de aprendizagem sim, como
a maioria das turmas escolares. Problemas de comportamento? Poucos, insignificantes eu diria
para a faixa etéria em questdo (10-11 anos). Era uma turma de trinta alunos, a maioria deles
residentes no bairro da escola e estudantes daquela unidade escolar desde o 1°ano do Ensino
Fundamental. Eles estavam juntos desde entdo, sou seja, hd mais de quatro anos com 0s mesmos
amigos, convivendo cotidianamente. Isso dava a eles um sentido de pertencimento muito

grande. Eles sabiam mais da vida uns dos outros mais que membros da propria familia.
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Manoela chegou em meados de maio? e “os sonhadores” a receberam com tanto
carinho. Fizeram logo ela parte do grupo. Eles tinham confiangca em Manoela. Contavam a ela
0s seus sonhos e também seus pesadelos. As propostas de aula de Manoela, orientadas pela
professora Laura sempre traziam uma dimensdo sensivel, para além da leitura e da
interpretacdo. Ao decorrer do ano foi possivel aprender muito com eles. Um aprendizado leve.
Eu amava acordar a cada dia e saber que iria encontra-los apos o almoco. Eles eram amorosos
e receptivos. Dedicados e bons aprendizes.

Manoela, esperta que era, explorava o melhor deles. Aos poucos nosso trabalho foi se
tornando cada vez mais efetivo no tocante a autonomia deles. Ao final do ano, lembro-me de
Manoela propor um trabalho em grupos sobre constituir “a escola que queremos”. OS grupos
deviam dialogar entre si, pois a cada um deles ficou a responsabilidade por um setor de
funcionamento da escola. Manoela apenas explicou a proposta. De forma autbnoma eles se
organizaram, dialogaram e entregaram um trabalho maravilhoso.

Manoela, ao perceber que ndo éramos mais fundamentais para eles, que eles tinham
atingido a tdo sonhada autonomia, me interpela “ao mesmo tempo que me alegro, me entristeco.
Saber que estdo preparados para o que vira a frente € bom, porém sinto saudades do tempo
que eles recorriam mais a mim”. Eu apenas sorri. Embora estivéssemos em fases diferentes da
pratica docente, o sentimento naquele momento era 0 mesmo.

Nos encontramos algumas vezes ap0s 0 a ano terminar, eu, Manoela e alguns dos
“sonhadores”. famos ao cinema, ou ao shopping. Conversavamos sobre coisas para além da
escola. Quando eu me transferi da escola “tdo, tdo distante” para a escola “labirinto”, perdemos
0 contato mais préximo. Pouco sabia sobre eles até que, um dia, sentada a escrever este capitulo,

chega uma mensagem de uma das sonhadoras:

22 O inicio da vigéncia é sempre contado a partir de marco do ano de referéncia. Entretanto, em decorréncia de
uma greve que ocorreu em 2014, Manoela iniciou sua participagdo em maio de 2014.
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Figura 2: IMAGEM DE DIALOGO EM REDE SOCIAL
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Receber essa mensagem bem no momento em que escrevia sobre eles foi uma
coincidéncia méagica. Me fez perceber que se passaram quatros anos desde nossos encontros
diarios em 2014. Ela, agora formada no Ensino Fundamental, parte para uma nova jornada
escolar: o Ensino Médio. Ter lembrado de mim nesse momento tdo especial da vida dela
despertou em mim um milh&o de sentidos. Entre eles a nostalgia daquele tempo incrivel no qual
a distancia entre sonhar e realizar parecia ser algo de pouca importancia.

“Os desafiadores” foram a turma seguinte. Ano: 2015. Manoela e eu tinhamos uma
solida parceria. Mas, ainda que algumas colocagfes tivessem sido feitas pela gestdo e
coordenacgdo da escola, nés nao faziamos ideia do desafio em enfrentariamos. Uma turma
dificil, com muitos problemas de indisciplina e também de aprendizagem. Manoela me ensinou
a olhar esse cenario de outro modo. Ndo com resisténcia, mas com empatia. Criticas nao
faltavam aquela turma. Elogios, era deles que “os desafiadores” careciam. Eram trinta alunos
também, mas as vezes eles pareciam sessenta.

Foram dias complexos em que minha parceria com Manoela foi posta a prova. Eu tendo
que dar conta de uma aprendizagem que parecia ndo haver retorno. Cobrangas quanto as
avaliagdes externas, uma cobranga interna minha de ser uma professora “que da conta”. Tudo

isso me fazia cada vez mais afastada do que realmente aquela turma precisava.
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Eles pareciam me detestar. Quando ndo, estavam sempre indiferentes a qualquer
proposicdo que eu fizesse. Entretanto, aos poucos, e com a ajuda de Manoela fui descobrindo
formas que cativa-los. Devo dizer também dos conselhos da professora Laura, tdo precisos e
necessarios naqueles dias. Lembro-me dela me dizer “vocé esta se afogando num mar de
cobrangas. Faca o seu trabalho e deixe ‘decantar’. Os melhores resultados ndo chegam de
imediato”.

Ela estava certa, mais ao final do ano letivo, a turma parecia ter tomado mais a “minha
cara”. Ja ndo se postavam tdo irresponsaveis com relagdo as tarefas escolares. Dedicavam-se
mais a prestar atengdo em minhas proposicdes. E me surpreendi quando, ao final do ano, estava
orgulhosa da turma que eles haviam se tornado. Tive tempo ainda de dizer a eles o quanto eles
foram desafiadores e emancipadores do meu trabalho. O quanto eu havia aprendido com eles e
0 que eu grata por isso. Nao sdao apenas nos momentos “felizes” que aprendemos. Estamos vivos
e isso é uma condicdo elementar do ato de aprender.

Encontrei-os, “os desafiadores” mais uma vez apds aqueles dias de 2015. Infelizmente
perdi o contato quando me transferi para a escola “labirinto”. Como exclui uma rede social na
qual tinha muitos deles, também nédo sei como estdo agora. Espero que estejam bem.

Em 2016 entdo aventuro-me, como dito anteriormente, em uma nova escola, com uma
nova faixa etaria. “Os provocadores”, eram uma turminha de vinte e cinco alunos, apaticos.
Sabe aquela turma do “sim! Professora!” e “ndo! Professora”? Mas ao serem perguntados o
“por qué” do sim ou do ndo, o siléncio era a resposta mais frequente. Mas entao por qué chama-
los de “provocadores”. Caro leitor, desconheco algo mais provocativo que o siléncio. Essa
atitude deles provocava ndo s6 a mim, mas também a Charlotte, minha parceira em 2016. Eles
nunca haviam tido “duas professoras” atuando juntas na sala de aula. Por ser um 4° ano, eles
tinham uma imaturidade natural, que eu ndo conseguia lidar bem. Charlotte ja gostava e fazia
dela um recurso para cativa-los. Eu cheguei trazendo uma visdo de criangas “amadurecidas”,
muito comum ao contexto da escola “tao, tdo distante”. Mas na “labirinto” as criangas eram
criangas no sentido mais conceitual da palavra. E eu tive que aprender com eles essa nova
condicéo.

Foi um ano de aprendizagens singulares. Eles eram atenciosos, mas nao questionadores.
Faziam tudo com zelo e capricho, sem as vezes, saber 0 motivo pelo que estavam se dedicando
tanto. Eu e Charlotte demos conta de mudar esse cenario. Ao final do ano eles eram os
“perguntadeiros” da escola. O despertar da curiosidade foi algo lindo de se presenciar. E para
minha surpresa, segui com eles para 0 5° ano em 2017. Sem Charlotte, todos sentimos 0 peso

que a auséncia dela causava. Porém eles a mantinham sempre ali, relembrando tudo que
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aprenderam com ela. Nos despedimos ao final de 2017 com lagrimas nos olhos. Até hoje tenho
contato com alguns deles. Eles me visitam com frequéncia na escola “labirinto” (como foram
para 0 6° ano, eles mudaram automaticamente de escola), sempre carinhosos. Também vamos

ao cinema juntos. O pior é sempre controlar a saudade dos dias em que estivemos juntos.

4.6. O caminho de Manoela?®: a minha turmalina negra do vale

Costumo dizer que minhas bolsistas, hoje amigas, foram pedras preciosas que tive a
oportunidade de encontrar no meu caminho de constituicdo como professora. Como é de
costume, uma pedra nunca € encontrada pronta para ser uma joia. Ela pede lapidagdo. Pede um
trabalho cuidadoso de transformacdo. E assim foram elas para mim. Mas como diz todo
lapidador, “toda pedra transformada, transforma um tanto da gente também”. Isso porque
nenhuma pedra € igual a outra, e cada uma requer um trabalho diferenciado do lapidador. Nesse
movimento de mudar seu modo de trabalho a cada pedra trabalhada, o lapidador vai sendo
lapidado pela pedra, da mesma forma que ele a lapida.

Assim também foi meu processo com as bolsistas. Enquanto eu trabalhava com elas, eu
me via lapidando e sendo lapidada por elas. Transformando e sendo transformada.
Simultaneamente. Hoje, vejo ambas atuando como docentes, brilhando em seus espagos
profissionais. Mostrando o qudo preciosas elas sdo. E uma satisfagdo me sentir parte desse
processo de formacao.

Mas para que vocé leitor compreenda como foi possivel encontrar-me com minhas joias,
pretendo contar, de forma bastante resumida, a jornada de cada uma delas até a minha sala de
aula. E uma biografia recontada de fato, pois o que trago aqui s30 marcas da historia de vida de
cada uma delas, narradas a mim em momentos da nossa parceria.

Comeco por Manoela. Minha joia do Vale. Minha turmalina negra. Manoela, quando a
conheci, tinha os cabelos negros como a noite, assim como seus olhos, que, ao longo do nosso
processo de trabalho, eu vi brilhar feito duas turmalinas negras. Manoela é natural de
Taubaté/SP (regido do Vale do Paraiba). Filha Unica, esteve durante toda a sua trajetoria escolar,
em colégios particulares. Era uma aluna quieta, porém que se destacava na escrita e na sua

postura junto aos problemas da escola.

Manoela teve acesso ao texto aqui apresentado, fez algumas correcdes de temporalidade, e posteriormente
aprovou o presente relato.
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Manoela tinha como inspiracdo sua professora de espanhol e a coordenadora pedagogica
da escola em que estudava. Manoela falava muito dessas personagens em nossas conversas,
afirmando que elas, além de inspira-la a seguir a carreira docente, sempre foram um apoio em
relacdo aos conflitos pessoais que ela enfrentou ao longo da sua vida.

Apesar de Manoela ter uma condicdo econdmica confortavel, sempre se mostrou uma
pessoa que buscava constituir uma independéncia financeira em relacdo a seus pais. Por isso,
ainda estudante secundarista, ela trabalhava como monitora em festas infantis. Por meio dessa
relacdo direta com criangas surgiu em Manoela o desejo de cursar Pedagogia. Chegado o
momento de prestar o vestibular, Manoela enfrentou um de seus maiores desafios: prestava a
Licenciatura em Pedagogia em uma faculdade particular em Taubaté ou prestava o curso em
universidades publicas, sabendo que, em caso de aprovacdo, ela teria que morar longe de sua
familia, em uma cidade desconhecida.

Inspirada, Manoela prestou vestibular para Licenciatura em Pedagogia tanto na
UNITAU, quanto na UFSCar e na UNESP/RC. Como excelente aluna que foi, acabou aprovada
em todos os vestibulares. Comeca ali o0 seu dilema. Estudar em uma faculdade privada e estar
perto de sua familia, de seus amigos e sua rotina ou aventurar-se em uma cidade desconhecida,
sozinha, com apenas dezoito anos de idade.

Manoela, pesquisou, pensou, perdeu noites de sono. Ao final, decidiu: queria viver a
experiéncia de estar em uma universidade publica, ainda que isso lIhe custasse a distancia de
sua vida cotidiana e de seus familiares. Manoela e sua mae vieram para Rio Claro/SP para
efetivar sua matricula. Preocupada com sua filha, a mée quis que ela morasse 0 mais préximo
possivel do Campus, por questdes de seguranga, uma vez que o curso, sendo noturno, exigiria
gue Manoela transitasse a noite pelas ruas da cidade.

O primeiro ano de Manoela em Rio Claro e no curso de Pedagogia foi, para ela, uma
“prova de fogo”. Ndo foram poucas as vezes que ela se arrependeu da escolha que fez e desejou
voltar para casa. O ano era 2013. Manoela enfrentou a soliddo de morar em uma cidade que ndo
conhecia ninguém, a dificuldade de se adaptar a rotina de seus colegas, que muito se
diferenciava da sua rotina em Taubaté. Enfrentou uma lesdo na perna, fruto de uma queda no
caminho para a universidade. Mas o que mais mexeu com Manoela foi a noticia de um
diagndstico de cancer terminal que agravava a saude de seu pai.

Manoela, diante dos acontecimentos de seu primeiro ano de universidade, incluindo a
morte precoce de seu pai, desencadeou um quadro de depressdo profunda. Manoela se sentia
em débito por ndo ter conseguido estar com seu pai durante o processo de tratamento da doenca

dele. Nao tinha tido tempo de viver o luto pela perda de seu progenitor. Manoela passava seus
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dias trancada em sua quitinete, com portas e janelas fechadas e sé saia, custosamente, para
assistir as aulas na universidade.

Apds sua mée vir a Rio Claro e constatar o quadro da satde de sua filha, ela decidiu
levar Manoela ao médico e 0 mesmo iniciou um tratamento para a depressao que a menina
enfrentava. Manoela perdeu peso, e segundo palavras dela, perdeu um pouco a vontade de viver,
de concluir o seu sonho de ser professora. O final do ano chegou, e Manoela voltou para casa
de sua mée.

No periodo de férias, Manoela que nunca foi de desistir de nada, tomou a deciséo de
retornar a Rio Claro e continuar seus estudos. Ela sabia que ndo seria facil, mas Manoela sempre
demonstrou um apreco impar por situacdes desafiadoras. No ano anterior, em meio a um
turbilhdo de acontecimentos, Manoela viveu a experiéncia de trabalhar em uma ONG com
criancas de baixa renda familiar. O trabalho nessa instituicdo era de pouca orientacdo
pedagdgica, 0 que, segundo Manoela, era dificil por conta de sua pouca experiéncia com
criangcas em ambiente educacional, mas tinha uma dimensao positiva que era a liberdade que
ela tinha de trabalhar com os alunos e experimentar praticas e posturas com as crian¢as. Como
Manoela costumava dizer “tudo nessa vida € aprendizado™.

Em 2014, se recuperando de seu estado depressivo, mas ainda se considerando a pessoa
de menos sorte no mundo (devido a tudo que vinha Ihe acontecendo nos uGltimos tempos),
Manoela conheceu o projeto de extensdo “Prdtica de leitura e literatura e formacdo de
professores”, coordenado pela Profa. Dra. Laura Noemi Chaluh. Inicialmente Manoela
frequentava semanalmente o projeto de extensdo anteriormente citado e, assumindo uma
postura observadora, ouvia as narrativas dos colegas de curso que ja estavam experienciando o
cotidiano escolar. Nesse grupo, muitos dos participantes conheciam o trabalho que eu
desenvolvia com os alunos da escola “tdo, tdo distante” e constantemente eles faziam referéncia
as minhas préaticas nas discussdes do grupo.

Quando eu decidi que gostaria de compartilhar a minha sala com uma futura professora,
pedi a Profa. Laura que fizesse o convite aos bolsistas de seu projeto, e caso alguém se
interessasse, para mim seria um prazer realizar um trabalho de parceria. O grande entrave era a
localizagdo da escola “tao, tao distante”. Distante do Campus da universidade, seria preciso, ao
bolsista que ndo tivesse uma conducdo propria, pegar dois 6nibus para chegar a escola.

Manoela sempre me narrou com satisfagcdo que, ao ouvir da coordenadora do grupo (a
Profa. Laura) que a professora Pamela estava disposta a receber uma bolsista, ela ndo hesitou
em se candidatar a vaga. Nas palavras dela “ndao importava o quao longe fosse, eu tinha que

conhecer o trabalho da ‘famosa’ professora Pamela”. E Manoela enfrentava, semanalmente,
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duas condugdes de ida e duas de volta para estar comigo e com as criangas na “tao, tdo distante”.
Vocé consegue sentir a poténcia dessa escolha caro leitor? Manoela me escolheu. Manoela quis
estar comigo. Desejou conhecer e aprender comigo. E para mim este € um dos principais
elementos do sucesso da nossa parceria.

A atitude de Manoela me remete a Bakhtin (2010), quando ele afirma que a vida é
sempre um “[...] devir-ato responsavel, arriscado, aberto” (2010, p. 52, destaques meus).
Manoela se abriu a experiéncia de estar comigo, de poder observar, aprender, agir, aprender.
Assumiu, responsavelmente, os riscos de se deslocar para uma escola distante, em uma cidade
ndo conhecida. Em busca de viver experiéncias formativas. 1sso estava dado. O que nem ela,
nem eu sabia naqueles tempos, era a potencialidade que nosso encontro desencadearia em
nossas constitui¢des profissionais.

Manoela chegou na “tdo, tao distante” carregando todos os acontecimentos e marcas de
sua trajetoria de vida. Ninguém chega vazio. A escola é lugar que é sempre um retorno a todo
professor. Retorno a um espago em que ele esteve, no lugar de aluno, boa parte de sua vida. E
isso é um elemento determinante no olhar do professor para aquele ambiente. Manoela chegou
trazendo sua bagagem. Suas lembrancas e marcas. E estando ela aberta a transformar e ser
transformada naquele contexto, Manoela foi percebendo o qudo injusta ela estivera sendo
consigo mesma por considerar-se uma pessoa de vida dificil.

A cada historia de vida, de cada um dos alunos daquele 5° ano D, Manoela se percebia
uma mulher que, assim como muitos de nos, passou por fases dificeis, mas que sempre teve
uma solida base familiar e escolar. Condi¢des econdmicas e sociais para viver a sua infancia e
sua adolescéncia com liberdade. Manoela se reencontrou na narrativa daquelas criangas, ndo
por se identificar com a histéria de vida delas, mas por se perceber alguém que viveu uma
realidade outra, uma infancia outra. E que aquela postura de se considerar uma vitima dos
golpes da vida ndo era um bom caminho. Manoela cresceu. Amadureceu.

Como j& explicitei, Manoela permaneceu comigo de maio de 2014 até dezembro de
2015 na “tao, tdo distante”. Dividindo a sala de aula, as conquistas, os percal¢os. Semanalmente.
Manoela registrou em seus relatdrios as licdes e marcas que essa experiéncia desencadeou em
sua formag¢do como profissional e como pessoa. Manoela me Chamava de “minha heroina
imperfeita”, pois em mim conheceu uma professora “nao tia”, lembrando Paulo Freire (1997).
Uma professora que néo trata criangas como bonequinhos de pano, mas como seres humanos
que séo. E isso por vezes chocou Manoela.

Manoela, acostumada com uma realidade escolar “clientelista”, a principio rejeitou o

contexto da “tdo, tdo distante” e a minha postura perante os alunos. Aos poucos Manoela foi
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identificando pontos coerentes na minha conduta. Percebeu também pontos divergentes,
exagerados, que ela ndo guardou como algo a ser reproduzido e admirado. Manoela era 0 meu
termO6metro em sala de aula. O olhar dela me dizia o0 quanto eu estava sendo mais heroina ou
mais imperfeita. E isso foi muito formativo para mim.

Quando me despedi da parceria com Manoela no inicio de 2016, ja na escola “labirinto”,
era impressionante como, ainda que nao de corpo presente, eu sentia ela comigo, me olhando
de canto de olho quando alguma postura ndo estava coerente com a minha conduta cotidiana.
Percebia seus olhos de turmalina negra brilharem quando eu tinha dado aquela aula espetacular.
E acredite ou ndo, caro leitor, é assim até hoje. A minha menina do Vale virou uma mulher e
tanto. Uma professora e tanto! VVoltou para casa ao final de 2016, ap6s concluir seu processo de
graduacdo. Trabalha em uma escola particular conceituada em sua cidade.

Minha pedra de turmalina negra tornou-se uma bela joia. VVoltou para o Vale e tem
mostrado o seu valor e o seu profissionalismo. Conquista gestores, colegas e alunos. Se destaca.
Mostra o seu valor. Periodicamente me escreve dizendo o quanto nossa experiéncia de parceria
contribuiu para a professora que ela se tornou. Sinto sempre vontade de responder que a
reciproca é verdadeira. Mas guardei o agradecimento para esse texto: Menina guerreira com
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olhos de turmalina negra: “brilha onde estiver, faz da lagrima o sangue que nos deixa de pé=*”.

Vocé ndo faz ideia do quanto eu aprendi com vocé.

4.7. O caminho de Charlotte®: minha esmeralda nativa

A “labirinto” transformou o caminhar da minha constituicdo como professora. Quando
14 cheguei, sai do lugar que estava anteriormente e me aventurei na experimentacao de um olhar
outro sobre o meu lugar na escola e na vida de meus alunos. Para além desses elementos
constitutivos, enfrentei uma outra possibilidade de movimentar-me nesse percurso da minha
constitui¢do docente: um novo trabalho de parceria.

Charlotte chegou e trouxe consigo toda a sua historia de vida e de vida escolar. Uma
histdria recente, fresca. Charlotte, como j& mencionei, ingressou no curso de Pedagogia da
UNESP/RC em 2016 no auge dos seus dezessete anos. Formou-se no Ensino Médio no ano

anterior. Aproveitou as férias de verdo e, ao ingressar em seu curso de Licenciatura decidiu que

24 Trecho da musica “Brilha onde estiver” (ANITELLI, 2008).
ZCharlotte teve acesso ao texto aqui apresentado e aprovou o mesmo sem solicitar correcdes.
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queria estar na escola, com as criangas, ja nesse inicio de formacdo inicial. Ousada nao?
Corajosa, destemida, com uma poténcia de dizer a sua palavra e viver experiéncias formativas.
Essa era minha esmeralda “bruta”, minha Charlotte.

Charlotte nasceu e viveu todos os seus anos na cidade de Rio Claro/SP. Estudou, ao
longo de toda a sua trajetoria escolar em uma mesma escola. No ensino privado ligado a
industria. Charlotte nutria um carinho impar por essa instituicdo, afinal ela sempre se destacou
como aluna e como lider do corpo de alunos dessa escola. Para além desse vinculo responsavel,
Charlotte tinha a sua disposicdo uma escola completa em sua forma estrutural: teatro,
laboratorios, quadras de jogos, campo de futebol, piscinas. Era um sonho de escola. Era o que
ela reconheceu como escola durante toda sua vida escolar.

Mas este lugar dava a ela mais que uma boa estrutura e um ensino de qualidade. A escola
era para ela uma segunda morada. Seus professores acompanharam seu crescimento humano e
intelectual. A incentivaram nos momentos de tomada de decisdes. A amparam e aconselhavam
quando algo lhe afligia. Charlotte tinha um lugar que se expandia para além de uma escola. E
ela amava isso.

Charlotte conheceu o amor ainda na adolescéncia. Ndo um namoro breve, mas solido,
duradouro. Com compromissos familiares e tudo o mais que um relacionamento requer.
Charlotte tinha um lindo mundo seu. De familia, de escola e de vida.

Mas toda aquela poténcia ndo estaria “presa” nesse mundo por muito mais tempo. Ao
concluir o Ensino Médio, Charlotte prestou vestibular para duas universidades publicas e, como
aluna excelente que sempre foi, obteve aprovacdo nas duas instituicdes. A escolha pelo curso
de Licenciatura em Pedagogia na UNESP/RC foi influenciada pela admiracéo de Charlotte por
sua irma mais velha, que é professora e graduou-se em Pedagogia.

Charlotte sempre me reportou com muito carinho e respeito em relacdo aos seus
familiares. Ela me dizia que eles eram a base de sua vida e que sempre a educaram para a
liberdade de ser e conhecer o mundo, respeitando suas decisdes ao longo da vida. Filha cagula,
Charlotte tem um irmédo e uma irmd, ambos casados e com filhos. A familia para Charlotte
sempre foi um porto seguro, um lugar onde ela encontrava paz e amor. Penso que isso contribuia
muito para Charlotte se apresentar essa menina destemida e ousada.

Quando Charlotte chega a universidade seu mundo se abre. Toda a movimentacao
politica, social, cultural e intelectual que a UNESP possui em seu seio expandiram o mundo de
Charlotte e a colocaram no mundo. Ela estava em estado de éxtase. Conceitos sendo revistos,

posturas sendo questionadas. Seu mundo estava virando de cabeca para baixo. Mas Charlotte
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estava gostando dessa transformacao. Estava aberta a isso, disposta a transformar o mundo e se
transformar.

Quando surgiu a segunda vaga no projeto “Do exercicio de leitura e escrita na formagdo
do professor: horizontes para promover a autoria e o trabalho coletivo” Charlotte ndo titubeou:
se inscreveu e participou de todas as etapas do processo de selecdo. Encantou a coordenadora
do projeto e Manoela, responsaveis por esse processo seletivo,como ja comentei. Lembro-me
de receber um telefonema de Manoela me dizendo “parceira, encontramos A pessoa ideal para
estar com vocé”.

Charlotte chegou como um furacéo! Ela tinha tantas ideias, tantas proposicoes, e ela
falava com tanta vontade de tornar aquilo real, no espaco com as criangas, que seus olhos verdes
brilhavam feito duas esmeraldas. No nosso primeiro encontro me lembro de ter ficado
extremamente incomodada com a forma em que ela me narrava seus planos para nossa parceria.
Ela queria espago para ser e estar no mundo com as criangas, e para mim, naquele momento,
pareceu que eu era apenas alguém a ceder esse espaco a ela. E a teoria que sustento nesse estudo:
uma parceria de trabalho néo é de forma alguma um trabalho de parceria.

Eu estava acostumada com Manoela, com alguém que tinha aprendido a trabalhar em
parceria. Alguém que me enxergava como parte integrante e ativa em seus planejamentos e
atividades docentes. Sentir em Charlotte a auséncia dessa cumplicidade me abalou de certa
forma. E confesso: eu ndo soube lidar com isso a principio.

Como me disse aquele professor “o dialogo ¢ uma arena de luta”. E eu
inconscientemente, quis impor a minha palavra. Dar 0 meu “veredicto”. Dizer a palavra final.
E nesse momento a hierarquia se fez presente em mim de um modo vergonhoso. E isso
aconteceu diversas vezes. Em “n” situagdes. Eu pensava que tinha que fazer Charlotte entender
que a “labirinto” ndo era a escola que ela tinha como “ideal”, que os alunos nao eram como os
amigos dela de escola e que a Educacao nao era aquele “pao doce” que ela estava pensando que
era.

Sim. Eu me tornei aquilo que sempre temi ser: a professora ceifadora de sonhos. Aquela
que, com discurso derrotista de “tudo ¢ tdo dificil” desestimula e destroi a vontade do outro de
fazer diferente. Que, com seu veneno tenta contaminar o olhar do outro, conduzir, fazer o outro
enxergar aquilo que ele quer que o outro veja. Ele aprisiona. Encarcera.

E eu tentei fazer isso com Charlotte. Fazer o que ninguém nunca havia feito: prender
seus sonhos e sua forma livre e transformadora de ver o mundo. Mas Charlotte (ainda bem) néo
é pedra comum. Esmeralda bruta, se deixa ser lapidada da forma que ela quer que aconteca. E

eu a agradeco por isso. Charlotte ndo se deixava envenenar pelas minhas palavras, pelo
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contrario: ela replicava cada opinido, cada “conselho” meu. Respeitosamente ela me dizia “ok”
mas seus olhos de esmeralda gritavam “nem pensar”. E eu percebia isS0.

N&o consigo, nem mesmo agora, no momento dessa escrita, dimensionar 0 quanto a
postura de Charlotte me trans-formou. Aos poucos eu fui percebendo que muito do que eu dizia
a ela era a MINHA maneira de ver a classe, os alunos, a pratica docente. E na tentativa
“perversa” de poupa-la de algumas decepcBes no contexto da relacdo com os alunos e com a
escola, eu impedia que ela vivesse com eles as suas proprias experiéncias.

Percebendo isso me vi uma professora que novamente deveria tentar o movimento de
exotopia de si mesmo e se perceber naquele encontro desde outro lugar. A cada proposicao de
Charlotte, a cada planejamento, eu fazia o exercicio mental de refletir o que eu ia dizer. Tendo
como plano de vista que Charlotte queria experimentar, se iria acertar ou errar ndo importava
tanto. Ela estava ali, também, para aprender.

Aos poucos fui respeitando suas proposigoes, tentando ndo julgar, ndo pensar “eu sabia
que isso ndo daria certo”. Tanto que muitas vezes eu me surpreendi. Atividades e proposi¢des
que a priori eu julgava impossiveis de terem sucesso com a turma, aconteciam e produziam
sentidos impares. Isso foi transformando meu olhar para a nossa parceria. Eu fui me
descobrindo também como alguém que sempre ousou, sempre mudou, mas que ndo se sentia
bem com as transformag0es que o outro propunha para aquele contexto. E esse movimento de
autorreflexdo so foi possivel pela presenca de Charlotte.

Nossa parceria foi se conectando a medida que Charlotte arriscava, as vezes errava e
percebia que podia voltar-se a mim para juntas pensarmos a respeito de novas proposicdes. Nés
fomos nos aproximando também a medida em que eu deixei de querer impor a minha voz e
ofertei em troca a minha escuta, 0 meu olhar e o meu tato sobre determinadas situagées.

Charlotte a principio tentou resgatar experiéncias vividas enquanto aluna na escola.
Trouxe livros que marcaram sua trajetoria escolar, projetos que realizou. Mas ela estava
mudando. N&o que esse resgate ndo tenha rendido licbes excepcionais as criancas, pelo
contrario, com Charlotte meus alunos aprenderam a tomar a palavra e dizé-la. Assinar sua
responsabilidade no mundo e na vida.

Com Charlotte, a principio, meus HTPIs eram para ouvi-la. Ela falava das proposi¢oes
de aula, e eu “podava” a maioria de suas ideias. Sempre com a prerrogativa “isso ndo vai dar
certo” eu acabava vetando algumas das propostas de Charlotte para o trabalho com as criancas.
Mas aos poucos, a partir do meu movimento de autorreflexdo, eu passei a depositar fé nas ideias
que ela me trazia. Sugeria modificacdes, mas me mostrava empolgada e disposta a ajuda-la a

realizar seu planejamento. Com o tempo, assim como Manoela, os HTPIs ficaram “curtos” para
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nossas ideias e reflexdes acerca da sala de aula. No reuniamos em casa, na universidade, aos
finais de semana. Estadvamos juntas.

Mas nossa parceria carecia de um elo de ligagdo mais forte. Algo que nos conectasse
para além de uma “parceria de trabalho” e transformasse nosso encontro em um “trabalho de
parceria”’. Embora fossemos muito diferentes uma da outra, na idade, na personalidade e na
histdria de vida, nds tinhamos algo em comum: éramos mulheres, em uma sociedade que ainda
se perdura machista, tentando mostrar o nosso valor e conquistar 0s nossos direitos.

E quando, em um passeio com a turma por pontos turisticos da cidade o acontecimento
virou aula, Charlotte e eu nos conectamos em um trabalho de parceria. Uma mulher sendo
agredida por seu companheiro nos chocou, revoltou. Abalou as criancas. Ndo deixariamos
passar. As alunas nos questionavam “pr6 Pamela, proé Charlotte, por que a mulher apanhava
calada, sem pedir ajuda?”. Tinhamos que pensar em algo para trabalhar em sala de aula um
tema tdo urgente quanto a violéncia contra a mulher.

Charlotte se agigantou! Trouxe uma conselheira dos direitos da mulher para conversar
com a turma. Juntas, trabalhamos os livros “Clarice Lispector para meninos € meninas” e “Frida
Kahlo para meninos ¢ meninas” da colecdo Antiprincesas (FINK, 2016). E nossa parceria
floresceu. Charlotte tinha deixado de lado o excesso de poténcia de transformacdo. Eu tinha
deixado de lado a urgéncia de ter a palavra final. Pensavamos juntas, executdvamos juntas.
Refletiamos juntas.

Se outrora quis impor a minha palavra, agora minha palavra surgia para encaixar na
dela. Ela também passou a me perceber como alguém que nédo estava ali para controla-la, ou
desmotiva-la, mas sim alguém que é apoio e pede apoio. Que deseja transformar, mas sabe que
sozinha a jornada ¢ bem mais longa. Charlotte percebeu que havia me “lapidado” ao seu modo.
Que ndo era mais preciso resistir ao que eu dizia pois eu nao buscava nas palavras compara-la
a Manoela. Nossa parceria nasceu outra. Cresceu outra. E foi formativa demais.

Eu também senti parte de mim em Charlotte. Na responsabilidade com as propostas em
cada aula, na preocupagdo com a singularidade de cada aluno. No olhar que ndo “infantiliza”
para além da crianca que cada aluno €. Que considera que ali hd um sujeito de direitos e deveres.
Que merece ter sua voz ouvida. Considerada.

Charlotte, minha esmeralda da terra, minha joia rioclarense. Foi, para mim, tantas vezes,
aenergia de vida para que eu continuasse a acreditar em dias melhores dentro e fora do cotidiano
da escola. Hoje ela, ainda em curso de Licenciatura, da aulas na escola em que estudou toda a
vida, agora como estagiaria. Voltou ao seu berco escolar e & desenvolve um belissimo trabalho

com os alunos. Sempre que a reencontro percebo um brilho diferente em seu olhar. Um brilho
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que irradia admiracéo e gratidao. E eu recebo com muito carinho, pois talvez ela n&o perceba,
mas meu respeito e minha gratidao por ela sdo imensuraveis.

Charlotte, nés preferimos sempre ser “essa metamorfose ambulante, do que ter aquela
velha opinido formada sobre tudo”. Obrigada por me ensinar a nio me acomodar com o que

me incomoda.

4.8. Da necessidade desse capitulo

Constituir um capitulo que apresentasse 0s outros que de forma direta contribuiram para
0 meu trabalho de parceria com Manoela e Charlotte, me pareceu de grande importancia para
mostrar que um trabalho como esse ndo se limita a duas pessoas com objetivos semelhantes.

Mostrei a vocé leitor os sujeitos e os caminhos que levaram Manoela e Charlotte até
mim. Desde a proposta dos projetos que as inseriram na escola, a professora Laura, nossa
orientadora e de certo modo “a ponte” entre a universidade e a escola. O contexto de cada uma
da escola em que trabalhei e estive com as bolsistas. As trés turmas, cada uma com suas
singularidades, que fizeram o0 nosso trabalho de parceria valer a pena. Trouxe também um breve
relato da trajetoria de vida delas, aqui narrada por meio de minhas memorias. Narrativas delas
destinadas a mim ao longo de nossa parceria.

Finalizo esse ponto de pausa com a satisfagéo de ter apresentado a vocé, caro leitor,
subsidios para compreender 0 que vira a seguir. Para reconhecer na experiéncia que vivi com
Manoela e Charlotte a potencialidade de um trabalho de parceria na sala de aula. Para refletir
sobre quantos estdo envolvidos diretamente em um trabalho de parceria. Quantos responsaveis
contribuiram para que esta experiéncia produzisse tantos sentidos formativos para mim,
Manoela e Charlotte. A todos eles deixo registrado a minha gratiddo. VVocés foram fundamentais

na constituicdo desse estudo.

26 Trecho retirado da musica “metamorfose ambulante” (SEIXAS, 1973).
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5. ENTRE LINHAS EU VOU: RESGATANDO MEMORIAS, REVIVENDO
HISTORIAS.

“Mas as palavras parecem esperar a morte e 0 esquecimento. Permanecem
soterradas, petrificadas, em estado latente, para depois, em lenta combustao,
acenderem em nés o desejo de contar passagens que o tempo dissipou. E 0
tempo, que nos faz esquecer, também é cumplice delas” (Hatoum, 2000,
p.244).

Escrever sobre meu processo de formacdo é, para mim, um movimento de resgate.
Sinto-me como um soldado que, em meio aos escombros de minhas memarias, busco aquelas
gue sobreviveram ao tempo e as outras vivéncias. Penso ser também um estudo arqueoldgico
pelo qual busco, em meio a tantas lembrancas reais, elementos que estabelecem relacdo com o
tema da parceria no trabalho docente. E a sensacdo de escavar por entre linhas, por entre
memorias, experiéncias, lugares e pessoas.

E também uma busca por um outro eu, do passado, ja ndo presente, mas ainda vivo. E
essa busca, remexendo minhas recordacdes, é para reencontrar-me comigo mesma. E um
regressar a mim mesma. Uma viagem no tempo para escarafunchar, desempoeirar lembrancas.

Devo alerta-lo, leitor, que o campo da autobiografia é o lugar das intimidades... Da
vontade de tornar o que é privado, publico. Mas também, a escrita de si € um mergulho profundo
em aguas turvas. E muitas vezes, uma escrita de si para si. E imbricar-se por passagens nio
previamente delimitadas. E uma escrita que ousa desviar os caminhos, que sem querer
(querendo?) surpreende.

Quando surgiu a ideia de pesquisar sobre a parceria no trabalho docente, logo me veio
4 mente 0 motivo que me impulsionou pesquisar tal tema. A primeira vista considerei que a
vontade derivara dos momentos recentes vividos através da parceria com Manoela e Charlote
em sala de aula.

Entretanto, ao regressar as minhas memorias, tragando uma espécie de linha do tempo
da minha constituicdo docente, percebi que a minha histdria de formacéo é feita também por
parcerias outras, que nem sempre estiveram diretamente ligadas a mim. Mas, sem davidas,
foram parcerias que estiveram presentes durante a minha jornada formativa como profissional
e que de certa forma, influenciaram o meu desejo de compartilhar com outra pessoa o meu
espaco de trabalho. E para além disso, a vontade de investigar de que forma a parceria péde

contribuir enquanto uma possibilidade de formacgéo docente.
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Esse texto € um chamado a recuperar momentos que estavam ali, meio que soterrados,
talvez até meio esquecidos, mas que agora me ajudam a entender o meu processo de formacao
e, consequentemente, contribuem para o enriquecimento do presente estudo.

O que habita em mim, habitua-se. Cria marcas. E eu as trago na escrita com todas as
minhas-outras-vozes. E o que habita fora de mim &, sendo, aquilo que escapa. Aquilo que nédo
pude apreender dentro de mim.

Pesquisar dentro do campo autobiografico, em especial na pesquisa narrativa, talvez seja
um pouco do didlogo do que esta dentro e o que esta fora, o que é forte lembranca e o que ja
nem me lembro. E 0 movimento antag6nico de soltar aquilo que esta preso (no eu) e tentar
capturar o que esta solto, fora de mim.

A partir de algumas leituras que venho realizando durante 0 meu percurso de pesquisa,
me senti provocada a resgatar um jeito outro de escrever, onde a preocupacdo, se € que ela
existe, estd em indiciar e, durante 0 meu processo de pesquisar, inventariar possibilidades de se
pensar a parceria na profissdo docente.

Arfuch (2010) forneceu-me sinais de como é 0 movimento a que me proponho, quando
escrevo um relato sobre mim “o que constitui a ordem do relato — da vida — e sua criagédo
narrativa, esse “passar a limpo” a propria historia, que nunca se termina de contar” (p. 18 —
destaques meus). Penso que a metafora usada pela autora traduz um pouco do que tem sido para
mim esse movimento dentro do campo da escrita/pesquisa autobiografica. Pois quando
“passamos a limpo” peneiramos lembrancas. E trazemos aquilo que ficou, que marcou, que “se
prendeu na peneira”.

Em outro momento, a autora levanta alguns questionamentos que me sdo também

pertinentes e persistentes. Segundo ela,

Efetivamente, para além do nome préprio, da coincidéncia “empirica”, 0
narrador € outro, diferente daquele que protagonizou o0 que vai narrar: como
se reconhecer nessa historia, assumir as faltas, se responsabilizar por essa
outridade? E, ao mesmo tempo, como sustentar a permanéncia, 0 arco
vivencial que vai do comeco, sempre idealizado, ao presente “testemunhado”,
assumindo-se sob 0 mesmo “eu”? (ARFUCH, 2010, p. 46).

Sem desamparar quem a €, Arfuch apresenta uma possivel vantagem da autobiografia:
a destreza de capturar o leitor com sua indiciaria veracidade e, ao enunciador da a chance de
confrontar o que foi e 0 que chegou a ser, ou seja, “a construcdo imaginaria de ‘si mesmo como
outro’ ” (ARFUCH, 2010, p. 46-47).
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Arfuch (2010) sinaliza que, o que é de fato significante em uma pesquisa que reside no
campo dos estudos autobiogréficos, ndo € o seu teor de veracidade e sim “sua construcdo
narrativa, os modos de (se) nomear no relato, o vaivém da vivéncia ou da lembranga, o ponto
do olhar, o que se deixa na sombra; em Ultima instancia, que historia (qual delas) alguém conta
de si mesmo ou de outro eu” (ARFUCH, 2010, p. 60). E o que ela denominou de “qualidade

auto reflexiva”, esse desenho “pintado” pelos caminhos pelos quais passam a minha narracao.

5.1. O que vem antes do regresso? O que levo na “bolsa amarela”?

Comeco compartilhando a narrativa do meu preparo arqueol6gico. Sim, pois nao se
embarca numa escavacao de maos vazias. Ha de se ter um estudo sobre o que quer encontrar,
uma analise dos terrenos que pretende pisar. Tem que levar consigo instrumentos que lhe ajude
no momento do resgate. Tem que se saber como tirar o que se quer, sem destrui-lo. E aquilo
gue vem antes. Mas que é tdo importante quanto todo o resto do processo. Pois bem.

Estava eu buscando algumas leituras literarias para me acompanharem durante a escrita
deste manuscrito. Li uma coisa ali, outra acold, mas sempre terminava a leitura com aquela
sensagdo de “ainda ndo é exatamente isso que procuro”. Foi quando, em uma conversa sobre a
minha intencdo para com a escrita desse capitulo, onde explicitei 0 meu desejo de regressar em
minha prépria histéria em busca de personagens, lugares, textos e contextos que me mostrassem
a importancia da parceria em minha constituicdo, que me foi sussurrado um nome: “Se um
viajante numa noite de inverno”.

N&o consegui perceber com exatidao, mas parecia que ela, a pessoa com quem dialogava
ndo teve a intencdo de me indicar algo, mas senti que era uma resposta interna, como se
referenciasse a si mesma algo que minha narrativa a fez recordar. Ndo me demorei a buscar o
que poderia ser tal composicdo textual “Se um viajante numa noite de inverno”. E tdo logo
descobri tratar-se de uma das obras do escritor italo Calvino.

Logo ele, que outrora atravessou meu caminho com sua Pamela, da obra de “O Visconde
partido ao meio”. Na ocasido, eu ainda discente do curso de Pedagogia, fui comparada por uma
professora de graduacao a outra Pamela, a de Calvino. Quando Ihe perguntei se era meramente
pela coincidéncia dos homénimos, ela me respondeu “¢ de coincidéncias que se alimentam as
historias”. Isso me marcou profundamente. Seria entdo da coincidéncia de “cruzar-me”
novamente com Calvino que minha historia, aqui contada, se alimentaria? Penso estar muito

bem servida.
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Para ndo deixar o leitor que aqui me acompanha curioso em saber se cheguei a me
encontrar com a outra Pamela, a personagem de Calvino, digo-lhe que sim. Uma jovem
camponesa, que tem seu amor disputado pelas duas metades do Visconde Medardo di Terralba.
Pamela, a outra, assim como eu, ama o0s animais e busca neles reflgio e companhia. Possui
sabiéncia e a utiliza para resolver da melhor forma seus problemas. Também como o meu, seu
nome ndo traz acento circunflexo. Para o idioma dela, o italiano, normal. Para 0 meu, uma
transgressdo normativa.

Mas o que me marcou no momento em que realizei a leitura de tal obra, foi uma fala de
uma das partes do Visconde a Pamela na qual ele afirma “Pamela [...] Todo o encontro de dois
seres no mundo é uma dilaceragdo” (CALVINO, 1988, p. 60). Essa dilacera¢do, que nos corta,
nos divide e a0 mesmo tempo nos multiplica. Seguimos, ap0s esse encontro, partidos, sem saber
0 quanto de nos continua e o quanto deixamos para tras, habitando o outro.

E depois de alguns anos, Calvino volta a cruzar o meu caminho, durante a leitura de “Se
um viajante numa noite de inverno” (1999) me envolvo em um labirinto de histérias e
personagens. Historias que se iniciam e brevemente terminam. Sem finalizacdes. Paginas em
branco indicam que outra histéria vai comecgar. Eu me coloco no lugar daquele leitor-
personagem, que busca concluir a histéria que comegou a ler, na verdade eu sou aquele leitor.
Essa é, para mim, a beleza desse livro.

Durante a leitura, um trecho do dialogo entre o professor Uzzi-Tuzii e Ludmilla me

chama a atencdo. O professor diz a leitora que:

Ler [...] é sempre isto: existe uma coisa que esta ali, uma coisa feita de escrita,
um objeto sélido, material, que ndo pode ser mudado; e por meio dele nos
defrontamos com algo que ndo esta presente, algo que faz parte do mundo
imaterial, invisivel, porque é apenas concebivel, imaginavel, ou porque existiu
e ndo existe mais, porque é passado, perdido, inalcancavel, na terra dos
mortos... (CALVINO, 1999, p. 78).

Ludmilla responde as afirmacdes do professor dizendo que ler talvez seja “algo que ndo
esta presente porque nédo existe ainda, algo de desejado, temido, possivel ou impossivel [...] Ler
é ir ao encontro de algo que esté para ser e ninguém sabe ainda o que sera...” (CALVINO,
1999, p. 78 — destaques meus).

Passei entdo a refletir sobre 0 meu lugar na escrita desse capitulo. Se afinal ler é estar
diante de um material concreto — a escrita — e a0 mesmo tempo de algo que nédo esta presente

diante dos olhos, ou porque ja foi ou porque ainda sera, 0 que posso dizer entdo que € 0
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escrever? E o que € escrever sobre si? Como € estar nesse lugar entre o que existiu e o que quer
existir, do que ja foi e o que ainda esta por vir?

Essa ideia de estar entre: entre linhas, entre memdarias, entre pessoas... me € muito cara
e remete a alguns trabalhos realizados acerca do campo de estudos e escritos autobiograficos.
Mais precisamente sobre o conceito de fronteira, enunciado por Arfuch (2010) quando afirma
que escrever sobre si é atuar nas fronteiras.

Segundo Arfuch (2010), a escrita autobiografica atua na fronteira entre o publico e o
privado, entre 0s géneros classicos e as reelaboragfes periddicas, entre a veracidade e a
invencdo. Talvez unindo Calvino (1999) e Arfuch (2010) escrever sobre minhas préprias
memodrias, de repente, pode ser estar na fronteira do que ja foi e do que ainda se deseja ser...

N&o se perca de mim leitor, pois eu também ndo quero me perder de ti. Por que trago
Calvino (e com ele Pamela, o Visconde, o professor Uzzi-Tuzii e Ludmila), Arfuch (e com ela
0 espaco-fronteira em que se localiza a escrita de si e sobre si)? Como ja dito, € para mostrar-
Ihe 0 meu preparo arqueoldgico, para que vejas “aquilo que vem antes” do resgate de minhas
lembrancas. Para desenhar-te, caro leitor, em palavras, as vestes que escolhi para entdo poder
regressar.

Mas nem s6 de literatura vive essa escritora. O cinema exerce um papel fundamental no
meu modo de “ler” a vida. E juntamente com Calvino, Ingmar Bergman, renomado cineasta
sueco, atravessa meu caminho, bem no momento em que me preparo para a elaboracdo desse
manuscrito. E através de “Persona” (1966), um de seus filmes mais notdrios, que ele me ajuda
a compreender qual é, de fato, o0 meu lugar no processo de escrita.

“Persona” ndo € um filme para ser explicado. Nem tampouco entendido, decifrado,
podendo ser, talvez, compreendido. “Persona”, em sua total liberdade cinematografica, escapa.
Ultrapassa as fronteiras do “eu”, do “ta”, do “nds”. Do mesmo modo, este capitulo instala-se
na fronteira do eu: escritora, vivente, professora, pesquisadora. E também escapa. Busca nas
relacBes vivenciadas com o outro, alguns indicios que possam revelar de onde vem a vontade
de pesquisar a parceria no trabalho docente. A parceria em si também é, se € que se pode dizer,
um tanto “fronteiresca”. Ela nasce da relacdo entre duas ou mais pessoas com objetivos e
desejos em comum. Habita, consequentemente o espaco do entre: entre ideias, entre falas, entre
acoes.

Ao ver “Persona” e ser tocada por ele, pensei que a Ultima coisa que se quer ali, naquele
enredo, é provar alguma coisa. Comprovar. Persona €, se for, um convite a uma certa invengédo
de si. Uma certa invencdo do outro. Um convite a experimentacdo do dubio, do incerto, do

inconstante, do surpreendente. E assim também é pesquisar nas Ciéncias Humanas. E trabalhar
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com a “verdade” da vida. E ao dizé-la ja se troca as lentes do vivido. E saber lidar com as
incertezas, as reviravoltas que o proprio processo de estudo traz. E ter a consciéncia de que
quando se trata de sujeitos, ndo ha comprovacdes, certezas, aplicabilidades. Nas palavras de
Lima, Geraldi e Geraldi, (2015, p. 8) “as convergéncias das historias que as fazem verossimeis.
Na ficcdo o que estd em questdo ndo € se as narrativas sdo verdadeiras ou ndo, mas como elas
gvocam e provocam”.

“Persona” coloca em cheque a responsabilidade de dizer de si ao outro. E ao mesmo
tempo te entrega a responsabilidade de dizer, em si, sobre o outro. E assim me faz refletir sobre
0 meu processo de pesquisa. Vou dizer de mim, mas com o outro. Vou dizer do outro, mas eu
também estou nesse outro. Pela parceria, pela experiéncia. “Sao 0s outros que nos constituem
como sujeitos sociais e portadores de historias singulares. Portanto, revelar a si é desvelar
também os outros” (LIMA; GERALDI; GERALDI, 2015, p. 14).

Veja vocé leitor, o quanto de preparo ha em se tecer um capitulo que se prople a
mergulhar no passado. Calvino, Arfuch; Persona; Lima et al. Estdo todos comigo nesse preparo
para a “viagem” que pretendo realizar ao meu passado. Carrego todos em minha mala. Mala
n&o, bolsa. E ndo ¢é qualquer bolsa. E uma bolsa amarela.

Manoela, uma das minhas bolsistas-parceiras, trabalhou com a nossa turma de 2015 um
livro intitulado “A bolsa amarela” da escritora Lygia Bojunga (2008). E um livro de literatura
infanto-juvenil, mas que, por sua narrativa envolvente e repleta de sentidos, também escapa.
Escapa da sua faixa etaria pré-estabelecida e assim encanta gente de todas as idades. Raquel, a
protagonista desse romance, € uma garotinha muito imaginativa que, guarda dentro de uma
bolsa amarela, trés grandes vontades: a vontade de crescer, a de ser garoto e a de se tornar
escritora.

E por que trazer Raquel e sua bolsa amarela (atraves de Bojunga, 2008) para esta escrita?
Porque durante o desenrolar da narrativa, a menina vai compondo a sua historia com ajuda de
muitos outros personagens e, a maioria deles, ela acaba por guardar dentro de sua bolsa amarela.
E quer saber, caro leitor? Me sinto um tanto Raquel nesse momento. VVou convidando gente
para constituir a minha narrativa, mas nao quero deixa-los a deriva. Quero, e preciso, leva-los
comigo. Preciso tecer para mim, também, uma bolsa amarela, onde possa coloca-los todos

dentro, inclusive vocé leitor, que me acompanha nesta “viagem”.

5.2. Em algum lugar de 1995: Elizabeth e Luiz, Lingua Portuguesa e Matematica
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Parto nessa “viagem regressiva”. Levo comigo aqueles que me ajudaram a tragar o meu
“mapa”. Reservei 0 meu desejo: encontrar, através da escrita deste texto, 0s motivos, as razdes
ou as vivéncias que me levaram a querer pesquisar a importancia da parceria no trabalho
docente. Esse “trem” que me leva de volta ao passado, regressando ano a ano, decide parar na
Estacdo “E.E. Professor José Cardoso”, precisamente no ano de 1995. Eu, na altura dos meus
onze anos de idade, estou prestes a viver uma das transicdes mais significativas da minha
trajetdria escolar: o ingresso no Ensino Fundamental Il. Em 1995 ndo tinha esse nome,
chamava-se oficialmente de Ensino de Primeiro Grau. Mas, para a gente, era Ginasio.

Lembro-me do choque de realidade que foi essa mudanca de tempo e espago escolar.
Para mim e meus colegas de turma e de 52 série?’ foi um choque ainda mais cruel: além da
mudanca ja habitual de ndo se ter mais um unico professor, mas sim oito professores diferentes,
sendo um para cada disciplina do curriculo escolar, a nossa turma foi a primeira a experimentar
as salas ambientes. Salas ambientes eram, na teoria, salas onde o professor da disciplina poderia
deixar todo o seu material de trabalho e recursos didatico-pedagogicos a disposi¢cdo junto ao
mobiliario da sala (carteiras, cadeiras, entre outros), criando assim, um ambiente mais
apropriado para a aprendizagem dos alunos.

E nesse momento que voceé, caro leitor, estd imaginando uma sala ambiente para as aulas
de Ciéncias: bancadas no lugar de carteiras e cadeiras, microscopios, esqueletos e outros objetos
para auxilio nas aulas de Anatomia, um Datashow para exibicdo de imagens e videos sobre o
contedo programado para uma determinada aula. PARE! Isso € o cinema americano
influenciando a sua imaginacdo. E como eu sei? Pois influenciou a minha também.

Tamanha decepcéo foi perceber que, toda a expectativa por mim criada a respeito de ser
“aluno do Ginasio” foi desaparecendo pouco a pouco. Sabe aqueles comparativos “expectativa
versus realidade”? Nos quais a expectativa é destruida pela crueldade da vida real? Entdo,
aconteceu comigo. Na pratica, as salas ambientes, a0 menos na escola em que eu estudava,
tornou-se um tormento sem precedentes!

As aulas eram (e ainda s&o) de cinquenta minutos. Entdo quando o sinal batia, era um
“Deus nos acuda” pelos corredores, cada um em busca da sua proxima sala. O tempo que nos
foi dado para transitar pelos corredores era de cinco minutos, mas acredite, era humanamente
impossivel vencer aquela avalanche de alunos amontoados pelos corredores, subindo e

descendo as escadas (sim! A escola tinha dois andares), todos desesperados por encontrar a sua

270 que hoje chama-se “ano” era chamado de “série”, assim, pela equivaléncia, a antiga 5* série € o que hoje temos
por 6° ano.
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sala de aula e entrar antes que o segundo sinal soasse e o professor fechasse a porta da sala.
Porta fechada, proibida a entrada. Essa era a regra. Triste regra! Danada de regra!

Tendo esse cenario desenhado, era muito comum dezenas de alunos ficarem para fora
de suas aulas, porque ndo havia conseguido encontrar a sua sala ou porque havia esbarrado com
algum colega pelo corredor e ai... ah! Quando isso acontecia o tempo tomava outro rumo! Vocé
deve saber, caro leitor, que quando a conversa € boa, o tempo voa! Mas la no “Zelao” (o apelido
“carinhoso” que demos a escola nagueles tempos) quando o tempo voava, a porta fechava. E
nem adiantava bater.

Claro que, assim como na vida, quando ha uma regra, sempre existe alguém que esta ali
para garantir a sua execucdo. E no “Zelao” quem era a responsavel por essa regulacdo era a
inspetora “Pagoquinha”. Pagoquinha, como o proprio apelido sugere, era uma mulher
pequenina, ruiva, com uma porcao de sardas no rosto. Na altura dos seus quarenta anos, seu
corpo lembrava a forma de cilindro, dando ainda mais subsidios a imaginacdo dos alunos.

Mas ndo se engane achando que sua baixa estatura fazia de “Pagoquinha” uma mulher
fragil. Muito pelo contrario, quando ela surgia no corredor, ndo sobrava um! Aquele, ou aqueles
que, distraidos pela boa conversa de corredor ou perdidos com os horarios de aulas nas méos,
cruzassem o caminho daquela mulher, era diretoria na certa! Com ela ndo existia argumentacéo.
“D-I-R-E-T-O-R-I-A!”, ela gritava e ja nos pegava pelo braco e nos encaminhava para a sala
da direcao.

Agora imagine vocé, caro leitor, eu, uma menina de onze anos, que acabara de sair da
42 série na qual a professora era chamada de “Professora Helena?®” caindo nessa “selva de
pedra” que era 0 Ginasio. Lembra do laboratério de Ciéncias que descrevi a pouco? ESQUECE!
O que se via era sempre as mesmas carteiras velhas e rabiscadas, as cortinas com sinais de
queimaduras, resultantes dos inimeros incéndios provocados pelos alunos mais rebeldes, a
mesma lousa verde com seu guarda-p6 transbordando de tanto pé de giz, indiciando que a
mesma era muito utilizada para “manter a ordem”. “Lousa cheia, alunos quietos”, esse era outro
lema enunciado por alguns professores daquele tempo.

Eu estava confusa. Sempre gostei de escola. De verdade. Minha mée conta que nunca
chorei para ir para escola. E olha que comecei cedo! Com dois aninhos eu frequentava a creche

do bairro onde morava, em periodo integral, pois meus pais trabalhavam o dia todo. Mas nunca

28 Professora Helena ¢ uma personagem de uma novela mexicana intitulada “Carrossel” que foi exibida no Brasil
pelo canal SBT entre os anos de 1991 e 1992 e reprisada em 1993, 1995 e 1996. Professora Helena é uma
professora doce, meiga, dedicada e altruista, que se envolvia com os problemas familiares de seus alunos,
ajudando-os a resolvé-los. A forma carinhosa com que Helena tratava seus alunos também era uma caracteristica
marcante da personagem.
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chorei. Ao contrario, chorava aos sabados, quando acordava e constatava que nado era dia de ir
para a escola. Mas agora (estamos em 1995) a escola ja ndo fazia mais sentido para mim. Os
professores mal sabiam 0 meu nome. E isso era uma coisa que me feria demais!

Acostumada eu a responder chamada sempre que ouvia 0 “Pamela Cassdao”, quase
sempre acompanhado de um sorriso por parte das minhas professoras do Ensino Fundamental
I (eu era uma aluna querida). De repente, a chamada passou a ser dita com uma frieza tipica de
guem precisa cumprir com um protocolo: “vinte e quatro!”; gritavam os professores em meio
ao ensurdecedor barulho que a minha turma fazia. E eu, que era uma garota muito timida,
introspectiva, respondia baixinho “presente”. N&o foi uma ou duas, mas sim Vvarias vezes que
fiquei com falta, ainda que tenha respondido a chamada.

Anos mais tarde, ja em meus tempos de discente do curso de Pedagogia, me deparei
com um texto intitulado “ Vocé faz falta” de Cristina Campos (2008%°) no qual, através de uma
pipoca pedagogica® a autora narra de que forma transformou a chamada em um ato simbolico
para se dizer o quanto o aluno que ndo compareceu, fez falta. Em sala de aula, alunos e
professora decidiram trocar a palavra “faltou” por “fez falta”. E um texto que sempre me
emociona, principalmente no trecho em que um dos alunos diz para a professora “Prd, amanha
na nova chamada vocé vai colocar seu nome também? [...]. E que ontem vocé fez falta!”
(CAMPOS, 2008, p.8). Talvez porque, ao chegar no Gindsio, eu sentia como se nao fizesse
falta, mesmo quando eu faltava.

Como se ndo bastasse a transicdo de uma professora para muitos professores, de uma
Unica sala para multiplas salas “ambientes”, a minha turma de 5 série experimentou também a
fusdo de escolas, devido a municipalizagdo do Ensino de 12 a 42 série (atualmente 1° a 5° anos).
Desse modo, os alunos que permaneceriam em uma outra escola da regido foram transferidos
para 0 “Zeldo”. E veio de tudo um pouco. A escola passou a ter um “jingle®?” — “Zeldo, Zelo:
entra burro e sai ladrao”. Acho que deu para sentir o drama.

A cada vez que eu escutava aquele “vinte e quatro!”, durante a chamada, minha vontade
era de sair correndo por aqueles corredores, descer as escadas, pular o muro e ganhar a liberdade
da rua. Com o tempo, devido as inumeras fugas dos alunos, a escola foi inteira engradada
(colocacao de grades nas janelas, patio e demais imediacgdes). Para mim, aquele lugar era uma

mistura de Hospicio com prisdo, e eu sé tinha uma certeza: eu ndo queria mais ficar ali.

2 Tive contato com o referido texto antes mesmo de sua publicacdo em 2013,

30 Pipoca pedagogica ¢ um género textual ‘inventado’ como tal pelo grupo de educadores que participa do Gepec
— Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo Continuada (F.E — UNICAMP). Esse tipo de ‘pipoca’ é uma espécie
de crénica do cotidiano escrita por professores e outros profissionais da educagao.

31 Mensagem publicitaria musicada, de curta duragéo, proprio para ser lembrado e cantarolado com facilidade.



121

Foi quando a nossa turma, pelo comportamento agressivo e violento de alguns (muitos)
alunos, sofreu uma mudanca de professores. O anuncio da mudanca nos foi dado pela inspetora
“Pagoquinha” - “A partir de amanha os professores de vocés serdo: em Lingua Portuguesa — a
Professora Elizabeth e em Matemaética — o professor Luiz. — Se eles dois ndo botarem vocés na
linha, ninguém mais bota”.

Comecou-se entdo a “arquitetura da destrui¢do” — 0 plano de alguns (muitos) alunos da
turma de desestruturarem a aula dos dois professores. Para alguns, a ideia de perder o titulo de
“pior turma da escola” era inconcebivel. Dentre as tarefas para a concretizacdo do plano
estavam: chegar gritando e arrastando as carteiras; ficar gargalhando ainda que ndo houvesse
motivo; atear fogo nas cortinas assim que o professor ou professora virasse para a lousa e
consequentemente perdesse 0 campo de visdo da sala. Penalidade para quem néo participasse
do plano: surra na hora da saida.

Nessa altura do campeonato, minha resisténcia em permanecer naquele ambiente era
tamanha que, confesso, queria fazer parte da execucao do tal plano. Chegado o dia, 0s meninos
ja caminhavam pelos corredores fazendo aquela bagunca e eu, que ja estava me revelando uma
arruaceira de primeira linhagem, batia a mao nos cadernos e gritava junto com eles. Entramos.
Lembro-me perfeitamente de ver uma mulher de cabelos negros e pele bem branquinha,
aparentando ter seus trinta e seis anos, 6culos de armacdo arredondada com uma correntinha
dourada amarrada na haste, para quando ela precisasse tirar os éculos. Um belo recurso para
guem costuma perder os oOculos. Eu pensei (eu era uma aprendiz de arruaceira bem
observadora): “deve ser do tipo de professora que perde prova de aluno”. Com esse pensamento,
eu sorri, ndo no mesmo tom da gargalhada que a turma estava proferindo enquanto sentavam
arrastando as carteiras, mas sim um sorriso de canto de boca, desconexo e descontextualizado
de tudo que estava acontecendo ali.

Ela permaneceu imével. Um semblante sereno, como se todo aquele barulho ndo a
incomodasse, nem a atingisse. Aos poucos, fomos nos desesperando com tamanha indiferenca,
e fomos nos acalmando, meio como quem recua para tentar entender a rea¢do do outro antes de
um contra-ataque. “Pois bem” — disse ela. “Eu sou a professora Elizabeth, mas podem me
chamar de Beth”. “BETH BESTA!” - alguém sussurrou ao fundo da sala. Mas ela néo reagiu,
até hoje ndo sei se ndo ouviu, ou se ouviu e fingiu que ndo ouviu. Téaticas de sobrevivéncia na

escola...
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Ela se levantou, foi até a lousa e escreveu um titulo: “Fim de semana no parque —
Racionais Mcs®?”. Esfreguei meus olhos umas trés vezes para me certificar de que nio estava
lendo algo errado. Lembro-me de ter pensado que estava, de fato, enlouquecendo. Olhei ao
redor e 0s meninos estavam tdo chocados quanto eu. “Como assim? Letra dos Racionais na aula
de Lingua Portuguesa?!”.

E ndo é que aquela mulher passou a letra todinha da musica na lousa?! E eu estava diante
de um milagre: meninos que, hd semanas, nao traziam lapis nem caderno para a escola, estavam
me pedindo folha e caneta para copiar. Ah sim, dignissimo leitor, ndo se esqueca que estamos
em 1995. Se um jovem quisesse a letra de uma musica nessa época, tinha que ouvir trecho por
trecho e ir anotando. N&o tinhamos os sites de busca, nem tampouco os sites de letras de
musicas. Ndo tinhamos nem computador! Talvez hoje a tatica da professora Beth néo
funcionasse, mas naquele dia funcionou.

O siléncio se instalou naquela sala, e eu, pela primeira vez em semanas, comecgava a
sentir aquela sensacdo boa de estar na escola. Apos passar a letra toda na lousa, ela nos
questionou (certa da resposta que receberia) “Isso € um RAP, alguém aqui sabe cantar esta
musica?”. Dos trinta e trés alunos, que eu me lembre, seis ndo levantaram a mao. Eramos alunos
de periferia em uma escola de periferia. Os Racionais eram 0s “Deuses do Olimpo para nos”.
Eles traduziam em palavras 0 nosso cotidiano, as nossas vivéncias. Se vocé queria ser
respeitado, era so saber o CD inteiro dos Racionais. Eu sabia.

E ela comecgou a cantar a musica e pediu que nos a acompanhassemos. E aquela sala
virou um coral de vozes “Vamos passear no Parque 0. Deixa 0 menino brincar. Fim de Semana
no parque. Vou rezar pra esse domingo ndo chover”. Cantamos duas vezes. Bateu o sinal. Era
aula dupla. E n6s nem tinhamos visto o tempo passar. O tempo voou. Do mesmo jeito que ele
costumava voar quando fichvamos de conversa pelos corredores. Saimos meio em siléncio,
meio derrotados. Mas nds ndo estavamos nem um pouco tristes por isso. Tive a certeza quando
um dos meninos mais agressivos da turma, abriu o caderno (ja todo sujo e rasgado) e procurando
a grade de horérios, perguntou “Mano, quando € mesmo a proxima aula de Portugués?”.

Eu, ainda meio atordoada com a atitude da professora Beth, abri meu caderno e percebi
que a proxima aula era de matematica. Pensei “bom, perdemos a batalha em Portugués, mas
ndo perdemos a guerra! Nem vou entrar na aula desse homem!” Ja estava tentando sair daquela
“gaiola de gente” que era o patio, repleto de grades por todos os lados, quando a “Pagoquinha”

me surpreendeu: “ja para a sala mocinha!”. Nao era mesmo um dia para subversdes. Corri para

32 Racionais Mcs é um grupo brasileiro de RAP, fundado em 1988, e formado pelos Mcs Mano Brown, Edi Rock
e Ice Blue e 0 Dj KL Jay. E considerado por muitos como o grupo de rap mais relevante e influente do Brasil.
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a sala antes que o professor fechasse a porta. Cheguei esbaforida, e dei com a cara na porta que,
obviamente (dado o tempo que ja havia passado), estava fechada.

“Bate” —me ordenou “Pagoquinha”. Fiz uma cara de poucos amigos para ela, mas aquela
mulher ndo era de se intimidar com caras feias. Bati. Ninguém abriu. Bati de novo, nada.
Quando ja estava indo embora pelo corredor, certa de que “Pagoquinha” me encaminharia para
a sala da direcdo, ouvi uma voz masculina ecoar pelas minhas costas: “Ei vocé! Pode entrar!”.
Meio sem graca dei meia volta e entrei na sala. “Aposto que vocé ficou ajudando a professora
Beth e acabou por se atrasar, ndo foi?” — Disse o0 professor me dando uma piscadela.

Naquele momento eu ndo sabia ao certo se concordava ou se contava a verdade.
Comecei a reparar naquele homem que estava na minha frente. Alto, com uma protuberancia
abdominal (barriguinha de cerveja como ele gostava de dizer), camisa polo de listras. Em seu
rosto, a heranca da adolescéncia nas marcas de uma acne profunda. Um bigode no estilo
mexicano, preto com alguns fios prateados, assim como seu cabelo. Oculos com lentes
arredondadas, sem correntinha na haste. Pensei “esse talvez ndo seja de perder provas”. Acenei
afirmativamente para a mentira que ele havia acabado de proferir na frente de todos. “Escolha
um grupo e sente-se querida” — ordenou brandamente o professor.

De fato, aquele era um dia diferente. A sala novamente estava em siléncio, sentados em
grupos de quatro alunos. Havia conversa, mas nem chegava perto daquele caos que era a minha
sala nos dias comuns. Sentei em um grupo que estava “desfalcado” com apenas trés colegas.
“Ele disse que a gente vai jogar”, sussurrou Fabiano para mim. O professor comecou a falar de
forma bem aligeirada, o que dava um ar todo caricato a sua figura. Ele andava por entre os
grupos distribuindo uma folha de papel quadriculado para cada aluno, e, a0 mesmo tempo
anunciava: “vocés ndo amam matematica?! Porque eu amo criangas! Tudo nesse mundo é
matematica! A matematica é a vida e a vida ndo seria nada sem a matematica!”.

Comegamos a construir um jogo bem simples naquele pedaco de papel. Batalha naval®:.
Jogamos a aula toda (que também era dupla) a sala ndo estava em siléncio. Mas agora o barulho
ndo era de resisténcia e afronta. Era diversdo. Quando alguém atingia o navio ou submarino do
oponente no jogo, a gente ria. Quase perto da aula terminar, o professor explicitou 0 quanto
aquele jogo tinha de matematico: as coordenadas, as regras, a estratégia de cada jogador. Puro
raciocinio l6gico. Pura matematica. Quando a aula acabou, segui para a minha casa com um

sentimento ja por mim experimentado outras tantas vezes: o prazer por estar na escola.

33 Batalha naval é um jogo de tabuleiro de dois jogadores, no qual os jogadores tém de adivinhar em que quadrados
estdo os navios do oponente. Na aula o professor Luiz realizou uma adaptacdo do tabuleiro com folhas
quadriculadas. Os navios foram desenhados na propria folha.



124

Conforme o tempo foi passando, fui percebendo que a professora Beth e o professor
Luiz estavam sempre conversando. As vezes eles ficavam, ap6s o término do periodo de aulas
do dia, conversando no estacionamento da escola. Também dialogavam pelos corredores. E era
muito comum nés trabalharmos com projetos interdisciplinares elaborados por eles dois.
Projetos esses que “casavam” sincronicamente Lingua Portuguesa e Matemética. E nédo
demorou para que nos tentassemos também, casar a Dona Beth e o Sr. Luiz.

Os comentarios cresciam a medida que a relacdo de parceria entre os dois ficava cada
vez mais evidente. Eles vieram com uma proposta ousada, de trabalhar interdisciplinarmente,
um livro de literatura. N6s, ndo gostavamos muito de ler (ou pensavamos que nao gostavamos),
imagina ter que aguentar literatura também em matematica. “E coisa de casal de namorado isso!
Eles planejam as nossas aulas na cama” — disse certa vez um dos meninos mais arteiros da nossa
turma.

Mas Beth e Luiz nada tinham além de um grande amor pela docéncia como um objetivo
em comum. Decidiram que, talvez trabalhando juntos eles conseguiriam dar conta dos
conteddos, nos deixar interessados no que se pretendia ensinar, além de otimizar o tempo. Certa
vez, em uma das visitas da professora Beth durante a aula do professor Luiz, ouviu-se 0s
murmurios dos alunos. Decididos a nos desiludir de uma vez por todas, o professor virou-se
para nos e de forma bem acelerada (como era de costume) nos disse: “Mas que cabecinhas essas
de vocés! Claro que Beth e eu somos casados!”, mas ao comegarmos a rir ele complementou
“Casados com outras pessoas. Beth tem seu marido e eu minha esposa”. Fabiano, que nédo era
nada facil e tinha uma estrutura familiar bem complexa, rebateu “Entdo vocés sdo amantes”.

A professora Beth entdo, com todo aquele equilibrio emocional que Ihe era peculiar,
respondeu “Somos amantes da escola. Nao é porque eu sou mulher e ele € homem que a gente
tem que se envolver sexualmente. A gente conversa para encontrar a melhor forma de dar uma
boa aula para vocés. E é s6 isso!”. Desde aquele dia ndo se falou mais sobre Beth e Luiz serem
um casal. A professora Beth transparecia uma verdade t&o segura nas coisas que o que ela dizia
ninguém ousava duvidar.

O projeto da obra literaria foi um sucesso. A obra: “Morte e Vida Severina, auto de natal
pernambucano®” de Jodo Cabral de Melo Neto (1955). Era uma obra, veja vocé leitor que
completava (em 1995) quarenta anos de sua primeira edi¢do. Em matematica, lembro-me que
trabalhamos exatamente isso, quanto tempo a obra tinha, a divisdo dos capitulos, a numeracéo

das paginas que, se ndo me falha a memdria, estavam em numeracdo romana. Por ser tratar do

34 0 referido livro narra a trajetdria de Severino um migrante nordestino que vai em busca de condicGes de vida mais
dignas na chamada “cidade grande”.
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género textual poema, trabalhamos também a divisdo do mesmo, entre outros dados
matematicos presentes na narrativa do personagem Severino.

Mas o encanto mesmo veio pelas méos e pela voz da professora Beth. Ela nos tirou de
dentro da sala de aula (coisa rara dentro daquele contexto) e nos levou para a praga que havia
em frente a escola. Sentamos na grama, embaixo de uma arvore, e foi ali que o gosto pela leitura
nasceu dentro de mim. A forma como aquela mulher narrava a histéria de Severino, retirante
que sai do sertdo rumo a Pernambuco, em busca de melhores condi¢des de vida. Nés ali, na
nossa grande maioria, também nos sentiamos um pouco Severinos e Severinas, desejando que
a maturidade também nos trouxesse a oportunidade de mudar aquela realidade dificil que
viviamos engquanto adolescentes moradores da periferia.

Se tem algo que nunca me esqueco, € de ouvir a professora Beth cantando a musica de
Chico Buarque de Holanda — Funeral de um lavrador — composta para a adaptacéo teatral do
referido livro. “Nao é cova grande. E cova medida, ¢ a terra que querias ver dividida”. Cantava
a professora, e na sua voz eu conseguia sentir a dor das personagens do enterro em que 0 cenario
do livro se configurava. Foram varias aulas embaixo daquela arvore ouvindo a professora
declamar o auto e sempre pediamos para cantar a musica no final. Chico cantava a dor da gente,
Racionais também. E aos poucos eu fui percebendo que a arte e a masica tinham o poder de
amenizar o ardor de minhas feridas.

Comecei a querer ler outras tantas coisas que falassem sobre a vida dificil que as pessoas
levavam. Certo dia esperei a aula acabar e fui pedir a professora Beth que me indicasse alguma
leitura. Nisso entrou o professor Luiz, mais uma vez para conversar sobre o projeto, sobre uma
ideia ou outra que ele tinha para deixar tudo ainda mais legal. “Vocé tem alguma indicacao para
fazer a ela Luiz?” Questionou a professora. “Outsiders — Vidas sem rumo”3, de Susan E. Hinton
(2011) com certeza — respondeu seguramente o professor. Apos verificar o gesto consensual da
professora, sai apressada em direcdo a biblioteca da escola. Perguntei se eles tinham o referido
livro. Tinham. O prazo de devolugdo era de sete dias. Mas no terceiro dia eu ja havia concluido
a leitura do livro todo.

N&o consigo esquecer Ponyboy Curtis, o protagonista e narrador do romance. Ele era
tdo parecido comigo. Sofria as mesmas pressdes. Enfrentava os mesmos dilemas. O desfecho

surpreendente da historia me tocou de uma forma tdo intensa que até hoje eu me recordo de

3% 0O livro narra, de forma comovente todo o universo de sonho, revolta e violéncia da juventude americana dos
anos 1960. Escrito em primeira pessoa (autor-personagem) tornou-se um best-seller mundial e um cléssico
transformado em filme pelo diretor americano Francis Ford Coppola.
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fechar o livro, enxugar as lagrimas e sorrir levemente. Naquele momento tive a certeza de que
era possivel mudar os rumos da nossa historia de vida.

Cheguei na escola e corri para agradecer a professora Beth e o professor Luiz pela
indicagdo. Foi quando eles me apresentaram, animados o megaprojeto interdisciplinar que
estavam pensando executar. Um projeto que ndo ‘“casava” apenas matematica e lingua
portuguesa, mas todas as outras disciplinas da escola. Consistia em uma gincana em que
deveriamos cumprir algumas tarefas dentro das disciplinas (produces textuais, elaboracéo de
jogos, maquetes, pecas teatrais, parodias, entre outras coisas). Era uma competi¢do por pontos
e ganharia a turma que conseguisse cumprir o maior nimero de tarefas. Eu achei a ideia muito
legal!

Mas lembro-me que além do professor Luiz e da professora Beth apenas as professoras
Silvia de Geografia e a professora Lenita de Histéria aderiram ao projeto. Os demais, ndo sei
definir o motivo, preferiram continuar com suas aulas enfadonhas e “cheirando a po de giz”.

A gincana, assim como o projeto de literatura, foi um sucesso! A nossa sala ganhou
medalha de prata. Logo nds, a pior quinta série da escola! Hoje, ao descer na estacdo “Zelao”,
no ano de 1995, percebo que o que nos transformou, adolescentes rebeldes e descontentes com
aquela escola coberta de grades e desestruturada foi o0 objetivo em comum de dois professores
que, ainda que lecionassem disciplinas distintas, conseguiram, por meio da parceria e do
trabalho coletivo, “tocar” seus alunos de uma forma outra.

E voltando ao tempo presente, trago em minha “bolsa amarcla” Beth e Luiz.
Profissionais docentes, parceiros na docéncia. Regressar a 1995 e resgatar o0 meu encontro com
esses dois sujeitos me ajuda a olhar para a minha relagéo de parceria com Manoela e Charlote.
Talvez muito do que propus as bolsistas tenha um pouquinho de Beth e Luiz. No desejo que
eles tinham de nos transformar, na vontade que eles compartilhavam de trazer o velho conteudo,
mas de uma forma nova, do respeito pela realidade dos seus alunos, pela sensibilidade em ver

na dificuldade uma chance para fazer diferente.

5.3. O professor Ricardo e as estagiarias da UNESP: possibilidades de parceria

universidade-escola
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Mal retorno ao tempo presente, ja € dada a hora de partir novamente. Para onde sera que
meu “vira-tempo®®” imaginario ird me levar dessa vez? Abro meus olhos. Reconheco de
imediato o lugar. E uma escola novamente. E.E. Prof. Chanceler Raul Fernandes, a escola em
que estudei por trés anos, o atualmente chamado Ensino Médio. O ano? 1999.

E impossivel esquecer aquela escola! T4o grande! Repleta de corredores e mais
corredores, salas e mais salas. Logo que cheguei, ouviamos de alguns professores e até mesmo
dos colegas veteranos que ali, ha cerca de 20 anos, haviam cursos profissionalizantes de Técnico
em Contabilidade, Edifica¢des, Enfermagem, Nutri¢do e Dietética e Processamento de Dados.
Mas grande parte das salas destinadas a esses cursos estavam desativadas.

Lembro-me do laboratério, que ja em avancado estado de depredacdo, guardava ainda
sinais de um tempo em que alunos o utilizavam para pesquisas e atividades praticas. Em meio
a muita poeira, teias de aranha, paredes emboloradas, estavam tubos de ensaio, equipamentos
de medicdo e até alguns microscopios.

Havia um teatro na escola, também marcado pelos sinais da falta de manutencdo. Um
palco imenso! Cadeiras de madeira, semelhantes aos dos teatros municipais. Ao canto, um piano
velho e desafinado, ja com muitas teclas quebradas, gemia a sua nostalgia, toda vez que alguém
nele tocava, tentando nos contar do tempo em que alunos aprendiam musica naquele espago. E
desse teatro que guardo as melhores lembrancas desses anos de juventude.

A violéncia e as drogas ja& mostravam sinais de presenca dentro e fora da escola.
Constantemente alunos pulavam os muros em busca de saciar o seu vicio ou para fugir de algum
outro adolescente, devido aos desentendimentos com relagdo as dividas dos entorpecentes. Uma
das cenas mais chocantes que ja presenciei em toda a minha vida, foi em uma manha em que
chegando a escola, meus colegas de turma me pegaram pelo brago e me puxaram para dentro
do corredor interno. Eu sem saber 0 que estava acontecendo, entrei no corredor e, a pedido
deles, me abaixei. Lembro-me de ter ouvido uma forte exploséo vinda dos bebedouros externos.
Segundos depois muita gente gritando. Levantei-me. Me deparei com um aluno do terceiro ano
(eu ainda estava no primeiro) deitado préximo aos bebedouros e muito sangue no chéo.

Era uma retaliacdo a equipe gestora da escola. Colocaram bombas nos bebedouros. Esse

menino, sem saber de nada, foi beber agua e, por estar com um Walkman®’ nos ouvidos, néo

3% E um objeto ficticio pertencente ao livro “Harry Potter e o prisioneiro de Azkaban” (1999). Trata-se de um
dispositivo usado para a viagem no tempo, e que se assemelha a uma ampulheta em um colar. Usado neste texto
para referenciar o regresso no tempo, por meio de minhas lembrangas.

37 Walkman era como chamavamos os tocadores de musicas na década de 90. Havia a opgéo de se ouvir estagBes
de radio AM e FM, bem como ouvir musicas gravadas em fita K7.
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escutou os gritos dos demais alunos pedindo que ele se afastasse. Infelizmente ele perdeu
totalmente a audicdo em um dos ouvidos.

Depois de ter sido “convertida” pelos professores Elizabeth e Luiz, eu era a tipica garota
que andava pelos corredores com a cara enfiada em algum livro. O tipo “esquisita” mesmo. A
biblioteca da escola ndo me era das mais atrativas, porém, em frente a escola funcionava (e
ainda funciona) a Biblioteca Municipal “Maria Victoria Além Jorge”, mais conhecida como
“Biblioteca do Lago Azul”. Era 0 meu o04sis particular. Comecei com os livros de Agatha
Christie®, depois passei aos de Sherlock Holmes®. Mergulhei no universo no escritor Sidney
Sheldon®® e, quando descobri que os vestibulares das universidades publicas indicavam livros
em suas listas de estudos, me encontrei com a literatura brasileira e portuguesa.

De primeira vieram os poetas Carlos Drummond de Andrade*! e Vinicius de Moraes*.
O portugués Fernando Pessoa*® também se fez presente em minha carteirinha (que necessitava
de substituicdo de més em més devido a falta de espagos para novos registros). Mas,
inevitavelmente, certo dia me deparei com ele. E foi amor a primeira vista! Machado de Assis**
e 0s seus: Bentinho e Capitu*. Bras Cubas* e Quincas Borba*’. Se ha, na vida, uma cena lida

gue jamais por mim sera esquecida, € a que faco questao de aqui recuperar.

Tinha-me lembrado a definicdo que José Dias dera deles, "olhos de cigana
obliqua e dissimulada." Eu ndo sabia o que era obliqua, mas dissimulada sabia,
e queria ver se podiam chamar assim. [...] Retérica dos namorados, da-me uma
comparacao exata e poética para dizer o que foram aqueles olhos de Capitu.
N&o me acode imagem capaz de dizer, sem quebra da dignidade do estilo, o

% Agatha Christie foi uma escritora britanica que atuou como romancista, contista, dramaturga e poetisa. Mas
seus livros mais conhecidos foram os do género romance policial.

39 Sherlock Holmes é um personagem de ficcdo da literatura britanica criado pelo médico e escritor Sir Arthur
Conan Doyle. Investigador, ficou conhecido por desvendar os enigmas dos crimes por meio do método cientifico
unido a uma primorosa l6gica dedutiva.

40 Sidney Sheldon foi um escritor e roteirista norte-americano. E conhecido como o autor mais traduzido do mundo
pelo livro dos recordes.

41 Carlos Drummond de Andrade foi um poeta, contista e cronista brasileiro, considerado por muitos o mais
influente poeta brasileiro e um dos principais poetas da segunda geragdo do Modernismo brasileiro.

42 Vfinicius de Moraes foi um poeta, dramaturgo, jornalista, diplomata, cantor e compositor brasileiro. Sua obra é
vasta, passando pela literatura, teatro, cinema e muisica, porém sempre considerou a poesia como a sua grande
paixdo.

43 Fernando Pessoa foi um poeta, escritor, publicitario, astrologo, critico literario, inventor, empresario, tradutor,
correspondente comercial, filésofo e comentarista politico portugués. E o mais universal poeta portugués.
Enquanto poeta, escreveu sobre diversas personalidades, conhecidos como heter6nimos, como Ricardo Reis,
Alvaro de Campos e Alberto Caeiro.

4 Machado de Assis foi um escritor brasileiro, considerado por muitos criticos, estudiosos, escritores e leitores um
dos maiores sendo 0 maior nome da literatura do Brasil. Machado de Assis é considerado o introdutor do Realismo
no Brasil. Dentre suas obras destaco “Dom Casmurro” que aqui faco referéncia.

45 Bentinho e Capitu sdo personagens icOnicos presentes da obra “Dom Casmurro” de Machado de Assis, escrita
em 1899.

46 Personagem da obra escrita por Machado de Assis em 1881.

47 Personagem da obra escrita por Machado de Assis em 1891.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Literatura
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sir
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que eles foram e me fizeram. Olhos de ressaca? V4, de ressaca. E o que me
da ideia daquela feicdao nova. [...]. Estou para contar que, ao cabo de um tempo
ndo marcado, agarrei-me definitivamente aos cabelos de Capitu, mas entdo
com as maos, e disse-lhe, — para dizer alguma coisa, — que era capaz de 0s
pentear, se quisesse. — Vocé? — Eu mesmo. — Vai embaragar-me o cabelo
todo, isso sim. — Se embaracar, vocé desembaraca depois. — Vamos ver.
Juntei as pontas das trancas, uni-as por um lago, retoquei a obra alargando
aqui, achatando ali, até que exclamei: — Pronto! — Estard bom? — Veja no
espelho. Em vez de ir ao espelho, que pensais que fez Capitu? N&o vos
esquecais que estava sentada, de costas para mim. Capitu derreou a cabeca, a
tal ponto que me foi preciso acudir com as médos e ampara-la; o espaldar da
cadeira era baixo. Inclinei-me depois sobre ela, rosto a rosto, mas trocados, 0s
olhos de uma na linha da boca do outro. [...] — Levanta, Capitu! N&o quis,
ndo levantou a cabega, e ficamos assim a olhar um para o outro, até que ela
abrochou os labios, eu desci 0os meus, e.... Grande foi a sensagdo do beijo
(ASSIS, 1994, p. 32-34).

Sinto, caro leitor, que minha edi¢do ndo foi bem-sucedida. Partes importantes da
narrativa de Bentinho foram por mim suprimidas. Por isso utilizo-me da tecnologia para tentar
reparar minha falha. Peco a ti, que clique (ou digite em seu navegador) no link da nota de
rodapé*® e assista a cena do livro transformada em sequéncia televisiva. “Capitu”, obra
televisiva do autor Euclides Marinho, transmitida em 2008, é considerada uma das mais fiéis
adaptacdes de uma obra literaria para o género televisivo brasileiro. Ela dara conta de transmitir
aquilo que, por questdes de tempo e espaco, eu nao consegui. Uma das cenas mais sensuais da
literatura na minha opinido. E eu, no alto dos meus quinze anos, sonhava com um beijo como
0 de Bentinho e Capitu, dentre os inmeros amores platbnicos que vivi durante a minha
adolescéncia.

Mas ndo se perca de mim caro leitor, jA que eu mesma acabei por me perder nas
memdrias de um tempo em que a biblioteca era minha segunda morada. O que serd que me
levou a estes tempos, entre os anos de 1999 e 2001? S&o tantas lembrangas! Nestes anos
presenciamos a possibilidade de fim do mundo (na virada do século), nos chocamos com 0s
atentados de 11 de setembro de 2001

E por que me lembrar justamente desse dia tdo fatidico para 0 mundo todo? E o que esse
dia tem a ver com a escrita deste capitulo? Pois foi exatamente nesse dia que, pela primeira vez
em toda a minha vida, eu pensei na possibilidade de cursar uma universidade. E quem me

incentivou? O Professor Ricardo e as estudantes da UNESP.

48 <https://www.youtube.com/watch?v=11jZQLJZ8kU&t=6s> (acesso em 13/07/2017)

49 0 dia 11 de setembro de 2001 ficou marcado na histéria mundial pois uma série de ataques suicidas contra 0s
Estados Unidos coordenados pela organizacdo fundamentalista islamica al-Qaeda atingiu as chamadas “Torres
gémeas” do complexo empresarial do World Trade Center, na cidade de Nova lorque. Dois avides chocaram-se as
torres matando quase trés mil pessoas.



https://www.youtube.com/watch?v=I1jZQLJZ8kU&t=6s
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Bom, como vocé pode perceber leitor amigo (acho que se vocé continua por ai ja posso
te chamar assim) as pessoas vao entrando na minha vida, compondo a minha historia,
enriquecendo as minhas lembrancas, sem que eu tenha controle algum sobre isso! Mas vamos

as devidas apresentacoes.

Ricardo era nosso professor de Lingua Portuguesa. Era um tipico moreno, alto,
intelectual e muito, mas muito simpatico. Reinava no imaginario amoroso e platénico de
algumas meninas da minha turma. Professor Ricardo gostava de conversar comigo, e eu com
ele. Talvez pelo fato dele ndo habitar o meu imaginario, e eu ndo suspirar toda vez que ele vinha
receber a turma na porta de sua sala. Na verdade, penso que ele gostava de conversar comigo
por conta dos livros que me via lendo. Mas eu sO percebo isso hoje. Naqueles dias eu s6 o
achava um cara legal.

Ricardo foi um grande incentivador do meu empoderamento enquanto mulher que néo
aceita certos padrdes sociais, como ser uma “dona de casa” e ter 0 casamento Como 0 seu maior
sonho a ser concretizado. Naquele tempo o feminismo néo era algo tédo divulgado como nos
dias de hoje. Tinhamos sim algumas manifestacdes de grupos de meninas na escola, mas se me
lembro, elas sempre eram tachadas de “sapatonas®®” pela grande maioria dos demais alunos.

Como eu tinha uma histéria familiar um tanto quanto conturbada, regada a violéncia
domeéstica e inimeras decepc¢des com relacdo aos meus pais e ao que, na época, eu entendia
como conceito de familia ideal, eu tinha plena convicc¢do de que ndo queria me casar, muito
menos ter filhos. Mas também néo queria estudar para além do Ensino Médio (antigamente
chamado colegial). Eu ndo tinha ambicgéo de algo para meu futuro. Acho que eu nem sequer
pensava no meu futuro.

Mas o professor Ricardo sempre elogiava as minhas redacdes, com frequéncia me
chamava na mesa dele para comentar sobre a minha analise dos géneros textuais que ele
compartilhava com a turma. Certa vez, ao me ver lendo “Dom Casmurro” (Machado, 1889),
ele perguntou se eu tinha interesse em prestar algum vestibular. Eu contei a ele que ndo. Que
eu nem sabia ao certo para que se prestava esse tal vestibular e estava lendo aquele livro pois
havia mesmo visto em uma lista da “biblioteca do Lago Azul” os dizeres “Lista de livros para
UNICAMP — 2001” onde estava escrito 0 nome de “Machado de Assis” seguido da obra
“Memorias Postumas de Bras Cubas” que, eu ja havia lido e, por ter gostado muito, decidi ler

outra obra do autor e por isso estava lendo “Dom Casmurro”.

%0 Termo pejorativo para definir a opgao sexual das mulheres homossexuais.
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Ricardo me abriu um sorriso tdo enigmatico e, a0 mesmo tempo tao ternuroso, que so6
hoje, sendo professora, consigo compreender a dimensdo da alegria contida naquele sorriso.
N&o ha nada mais prazeroso para um professor do que saber que um aluno Ié. E mais, Ié por
prazer e ndo por obrigacdo. Ricardo gentilmente me explicou que aquele e outros livros que eu
vinha lendo ao longo dos meus 3 anos naquela escola poderiam me ajudar, e muito, caso eu
quisesse prestar vestibular e assim ingressar em uma universidade publica.

Caro leitor, ndo deboche vocé da minha ignorancia por ndo saber a funcionalidade de
um vestibular. Naqueles tempos, ndo havia PROUNI, FIES, financiamentos e mais
financiamentos estudantis. Sim, existiam as universidades particulares, mas na maioria das
vezes a mensalidade era alta demais para pessoas como eu conseguirem bancar. As publicas,
eram gratuitas, como ainda sao, porém quem conseguia ingressar geralmente eram aqueles que
haviam estudado durante a maior parte de sua vida no Ensino Basico privado. A gente “sonhava
baixo”. Terminar o Ensino Médio e conseguir um emprego em alguma industria da regiao.
Proletariado mesmo, caro leitor. Assim como nossos pais, e 0s pais dos Nossos pais.

Ricardo me enchia a cabeca toda semana com essa ideia de vestibular. Eu ignorava.
Certa vez, ao chegar em sua sala, me deparei com duas mulheres. Jovens mulheres. Sorridentes.
Ao nos acomodarmos (eu e meus colegas de turma) o professor nos explicou que havia
estabelecido uma parceria com a UNESP e que aquelas duas mogas eram estudantes
universitarias e estavam ali para desenvolver um projeto sobre géneros textuais com a gente.

Durante o desenrolar do projeto, 0 meu grupo ficou encarregado de elaborar um texto
dentro do género “texto informativo”. Eu, como gostava muito de escrever ja combinei com o
meu grupo que a parte de elaboracdo do texto ficaria por minha conta. No final das contas eu
acabei fazendo o folheto todo. Sim um folheto. Explico.

Se tem algo que me orgulho € de minha capacidade criativa. Quando alguém lanca mao
de uma proposta, seja ela qual for, a minha mente ja comeca a trabalhar freneticamente em
busca de ideias para colocar aquela proposta em pratica. E dessa vez ndo foi diferente. Em
Biologia nds estadvamos vendo sobre DST®! e eu estava achando muito interessante aquele tema.
Naquela época ndés jovens ainda estavamos presenciando a morte de muitos de nossos idolos

musicais como Freddie Mercury®?, Renato Russo® entre outros, devido as complicacbes da

1 DST — Doengas Sexualmente Transmissiveis

52 Freddie Mercury foi um cantor, pianista e compositor britanico, que ficou mundialmente famoso como fundador
e vocalista da banda britanica de rock Queen, que ele integrou de 1970 até o ano de sua morte (1991).

53 Renato Russo foi um cantor e compositor brasileiro, célebre por ter sido o vocalista e fundador da banda de rock
Legido Urbana.
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AIDS* que também é uma DST. Naquele tempo 0 AZT® j4 era distribuido gratuitamente pelo
Sistema Pablico de Sadde (SUS), porém o preconceito com relacdo aos portadores da doenca
ainda era muito grande. DST era um tema que agucava a curiosidade dos jovens, pois era a fase
que estdvamos descobrindo o sexo e, a0 mesmo tempo nos assustava, devido as consequéncias
que certas DST traziam para a satde do sujeito infectado.

Para além do tema, uma das meninas do meu grupo, minha amiga Luciana, era a tipica
adolescente dos anos 90/2.000. Se hoje as jovens estdo conectadas as redes sociais, aos You
tubers® e aos blogs da Internet, na nossa época eram as revistas “Teen” que faziam a cabeca
dos jovens, em especial das meninas. A lista era vasta: TodaTeen, Capricho, Atrevida, Querida,
e por ai vai. A tematica dessas revistas era sempre 0 mundo jovem, ou seja, bandas musicais do
momento (sim caro leitor, eu sou da geracio “Boy Bands®”’), namoro, primeira relaco sexual,
primeiro beijo, entre outros assuntos do universo jovem.

Luciana era assim: vidrada nessas revistas. Comprava todas. Eu e Suelen, minha outra
amiga, gostavamos muito, pois além das bolachas que a Lu sempre levava para comermos no
intervalo, ela nos deixava ler as revistas. E como eu e Suelen éramos — como chamavamos 0s
pobres naquela época — “duras”, a gente se “encostava” na Luciana para poder acompanhar esse
universo “teen” mesmo sem condi¢des para tal.

E quem ja leu uma revista dessas sabe do que eu estou falando. Elas tém uma linguagem
propria. Estavam sempre cheias de testes para vocé saber isso ou aquilo sobre determinado
assunto. E eu, na minha criatividade, pensei em criar um “teste para saber” se VOCE corre risco
de pegar uma DST. Foi um texto muito legal. Criei as perguntas, as alternativas e, de acordo
com a marcacdo do leitor ele ficava sabendo quais as chances possiveis dele contrair uma DST.
Por exemplo, se ele marcou, na maioria das vezes a letra A, tinha ao final do teste uma
orientacdo a esse leitor de acordo com o que estava contido na maioria das alternativas A do
teste. Nem preciso dizer que aquilo “viralizou” na escola né?!

As meninas da UNESP juntamente com o professor Ricardo participaram de todo esse
processo de elaboracdo do texto. Eles também conseguiram aprovacdo do diretor para que
pudéssemos imprimir muitos daqueles folhetos e entregassemos a todos os alunos da escola.

Como eu trabalhava em uma escola de informatica (leitor, guarde essa informacéo, pois logo

5% AIDS- Sindrome da imunodeficiéncia adquirida.

%5 O AZT é um farmaco utilizado como antirretroviral, inibidor da transcriptase reversa (inversa). Indicado para o
tratamento da AIDS.

% YouTubers sdo formadores de opinido de jovens através de canais de video como o Youtube e redes sociais
como Facebook e Instagram.

57 Boy Band é definida como um grupo vocal constituida por cantores do sexo masculino, geralmente é composta
por jovens em sua adolescéncia ou na faixa etaria de vinte anos no momento de sua formacéo.
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mais ela lhe sera (til), eu, juntamente com meu parceiro Daniel, criamos todo um estilo para o
folheto, com letras bem “descoladas™ e cores bem chamativas. Um visual bem adolescente
mesmo. Gostaria muito de poder mostrar esse folheto aqui, mas infelizmente durante a
separacdo dos meus pais, muita coisa minha daquela época se perdeu, inclusive um exemplar
desse folheto.

Depois daguele dia eu passei de “a menina estranha dos livros” para “a garota do
folheto”. Uma espécie de “garota do jornal” daquelas séries que retratam os colégios
americanos sabe? Mas 0 que quero evidenciar aqui, para além da sensacdo indescritivel de me
tornar “popular” na escola, era a parceria do professor Ricardo com as estudantes da UNESP.

Desde 0 momento em que apresentamos, eu e as meninas do meu grupo, a proposta para
eles, que era algo que trabalharia com outras matérias, como a Biologia, ou seja, era uma
proposta interdisciplinar, eles abragcaram a ideia. As meninas traziam textos sobre os diferentes
tipos de DST com imagens e iam além dos desenhos dispostos no livro de Biologia que
estuddvamos. O professor e as meninas me ajudaram a conectar a estrutura toda do teste, as
informacdes de cada alternativa, para que o resultado dessa interagdo com o leitor gerasse um
resultado coerente.

No final do projeto, até camisinha na banana a gente colocou na sala de aula. Foi muito
divertido. Me lembro de ver o professor para ca e para 1a com as meninas, falando com o diretor,
pedindo autorizacdo para isso, para aquilo. Elas traziam muita coisa também, que hoje penso
ser do projeto ao qual elas pertenciam. Elas eram jovens, bonitas, universitarias. Tinham um
estilo préprio, descolado. Eu as admirava muito! E é inegavel que as aulas do professor Ricardo
se tornaram muito mais prazerosas com a presenca das Unespianas.

Calma leitor, ndo estou dizendo que as aulas do professor eram chatas. Ao menos nao
para mim. Mas se VOCé se recorda, eu era uma “ratazana de biblioteca”. Para a maioria dos meus
amigos, falar de literatura, “daqueles livros velhos e com escrita estranha” ndo era algo muito
animador. Quando as meninas chegaram parece que o professor se soltou mais. Ficou mais
desinibido. Sim, ele era um cara timido. E tinha também o assédio de algumas alunas, como ja
Ihe contei, caro leitor. Acho que Ricardo ndo sabia lidar muito bem com aquilo. Ao estar com
as meninas da UNESP e perceber como elas se saiam bem das “cantadas” que os alunos davam
nelas, ele também foi se soltando, encontrando um jeito melhor de lidar com aquilo tudo.

Lembro-me que certa vez, uma garota chegou gelada na minha mesa e disse “Acredita
que o professor Ricardo disse que eu acertei e me deu uma piscadinha de olhos?! Ganhei meu

dia!”. N&o caro leitor, ele ndo estava “dando em cima” da aluna, ele apenas se utilizou de uma
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“tatica de sobrevivéncia”, semelhante as que a professora Beth (lembra-se dela?) utilizava para
ndo dar ouvidos as asneiras que a gente falava.

A coisa do folheto tomou uma proporcdo homérical Quase ao final do projeto, as
meninas pediram para que eu permanecesse na sala apos o sinal que elas precisavam falar
comigo. Elas me contaram que, ao mostrar para o professor delas da faculdade, ele havia
autorizado a impressdo de mais de quinhentos folhetos para que pudéssemos realizar uma acéo
fora da escola. Um pedagio. Em frente ao semaforo, a poucas quadras da escola, para levar
aquelas informacges as outras pessoas também. Eu concordei, achei a ideia bem legal até. Mas
0 que me marcou mesmo foi o que uma delas me disse quando eu ja estava saindo da sala. Ela
me chamou pelo nome e quando eu me voltei para ela, ela me olhou nos olhos e disse: “Sabe 0
que o meu professor da UNESP disse ao ler o seu texto? Ele disse: “eis aqui uma futura
jornalista!” Pense nisso Pamela — disse a universitaria — Esperamos vocé na Universidade”.

Estou emocionada nesse exato momento. As lagrimas escorrem, sem que eu possa
controla-las. Estar diante da escrita de um capitulo que ird compor uma tese de douramento e
me lembrar de que ha quinze anos atras eu mal sabia a razdo social de um vestibular, é algo
muito forte para mim. Naquele momento, pela primeira vez na minha vida, eu pensei que essa
coisa de Universidade poderia ser algo legal. Foi uma provocagdo® no mais Bakhtiniano dos
sentidos. Sai daquela sala “maturando” as palavras daquela futura professora. Voltei, ndo resisti.
Entrei na sala, e fui direto “nas barbas” do professor Ricardo. Eu disse a ele: “Isso que ela me
falou (apontando para a moca que havia me provocado h& pouco) € coisa sua né? Vocé que
pediu para ela me dizer?! Confessa!” Ele serenamente me respondeu “Eu disse a ela que estou
tentando te convencer a prestar vestibular, e ela acabou me contando da fala do professor dela
sobre 0 seu texto. Diante disso eu disse que vocé deveria saber o que um professor da
Universidade pensa sobre 0s seus textos”.

Pensei por alguns segundos, depois me encaminhei para a porta, mas antes de sair me
virei para o professor novamente e disse “Esta bem! Pode colocar o meu nome na lista de alunos
interessados na isencio desse tal ENEM®®”. E sai correndo por aquele corredor que parecia ndo
ter mais fim. Eu me lembro de apertar os cadernos contra o peito na tentativa de controlar 0s
batimentos do meu coracgéo, que ali estavam totalmente acelerados.

Vocé deve estar se perguntando, caro leitor, “como assim isen¢cdo no ENEM?” Todos
os estudantes da rede publica estdo isentos. Isso é agora. Em 2000/2001 a realidade era outra.

Para comecar 0 ENEM ndo tinha esse poder que hoje tem de atrelar a sua nota & aprovacao e

%8 Ver conceito de provocagdo em Chaluh (2008).
% ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio
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ingresso em muitas universidades. Naqueles dias, algumas universidades consideravam a nota
do ENEM como uma pequena ajuda na nota final de seus vestibulares. As escolas publicas
tinham uma cota de isencdo da taxa e indicava alguns alunos para o preenchimento dessa
demanda. Eu fui uma delas.

Bom, mas por que anteriormente eu falei que o 11 de setembro de 2001 me marcou para
além da tragédia em Nova lorque? Porque foi justamente quando eu voltava da sala do professor
Ricardo, ainda atordoada com a possibilidade de prestar um vestibular, que o pessoal comecou
a sair das salas e os inspetores comecaram a avisar que todos estavam dispensados pois havia
acontecido uma tragédia nos EUA. Acidentalmente (até aquele momento se acreditava) um
avido colidiu com uma das torres do WTC (Word Trade Center). Como naquela escola tudo era
motivo para nos dispensar, eu ndo dei muita importancia ao fato, ao menos até chegar em casa
a tempo de ver, ao vivo, pela TV, o segundo avido chocar-se com a segunda torre.

Eu fiquei ali parada, com a mochila nas costas, olhando aquelas imagens e pensando
“isso ndo pode ser um acidente, algo grave esta acontecendo no mundo”. E o que veio depois
se confirmar como um dos maiores, sendo o maior atentado terrorista da historia da
humanidade.

Passado todo aquele impacto, que pegou a humanidade de surpresa, pois hoje esta cada
vez mais comum ligarmos a TV ou acessarmos sites de noticias na Internet e nos depararmos
com manchetes sobre atentados terroristas. Mas naquela época nao se falava disso. Foi um duro
golpe para todo 0 mundo. Que ficou ainda mais dividido: pela intolerancia cultural e religiosa.

Mas nds éramos jovens, e eu, depois de toda a vivéncia dos folhetos, tinha um novo
objetivo a ser concretizado naquela escola. Ser notada por um menino de uma outra sala do
mesmo ano que o meu. E como vocé, leitor amigo, deve lembrar, depois de Beth e Luiz na
minha vida, trabalhar de forma interdisciplinar parecia muito mais certo e coerente do que
fragmentar o conhecimento entre as disciplinas. Para mim era (e até hoje é) muito facil imaginar
um fio condutor que liga um determinado conhecimento a outro, independentemente da matéria
que O rege.

O professor Ricardo e as meninas da UNESP estavam trabalhando o género entrevista.
Em matematica, a professora estava ensinando estatistica. E em sociologia o professor comegou
a trabalhar com as “Tribos urbanas”®. Eu, que de boba ndo tinha nada, estava bem a fim de

botar esses professores para conversar e, em um trabalho sé unir todas as teméticas abordadas

60 As tribos urbanas, também chamadas de subculturas ou subsociedades s&o constituidas de microgrupos que tém
como objetivo principal estabelecer redes de amigos com base em interesses comuns.
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nas disciplinas. Como a abertura com o Ricardo era maior e eu sabia que poderia contar com o
apoio das estudantes da UNESP, cheguei com a minha proposta.

Eu expliquei que, cotidianamente era possivel perceber tribos urbanas dentro da nossa
escola. N&o era necessario pesquisar longe, em S&o Paulo ou em outro lugar para entender como
elas funcionavam. Elas estavam ali. Quantas eram? Como se comportavam? 1sso somente uma
ENTREVISTA poderia dizer. E depois, com as respostas, teriamos DADOS ESTATISTICOS
desses grupos e sua organizacdo dentro da propria escola, como um reflexo do
COMPORTAMENTO SOCIAL.

Pela cara de satisfacdo deles percebi que a ideia era boa. Bom, eu precisava de coragem
para coloca-la em préatica. As meninas e o professor Ricardo me ajudaram na elaboracdo dos
questionarios. A professora de Matematica topou que eu apresentasse como trabalho de
estatistica um levantamento sobre as tribos urbanas da escola e o professor de Sociologia ficou
vidrado na ideia. Mas faltava ainda a cara de pau para se aproximar dos grupos e conversar com
cada um deles, em especial o grupo dos skatistas, grupo do qual fazia parte o0 menino dono do
meu coragao.

Ora amigo leitor, ndo ria da minha falta de jeito com os humanos do meu sexo oposto.
E inexplicavel em palavras, mas aos quinze, dezesseis anos, falar com um menino, ainda mais
se ele tiver elementos que Ihe chamem a atencdo é uma missdo quase que impossivel. Faltam-
Ihe as palavras, 0 seu corpo todo estremece e 0 seu estbmago congela. Vocé ensaia 0 que vai
dizer, mas chega na hora ndo diz nada. VVocé anseia pelo encontro, mas, no momento em que
ele finalmente chega vocé pensa em desistir. E um paradoxo. Mas é bom sentir.

Eu precisava vencer aquela timidez e colocar logo em pratica o meu plano, digo, o meu
trabalho interdisciplinar. E assim o fiz. E quem me indicou a maneira mais “acertada” de fazer
foram as universitarias, parceiras do professor Ricardo. Eu havia contado a elas que estava
enfrentando algumas “dificuldades” para chegar aos grupos e pedir licenca para a realizacéo de
entrevista. Elas entdo me deram uma dica valiosissima! “Perceba um colega seu que transite
em um ou mais grupos ou tribos. Ele sera a sua porta de entrada.”

Eu ndo tinha um colega dentro desse perfil. Eu tinha varios! E foi assim que aconteceu.
A Suelen conhecia 0 “Kalazan”, um “negdo” nota 10 que transitava entre as tribos dos skatistas,
dos pagodeiros, dos Rappers e da turma do grafite. O Carneiro, que era amigo da Luciana tinha
“a moral” com o pessoal do Rock e do Heavy Metal. O Richard, um dos nossos melhores
amigos, era um excelente violinista e conversava bem com a turma que tocava algum

instrumento ligado a musica classica. Ele também era evangélico, e nos aproximou da turma
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que curtia um som gospel. O indio, que vivia “cerrando®'” bolacha da Lu no intervalo, tocava
violdo e tinha uma banda de Grunge. Ele também conhecia o pessoal do Punk. O Ricardo meu
vizinho era do grupo dos “opositores do sistema”, aqueles que eram responsaveis pela maioria
das depredacOes da escola. E de grupo em grupo, de entrevista em entrevista, eu consegui
tabular os dados, discutir o tema e ainda por cima ser vista pela minha “paquera” que, depois
da entrevista, me cumprimentava todas as manhas.

Uma das perguntas da entrevista era algo como “De que forma vocé acha que a escola
poderia facilitar o didlogo entre as diferentes tribos?”. Na quase totalidade das respostas estava:
“promover um evento onde cada tribo pudesse trazer sua banda e mostrar o0 seu som”. Quando
o professor Ricardo leu aquilo, logo reverteu o olhar para suas parceiras, as estudantes da
UNESP, e falou “Me deixa fora disso! E arriscado demais misturar esse povo todo, e 0 “chefe”
ja esta por aqui comigo (fazendo gesto de cortar a cabeca)”. Percebi no olhar das meninas uma
certa decepcdo. Mas aquela energia de quem quer ver uma escola diferente estava bem ali, no
brilho dos olhos delas.

Uma delas me chamou no corredor dias depois de eu ja ter entregue 0 meu trabalho
interdisciplinar para os trés professores (Lingua Portuguesa, Sociologia e Matematica). Ela
queria falar sobre o pedagio dos folhetos que viria a acontecer no dia 01 de dezembro, conhecido
como o0 “Dia Mundial de Luta Contra a AIDS”, e que talvez elas ndo pudessem estar presentes
por conta de tarefas ligadas a Universidade, mas que confiavam em mim para cuidar dos ultimos
acertos. Uma delas entdo me “cutucou” — “E o festival?”” — Ao que eu indaguei “Que festival?!”
—“O de tribos” — rebatou a moca.

Fiz um sinal negativo com a cabega e disse a elas que seria impossivel alguém de alguma
tribo topar organizar um evento, pois, cada tribo era um tanto radical em suas convicgoes e
gostos e nao permitiria a presenca das demais tribos no evento. Foi entdo que a outra, a mesma
gue contou sobre a opinido do professor da UNESP em relagdo ao meu texto, me instigou meio
que indiretamente. “S6 conseguiria realizar um festival desses alguém que tivesse conseguido
transitar por todas as tribos, ainda que ndo pertencesse a nenhuma delas”. E sorrindo, de mim
se despediu.

De novo aquela sensacio de coracéo pulsante. E 16gico que ela estava falando de mim.
Aquela danada sabia bem como me provocar! Cheguei em casa, me lembro de ser uma sexta-

feira. Esperei dar meia noite para poder conectar meu “Pentium 1662 na conex&o discada,

61 Sindnimo de pedir, pedir humildemente.
62 Um dos primeiros computadores de mesa a chegar ao plblico consumidor entre as décadas de 90 e 2000.
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porque depois da meia noite da sexta-feira ficava mais barato o uso da internet, que, por aquele
tempo ndo passava de uma velocidade de 60 kbps. Tempos dificeis caro leitor.

Se vocé tem menos de vinte anos provavelmente nem tem ideia do que é usar uma
internet com essa velocidade. Em uma analogia simples, é como comparar a velocidade de um
avido a de um baldo. Mas, € na dificuldade que moram as mais prazerosas histérias. Ficar
acordado até a meia noite para esperar a conexdo mais barata, deixar o download de uma musica
carregando por horas e horas. Sim! De uma musica! Hoje vocé tem, leitor, aplicativos de
musicas com toneladas de estilos e opgdes. A gente, se quisesse escutar uma musica, tinha que
aguardar por horas.

Hoje a comunicacdo estd muito mais facil, com os aplicativos de mensagens
instantaneas. Mas nos ja tinhamos o gosto de chamar de “O avd do WhatsApp™. O ICQ. O ICQ
era um programa de troca de mensagens, assim como o WhatsApp, s6 que via computador.
Smartphone? Nem existia! Apenas celulares apelidados de “tijolao” pelo seu peso e tamanho.
E sua funcdo se restringia as ligacoes. E s0.

O ICQ tinha um som muito peculiar e seu logo era uma florzinha verde e amarela, com
uma Unica peétala vermelha. Para trocar mensagens com um amigo bastava que os dois tivessem
0 ICQ instalado no computador e um adicionasse o nimero do outro. Esse nimero era composto
de oito, eu disse oito digitos! Era muito comum a gente andar com um papelzinho com o nimero
anotado, pois decorar aquilo era praticamente impossivel!!!

Enfim, me conectei a Internet, chamei a minha melhor amiga, a Suelen, de quem ja falei
por aqui. Contei a ela sobre a conversa com a estudante da UNESP e joguei “ao ar” a ideia da
realizacdo de um festival de tribos na escola. Ela que, sempre foi mais maluca do que eu, topou
na hora, e naquele momento “nascia” 0 EBA — Encontro de Bandas Alternativas da E.E.
Chanceler Raul Fernandes.

Né&o foi fécil juntar aquele povo todo. Roqueiros ndo queriam tocar com pagodeiros.
Rappers queriam um espaco préoprio. Evangélicos ndo aceitavam tocar em um festival de musica
“profana”. Mas com todo jeito do mundo conseguimaos reunir, em um mesmo espago, a maioria
das tribos da escola por meio da musica. O espaco foi o teatro velho e abandonado da escola.

Mas nédo pense vocé, caro leitor, que por conta de minha forma sintética de anunciar 0s
fatos, esse foi um evento de facil e tranquila realizacdo. Primeiramente tivemos que “driblar” a
fera: o diretor. Foram semanas a fio indo na sua sala tentando convencé-lo de que ndo haveria
problema de qualquer espécie durante a realizacdo do festival. Por fim, ele aceitou. Depois veio
a organizacao do teatro, o que incluiu desparafusar cadeiras (para termos mais espaco para o

publico dancar), lavar aquele teatro todo, encerar o palco. Eu fiz isso apos ter extraido quatro
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dentes de uma s6 vez! Resultado: uma baita hemorragia bucal! Mas o importante € que, ao final,
nem parecia 0 mesmo teatro.

O EBA aconteceu em um sabado, dia ndo letivo. Aquele teatro ficou abarrotado de gente
de tudo quanto era canto. Alunos, ndo alunos, amigos de alunos. E foi muito legal! Mas, como
nada é completamente perfeito, alguém (que ndo sabemos quem) decidiu chamar a policia. E
eu, como organizadora, tive que ir conversar com os policiais e convencé-los a ndo interditar o
evento. Me comprometi a encerrar as 19h (ele havia comecado as 14h e os policiais chegaram
por volta de 16h).

A Ultima banda tocou. Era de um carinha que eu achava bem estranho na escola, mas
gue se mostrou um super parceiro na organizacao do evento. O Franklin. Antes de encerrar ele
me chamou ao palco e pediu que todos me aplaudissem por ter realizado um sonho de muita
gente ali: fazer da escola um espaco de encontro entre tribos. Falei algumas palavras meio sem
sentido, pois fiquei muito nervosa. Lembro-me de gaguejar muito para falar! Ele entdo, me deu
um abraco, tirou meus pés do chdo e comecou a me girar! Voltei meus olhos para a minha
“paquera” que estava bem proximo de nos, logo abaixo do palco, e consegui entender o que ele
disse para 0 amigo ao presenciar o abraco: “Nao te disse que ela era namorada dele. Sem
chance!”.

Eu queria descer daquele palco e dizer “Nao, vocé entendeu tudo errado! Ele € s um
amigo!” Mas faltou-me coragem! Logo eu, que naquela altura estava cotada como uma das
garotas mais populares da escola. A menina que ndo tinha medo de enfrentar a direcéo e realizar
um evento de tribos como aquele que estava acontecendo ali. Nao consegui. Nem naquele dia,
nem em dia algum. Até hoje, quando o encontro casualmente, sinto uma pontinha de vontade
de contar a ele sobre meus sentimentos passados e sobre o dia do abrago. Mas a coragem ainda
ndo é suficiente para tanto. Quem sabe um dia.

Ao final das aulas, no Dia Mundial de Luta Contra a AIDS, realizamos 0 nosso pedagio
e entregamos os folhetos sobre DST. As meninas da UNESP ja ndo estavam mais conosco. Ao
menos néo fisicamente. Mas sou grata a elas por tudo que me provocaram enquanto estudante.
Da vontade de estar na Universidade. Da coragem de acreditar em algo e ir em busca de sua
realizacéo.

Mas o que quero que vocé perceba, leitor amigo, é como a chegada de um professor em
formagéo inicial, como era o caso das estudantes da UNESP, e um trabalho realizado em
parceria com o professor efetivo, pode transformar ndo s6 o docente, seja com novas ideias ou
seja se atentando para coisas que o cotidiano por vezes esconde dos olhos do professor titular,

mas também promove uma transformacao nos alunos que ali estdo. E por meio da parceria que
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se tecem olhares sensiveis para 0s quatro, cinco, seis, dezenas, centenas de cantos presentes em
um determinado contexto. Cada aluno é um cantinho da escola.

Beth e Luiz me ensinaram a gostar da escola, gostar do que se ensina na escola. Ricardo
e a meninas da UNESP me ensinaram a confiar em mim mesma, a buscar a realiza¢do dos meus
objetivos. Parcerias que refletiram em mim o sentido real de um trabalho coletivo. Talvez eles
nem tenham ideia, mas o encontro deles foi capaz de semear em mim elementos que hoje, diante
da escrita deste texto, colho como frutos germinados por meio de um trabalho de parceria e de

troca de experiéncias docentes. Saudades desse tempo.

5.4. De aluna a professora: minha primeira parceria profissional

Retorno ao presente mais uma vez. Minha “bolsa amarela” ganha ainda mais peso. Pois
além daqueles que ja comigo estavam, agora juntaram-se mais alguns personagens. Gente que
fez parte da minha histéria de constituicdo formativa. Gente que encontrei. Gente que me
encontrou. Gente que transformou o0 meu olhar, modificou os rumos da minha vida. Gente que
me marcoul.

Fico pouco por aqui. Parto logo em retirada para mais uma viajem ao passado em busca
de indicios e marcas da parceria em minha histdria pessoal e profissional. Junto comigo carrego
minha “bolsa amarela”. Em que estacdo decido descer?

Ano de 2001. Ainda estudante do Ensino Médio. Decido fazer um curso de informatica.
Gostava muito de tecnologia e queria garantir um emprego assim que terminasse os estudos
(Educacdo Basica). Naquela época ter um curso de computacao era sim um diferencial para o
curriculo de qualquer jovem. Procurei uma escola de informatica com um prego acessivel, pois,
eu ja trabalhava como secretaria de uma engenheira, mas meu salario era muito pouco e dele
eu tirava a mensalidade de meu aparelho dentario e do meu computador, o j& mencionado
“Pentium 166”.

Encontrei uma escola de informética proxima da escola em que eu estudava. E o melhor,
é que funcionava aos domingos. Eu estudava no periodo da manha e trabalhava no periodo da
tarde, diariamente chegava em casa depois das 19h. Meu meio de transporte era uma bicicleta
gue havia ganhado do meu pai. A violéncia ja assombrava a gente naqueles dias e ficar pelas
ruas depois das 21h ndo era uma ideia muito aceita pelos meus pais. Por isso, me matriculei na
turma dos domingos. Das 08h as 10h da manha. Era facil sair da cama bem cedo em pleno
domingo? N&o. Mas eu amava o curso e estudava com uma dedicagdo impar. Tanto que, mesmo

com a durac¢do do curso sendo de um ano, eu o conclui em trés meses.



141

A dona da escola de informatica percebeu a minha aptiddo pela tecnologia e perguntou
se eu ndo queria continuar frequentando o curso que ela me passaria, sem custos adicionais, ao
nivel avancado. Eu claro, aceitei na hora. Mas, mesmo dentro do contetudo avangado, concluia
as licbes em um tempo consideravelmente curto. No resto do tempo eu ficava ajudando os
outros alunos que estavam no nivel basico.

A dona da escola, a Mércia, logo percebeu que eu levava mesmo jeito para ensinar. Um
dia ela me chamou em sua sala e me fez uma proposta. Ela me capacitaria e eu trabalharia como
professora na escola. O salario era o triplo do que eu ganhava no escritério de engenharia. Eu
teria que trabalhar de segunda a sexta-feira das 15h as 22h e aos domingos das 08h as 12h.
Havia um adicional pelo trabalho aos domingos. Néao aceitei de pronto. Decidi primeiramente
falar com meus pais.

Caro leitor, pais sdo seres contraditorios por exceléncia. Eles ndo me deixavam sair de
casa sozinha ap6s as 22h nem para ir a casa de uma amiga, que ficava na rua de baixo de casa.
Mas, quando eu falei sobre a proposta de trabalho que me foi ofertada e que eu, atravessaria
quatro bairros de bicicleta ap6s as 23h, eles simplesmente me questionaram o porqué de um
ndo ter aceitado de imediato a proposta da Marcia. “Liga logo para ela e diz que vocé aceita
menina” disse minha mée. Pais tem regras que vao além do que nossa va filosofia pode explicar!

Permaneci um més em treinamento na escola de informatica. Acompanhava as aulas
daquele que havia sido o meu professor no curso basico, o professor Daniel. Daniel viria a ser
0 meu primeiro parceiro profissional. Dotado de um “coracao de ouro” € sSempre muito paciente,
ele ndo media esfor¢os para ajudar seus alunos. Eu passava boa parte do tempo observando o
Daniel, o seu jeito de explicar, de falar com os alunos, em especial com os mais idosos, que
tinham sempre mais dificuldade com o uso do computador.

Percebi também o carinho com que Daniel trocava experiéncias comigo. Sempre que
ele ensinava algo novo para algum aluno ele vinha até mim e explicava o que havia feito. “Vocé
viu Pamela, ele estava com dificuldade em usar o0 mouse com a mao direita, quando for assim
é sO voceé entrar em configuragdes — mouse, mudar o comando dos botfes de acdo e trocar 0
lado do mouse. Facilita para 0 aluno”.

Ele também me tirava de cada “beco sem saida”. Sim, caro leitor, saber algo, dominar
determinado conteldo, € uma coisa. Ensinar a alguém esse mesmo contetido é outra. Existe um
conhecimento sobre ensinar. E o professor Daniel foi um mestre inesquecivel para mim na arte
do ensinar. Ele sempre me dizia “vocé tem que conhecer cada aluno seu. Observar. Se ele ndo
entendeu o que vocé disse, se estd tendo muita dificuldade de realizar determinada tarefa é

porque tem algo errado. Cabe a vocé descobrir o que ha de errado e tentar ajuda-lo a solucionar”.
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Havia um senhor que, toda vez que eu lhe pedia para ir com a setinha do mouse em
algum lugar da tela, ele tirava 0 mouse de cima da mesa e o levava, literalmente até o ponto na
tela em que eu havia solicitado. Batia com 0 objeto na tela do computador. Eu ndo me
conformava. Até que Daniel me alertou “ele faz isso pois ndo sabe controlar o mouse. Peca
licencga a ele, coloque suas méos sobre as dele e vd mostrando o tempo e a leveza do movimento
da seta na tela em sincronia com o movimento do mouse na mesa”. E assim eu o fiz. Nunca
mais 0 senhor necessitou tirar o0 mouse da mesa.

No comeco ndo foi nada facil. Penso que nada que comeca nessa vida seja facil. Nascer
ndo é facil. Aprender a ler, escrever, ndo é facil. E ganhar a confianca do outro é tarefa &rdua.
Exige perseveranca, tato, sensibilidade e muita paciéncia. Talvez pela minha pouca idade (eu
tinha dezessete anos), talvez pela minha falta de experiéncia no oficio de ensinar, fato € que ndo
foram uma, nem duas e nem trés vezes que presenciei alunos recusando-se a permanecer
comigo em minha sala. “Eu quero ter aulas com o professor Daniel” eles exigiam.

Mas, como eu disse Daniel era um eximio parceiro. Certa vez, ao perceber a minha
tristeza ao ouvir um aluno exigir ter aulas com ele e ndo comigo, veio até a minha sala e me fez
uma proposta. “Escuta, vamos acabar com essa palhacada! VVocé da uma aula aqui com a sua
turma e eu com a minha, na segunda aula a gente troca de turma”. Eu achei aquela ideia absurda!
Os alunos dele ndo iriam gostar nem um pouco daquele revezamento. Mas eu topei.

Trocamos um dia, sinto ainda o estbmago gelar s6 de pensar como foi ter que entrar
naquela sala e enfrentar a cara feia de alguns alunos. Muitos ndo me pediram ajuda. E quando
eu ofereci, eles disseram que iriam “esperar 0 Dani voltar”. Um dia, dois dias, uma semana.
Chegou o momento em que me cansei! Assim que entrei na sala do Dani, pedi a atencéo de
todos e disse “Daniel e eu trabalhamos juntos nesta escola. Apesar de eu ser ainda uma
instrutora inexperiente, fui capacitada para estar aqui e para ajudar vVOcés no que precisarem. Se
acaso eu ndo puder ajudar eu chamarei 0 Dani ou até mesmo a Marcia, mas o0 que estiver ao
meu alcance, eu farei. E por favor, se tiverem duvida eu estou aqui para isso. E o0 Dani ndo vai
voltar, a menos que eu o chame”. Desse momento em diante os alunos entenderam qual era o
meu lugar ali e comecgaram a me respeitar tanto quanto eles respeitavam o Dani.

Mas havia uma mulher, que ndo aceitava ter aula comigo de jeito algum. Ela reclamava
com Marcia, ameacava desistir do curso e, toda vez que ela estava na aula, Dani e eu ndo
revezavamos. Até que certa vez, ela estava com uma ddvida em como baixar mdsica através de
um programa especifico e o Dani também nédo sabia mexer bem com o programa. Eles tentaram,
tentaram e nada. Ele chamou a Marcia, que mexeu daqui, fucou dali e nada do programa

funcionar. Eu por acaso entrei na sala do Dani para devolver o apagador que tinha emprestado
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dele, quando me deparei com a tela do programa aberta e os trés ali tentando entender o porqué
de o programa ndo funcionar.

Senti que aquele era 0 meu momento. Me aproximei e serenamente perguntei se eles
estavam precisando de ajuda. A aluna logo se virou dizendo que era uma duvida de
programacdo avancada e que a Marcia e o Dani ja estavam ajudando. Eu fiz um sinal de
consentimento com a cabeca e me virei para ir embora. Mas, me lembrei da semente de coragem
que as estudantes da UNESP haviam semeado em mim. Voltei. Olhei para o Dani e para a
Marcia, olhei bem no fundo dos olhos da aluna e com firmeza eu disse “Me permite”. Peguei 0
mouse e, entrando em configuragdes, modifiquei 0 modo de recepgdo do programa. Sem esta
alteracdo ele jamais iria funcionar corretamente. Virando-me para a aluna, sugeri que ela fizesse
0 mesmo no computador de sua casa que o problema estaria solucionado.

Daniel precisou sair da sala para ndo gargalhar na cara da mulher. Marcia soltou um
sorriso de canto de boca e me agradeceu. A aluna permaneceu ali, meio sem jeito, dizendo que
ja tinha feito aquilo e ndo tinha dado certo e que ndo entendia como de repente, ap6s 0 meu
comando o programa estava funcionando de modo perfeito. Daniel se recomp@s, voltou e dando
um tapinha nas minhas costas disse “Essa professora nossa entende tudo de Internet”.

Na semana seguinte, por contas que o destino traca e a gente fica sem entender, essa
mesma aluna chegou atrasada, e na sala do Dani havia comeg¢ado um novo aluno e ndo havia
lugar para ela. Ela encaminhou-se para minha sala e no caminho foi interceptada pela Marcia,
que ja temendo uma reclamacao, disse que tiraria o aluno novo e o colocaria em minha sala
para que ela tivesse um lugar na sala do professor Daniel. “Nao precisa ndo querida, eu fico
aqui com a mocinha” respondeu a aluna. Sentou-se, abriu sua apostila, comegou a sua licdo. Eu
fui até ela e disse que estava ali para o que ela precisasse. De repente ela me chamou “Pamela
seu nome né? Viu... eu queria mandar uma foto para a minha filha que mora fora do pais, mas
eu ndo sei como eu faco, vocé poderia me ajudar com isso no finalzinho da aula?”” — “Claro
senhora” respondi prontamente. Daguele dia em diante algo mudou em mim.

Eu passei a encarar aquele espaco como meu também. Eu estava a frente daquela turma
e ndo importava se eu tinha dezessete, vinte ou trinta anos. Eu sabia 0 que tinha que ensinar e,
0 que eu por ventura ndo soubesse, buscaria aprender para voltar e ensinar. Ali nascia a
professora Pamela.

Daniel foi uma peca importantissima na minha constituicdo profissional. Nos faziamos
tantas coisas legais juntos! Misturdvamos as turmas, alternavamos os alunos de niveis mais
avancados com aqueles que ainda apresentavam dificuldades para que 0s que terminassem a

licAo antes pudessem ajudar o outro engquanto estavamos dando atengdo para outro aluno.
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Continuamos com revezamento. Comegamos a pensar em modificagdes para a apostila que os
alunos usavam e que, por vezes, mais atrapalhava que ajudava. Daniel foi um parceiro e tanto!

Mas certo dia, aquela aluna que resistia as minhas aulas me telefonou. Disse que tinha
conhecido uma mulher que precisava de uma moga para trabalhar como designer em uma
confecgdo. Necessitava dominar programas de computador. Ela acabou me indicando. Fui, fiz
a entrevista e acabei sendo chamada para a vaga. O salrio era muito bom e eu ndo necessitaria
trabalhar aos domingos. Decidi que era hora de deixar a escola de informatica.

Fiquei por um ano e meio na confeccdo. Durante esse tempo fiz cursinho para tentar
cursar a faculdade de jornalismo na UNESP de Bauru. Quando chegou setembro do ano de
2002, decidi sair da confeccdo para fazer um intensivo no cursinho e aumentar as minhas
chances de passar logo na primeira lista de convocados. O meu diretor se entristeceu muito com
a minha saida, eu 0 ajudava muito com as colec¢des na parte de modelagem e criacdo das pecas.
Perguntou-me se eu conhecia alguém bacana para me substituir. E adivinhe quem eu indiquei
amigo leitor? O meu parceiro. O professor Daniel. Da ultima vez que o encontrei, tem pouco
mais de um ano, ele ainda estava trabalhando na confecgédo. Tornou-se gerente geral.

Daniel me mostrou que trabalhar em parceria é mais do que trocar atividades. E saber
edificar o conhecimento do outro, € ter humildade para reconhecer que vocé também tem falhas
e gque as dividir com o outro as deixa menores. E por estarem menores tornam-se mais faceis de
serem superadas. Daniel me ensinou que estar a frente de uma turma, assumir a
responsabilidade de compartilhar um conhecimento que até 0 momento o outro ndo possui &,
antes de tudo, olhar para o que impede esse outro de assimilar aquilo que vocé quer ensinar.
Ensinar exige sensibilidade. Ensinar exige um olhar solidario para com outro. E quando vocé
tem um parceiro que te apoia, que troca experiéncias contigo, te aponta caminhos e solucfes
vocé percebe gque ensinar também exige abertura. Abertura de si para com o outro.

Ndo foi a toa que desembarquei nessa vivéncia. Vim resgatar a minha primeira
experiéncia docente e ndo obstante a percebi nascendo por meio de um trabalho de parceria.
Coloco Daniel dentro da minha “bolsa amarela” e volto para o presente. Aqui j& comeco a
perceber que a parceria é tdo parte de mim quanto eu sou parte dela. Espero que vocé, caro

leitor, também esteja percebendo isso.

5.5. Eu escolhi a profissdo que me escolheu: o curso de Pedagogia e a turma do PEJA

De volta ao presente, abro a minha “bolsa amarela” e comego a me dar conta de que

minha constituicdo profissional é repleta de personagens que de forma direta ou indireta me



145

fizeram sempre olhar para a parceria como algo intrinseco a pratica docente. Gostaria de poder
me demorar em cada uma dessas vivéncias. Sabe? Ficar curtindo, pincelando lembrancas,
tecendo narrativas. Mas ndo posso. Tenho uma responsabilidade ética para com vocé, caro
leitor, que estd comigo desde o comecgo desta viajem arqueoldgica, escavando recordacdes,
trazendo ao presente uma parte de mim que estava téo escondida que nem mesmo me lembrava
mais.

Preparada para retornar ao passado mais uma vez, des¢co em uma estacdo muito familiar.
Estou na Universidade Paulista “Julio de Mesquita Filho” — UNESP, Campus Rio Claro. Ano:
2007. Sou uma discente do segundo ano de Licenciatura em Pedagogia. Espera. VVocé leitor
deve estar se perguntando: PEDAGOGIA?! Ela ndo estava se preparando para cursar
jornalismo?!

E caro leitor, como ja Ihe disse o destino trama suas trancas e nos enlaca de uma forma
que ndo somos capazes de controlar, nem compreender. Eu realmente prestei jornalismo em
2002. Cheguei a ser chamada na segunda lista. Mas bem naquele momento meus pais decidiram
se separar e minha vida virou de cabeca para baixo. Ndo quero aqui me demorar nestas
lembrangas. S0 as trago para que entendas que a profissao que eu escolhi, de fato, foi a profissao
que me escolheu.

Tive que me reestruturar do zero. Fiquei sem casa, sem emprego. Minha mae e eu fomos
morar de favor na casa de parentes e amigos. E la se foram trés anos. No primeiro ficamos
totalmente sem rumo. No segundo eu consegui um emprego em uma inddstria e juntas
conseguimos alugar uma pequena casa. Tinhamos apenas uma geladeira, um fogdo, duas camas,
duas cadeiras e uma velha televiséo.

Se vocé se recorda, decidi sair da confeccdo para me dedicar plenamente aos estudos.
SO que com a separacdo dos meus pais, fiquei sem casa, e como ja estava sem emprego, tive
que procurar algum servico. Consegui de operaria em uma Industria de redes elétricas.

Na industria permaneci de 2003 a 2010. Sai no meu ultimo ano de Licenciatura. Durante
esse tempo que 14 estive, aprendi muitas coisas. Essa vivéncia me possibilitou entender melhor
algumas teorias vistas na Universidade, como o Fordismo, o Taylorismo e em especial a forma
tdo incrivelmente fiel que Carl Marx descreveu a relagdo do patrdo e seu proletariado. Eu
estudava e vivia ao mesmo tempo aquilo que eu lia nos livros. Escritos ha séculos, mas
surpreendentemente atuais.

Foi nos tempos de proletéaria que, a0 me destacar em algumas fungdes dentro da linha
de producéo, que uma de minhas chefes me orientou a tentar prestar um curso de nivel superior.

Ao ponto que eu estava totalmente desiludida com a possibilidade de ingressar em uma
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Universidade, pois a decepcéo de ter sido chamada em Bauru, mas néo ter ido dilacerou meu
coracao e acabou com a minha vontade de seguir com meus estudos. Minha supervisora todos
os dias me dizia para esquecer o passado, procurar olhar para o que estava ao meu alcance. De
repente um curso na UNESP de Rio Claro mesmo.

De tanto ela insistir, procurei me informar sobre os cursos disponiveis no Campus Rio
Claro. Nada me interessava. Em uma conversa com ela, disse do meu desinteresse. Ela, tdo
sdbia que era, me orientou a tentar o curso de Pedagogia. Ainda que eu ndo quisesse ser
professora. “Vocé leva jeito para ensinar Pamela. N&o percebe que eu coloco sempre 0s novatos
na sua linha pois sei que vocé tem paciéncia de ensind-los?!”. Mesmo contrariada, eu decidi
tentar. E ndo é que eu passei?!

Estar na Universidade. VVocé leitor que me acompanhou até aqui sabe o quanto esse
caminho foi sendo constituido pouco a pouco em minha histéria de formagdo. Assim como o
caminho da docéncia. Fio a fio, ponto a ponto. E |4 estava eu, discente do curso de Pedagogia
pela UNESP de Rio Claro, turma 2006.

No primeiro ano do curso confesso-te que ndo levava muito a sério a minha efetivacdo
enquanto professora. Estava ali. Conhecendo pessoas, fazendo amizades, aprendendo. E ja
estava de bom tamanho. Eu ndo queria ser professora. Estava apenas aproveitando as
oportunidades que a vida havia me dado.

Por necessidade financeira continuei trabalhando na industria. Era facil trabalhar e
estudar? Claro que ndo! Ainda mais trabalhar de madrugada, dormir duas, trés horas durante o
dia. Estudar para a aula e a noite ir para a Universidade. N&o sei de onde eu tirava tanta energia
para dar conta daquela rotina frenética!

Foi durante 0 meu curso que conheci Milene, uma pessoa fantastica! Uma amiga leal,
uma parceira incondicional. Milene tinha o privilégio de poder se dedicar integralmente aos
estudos. E ela ndo se importava de chegar sempre uma hora antes da aula para me passar,
resumidamente o assunto dos textos que seriam discutidos naquele dia. Eu até que tentava ler,
mas quase sempre acabava adormecendo em meio aos livros e anotagdes.

Certo dia Milene me contou com os olhos cintilantes que estava vivendo uma
experiéncia singular: estava ministrando aulas para adultos em um projeto de extensdo chamado
PEJA (Programa de Educacdo de Jovens e Adultos). Toda semana ela me contava sobre as
vivéncias que ela tinha com a turma e a narrativa dela foi me contagiando de uma forma
tamanha que decidi entrar para o projeto também.

Como eu ndo podia largar o trabalho na inddstria, atuei como colaboradora no PEJA e

adivinha, caro leitor? Ministrando aulas de informatica para os adultos, que na maioria ja eram
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senhores e senhoras. De novo a docéncia atravessa 0 meu caminho de forma inesperada. Que
delicia é recordar os dias em que estive com a turma do PEJA na sala 117. Mas o que me traz
a essa vivéncia é a parceria que estabeleci com a minha amiga Milene.

Pensavamos sempre em “casar” as aulas dela com as minhas. Se em sala de aula ela
trabalhava carta, nas aulas de informatica eu trabalhava com a escrita de e-mails. Se ela ensinava
sobre as formas geométricas, eu na sala de informatica, ensinava-os a desenha-las através do
Paint®®. Os alunos gostavam muito das aulas desse tom continuo que conseguiamos dar. Era
como se uma aula complementasse a outra.

Permaneci por um ano junto ao PEJA. E aprendi muito nesse periodo. Aprendi com 0s
alunos que nunca é tarde para se aprender algo. Com a Milene, minha amiga, minha parceira
de vida, aprendi sobre a vontade de ensinar. A vontade de se compartilhar um determinado
conhecimento. O sentido de partilhar. De semear. De ndo deixar algo morrer dentro de si. Pois
toda vez que vocé partilha um saber € como se ele crescesse novamente dentro de vocé. E ganha
vida outra no outro. E um sentido de renovac&o.

Milene esteve comigo em tantos momentos importantes da minha trajetéria pessoal e
profissional. Mas enquanto parceira ela me ensinou o sentido de se partilhar o saber. De nédo

hierarquizar o conhecimento. Me ensinou sobre ser apaixonada pela docéncia.

5.6. Os estagios de docéncia e 0 encontro entre universidade-escola: a parceria enquanto

marca de experiéncia

De volta ao presente. E curioso caro leitor, pois percebo nesse momento que minhas
viagens ao passado tém seguido uma ordem cronoldgica dos fatos. Eu ndo escolhi trazer-te isso
assim dessa forma. Mas reflito que é assim que conto a minha historia. Comego a sentir uma
aproximacdo das lembrancas com o tempo recente. A recordacdo dos dias em que estive no
PEJA e da parceria com professora Milene me trouxe novamente aquele desejo de me demorar
por aqui. Escrever-te tantas experiéncias dos tempos em que eu estava na Universidade
enquanto uma discente do curso de Pedagogia.

Mas tenho um foco. As viagens que faco, como aqui ja anunciei, tem uma tarefa
arqueoldgica e indiciaria de trazer para o hoje, pistas e sinais que me ajudem a compreender
minha constituicdo formativa dentro do meu tema de pesquisa: a parceria. Pego minha “bolsa

amarela” e parto rumo a mais uma vivéncia do passado.

63 Software especifico para desenho livre ou a partir de formas pré-definidas.
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Chego em meu novo/velho destino. Ano: 2008. Lugar: E.M. Prof.2. Djiliah Camargo de
Souza. Sou eu, Pamela, uma estagiaria do curso de Pedagogia da UNESP apresentando a
proposta de estagio/parceria a uma professora do terceiro ano do Ensino Fundamental. Seu
nome: Elaine.

E um movimento inexplicavel o que tenho feito na presente escrita. Me projetar ao
passado e olhar com outras lentes para cada experiéncia vivida tem fortalecido muito 0 meu eu
pesquisadora. Voltar para 0 meu encontro com Elaine € uma sensacdo impar. Elaine foi uma
professora e uma parceira incrivel! Que topou de primeira o meu projeto maluco de profissdes.
E me deu toda a liberdade para torna-lo real. Comprou “brigas” com a dire¢do da escola. Se
responsabilizou perante os pais dos alunos quanto as saidas de campo que o projeto demandava.
Soube ser protagonista e coadjuvante nos momentos certos. Soube compartilhar o espago que
era seu. Soube trabalhar de forma coletiva.

A professora e supervisora de estdgio do meu curso sugeriu que no primeiro encontro
com a professora da sala, levassemos uma proposta de um projeto em parceria. O tema do
projeto poderia ser dentro do plano anual da docente ou algo novo, decidido também de forma
coletiva.

Meu primeiro encontro com a professora Elaine foi uma experiéncia impar. A principio
eu fiquei muito apreensiva com o jeito enérgico com que Elaine tratava as criancas. Acabei
dizendo a mim mesma que nao iria propor nada aquela professora, e dramatica como era — e
inexperiente — considerei que o meu estagio seria um total e completo fracasso. Mesmo com
certo receio de propor qualquer coisa a ela, tomei coragem e, apds ela me apresentar um
panorama da turma (dificuldades, personalidades dos alunos, questfes de indisciplina), ndo
titubeei e lancei a minha proposta de trabalho em parceria: o Projeto Profissoes.

Este projeto nasceu da vontade de trazer o cotidiano de diversas profissdes para a sala
de aula. Apresentar as criancas algumas possibilidades que elas teriam ao sonharem com a vida
profissional delas. E, de certo modo, mostrar a importancia dos aprendizados escolares para o
sucesso de uma profissdo. O projeto elaborado por mim, contava com “palestras” de alguns
profissionais, bem como saidas de campo para que os alunos pudessem conhecer o lI6cus de
trabalho de alguns outros profissionais.

Confesso, caro leitor, que fiquei surpresa com a postura de Elaine que abragcou com todo
carinho a minha proposta, se disponibilizando a ajudar-me na elaboracdo detalhada das
atividades que incorporariam o projeto em questdo. Satisfeita com a aceitacdo da professora,

comecei a estruturar a primeira atividade a ser dada para a classe.
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Estabelecemos uma atividade diagnostica que funcionaria como uma introducéo do
projeto junto a classe. Intitulada “quando eu crescer eu quero ser....”, a atividade foi proposta
em forma de producéo textual, na qual os alunos deveriam explicitar qual profissdo gostariam
de exercer no futuro, quando eles se tornassem adultos. Para a minha surpresa e da Elaine, quase
que na totalidade das redacdes apareceu o0 gosto pela carreira de professor. Sentimos que eles
tinham como referéncia a nossa profissao por convivéncia mesmo e que seria interessante para
eles conhecerem outras profissdes e suas especificidades.

Como o projeto dependia da agenda de outros sujeitos, alheios a escola (os profissionais
gue eu chamei: engenheira, padeiro, fisico), eu estruturava, planejava e agendava cada atividade
fora do horario do meu estagio. Quando ndo havia a visita de um profissional, eu auxiliava a
professora nas atividades cotidianas da classe. Eu me sentia tdo importante quando um aluno
me chamava para ajuda-lo a resolver uma questdo de Matematica ou Lingua Portuguesa. Eu me
agachava ao seu lado, tentava induzi-lo a raciocinar a respeito de sua prépria duvida, tomando
0 cuidado para ndo dar a resposta pronta. Era imensamente gratificante me perceber ali,
ajudando, orientando o aluno. E Elaine me dava a liberdade necessaria para que eu pudesse me
sentir bem naquele contexto.

Tinhamos, eu e a professora, um dever ético dentro do nosso trabalho em conjunto. Com
a mente focada em constituir uma atividade que integrasse significado e conhecimento aos
alunos, elaboramos juntas a atividade intitulada “Jogo das Profissdes”. Divididos em grupos
um representante de cada um dos grupos foi eleito para tirar um papel em que constava o0 nome
de um profissional (ex. carteiro); este aluno, junto com sua equipe, deveria dar a resposta sobre
0 que realiza o profissional sorteado. Ganhava a equipe que atingisse 0 maior nimero de pontos.

O projeto foi ganhando corpo, a cada visita de um profissional as criancas, sob nossa
orientacdo — minha e de Elaine — elaboravam um roteiro de perguntas para fazer ao profissional.
Perguntas sobre sua rotina profissional, a escolha da profissdo, as dificuldades. A primeira
profissional a nos visitar foi uma atriz de teatro. E foi surpreendente a interagdo da turma com
ela. Lembro-me como se fosse hoje dos olhos cintilantes de Elaine ao verem as criancas
interagindo com a atriz. Elaine estava feliz com o projeto e eu estava feliz em estar com ela e
com os alunos dela também.

Decidi tirar os alunos da escola para uma visita ao batalhdo do Corpo de Bombeiros,
questionei a professora a respeito da possibilidade de retirada dos alunos da escola. Ela me
orientou que era possivel mediante uma autoriza¢do dos pais. Em nosso dialogo contei a ela
que gostaria de leva-los a um passeio, a alguns metros da escola, para que eles conhecessem a

rotina e 0 ambiente de trabalho de outro profissional. Naquele instante ela sorriu para mim, e
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com o ar de satisfagdo que pude notar em seu sorriso, compreendi que ela sabia qual profissional
eu havia pensado para visitar. Ela pediu que eu cuidasse da parte burocratica do passeio,
enquanto ela ficaria responsavel por enviar aos pais a autorizacao de saida dos alunos e também
convidaria aqueles que tivessem disponibilidade, para nos ajudar a monitorar os alunos pelas
ruas da cidade.

Isso era um trabalho de parceria em sua caracteristica mais essencial. Ndo € a proposta
“cada um contribui com aquilo que pode”. Existe um movimento de partilhar. Temos um
projeto e para que ele se concretize hd um caminho, com tarefas. Trabalhar em coletivo ndo é
necessariamente fazer todas as tarefas juntos, mas saber a hora de distribuir as
responsabilidades. Cada um se mobiliza um pouco. E a proposta se concretiza.

Eu s6 consegui perceber que um trabalho de parceria tem esse tom, essa nuance de
assumir responsabilidades individuais, mas que colaboram para a realiza¢ao do todo, por meio
do meu encontro com Elaine. E do mesmo modo que ela conseguia repartir, ela também me
inseria no cotidiano dela e de sua turma. E eu fui me sentindo cada vez mais parte daquele
grupo.

Na semana em que seria comemorado o 01 de maio (Dia do trabalhador), a escola ja
havia agendado uma apresentacéo para os pais dos alunos. Elaine questionou-me se o Projeto
Profissdes ndo poderia ser inserido nessa apresentacdo, afinal a temética da apresentacédo tinha
tudo a ver com a proposta do projeto. Senti naquele momento que Elaine confiava no meu
trabalho, que néo se julgava “mais professora” por ser formada e eu ainda ser uma professora
em nivel de formacao inicial. Eu elaborei um “Rap das profissdes” que 0s alunos apresentaram
para os pais.

A apresentacdo foi belissima! Eles estavam todos caracterizados, parecendo miniaturas
dos profissionais citados no Rap. Fiquei orgulhosa de ter ajudado na elaboracdo de uma
apresentacdo para os pais, senti que a professora confiava no meu trabalho e, mais que isso, ela
acreditava no Projeto Profissfes. A confianga que Elaine depositava em mim era fundamental
para minha constituicdo profissional. Eu me sentia segura em estar com as criangas e com ela e
isso tinha, para mim, um valor inestimavel.

Chegou um ponto em que o Projeto Profissdes havia conquistado o carinho de todos: do
corpo docente, da direcdo, dos pais dos alunos, dos funcionarios e claro, dos pequenos. O
projeto assumiu uma dimensao coletiva desde uma perspectiva mais global, envolvendo além
de nds, eu e a professora da sala, os alunos, os funcionarios e 0s pais e responsaveis.

Olhando para essa vivéncia tdo significativa para mim, percebo que a coletividade é

como uma semente que, se regada, vai germinando e vai se expandindo, ganhando forma,
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estrutura, corpo. Um projeto que comegou a partir de uma ideia minha sobre profissdes e sobre
mudar a rotina da sala de aula e acabou transformando o cotidiano de todos os sujeitos
envolvidos, direta ou indiretamente, com o projeto.

Nosso projeto ainda contou com a visita de uma engenheira civil, um confeiteiro que
decorou um bolo bem na frente das criangas, um fisico que levou para a escola um verdadeiro
show de fisica! Para fechar com chave de ouro, planejamos eu e a Elaine, leva-los a um lécus
de trabalho de um profissional. Conseguimos, ap6s muitas tentativas, uma visita a TV Claret,
emissora de rédio e televisdo da nossa cidade.

ApoOs trés meses de parceria, sentimos uma sensacdo de dever cumprido. Atingimos
mais do que esperavamos atingir. Nosso projeto atravessou 0s muros da escola e envolveu 0s
pais dos alunos também. Tornamo-nos, Elaine e eu, amigas. Trocamos experiéncias, nao s
entre nos, mas também com todos que, direta ou indiretamente, estiveram envolvidos com o
Projeto ProfissGes. E até hoje lembro com muito carinho dos dias em que passei com aquela
turminha do terceiro ano.

Ao final do projeto Elaine me confessou que nossa parceria trouxe um novo félego a
ela, quebrando a rotina escolar necessaria, poréem cansativa. Ela disse também que o projeto
proporcionou a ela experiéncias fantasticas enquanto sujeito mesmo. Ela aprendeu coisas novas,
novos saberes. E me agradeceu pela possibilidade de tornar aquela vivéncia algo tdo
significativo para ela.

Plenamente realizada com o0 meu estagio e com os frutos que pude colher da parceria
com Elaine, me despedi daquela turminha com lagrimas nos olhos. Lagrimas que expressavam
minha gratiddo pelo carinho, pela confianca e pela disponibilidade que todos ofereceram a mim.

E, caro leitor, saiba vocé que antes de estar com Elaine e as crian¢as do terceiro ano eu
ndo me via professora. Como vocé bem sabe, a Pedagogia ndo foi exatamente uma escolha
premeditada em minha vida. Ela apenas aconteceu. Assim como, ao partilhar o cotidiano da
escola e poder transforma-lo por meio de um projeto de parceria, eu me enxerguei Como uma
futura docente.

A nossa parceria ndo acabou com o fim do projeto e do meu estagio, Elaine e eu
constituimos uma parceria para a vida. Ela com sua experiéncia que os anos de docéncia lhe
proporcionaram, contribuiu para me fazer sempre planejar, estruturar e me preparar para dar
uma boa aula. Eu, com a minha capacidade criativa, com vontade de fazer diferente, trouxe a
ela um novo olhar sobre o cotidiano da sala de aula. Estabelecemos o equilibrio ideal para nossa

relacdo, o equilibrio capaz de tornar um trabalho inesquecivel.
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Da minha experiéncia na escola por meio da realiza¢do dos estagios curriculares do meu
curso de graduagdo, surgiu o meu tema de Trabalho de Conclusdo de Curso®, onde pude

analisar a importancia dos estagios na formacdo inicial do professor.

5.7. Tempos de solidariedade, tempos de soliddo. As marcas do inicio da profissdo docente

Cé estou no tempo presente, novamente. Pode parecer estranho para vocé caro leitor,
que eu me refira ao tempo presente (da escrita) como se de fato, durante a escrita de minhas
memorias eu estivesse — de fato — em outro tempo. Mas, acredite. Eu estive. Para resgatar as
experiéncias que aqui compartilhei contigo foi um mergulho de corpo, alma e mente no meu
passado. Na minha historia de vida e de profissdo. Recuperei momentos que até nem mesmo eu
me recordava. Revisitei lugares, reencontrei pessoas.

Estou partindo para a minha Gltima viajem no tempo. Chego em uma escola Municipal
do municipio de Cordeiropolis. Sou uma professora de projeto. O ano € 2011. Eu, como
professora recém-formada, estava tentando me adaptar ao tempo/espago da escola e sua cultura,
nem sempre tao facil de ser compreendida.

Conclui o meu curso de graduacdo em 2010. Como decidi prosseguir com o0s estudos
académicos e ingressar no Mestrado em Educacdo, pedi demissdo da inddstria e passei a me
dedicar exclusivamente aos estudos para o ingresso na P6s-Graduacdo. Atuei nesse intersticio
(de 2010 a 2011) como professora eventual. E confesso caro leitor, foi uma experiéncia bem
intensa.

Foi uma experiéncia que me marcou em varios aspectos: a sensacao de ndo pertencer ao
ambiente escolar; o olhar estranho dos outros professores; a desvalorizagdo do professor
eventual de uma maneira geral e a auséncia de vinculo com os alunos. Senti na pele as condi¢des
que o professor eventual encontra na escola para a realizacdo do seu trabalho: armarios
trancados, falta de espaco fisico; falta de materiais, convocacdo de Ultima hora. Tudo isto
contribuiu para que eu me sentisse descolada, sem lugar dentro da profissao.

Eu senti a escola como uma panela de presséao, prestes a explodir. O cotidiano escolar
preserva uma dinamica complexa. Eu naquele momento, s6 conseguia sentir um ambiente
carregado de atribuicdes, de dificil abertura para uma recepcdo acolhedora e explicativa. Eu

estava perdida.

64 \Ver CASSAO, P. A. A contribuicdo do estagio no processo de formacio docente. 2010. 151 f. Trabalho de
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Percebi que os lugares na escola sdo demarcados, delimitados, instituidos. Me senti
como aquela que estava ali para “quebrar um galho”. De fato, o professor eventual € um sujeito
que ndo tem vinculo efetivo com a escola. Sua funcdo é substituir o lugar do outro,
temporariamente.

A experiéncia de atuar como professora eventual foi para mim muito significativa e
deixou marcas na minha constituicdo como ser docente. Percebi que nem sempre narramos
vitdrias, mas que toda experiéncia é edificante. E 0 movimento de refletir sobre o lugar que
ocupamos na escola contribui para ressignificarmos a nossa prética.

A situacdo do professor eventual necessita uma agdo mais atenta da escola: direcéo,
coordenacdo, funcionarios e corpo docente. E resgatar brevemente essa experiéncia me fez
refletir: quanto tempo pode durar uma parceria? Guardarei essa inquietacdo em minha “bolsa
amarela”, pois penso que minha histdria com Charlote e Manoela pode me ajudar a encontrar
possiveis respostas para se pensar sobre esse questionamento.

Em 2011 ingressei no Mestrado e concomitantemente ingressei na profissdo docente de
forma efetiva. Como sinalizei ha pouco, em uma escola municipal de Cordeirépolis/SP., Mas
ndo como uma professora de sala de aula regular e sim como professora de projeto.

Explicando brevemente o projeto em que eu trabalhava, por acolher realidades
socioecondmicas e culturais diferentes, impulsionou a Secretaria Municipal da cidade vincular
a escola regular um projeto no qual tanto as criancas carentes quanto aquelas cujos pais
trabalham o dia todo pudessem aproveitar o contra turno escolar com atividades diferentes das
que a escola regular oferece.

O projeto era desenvolvido a duas quadras do prédio da escola, em um imovel particular
alugado pela Prefeitura Municipal da cidade. Por ndo ser um espago amplo, a quantidade de
criancas que frequentam o projeto era limitada e o processo de selecdo das mesmas se dava de
acordo com a analise da situacdo socioecondémica de cada familia, elaborada pela assistente
social da escola, que atuava como coordenadora do projeto.

A criacdo do projeto “Escola do Futuro” também objetivou a constituicdo de um espago
no qual os alunos pudessem fazer a tarefa de casa, demandada pela escola regular, pois em
muitos casos o aluno retornava a escola sem ter feito a tarefa. No ano de 2011, fui professora
responsavel por 31 criancas com idades que variavam de sete a dez anos.

O projeto funcionava em dois periodos: manha e tarde. No periodo da manhd, havia
trinta e uma criangas divididas em duas salas: uma com dez alunos, com idades entre cinco e

seis anos, que cursavam o primeiro ano da escola regular; a outra turma era composta por vinte
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e um alunos com idades entre sete e dez anos e estavam entre o primeiro e o terceiro ano da
escola regular.

A primeira turma (de dez alunos) ficava sob a responsabilidade de uma estagiaria, aluna
regular da Faculdade Municipal da cidade (cursos de Licenciatura). A outra turma (de vinte e
um alunos) ficava sob a minha coordenacdo. A orientacdo e a supervisdo do trabalho da
estagiaria também eram de minha responsabilidade.

As turmas do periodo da manhd, da qual eu era a docente responsavel, tomava café da
manha, banho e almogcavam no projeto antes de seguirem para a escola regular. Quanto a
estrutura arquitetdnica do projeto, ele funcionava em uma casa adaptada. Na parte da frente
localizavam-se trés salas de aula: uma para os alunos que ficavam sob a orientacdo da estagiaria
(turma menor), outra para os alunos que ficavam comigo (turma maior) e uma terceira sala para
as aulas de reforco escolar.

Preciso dizer: foi dificil ser professora de projeto. O carater de Educacdo Nao Formal
do que eu “ensinava” (tomar banho, segurar o garfo, escovar os dentes), comparando com 0s
conteddos escolares, acabava por provocar em mim certa desvalorizacdo do meu fazer docente
naquele contexto. 1sso me marcou muito nos primeiros meses em que atuei no projeto. Ndo me
sentia professora deles, mas sim uma “cuidadora” de criangas.

Apesar do carater hierarquico, a minha relacdo com a estagiéria era de cooperacéo:
pediamos sempre a ajuda uma da outra, trocavamos atividades. NOs construimos uma relacdo
de amizade e essa dimensdo de afeto e respeito matuo foi fundamental para encararmos 0s
contratempos da profissdo docente. Mas devo confessar: ndo havia entre ndés uma dimensao
colaborativa como em outros momentos da minha constitui¢cdo profissional que eu consegui
estabelecer.

Foi durante essa fase complicada da minha trajetoria profissional, um momento em que
coloquei em cheque a minha escolha profissional, que busquei estabelecer parcerias com
algumas professoras da escola regular. Porém, na busca por solidariedade eu encontrei apenas
solidao. Dentro da cultura escolar existem vozes imperativas, que fazem calar o professor. Eu
me sentia muito sozinha, pois sempre que tentava conversar, trocar experiéncias, eu ndo me
sentia ouvida. Nem pela gestdo, nem pela coordenacao, nem mesmo pelos meus pares, as outras
professoras da escola.

A principio dei ouvidos a estas “vozes imperativas” e desqualifiquei meu trabalho como
professora de projeto. E foi nesse momento que encontrei a coletividade onde ela ja existia,
porém para mim se configurou de uma forma outra. Quando me permiti ouvir as vozes de meus

alunos, descobri o quanto eu era importante para eles naguele contexto e, a partir de entéo,
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busquei mostrar o0 meu valor, o valor daquilo que eu ensinava para 0s meninos e meninas do
projeto e sua importancia para a formacéo deles.

Hoje percebo que ambas as vozes foram importantes em minha constituicdo como
docente: as vozes imperativas no sentido de me mostrar a complexidade da profissdo, sua
cultura e seus valores. E as vozes emancipatorias que me deram coragem para sustentar a minha
pratica e a minha busca na construcdo de uma experiéncia coletiva com meus alunos.

Enquanto pesquisadora, no Mestrado, eu coordenava um Grupo de Troca de
Experiéncias Docentes (GTED) composto por 10 professores iniciantes, do qual eu também
fazia parte enquanto professora iniciante. E durante os encontros eu me encontrava na narrativa
de cada um dos meus colegas. Quando eles indiciavam as marcas que o inicio da profissdo
docente insere em cada um de nds. Marcas de alteridade®. Olhar para outras experiéncias sobre
0 inicio da profissionalidade docente contribuiu muito para que eu transformasse aquele
sentimento de solidéo.

Nem volto para o presente. De 2011 me reporto a 2012. Sou auxiliar docente em uma
escola privada da cidade de Rio Claro. Minha funcdo: substituir qualquer professor que se
ausentasse na unidade escolar. Qualquer um. A escola em questdo atendia desde o primeiro ano
do Ensino Fundamental até o terceiro ano do Ensino Médio. Era como ser uma professora
eventual, sé que era fixa. Contraditério ndo? Pois é.

Caro leitor, imagine vocé substituindo uma aula de Fisica para o terceiro ano do Ensino
Médio? Tomando conhecimento dessa atuacdo minutos antes da aula comecar? E quando
nenhum professor faltava, eu cuidava da maquina de Xerox ou ajudava na alimentacdo das
criangas menores. Era uma mistura de professora eventual e professora de projeto. S6 que sem
planejamento prévio. Uma profissdo que, tem em sua esséncia o planejar, o preparar-se para
entdo poder trabalhar, eu ndo tinha isso.

Ser auxiliar docente foi a experiéncia de maior aprendizado para mim enquanto
professora. Eu trabalhei com alfabetizacédo, dei aulas de Fisica, Sociologia, Arte para o Ensino
Médio. Eu ndo tinha um lugar meu, mas a0 mesmo tempo eu transitava por todos os lugares. E
0 meu sentir naqueles dias era de angustia. Pois, ndo era possivel fazer o meu trabalho sem
estabelecer uma relacdo de parceria com os professores. O problema é que nem todos estéo a
fim de trabalhar coletivamente.

Aprendi muito no tempo em que estive como auxiliar. Aprendi pela parceria e pela falta

dela. Aprendi com professores que, ao planejar suas auséncias, me chamavam, me mostravam
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aquilo que eles queriam que eu trabalhasse com os alunos, me davam tempo para pesquisar. Me
preparar.

Aprendi também com aqueles que, mesmo sabendo que iriam se ausentar, simplesmente
ndo deixavam nada. Nem sequer me avisavam da falta planejada. Eu ficava sabendo através
dos bilhetes que a administradora da escola deixava na maquina de Xerox, me dizendo quais
turmas eu deveria substituir. Com estes professores aprendi a ter sempre “uma carta na manga”,
algum material pronto para chegar e trabalhar.

Nesse contexto em que a rotina simplesmente ndo existia, eu encontrei um grande
parceiro. O professor da sala de informatica e coordenador do time de robdtica da escola. Ele
sempre me socorria N0s momentos em que eu nao sabia como lidar com algumas turmas, em
especial, as turmas do Ensino Médio.

Acredite caro leitor, até em um contexto como este que acabo de descrever a parceria
me encontrou. Leonardo, o professor de informatica, certo dia me chamou para ajuda-lo em um
projeto: ser parceira e mentora da equipe de robotica da escola. A robdtica dentro da rede de
escolas que eu trabalhava tinha (e tem até hoje) um papel de destaque. Todo ano ha um
campeonato interno, realizado entre escolas da rede. Depois ha um campeonato nacional que
recebe equipes de escolas do Brasil todo. E ha até o campeonato mundial.

Com o Leo e a turma da robdtica aprendi o sentido coletivo da persisténcia.
Trabalhdvamos aos sabados, domingos e feriados. De forma voluntaria. Eu como mentora, tinha
que agendar lugares para a equipe aprofundar a pesquisa dentro da tematica do torneio. Em
2012 o tema era sobre os idosos. Agendei visita em diversos asilos da cidade. Também cuidei
de toda parte de divulgacao do time nas redes sociais e até em programas de televisao.

Conseguimos, naqueles dias, ficar entre as oito equipes da etapa regional. Foi uma
experiéncia inesquecivel! Eu e Leo ndo tinhamos dia e hora para pensar sobre o campeonato e
as tarefas que envolviam nosso projeto.

Como via de regra, cada equipe tem que criar um objeto ou recurso que melhore a
condicdo de vida na Terra e para 0s humanos atraves da robdtica. Criamos uma pulseira que
vibrava e avisava o idoso do remédio que ele deveria tomar. Em uma caixa uma luz de Led
indicava qual remédio (dentro do compartimento) ele deveria ingerir.

Quando passei no concurso publico municipal para professora, tive que sair dessa escola
e consequentemente do time de robotica. Mas se tem algo que aprendi, caro leitor, com as
parcerias que entrecruzaram o meu caminho, é que quando uma parceria é efetiva, ela ndo
termina, ela se ramifica. E foi assim com o Leo e o time de robdtica. Nos anos posteriores eu

sempre atuei como avaliadora dos projetos para o ingresso de novos alunos ao time. Leonardo
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e eu continuamos trocando saberes, ideias. E nada me deixou mais feliz que saber que em 2017
a equipe de robotica tornou-se a vice-camped mundial de robdtica, em um torneio que aconteceu
nos EUA.

A parceria se quer saber, € isso. E se sentir parte mesmo n4o sendo mais parte. E sentir
0 gosto da conquista por ter feito parte da trajetdria. Leonardo enquanto parceiro me ensinou a
persistir na busca por nossos objetivos. Ele sempre dizia “um dia chego ao mundial amiga!” E

ndo € que chegou mesmo?!

5.8. No retorno ao presente, chega 0 momento de inventariar os presentes que essa escrita

me deu

Vocé leitor, que esteve comigo desde a primeira pagina deste capitulo, responda-me
com sinceridade: eu consegui, nas linhas, entrelinhas, palavras, contrapalavras, recuperar
memorias, personagens, espacos e tempos que indiciaram as possiveis razfes para 0 meu
interesse em pesquisar as contribui¢cdes que um trabalho em parceria pode trazer tanto para a
formacdo inicial quanto para a formacao continuada de professores?

Independentemente de sua resposta, para mim, a escrita desse pedaco de meu trabalho
trouxe muito mais que lembrancas, vivéncias, pessoas. Por estas linhas eu resgatei uma parte
de mim que estava esquecida, soterrada. Uma histdria constituida por parcerias e com parcerias.
Encontros diretos e indiretos que me colocaram no caminho da docéncia. Que contribuiram
para a constituicdo da professora que hoje sou.

Como eu sinalizei anteriormente, o cinema é para mim mais que uma paixdo, ¢ uma
forma de ver a vida, de ver a minha vida. E um filme que me toca de maneira profunda é o
aclamado filme do diretor Danny Boyle “Quem quer ser um milionario” (2008). O filme conta
a trajetdria de Jamal, um atendente de telemarketing que esta prestes a ganhar um milhdo de
doélares em um programa de perguntas e respostas exibido em rede nacional por um canal de
TV. A trama do filme é envolvente e imensamente indiciaria ao retratar como 0s encontros e as
experiéncias significativas que acontecem em nossas vidas nos constituem de forma efetiva.

O escritor do livro que inspirou o filme, Vikas Swarup afirmou certa vez que “Jamal
adquire conhecimento sem necessariamente estar atras dele. E isso € algo que nos passa sempre
na vida sem nos darmos conta [...] Reparar nos acasos também é construir conhecimento”. E
como disse o cientista Louis Pasteur “nos campos da observacdo, o acaso favorece apenas as
mentes preparadas”. Esse filme é extraordinario, pois indicia que o futuro é o resultado de

nossas escolhas. Das nossas e das dos outros.
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Minha historia de vida entrelaga-se em certa medida com a vida de Jamal e com tantas
outras histérias de vida. Encontros, parcerias. Pessoas abertas a ensinar, a aprender, a
compartilhar. Eu fui escolhendo, sendo escolhida. Semeei e fui semeada. Germinei.

Em vias de concluir a escrita do presente capitulo, em meio a uma noite fria de inverno,
lembro o viajante de Calvino (1999), ao descer numa estacdo ferroviéria. Do didlogo intrinseco
entre o escritor e seu leitor, que assume o protagonismo no romance. Da tessitura dos sujeitos,
do labirinto de historias.

Em um trecho de uma das muitas histdrias in(acabadas) desse livro hd uma afirmacéo:

Talvez este meu relato seja uma ponte no vazio. Ela se faz passando adiante
informagdes, sensaces e emocdes para criar um fundo de revolvimentos
coletivos e individuais, em meio ao qual se possa abrir caminho mesmo
permanecendo alheio a muitas circunstancias histdricas ou geogréaficas
(CALVINO, 1999, p. 87).

Penso que este capitulo € um pouco essa “abertura de um caminho”. E um re(comego).
Algo que se constituiu no vazio da folha em branco. Ousou, enquanto narrativa, trazer para a
escrita académica o didlogo, o encontro, a verdade e a ficcdo. Preencheu-se. E se vocé chegou
até aqui, caro leitor, € por que, assim como em “Se um viajante numa noite de inverno” vocé
teve curiosidade de chegar ao final dessa narrativa. Quis saber “como a historia termina”.
Provoco-te “O senhor acredita que toda historia precisa ter principio e fim?” (CALVINO, 1999,
p. 262).

Sigo em frente. Apresentando a seguir o meu “diario da pesquisadora”. Considerei
importante apresenta-lo logo em seguida deste capitulo para que assim o leitor entenda como
se foram constituindo as tramas que me fizeram uma professora que busca e gosta de realizar
um trabalho de parceria.

E com Calvino (1999) e todos os outros que guardei em minha “bolsa amarela” eu
prossigo, vou (re)encontrar-me com Charlote e Manoela e reviver nossos encontros. Pois “esta
narrativa deve também esforcar-se para manter o passo, referir um didlogo construido no vazio,
réplica por réplica. No tocante ao relato, a ponte ndo acabou: sob cada palavra existe o nada”
(CALVINO, 1999, p. 88 — destaques meus). E o tudo.



6. ENTRE O MEU DIARIO DE PESQUISADORA E O CADERNO DE
PARTITURAS DO TRABALHO DOCENTE: SENTIDOS DA FORMACAO

Caro leitor, que até aqui esteve comigo, nas linhas que se seguem, nas
palavras que abaixo se des-encontram vocé estara na companhia de uma escrita outra. Um modo
ousado e pouco usual de apresentar os dados de uma pesquisa académica. Mas ndo desconsidere
a legitimidade deste estudo. Ele esta revestido de dados e indicios, s6 que travestido de uma
escrita desapegada, descomprometida de certos “padrdes”.

Aqui apresentando 0 meu “tesouro maior”. Os registros de Manoela e Charlotte, assim
como os meus registros. Todos que deixando de ser “apenas” registros, tornaram-se parte de
um caderno construido por mim — O caderno de partituras do trabalho docente. Esse caderno
é composto de excertos de todo corpo documental que compds a presente pesquisa. Mas néo é
sO isso. Nesse caderno tem experiéncia, cotidiano, diélogo, resisténcia, alteridade. Tem
Manoela, tem Charlotte, tem Pamela. Tem eu, elas... nds. Tem licdes a serem compartilhadas.

N&o poderia (e ndo queria) apresentar essa minha composicao (o caderno de partituras)
dentro de uma escrita mais padronizada, que busca certa neutralidade. Decididamente ndo seria
possivel tal movimento. Por isso, caro leitor, escolhi apresentar os dados desse estudo como
alguém que escreve em seu diario pessoal.

O género “diario traz consigo a responsabilidade de ser, uma das, sendo a Unica forma
autobiografica de uso comum e compartilhado” (ARFUCH, 2010, p. 146). Para Silva e Moreira
(2016), os diarios permitem uma liberdade do movimento de escrita, autorizando o autor, por
assim dizer, improvisar, organizar e definir como vai apresentar suas experiéncias. Para elas
“seria possivel dizer que no didrio encontra-se o espetaculo da interioridade” (SILVA E
MOREIRA, 2016, p. 06).

Silva e Moreira (2016) sinalizam que a escrita de diarios “€ uma tentativa de o autor se
mostrar, com todos os seus erros e acertos (p. 07). E em Foucault (1992) que encontro porto
seguro para a escolha do género “diario” para narrar minhas experiéncias em sala de aula com
Manoela e Charlotte. Para o autor, “escrever ¢, pois, ‘mostrar-se’, dar-se a ver, fazer aparecer
o rosto proprio junto ao outro” (FOUCAULT, 1992, p. 150). Sendo assim, caro leitor, aqui
estou. Aqui estamos.

6.1. A escrita que nasce: o porqué das escolhas



Rio Claro, 26 de janeiro de 2018.

Ola vocé. Como estas?

Hoje é a primeira vez que escrevo por aqui. Comego essa escrita numa noite escura.
Minha casa, sem luz. Falta energia elétrica. Talvez tenha sido providencial ficar sem internet,
sem luz elétrica. Fez-me movimentar a comecar a escrever. E a refletir também. Quando me
foi solicitado uma escrita nesses moldes, dentro de um género téo ligado ao intimo, ao privado.
Questionei-me: como posso eu habitar um espaco de tanta abertura do eu, se de fato sei e
desejo que estas palavras, quando publicadas, pois, de fato serdo, sejam lidas por tantas
pessoas quanto essas palavras puderem alcancar?

Como posso expressar em tom de confiss@o, se ao contrério, desejo propagar minhas
experiéncias aos quatro ventos e além? N&o encontro agora estas respostas. Mas a luz de velas
parece-me mais facil tecer as minhas palavras nesta folha em branco. Folha que néo é folha
de fato. Folha que quer ser tornar folha quando impressa. Talvez seja eu um pouco essa “quase
folha” que agora recebe a presente escrita.

E ¢ interessante pensar nessa palavra “quase”. Tdo “fronteiresca” se assim posso
chama-la. “Quase” é aquilo que ainda ndo é. Possivelmente sera. Ou ndo. O quase é o tom da
incerteza. O “quase” serve ao deus do possivel e do impossivel ao mesmo tempo. Aqui tenho
por igual a presen¢a do “quase”. Uma “quase” escrita académica. Uma “quase” escrita
confessional.

Passei dias a fio pensando na melhor forma de iniciar esses registros. Nao quero me
perder do género e tampouco quero que ele se perca de mim. Pensei em tantas coisas! Quero
que aqui esteja presente parte de mim. Parte do que fui e parte do que hoje eu sou. Partes de
Manoela e Charlote que ficaram em mim. Manoela e Charlote...

As duas, tdo importantes para a minha constituicdo como professora. Como
pesquisadora. Queria ter o dom de desenha-las a médo. Mas penso que meu talento
computacional pode me ajudar nessa hora. Gosto muito de criar elementos de computacéo
grafica. E como este & um diario, acho que sera bem bacana se eu trabalhar alguns desses
elementos para deixar a escrita ainda mais préxima do género em questao.

Para mim é sempre um prazer falar das “minhas meninas”. Manoela e Charlote.

Minhas amigas, minhas parceiras.



E essa sou eu. (Ou a forma com que me encontro com o espelho).

Trés mulheres. Trés historias de vidas distintas. Que em algum momento tiveram suas
histérias entrelacadas. E escreveram uma histéria outra. De formacdo. De parceria. De
constituicao profissional. Sabe, eu tenho pensado muito sobre o tempo. Ou melhor, sobre os
tempos. Sim. O tempo da experiéncia... O tempo do ato... O tempo do aprender... O tempo do

ensinar... O tempo do compartilhar... O pequeno e o grande tempo (BAKHTIN, 2010).



Temos 0 tempo do relogio. O “chronos”, deus da
mitologia grega, personificacdo do tempo. O tempo de

todo dia. E de toda a noite. O tempo do “tic-tac”, da

hora de acordar. Do trabalho, do estudo. Dos prazos.

Das contas a vencer.

S6 mais cinco

minutinhos!

Mas existem tempos outros. Como dizia o poeta Henry Van Dyke:

“O tempo é muito lento para os que esperam,
Muito rapido para os que tém medo.
Muito longo para os que lamentam,

Muito curto para os que festejam,

Mas, para os que amam, o tempo é eterno’.

Em uma conversa com uma amiga que é dancarina, ela me mostrou uma perspectiva
interessante sobre o tempo na danca. Segundo ela, o tempo é o elo entre a danca e a masica.
Na danca, o tempo vem acompanhado do ritmo. E ele quem caracteriza os elementos da danca.
Se na musica ha o som e o siléncio, na danca o ritmo é regido pelo movimento e pela pausa.
Tém-se também os contrastes temporais (lento, médio, rapido) que ditam a velocidade do
movimento do corpo em sincronia com o tempo da musica que se danca. Lindo né?

Bom em posse dessa privilegiada informacao, fui em busca de compreender o tempo
na musica. Senti essa necessidade de encontrar tempos outros para expressar aqui 0 meu
processo de pesquisa. Fui conversar com um amigo trompetista. Perguntei-lhe de forma direta:
“0 que é o tempo na musica”. Eis que ele me respondeu: “O tempo na
musica é pulsar”.

Pedi que ele me explicasse melhor aquela frase tdo poética.
Segundo ele, ha um instrumento de medigdo dos tempos na musica. E o

chamado metrénomo.




Cada “clique” desse instrumento corresponde a um

ELECTRIC METRONOME

tempo. O agrupamento desses tempos dentro da escala

musical € dado o nome de compasso. Se uma masica usa a

formula de compasso 3/4, e uma seminima é igual a 60 (um
segundo), em cada compasso havera 3 tempos, totalizando 3

segundos. O quarto tempo, ou seja, aquele que completa a fracéo, € a

pausa. Meu amigo disse também que ha na musica uma organizacao

propria do tempo, uma vez que todos 0s tempos na mdsica sao
contados: 0s sons, as pausas e o intervalo entre eles. Bem louco!
Vé-se que meu sonho era ser trompetista. Sonho mais sem jeito. Certa vez, até me arrisquei a
tentar aprender. Ndo deu muito certo. Penso que sou melhor tocando palavras...
Uma inquietacdo ainda me incomodava e por isso lancei mais uma pergunta ao meu amigo
musico. Perguntei-lhe entdo onde que se guardavam os tempos da muasica. Onde um mdsico

gé%%\‘%

seria capaz de encontrar esses tempos e assim decifra-los? Ele me
7 respondeu “em uma partitura. E ld que encontramos os tempos e as
notas musicais. S6 quem estuda musica é capaz de ler uma
partitura”.

As palavras de meu amigo ficaram martelando em meus pensamentos
por dias! Enfim havia encontrado a denominacdo para o meu

trabalho de pesquisa!!! Antes, porém, fui buscar a semantica da

palavra “partitura”. Eis o que encontro.
Entdo era isso! Partitura é o lugar onde as partes de um todo (no caso a pe¢a musical)

estdo dispostas graficamente. Encontrei o que tanto

procurava!
Passei semanas compondo esse material. Assim
. . que formam
mesmo, como quem compde uma cangdo. Estudo, usical,

. . . Mente sinfonica.
sincronia, ritmo, compasso. Tempo de pausa, tempo

[} Dicio coms

veloz. O andamento dos tempos. Foi um trabalho de
criacdo e juncao.

Reuni todos os dados da minha pesquisa: meus diarios de bordo, os relatorios de
Manoela e Charlote. Meus registros contidos em meu caderno de pesquisadora. Arquivos de
e-mails, fotos. Recortei aqui, colei ali. Cruzei dados, datas, tempos. E assim compus 0 meu

caderno de “Partituras da experiéncia docente”.



Sim. Partituras. Pois ali residem simbolos, siglas, tempos e contratempos. Sons e

pausas. Para decifra-lo, 1é-lo, interpreta-lo, tém que conhecer os tempos da escola, os tempos

da docéncia. Seja pelo estudo, pela pesquisa ou pela vivéncia. Somente os “musicos do fazer

docente” reconhecem o que esta composto naquelas vinte paginas de folhas tamanho A3.
Neste diario trarei a minha pulsacéo, a minha leitura, a minha interpretacdo, a minha

cancao a partir da minha singular leitura das “partituras” que no meu caderno estdo contidas.

6.2. A escrita que traz: quem chega e como chega

Rio Claro, 27 de janeiro de 2018.

Ola vocé, como estas?
Hoje quero dar inicio a minha primeira interpretacdo. A minha leitura primeira do meu

caderno de “partituras da experiéncia docente”. Estive analisando e reanalisando os excertos

164



que escolhi para compor cada “partitura” Como graficamente eu dispus cada
trecho recortado. Relembrando cada experiéncia vivida. Foi entdo que decidi

trazer minha primeira “can¢do’.

Como base musical para a minha leitura, trago um trecho de uma cancéo
que para mim “casa’ perfeitamente com o que aqui quero compartilhar. Uma das melhores
musicas brasileiras de todos os tempos.... Composta pelo mestre Tom Jobim em 1972, tem sua
versao mais conhecida pelo dueto entre 0 mesmo Tom com a majestosa Elis Regina, gravada
em 1974,

“Sdo as daguas de margo fechando o
verdo. E promessa de vida no teu coragdo”.

Quase sempre o calendario escolar
tem seu inicio nos primeiros dias do més de
fevereiro. Mas, como todo brasileiro sabe e
Jorge Ben ja musicou... “Em fevereiro, tem

carnaval. Tem carnaval!”

de vida no +eu
i CoRagqo.
Walton

@Lifeonadraw Tom ToBim E

66

Desse modo, fevereiro, na escola é tempo de adaptacéo, de conhecer os alunos. Realizar
as sondagens avaliativas de aprendizagem. Ou seja, quando chegam “as aguas de margo,
fechando o verdo” Significa que, para nos professores, ha um sentido de renovag&o. E como
uma promessa de um ano bom, de um ano com os novos alunos. Algumas vezes reencontrando
também velhos alunos. Sabendo que cada encontro é sempre um novo encontro. Desse modo,
as aguas de marco trazem vida, esperanca e renovacao para o ano letivo que “engrena” no
contexto escolar a partir de marco.

Mas “as aguas de margo” A0 me trouxeram apenas a esperancga de um bom ano letivo.
Foram elas, essas aguas cantadas por Tom e Elis que me trouxeram: em 2016 Charlotte; em

2015 novamente Manoela. Sobre Manuela, digo “novamente ”, pois nosso primeiro encontro,

% Q.R codes sdo imagens que vinculam contelidos hospedados na Internet ao Smartphone. Para acessar o conte(ido
basta instalar um aplicativo de leitura (via store do seu Smartphone) e aproximar da imagem.
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o0 primeiro de todos, aquele quando nds ndo nos conheciamos, aconteceu em maio
de 2014, momento em que Manoela ingressou no projeto do Nucleo de Ensino-
Unesp/RC.

Posso dizer assim que marco e maio me trouxeram duas lindas promessas.

Promessas de um trabalho que almejava ser coletivo. Um trabalho de parceria e uma parceria
para toda vida. Encontros que me ensinariam a ver o outro de outro modo e a considerar a
parceria como algo que vai além de uma troca entre profissionais em seu ambiente de trabalho.

Trago excertos dos relatos de Manoela e Charlotte. Manoela quando me conheceu, em
maio de 2014. Novamente Manoela em 2015, em nosso reencontro em sala de aula. Por fim
Charlotte em 2016, quando nos encontramos pela primeira vez para falar sobre o nosso

trabalho em parceria.

E-mail de Manoela a coordenadora do Nucleo de Ensino, em 07/05/2014.

— ¥V N\ N AN/ gile o
» e e ~
Boa Noite <nome da coordenadora>,
Tudo bom?

Hoje fui visitar a escola e fui muito bem recebida. A <nome da coordenadora da escola> pediu
desculpas por néo poder apresentar a equipe de gestéo, conto os detalhes pessoalmente.

Conversei com a Pamela e decidimos iniciar o projeto utilizando o livro “Diario de um
Banana”.

Esse livro ja esta no projeto da escola e todos os alunos compraram entdo como cada um tem
0 seu, comecaremos lendo em grupo um capitulo por dia.

A ideia é fazer com que os alunos produzam diérios individuais onde possam exercitar a escrita
e a criatividade.

Além disso, cada encontro, realizarei uma dinamica relacionada com o que lemos no dia. Assim
que o livro acabar, eu e a Pamela vamos decidir qual serd o proximo. Vamos escrever um projeto do
gue sera feito e enviaremos a vocé, isso foi s6 um resumo!

Amei a Pamela, ela ¢ um amor e me deu todo suporte possivel!

Mil Beijos
Manoela.




Relatorio de Manoela em 03 de marco de 2015.

Durante o ano passado, fui aprendendo com a didatica da Professora Pamela e *
atribuo a ela, pelo menos, metade do meu crescimento profissional durante o ano passado.
Quando ela comentou sobre o historico da sala, me recusei a aceitar o medo que ela estava
sentindo, porque sei do seu extremo potencial.

[]

Sentir na pele o desespero dela implicou uma reflexdo profunda sobre mim e nossa
parceria. Juntas iremos tracar novas estratégias para ajudar na aprendizagem dos alunos, além de
ser uma ajuda mutua, sera essencial para o meu futuro como professora.

@) L]

A partir do momento em que aceitei ser parceira, tenho a obrigacdo de agir como tal, preciso
fazer de tudo para ajuda-la no que for preciso para que essa situacdo melhore. Mas se a pessoa que
eu tenho como exemplo de profissional ndo sabe como fazer isso, como eu vou saber?

[-]

A melhor parte da nossa parceria é que somos pessoas de origem e
histérias de vidas diferentes, isso nos ajuda a debater nossas divergéncias de
opinides e chegar a um resultado. Apesar de me referir a Pamela como
exemplo, sei reconhecer seus erros e nesse momento um deles é o pessimismo.

O O ano de Prova Brasil deixa a situacdo ainda mais complicada, mas
acho que ainda falta para a Pamela perceber que os alunos ja a admiram, mas
fazem isso de uma maneira distorcida.

Ao observar sua aula, vi como eles a olham, como prestam aten¢do em seus movimentos, e
alguns até dao indicios de que querem melhorar para ela sentir orgulho.

Relatorio de Charlotte em 28 de margo de 2016.

e
Meu primeiro dia na escola foi 6timo. A recep¢do foi bem calorosa e as

criancas ficaram empolgadas com a minha presenga. Creio que umas das maiores >—
emocdes que senti ao longo dessa manha foi ser chamada de professora pela primeira
O vez ha vida.

Quando optei por fazer pedagogia, néo tinha a total intencéo de me tornar professora, porém,
depois de hoje, senti dentro de mim uma &nsia por estar em uma sala de aula e colaborar pelo menos
um pouco com a vida de varias criancas. Grande parte da turma é bastante questionadora e
participativa, assim como a professora Pamela anseia muito pela participacao deles.

[.]

A Pamela me aconselhou a separar atividades diferentes para eles, porém, ndo gostaria de
ser excludente. Mas creio que isso sera algo a ser pensado mais pra frente, ap6s conhecer melhor tais
alunos.

A professora é excelente e atenciosa, portanto, com certeza aprend
muito com ela ao decorrer do ano. No entanto, estou com receio
“desconstruir” algo que ja foi feito com a sala.

O J& tenho alguns planos para a realizacé@o desse trabalho e juntam
com a Pamela farei o possivel para que os alunos se apaixonem pelo habit
ler e escrever, assim como eu. Ela (Pamela) me aconselhou a trabalhar com
um livro e ao terminar comegar outro.




Hoje, depois da confec¢dao do meu caderno de “partituras” compreendo que
a formacdo nédo € uma via de mao Unica e, da mesma maneira que elas chegaram

para mim, eu também ‘“cheguei” para elas. A partir dos excertos trazidos nestas

paginas, é possivel perceber que ambas se abrem a descobrir o0 que este encontro
com uma professora em exercicio poderia trazer para a formacao delas. Sinto nas palavras de
Manoela e Charlotte um certo tom de anunciacéo...

E da mesma forma que Alceu Valenga musicou sua “anunciagcdo” eu, em meus registros

senti “na bruma leve” que as meninas estavam vindo “para brincar no meu quintal”.

Compartilho parte de meus registros sobre a "Ty vens. tu vens

chegada de Manoela e Charlotte na minha sala de aula | Eu jé escuto os

.. .. - S
e no meu cotidiano profissional. teus sinais
Alceu Valenca - Anunciacdo

Diario de pesquisadora (Pamela) em 07 de maio de 2014.

Todo comego é surpreendente. Receber uma estagiaria é algo t&o novo para
mim! E impressionante como nosso olhar sobre algo muda de acordo com o lugar que
ocupamos na experiéncia.

Manoela brilha! Ja chega falando com eles, se apresentando, tentando
quebrar o gelo. Ou seria tentando disfarcar o nervosismo? N&ao sei, mas a senti
mais preparada do que eu quando fui estagiaria...

[]

Achei que fosse sentir ciimes (dos alunos com Manoela) mas nao senti.




Caderno de dialogos (escrita de Pamela para Manoela) em 04 de marc¢o de
2015.

T e

Rio claro, 04 de marco de 2015.

Querida Manoela!
Como é bom té-la novamente! Olhando vocé se apresentando... 2
quanta mudanca! Em nos duas. -
Remeto-me a primeira apresentacdo sua, ha quase um ano atras, vocé nervosa e 5.7
. transparecendo isso, a voz gaguejada e a confusdo de ideias, a vontade sua de dizer tudo
em muito pouco tempo...  Em um-instante.
Hoje mais segura, talvez tdo nervosa quanto, mas um pouco mais desacelerada...
Ano passado eu esperei vocé para orienta-la, conduzi-la, supervisiona-la. Hoje
| meu olhar esta mudado. Esperei vocé para poder dividir, compartilhar. Para trazer aquele
. novo! Outro olhar to urgente na minha situacéo atual. .
Pamela {=

Registro em meu diario de bordo (professora) em 28 de marco de 2016.

Hoje foi um dia muito especial. Fomos aos bancos da parte arborizada da |

escola e a professora Charlotte Unesp iniciou a leitura do livro “Kelly Martoer e a
Maquina do Tempo ”. Nao foi uma leitura comum, ela primeiro contou a eles 0 motivo
da escolha do livro. Contou que ela leu quando eu tinha idade deles e, como esse livro
marcou a infancia dela, isso ja despertou a curiosidade deles.

[]

Mas o bacana mesmo foi no dia seguinte: <nome da aluna> chegou com
livro igual ao da professora Charlotte nas méos — “professora pedi para o meu

O pai me levar na biblioteca e peguei o livro da Kelly” - NOSSA! Achei isso de §§

uma poténcia tdo grande! A crianca levou a vontade de ler para casa, para vida }
dela. N&o por imposicdo minha ou de Charlotte, mas por desejo. Desejo de
aprender.

Sinto, ao ler e reunir todos esses trechos, em nossa cangéo de entrada. De chegada. De
(re)conhecimento de si e do outro no encontro. Eu fico imaginando... Como Samuel Rosa em
“Ali”.

“Ela entrou e eu estava ali. Ou seré que fui eu que ali entrei, sem sequer pedir
a menor licenga? [...]. Ela amou o que estava ali. Ou ser& que foi dela o que
eu ja amei, como os lagos fixos de uma residéncia”.

Ao compor as minhas “partituras” fui colando aqueles

“post-its” coloridos com palavras que vinham a minha mente enquanto




eu lia todo o material. Decidi reproduzi-los aqui para quem sabe, tecer uma analise

sobre a chegada das meninas em minha vida profissional.

Penso que estas palavras soltas sinalizam a combustdo de sentidos e sensacdes
produzidas quando um outro profissional adentra o seu local de trabalho trazendo consigo
suas verdades, sua visdo sobre a escola, a sala de aula e a Educacéo.

Para mim foi uma experiéncia impar em um encontro par. Parece antagbnico ndo? Mas
€ isso mesmo! Receber Manoela em 2014, com uma turma que correspondia bem aos conteddos
ministrados em sala de aula foi fornecer a ela elementos para idealizar uma professora. E me
ver dentro dessa idealizagao.

Ja em 2015, com uma turma totalmente diferente da anterior, Manoela me viu mais
humana que outrora, errando muito, ndo observando o que estava para além dos problemas
cotidianos. Ter percepc¢ao sobre esse cenario, de certo modo, Manoela aprendeu comigo, em
2014. Aprendeu ser apoio também. Participar, sair do lugar e mover-se. Ir ao encontro do
outro e o reconhecer nos seus éxitos e falhas.

Charlotte foi em busca da escola que ela idealizava. A escola de “Kelly Martoer”. O
“status” da palavra “professora”. Me teve como conselheira, apoiando, olhando de forma
atenta. Ambas, a todo momento, vinham para quebrar a rotina da minha sala de aula. De modo
especial, claro, foram as primeiras aulas. E esse “tom” da novidade do primeiro encontro traz
sempre uma pitada em ansiedade, inseguranga, expectativa. Mas a nds trés o que nédo faltou
foi a empatia. Pela escola, pela sala de aula, pelos alunos e pelo trabalho em parceria que ali

se iniciava.



6.3. A escrita que revela: um pouco mais de nds

Rio Claro, em 28 de janeiro de 2018.

Olé& vocé, como estas?

Eu vou bem, tenho sempre muitas
ideias para colocar aqui. Hoje
comecei a folhear meu caderno de
partituras e tentar selecionar o que
compartilhar. Decidi trazer duas
vivéncias: uma com Manoela e outra

com Charlotte, acontecimentos que

trouxeram um pouco mais de mim e
um pouco mais de nés. Com Manoela, foi por conta de uma atividade proposta por ela, na
qual as criancas deveriam contar uma experiéncia onde foi magoado por alguém e outra em
gue magoou uma outra pessoa. Em meio as ofensas aos amigos, surgiram relatos intensos
sobre as relagOes familiares de muitos dos alunos. A partir de entdo, Manoela e eu planejamos
atividades nas quais eles pudessem contar um pouco mais sobre suas histérias de vida. Dentre
elas a atividade “Colcha de Retalhos”. Segue relato de Manoela sobre como a atividade, que
inicialmente envolvia apenas os alunos e ela, acabou por me tirar do lugar de “professora-
observadora”:

Relatério de Manoela em 03 de setembro de 2014.

Ap6s muita conversa, a maioria ainda ndo queria contar. Entdo expliquei como seriam as
proximas atividades, e pedi uma escrita contando um pouco de suas historias. Foi entdo que
0 aluno [nome do aluno] pediu para que a Pamela contasse sua histéria. Percebi que ela
ficou um pouco surpresa, mas mesmo assim se juntou a nés. Penso que 0 encontro ndo
poderia ter sido encerrado de outra maneira. A Pamela contou toda a sua luta para melhorar
de vida, exaltou o uso de drogas de seu pai, a violéncia sofrida por sua mée.
Percebi que os alunos se surpreendiam e todos se emocionaram. Durante o
O relato, nem eu consegui conter as lagrimas, os alunos solugavam e eu via emocao
por escutarem aquela histdria e por lembrarem algo que viveram. Emocionada,
Pamela terminou falando que nada impediu que ela parasse de lutar e que ela
ainda tem contato com seu pai apesar de todos os erros dele. Pedi que todos a
abracassem e 0 impacto causado pelo relato era evidente.
O encontro foi delicado, mas percebi que aos poucos o assunto ficara mais facil.




Considero essa vivéncia uma das mais importantes dessa minha historia de
constituir parcerias profissionais. Essa experiéncia € um marco para mim. Um

divisor de aguas. Depois desse acontecimento, que me tocou, me envolveu e me

exp0s, eu passei a ver a presenca de Manoela de uma forma outra. Antes eu, por
mais que fizesse junto com ela, planejasse em coletivo, me colocava no lugar de quem orienta,
de quem comanda.

Mas, confesso que quando fui provocada a dar essa resposta, no sentido mais
bakhtiniano do termo “resposta’, quando me percebi me abrindo para os alunos, falando de
mim, da minha histdria de vida, eu percebi que os lugares que ocupamos no espaco da escola,
podem, muitas vezes, ser uma armadilha para empobrecer nossa troca diaria de aprendizados
com os alunos.

Antes dessa proposic¢ao de aula da professora Manoela, era como se, por mais que eu
fosse uma professora comprometida e dedicada aos meus alunos, eu nédo era eu mesma. Era
como se todos os dias eu encarnasse uma personagem. Inabalavel, perfeita, cartesianamente
correta. TUDO BESTEIRAL!

Manoela e sua sensibilidade em propor acgdes reflexivas em suas atividades em sala de
aula me fizeram uma professora que ndo tem medo de se abrir aos seus alunos. De contar a
crianca Pamela que morou (e ainda mora) dentro da professora Pamela. Manoela, com a sua
proposicdo ousada de “cutucar a ferida” e falar sobre estrutura familiar, me libertou da
“prisdo” da professora modelo. Da professora sem passado. Manoela me humanizou para 0s
meus alunos...

E quer saber? FOI A MELHOR COISA QUE ME ACONTECEU! Nao sei comecar
um ano letivo sem sentar com meus alunos e falar dos meus sonhos, da minha infancia. Da
Pamela por detras da professora. Do humano por detras do profissional. E isso faz uma
“baita” diferenga na minha relagdo com cada um dos meus pupilos.

Outra vivéncia que trouxe um pouco mais de mim para o meu eu profissional foi algo
que vi com Charlotte, em 2016. Foi um periodo dificil demais para mim. Problemas pessoais.
Acontecimentos que pesavam sobre 0s meus ombros e eu ndo sabia como conciliar tudo aquilo
gue me machucava com o meu desempenho em sala de aula. E 0 caminho que eu percorri para
tentar dar conta de ser uma boa professora, mesmo me sentindo uma pessoa péssima, foi me
fechar. Da para acreditar?!

Mas Bakhtin j& nos alerta que depois do encontro com o outro, vocé esta condenado a

se transformar. Tentei fingir alegria, ndo funcionou. Tentei vestir a “capa da professora
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modelo”. Falhei. Desde a experiéncia de me abrir aos alunos, ser transparente,
gue ndo consigo mais ser diferente disso. Mas eu tentei.

Foi entdo que, novamente surge a importancia da parceira. A preciosidade que é

ter alguem com vocé partilhando o fazer docente, mas ndo tdo somente ele.
Partilhando também a vida. Esse “ser-evento-unico”, irrepetivel, “instdantico”. Segue escrita
de Charlotte para mim em nosso “Caderno de Didlogos”. Nela é possivel observar a riqueza

de ter alguém que te enxerga para além do profissional que vocé e.

Caderno de dialogos (escrita de Charlotte para Pamela) em 30 de agosto de 2016.

b !
3 P ind
gl
Rio claro, 30 de agosto de 2016.
Oi Pam,

Estou muito contente por estarmos cada vez mais proximas 4
uma da outra. Esperei muito que isso acontecesse. Quando nos damos .
bem com nosso colega de trabalho, o trabalho fica mais gostoso.
Sinto que vocé néo esta muito bem... posso nédo te conhecer
+ muito bem, mas fico chateada em ver vocé com um olhar triste. Sera
que as criancas também sentem isso?

Dizem que a sala é o reflexo do professor (a). Sempre achei

essa turma muito alegre. Ela ndo pode mudar!!! Independentemente

do que estiver acontecendo com vocé, espero que tudo fique bem e que

vocé possa tirar pelo menos alguma coisa boa dessa onda.

Confesso que estou muito chateada por estar tdo atrasada,

mas minhas aulas...eu gosto de estar ali. Mesmo com dificuldades e as
distracdes (e INUMERAS TENTACOES), eu curto a escola. J4 montei R
uma agenda para minhas reposi¢fes, mas nunca sei se dara certo. .
Espero que dé !!! .

Charlotte

Sentir que ndo se esta sozinho. Ter alguém para te dar aquele “chacoalhdo” sabe? Ter
alguém que te alerta, te avisa. Te mostra o caminho. Se Manoela me ensinou a me abrir ao
outro, me ensinou que a pessoa ndo pode se desconectar do profissional e vice e versa,
Charlotte me mostrou que o caminho da alteridade ¢ “irretornavel”. Que quando vocé se abre
ao outro, deixa ele com a sua “cara’, ao mesmo tempo que vocé também fica um pouco mais
a “cara” dele. Foi na sutileza da frase * Dizem que a sala é o reflexo do professor (a) ~ que
Charlotte me colocou novamente no caminho da alteridade. Caminho que, apesar da

impossibilidade concreta de retorno, eu tentava, a todo custo, regredir.



N&o quero dizer com isso que devemos fingir felicidade na tristeza. De
forma alguma. Mas esconder aquilo que te passa, te acontece na vida, também ¢é

uma armadilha aquele que um dia experimentou se mostrar ao outro. Esse era o

meu Ccaso.
“Serd que as criangas também sentem isso? ” Indiciariamente percebo que Charlotte ja
havia sentido mudangas na turma. Aquela turma que, como ela mesma registrou “‘turma muito
alegre”. E ao dizer do reflexo... a analogia do espelho, Charlotte me convida a enxergar para
além dos meus problemas. Me provoca a me reencontrar. Na alegria que um dia minha,
também foi dos meus alunos, e que ali, parecia desaparecer.
Respondo. Obviamente. Ndo poderia ficar indiferente ao que li nas palavras de

Charlotte. Segue minha réplica a ela em nosso “Caderno de dialogos”.

Caderno de diélogos (escrita de Pamela para Charlotte) em 26 de setembro de 2016.

Rio claro, 26 de setembro de 2016.

Querida Charlotte,

Estamos progredindo! Finalmente encontramos um eixo norteador g
para nosso trabalho. Nao fique chateada com os atrasos. Acho que ja deu para &
perceber que ser docente é lidar com imprevistos, atravessamentos,
impedimentos. -
e 2 h Penso que a grande “sacada "~ é saber lidar com tudo isso sem perder -

0 “brilho de olhar ~ para o nosso fazer sabe? E dificil? MUITO. Mas as coisas "=

s6 vdo mudar se a gente comecar a se movimentar para isso. Tem uma frase
¥ que gosto muito que diz “ndo acomodar com o que incomoda”. Acho que é
' €sse 0 nosso movimento.

Sim. Ando passando por uma fase dificil e claro que isso afeta e
reflete na turma. Mas percebo também que eles foram engessados a reproduzir.
Entdo o convite a criagdo € sempre um trabalho &rduo de transformar, de tira-
los desse lugar confortavel das respostas prontas.

Penso que estamos mais proximas uma da outra e ambas nos
aproximados das criancas. Muita coisa tem mudado e ha ainda muito a mudar.
Formar cidad&os criticos nessa nossa sociedade é tarefa para os fortes. Ainda
bem que essa for¢a néo nos falta.

E “Brilha aonde estiver, faz da lagrimas o sangue que nos <
. s deixa de pé. Da luta ndo me retiro! .

s /"M Bom poder contar com vocé! | *
- - N Beijos 3
-.:M. AW Pamela Y



Ndo por acaso chamei de “partituras” a organizag¢do dos registros que
compBe a minha pesquisa. Nao por acaso terminei o dialogo com Charlotte com o

trecho de uma musica. E ndo por acaso essa é a musica perfeita para embalar

ambas experiéncias que acima narrei.
“Brilha onde estiver” é uma cangdo da “trupe” O teatro mdgico. Conheci o trabalho
desse grupo de musicos-artistas em meu primeiro ano da faculdade e desde ent&o, suas cancdes

embalam muitos momentos da minha vida.

“Quem sabe € 56 vocé, para trazer o que ja é meu”. Nada mais bakhtiniano. Nada mais
alteritario. Nada mais eu e Manoela, Charlotte e eu. Manoela e Charlotte me trouxe um pouco
mais de mim, me trouxeram aquilo que ja era meu e que, por “n’” motivos que aqui nao
conseguiria elencar, eu fazia questdo de perder, esconder, disfarcar. Fazer da lagrima o
sangue e brilhar. Nao perder a alegria, e mais: ndo deixar de refletir nos alunos essa alegria.
Falar de mim, da crian¢a Pamela. Da humana Pamela. E as tristezas da vida? Ah! N&o ha de

ser nada...



Assim como
anexei 0S

“post-its”  na

composi¢cdo da
chegada das meninas a
minha rotina profissional,
agora retomo tal
movimento, trazendo as

palavras-soltas que eu fui

escrevendo enquanto

compunha as “partituras”
dos meus registros, fontes
somOnay de minha pesquisa.
em

Vendo esse “arco-iris” de “quase-papéis”

(pois aqui estdo ilustrados por elementos
graficos), me deparo com uma explosdo de
sentidos despertados pela composicdo das escritas: minhas escritas, de Manoela e de
Charlotte.

Essas duas bolsistas me provocaram a buscar a identidade que me faltava, ou que talvez
eu quisesse esconder, nos olhos de meus alunos. Na alegria deles, que também era a minha
alegria. Nos dramas familiares, que também, um dia, foram os meus dramas familiares. Se
afeta, reflete. Se afeta, emociona.

Quando ha cumplicidade, amizade, pessoalidade em um trabalho em parceria, a luta
passa ser nossa. Nao nos retiramos. Ao contrario, se um dos dois esmorece, enfraquece, 0
outro ¢ apoio. E conselho. E observago. E reflexo e refragéo.

A Fisica atribui definicdes bem interessantes aos termos reflex&o e refragdo. Vamos aos

verbetes!

Reflex&o (fisica): Consiste no retorno da energia incidente em direcéo a
regido de onde ela é oriunda, ap6s entrar em contato com uma superficie refletora.




Bakhtin faz uso desses dois termos para explicar as relacdes de alteridade. Sua acéo,
responsavel e responsiva, ndo apenas “toca” o outro e retorna. Ela também refrata. Espirra,
esparrama. Sai da rota. Atinge a tantos outros quanto ndo somos capazes de mensurar.
Manoela e Charlotte me tocaram com sua
energia: da reflexdo sobre quem eu sou
para a vida e para os meus alunos. Em
mim essa poténcia energética “bateu” e
refratou. Em nossos alunos. Nelas
proprias. E um movimento ciclico. T&o
complexo que me da vontade de desenhar
a minha linha de pensamento...

Essa vivéncia em parceira foi reflexéo,
refracdo e foi mais. Foi conexdo. Elo de
ligacdo. Uma corrente que se multiplica
em cada uma de nds e em cada um dos

alunos com quem compartilhamos essa

riqueza.

6.4. A escrita que expoe: fragilidades

Rio Claro, em 30 de janeiro de 2018.

Ola vocé, como estas?

Ontem foi um dia bem corrido para mim. Estou exausta! Como as aulas comegam em

breve, estou planejando algumas aulas diferenciadas para a adaptacéo da turminha. Ontem



nao consegui escrever por aqui. Hoje iniciei mais uma leitura de minhas
“partituras” e alguns indicios me provocaram a seguinte reflexdo: nem tudo sdo

flores no jardim das maravilhas.

Tanto Manoela quanto Charlotte sinalizaram, em seus registros, alguns
momentos em que nossa parceria se fragilizou. Momentos em que o individualismo se sobrepds

2

a unido. E nessa “arena de conflito”, que sdo as relagcdes humanas, ter o desejo de impor a
sua palavra, te impede de ver uma perspectiva outra dos eventos da vida. Querer ter razdo, dar
sempre a Ultima palavra, te aprisiona, te enrijece.

A tentativa (nem sempre intencional) de “emudecer” a palavra do outro, te empurra
para um abismo onde sO é possivel ouvir a propria voz. De certo modo, ao meu aprisionar
dentro de minhas proprias convicgdes eu me cego, emudeco e ensurdeco.

Eu, do mesmo modo, em meus registros, narrei algumas situacdes em que, abrir-se ao
outro e ouvir, ndo foi uma tarefa das mais prazerosas.

Trago aqui uma série de trechos no que Manoela reflete, em suas narrativas, a minha

postura em nossa relagao.

Relatério de Manoela em 11 de marco de 2015.

A melhor parceria profissional que se pode estabelecer é aquela onde cada parte
expressa a sua opinido sem gerar conflitos. Esse ano eu e a professora Pamela passamos 7>—

%

a discordar muito mais, mas sempre entramos em um consenso.

[...]

Trabalhar com alguém que sabe muito mais que vocé pode parecer intimidador

O para algumas pessoas, mas eu sinto que a bagagem que a Pamela tem em sua profissdo
pode me proporcionar muito mais aprendizados.

Estamos aprendendo juntas mais uma vez, refletindo sobre nossas visées, mesmo
gue estas ndo se igualem.

Ano passado a Pamela tornou-se, para mim, uma das melhores
profissionais que eu j& havia visto em toda a minha vida. Além de mudar minha viséo
sobre o perfil de uma boa professora, ela conquistou a minha admiracdo sem
perceber, mas no passado eu ndo conseguia discordar de suas atitudes ou ponto de
vista.

Hoje eu me vejo mais critica, discordando de muitas opinides que ela
expde, mas como o respeito sempre foi um elemento importante em nossa
parceria, utilizo essas divergéncias como aprendizado. E pode parecer que 0s
nossos conflitos ideoldgicos fazem com que a minha admiragédo por ela diminua,
mas ao contrario, ela s6 aumenta.




Relatorio de Manoela em 25 de marco de 2015.

Eu estava resistente em fazer criticas sobre a da Pamela em sala de aula, porque
algumas de suas atitudes pareciam ser a unica solugdo. A Pamela que utiliza o grito ndo
parece ser a mesma professora a qual considero a minha favorita, 0 meu exemplo.

Percebi que eu queria que a Pamela vestisse uma capa de heroina e sustentasse

O 0 modelo de perfeicdo que eu idealizei paraela [...]

Esse ano esta sendo intenso em todos os sentidos para mim e minha parceria com
a Pamela atingiu um outro nivel. A professora Pamela que eu conhecia, tdo competente,
ética e didatica ndo foi embora, mas vestiu uma armadura para enfrentar todos o0s
problemas que foram jogados sobre ela. Me incomoda ver que o tratamento com os alunos
estd mais duro, menos tolerante. N&o sei se entendo essa dureza [...]

Discordo e aprendo com os erros da Pamela, porque eles me ajudam a
entender o meu perfil como professora, a consolidar as minhas ideologias. Ao
mesmo tempo que sua aspereza cause indignacdo, a minha admiracao por ela so
cresce. Como pode alguém que, mesmo utilizando a aspereza, consegue cativar
respeito e admiracao nos alunos? Hoje minha professora favorita ja ndo € mais
aquela heroina perfeita, mas tornou-se 0 meu exemplo imperfeito. Aquela
imperfeicdo didatica que, ao mesmo tempo que me faz nunca guerer agir
daguele jeito, me ensina gue ser boa também ¢ dificil, também apresenta falhas.

Relatorio de Manoela em 2 de setembro de 2015.

Reclamévamos, lamentavamos e ficavamos pensando em mil maneiras de melhorar a
sala. Tudo parecia estar tdo lento, era tanto trabalho para poucos resultados.

Porém hoje vejo que, naquela época, esquecemos o simples fato de que a
mudancga sempre comeca por dentro e os resultados exteriores sempre demoram a
aparecer. De alguma forma essa turma foi totalmente responsavel pela evolucdo da
minha parceria com a Pamela, ndo haveria tanta cumplicidade caso néo tivéssemos
passado por tantos sofrimentos juntas.

[-]

Nos precisavamos desse desafio para fortalecer a nossa parceria, porque é

O muito facil falar que a parceria € boa quando a turma também é boa. Hoje vejo a Pamela
com outros olhos, e a chamo de minha super professora, porque sei que ela é super e
nao por causa daquele encantamento originado de um trabalho indo com uma turma
linda. Ela é super porque aguentou firme mesmo quando os alunos faziam quest&o de
falar que queriam outra pessoa no lugar dela.

Ela é super porque ela confiou uma sala dificil a mim, mesmo sabendo que eu
poderia errar no meio do caminho, e quando eu errei, ela fez questdo de me ajudar a
olhar o que estava errado.

A partir do momento que a pessoa que vocé considera super esta
disposta a encarar a sua visao sobre os defeitos dela e permite que vocé
aponte os seus erros, ela ndo cai no seu conceito.

Porque quem é boa de verdade aguenta firme e te escuta mesmo
que vocé ndo tenha razdo, mesmo que seu julgamento esteja errado.

No nosso caso, a Pamela nunca quis ser boa sozinha. NOs

O caminhamos juntas, de igual para igual para que o adjetivo "boa” fosse
utilizado no singular apenas no caso de ser empregado & uma palavra:

parceria.

Ha pouco tempo atrés, eu e a Pamela, estivamos desoladas quanto a turma. ?

T




Posso ler esses registros de Manoela dezenas, centenas de vezes, a cada
leitura eu me pego emocionada com uma ou outra palavra que, das vezes

anteriores, eu ndo havia prestado atencao.

Confesso, ndo ¢é nada confortavel ler que “a Pamela que utiliza o grito ndo
parece ser a mesma professora a qual considero a minha favorita, o meu exemplo” ou que “Me
incomoda ver que o tratamento com os alunos esta mais duro, menos tolerante. Nao sei se
entendo essa dureza [...] ”. Palavras de Manoela que entram como farpas em meu ego. Ego
esse que ndo aceita erros, falhas. Ego nutrido pela exceléncia, pela eficiéncia. Ego
desumanizado.

Igualmente Charlotte, sinalizou em seus registros, que dividir a sala com alguém nem
sempre é um “mar de rosas” ... ou talvez até seja, mas nao ha de se perder de vista que rosas
também possuem espinhos. E espinhos machucam.

Segue abaixo trechos contidos nos relatérios de Charlotte onde € possivel ler seu
incdmodo com relacéo a algumas posturas por mim adotadas em sala de aula, durante as aulas

em gue ela estava trabalhando com os alunos.

Relatério de Charlotte em 09 de setembro de 2016.

—
Quanto a minha relagcdo com a Pamela no dia de hoje, ndo foi a das

melhores. Ela me interrompeu indmeras vezes e em diversos momentos

O fiquei “de canto”. Acredito que nossa relacdo deva ser de extremo
companheirismo e amizade, mas ndo podemos esquecer que preciso do meu
espaco. Além disso, em alguns momentos ela se revoltou com meu
posicionamento e minhas falas. Se falo alguma coisa errada, mesmo que no
ponto de vista dela, temos que frisar o fato de que estou aprendendo — assim
como ela — a me tornar professora. Isso me faz temer o futuro e interromper
alguns planos.

Quando uma pessoa decide compartilhar algo — qualquer coisa que seja — com outro
alguém, ela, antes de fazé-lo, deve ter a consciéncia de que, aquilo que se antes poderia parecer
exclusivamente seu (e isso € algo questionavel do ponto de vista filoséfico), a partir do momento
que o outro passa a dividir algo contigo, vocé, automaticamente, perde esse sentido de “posse”.
E foi 0 que eu ndo consegui perceber estando com Charlotte. Dividindo o espaco com uma
mulher ainda menina, no auge dos seus dezessete anos. Em seu primeiro ano de curso
superior.... Querendo, desejando e buscando o seu lugar no mundo. Deixei me levar pelo olhar

de que aquele era 0 meu espaco. E que se algo néo vai bem, eu preciso intervir. Se algo néo
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Sse encaixa, eu preciso intervir. Com isso eu me esqueci de que eu vejo as coisas
desde o meu lugar. Unico, singular e, acima de tudo, interpretativo. De que serve

uma parceria se ndo ha liberdade para aprender? Ou para errar?

Lendo os registros das meninas percebo, somente agora, desde um olhar
exatico, foi dialdgica, no sentido bakhtiniano da palavra. Na dialogia, ha o encontro, acontece
atroca... mas, ndo perdemos o nosso singular nesse encontro, como resultante, ha pensamentos
novos tanto para mim quanto para o outro.

Quando eu preservo a figura do outro no encontro eu levo dele o melhor. Quando eu
tento impor-me a ele ou se produzira algo totalmente meu (e ele sera calado) ou totalmente
dele (e eu me calarei). Da dialogia nao nos fundimos em um, nos multiplicamos.

Mas nao foram apenas as meninas que, durante a nossa vivéncia de trabalho em
parceria, perceberam que era hora de “aparar algumas arestas”. Parar, refletir e
ressignificar. Eu também registrei alguns momentos em que estar com outra professora,

dividindo o meu fazer docente e a minha turma era um exercicio de reflexdo e aprendizado.

Registro em meu caderno de pesquisadora em 23 de margo de 2015.

Ontem tive uma conversa meio dura com Manoela. Ela, assim como eu, tem
um ego inflado e as vezes deixa sobressair questdes pessoais as profissionais.

O Quer provar que sabe escrever academicamente em registros reflexivos, mas
nao quer ir a briga para publicar um artigo. Talvez ela ndo tenha gostado do
que eu falei acho que preciso parar de tentar orienta-la para além da sala de
aula. Preciso focar.

Registro em meu caderno de pesquisadora em 25 de abril de 2016.

Nova escola, nova turma, nova parceria. A Charlotte, minha nova —

bolsista, no alto dos seus 17 anos, parece experimentar a escola de um jeito que ?
eu nao sei se compreendo. Sinto que ela quer testar as aulas, seguir o seu plano é
e, apesar de me ouvir com respeito, ela ndo me escuta. Isso tem mexido demais =
comigo...

O Manuela sempre me ouviu. Manuela sempre refletiu considerando as
minhas palavras. Charlotte néo.

Estou refletindo muito sobre nédo tentar apontar caminhos e sim
deixar que ela veja por si s6 0 que é escola. Sabe aquele conselho que néo
ajuda e sé atrapalha?

Eu ndo sei ser coadjuvante, eu ndo sei observar, eu ndo sei confiar
no outro sem me colocar... Acho que estd na hora de aprender.




O primeiro excerto é sobre Manoela, o segundo sobre Charlotte. Em ambos

me vejo ultrapassando a linha — ténue — que separa uma parceria dialdgica e a
torna dialética. Me percebo alguém que quer acertar sempre. Ser boa sempre. Alguém que se
cobra e, consequentemente, cobra o outro. Me percebo alguém que envolta sob a névoa da
exceléncia, se esquece que errar também faz parte do processo. Cansar também faz parte do
processo. Tentar, também faz parte do processo. E esta tudo bem. Somos humanos.

Termino o excerto acima, quando relato minhas impressdes sobre Charlotte com um
convite reflexo que gostaria de agora resgatar: “‘esta na hora de aprender . Sempre é hora de
aprender. E como cancdo para embalar essa reflexdo, dentro dessa escrita que carinhosamente
chamo de “partituras”, trago uma musica que embalou minha adolescéncia. A musica “you
learn” (vocé aprende) é uma composi¢ao da cantora canadense Alanis Morissette. Lancada
em 1995, embalou minhas noites, quando eu colocava a fita cassete no meu Walkman e ficava

deitada na cama do meu quarto vendo, através da janela, o céu estrelado.

“You live you learn.

(Voce vive, vocé aprende).
You love you learn.

(Vocé ama, vocé aprende).
You cry you learn.

(Vocé chora, vocé aprende).
You lose you learn.

(Voce perde, vocé aprende).
You bleed you learn.

(Vocé sangra, vocé aprende).
You scream you learn”.
(Vocé grita, vocé aprende).

You grieve you learn.
(Voce se aflige, vocé
aprende).

You choke you learn.
(Vocé se sufoca, vocé
aprende).

You laugh you learn.
(Voce ri, vocé aprende).
You choose you learn.
(Vocé escolhe, vocé
aprende).

You pray you learn.
(Vocé reza, vocé
aprende).

You ask you learn.

Estamos sempre aprendendo. E nem sempre os aprendizados vém das experiéncias
“felizes”. Das trocas que “deram certo”. As vezes, no contexto de um trabalho de parceira, é
preciso reconhecer que ndo serd em todos os dias que o “o sol nascerd e iluminard o dia”.
Mas concordemos: ha muita beleza em um dia de chuva. Tem-se que estar aberto e disposto

para se molhar. Nos estavamos. Manoela, Charlotte e eu.
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Trago aqui os “post-its” que retirei do meu “caderno de partituras”.
Lembretes, palavras que vinham na minha mente enquanto eu compunha aquele

material. Entre um recorte e outro, uma leitura outra. Eles séo como uma ponte

entre a Pamela que viveu toda
essa experiéncia de parceria, a
Pamela pesquisadora que
compos o  “caderno  de
partituras” e essa Pamela,
narradora, escritora, autora.

Estranhamento tamanho eu

tenho nesse exato momento em

ME ES
que percebo, que mesmo CUTA/

quando eu compunha o

“caderno de partituras”, ao ler
o0 registro de Charlotte, ainda
anseio: “ME ESCUTA!”. O didlogo é mesmo uma arena. Arena em que cada um deseja impor
sua palavra. O que torna essa “disputa” formativa é compreender que tem hora para falar e
hora para escutar. Ser parceiro é respeitar a condi¢cdo do outro. O momento do outro. E entre

erros e acertos ressignificar a pratica docente... dialogicamente.

6.5. A escrita que empodera: resisténcias

Rio Claro, em 10 de fevereiro de 2018.

Oléa vocé, como estas?

Mais de dez dias que ndo escrevo por aqui. Com o inicio do ano letivo o tempo parece
que ganha um novo status. Passa rapido demais. S6 me resta os finais de semana para escrever
por aqui. Confesso que sinto falta. Mas sdo tantas atribui¢Ges nesse comego. Documentos e
mais documentos. Relatdrios, avaliacBes diagnosticas, perfis dos alunos. Tudo isso sem ao
menos ter decorado o nome deles por completo.

Essa burocratizacédo da escola sufoca sabe? Aprisiona. Mas de certo modo o que estou
vivendo no presente momento e o que vivo todo inicio de ano, desde que comecei a atividade

docente, me provocou a refletir sobre alguns registros que compus no “caderno de partituras”.
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Estava pensando no poder gque a escola tem de nos moldar, nos encaixotar.
E muitas vezes, inconscientemente, absorvemos discursos, rotulos, posturas que

nao condizem com quem realmente somos enquanto educadores. Mas a maquina

que é o sistema, com toda a sua carga de burocratizagdes, cobrangas e prazos nos
engole pouco a pouco e nos transforma.
Como diz a classica musica “Another Brick In The Wall” (Pink Floyd, 1979) ...

* N&o precisamos de controle mental

E essa parceria entre Manoela e eu, entre Charlotte e eu, foi uma porta para que ambas
descobrissem as veias abertas da grande maquina que é a instituicdo escola. E ao analisar meu
“caderno de partituras” com pesar percebo que, muitas vezes, elas enxergaram essas
fragilidades através de mim...Seguem abaixo inameros registros onde Manoela, Charlotte e eu
nos questionamos sobre que tipo de Educacéo servimos como educadoras. Como o sistema nos

empurra para um esgotamento mental diante suas impossibilidades e percalgos.

Registro em meu caderno de pesquisadora em 04 de margo de 2015.

Na volta para casa hoje, ao levar a Manoela, viemos dialogando sobre
a sala. Suas primeiras impressfes. E quanto mais ela falava, mais as minhas ?
suspeitas de que essa é realmente uma sala muito dificil se confirmava. Quando

O a deixei segui dirigindo e pensando um pouco sobre a minha pesquisa de jé

mestrado, no qual lembro-me das fases da docéncia de que fala Tardif. Ele f——
constatou que nos primeiros anos da docéncia as classes mais dificeis sdo
repassadas aos novatos, como forma de *‘testar’* sua capacidade profissional.
Eu estou deixando essa fase. Com quatro anos na carreira, ja posso dizer que
passei por muita coisa. Mas onde quero chegar com isso?

Ao fato de que a profissao docente inverte a l6gica do merecimento. Eu
explico. Ha dois anos venho realizando um trabalho que considero muito bom.
Pelos elogios que recebi ao longo desse tempo. Pela devolutiva da equipe gestora
da escola, de pais de alunos, de colegas de profissdo. Pois bem, aprendi desde
pequena que ao ser bom em algo vocé recebe uma recompensa por isso.

E a doutrina religiosa aplicada & conduta social. "sejas bom e teras
a sua recompensa’’. Mas dai vem a escola e coloca tudo isso de cabega para
baixo! Pois ao bom é designado as turmas mais dificeis com a prerrogativa
do ""'vocé da conta”. Mas e ai José? Vale a pena ser bom? Nao caberia talvez
a sensatez em ser mediano e ter menos problemas a dar conta? Qual é o
valor do bom desempenho? Me preocupo ao ver gue Manoela percebe isso
também.



https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwjP4-qi1qnaAhUCDJAKHVLJArEQjRx6BAgAEAU&url=http://sydstreetart.com/portfolio/street-art/&psig=AOvVaw2BpmrMil7w1JuAO-fEBv-4&ust=1523242370400262

Acima um registro meu. Denso, um desabafo. Hoje ja ndo penso mais como

quando escrevi este registro. Talvez porque, como contrario do momento em que

desabafei em meu caderno, hoje eu sei que deu tudo certo. Que Manoela e eu
conseguimos! Mas naqueles dias eu s6 pensava o quanto de trabalho eu tinha com aqueles
alunos dificeis, a imensa defasagem escolar e, principalmente, o pouco tempo para dar conta
disso tudo.

Chamo a atengéo para o final da narrativa onde eu sinalizo a minha preocupacéo
em ter Manoela como espectadora desse mecanismo. O quanto eu poderia influencia-la, ainda
gue ndo de forma intencional, a ndo querer realizar um bom trabalho. Pensar que talvez ficar
ali, no espago da reprodu¢do, do “mais do mesmo”, fosse a melhor das opgoes.

Sabe? Escrever sobre a nossa propria histéria ndo é tarefa das mais faceis. Ainda que
este seja um “quase didrio”, ele carrega em si a poténcia de vir a ser um material de referéncia,
e tem coisas que leio em meu “caderno de partituras” e fico pensando ‘“sera que estou me
tornando mais uma reprodutora de discursos negativos sobre a escola? ”. NAO! Me recuso a
pensar isso! Como canta Nando Reis:

el

J Néo vou! Me
adaptar! J3

13 Me adantar!

Trago um excerto de um dos registros de Manoela. Sua narrativa indicia uma
Professora Pamela que olha para algo que aconteceu e ndo foi legal e diz “Ndo falei?! Nao
falei?! Eu estava certa! E sempre isso que acontece!”. Traindo assim meus principios com

relacdo a imagem que eu mesma tenho da escola e seu cotidiano.
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Relatorio de Manoela em 12 de agosto de 2015.

Ao ver 0 meu esgotamento, a Pamela disse que agora eu sabia como era
estar em seu lugar e que eu deveria ler os relatérios do comeco do ano, onde eu
“amava” eles. Li 0s relatorios e finalmente entendi que a diferenca de antes
para agora € que comecei 0 ano cheia de esperancas, mas agora eu ja nao
espero mais nada deles.

N&o espero que gostem ou ndo da minha aula, nem que as minhas
atividades deem certo. E triste chegar a esse contexto, mas eu percebi que, quanto
mais eu esperava e ndo conseguia atingi-los, perdia as forcas. E se eu falava
para a Pamela ndo perder suas forgas, ndo posso deixar que isso acontega

O comigo.

O [nome do aluno] é apenas um na multiddo da negligéncia
pedagogica e mesmo a minha super professora Pamela, ndo consegue dar
conta de sanar toda a defasagem dessa turma. A Pamela vive falando que ser
boa professora implica em pegar essas “bombas” para resolver, e ela estd
certa. Ser boa professora é consertar o que as outras fizeram mal feito, é ter
que recuperar um ano inteiro de atraso, e é ter que aguentar a pressao de
que “se vocé for boa mesmo, vocé vai conseguir!” Mas, e quando ser boa
ndo é o suficiente?

Hoje ndo esta facil ndo é mesmo? Observe o registro de Manoela: em diversos
momentos ela “comprova’ que eu estava certa sobre como o Sistema (e chamo de Sistema essa
engrenagem que desde Comenius a escola adota e ndo muda) nos desmotiva e nos faz querer
desistir. E ela acabar por trazer a mesma angustia que eu tinha 14 em marco (meu registro
acima). Ser boa profissional, fazer sempre o melhor é suficiente? Vale a pena insistir, ndo
desistir, seguir em frente?

Nao quero aqui dar “spoiler” do final dessa historia, mas o que posso afirmar é que a
resposta para as perguntas anteriores € SIM!

Talvez, alguém ao ler meu registro e 0 da Manoela pense “ah! Mas era uma turma
dificil. Por isso esse discurso desesperancoso e desanimador. N&o coleguinha! NAO! Os
eventos da escola (e da vida, pois, um néo estéa desprendido do outro), eles nos marcam como
“ferro em brasa’ e quando menos esperamos, exibimos essa cicatriz para quem quer que seja.
Por meio de nossas palavras.

Segue narrativa de Charlotte sobre o quanto eu a avisei “das pedras do caminho” e

que em determinado momento ela as encontrou.



Relatdrio de Charlotte em 11 de abril de 2016.

A aula nessa segunda-feira foi bacana, mas ao mesmo tempo frustrante.
A Pamela e a Manoela sempre me disseram que nada seria “mil maravilhas” e
que em algum momento eu me decepcionaria. Sempre achei essa afirmacao
muito pessimista e uma das coisas que menos gosto é o pessimismo. Porém,
segunda foi um dia em que pude perceber essa realidade. Os alunos sédo 6timos
e de longe o erro sou eu e ndo eles. N&o gosto de atividades mecénicas e
automaticas, mas nessa semana me peguei ativando essa habilidade em mim

mesma.
Q [.]

Nao quero ser excludente, ndo quero ser meritocratica, ndo quero
ser autoritdria, ndo quero ser chata, ndo quero mecanizar e nem alienar...
Tenho certeza que vou recuperar minhas esperancas e logo terei a sala (e eu)
voando novamente em poesias, como na semana passada. Como cantou Noel
Rosa: “Viver_alegre _hoje é preciso”. Confesso que neste momento, ndo
aguardo com tanta ansiedade a semana que vem...

Charlotte encontrou no meu “conselho” o seu pessimismo. Agora entendo a minha avo
que dizia “se conselho fosse bom, ndo se dava, vendia”. Na tentativa de prevenir, alertar, a
gente acaba apontando o dedo para as “pedras do caminho” e dando a elas um valor maior
do que elas merecem.
Aproveito o “tom” que Charlotte deu em seu registro e concordo com ela e com nosso saudoso

Noel Rosa, que ao compor a can¢do “Samba da Boa Vontade ” (1931) nos bem aconselhou:

“Viver alegre hoje é preciso
Conserva sempre 0 teu sorriso
Mesmo que a vida esteja feia
E que vivas na pirimba

Passando a pirdo de areia”

Sabe que trabalhar com esses registros tem sido uma experiéncia formativa repleta de
sentidos para mim? Essas narrativas, experiéncias de “ontem” que hoje voltam em minhas
maos em forma de memdrias, trazem consigo uma Pamela que eu ndo lembrava mais que um
dia fui. Uma ndo, muitas “Pamelas”. Algumas que eu nem imaginava que era. Por exemplo,
essa Pamela que reproduz alguns discursos sobre a escola. Sobre a impossibilidade de ser
diferente. E por mais que exista uma certa logica nesses meus “aconselhamentos”, hoje talvez

eu ndo pense que valha a pena ficar “batendo na tecla” desses eventos.
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Eles existem. Ok. Mas ha tantas outras coisas a serem vistas. Como canta

Lulu Santos...

HA TANTA VIDA LA FORA. AQUI DENTRO,

COMO UMA ONDA - LULU SANTOS

E durante a selecdo desse material eu continuei a retirada dos “post-its” que outra eu

mesma adicionei nas paginas do “caderno de partituras” enquanto eu as compunha.

Sobre
({3
consertayr”

pessoas

[

Eu olho para esses pequenos papéis e me percebo em didlogo comigo mesma. Por hora

se espantando com a Pamela que esteve presente nos relatos de Manoela e Charlotte. Pamela
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prepotente que diz “eu te avisei! . Pamela que se torna uma agente do choque de
realidade, no mais “cultural” sentido da frase “calma que nem serd mil

maravilhas”. Pamela que sente que precisa ‘“‘consertar pessoas”. Mas também me

alegro ao encontrar com uma Pamela que resiste, que mantém a sua conduta ética
e o0 seu profissionalismo. Uma Pamela que mostra as meninas que é possivel fazer diferente,
que € preciso fazer diferente. Uma Pamela determinada a fazer da sua pratica docente um
caminho outro, tanto para os alunos, quanto para as bolsistas. Uma forma outra de pensar e

agir no cotidiano da escola.

6.6. A escrita que questiona: movimento

Rio Claro, em 18 de fevereiro de 2018.

Ola vocé, como estas?

Por aqui tem sido cada vez mais dificil escrever. A escola engole 0 meu tempo. Como
agora estou trabalhando dois periodos, quando chego em casa passo as horas trabalhando,
preparando aulas. E tanta burocracia! E tanto documento!

Sinto-me muito acelerada. Parece que o tempo corre em outra velocidade. Quero
desacelerar. Preciso. Mas ndo consigo. A ansiedade de dar conta de tudo me toma por
completo e eu sigo fazendo tudo no automatico. Cuido da minha casa, dos meus animais. Estou
sempre correndo atras do tempo. Justificando os atrasos. Me martirizando por nédo dar conta
de tudo. Sera possivel viver assim?

Abandonei tudo agora. Sentei para ler meu “caderno de partituras”. Procurava, lia e
relia. Mas néo sabia ao certo o que estava procurando. No radio uma canc¢do (olha a musica
novamente) me dava o tom e a resposta.

Coincidéncias da vida ou ndo, a musica: Resposta (Samuel Rosa, 1998).

Bem mais que o tempo

! Vocé esta vendo
Que nods perdemos

- - , O que esta
Ficou pra t_ras também acontecendo
O_gue nos juntou Nesse caderno sei que
Ainda lembro ainda estdo

Que eu estava lendo

S6 pra saber

O gue vocé achou

Dos versos gue eu fiz

E ainda espero resposta

[.]

Os versos seus

T&o meus gue peco
Nos versos meus

T&ao seus que esperem
Que os aceite em paz



https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwikt-LOk7_aAhVCg5AKHbONAAIQjRx6BAgAEAU&url=http://tempestadesdetroia.blogspot.com/2010/07/samuel-rosa-day.html&psig=AOvVaw0hiXQtseL5hEZZbh8-JhNu&ust=1523980418813192

Era isso. Estava tentando encontrar no meu ‘“caderno de partituras”
respostas para esse momento da minha vida. Como desacelerar? Como trabalhar

de forma mais leve, mais feliz. Como néo viver para cumprir prazos e obrigacdes?

O que priorizar? Nesse movimento acabei por perceber que nds trés, Manoela,
Charlotte e eu, buscamos respostas. Uma na outra. Na experiéncia e na reflexdo. Abaixo segue
um trecho de uma das “cartas” que trocamos Manoela e eu, onde é possivel perceber a nossa

busca por respostas para nossas angustias.

Caderno de diélogos (escrita de Manoela para Pamela) em 07 de marco de 2015.

Rio Claro, 7 de margo de 2015.
[-] .

Os problemas da sala parecem tomar tudo impossivel. Até agora eu dizia a vocé que
“tudo era questdo de tempo, mas sinto medo de que o tempo Se torne NOsso Maior iNimigo.

Apenas 0 amor pela nossa profissdo nos mantém nesta caminhada.
A heterogeneidade da sala faz tudo complicado e talvez vocé ainda n&o perceba, mas
eles ja te olham diferente. Eu sei que é dificil acreditar e lembrar de que séo apenas criancas

Fa 'que ndo tiveram o amor e a dedicacdo de uma professora como voce.

. Nao vou mentir, o desespero também me atingiu. Por mais que nao seja possivel
mudar o mundo, ndo tenho coragem de fazer menos do que tudo o que estiver ao meu alcance

para melhorar a situagédo deles.

Hoje tenho medo de ndo conseguir provocar alguma mudanca nessa situagdo. Tenho
- medo de n&o conseguir ser 0 apoio que vocé precisa. Por mais que vocé duvide disso, as vezes,
|voce é espetacular no que faz, talvez 0 medo esteja te impedindo de lembrar disto.

[...]. Precisamos acreditar que vai dar certo Pam, estamos juntas nessa. Vocé néo

« esta sozinha. -

L
)
a1t

Ler esta carta de Manoela me faz ver que, no fundo, em 2015, com aquela turma complexa,
repleta de problemas, ela também ndo sabia a resposta para a pergunta ‘‘como conseguir
transformar o olhar dessas criancas? ”. Ela também tinha medo. Mas ela confiava em mim. No

meu trabalho. No meu profissionalismo. E isso fez toda a diferenca.



Caderno de dialogos (escrita de Pamela para Manoela) em 10 de margo de
2015.

Rio claro, em 10 de marco de 2015.

Querida Manoela.

[-]

N&o vou mentir que me preocupo com a cobranga, pois em algum
momento ela vira. Preciso ter a consciéncia de que fiz tudo para que as
dificuldades fossem superadas. Pela primeira vez tenho medo de errar.

[]
Obrigacao: esta ai uma palavra que vem me inquietando nos Ultimos
dias. Sinto falta da liberdade que eu tinha no projeto em Cordeiro. E ndo quero
. que voce olhe seu trabalho hoje e sinta saudade do que ele um dia foi. v

Pamela

Quando me vejo por meio destas palavras sinto como se, ao buscar respostas, eu me
enchia ainda mais de perguntas: serd que vou dar conta? Sera que vou responder as
cobrangas? Sera que vou errar? Sera que vou fazer Manoela sentir saudades do ano anterior?
Cobrancas, prazos, obrigacdes... desde antes e agora me sufocando tanto! E tdo bom olhar
para o passado e ver que os percalgos estavam la também. SO que com a diferenga de hoje
saber que foi possivel. Que consegui. Minha tarefa nesta escrita talvez seja enxergar quais
caminhos me levaram ao éxito.

E sdo as proprias cartas que me sinalizam possiveis trajetos para encontrar as
respostas que procurava.

Em 2015 me afastei por um més para poder estudar. Durante o0 meu afastamento, com
o distanciamento daquele turbilhdo de coisas que aconteciam diariamente naquela escola,
pude perceber as coisas de outro modo. A exotopia sobre a situacdo me deu condicdes de
enxergar o mesmo evento de formas diferentes. Seguem dois excertos de duas cartas que escrevi

a Manoela.



Em uma percebo o quanto distanciar-me de tudo que vivia naquele periodo
me fez bem. Na outra, ja de volta as atividades docentes, me questiono novamente

sobre os prazos e obrigagdes. Sempre correndo atras do tempo. Nunca pensando

que somente ele, 0 tempo, é capaz que nos ajudar a compreender 0s acontecimentos

da vida cotidiana.

Caderno de didlogos (escrita de Pamela para Manoela) em 15 de maio de 2015.

Rio Claro, 17 de maio de 2015.

D4 para acreditar?! Faz mais de 1 més que ndo escrevemos em nosso
caderno.
[-]
Desde a noticia da bolsa e de todo o processo de meu afastamento,
escrever aqui se tornou secundario, mas néo deveria.
Mas tudo que acontece em nossas vidas possui uma razdo e nunca °
.+ carregamos um fardo com peso maior do que podemos suportar. E eu ndo estava * *
suportando o meu. _
vzl Chegou um momento que eu ndo sabia mais qual o meu lugar naquela '«
g escola com aquelas criancas. L4
O distanciamento me proporcionou a oportunidade de olhar a -
experiéncia de estar com esta turma com outros olhos. E isso foi fundamental
para que reencontrasse o0 meu lugar, para que eu me encontrasse.
Volto renovada e volto sem fugir ao ato responsavel e responsivo de ser
a professora da turma.
Pamela

Assim como naquele maio de 2015, hoje me sinto muito cansada, sem compreender
direito qual o meu lugar no mundo. Pesquisadora? Professora? Amiga? Filha? Dona de casa?

Sdo tantas perguntas... e como canta Samuel Rosa “e ainda espero, resposta’.

6.7. A escrita que segue: componho a minha historia

Rio Claro, em 04 de marco de 2018.

Ol4 vocé, como estas?



Decidi me distanciar. “Exotopizar” o meu momento pesquisadora-
escritora-professora. Decidi fazer uma coisa de cada vez. Tentar administrar cada

coisa a seu tempo. Mas me lembrei de algo que li em um dos registros de Manoela...

Relatério de Manoela em 28 de abril de 2015.

=
O De fato, os alunos haviam melhorado no contetido, mas ndo haviam

progredido na maturidade. Era como ganhar, mas ndo ver graga na vitéria por
saber que esta ndo estava completa. E frustrante.

Depois de todo esse reconhecimento, comecei a questionar a maioria
das minhas praticas, se as atividades reflexivas valiam mesmo a pena nesta
turma, se as minhas aulas estavam fazendo algum efeito. E talvez os
questionamentos sejam a parte mais dificil de ser professora, porque quando
vocé acha gue encontrou todas as respostas, os alunos fazem questéo de
mudar todas as perguntas.

Se penso que a vida € um pouco assim, como os alunos concebidos por Manoela:
guando a gente pensa que encontrou respostas, a vida simplesmente muda as perguntas. Passeli
um tempo sem escrever pensando que iria conseguir administrar o tempo, 0S prazos e as
cobrancgas. Mas elas triplicaram! E o que estava justo passou a ser atraso, 0 que estava em
tempo, ficou em cima da hora, e eu fico tdo cansada! Aonde estou errando?

Engracado que me questionei exatamente sobre os erros em 2015. Em uma de nossas “cartas”

pergunto a Manoela (e a mim mesma) o que faltava para acertarmos com aqueles alunos.



Rio claro, 03 de julho de 2015.

Cara Manoela,

Quando observo 0 mapa de avanco da aprendizagem fico me sentindo
um pouco mais aliviada pois observo que alguns alunos avangaram, outros,

porém retrocederam.
{ Mas o que mais me aflige tem a ver com valores e sentimentos: onde esta .

aquela turma que achavamos que teriamos neste final de semestre? Onde foi que _
, erramos? Fomos nés que erramos? 3

[] %
Me sinto tdo cansada, mas me diga vocé: sera que tudo que fiz ndo foi ‘
suficiente? Quero sua sinceridade.
Estamos no final da primeira metade do caminho e, por vezes, sinto que
" ndo terei forgas para continuar.
O que serd que ainda ndo tentamos? O que ndo estamos enxergando?
, Seria possivel transformar esta realidade?
Peco que tente fazer o exercicio de se colocar no meu lugar.
O que vocé faria? O que mudaria? Me diga com franqueza vocé consegue
enxergar a luz ao final do tlnel?

! Pamela

Que movimento incrivel esse a que me proponho nessa escrita! Por vezes ndo consigo
nem mesmo me reconhecer em alguns registros. Em outros parece-me que sou eu escrevendo
agora o que sinto dentro do meu peito. Sobre o que me tira o0 sono e o que me aflige. Confesso
que havia me esquecido que este sentimento de cansaco e esgotamento j& havia me tomado
anteriormente.

As mesmas perguntas daquele julho sdo as que me consomem no presente: sera que
tudo o que o fiz ndo foi suficiente? Sera que ha uma luz para mim ao final desse tinel? E se
antes essas perguntas eram sobre o cotidiano da escola, hoje é sobre a vida...

Manoela me responde. E responde a vida também. Em sua “carta” ela me apresenta um

caminho possivel para sair do caos.



& &
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Rio claro, 27 de julho de 2015.

Querida Pam,

Me sinto cruel em dizer que cheguei a conclusdo que o problema nao esta
no que ainda n&o foi visto. S

ot § [...] *
: Acho que chegou a hora de trabalhar sentimentos e valores de outros modos,
sem a esperanca de muda-los. Chegou a hora de nos agarrarmos a teoria do livre
arbitrio, apresentaremos todas as formas possiveis para que eles se sensibilizem, mas
se ndo quiserem, paciéncia.
Para mim, vocé nao deixou de tentar nada, o problema é que eles ja vieram
fechados. Prometeram é lealdade a outra pessoa. Nesse momento, me sinto uma
pessoa horrivel por pensar tudo isso, mas ndo posso permitir que eles acabem
CONOSCO. .
[-] .

Talvez seja a hora de nos agarrarmos em nosso amor pela educacéo, em
vez de tentar despertar algum sentimento neles.

Manoela

Enquanto eu lia as palavras de Manoela e refletia sobre a pessoa que fui e que hoje
sou. O quanto as vezes a ansiedade me toma por completo e me impede de enxergar a vida
como o longo percurso que ela é. Me impede de perceber que eu ndo tenho o controle de nada.
“Cada um de nés compée a sua estrada’’. E o que acabou de tocar no rddio aqui do meu lado.
Vocé ndo acredita. Mas estou falando sério. Parei para ouvir.

Uma das musicas mais lindas da nossa MPB. Atemporal. Infinita. E que ndo poderia ser melhor

para o momento presente. “Tocando em frente” (Almir Sater, 1990).



Ando devagar

Porque ja tive pressa

E levo esse sorriso
Porque ja chorei demais
Hoje me sinto mais forte
Mais feliz, quem sabe
SO levo a certeza

De que muito pouco sei
Ou nada sei

Penso que cumprir a vida
Seja simplesmente
Compreender a marcha
E ir tocando em frente
Como um velho boiadeiro
Levando a boiada

Eu vou tocando os dias

Pela longa estrada, eu vou Cada um de nés compde a sua historia
Estrada eu sou Cada ser em si

Carrega o dom de ser capaz

E ser feliz

As licbes nos sdo ensinadas todos os dias. Voltar e rever essa experiéncia com Manoela
me permitiu olhar para o meu “aqui e agora” e ressignifica-lo. Pensar que ndo h& nada alem
de seguir em frente. Pois como a propria musica diz “Todo mundo ama um dia. Todo mundo

chora. Um dia a gente chega. E no outro vai embora” ...

6.8. A escrita que anseia: no descompasso do tempo

Rio Claro, em 10 de marco de 2018.

Ola vocé, como estas?

Eu vou bem. Tentando ndo me aprisionar no tempo ou na falta dele. Buscando
desacelerar. Encontrando na calma e na reflexdo caminhos para dar conta da vida. Ainda que
nao seja possivel dar conta desta. Nesse momento quem me acompanha nessa coletanea de

cangoes ¢ Zé Ramalho (1978) e o seu “chdo de giz” ...
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Eu desco dessa solidéo
Espalho coisas
Sobre um Chéo de Giz
Hé& meros devaneios tolos
A me torturar
Fotografias recortadas
Em jornais de folhas
Amiude!

Tao acostumada que sou a escrever academicamente, que toda vez que abro este
documento e me deparo com essa composi¢cao de elementos visuais, verbais e de escrita. Nesse
estilo tdo distinto do padrdo, penso nessa musica e nesse “‘chdo de giz” que essa escrita se
assemelha. Palavras, imagens, desenhos, formas e simbolos a se misturar.

Se quer saber, me sinto mais calma. E é sobre a calma que quero continuar falando. E
de fato necessario ter calma. Para amar, para aprender, para ensinar. Para descobrir, para
seguir. Para mudar. Nada se faz as pressas.

Estava vasculhando meu “caderno de partituras” e lendo as escritas de Charlotte.
Percebi nela também essa mesma inquietude que eu por vezes demonstro. Charlotte tinha
pressa. Eu, naquele momento, desde um lugar exotopico com relacao a ela, com meu excedente
de visao, enxergava o tempo a seu favor.

Segue trechos de nossas “cartas” onde sinalizo que ela pode utilizar o tempo de uma
forma outra. Diferente da forma acelerada que a escola propde. Diferente da forma acelerada

que a vida nos impde.
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Rio Claro, 16 de maio de

. Querida Charlotte,

Ah! As fases... tdo enunciada por nds mulheres e repudiada pelos homens!
Seria esta uma heranca da nossa mée Lua? Quando eu tinha a sua idade também passei -
por umas dessas crises...

E deixa eu te contar um segredo: elas ndo desaparecem com o tempo...O .

que muda ¢ a sua forma de vé-las ... e se ver.
Vocé aos poucos percebe que, esperar essa ou aquela atitude do outro €
uma falha muito mais sua do que dele. A expectativa é a melhor amiga da frustagao.
Por isso desprenda-se. O que se quer hoje ndo necessariamente ird se querer .
* ' amanha... v
“ Veja essa oportunidade de estar na escola como um momento privilegiado: "«
se a escola é para vocé ou se vocé é para a escola sé vocé pode saber. Experimente, -
ouse, viva. Se ndo for nada do que queres. Desista. Mude, sem medo. Sem culpa.

Sem derrota.

Vocé tem o tempo a seu favor! .’
“O TEMPO VAI DIZER LENTO O QUE VIRA ", .

Pamela e

Assim que comecei a colocar essa carta aqui nesse diario, no radio uma muasica que me
leva a pensar que realmente essa escrita possui uma trilha sonora.

“Paciéncia” (Lenine, 1999), traduz em forma de musica tudo aquilo que talvez eu
desejasse colocar aqui. Dizer para Charlotte... Manoela dizer para mim... Os alunos... Dizer

para todas nos... e para tantos outros professores.



Mesmo quando tudo pede um pouco mais de calma
Até quando o corpo pede um pouco mais de alma

A vida ndo péara

Enquanto o tempo acelera e pede pressa

Eu me recuso, fago hora, vou na valsa

A vida é tdo rara

Enquanto todo mundo espera a cura do mal

E a loucura finge que isso tudo € normal

Eu finjo ter paciéncia

O mundo vai girando cada vez mais veloz

A gente espera do mundo e o mundo espera de nds
Um pouco mais de paciéncia

Seréa que é tempo que lhe falta pra perceber?

Seré& que temos esse tempo para perder

E quem quer saber

A vida é tdo rara tdo rara

E é exatamente sobre ter paciéncia que Charlotte me responde. Em sua genuina
espontaneidade, na intensidade de sua juventude. Sobre como ter paciéncia com essa
“sociedade da informa¢do” que Larrosa (2002) ja descreveu como aquela onde o tempo para

experiéncia é cada vez mais raro.

Caderno de dialogos (escrita de Charlotte para Pamela) em 16 de junho de 2016.

B T S i R T Tt S

DA E %y. 75 ’.g :
Rio Claro, 16 de junho de ’

ola!

v Até que eu gosto de me redescobrir todos os dias! Mas ndo tenho &

. paciéncia com o que me envolve. As pessoas, 0 sistema, a cidade, a %
* . faculdade, as obrigacdes, a familia... e o problema é que tenho 17 anos '
ainda... .

Me acostumar ou mudar? Ai...
. Quanto a escola, nem sei mais o que dizer.... Essa experiéncia esta
- mexendo comigo de uma forma INEXPLICAVEL! ldeias nascem na minha
- cabeca a todo momento.

Ah, e o tempo? Pam, infelizmente ndo consigo enxergar ele tdo ao - |
.1 meu favor assim, mas estou & procura desse encontro. ke

Beijos &

. Charlotte
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Charlotte tinha pressa: de viver, de conhecer, de transformar..., mas ndo
compreendia, naquele momento o quanto o tempo era seu aliado naquele processo.

Eu, tentei mostrar-lhe que a parceria com o tempo so ajuda. Brigar com ele ndo é

atitude sensata. Curioso que geralmente eu mesma me esquego disso.

Na carta que escrevi para Charlotte, termino com uma frase. Parte de uma cancg&o.
Viu? Como tenho um caderno de partituras e uma tese com trilha sonora? A musica é “O
vento” (Los Hermanos, 2005). Sendo uma das minhas bandas nacionais favoritas, essa musica

é um convite a reflexdo.

O que é impossivel saber?
Na&o te dizer o que eu penso
Ja é pensar em dizer

E isso, eu vi

O vento a leva

N&o sei mais

Sinto que é como sonhar
Que o esforco pra lembrar
E a vontade de esquecer

E isso por qué?

Diz mais
Posso ouvir o vento passar [...]
Assistir & onda bater O vento vai dizer
Mas o estrago que faz Lento o que vira
A vida é curta pra ver E se chover demais
Eu pensei A gente vai saber

Que quando eu morrer

Vou acordar para o tempo
E para o tempo parar

Um século, um més

Trés vidas e mais

Um passo pra tras

Por que serd?

Vou pensar
Como pode alguém sonhar

Entre uma cangdo e outra, uma reflexdo outra... os “posts its”. Aquela parte presente
nos registros passados. O meu eu agora em dialogo com as demais versdes de mim. Eles me
ajudam a realizar o movimento de trazer para o hoje e refletir a partir dos sentidos emergidos
no momento do meu reencontro com os registros, contidos no meu “caderno de partituras”.

Sobre o tempo, a calma, a paciéncia e todos os outros desenhos possiveis, feitos nesse

“chdo de giz” que é a presente escrita.
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‘ #distanciamento

6.9. A escrita que aprende: ressignificancias

Encontrando o
compasso do

tempo

Rio Claro, em 25 de marco de 2018.

Olé& vocé, como estas?

Tenho deixado meus finais de semana para escrever por aqui. Da Gltima vez, inseri 0s
posts-its, porém ndo consegui escrever sobre eles. Pois bem, continuemos.

Encontrando o compasso do tempo, fui, de registro em registro, desprendendo-me, e
ao mesmo tempo, aproximando-me do meu lugar. De professora, de parceira, de conselheira,
de amiga. Percebendo que ser bom cansa, mas é necessario. Olhando para a vida com outros

olhos e ao mesmo tempo pelos olhos dos outros, fui percebendo que néo estava sozinha e, que

201



colocar-se no lugar do outro, embora ndo seja uma tarefa facil, faz a gente mudar
muito o0 nosso pensamento. Aprendi e reaprendi a ter paciéncia frente aos conflitos

do cotidiano. E que a vida segue 0 seu curso, ndo importa muito onde erramos,

mas sim 0 quanto nos esfor¢camos para 0 nosso melhor.

Confesso que esta cada dia mais dificil concluir essa escrita. Minha vontade é de
transcrever cada palavra que leio no meu “caderno de partituras”. Ndo deixar nada para trés.
Penso ser a selecdo, a tarefa mais dificil de um pesquisador nas Ciéncias Humanas. Nao ha
como quantificar, nem tampouco mensurar qual experiéncia é mais relevante ou que devera
compor esta tese.

Aqui fui exercendo um movimento de buscar eventos que convergiam entre Si.
Momentos que pude partilhar tanto com Manoela quanto com Charlotte. E ndo posso deixar
de fora o momento “‘final”. A despedida.

Manoela me escreveu trés cartas de despedida. Uma ao final de 2014, outra ao final de
2015 e uma em 2016, quando ela passou a estabelecer uma parceria nova, com outra
professora, enquanto eu iniciei minha parceira com Charlotte.

Charlote me escreveu uma carta de despedida, contando os sentidos da nossa parceria
em 2016. Vou trazé-las aqui, para que com elas eu possa dar fechamento a essa escrita. Sao,

a meu ver, a transmissao mais intima da minha parceria com Manoela e com Charlotte.



Carta de “despedida” de Manoela, dezembro de 2014.

ow "o :
ED.,:,(?D

Rio Claro, 9 de dezembro de 2014.

Professora Pamela,

Escrevo esta carta como forma de agradecimento pela oportunidade de ter
realizado o meu projeto em sua sala. Obrigada pela parceria e pelos conselhos que
VOCE me proporcionou.

Aprendi com vocé a importdncia da reflexdo sobre as minhas préticas, sempre me
questionando sobre o que eu poderia melhorar em minhas aulas. A observacdo também foi algo que me
despertou em sua prética, pois vocé sempre estava atenta as atitudes de todos os alunos e seus diferentes
olhares.

Lutamos o ano inteiro para promover a autonomia e, quando finalmente conseguimos, percebi a
importancia dessa evolucdo. Confesso que me espelhei muito em vocé em diversas situacdes onde me
senti perdida e, a sua determinacdo em promover a mudanca no contexto escolar daqueles alunos, fez
com que eu sanasse muitas ddvidas sobre a minha carreira.

[...]

Tambeém fiquei surpresa quando vocé pediu a minha opinido sobre suas praticas, porque isso foi
extremamente importante para minhas reflexdes. Refletir para poder opinar em seus métodos, fez com
gue eu achasse varios erros nos meus. Obrigada por isso.

Termino essa carta desejando que suas praticas mudem a vida de muitas outras criancas e
incentivem outros profissionais. Obrigada por proporcionar tantas riquezas a minha carreira como
professora, mesmo esta ainda estando no inicio.

Atenciosamente,
Manoela

Essa carta “me diz” muitas coisas sobre minha parceria com Manoela: nesse momento
nao eéramos tdo proximas. Nao haviamos compreendido a parceria como algo além da
atividade profissional conjunta. Era uma parceria de trabalho, mas aqui ainda nos falta um
trabalho de parceria. Ela me tem como um modelo, um exemplo de boa professora. Ela se
espelha em mim. J& € possivel, através de suas palavras, perceber a minha tentativa de quebrar
com a condic&o hierarquica entre nds. E claro que eu queria a opinido dela sobre a minha
pratica docente. Ninguém melhor do gue ela para me dar esse “‘feedback”.

Mostrei a Manoela a importancia da reflexao sobre a propria pratica. Sobre o poder
transformador do ressignificar sua conduta profissional a partir do refletir sobre o que
acontece diariamente na sala de aula. Sou alguém que reflete o tempo todo, acho que nao
consigo ser diferente disso. E Manoela também se tornou uma professora que reflete, que busca

caminhos para compreender e transformar a sua realidade. E isso me alegra muito.
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Carta de “despedida” de Manoela, dezembro de 2015.

O que eu aprendi com a Pamela em 2015?

Pamela me ensinou a me desligar do meu mundo confortavel e colocar a
cara para bater, porque quando a porta da sala de aula é fechada a brincadeira
acaba e é preciso fazer a aprendizagem acontecer.

Observei seus olhares cansados quando tentava, sem éxito, ndo amar mais a
turma anterior e, vi seus ombros cairem quando uma das suas milhdes de estratégias
ndo davam certo.

Aprendi com a Pamela que, se vocé quer se uma boa professora, tem que vestir a camisa, botar
a cara a tapa e enfrentar todo o tipo de torcida adversaria. Ela me mostrou que € dificil sim, mas que o
resultado vem com o tempo, mesmo quando ela também ja ndo esperava mais nada. Me ensinou a ter
postura, a pensar nos meus éxitos e falhas. A Pamela pensa muito, o tempo inteiro, reflete sobre tudo e,
sem querer, despertou esse habito em mim.

Ela me ensinou a respirar o ar da escola de um outro jeito, a encarar 0 medo como mais um
motivo para seguir em frente. A Pamela me deixou tentar mesmo sabendo que ndo iria dar certo e, s6
me disse ndo, quando sabia que seria impossivel.

Por falar em impossivel, essa palavra apareceu tantas vezes em nossas conversas no inicio do
ano. Aquele medo de ndo fazer a diferenca, a minha insisténcia em enxergar uma luz no fim do tunel, os
nossos receios quanto a lealdade da turma. Tudo isso gerou tantas lagrimas e lamentos, que eu aprendi
também a ser mais calma, a acreditar mais em meu potencial.

Aprendi com a auséncia da Pamela durante sua licenga, qual “tipo” de professora eu quero ser.
Aprendi com sua auséncia no meu estagio, por qual postura eu gostaria de ser lembrada pelos alunos. Até
na sua auséncia eu aprendi e reproduzi muito do que ela me ensinou.

Manoela

Aqui encontro uma Manoela mais madura. Segura de si. Uma Manoela amiga,
parceira. Que segurou as pontas e ndo me deixou desistir. Que acreditou que era possivel
mesmo quando eu mesma ja tinha entregado os pontos. Manoela fala de minha persisténcia,
de refletir e buscar caminhos. De seguir em frente. Todas as experiéncias a fizeram mais
paciente, mais calma. Novamente a questdo do tempo como parceiro aparece como um sentido
potencial para se pensar o trabalho em parceria na sala de aula. E, por fim, ela sinaliza algo
que me toca muito: a minha presenca para ela na minha auséncia fisica.

Para mim um dos melhores sentidos que pude perceber durante esses meses de analise
do meu “caderno de partituras”. Antagonico sim! Mas penso que quando o outro te afeta, te
in(completa) ele permanece em ti ainda que ndo esteja mais ali de corpo presente. E o que foi
possivel partilhar enquanto ato na vida, ressoa e continua a provocar reflexdo, continua a
desencadear formagéo.

’

Pedi, durante a escrita desse ‘“‘diario” que Manoela escolhesse uma cancdo que

representasse a nossa parceria. Nada mais justo ndo? Afinal uma tese com trilha sonora, deve
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’

contar com “‘participagoes especiais”’. Manoela escolheu “Aquarela’, Toquinho
(1993). Ela enfatizou o trecho em que considera que nossa parceria se transforma

em cancao.

Numa folha qualquer eu desenho um navio de
partida

Com alguns bons amigos bebendo de bem com a
vida.

De uma América a outra consigo passar num
segundo,

Giro um simples compasso e num circulo eu faco o
mundo.

Um menino caminha e caminhando chega no muro
E ali logo em frente, a esperar pela gente, o futuro esta.

E o futuro é uma astronave que tentamos pilotar,

N&o tem tempo nem piedade, nem tem hora de chegar.

Sem pedir licenca muda nossa vida, depois convida a rir ou choratr.
Nessa estrada ndo nos cabe conhecer ou ver o que Vira.
O fim dela ninguém sabe bem ao certo onde vai dar.
Vamos todos numa linda passarela

De uma aquarela que um dia, enfim, descolorira.

Para Manoela nossa parceria foi um pouco essa astronave do futuro de Toquinho. Os
eventos que compartilhamos, ainda que planejassemos, tentassemos controlar e prever, vinham
e nos tomavam de assalto. Sem pedir licenga mudava tudo. Nos convidava a chorar e a sorrir.
N&o sabiamos ao certo onde aquilo tudo iria dar. Mas decidimos seguir essa estrada. Juntas.
Tem uma curiosidade sobre Manoela, que talvez ndo caiba aqui. Mas preciso falar. Manoela
€ uma amante da Lingua Inglesa. Quando aqui morava, me ensinou a falar e traduzir algumas
frases e pequenos textos. Hoje é minha professora de Inglés a distéancia. Por isso escolhi uma
musica que, foi composta para uma parceria entre dois atores do cinema de Hollywood: Paul
Walker e Vin Diesel. Paul, morreu em um tragico acidente de automével em 2013, colocando
assim um ponto final em sua parceria com o0 amigo e ator Vin Diesel.

Tristezas a parte, a cangdo composta por Whiz Khalifa (2013) “See You Again” é uma

declaracéo de parceria e amizade...
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It's been a long day, without you my friend

(Tem sido um longo dia sem vocé meu amigo)

And I'll tell you all about it when | see you again

(E Ihe direi tudo quando vé-lo novamente)

We've come a long way from where we began
(Percorremos um longo caminho de onde comegamos)
Oh, I'll tell you all about it when | see you again

(Oh, Ihe direi tudo quando vé-lo novamente)

When | see you again

(Quando vé-lo novamente).

Damn, who knew

(Caramba, quem diria)

All the planes we flew

(Com todos os avides que voamos)

Good things we been through

(As coisas boas que passamos)

That I'd be standing right here talking to you
(Que eu estaria bem aqui falando com vocé)
About another path

(Sobre outro caminho)

Had to switch up look at things different

(Tive que mudar, olhar as coisas de modo diferente)
See the bigger picture

(Ver a coisa como um todo)

Those were the days

(Aqueles foram os dias)

Hard work forever pays

(Trabalho duro é eternamente compensado)

Now | see you in a better place

(Agora te vejo em lugar melhor)

So let the light guide your way

(Ent&o deixe a luz guiar seu caminho)

Hold every memory as you go

(Guarde todas as lembrancas enquanto vocé vai)
And every road you take

(E cada estrada que vocé pegar)

Will always lead you home

(Sempre o levara para casa)

Manoela tornou-se uma grande amiga. Hoje esta lecionando em uma escola canadense
situada em Taubaté/SP, cidade onde Manoela morou toda a vida, exceto 0s anos em gue cursou
a Licenciatura em Pedagogia. Frequentemente ela me envia mensagens dizendo o quanto a
nossa parceria foi importante para a profissional docente que hoje ela é. Ela me contou que
nesta escola em que ela leciona, o trabalho em parceria é condi¢cdo essencial para o
desenvolvimento dos alunos.

E bom saber que Manoela tornou-se uma professora excepcional. E bom saber também
e vé-la crescer cada vez mais como profissional. E gratificante saber que de algum modo eu

contribui para sua constitui¢do docente. “Aqueles foram longos dias, mas o trabalho duro é



eternamente compensado ™. Tem sido dias longos sem vocé amiga. Lhe direi iSso

quando a ver novamente.

6.10. A escrita que descobre tesouros escondidos

Rio Claro, em 10 de abril de 2018.

Oléa vocé, como estas?

Queriater tido forga para prosseguir com a escrita nos dias em que se sucederam desde
a ultima vez que por aqui estive. Mas foram tantas coisas que tive que dar conta. No meio do
caminho uma pequena cirurgia, complicacdes... coisas da vida. Aprendi a administrar da
melhor forma possivel.

Ca estou eu. Depois de concluir a escrita anterior durante a madrugada, rosto molhado
de tantas lagrimas... pelas palavras de Manoela, pela retrospectiva que se compds em minha
mente enquanto eu escrevia sobre nossas vivéncias e seus sentidos.

Hoje volto com a terceira carta de Manoela, que carinhosamente chamo de “A carta
perdida”. Eu explico. Essa carta ndo foi exatamente direcionada a mim. Ela esta inserida
dentro do relatério que Manoela escreveu no ano de 2016. Ano esse em que ela esteve apenas
algumas semanas comigo. Depois constituiu parceria com outra professora.

S6 tive conhecimento desta carta quando, em uma conversa sobre minhas analises, eu
enviei uma foto da carta escrita por ela em 2015 seguida de expressdes emocionadas. Foi nesse
momento que ela decidiu compartilhar seus registros do ano de 2016 e eu encontrei essa carta,

enderecada a mim, porém dentro de um documento que eu ndo tinha acesso.



Carta de “despedida” de Manoela, margo de 2016.
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Rio Claro, 23 de marc¢o de 2016.
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Querida Pamela,

N&o consegui refletir sem agradecer, entdo resolvi escrever em
forma de carta, porque as cartas tém um significado especial para mim.

Depois de dois anos me despeco de nossa parceria com muitas
lagrimas nos olhos e uma dorzinha no coragéo, mas estou feliz. H& dois
anos atras eu tinha medo de errar, hoje eu aprendo com os meus erros. Ha
dois anos atras eu nao sabia muito bem o que queria de mim mesma, hoje
n&o me vejo em outro lugar que néo seja a escola.

Acho que devo tudo isso a vocé, a sua paciéncia e a sua disposi¢do de embarcar nas
minhas ideias, mesmo quando equivocadas. Obrigada por pegar carona nos projetos mais
trabalhosos, nas atividades reflexivas mais doloridas, na minha constru¢o como professora.

O que vai faltar quando eu n&o for mais dar aula na sala da prof.2 Pamela?

Vai faltar a parceria que tanto me orgulho, vai faltar alguém que esteja disposta a
colocar a cara para bater quando o ambiente escolar estiver a fim de dar tantos tapas. Vai faltar
comentarios sobre os alunos, preocupacdes sobre a vida pessoal deles, as ideias surgidas de
ultima hora — que nos deixavam loucas — mas que valeram tanto a pena.

Porém, ndo vao faltar lembrancas e aprendizados que levarei para a vida inteira.

A carta é curta, mas o sentimento e a gratiddo sdo IMENSOS!

OBRIGADA, OBRIGADA E OBRIGADA.
COM CARINHO,

Manoela

Da para acreditar que eu iria passar a vida sem ler esta carta?! Coisas que s6 quem
faz pesquisa consegue encontrar! Manoela, sem a minima inten¢éo de me dizer estas palavras,
diz tudo: Parceria é ter coragem de embarcar, de pegar carona nos sonhos e desejos do outro.
E mostrar a ele que voceé esta ali, junto para o que der e vier.

Querida Manoela, quanto orgulho eu tenho da gente. Do nosso trabalho. Da nossa
parceria. Eu so tive a nogdo do quéo imenso e significativo ele foi por meio desta pesquisa. E
se tenho um anseio, é de que todos que leiam minhas palavras, tdo carinhosamente dispostas
nesse diario, sintam o quanto de formacdo ha em um trabalho como o que realizamos juntas
na sala de aula. E 0 meu maior desejo.

6.11. A escrita que reconhece a re-existéncia
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Rio Claro, em 16 de abril de 2018.

Oléa vocé, como estas?

Estive uns dias sem aparecer por aqui. Obriga¢6es cotidianas.... Acho que
andei me boicotando também. Nao queria terminar esta escrita. Queria seguir com ela para
além. Mas é preciso dar acabamento a experiéncia, certo? Entdo vamos 14!

A Ultima escrita que trago é a carta de Charlotte para mim. Uma carta escrita sob o
olhar de uma Charlotte mais experiente. Mais madura. Vivendo uma fase outra de sua vida.
Ela traz um resumo bem interessante da nossa parceria em 2016.

Carta de “despedida” de Charlotte, dezembro de 2016.

Rio Claro, 16 de dezembro de 2016.

Em 2016, pude experimentar uma sensac¢do diferente de todas que ja tive
antes: pela primeira vez na vida fiquei na frente de uma sala de aula como professora.
Isso j& é um aprendizado muito grande, mas para além disso, fiquei na sala de uma II\Q
professora que me proporcionou reflexfes, ensinamentos e uma bagagem de (§
conhecimentos na qual nunca me esquecerei.

Pamela é uma profissional que anseia muito pela participagdo dos alunos. O que ela puder fazer
para que eles sejam autbnomos nas suas acgles, ela faz. Por conta disso, notei que a sala era muito
questionadora e ativa perante as atividades, o que me deixou ainda mais encantada pela turma.

Pamela sempre esteve do meu lado, me apoiando e também chamando minha atencao. Seu olhar
orientador me ajudava a decidir o que fazer perante as dificuldades.

Sinto que é muito necessario colocar nesse registro o quanto a Pamela me passava seguranca e
como melhorei no decorrer do ano. Me tornei mais livre e me sentia a vontade para questionar, tirar
dividas e pedir conselhos. Além disso, adorava a liberdade que ela me dava para que eu pudesse trabalhar
com a sala e comigo mesma, dentro desses erros e acertos. Acredito que as falhas sdo necessarias para que
possamos nos aprimorar. E isso, posso garantir, foi uma das coisas que mais aconteceram em 2016.

Outro fato que muito me contenta é a Pamela ser uma professora que se preocupa com a
singularidade de cada aluno. Parece até magica a maneira como ela trabalha com a turma, sempre
pensando em como tornar a matéria acessivel para cada um, dentro do seu respectivo contexto social.

Com a Pamela, eu aprendi que 0s alunos séo nossos parceiros. Parceiros no trabalho, na busca
pelo conhecimento, na luta dentro e fora da escola e muitas tantas outras formas de parceria que se pode
imaginar. Por conta dessa grandiosidade, estou com muita dificuldade de escrever esse relato. Agradeco
imensamente pela oportunidade de trabalhar com ela. Minha formacdo ndo seria a mesma sem essa
experiéncia tdo grandiosa. Pamela foi minha parceira de projeto e sempre serd minha grande amiga para
toda a vida.

Charlotte
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Charlotte fala em duas coisas que muito me tocaram: liberdade e amizade.

Parceria é liberdade. E saber respeitar o momento do outro. E dar espaco. E saber

ceder o seu espacgo. Amizade é ver em cada aluno, ndo um ser que ali estd somente
para te ouvir e para passivamente aprender. Ele ndo esta para vocé, esta com vocé. E junto
gue se constrdi o conhecimento. De que vale conhecer se ndo ha ninguém para partilhar?
Charlotte, assim como Manoela escolheu a sua trilha sonora. “Maria, Maria”,
composi¢do de Milton Nascimento (1978) eternizada na voz da excepcional Elis Regina.
Segundo Charlotte, ndo ha muasica melhor para nos definir enquanto parceiras, professoras,

mulheres.

Maria, Maria

E um dom, uma certa magia,

Uma forca que nos alerta

Uma mulher que merece viver e amar
Como outra qualquer do planeta

Maria, Maria

E o som, é a cor, é o suor

E uma dose mais forte e lenta

De uma gente que ri quando deve chorar
E ndo vive, apenas aguenta

Mas € preciso ter forca

E preciso ter raca

E preciso ter gana sempre
Quem traz no corpo uma marca

Maria, Maria

Mistura a dor e a alegria
Mas € preciso ter manha

E preciso ter graca

E preciso ter sonho sempre
Quem traz na pele essa marca
Possui a estranha mania

De ter fé navida

Eu me sinto honrada de ter o privilégio de ter vivido esse trabalho em parceria com
estas duas professoras incriveis, pessoas inesqueciveis. E me sinto mais privilegiada ainda em
poder compartilhar essa experiéncia com cada leitor que se dedicou a leitura destas narrativas.

Para Charlotte eu escolhi um samba. Ela gosta de samba. Eu também. O Brasil é
samba! Minha escolha é um cldssico do samba de roda: “A amizade” — Fundo de quintal

(1991).
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Meu amigo, amigo, hoje a minha inspiracao
Se ligou em vocé

Em forma de samba
Mandou lhe dizer

T&o outro argumento
Qual nesse momento
Me faz penetrar

Por toda nossa amizade
Esclarecendo a verdade
Sem medo de agir

Em nossa intimidade
Vocé vai me ouvir

Foi bem cedo na vida que eu procurei
Encontrar novos rumos num mundo melhor
Com vocé fique certo que jamais falhei

Pois ganhei muita for¢a tornando maior

A amizade

Nem mesmo a forca do tempo ira destruir
Somos verdade

Nem mesmo este samba de amor pode nos resumir
Quero chorar o teu choro

Quero sorrir teu sorriso

Valeu por vocé existir, amigo!

Querida Charlotte, se vocé soubesse como foi bom té-la comigo! Sua energia de vida,
sua juventude, sua coragem de querer ser vocé, me trouxe um novo olhar sobre mim. Me
percebi uma Pamela mais paciente. Com vocé tive que aprender a confiar. A ndo interferir.
Aprendi que nem sempre as coisas vao dar certo. Mas a vida cotidiana € isso mesmo.

“O correr da vida embrulha tudo. A vida é assim: esquenta e esfria, aperta e dai
afrouxa, sossega e depois desinquieta. O que ela quer da gente é coragem . Ndo fui eu quem
disse isso ndo! Foi o grande Guimaraes Rosa (1986).

6.12. A escrita que ao se findar, recomega

Rio Claro, em 17 de abril de 2018.

Ola vocé, como estas?

Nem completou a primeira hora do dia de hoje e eu estou aqui a escrever. Na verdade,
encontro-me nesta situacdo desde ontem. Bunda quadrada, tomando a forma da cadeira.
Ombros inchados e doloridos. Olhos vermelhos. Entre uma emocéo e outra durante o processo

de escrita, aproveito para ir ao banheiro lavar o rosto e alongar o corpo.



Cheguei ao “final” deste quase-diério. Quase pois ndo foi uma escrita rigidamente
diaria. Aliés, qualquer rigidez, seja de escrita ou de pensamento, passou bem longe

daqui. Nao queria fechar este diario. Queria deixa-lo em aberto.

Mas, como anseio compartilha-lo e com ele toda a minha experiéncia de trabalho
em parceria com Manoela e Charlotte, preciso dar acabamento aos eventos da vida. E preciso
dar um fechamento ao que foi narrado. Ao que foi exposto. Dito. Desenhado.

Confesso que ha dias venho ensaiando essa escrita final. Sim, antes mesmo de concluir a parte
da transposi¢cao dos registros do meu “caderno de partituras”, eu ja vinha tentando pensar
numa forma de in(acabar) este diario. E por falar em “caderno de partituras” depois de tantos
revirar de folhas, ele estd ja apresentando sinais de cansago. Uma “orelha” aqui, uma mancha
ali, um amassado acola. Intacto ele ndo teria valor algum. Isso me leva a pensar que de fato
S840 as marcas que nos constituem.

Eu ja trabalhei com o conceito de marcas em minha dissertacao de mestrado e talvez seja por
isso que elas sdo téo significativas para mim. Este diario mesmo, esta repleto delas: minhas
marcas, de Manoela, de Charlotte. Mas néo € sobre elas que quero escrever.

Quero resgatar a minha ideia inicial. A ideia de que aqui estaria a minha pulsa¢éo musical. O
meu modo de organizar o tempo da experiéncia e o tempo da narrativa. Ah o tempo! Quanto
que ele apareceu por aqui! Com as mais diversas interpretacoes!

Percebo que assim como nos, o tempo também € plural, interpretativo e subjetivo. O grande
poeta Vinicius de Moraes ja dizia “Com as lagrimas do tempo e a cal do meu dia eu fiz o
cimento da minha poesia”.

Para mim também o tempo serviu de cal para a composicdo desta narrativa. Por vezes correu
de mim, me escapou pelas maos. Outras, me fez de trouxa, a correr atras dele feio louca!
Quando percebi, ele tinha também se infiltrado aqui, nos registros, nos dialogos e nas cartas.
O tempo é sempre um convite. E agora ele me convida a finalizar.

Calma, eu ja sei como terminar. Mas antes, deixe-me contar sobre como é viver a experiéncia

de realizar um trabalho de parceria. Comeg¢a mais ou menos assim...

Rio Claro, 26 de janeiro de 2018.

Ol4 vocé. Como estas?
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7. ENTRE LEITURAS E CITACOES, UM CALEIDOSCOPIO PARA REGISTRAR A
SINGULARIDADE DAS LICOES.

N&o vou abandonar essa minha ideia de caminho, de mapa, de encontro. Tenho
sustentado essa analogia mesmo quando trouxe meu “caderno de partituras”. Afinal, partitura
ndo deixa de ser mapa para 0 musico. Se mapa € aquilo que orienta o caminho, a partitura
orienta 0 masico, logo posso considera-la um mapa musical.

No entanto, ap6s o meu exame de qualificacdo, muito me foi dito acerca da
singularidade do meu trabalho. Em posse disso, me afasto um tanto desse pensamento. Agora,
seguindo uma linha de “multiplos caminhos” trago um objeto que me foi dito como algo que
traz um pouco do encanto com o qual eu teci as palavras e as experiéncias narradas na presente
pesquisa: um caleidoscopio. Sou ainda um viajante, mas tomo a liberdade de me desapegar dos
mapas e dos pontos cardeais, e me aventuro a buscar, no meu olhar de pesquisadora, quais ligdes
aprendi da experiéncia de formacao que vivi com Manoela e Charlotte.

Caleidoscopio € um objeto basicamente composto por espelhos coloridos que refletem
combinag0es diferentes a cada vez que vocé o manipula. Sua invencéo é datada do século XVII.
O nome “caleidoscopio” deriva das palavras gregas kalos (belo, bonito), eidos (imagem, figura)
e skopeo (olhar para observar).

Como eu ja mencionei anteriormente, eu conservo certa habilidade com programas e
aplicativos de criacdo grafica. Confesso que tentei usar um caleidoscépio tradicional, mas a
foto de dentro dele néo ficava boa o suficiente para trazé-la aqui. Aproveitei minha paixao pela
computacdo gréfica e criei, com a ajuda de um programa computacional, quatro imagens
caleidoscépicas. Imagens autorais. Enquanto eu trabalhava em cada uma delas, pensava em
uma das licdes que estdo a seguir neste capitulo. Gostei muito do resultado. Assim como a
palavra “caleidoscopio” vem do grego, nomearei minhas imagens com letras do alfabeto grego
também.

Nesse momento trago as licbes que estdo presentes em meu diario de pesquisadora. VVou
tentar dar um sentido a cada uma delas, uma vez que no capitulo 5 elas aparecem “livres” de
minha interpretacdo. Nao quero com isso enquadrar meu trabalho e determinar caminhos para
a realizacdo de um trabalho de parceria. Minha intencdo € somente inventariar as licbes que
aprendi com Manoela e Charlotte e apresentar a vocé leitor os caminhos a que a presente
pesquisa nos levou. Quero também trazer o que deu sustento a esse trabalho, os principios que

podem se depreender a partir de um trabalho de parceria envolvendo profissionais docentes.
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Vamos a elas: as quatro imagens caleidoscopicas, de minha autoria e que pretendo

utilizar para ilustrar as licbes aprendidas com a presente pesquisa.

Figura 3: DESENHOS CALEIDOSCOPICOS.

Fonte: autoral, 2019

Quatro imagens que chamarei de: ¢ (Epsilon); = (Pi); t (Tay) € y (Khi). Nomeio com a
intencdo carinhosa de identifica-las de acordo com cada licdo narrada no presente capitulo.
Insiro-as todas as vezes que referencio o meu diario, de acordo com a escolha de cada uma para
cada licdo expressada. A ideia de utilizar letras do alfabeto grego para as imagens deriva da

origem da propria palavra caleidoscopio, como referenciado acima.
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7.1. Esta é uma pesquisa sobre encontros.

Gosto de uma frase de Friedrich Nietzsche (2012, p. 17) que diz
que “depois que cansei de procurar, aprendi a encontrar.
Depois que um vento me op0s resisténcia, velejo com todos 0s
ventos”. Esse trabalho celebra o encontro, acontece por meio

de encontros e, se consagra ao perceber no encontro, uma licao

w:' ala ‘$r

// [m \ para o trabalho em sala de aula.

Nesse meu caminhar de pesquisa me encontrei com minhas
memdrias. Com personagens que me constituiram como pessoa e como profissional. Amigos,
professores, parceiros de trabalho e de estudos. Encontrei-me com a literatura, com o cinema e
com a musica. Encontrei-me na profissdo que me escolheu. Encontrei Manoela e Charlotte.
Encontrei na arte do encontro o movimento formativo necessario a uma constituicdo docente.
O caminho da apresentacdo das minhas analises também se constituiu por meio de encontros.
Encontrei minha amiga dancarina, meu amigo musico. Eles me deram o tom e 0 compasso para
que eu olhasse para meus registros de uma forma outra. Mas foi ao ler meu “diario de
pesquisadora” que percebi o quao a profissao docente é composta de encontros. O que quero
aqui defender é a potencialidade desses, na constituicao da profissdo docente.

Bakhtin (2003) nos coloca dentro de uma filosofia na qual sé é possivel dizer quem
somos pela participacao ativa do outro em nossa constitui¢do. Nosso agir no “ser-evento-unico”
que € o ato de viver, esta interligado a responder ao outro. Assim ha muito de nds e muito do
outro em cada encontro. Segundo Bubnova (2011) “0 ato sempre serd& um encontro com o outro,
encontro baseado em uma responsabilidade especifica que a relacdo com o outro produz”
(BUBNOVA, 2011, p. 272, destaques meus).

Geraldi (2005) afirma que “no6s nos fazemos o que somos nas relacdes dialdgicas que
mantemos com a alteridade. Sem o outro, ndo ha vozes. Sem o outro, nao ha ecos. O sujeito e
o outro” (GERALDI, 2005, p. 17). No entanto, de nada adianta o eu e o outro se ndo houver o
encontro: de vozes, de ideias, de palavras. E na arena do dilogo que me faco ouvir e me coloco
como escuta.

Ha de se saber: “a dialogia se da sobre o estavel e sobre o instavel da relacdo com a
alteridade. E por isso que somos, numa voz, muitas vozes (GERALDI, 2005, p. 17). Ou seja, a
cada encontro ha um tanto de estabilidade e instabilidade em relagdo ao outro. E séo estes
elementos constitutivos de uma formacéo outra do sujeito. N&o se chega sozinho e de 14 ndo se

sai como chegou. Percebo a potencialidade do encontro anunciada na chegada de Manoela e
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Charlotte. Ao analisar os registros da chegada delas em meu espago de trabalho, percebo que

ali haveria transformacao.

S\ \ V777228 (/7S \ W77\ (07

&*\ Posso dizer assim que marco e maio me trouxeram duas lindas promessas. Promessas de um trabalho
<= que almejava ser coletivo. Um trabalho de parceria e uma parceria para toda vida. Encontros que
.. me ensinariam a ver o outro de outro modo e a considerar a parceria como algo que vai além de uma
Z= troca entre profissionais em seu ambiente de trabalho (Diario da pesquisadora, p. 112).
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O encontro ndo se da ao trabalho de formar apenas um, ndo é um percurso/caminho de
méao Unica. O encontro, enquanto um movimento formativo, uma licdo para o trabalho de
parceria, € um espago para dois ou mais. Freire (1987) ja anunciava que o dialogo (aqui
entendido como o encontro de dois ou mais em comunhdo com palavras) ndo pode ser
compreendido desde uma perspectiva hierarquizada, na qual “aquele que sabe mais” instrui ou
forma “aquele que precisa saber mais”. Segundo esse autor, o didlogo ¢ “um ato de criagdo. Dai
gue ndo possa ser manhoso instrumento de que lance mao um sujeito para a conquista do outro.
A conquista implicita no didlogo é a do mundo pelos sujeitos dialdgicos, ndo a de um pelo
outro” (FREIRE, 1987, p. 91).

Penso que nos momentos em que olhei para o encontro com as bolsistas da maneira que
propde Freire (1987) trouxe um movimento formativo para a nossa constituicdo como

professoras. E eu cheguei a sinalizar isso na escrita do diario.

;—? Hoje, depois da confecg¢do do meu caderno de “partituras” compreendo que a formagdo ndo é
Y uma via de mdo unica e, da mesma maneira que elas chegaram para mim, eu também “cheguei”
para elas (Diério da pesquisadora, p. 114).

VS OFS PRCORS
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AN S SIS,

* Sinto, ao ler e reunir todos esses trechos, em nossa cancdo de entrada. De chegada. De (re) ?
«= conhecimento de si e do outro no encontro. Eu fico imaginando... Como Samuel Rosa em “Ali”. ::;.
“Ela entrou e eu estava ali. Ou serd que fui eu que ali entrei, sem sequer pedir a menor licen¢a? ‘
’:__E [...]. Ela amou o que estava ali. Ou sera que foi dela o que eu ja amei, como os lagos fixos de uma g

residéncia”’ (Diério da pesquisadora, p. 116).
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”/- Manoela aprendeu comigo, em 2014. Aprendeu ser apoio também. Participar, sair do lugare =__.
mover-se. Ir ao encontro do outro e a reconhecer nos seus éxitos e falhas (Diario da /_’g

{

)

pesquisadora, p. 117).

EIER RO

Andrade (2011) ao trazer uma proposta discursiva de formacédo docente afirma que por

meio do di&logo, da interlocucdo, podemos considerar que estamos constituindo sujeitos,
“sempre, constantemente, intermitentemente” (p. 88). Ela discorre também sobre as “pistas”
que cada palavra dita, falada, lida ou interpretada, deixa em nossa constituicdo como sujeitos.
Para ela “cada palavra nossa vale, vale em todo o seu sentido. Entre nos, para outros, vamos
nos marcando pelas pistas deixadas” (ANDRADE, 2011, p. 95). E € nessa ideia que me apego:
as marcas das palavras se fazem marca no encontro. Esse encontro visto como movimento de
formacéo, de transformacao.

Em meu “didrio de pesquisadora” falo sobre a empatia a partir de uma perspectiva
bakhtiniana. Empatia significa deslocar-me, sair de mim e buscar a incompletude no outro. Para
Bakhtin (2010) “A empatia realiza alguma coisa que ndo existia nem no objeto de empatia, nem
em mim mesmo, antes do ato de identificacdo, e através dessa alguma coisa realizada o Ser-
evento ¢ enriquecido (isto €, ele ndo permanece igual a ele mesmo)” (p. 16).

Trago as contribui¢bes de Bakhtin (2010) para discorrer melhor sobre o conceito de
empatia. Sobre o sentido de empatia que quero me referir no presente trabalho. Para o referido
autor, todo ato (acdo historica real) que se pratica é bifronte, ou seja, € uma via de mao dupla.
Isso se deve ao fato de que o ato articula 0 mundo da vida (espaco dos atos) e o0 mundo da

cultura, o que dentro da perspectiva bakhtiniana se denomina como o0 mundo ético (da vida) e
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estético (da cultura). Bakhtin (2010) alerta que existe, no ato, uma intencionalidade objetiva,
quero dizer, um objetivo que possa ser alcancado. Por isso ao viver/experienciar o ato, é
possivel notar o que, no ato (mundo da vida), € concretizado e serd alcancado, ainda que no
mundo da cultura ele tenha surgido como possibilidade.

Chaluh (2008) em sua tese, também trabalhou com o conceito de empatia. Para a autora
“Segundo Bakhtin (2010), todo ato é ético, sendo um ato responsavel duplamente, pois somos
responsaveis pelos nossos atos e também nossos atos dizem de nossa responsabilidade em
relag¢@o ao outro” (CHALUH, 2008, p. 195). Sendo assim,

Todo ato que eu pratico responde a outros atos (anteriores), é uma reposta aos
que me antecederam e abre outros atos futuros porque havera uma resposta
dos outros que vdo me suceder, ou seja, o ato define-se na concretude e
também ele mesmo se abre. Em funcdo dessa abertura, o autor considera que,
todo ato, além de ser ético, também é estético. Um ato € ético porque ele
mesmo ndo acaba em si proprio, jA que nossa acdo esti aberta a outras
respostas; mas o ato é também estético porque Ihe damos um acabamento, um
suposto fim que se abre para 0 outro em sua resposta. Este acabamento sé pode
ser estético porque o fim que Ihe damos resulta de nosso deslocamento para o
futuro - a ser alcancado - lugar a partir do qual dispomos de um excedente de
Visdo que permite o acabamento (que obviamente ndo se confunde com o
fechamento de sentidos ou mesmo das agdes) (CHALUH, 2008, p. 195).

A partir das contribuices de Chaluh (2008) sobre as defini¢des de ética e estética em
Bakhtin (2010), reflito sobre a estética a partir de uma perspectiva bakhtiniana. Para Bakhtin
(2010), a reflexdo estética da vida viva ndo €, por principio, a autorreflexdo da vida em
movimento, pois nesse Processo esta pressuposto a participacdo de um outro sujeito, um sujeito

da empatia. Esse, por sua vez, esta situado para além dos limites dessa vida. Segundo o autor,

Um momento essencial (ainda que ndo o Unico) da contemplacdo estética é a
identificacdo (empatia) com um objeto individual da visdo — vé-lo de dentro
de sua prépria esséncia. Esse momento de empatia é sempre seguido pelo
momento de objetivacdo, isto €, colocar-se do lado de fora da individualidade
percebida pela empatia, um separar-se do objeto, um retorno a si mesmo
(BAKHTIN, 2010, p. 15).

Chaluh (2008), por meio das palavras de Bakhtin (2010), diz que o regressar da
consciéncia faz surgir uma “forma, de seu proprio lugar, a individualidade captada de dentro,
isto é, enforma-a esteticamente como uma individualidade unitaria, integra e qualitativamente
original” (BAKHTIN, 1993, apud CHALUH, 2008 p. 195).

Bakhtin (2010) sinaliza que ndo se deve pensar que 0 momento da empatia é sucedido,

cronologicamente, pelo momento da objetivacdo. Séo eles, dois momentos indissociaveis. A
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empatia esta conectada ao “momento abstrato do ato unitario da atividade estética, e ndo deveria
ser pensada como um periodo temporal; os momentos de empatia e de objetivacdo
interpenetram-se mutuamente” (BAKHTIN, 2010, p. 15).

Chaluh (2008) afirma que esse jogo estético, que envolve a contemplacdo estética do
objeto, desencadeia um processo de empatia e objetivacdo-formacao. Para ela, apos o ato de
comtemplar o objeto, é necessario um retorno a si mesmo; esse retorno por sua vez, desencadeia
um processo de objetivacdo-formacdo. Em outras palavras, ao retornar a mim, eu atribuo
sentido ao ato da contemplacdo estética (empatia), o que se abre como possibilidade de
compreensdo do outro, agora desde o mundo da cultura.

Prossigo com as consideragfes de Chaluh (2008) uma vez que a autora, como
pesquisadora na escola, teve a possibilidade de compreender esse processo de empatia-
objetivacéo junto com o0s sujeitos com os quais compartilhou a vida, professoras da escola. Ao
dar visibilidade aos processos formativos desencadeados a partir dos encontros, ela afirma que
dentro desse jogo estético, encontramo-nos com a beleza presente no outro. Ela, enquanto
pesquisadora na escola, experenciou 0 movimento estético de empatia e objetivacdo-formacao
no encontro com as professoras. Essas, por sua vez, também a contemplaram enquanto

pesquisadora, ao mesmo modo que puderam contemplar umas as outras. Para a autora,

Em todos esses jogos estéticos, ao sair do mundo da empatia, fomos indo para
0 mundo da objetivagdo-formacdo, no mundo da cultura, o que significa a
interpretacdo possivel que cada uma de n6s deu para essa contemplagéo
estética, dando para o outro um acabamento estético a partir do nosso lugar,
exterior, Unico, singular. (CHALUH, 2008, p. 196).

Para Bakhtin,

[...] criar empatia é um ato meu, e apenas isso constitui sua produtividade e
novidade. A empatia realiza alguma coisa que ndo existia nem no objeto de
empatia, nem em mim mesmo, antes do ato de identificacéo, e através dessa
alguma coisa realizada o Ser-evento é enriquecido (isto €, ele ndo permanece
igual a ele mesmo) (BAKHTIN, 2010, p. 15-16).

Chaluh (2008) explicita, a partir das consideragdes de Bakhtin que “ndo € o objeto que
toma posse de mim como alguém passivo, pelo contrario, sou eu que me identifico ativamente

com o objeto” (p.196). Chaluh (2008) explicita que,

[...] retornar sobre n6s mesmos implica desenvolver uma atividade que passa
necessariamente pela possibilidade de explicitar uma nova enunciacao a partir
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das palavras do outro. As palavras do outro ‘ecoam’ em nos, € nés refletimos
a partir desse ‘eco’, dessa voz que ganha for¢a dentro de nos e para a qual
precisamos enunciar uma palavra outra (CHALUH, 2008, p. 197).

Em vias de concluir minhas consideracGes sobre a empatia e a objetivagdo-formacao,
explicito que ha, nos estudos de Bakhtin (2010), uma diferenciacdo entre empatia estética e

compreensdo do outro. Para ele,

A empatia estética (isto €, ndo a pura empatia em que alguém se perde, mas a
empatia que objetiva) ndo pode fornecer o conhecimento do Ser Unico em sua
eventicidade; pode fornecer apenas uma visdo estética do Ser que estd
localizada do lado de fora do sujeito (e do proprio sujeito localizado do lado
de fora de sua auto-atividade, isto é, em sua passividade). Compreender um
objeto é compreender meu dever em relacdo a ele (a atitude ou posicdo que
devo tomar em relacéo a ele), isto €, compreendé-lo em relagdo a mim mesmo
no Ser-evento Unico, e isso pressupde minha participacao responsavel, e ndo
uma abstracdo de mim mesmo (BAKHTIN, 2010, p. 17-18).

Entre a empatia estética, que, segundo Bakhtin (2010) é objetiva e a empatia pura, hd a
consciéncia de que compreender algo é compreender meu dever em relagdo a ele, ou seja,
pressupde a minha participacdo responsavel nesse ato, minha assinatura no ser-evento unico do
encontro, e ndo apenas uma abstracdo de mim.

E por que trago esse conceito logo agora que a “conversa” fluia bem acerca dos
encontros e suas possibilidades formativas? Para dizer que nem todo encontro é potencialmente
formativo, ainda que transformador. Para que um encontro alcance esse “status” de movimento
formativo, ha de se ter empatia por aquele outro com quem se encontra. Disposicao para a saida
de si e o retorno sobre nds mesmos. Aqui estd em meu diario a minha percepcdo sobre o

elemento da empatia no encontro.

n Ty (M) Il
\\W/\ W/ W7 W7 I 7
5. Charlotte foi em busca da escola que ela idealizava. 4 escola de “Kelly Martoer™. O “status”
S\ da palavra “professora”. Me teve como conselheira, apoiando, olhando de forma atenta. £
Ambas, a todo momento, vinham para quebrar a rotina da minha sala de aula. De modo especial,
% claro, foram as primeiras aulas. E esse “tom” da novidade do primeiro encontro traz sempre )
‘é uma pitada em ansiedade, inseguranca, expectativa. Mas a nés trés o que ndo faltou foi a /&=
empatia. Pela escola, pela sala de aula, pelos alunos e pelo trabalho em parceria que ali se
~~ iniciava (Diéario da pesquisadora, p. 117). 3
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Também Varani (2005), ao se debrucar sobre a constituicdo do trabalho coletivo com
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um grupo de professores de uma escola publica do Estado de Sao Paulo, dedicou-se a observar
e descobrir a escola enquanto um espaco de encontro entre sujeitos. A referida autora buscou
por encontros dados nédo instituidos do cotidiano da escola e percebeu, na organizacdo e
aproximacéo espontanea de um grupo de professores, a possibilidade da realizacdo de um
trabalho coletivo. Segundo a autora, “a escola se constitui no espago do encontro de diferentes
sujeitos com diferentes projetos e espaco de possibilidade de constru¢do do projeto coletivo
(VARANI, 2005, p. 142).

Seguindo com Varani (2005), ao analisar a fala de um dos sujeitos de sua pesquisa e
perceber que a composicdo de um projeto coletivo é, antes de tudo, a unido de pessoas com

objetivos em comum. Ela narra que,

Nao havia intencao de se formar um “grupo pré-definido” dentro da escola,
por isso inicialmente o encontro é casual. Mas esse encontro vai aos poucos
tomando forma, certos contornos, pois se inicia a percep¢do de objetivos e
inquietacdes comuns entre alguns professores e a necessidade de se constituir
um projeto politico-pedagdgico. E o que foi casual comega a obter contornos
de intencionalidade (VARANI, 2005, p. 143).

Considero que o que Varani (2005) chama de “percepcdo dos objetivos e inquietacdes
comuns” tem muito a ver com o percurso vivido por mim junto com as bolsistas. Assim como
0 grupo de professores da referida autora, Manoela, Charlotte e eu tinhamos, um projeto
semelhante de pensar a escola e a sala de aula.

Pois sim. Temos o encontro enquanto um movimento formativo. O encontro que
descola, que movimenta, que “empatiza”, que reconhece no outro a sua propria incompletude
de ser e estar em determinado contexto. Em um outro momento da escrita de meu “diario de
pesquisadora” resgato outro conceito de Bakhtin para pensar meu encontro com Manoela e

Charlotte: a dialogia. Bakhtin (2003) nos brinda com o conceito de dialogia.

A vida ¢ dialdgica por natureza. Viver significa participar de um dialogo:
interrogar, escutar, responder, concordar etc. Neste didlogo 0 homem participa
todo e com toda a sua vida: com os olhos, os labios, as méos, a alma, o espirito,
com o corpo todo, com suas agdes. Ele se pGe todo na palavra, e esta palavra
entra no tecido dialdgico da existéncia humana, no simposio universal
(BAKHTIN, 2003, p. 348).

Se unirmos encontro com 0 outro na perspectiva da empatia e objetivacdo-formacao
para atingir a compreensao do outro, na perspectiva bakhtiniana de meu dever com o outro e de

minha participacdo responsavel, com esta dialogia dentro da perspectiva do encontro de vozes,



222

de palavras temos o encontro enquanto uma possibilidade formativa. Em meu diario, minhas
palavras expressam a descoberta dessa licdo sobre o trabalho de parceria com Manoela e
Charlotte.

i) iM ™y ™y
NI 55 NI . NI NN
;»3 Minha relagdo com as meninas ousou e foi: dialégica. Na dialogia, ha o encontro, acontece a ‘//,«,
™\ troca..., mas n3o perdemos 0 nosso singular nesse encontro, como resultante, ha pensamentos €
~=== NOVOs tanto para mim, tanto quanto para o outro. Tdo bonito quanto complexo [...]. Quando eu 0
/_‘,‘ preservo a figura do outro no encontro eu levo dele o melhor. Quando eu tento impor-me a ele, /7
=2 ou se produzira algo totalmente meu (e ele sera calado) ou totalmente dele (e eu me calarei). ’.\‘Q

. Da dialdgica néo nos fundimos em um, nos multiplicamos (Diario da pesquisadora, p. 127). \
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Me é muito cara essa ideia de, através do encontro regressarmos a n6s multiplicados.
Multiplicados pelas vozes do outro que também ao seu retorno leva muitas das minhas vozes.
E uma cadeia infinita de vozes que se propagam de encontro em encontro. E formativo no ser-
evento-unico da vida e no ato estético da transformacgdo deste ato em palavras. Seja pela
narrativa, pela poesia, pela musica ou pela pesquisa.

LicBes sobre o encontro. Encontro esse desencadeado por meio da empatia estética e da
compreensdo do outro (minha responsabilidade e minha participacdo), da dialogia. Encontro
que se da no terreno fértil das palavras. E sobre isso Ponzio (2010) esclarece: “A palavra outra

¢ a palavra do encontro” (p. 29). E sobre o encontro o autor explicita que,

...0 encontro ndo é simplesmente com o desconhecido, o encontro com alguém
que ndo conhecia, mas é também encontro com aquele que antes estava ja ao
meu alcance, na minha cara, no meu dia-a-dia, é também o encontro com eu
mesmo. Bem, cria-se uma espécie de curto circuito. Acontece isso: ha a
possibilidade de uma leitura outra que ndo é mais a leitura dada, simples, 6bvia
(PONZIO, 2010, p. 29, destagues meus).

E foi nesse “encontro comigo mesmo” que descobri a importancia do outro em meu
processo formativo. Na provocacdo dada por Manoela e por Charlotte. O reencontro do eu no

outro. No convite aberto a dizer a minha palavra e ouvi-la pela voz do outro.
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“Serd que as criangas também sentem isso?” Indiciariamente percebo que Charlotte ja havia sentido %,
mudangas na turma. Aquela turma que, como ela mesma registrou “turma muito alegre”. E ao dizer
+ do reflexo... a analogia do espelho, Charlotte me convida a enxergar para além dos meus problemas. ==
_ Me provoca a me reencontrar. Na alegria que um dia minha, também foi dos meus alunos, e que ali, —_
= parecia desaparecer (Diario da pesquisadora, p. 120). — 3
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No encontro que me reencontro. Sou convidado/provocado pelo outro a me perceber
habitando fora de mim. E sobre o conceito de provocacdo Chaluh (2008) considera o “outro

como provocacgéo para minha propria formagao” (p. 192). A autora explicita que

O outro tem a possibilidade de me provocar por estar em um lugar
privilegiado, por estar nesse lugar exterior do qual consegue enxergar coisas
a meu respeito que eu mesma néo consigo enxergar. A ideia de formacéo que
desenvolvo neste trabalho passa, necessariamente, por pensarmos no outro
como provocagdo, como alguém que provoca (agdo), provoca-a¢ao. Provoca
uma acdo (CHALUH, 2008, p. 192).

Temos assim, na possibilidade formativa do encontro, a empatia estética, a
compreensdo, a dialogia, a palavra e a provocagdo. Reconhe¢o nesse momento, a potencialidade
dos encontros formativos que acontecem em sala de aula, no trabalho de parceria entre
professores, entre alunos, entre alunos e professores como uma “licdo” a ser compartilhada. Um
caminho para se pensar o trabalho em parceria dentro da formagao docente.

Dissertar sobre o encontro (estética da empatia e a compreensdo do outro), sobre dialogia, €,
discorrer sobre alteridade. Alteridade para Bakhtin (2003) é quando ser significa ser para o

outro e, através dele, ser para si proprio. Nas palavras do autor,

Tudo o que me diz respeito, a comecar pelo meu nome, chega do mundo
exterior a minha consciéncia pela boca dos outros (da minha mée, etc.), com
a sua entonacdo, em sua tonalidade valorativa emocional. A principio eu tomo
consciéncia de mim através dos outros: deles eu recebo as palavras, as formas
e a tonalidade para a formacéo da primeira no¢édo de mim mesmo (BAKHTIN,
2003, p. 373-374, destaques meus).

Desse modo, ndo é possivel pensar na constituicdo do eu pelo viés da identidade. Ela

nos é dada pelo outro. Pela palavra-alheia. Palavra essa que me provoca a um descolamento,
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gue por meio da empatia se consagra, se incompleta e retorna, para entdo promover em mim
uma renovacao daquilo que ali ja estava.

Miotello e Moura (2012), ao proporem uma forma outra de pensar a identidade do
sujeito, afirmam que eu “vou me constituindo nos limites entre eu e o outro, vou existindo pelas
ofertas do Outro. Nesse jogo a minha identidade é uma atividade coletiva, cujo ponto de partida
é sempre o outro. (MIOTELLO E MOURA, 2012, p. 555, destaques meus). Essa ideia de que
sou como sou pelas ofertas do outro a mim é a expressao sincera da minha relagdo com Manoela
e Charlotte. E por meio dos registros analisados, afirmo que o mesmo se deu com elas em
relacdo a mim. Pois considero que a alteridade n&o habita apenas no eu, nem tampouco no outro.
Ela se concretiza no entremeio das relacdes. Na faisca formativa do encontro. No segundo em
que nem sou totalmente eu nem completamente o outro.

Essa ideia de movimento que rompe, que provoca, que transforma se conecta a reflexao
que aqui trago: de considerar o encontro (enquanto conceito) e 0s encontros (engquanto atos na
vida) como possibilidade formativa dentro da profissdo docente. E € interessante considerar o
jogo que as palavras e os conceitos causam no refletir sobre um determinado tema. Ao me
encontrar com 0 outro, por um segundo, eu me desencontro de mim. Em seguida retorno,
inconcluso, com uma imensa vontade de me tornar completo novamente. E nesse jogo da
completude/incompletude do encontro/desencontro que me constituo.

Pensar o trabalho de parceria pelo viés do encontro me parece um caminho rico de
sentidos e significados. Extrair como licdo a potencialidade desses encontros na minha
constituicdo como professora em exercicio e na constituicdo de Manoela e Charlotte como
futuras professoras, me aponta um caminho iluminado e bastante fértil para os estudos acerca

da formacao inicial e continuada de professores. Nas palavras de Bakhtin (2010),

A empatia estética (isto €, ndo a pura empatia em que alguém se perde, mas a
empatia que objetiva) ndo pode fornecer o conhecimento do Ser Gnico em sua
eventicidade; pode fornecer apenas uma visdo estética do Ser que esta
localizada do lado de fora do sujeito (e do préprio sujeito localizado do lado
de fora de sua auto-atividade, isto é, em sua passividade) (BAKHTIN, 2010,
p. 17-18).

Desse modo, ao buscar a compreenséo de um determinado evento, experiéncia ou o0 que
quer que seja meu objeto de estudo, esté pressuposto que busco compreender qual € meu dever
ético em relagdo ao mesmo. Essa é minha postura responsavel e responsiva. Assim,

compreender o outro é buscar o lugar dele em relacdo a mim naquele momento Unico do

encontro, sem negar a minha responsabilidade nesse encontro.
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Da potencialidade dos encontros.... Na poesia, se faz vendaval. As ligdes que o vento
sopra — com profundidade. Chamo Pessoa (1973) para dizer do caminho aquilo que eu ndo ouso

dizer. Poesia para colorir a vida, sacudir o pensamento. Me deixe terminar assim...

[.]

Ah, magoa de ter consciéncia da vida!
Tu, vento do Norte, teimoso, iracundo,
Que rasgas os robles — teu pulso divida
Minh'alma do mundo!

Ah, se, como levas as folhas e a areia,

A alma que tenho pudesses levar —

Fosse pr'onde fosse, pra longe da ideia

De eu ter que pensar!

[]

Horror de ser sempre com vida a consciéncia!
Horror de sentir a alma sempre a pensar!
Arranca-me, 6 vento; do chdo da existéncia,
De ser um lugar!

(PESSOA, 1973, p. 38)

7.2. Esta é uma pesquisa sobre palavras.

Leio e releio meu “didrio de pesquisadora”, ao passo que

vou traduzindo os indicios que me levam a mais uma licao
sobre o trabalho de parceria em sala de aula, a ideia central
que defendo na presente tese. Eis que encontro. Li¢Oes que
chegaram por meio delas, das mais diferentes maneiras: as
palavras. Ditas, escritas, implicitas e declaradas. Palavras

minhas, palavras de Manoela e Charlotte. No sentido

bakhtiniano do conceito de palavra e de contrapalavra.

E possivel pensar que no encontro ha sempre palavras (signos). Nem sempre ditas. Mas
presentes enquanto pensamento. Ato. Expressdo. Para Bakhtin (2003) a palavra € a ponte que
me conecta com o outro. Para o referido autor as palavras séo "comprometidas”, elas carregam
em si um tom de compromisso.

Ponzio (2010) afirma que “cada palavra propria se realiza numa relagdo dialdgica e
recupera os sentidos da palavra alheia” (p. 37). Para o autor, a minha palavra (dita, escrita,
concebida) “é sempre réplica de um dialogo explicito ou implicito, e ndo pertence nunca a uma

SO consciéncia, a uma so voz” (PONZIO, 2010, p. 37).
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Para Geraldi (2002) “Falar ou escrever € uma ‘luta’ com os recursos linguisticos porque,
vindo carregados de suas memorias, ainda assim se tornam maleaveis na singularidade do
evento discursivo” (GERALDI, 2002, p. 4-5). Para esse autor, “trata-Se, portanto, de construir
com recursos “imperfeitos” algum sentido, que ndo se reduz a unidade” (p. 5). Nao ha limites
para os sentidos que a palavra dita, escrita, expressa, pode alcancar.

Tendo como pano de fundo tais conceitos sobre a palavra na vida e na relacdo eu-outro,
reflito acerca das palavras que Manoela, Charlotte e eu escolhemos para dizer, descrever e
expressar nossa experiéncia de trabalho em sala de aula. Logo ao iniciar a escrita do meu “didrio

de pesquisadora” eu explicito a consciéncia da palavra que se faz como plumas ao vento.

y—

Hé& implicito na minha enunciacgao que, por mais que eu tente escolher, selecionar e tratar
as palavras, elas quando publicadas ganhardo uma vida propria, dentro da perspectiva de cada
leitor, que embebedara a compreensdo das “minhas palavras” com “suas palavras”. E o que
Bakhtin (1999) escolheu chamar de “contrapalavra”. Para ele, ao ouvir o que o outro fala, crio
uma resposta, uma réplica, uma contrapalavra a palavra dada.

Ponzio (2010) situa a palavra enquanto ato. Ato singular e responsavel. Habita na

alteridade, no principio da ndo-indiferenca ao outro. Para este autor,

Trata-se da palavra como evento irrepetivel tal, subtrai-se a indiferenga de um
sujeito cognoscente, a uma consciéncia abstrata, a uma visao teorética. E se
subtrai justamente pela n&o-indiferenca que consiste, de um lado, na
responsavel participacdo de quem a assume como seu ato e, de outro, na
responsavel participagdo que essa ja requer, na sua propria forma, no seu dizer
além do conteudo, no seu dito, daquele ao qual se dirige de modo Unico,
irrepetivel e insubstituivel (PONZIO, 2010, p. 32 — grifos do autor).



227

Nesse movimento dindmico e voluntario de buscar o que Ponzio (2010) chama de
“palavra outra”, o sujeito, a0 mesmo tempo que ocupa o lugar de fala, também se posiciona no
lugar da escuta, que para o autor significa “dar tempo ao outro, ao outro de mim e o outro eu”
(PONZIO, 2010, p. 25). Para mim, as palavras assumem, como diz Bakhtin (2003), o
compromisso de atingir o outro e de provocéa-lo. O que ele faz com o que Ihe chegou sé suas
contrapalavras podem dizer.

E foi nesse jogo de palavras e contrapalavras. Minhas-alheias palavras, que Manoela e
eu, Charlotte e eu, constituimos nosso trabalho de parceria em sala de aula. Em outro momento
da escrita do meu “didrio de pesquisadora” eu me coloco na busca de uma palavra que expresse

o terreno movedic¢o que é lancar palavras a compreensao do outro.

) % %\ ) ///L %\
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E é interessante pensar nessa palavra “quase”. Tdo ‘fronteiresca” se assim posso chamd-la.
“Quase” é aquilo que ainda ndo é. Possivelmente sera. Ou ndo. O quase é o tom da incerteza. O
“quase” serve ao deus do possivel e do impossivel ao mesmo tempo. Aqui tenho por igual a presenca
do “quase”. Uma “quase” escrita académica. Uma “quase” escrita confessional (Diario da

pesquisadora, p. 106). \\\|
)\
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Larrosa (2002) parte do principio de que as palavras sdo produtoras de sentidos.
Segundo ele, “produzem sentido, criam realidades e, as vezes, funcionam como potentes
mecanismos de subjetivacdo” (p. 21). Larossa (2002) aposta no protagonismo das palavras nas
relagdes entre sujeitos com o mundo e entre si. Sua afirmacéo acerca da potencialidade tem algo
de poético e filosofico.

Eu creio no poder das palavras, na forca das palavras, creio que fazemos
coisas com as palavras e, também, que as palavras fazem coisas conosco. As
palavras determinam nosso pensamento porque n3o pensamos com
pensamentos, mas com palavras, ndo pensamos a partir de uma suposta
genialidade ou inteligéncia, mas a partir de nossas palavras. E pensar nao é
somente “raciocinar” ou “calcular” ou “argumentar”, como nos tem sido
ensinado algumas vezes, mas € sobretudo dar sentido ao que somos e ao que
nos acontece. E isto, o sentido ou o sem-sentido, é algo que tem a ver com as
palavras. E, portanto, também tem a ver com as palavras 0 modo como nos
colocamos diante de n6s mesmos, diante dos outros e diante do mundo em que
vivemos (LARROSA, 2002, p. 21).
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Meu pensamento encontra o de Larossa (2002) no que tange a responsabilidade de
nossos dizeres, de nossas alheias-propria palavras no mundo e nas relagcdes que estabelecemos
cotidianamente. N&o digo responsabilidade no sentido de controlar os sentidos que serdo
produzidos no momento em que minhas-alheias-palavras ganham liberdade na compreenséo da
posicao de escuta do outro, mas responsabilidade no sentido bakhtiniano de assinar sobre aquilo
que se diz, do lugar que se diz, com as vozes que diz. Em um outro momento da escrita do
diario percebo a potencialidade das palavras ditas/escritas para o outro e/ou sobre o outro.
Uma particularidade do meu caderno de partituras: os post-its. Pequeninos pedagos de papéis
autocolantes, em que fui escrevendo palavras que me saltavam aos olhos, enquanto lia 0s

registros de Manoela e Charlotte. Enquanto lia meus proprios registros.

fﬁ% ,7//-:'2\\\\
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Ao compor as minhas “partituras” fui colando aqueles “postits” coloridos com palavras que

vinham a minha mente enquanto eu lia todo o material. Decidi reproduzi-los aqui para quem sabe,
tecer uma andlise sobre a chegada das meninas em minha vida profissional.

/ Acredito que estas palavras soltas sinalizam a combustdo de sentidos e sensacfes produzidaS\\
1/ quando um outro profissional adentra o seu local de trabalho trazendo consigo suas verdades, sua 11¥,
/1 visdo sobre a escola, a sala de aula e a Educacdo. Para mim foi uma experiéncia impar em um. |\
( encontro par (Diario da pesquisadora, p. 116). )

2f
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Palavras-soltas. Palavras ao vento. Geraldi (2002) diz que “aprendemos com o poeta
que a luta com as palavras é va” (p. 2). Aprisiona-las em nossa racionalidade é sandice. Em
meu “diario de pesquisadora” os post-it revelaram palavras em explicitacdo — daquilo que foi
dito, seja no didlogo entre Manoela e eu ou Charlotte e eu. Em explicitacdo — daquilo que foi
escrito sobre nds, pelas palavras de Manoela ou de Charlotte, ou minhas também. Estes mesmos
post-its revelaram palavras em interpretacdo — da leitura que fiz das palavras contidas em nossos
registros. E ainda, estes pequenos pedacos de papel, revelaram palavras em combustéo — quando
0 que foi dito/escrito sobressai a0 modo interpretativo do meu eu pesquisadora. Aparece em
caixa alta, com ponto de exclamagcéo.

Reconheco o0s post-its como fragmentos que trazem, para o diario, palavras em

explicitagdo, interpretacdo e combustéo.
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Assim como anexei os “post-its” na composicdo da chegada das meninas a minha rotina profissional.

Agora retomo tal movimento, trazendo as palavras-soltas que eu fui escrevendo enquanto compunha

as “partitums” dos meus registros, fontes de minha pesquisa. Vendo esse “arco-iris” de “quase-
papeéis” (pois aqui estdo ilustrados por elementos graficos), me deparo com uma explosdo de sentidos \
I despertados pela composigédo das escritas: minhas escritas, de Manoela e de Charlotte (Diario da
(pesqmsadora p. 122).

Trago aqui os “post-its” que retirei do meu “caderno de partituras”. Lembretes, palavras que

vinham na minha mente enquanto eu compunha aquele material. Entre um recorte e outro, uma

leitura outra. Eles s&o como uma ponte entre a Pamela que viveu toda essa experiéncia de parceria,
/ a Pamela pesquisadora que compds o “caderno de partituras” e essa Pamela, narradora, escritora, \\
,l' autora (Diério da pesquisadora, p. 130).

Palavras que despertam sentidos... que lembram, que estabelecem pontes. Entre mim e
as bolsistas, entre mim comigo mesma. Geraldi (2002) afirma que “a palavra lida é sempre o
momento e lugar da ‘startizagdo’ de muitas outras palavras do leitor, suas contrapalavras, a
compreensdo resulta ndo do reconhecimento da palavra ai impressa, ai ouvida, mas do encontro
entre a palavra e suas contrapalavras” (GERALDI, 2002, p. 5).

Ponzio (2010), em seu discurso sobre a busca por uma palavra outra, nos brinda com a
ideia de “uma palavra fora do lugar” (p. 157). Uma palavra que transcende o lugar do eu e o
lugar do outro. Palavra largada. A-largada. Percebo as palavras inscritas nos post-it um pouco
nesse tom de palavra fora do lugar. Pois sdo elas, palavras pingadas da narrativa das meninas,
das minhas narrativas. Nao necessariamente contidas (de forma efetivamente escrita) em tais
registros. Surgiram, chegaram. Para Ponzio (2010), “a palavra outra, inapropriavel,

inclassificavel, extra-ordinaria identidade, fora de género, fora de papel, palavra de um singular,
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palavra de outro dirigida a possibilidade do encontro (PONZIO, 2010, p. 157, destaques
meus).

Encontro, palavra, encontro de palavras, palavras no encontro. Se imbricam. Dangam.
Ao me dedicar a leitura do estudo de Camargo (2011) sobre cartas, escrita, linguagem e praticas
culturais, “tropeco” em uma definicdo do que ¢ “ser palavra” no mundo. Presenteada por
Camargo (2011) na autoria de Guimardes Rosa (1964) por meio de uma carta dele destinada a

um amigo.

Acho, também, que as palavras devem fornecer mais do que o que significam.
As palavras devem funcionar também por sua forma grafica, sugestiva, e sua
sonoridade contribuindo para criar uma espécie de "mdsica subjacente". Dai
0 recurso as rimas, as assonancias, e, principalmente as aliteracdes (ROSA,
1964 apud CAMARGO, 2011, p. 38, destaques meus).

Camargo (2011) fala da palavra enquanto cor e tom da arte da escrita. Para a autora, a
leitura das cartas de Guimardes Rosa e sua amiga Mrs. Harriet desperta “a nuance, a cor € 0
tom da escrita; do buscar compreender as relacdes desencadeadas pela escrita; do sentir que, as
vezes, toma mais espaco do que o explicar o significado de uma palavra. Nuance, cor e tom
que véo sendo revelados na escrita das cartas (CAMARGO, 2011, p. 39).

Aqui ndo me refiro (ainda) as cartas contidas nos “cadernos de dialogos” que constitui
com Manoela e Charlotte. Falo das palavras soltas nos post-its. Mas em mim a sensacao
provocada ao lé-los é a mesma que as cartas provocaram em Camargo (2011): palavras que
estdo ali para uma leitura “sensitiva” (ligadas ao sentir), sem precisar ser explicadas,
contextualizadas, pensadas semanticamente. “Tom”, “musica subjacente” ... no acaso das
minhas escolhas, revela-se o sentido das minhas analises: partituras.

Quero falar agora das palavras enderecadas. Das palavras destinadas a mim e nao sobre
mim. Palavras de Manoela e Charlotte. Quero falar também das palavras minhas destinadas a
Manoela e Charlotte e ndo sobre elas. E um momento outro do processo de escrita e analise.
Quero falar dos nossos “cadernos de didlogos”. Nao me sinto segura em nomear estas escritas
como sendo cartas. Cartas destinadas a mim pelas bolsistas e vice e versa, embora encontre
inimeros elementos semelhantes. Camargo (2011) compreende “a carta, como um objeto
material que traz indicios de uma cultura, numa época, num meio [...], consolida uma préatica
de escrita porque entremeia, penetra, é constituida e faz o cotidiano, que se efetiva nela”
(CAMARGQO, 2011, p. 157). Nesse sentido poderia dizer que sim, nosso “caderno de dialogos”

era uma espécie de “portfolio de cartas”.
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Esse nosso caderno era de escrita voluntaria, tinha funcdo de ser um canal de didlogo
pos-experiéncia em sala e com um certo distanciamento em relagdo uma da outra. Essa pratica
trazia o cotidiano nosso (das aulas) para a escrita e também, a partir do que cada uma lia sobre
0 que a outra lhe enderecara, compunha a nossa rotina de trabalho. Camargo (2011), diz também

que,

Pode ser pensada como uma pratica cultural — pelas marcas, pelos gestos, pelas
atitudes que os sujeitos nelas imprimem e deixam impressas — configurada a
partir de competéncias (que também podem ser as de um outro sujeito),
modelos, c6digos, interesses socialmente construidos; revelada nos modos
singulares de apropriacgdo e expressao (CAMARGO, 2011, p. 157).

Mas entdo por que de minha inseguranca em chamar as nossas escritas compartilhadas
de cartas? Pois tenho como sentido primeiro da escrita de uma carta algo que quero contar a
uma determinada pessoa — e somente a ela. Nossos cadernos tinham a funcéo de dizer algo de
especial uma para outra, porém, sabiamos que ele se tornaria parte do corpo documental da
presente pesquisa. Ndo que isto tenha sido um fator de grandes adequacdes ao que foi dito, as
palavras escolhidas para comporem cada escrita, porém, sabiamos que nao seria algo
assegurado apenas na intimidade do destinatario.

Relendo as cartas escolhidas para compor o meu “didrio de pesquisadora” percebi
novamente a potencialidade da palavra do outro na nossa reflexdo/ressignificacdo da
experiéncia vivida. Principalmente na palavra que diz “para vocé€”. Palavra direcionada.
Enderecada. Como aponta Camargo (2011), é uma escrita que marca pela forca que carrega de
dizer-te ali, aquilo que vocé, muitas vezes, ndo esperava ouvir. Segue trecho do meu diario no

qual percebo o quanto as palavras de Manoela e Charlotte (nas cartas) me provocavam.
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Charlotte me mostrou que o caminho da alteridade é “irretornavel”. Que quando vocé se abre ao
outro, deixa ele com a sua “cara”, ao mesmo tempo que vocé também fica um pouco mais a “cara”
dele. Foi na sutileza da frase “Dizem que a sala é o reflexo do professor (a)” que Charlotte me
colocou novamente no caminho da alteridade. Caminho que, apesar da impossibilidade concreta de

/ retorno, eu tentava, a todo custo, regredir. [...] \

o “Serd que as criangas também sentem isso?” Indiciariamente percebo que Charlotte ja havia sentido )\ \

( mudancas na turma [...]. Respondo. Obviamente. N&o poderia ficar indiferente ao que li nas
palavras de Charlotte (Diario da pesquisadora, p. 120).
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Chaluh e Camargo (2015) consideram a potencialidade da escrita como processo
formativo. Para elas “a escrita ¢, ao mesmo tempo, o objeto e a pratica de formagao” (p. 186).
Em suas pesquisas as autoras analisam um caderno de escritas coletivas produzido por discentes
de um curso de Licenciatura. Falam sobre a potencialidade da palavra propria, palavra que se
torna prépria no momento que ha, em tal pratica, a cumplicidade entre os escritores/leitores.
Segundo as autoras, essa pratica de escrita apresenta um potencial formativo, pois evidencia ...
uma escrita de si, uma escrita de si que se sabe exposta a outros, uma escrita-interlocucao
porque tem no horizonte alguém que escreveu antes ou vai escrever depois...” (CHALUH;
CAMARGO, 2015, p. 187).

Percebo essa ideia de “escrita-interlocu¢ao” (CHALUH; CAMARGO, 2015) presente
também nos “cadernos de didlogos”. E sua dimensdo formativa reside no estreitamento das
relacdes e “essas relagdes vao se desvelando, um material/documento vai se produzindo, a
potencialidade de uma pratica vai se configurando. Da escrita e da formacdo” (CHALUH,;
CAMARGO, 2015, p. 187).

Como sinalizei do excerto do diario exposto acima: uma escrita que provoca, que
convida o outro a pensar. A “ndo ficar indiferente” as palavras lidas. E ndo ficar indiferente €,
para mim, o primeiro passo no processo de formagdo. Em outros momentos, as palavras

contidas nos “cadernos de didlogos” me fizeram refletir e mudar minha postura em sala de aula.

Enquanto eu lia as palavras de Manoela e refletia sobre a pessoa que fui e que hoje sou. [...]

Essa carta “me diz”” muitas coisas sobre minha parceria com Manoela: nesse momento ndo éramos

tdo préximas. Nao haviamos compreendido a parceria como algo além da atividade profissional

¢ conjunta. Era uma parceria de trabalho, mas aqui ainda nos falta um trabalho de parceria. Ela me
// tem como um modelo, um exemplo de boa professora. Ela se espelha em mim. Ja é possivel, atraves \\
;/1f de suas palavras, perceber a minha tentativa de quebrar com a condicdo hierarquica entre nos. E N
/I claro que eu queria a opinido dela sobre a minha pratica docente. Ninguém melhor que ela para "
( me dar esse “feedback” (Didrio da pesquisadora, p. 151). )

f

Considero que os “cadernos de dialogos” nao me permitiram ser indiferente as palavras
de Manoela e Charlotte. Palavras enderecadas que me faziam refletir, perceber. E considerar o
que elas queriam me dizer. Ponzio (2010) chama esse movimento de “posi¢ao de escuta”. Para

o autor “esse é 0 ponto central da relacdo com a outra palavra: a posicao de escuta, o colocar-
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Se em escuta; e o colocar-se em escuta significa simplesmente isso: dar tempo ao outro, o outro
de mim e o outro eu; dar tempo e dar-se tempo (PONZIO, 2010 p. 25, destaques meus).
Existe, nesse meu trabalho de anélise, a palavra que convida, a palavra que transforma.
A palavra enderecada. A palavra ndo indiferente. Mas ha tambeém a palavra que fere. A palavra
que chega até vocé como um tiro de canhdo. Abaixo trechos em que as palavras de Manoela e
Charlotte me feriram. Nao no sentido negativo da palavra, mas palavras que “atravessam” a
alma da gente. E deixam marcas. Em alguns momentos da escrita de meu “diario de
pesquisadora” percebi as palavras me atravessando e, consequentemente, me provocando a

refletir/ressignificar algumas posturas enquanto professora.

o ey
Posso ler esses registros de Manoela dezenas, centenas de vezes, a cada leitura eu me pego
emocionada com uma ou outra palavra que, das vezes anteriores, eu ndo havia prestado atengéo.
Confesso, ndo é nada confortavel ler que “a Pamela que utiliza o grito ndo parece ser a mesma
professora a qual considero a minha favorita, o meu exemplo” ou que “Me incomoda ver que o
tratamento com os alunos esta mais duro, menos tolerante. N&o sei se entendo essa dureza |[...]".
Palavras de Manoela que entram como farpas em meu ego. Ego esse que ndo aceita erros, falhas. Ego
1 nut_rido pela exc_el_éncia, pela eficiéncia. Ego desumanizado. Igualmente Charlotte, sinalizou em seus
)+ registros, que dividir a sala com alguém nem sempre é um “mar de rosas”... ou talvez até seja, mas \
ndo ha de se perder de vista que rosas também possuem espinhos. E espinhos machucam (Diério da )
pesquisadora, p. 126).
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A Charlotte, minha nova bolsista, no alto dos seus 17 anos, parece experimentar a escola de um jeito

gue eu ndo sei se compreendo. Sinto que ela quer testar as aulas, seguir o seu plano e, apesar de me
ouvir com respeito, ela ndo me escuta. 1sso tem mexido demais comigo...

Manuela sempre me ouviu. Manuela sempre refletiu considerando as minhas palavras. Charlotte nao.
A Estou refletindo muito sobre néo tentar apontar caminhos e sim deixar que ela veja por si s6 0 que é ¥,
/; escola (Diéario da pesquisadora, p. 129).

— =" NN Y
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Talvez, alguém ao ler meu registro e 0 da Manoela pense “ah! Mas era uma turma dificil. Por isso
esse discurso desesperancoso e desanimador. N&o coleguinha! NAO! Os eventos da escola (e da vida
pois um ndo estd desprendido do outro), eles nos marcam como ‘“ferro em brasa”, e quando menos
/ esperamos, exibimos essa cicatriz para quem quer que seja. Por meio de nossas palavras (Diério da
/ pesquisadora, p. 134).

)~

Bakhtin (2003) considera a palavra um indicador sensivel das transformacdes sociais,
uma vez que esta sempre posicionada da relacdo eu-outro. Para ele, palavra é ponte. Segundo
Kramer (2003) é “pela fresta da contradicdo que percebo a presenca em mim do outro, em quem
ndo me reconheco. E pela fresta que se torna possivel agir com o outro, que nunca é totalmente
bom ou mau” (p. 37). Manoela e Charlotte como suas “palavras-farpas” me faziam olhar para
um eu-de-mim que eu, do meu lugar, ndo reconhecia.

Kramer (2003) afirma que a formagdo “se da pela coexisténcia de posigdes que se
encontram, chocam, dialogam, e ndo por uma evolucéo linear e autoritaria em que, por decreto,
o velho seria dispensado, e 0 novo adotado (p. 38, destaques meus). Geraldi (2013) apresenta
uma perspectiva fundamentada em Bakhtin que expressa o que foi a experiéncia de estar em

dialogo — falado e escrito — com Manoela e Charlotte. Para Geraldi (2013)

Na relacdo com o outro, este sempre me vé na paisagem em que estou, com
um pano de fundo que me é inacessivel. Essa inacessibilidade a si proprio, no
contexto em que se estad, mostra-nos nossa incompletude fundante. [...]
obviamente, dele eu também sou um outro e, como tal, com excedente de
visdo. Ambos incompletos, s6 temos uma forma de relacdo que possa
preencher o vazio: a aproximacdo dialdégica € a forma de encontrar
completudes provisoérias (GERALDI, 2013, p. 18).

Miotello e Moura (2012) também trazem essa ideia do “outro que me incompleta”. Para
os autores “cabe ao outro me fazer viver, existir, e para isso tem que me incompletar. Ele tem
essa atividade como responsabilidade tinica e pessoal” (p. 556). Pois, “0 que eu quero é ser

completo, fechado, pronto. Ser eu. Um ser pronto e acabado. Mas ha um movimento invasivo,
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dialdgico que vem do exterior. Sempre 0 movimento que rompe, que destroéi, € um movimento
do outro (MIOTELLO; MOURA, 2012, p. 556, destaques meus).

Esta pesquisa € sobre encontros e também sobre palavras. Palavras que anunciam,
provocam, convidam, ferem, transformam. N&o temos total controle sobre a potencialidade das
palavras em nossa constituicdo. Se o vento “teimoso e furioso” de Pessoa (1973) me trouxe
como licdo para o trabalho de parceria a potencialidade formativa dos encontros, a brisa mansa
me aponta para as palavras que formam e transformam. Provocam reflexdo, mudanca,

ressignificancia. Deixamos entdo a poesia dizer, mais uma vez, o que sé as palavras —em poesia

— conseguem dizer...

Lutar com palavras

é a luta mais va.
Entanto lutamos

mal rompe a manha.
S&o muitas, eu pouco.
Algumas, tao fortes
como um javali.

N&o me julgo louco.
Se o fosse, teria
poder de encanta-las.
Mas lucido e frio
apareco e tento
apanhar algumas
para meu sustento
num dia de vida.
Deixam-se enlacar,
tontas a caricia

e subito fogem

e ndo h4 ameaca

e nem hé sevicia

que as traga de novo
ao centro da praca.
Insisto, solerte.

Busco persuadi-las.
Ser-lhes-ei escravo
de rara humildade.
Guardarei sigilo

de nosso comércio.
Na voz, nenhum travo
de zanga ou desgosto.
Sem me ouvir deslizam,
perpassam levissimas
e viram-me o rosto.
Lutar com palavras
parece sem fruto.
N&o tém carne e sangue...
Entretanto, luto.
Palavra, palavra

(digo exasperado),
se me desafias,
aceito o combate.
Quisera possuir-te
neste descampado,
sem roteiro de unha
ou marca de dente
nessa pele clara.
Preferes o amor

de uma posse impura
e que venha o gozo
da maior tortura.

Luto corpo a corpo,

luto todo o tempo,

sem maior proveito

que o da caga ao vento.
N&o encontro vestes,

nao seguro formas,

é fluido inimigo

gue me dobra os musculos
e ri-se das normas

da boa peleja.

lludo-me as vezes,
pressinto que a entrega
se consumara.

Ja vejo palavras
em coro submisso,
esta me ofertando
seu velho calor,
outra sua gloria
feita de mistério,
outra seu desdém,
outra seu cilime,

€ um sapiente amor
me ensina a fruir
de cada palavra

a esséncia captada,
0 sutil queixume.

Mas ai! & o instante de

entreabrir os olhos:

entre beijo e boca,
tudo se evapora.

O ciclo do dia

ora se conclui

e o inutil duelo
jamais se resolve.
O teu rosto belo,

0 palavra, esplende
na curva da noite
gue toda me envolve.
Tamanha paixao

e nenhum peculio.
Cerradas as portas,
a luta prossegue
nas ruas do sono.

(ANDRADE, 1967, p. 14-16)
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7.3. Esta é uma pesquisa sobre tempos.

Ca estou eu, inventariando li¢es... ligdes que um trabalho
de parceria possibilitou. C& estou eu, direcionando um
trabalho de parceria, pelas ligdes que o possibilitou. Assim,
para este momento, escolhi as licdes que os tempos da minha
experiéncia com Manoela e Charlotte desencadearam. Essa
minha ideia dos tempos se conecta a de Bakhtin, (2003). Em
sua definigdo, para esse autor o espaco é social e o tempo é

historico. O espaco herda do tempo historico as marcas, €

marcado por indicios do passado e do presente.

Em varios momentos da escrita do meu “diario de pesquisadora” eu me percebi

refletindo sobre o tempoespaco da minha experiéncia com as bolsistas.

//1//
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Sabe, eu tenho pensado muito sobre o tempo. Ou melhor, sobre os tempos. Sim. O tempo —= — &
da experiéncia... O tempo do ato... O tempo do aprender... O tempo do ensinar... O 2}",}&
tempo do compartilhar... O pequeno e o grande tempo (BAKHTIN, 2010) (DIaI’IO da"&

pesqmsadora p.108). N

Ranghetti (2004) olha para o tempo p6s acontecimento. O refletir sobre o tempo. Para a
autora “reler o vivido, o analisado e o refletido, apés um tempo de distanciamento, novas
aprendizagens e descobertas se apresentam” (p. 02). Assim, no tempo/espaco da analise dos
meus registros, dos registros das bolsistas eu tentava buscar o tempo/espaco do acontecimento,

da experiéncia vivida com Manoela e Charlotte.
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T > Querida Manoela! Como é bom té-la novamente! Olhando vocé se apresentando... - \
‘/;?S guanta mudanca! Em no6s duas. Remeto-me a primeira apresentacdo sua, ha quase é&i 2
» i{:?g um ano atras, vocé nervosa e transparecendo isso, a voz gaguejada e a confusao de é; «%‘i
Z ~ 4" ideias, a vontade sua em dizer tudo em muito pouco tempo.... Em um instante. Hoje 3{ D
? iﬁ; mais segura, talvez t&o nervosa quanto, mas um pouco mais desacelerada... (Diario <>
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§‘ > Em uma conversa com uma amiga que é dancarina, ela me mostrou uma persp 2 ‘
‘ 7 — interessante sobre o tempo na danca. Segundo ela, o tempo é o elo entre a danga e a /"/‘-‘ﬁ
'é?&\, musica. Na danca, o tempo vem acompanhado do ritmo. E ele quem caracteriza 0s @?«”
if;?s\ elementos da danca [...] Bom, em posse dessa privilegiada informacé&o, fui em busca ?,iji
~ iﬁ; de compreender o tempo na masica. Senti essa necessidade de encontrar tempos outros i JA% D
z ﬁ@ para expressar aqui 0 meu processo de pesquisa. (Diério da pesquisadora, p.108). <l >
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Nesse trecho, retirado do “caderno de didlogos” meu e de Manoela, satido o tempo que
passou e transformou Manoela. A tornou mais segura, confortavel com as criancas. Reflito e
sinalizo para ela que nesse tempo eu também mudei. Bakhtin (2003) afirma que “ndo existe
nada morto de forma absoluta: cada sentido tera sua festa de ressurreicdo. Problema da grande
temporalidade” (p. 352). Estar com Manoela em 2014 e reencontra-la em 2015 renovou 0 meu
olhar com relagdo a ecla e a mim mesma. Jobim e Souza (1994) explicita que “em qualquer
momento do desenvolvimento do didlogo existem quantidades enormes e ilimitadas de sentidos
esquecidos, mas em momentos determinados do desenvolvimento posterior do dialogo seréo

recordados e reviverdo num contexto renovado e num aspecto novo” (JOBIM e SOUZA, 1994,
p. 11).



238

Como aponta Jobim e Souza (1994), reencontrar Manoela ressuscitou a lembranga do
nosso primeiro encontro e, desde outro contexto (tempo/espaco), pude ressignificar a imagem
que tinha dela. E de mim mesma também. Manoela, em seus registros, também sinaliza o tempo

como um elemento importante para a ressignificacdo de nossas praticas.
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{;‘. lamentavamos e ficavamos pensando em mil maneiras de melhorar a sala. Tudo parecia estar tdo zz

/f lento, era tanto trabalho para poucos resultados. Porém hoje vejo que, naquela época, esquecemos &

=0 simples fato de que a mudanca sempre comeca por dentro, e os resultados exteriores sempre
demoram a aparecer (Diério da pesquisadora, p.126).
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Interessante perceber como passado e presente se encontram. O hoje permitiu a Manoela
perceber que em um passado ndo muito distante n6és nos encontrdvamos desacreditadas da
possibilidade de melhorar com aquela turma de alunos de 2015. Alias o tempo foi um elemento

muito presente nos nossos “cadernos de dialogos”.
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/’t = == tudo era questdo de tempo, mas sinto medo de que o tempo se torne nosso maior
\z »Z; inimigo. Apenas o amor pela nossa profisséo nos mantém nesta caminhada (Diério
< /W da pesquisadora, p.138).
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Manoela temia o0 tempo que passava sem que percebéssemos melhora do
comportamento da turma. Ela me dizia com palavras que essa melhora “era questdo de tempo”,
mas para ela mesma ela dizia “o tempo ndo estd a nosso favor”. Sinto que Manoela temia ficar

presa ao tempo e dele se tornar refém. Sobre esse ponto Freire (1987) explicita que o passado,
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0 presente e o futuro “ndo sdo como se fossem se¢des fechadas e intercomunicaveis do tempo”
(p.108), pois, dessa forma, “desapareceria uma condigdo fundamental da histéria: sua
continuidade” (FREIRE, 1987, p. 109). Esse sempre devir que 0 tempo carrega e que, por mais
que no ato da vida nos dé a impressdo de ser nosso “inimigo”, ele traga pontes de comunicagio
entre passado, presente e futuro. Essa conexdo é ponto chave que nos provoca a
reflexdo/ressignificacdo de nossas praticas.

Em um outro momento, com Charlotte, por meio do nosso “caderno de didlogos” eu
sinalizo o privilégio que ela tem com o tempo. Estando eu, com um excedente de visdo em
relacdo a ela, o percebi sendo como um amigo para aquela experiéncia que ela vivenciava em

sala de aula comigo e com as criangas em 2016.
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§ Quando eu tinha a sua idade também passei por umas dessas crises... E deixa eu te contar um
segredo elas ndo desaparecem com o tempo... O que muda é a sua forma de vé-las ... e se ver.
"~ Vocé aos poucos percebe que, esperar essa ou aquela atitude do outro é uma falha muito mais sua \

= que dela. A expectativa é a melhor amiga da frustacdo. Por isso desprenda-se. O que se quer hOje
nao necessariamente ira se querer amanha... [...J. Vocé tem o tempo a seu favor! “O TEMPO
VAI DIZER LENTO O UE VIRA” (Diério da pesqmsadora p.145).
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Sinalizo a Charlotte que enquanto sujeitos, estamos em constante transformacéo. E o
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tempo/espaco em que estamos ¢ elemento fundamental desse processo. Quando eu digo que “o
que se quer hoje ndo necessariamente ird se querer amanha” quero dizer a ela que ndo sofra
com as angustias do presente, que o “tempo vai dizer”, vai dar o tom certo para cada experiéncia
vivida. Ao ponto que Charlotte, ainda que ndo visse o tempo da mesma forma, me
confidenciou, no caderno de dialogos, sua abertura para encontrar esse tempo amigo de que eu
Ihe tanto falava.
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Esses dois excertos, relacionados ao tempo, expressam em experiéncia real, o conceito

bakhtiniano de “excedente de visdo”. Para Bakhtin (2013),

Quando contemplo um homem situado fora de mim e a minha frente, nossos
horizontes concretos, tais como sdo efetivamente vividos por nés dois, ndo
coincidem. Por mais perto de mim que possa estar esse outro, sempre verei e
saberei algo que ele proprio, na posi¢do que ocupa, e que o situa fora de mim
e aminha frente, ndo pode ver [...]. Quando estamos nos olhando, dois mundos
diferentes se refletem na pupila dos nossos olhos (BAKHTIN, 2003, p. 44).

Desse modo, compreendo o porqué para Charlotte era tdo complexo enxergar o tempo
a seu favor. O meu excedente de visdo em relacdo a ela era que me dava, a possibilidade de
enxergar o tempo de uma forma outra, que ela, do lugar em que ocupava, jamais poderia ver.
Bakhtin (2003) afirma que “o excedente de minha visdo, com relagdo ao outro, instaura uma
esfera particular da minha atividade, isto €, um conjunto de atos internos ou externos que so eu
posso pré-formar a respeito desse outro e que o completam justamente onde ele ndo pode
completar-se” (p. 45).

Manoela, em uma de suas cartas enderecadas a mim, ao final de 2015, expressa ter
aprendido comigo o valor desse tempo que “estd a nosso favor”. Tempo que dar conta de

conectar o ontem e o hoje e nos transformar.
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— Aprendi com a Pamela que, se vocé quer ser uma boa professora tem que vestir a camisa, ==
_ botar a cara a tapa, e enfrentar todo o tipo de torcida adversaria. Ela me mostrou que é dificil =+
i _ sim, mas que o resultado vem com o tempo, mesmo quando ela também j& ndo esperava mais »‘i
L .~ nada. Me ensinou a ter postura, a pensar nos meus éxitos e falhas. A Pamela pensa muito, 0 =~ S
é/‘ tempo inteiro, reflete sobre tudo e, sem querer, despertou esse habito em mim (Diério da§\
~ pesquisadora, p.151
% w 5 p.151).
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Aqui temos o tempo atuando em dois elementos: o grande tempo, aquele que traz novos

-y
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sentidos para as experiéncias do passado e, 0 pequeno tempo, o tempo da reflexdo na acéo, no
ato da vida. Manoela diz que sou uma pessoa que reflete o tempo todo e que eu, de certa forma,
provoquei essa pratica nela também. A pratica de refletir sobre a acéo e ressignifica-la.

O que quero suscitar aqui ¢ esse “tempo da reflexdo na agdo” sinalizado por Manoela.
Um tempo que se faz presente na agédo, na relagdo com o outro, no compasso singular da
experiéncia. Ao mesmo passo que ha, nas palavras de Manoela a mencdo de um tempo outro,
o “tempo da colheita” em que vemos os frutos gerados a partir da uma experiéncia.

Percebo o tempo e suas configuracbes plurais como uma licdo do trabalho com as
bolsistas. Ja, durante a escrita do meu “diario de pesquisadora” eu, enquanto organizava o
material contido no “caderno de partituras”, percebia essa pluralidade dos tempos presente no
trabalho que realizei com Manoela e Charlotte na escola.

<\, 4T \w' s
Quero resgatar a minha ideia inicial. A ideia de que aqui estaria a minha pulsacdo musical. O ’
> meu modo de organizar o tempo da experiéncia e o tempo da narrativa. Ah o tempo! %
‘\ Quanto que ele apareceu por aqui! Com as mais diversas interpretacdes! Percebo que assim £ ‘-
——— “§ como nos, o tempo também é plural, interpretativo e subjetivo. O grande poeta Vinicius de =5 =
\—é Moraes ]a dizia “Com as lagrimas do tempo e a cal do meu dia eu fiz o cimento da minha == ;
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— == poesia”. Para mim também o tempo serviu de cal para a composigdo desta narrativa. Por vezes ,i
= correu de mim, me escapou pelas méos. Outras me fez de trouxa, a correr atras dele feio louca! >
é/ >~ Quando percebi, ele tinha também se infiltrado aqui, nos registros, nos dialogos e nas cartas.
’é O tempo é sempre um convite (Diario da pesquisadora, p.159).
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O tempo é sempre um convite: a refletir, a estar com o outro, aprender com ele. A

enxergar o outro de forma Unica, singular. Tempo da mdsica, tempo da experiéncia, tempo da
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narrativa... tempo da vida. O tempo que esta a seu favor. Seu tempo “inimigo”. Tempos muitos
gue ecoam por muito tempo, ligdes. Li¢des de um trabalho que ousou “brincar” com os tempos
da formacdo docente. Mostrar que no tempo de cada um a experiéncia € ressignificada.

O tempo da observacdo, da resisténcia, do aprendizado. Bakhtin (2003) fala da “marcha do

tempo”. Segundo ele, temos que ter aptidao

Para ver o tempo, para ler o tempo no espaco, e, simultaneamente, para
perceber o preenchimento do espa¢co como um todo em formagdo, como um
acontecimento, e ndo como um pano de fundo imutavel ou como um dado
preestabelecido. A aptiddo para ler, em tudo - tanto na natureza quanto nos
costumes do homem e até nas suas ideias (nos seus conceitos abstratos) -, 0s
indicios da marcha do tempo. [...]. Quaisquer que sejam, porém, o nivel de
profundidade e o grau de generalizacdo desse processo cognitivo, este nunca
se separa totalmente do trabalho a que se dedicam os olhos, nédo se separa do
indicio sensivel e concreto, ndo se separa da palavra viva e imaginativa
(BAKHTIN, 2003, p. 244).

Nas analises do meu “didrio de pesquisadora” busquei “indicios da marcha do
tempo” de que nos fala Bakhtin (2003). Alguns eu consegui capturar e dar sentido. Outros
permanecem por entre as linhas desse presente estudo. Como tem sido, peco ao poeta que

expresse em palavras, em tom de poesia, as licdes que aqui ouso compartilhar.

De manha escureco
De dia tardo

De tarde anoiteco
De noite ardo.

A oeste a morte
Contra quem vivo
Do sul cativo

O este é meu norte.

Outros que contem
Passo por passo:
Eu morro ontem

Nasco amanha

Ando onde h& espago:
— Meu tempo é quando.
(Vinicius de Moraes)
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7.4. Esta é uma pesquisa sobre experiéncia.

Quero falar agora da potencialidade da experiéncia formativa
que eu e as bolsistas vivenciamos em nosso trabalho de
parceria. Quero colocar a experiéncia como uma importante
licdo na orientacdo da nossa experiéncia. Larrosa (2002) diz
que para haver experiéncia é necessaria uma abertura
essencial. Percebi, no momento em que estava com Manoela

e Charlotte, e também agora, durante o processo de analise

da pesquisa, que estdvamos as trés, abertas a viver uma
experiéncia formativa por meio de um trabalho de parceria.

Larrosa (2002) diz que “a experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, o que
nos toca. Nao o que se passa nao o que acontece, ou o que toca” (LARROSA, 2002, p.21). Ou
seja, tem a ver com a maneira que nos colocamos em relacdo ao outro na experiéncia. Contreras
(2013) ao falar do saber da experiéncia na formagao de professores, diz que ser professore “nédo
é somente dispor de uma série de recursos para atuar, senao uma sensibilidade e abertura para
0 encontro com 0 que ndo sabemos, com pessoas a quem ndo conhecemos, com situacdes que
sdo incertas e imprevistas (p. 22).

Em um de meus registros, que compartilhei no meu “diario de pesquisadora”, eu

sinalizo a importancia do lugar onde falamos numa determinada vivéncia.

impressionante como nosso olhar sobre algo muda de acordo com o lugar que ocupamos =

= na experiéncia (Diario da pesquisadora, p.115).

Aqui falo de experiéncia enquanto li¢cdo que orienta o trabalho de parceria. E houve
um acontecimento que vivi com Manoela, em especial, que muito me marcou. Na profissao e
na vida. Narro essa vivéncia em meu “diario de pesquisadora”. A proposta de aula de Manoela

se desenvolve e num dado momento eu sou provocada a participar da dindmica e me colocar
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diante dos alunos: ndo como professora, mas como um adulto que um dia foi crianca e carrega
consigo algumas marcas. A potencialidade dessa experiéncia A potencialidade desse fato, me
tocou, e por isso considero que por ter me marcado, estou diante de uma experiéncia. Desde
aquele dia, minha relagdo com meus alunos mudou completamente. E é assim até os dias de

hoje. Eu explicito isso em meu diario.

profissionais. Essa experiéncia é um marco para mim. Um divisor de &guas. Depois desse
' acontecimento, que me tocou, me envolveu e me expds eu passei a ver a presenca de Manoela de Z
uma forma outra. Antes eu, por mais que fizesse junto com ela, planejasse em coletivo, eu me ¥
YA\= colocava no lugar de quem orienta, de quem comanda (Diéario da pesquisadora, p.118).
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Contreras (2013) sinaliza que a experiéncia mostra que nunca se pode dar por
conhecidas as coisas e que, para que haja a experiéncia é necessario estar disposto, disposto “a
aceitar a novidade de cada encontro, cada grupo, cada situagéo ¢ cada curso” (CONTRERAS,
2013, p. 26). E foi exatamente a isso que ndo estava preparada: fui pega de surpresa. Mas
Manoela ali e seu trabalho me ensinaram a estar disposta, aberta a viver a experiéncia na sua

potencialidade formativa. Contreras (2013) afirma que,

Preparar-se para o trabalho educativo requer favorecer o saber da experiéncia:
reconhecé-lo, reelabora-lo, desenvolvé-lo e preparar-se para contar com ele.
Requer favorecer o desenvolvimento de um saber pedagégico pessoal que
nasce de perguntas pelo sentido da experiéncia vivida (CONTRERAS, 2013,
p. 27).

Mas o que percebi em minhas analises € que essa experiéncia formativa ndo nasce

sempre da harmonia e da convergéncia do pensamento entre 0s sujeitos da experiéncia.
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“fellzes Das trocas que deram certo”’. As vezes, no contexto de um trabalho de parceira,
¢é preciso reconhecer que ndo sera todos os dias que o “o sol nascerd e iluminara o dia”. =Y
Mas concordemos: ha muna beleza em um dia de chuva. Tem -se que estar aberto e dlsposto
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Muitas vezes, nesse encontro de vozes e de palavras, de excedentes de visdes, a
experiéncia nos “acoita” nos tirando do lugar da completude do sujeito da verdade, nos
atravessando para além das nossas certezas e convic¢des. Eu percebo isso e explicito em meu
diério.

E ndo tem jeito. S6 vai dar certo se nos colocarmos na escuta alteritaria, ou seja, ouvir o que o

outro tem a dizer, para Contreras (2013),

Os espacos de formacdo, em qualquer lugar e para qualquer pessoa de
qualquer idade, requerem ajudar a estabelecer esta relacdo entre quem somos
e 0 que vivemos e experimentamos, mediados por nossos saberes e relagdes,
para aprofundar nas perguntas, provar respostas e ampliar o espectro do
possivel (CONTRERAS, 2013, p. 36 — destagues meus).

Percebi também, ao me debrucar sobre meus registros, de Manoela e de Charlotte, que
apenas viver um acontecimento ndo o torna uma experiéncia com potencialidade de formacéo.
E preciso refletir sobre ela, para atribuir sentido & vivéncia. E o retorno a mim ap6s o encontro
com o outro (BAKHTIN, 2003), uma compreensao do outro, assumindo meu dever em relacdo
a ele, tendo uma participacdo responsavel, no ser-evento tnico do encontro. Em uma escrita do
meu “caderno de didlogos” enderecada a Manoela, eu sinalizo que ter deixado a “poeira
abaixar” foi o melhor para que eu ressignificasse a experiéncia que eu estava desenvolvimento

com Manoela e os alunos da turma.
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} encontrasse. Volto renovada e volto sem fugir ao ato responsavel e responsivo de ser a professora
VA= da turma (Diario da pesquisadora, p. 140).
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Esse distanciamento que menciono no excerto acima foi fundamental para a
compreensdo da experiéncia do trabalho com Manoela na sua dimensdo mais formativa.
Charlotte também sentiu a potencialidade do nosso trabalho enquanto uma experiéncia de

formacao. E ela fez questdo de me dizer em nosso “caderno de didlogos”.

2 ' ~ > mn
. Me acostumar ou mudar? Ai... Quanto a escola, nem sei mais o que dizer.... Essa experlenua B>,
estd mexendo comigo de uma forma INEXPLICAVEL! Ideias nascem na minha cabeca a todo =

momento (Diario da pesquisadora, p. 147).

Trazer, os aprendizados da experiéncia que o trabalho de parceria em sala de aula pode
desencadear, é olhar para registros que tratam no inenarravel, do inexplicavel. Dificil é traduzir
a experiéncia em palavras... Charlotte, ao despedir-se de nossa parceria, escreveu-me uma carta
(que esta em meu diario). Nesta carta ela fala da experiéncia enquanto elemento constitutivo de

sua formacao.
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Com a Pamela, eu aprendi que os alunos séo nos 0s parceiros. Parceiros no -
% conhecimento, na luta dentro e fora da escola e muitas tantas outras formas de parceria que se g
pode imaginar. Por conta dessa grandiosidade, estou com muita dificuldade de escrever esse relato.
> Agradeco imensamente pela oportunidade de trabalhar com ela. Minha formagéo néo seria a
mesma sem essa experiéncia tdo grandiosa. Pamela foi minha parceira de projeto e sempre sera

YT minha grande amiga para toda a vida (Diério da pesquisadora, p. 156). »
B AT AL AZZSIENR
SECNEDIS -
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Charlotte fala de parceria, de experiéncia, de grandiosidade. Eu falei de caminhos, de
mapas, de encontros, de palavras, de tempos, de licdes. Nds falamos. Manoela, também ao me
escrever uma carta de “despedida” toca em varios dos elementos citados acima. Mas ela faz

isso de uma maneira outra. Reflete sobre o que faria falta a partir daquele momento.

para bater quando o ambiente escolar estiver a fim de dar tantos tapas. Vai faltar comentarios sobre 3 W
os alunos, preocupacdes sobre a vida pessoal deles, as ideias surgidas de dltima hora — que nos

> deixavam loucas — mas que valeram tanto a pena. Porém, ndo véo faltar lembrancas e aprendizados
gue levarei para a vida inteira (Diario da pesquisadora, p. 155).

i f

v

Ao reler as palavras dessas duas companheiras de uma parte da minha constituicdo
torna-se dificil ndo deixar que as palavras mais doces tomem conta deste capitulo. Manoela e
Charlotte fazem muita falta. Mas estou em paz. Sei que ambas seguem multiplicando as li¢cbes
que no presente capitulo sistematizei.

E aqui estdo as minhas ligdes. Aprendizados que eu, do meu lugar de pesquisadora pude
encontrar. Foi um modo delicado de conectar a experiéncia, 0s tempos, 0s encontros e palavras
produzidos por meio de minhas analises. Sigo 0 meu caminho. Gostaria de registrar que cada
trabalho de parceria é Unico e vai apontar para destinos singulares. Desse modo, estas licdes
constituem possibilidades de se pensar a formacdo de professores a partir do encontro entre

professores e bolsistas. A partir da potencialidade das palavras que transitam em nosso
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cotidiano escolar. A partir dos tempos plurais existentes no fazer docente. Na experiéncia
enquanto instancia formativa das relaces humanas. Me despeco. Sigo. Deixo as palavras
provocativas de Guimaraes Rosa (1994) “digo: o real ndo esta na saida nem na chegada: ele

se dispBe para a gente é no meio da travessia” (p. 46).
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8. ENTRE ANUNCIACOES: O QUE VEM APOS A EXPERIENCIA FORMATIVA NO
ENCONTRO COM O OUTRQO?

Geralmente, nos trabalhos académicos esse capitulo ¢ sempre nomeado de “conclusdes”
ou “consideracdes” finais. Pois €, caro leitor, chegamos ao fim da presente tese. Cheguei ao fim
da longa viagem que me propus realizar desde 2015. E hora de “desfazer as malas”. Mas decidi
dar um outro nome a este capitulo: anunciag@es. E por que decidi entdo, anunciar ao invés de
considerar? Porque muitas vivéncias se sucederam ap0s a experiéncia de trabalho de parceria
com Manoela e Charlotte. Vivéncias nossas. Espagos e formagdes a partir desse nosso encontro.

Mas ndo quero também decepciona-lo, leitor, que espera sempre este capitulo a fim de
encontrar uma sintese da pesquisa, bem como algumas consideragdes acerca do que foi
sustentado na tese em si (que aqui se trata do conceito de trabalho de parceria). Por isso,
primeiramente, “desfaco as malas” resgatando entdo algumas consideragdes sobre cada um dos
capitulos presentes neste estudo. Em um segundo momento, porém, dedicarei a presente escrita
a revelar o que veio depois do trabalho de parceria. O que esta para além de um encontro
formativo entre bolsistas e professora. E o que dé a esse encontro o “status” de um movimento
de formagdo docente.

No momento em que fui olhar para a estrutura de minha tese percebi que, ainda que néo
houvesse a intencionalidade direta de os nomear desta forma, todos os capitulos surgiram com
a palavra “entre”. Veja: Entre 0s interlocutores e seus parceiros: as pesquisas que tratam da
tematica do trabalho de parceria na formacdo docente; Entre programas e projetos de
iniciagdo a docéncia: a escola como l6cus de formagéo inicial e continuada de professores;
Entre o singular e o plural: quem mais além de no6s?; Entre linhas eu vou: resgatando
memorias, revivendo historias; Entre o meu diario de pesquisadora e o caderno de partituras
do trabalho docente: sentidos da formacao; Entre leituras e citaces, um caleidoscopio para
registrar a singularidade das ligdes. Esse meu interesse por cunhar a palavra “entre” em todos
os capitulos do estudo me despertou a refletir sobre o significado dessa palavra no presente
trabalho. O que existe no “entre”? O que esta (ou ndo) dito no espago do “entre’? E possivel

traduzir ou até mesmo mensurar 0 que estd no “entre’’?

8.1 A reflexio fronteiresca do “entre”

Certa vez eu vi um filme, que no momento nao me recordo 0 nome, em que uma das

personagens refletia sobre quantos nimeros existem entre 0 0 e 0 1. A resposta matematica €:
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infinitos. Aprendemos em nossos primeiros anos escolares que, apds 0 0 vem o 1 e depois 0 2
e, assim, sucessivamente. Qudo mais complexo vai se tornando nosso processo de
aprendizagem nos damos conta que, entre 0 0 e 0 1, existem os décimos, 0s centésimos e até 0s
milésimos. E assim, aquela distancia que parecia inexistente, transforma-se em um universo
infinito de possibilidades numéricas. Conclui-se entdo que, 0 espaco “entre” 0 e 1 € infinito. E
isso me desperta a pensar no que me levou a destacar a palavra “entre” em cada um dos
capitulos da presente tese.

O que se pode dizer entdo do espacgo entre interlocutores e parceiros? E entre eles e as
pesquisas sobre parceria e trabalho docente? E 0 que esta entre 0s programas e projetos que
inserem os licenciandos no contexto da escola? Quantos sujeitos cabem no espaco singular do
encontro de Manoela e eu e Charlotte e eu? Quantas palavras estdo “ditas” nas entrelinhas deste
trabalho? O que foi possivel destacar o quanto ficou para tras no espaco entre meu “caderno de
partituras” e o “diario da pesquisadora”? Quantos conceitos flutuam entre as leituras que
realizei e as referéncias que escolhi para fundamentar o presente trabalho?

N&o quero encontrar respostas prontas para estas perguntas, caro leitor. Desejo apenas
que juntos busquemos refletir nesse infinito existente na fronteira do “entre”. Se vocé se
recorda, eu ja fiz referéncia®’ ao que pode estar dentro do “entre” e trouxe as contribui¢des de
Arfuch (2010) para pensar sobre o espaco das fronteiras. Fronteiras entre mim e o outro, entre
a professora e suas bolsistas, entre a pesquisadora e seus sujeitos de pesquisa.

Pessoa (1942) e sua poesia nos brinda ao falar que, “entre 0 sono e o sonho, entre mim
e 0 que em mim, é o quem eu me suponho, corre um rio sem fim” (PESSOA, 1942, p. 9,
destaques meus). Sendo assim, companheiro leitor desta tese, a matematica e seu raciocinio
I6gico, e a poesia com a sua leveza e beleza, chegam a uma mesma conclusdo: cabe um infinito
de possibilidades no espaco do “entre”.

Bakhtin (2003), em sua filosofia, define esse espaco-fronteira presente no mundo da

vida e no mundo da cultura. Segundo o autor,

As fronteiras sdo vividas de maneiras essencialmente diferentes: por dentro,
pela autoconsciéncia e por fora pela vivéncia do outro. Cada um dos meus
atos, tanto interior como exterior, na orientacdo material da minha vida,
procede de dentro de mim, jamais encontro alguma fronteira significante em
seus valores que me assegure um acabamento positivo, avango e atravesso
minhas fronteiras que posso internamente perceber como obstaculo, mas nao
como acabamento; as fronteiras do outro, que vivo no plano estético,
asseguram-lhe o acabamento positivo, abarcam-no por inteiro, concentram
toda a sua atividade, fecham-se sobre esta (BAKHTIN, 2003, p. 105-106).

57 Ver p. 116.
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E interessante pensar nos movimentos possiveis entre mim e outro. Entre mim e
Manoela ou Charlotte. Ter essa ideia de fronteiras minhas que atravesso em busca de me
completar no outro. Esse, por sua vez, me incompleta com suas provocagdes e suas
contrapalavras. Contudo, gostaria de me apropriar dessa ideia do “entre” para ir tecendo as
consideragdes acerca do meu trabalho. Pensando talvez no que “coube” no espago do encontro
entre mim e as bolsistas.

Iniciei a escrita do presente estudo, compartilhando resultados de um levantamento
bibliografico sobre a tematica da parceria na formacdo de professores. Se antes, no momento
do ato vivido, parecia que ndo existia nada entre mim e Manoela ou Charlotte para além dos
nossos objetivos para com os alunos, a partir do momento em que me propus encontrar outras
pesquisas que tratassem da tematica, constituiu-se nesse entremeio, algumas bases para pensar
0 nosso trabalho de parceria em sala de aula.

Analisando os dados quantitativos, dos 2.026 artigos pesquisados, apenas 30 tratavam
da temética do trabalho de parceria. E um nimero pequeno, entretanto, se julgarmos que este é
um contexto de publicagbes em revista com um estrato Al, esses mesmos 30 artigos tornam-se
um indicativo que a tematica ja esta sendo compartilhada. Considero, portanto, que estamos no
caminho certo, conquistando novos e outros espacgos para compartilhar nossas pesquisas.

Nessa busca conheci o trabalho de Mateus (2014) que me deslocou a pensar na estrutura
necessaria para a realizacdo de um trabalho de parceria concreto. No status de hibridez presente
na caracterizacdo da formacao docente em outros espacos para além dos IES. Gongalves Janior
e Carvalho (2014), me levaram a observar como um trabalho de parceria se caracteriza e se
distingue dos demais trabalhos coletivos, permitindo identificar pontos importantes da minha
vivéncia com Manoela e Charlotte como: confianca, respeito, coparticipacdo de todos, a
disposi¢ao em aprender com o outro.

Quantas compreensfes habitavam o espaco fronteiresco entre mim e as meninas.
Compreensfes do tempo presente da vivéncia do nosso encontro formativo. Eis que me
pergunto: o tempo do “entre” ¢ presente? Ou pode contar também o passado e o futuro? Seria
do tempo do “entre” acronologico?

Foi assim que, no capitulo 2 eu encontrei nos vestigios de um passado de lutas no campo
das politicas publicas para a formacdo de professores, a for¢a do seu trabalho construido e
registrado historicamente. A historia da formac&o de professores e suas lutas politicas e sociais.
A historia do NE com a democratizacdo da UNESP e a abertura para se constituir uma formacéo

de professores pautada no didlogo entre universidade e escola.
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Encontrar vestigios de um passado de lutas no campo das politicas publicas para a
formacéo de professores, passado esse que possibilitou a criacao de programas como o NE e o
Pibid, que legitimam a formacdo docente que acontece também na escola.

Enxergar que entre mim e Manoela ou Charlotte existem anos de lutas, de conquistas e,
infelizmente, de alguns retrocessos no campo da formacéo de professores, me fez olhar para
nossa experiéncia formativa com uma certa maturidade. Buscar a fundamentacdo legal que
garante a insercao dos licenciandos nas escolas e, por isso, considerando a escola também como
um dos l6cus da formacéo de professores me amparou no sentido de perceber que existe, dentro
dos dias contados em que estivemos juntas, muitos outros tempos. Tempos de lutas para
legitimar a escola como um espaco formativo para o professor.

Quando comeco a escrever o capitulo de apresentacao dos sujeitos da presente pesquisa,
bem como os lugares em que a experiéncia de formacéo aconteceu, eu ja vislumbro no horizonte
entre mim e as meninas, muitos elementos constitutivos da formacao: estudos sobre o tema,
politicas publicas que legitimam a formac&o pelo viés da experiéncia na escola, lutas sociais e
politicas por uma formacgdo docente de qualidade. Percebo tudo isso habitando no espaco do
“entre nos”. E isso alarga meu campo de visdo. E conforme eu fui apresentando cada sujeito
direto dessa pesquisa: a coordenadora dos projetos que acompanhava 0 processo de insercao
das meninas na escola; meus alunos nos trés anos de pesquisa; 0s lugares em que estivemos, eu
fui aproximando o meu olhar sobre aquilo que me era mais proximo, que era singular a minha
experiéncia. Eu fui percebendo os detalhes que constituiram a minha pesquisa em sua
singularidade.

E ao falar de sujeitos, aqueles que diretamente estiveram envolvidos com a presente
pesquisa, senti a necessidade de vasculhar a minha historia. Me desloquei ao passado para
encontrar sujeitos outros que contribuiram para a minha constituicao.

Ao me encontrar com Manoela e Charlotte outras vozes estdo presentes nesse encontro
a partir da minha hist6ria. VVozes de outros sujeitos que estiveram comigo em outro tempo e que
no tempo do encontro com as meninas estdo comigo na fronteira, presentes através de mim.
Percebo que no espago “entre nds” outras presengas surgem, muitas memaorias, recordacoes.

E entdo trago a experiéncia, o encontro formativo entre professora e bolsistas. Primeiro
com a confeccdo do “caderno de partituras do trabalho docente”, depois com o “didrio da
pesquisadora”. E esse espago do “entre nds” que até entdo, no processo de escrita da tese vinha
se alargando, flexiona-se. Estreita-se. E quando eu consigo, no movimento estético da escrita,
unir Manoela e Charlotte num mesmo movimento em relacdo a mim, ainda que néo estivessem,

na vida, estado juntas comigo na sala de aula. Recortei o0 tempo, remendei 0s acontecimentos.
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Fui, indiciariamente, olhando os detalhes que habitavam esse espaco “entre nds”: pontos,
virgulas, exclamacdes. Palavras, muitas palavras. Dentro do universo estreito do diario da
pesquisadora, cabia ainda sim uma infinidade de signos e sentidos.

Ao final, resgato as quatro licGes que identifiquei a partir de uma leitura indiciaria do
meu “diario da pesquisadora”, (0S encontros, as palavras, 0s tempos e a experiéncia). Hoje
afirmo que elas sdo os principios que sustentam a formacdo docente compartilhada. Também
conecto tais principios a base que sustenta a minha tese: que existe uma distingdo entre parceria
de trabalho e trabalho de parceria, tendo o Gltimo o real sentido de um trabalho formativo.

E 0 que pude perceber € que na presente tese, esses principios surgiram como li¢cbes que
foram aprendidas por mim na experiéncia formativa com Manoela e Charlotte. Para mim, os
quatro principios sdo a base de sustentacdo da minha tese: a formacdo que acontece a partir do
encontro com o outro. E que aqui assume tanto o status de formacao inicial quanto de formacéao
continuada de professores. O que gostaria de evidenciar é a dimensdo formativa sustentada por
tais principios: um trabalho que acontece entre encontros, entre palavras, no espacgo

fronteiresco do tempo — cronoldgico ou ndo — e que se fundamenta na experiéncia.

8.2 Parceria de trabalho e trabalho de parceria: diferenciacfes

Sustentei durante todo o caminhar da presente tese o conceito de trabalho de parceria.
E sempre que tive a oportunidade, o cologquei em distingcdo daquilo que chamei de parceria de
trabalho. Agora pretendo dedicar-me a discorrer sobre o conceito que defendo e formas outras
do “fazer junto” na escola.

Parceria de trabalho: caracterizado por ser de ordem superficial. Geralmente imposto
pela gestdo da escola que exige que “professores trabalhem juntos” justificando, por vezes, o
fato de lecionarem para a mesma faixa etaria ou ministrarem uma mesma disciplina. Mas isso
ndo tira dessa experiéncia o status de parceria. Ela apenas ndo se aprofunda. Se traz li¢bes, se
sustenta principios, um estudo mais dedicado poderad dizer. Entretanto, por ndo haver um
envolvimento dos sujeitos, a identificacdo de um objetivo comum e a abdicacdo de interesses
individuais em prol de uma conquista coletiva, a parceria de trabalho limita-se, na maioria das
vezes, a troca de atividades ou ao “aconselhamento” ao trabalho do parceiro. Nao incomum a
esse tipo de parceria, sdo frases como “eu acho que vocé deveria fazer do jeito que eu fiz com
meus alunos, pois comigo deu certo” ou “olha eu nédo tenho problemas com meus alunos desse
nivel, mas d4 uma olhada nessas atividades, pode te ajudar”. O sujeito ndo se arrisca a entrar na

fronteira entre o lugar dele e o de seu parceiro, limitando-se a sugerir ou indicar formas pelas
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quais o0 outro podera atuar. Ndo deixa de ser uma instancia colaborativa, porém esbarra na
superficialidade do individualismo frente aos percalgos expostos pelo outro na relacao.

Trabalho de parceria: é dedicado. N&o acontece por imposi¢do, mas sim pela disposicao
em querer fazer junto. Exige uma mudanga de olhar com relagdo ao que é seu e 0 que pode ser
nosso. E uma compreensdo mais complexa de que, para se atingir um objetivo em comum,
algumas rentncias terdo que ser feitas. E uma abertura & presenca do outro no universo singular
da sua atuacdo profissional. E aprender a controlar o ego quando seu aluno faz uma declaragéo
de carinho para sua parceira. E mais que isso: vocé se felicita com essa atitude. Trabalho de
parceria pressupde entrega, envolvimento, dedicacdo. Mexe com suas percepgdes sobre como
vocé se vé enquanto docente. Promove reflexdo, que resulta em formacdo. Te faz aprender
licdes. E identificado por principios que o sustentam. Principios que surgem como base ao se
pensar a dimens&o formativa que ele possui no campo da formagao docente. E um movimento
dialdgico, imbricado. Produz sentidos para todos os envolvidos.

Defendo a ideia de que, o trabalho de parceria é uma forma outra de conceber a escola
como espaco de formacdo de professores. De considerar o professor como coformador e
também como aprendiz nesse processo com as bolsistas. E sem duvida, na sua dimenséo
historica, o trabalho de parceria traz todas as lutas e a importancia do docente que atua na
formacgéo de professores, em constituir espacos de formacdo nos quais ele possa se tornar

possivel.

8.4 Das licBes que aprendemos aos principios que compartilhamos

Talvez, ao ler a presente tese, uma duvida paire no ar: depois que o projeto acaba, as
bolsistas se formam, o que serd que fica? Quais vinculos se tornam possiveis ap6s uma
experiéncia formativa como a que foi narrada neste trabalho?

Eu, Manoela e Charlotte. Trés mulheres, hoje professoras. A nossa experiéncia de
realizar um trabalho de parceria na escola nos trouxe licbes para a nossa constituicdo
profissional. Mas a potencialidade de uma experiéncia formativa como a que vivemos ndo se
permite ficar isolada na constituicdo individual de cada uma de nos. Ela se expande e
“contamina” outros, participantes ou ouvintes da nossa experiéncia de parceria e trabalho
conjunto. Compartilho, com vocé leitor, as anunciagdes posteriores ao nosso trabalho de
parceria. Momentos atuamos como formadoras e tivemos o privilégio de compartilhar 0 nosso
trabalho.
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Com Manoela: Em 2014, junto aos nossos alunos, “tecemos” uma “colcha de
retalhos®®”. Material composto de textos escritos pelos alunos sobre suas historias de vida.
Havia também registros meus e de Manoela. Eram recortes memorais de momentos de nossas
vidas, lembrangas. Um processo que selou nossa parceria® e também nos fez conhecer melhor
cada um dos alunos. Eles também nos conheceram e se reconheceram em muitas vivéncias ali
contidas. A “colcha de retalhos” da turma dos “sonhadores” de 2014 anunciava que ali ja existia
um trabalho de parceria. Fundamentado no principio do encontro entre mim Manoela e “os
sonhadores”, por meio de nossas palavras. Ao final do ano, foi entregue a coordenadora do
projeto do NE, pois ela —a colcha —a era um produto final previsto no projeto. Esté 14, arquivada

enguanto material de registro e viva em nossas memarias.

Figura 4: Colcha de Retalhos

Fonte: autoral, 2014.

%8 Inspiragdo a partir do livro “Colcha de Retalhos” do autor Conceigdo Correa Da Silva, (1995).
59 Ver em diério da pesquisadora p. 66.
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Ainda em sala de aula, com nossos alunos em 2015, Manoela e eu constituimos um
scrapbook®. Surgiu como uma ideia de Manoela a partir da sugestdo de se ter um produto final
(alguma forma sistematizada do trabalho com a turma), proposta pela coordenadora do projeto
do NE, o scrapbook anunciou a expansao do nosso trabalho de parceria para além do espaco da
sala de aula. Pois ele trouxe para aquela turma tao dificil que era “os desafiadores” um status
de confianca e credibilidade. Eles adoraram exibir o scrapbook pelos corredores da escola,
apresentando aos outros professores e até para a gestdo da escola. Manoela me presenteou com
o scrapbook e hoje eu o guardo junto ao meu “caderno de partituras do trabalho docente”. Sao

meus tesouros.

Figura 05: SCRAPBOOK

Fonte: autoral, 2015.

70 O scrapbook é uma terminologia em inglés para definir um livro com recortes.



257

Além do scrapbook, n6s (Manoela, eu e “os desafiadores’) produzimos um anudario, que
contou com registros dos outros professores da escola. Também constituimos uma “capsula do
tempo” onde cada um levou um objeto seu. Este, enterramos no jardim da escola. O anuario
ficou no arquivo do projeto do NE. Interessante foi o registro fotografico do entendimento de
parceria de Manoela naquele momento: “parceria € sofrer junto, comemorar, rir e chorar.
Sempre JUNTO, sempre vivendo intensamente o ambiente escolar”. O scrapbook anunciou a
compreensdo do nosso trabalho enquanto uma dimenséo formativa.

Para além dos muros da escola, Manoela e eu ministramos diversas vezes oficinas sobre
a importancia do trabalho de parceria na sala de aula em eventos académicos. Estivemos
presentes em muitos desses eventos também apresentando nossa experiéncia em mesas de
dialogos e apresentacdes de relatos de experiéncia.

Em 2016 fui coorientadora do Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) de Manoela,
intitulado “Diério de uma professora em formagdo” (RODRIGUES, 2016), no qual ela se
propds analisar seus diarios nos anos em que foi bolsista do NE com o objetivo de compreender
de que modo tais escritas evidenciam aprendizagem para a sua constituicdo docente. Colaborei
com a escrita do trabalho, mas no momento em que ela cuidou dos elementos pré-textuais do
TCC eu ndo mais estive ali, coorientando. Tempos depois, quando o TCC ja havia sido
depositado e aprovado, me deparei com a dedicatoria presente no TCC de Manoela. Lembro
que dedicatoria € um elemento nédo obrigatorio de um trabalho académico, ou seja, o autor
dedica seu trabalho a uma pessoa ou a varias pessoas se ele tem realmente esse desejo. Eis que
estd dedicado no TCC de Manoela com as seguintes palavras “Dedico esse trabalho a Pamela
Aparecida Cassao, por ser responsavel pela professora que me tornei. Muito obrigada pelo
trabalho em parceria, por acreditar em meu potencial e pela amizade” (RODRIGUES, 2016, p.
01).

Escrevemos juntas, eu, Manoela e a Profa. Dra. Laura Chaluh um artigo publicado nos
Cadernos do Nucleo de Ensino (2015) com o titulo “Praticas de Leitura Literaria na Sala de
Aula” (CHALUH; RODRIGUES; CASSAO, 2015). Participamos também dos encontros dos
projetos do NE em 2014 e 2015, compartilhando nossa experiéncia formativa no ambiente
académico da universidade. Se Manoela foi, em certa medida, a representacéo da universidade
no contexto da escola, eu também fui, nesses momentos, a representacdo da escola dentro do
espaco da universidade. Nosso encontro tomou novas formas, atingiu muitos outros sujeitos.

Tao eternizado quanto os registros de nossas produc¢des com nossos alunos, os anais dos

eventos em que participamos, dos artigos que publicamos e das producdes académicas que
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constituimos (como o TCC de Manoela e a presente pesquisa), estdo nossas lembrangas, nossas
memdarias e as marcas que a experiéncia do nosso trabalho de parceria deixou em nossa
constituicdo como professoras. Sou grata a Manoela por ter me mostrado possibilidades outras
de ser professora em sala de aula.

Com Charlotte: Em 2016, Charlotte e eu, juntamente com a turma dos “provocadores”,
produzimos, como sugestéo de trabalho final contida no projeto do NE, uma fanzine™. Como
ja dito anteriormente, um acontecimento envolvendo violéncia contra a mulher presenciado por
mim, Charlotte e os alunos durante um passeio escolar transformou em um elo de ligacdo entre
mim e Charlotte. N6s encontramos um objetivo em comum, fundamental a um trabalho de
parceria. O tema nos levou a trabalhar com as “antiprincesas” Clarice Lispector, Malala
Yousafzai e Frida Kahlo. Esse processo literario e também artistico acabou por compondo a
fanzine. Essa producdo nossa anunciava a maturidade do nosso trabalho de parceria. O quanto
haviamos caminhado, no inicio em direces opostas, mas que naquele momento, no momento

da concluséo da fanzine, nos reconheciamos enquanto parceiras que atingiram um objetivo em

comum.
Figura 6: FANZINE (EM PROCESSO)

Fonte: autoral, 2016.

71 Fanzines sdo produgdes artisticas que “[...] trazem ilustragdes, histoérias em quadrinhos, poesias, musicas, fic¢do
cientifica, cinema, artigos teoricos etc. O fanzine passou a ser uma expressdo artistica e um recurso para disseminar
ideias (MAGALHAES, 1993 apud CHALUH, 2016).
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Figura 7: FANZINE (FINALIZADO)

Fonte: autoral, 2016.

Na escola “labirinto” existe um evento chamado “Dia da familia na escola”, ¢ um
dia diferenciado onde convidamos pais e a comunidade escolar em geral a participar de oficinas
ministradas pelos professores e também por alguns profissionais da area da satde e beleza. Em
2016 fiz a Charlotte o convite de ministrar comigo uma oficina nesse evento. Decidimos que
trabalhariamos com a confeccio de pulseiras de macramé’?. A comunidade gostou muito de
aprender fazer pulseiras com linha e um molde de papeldo. Charlotte e eu trabalhamos muito
esse dia, mas era tdo bom olhar e vé-la ali do meu lado, orientando os participantes, “colocando
a mao na massa” como costumava dizer Manoela. Manoela também esteve conosco nessa

vivéncia, juntamente com a professora da outra turma de 4° ano.

720 Macramé é uma técnica de tecer fios que néo utiliza nenhum tipo de maquinaria ou ferramenta. E uma forma
de tecelagem manual.
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Figura 8: OFICINA DE MACRAME (DIA DA FAMILIA NA ESCOLA)

Fonte: autoral, 2016.

Charlotte também esteve presente, comigo, Manoela e a Profa. Dra. Laura Chaluh, no
evento dos projetos do NE em 2016. Recentemente, veja caro leitor, eu estou falando de
novembro de 2018, dois anos apds minha vivéncia com Charlotte e o desenvolvimento do nosso
trabalho com as criangas, recebi o convite da Secretaria Municipal de Educagdo (SME) de Rio
Claro para ministrar uma oficina sobre o trabalho com a tematica do empoderamento feminino
em sala de aula. Essa oficina faria parte do curso oferecido pela SME a todos os educadores da
Rede Municipal de Educagéo/RC.

Evidentemente que ndo poderia levar a experiéncia do nosso trabalho sem ter Charlotte
a meu lado. Conversamos e nos reencontramos novamente para produzirmos juntas uma
formacéo que nascia a partir do nosso trabalho de parceria. Digo que nos reencontramos com 0
proposito de produzir o conteldo para a oficina, pois na vida, caro leitor, nunca nos
distanciamos. Hora ou outra marcamos um “suco ¢ um salgado” na cantina da universidade
para colocarmos “a prosa em dia”. Isso também ocorre com Manoela, em menor constancia,
pois, como ja dito, Manoela retornou a sua cidade natal apos graduar-se. Mas em seu periodo
de férias ela arruma alguns dias e vem me ver.

Ainda sobre a formacgdo com Charlotte na SME/RC, foi surpreendente. Primeiro por
viver a nostalgia de relembrar os momentos que compartilhamos com as criangas durante

aqueles dias de 2016. E também por perceber que ainda que tivesse passado dois anos da nossa
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experiéncia, as marcas, as licBes estavam ali mesmo, bem vivas em nos e se fazendo presentes
em nossas palavras durante a formacao. Essa vivéncia veio anunciar, em vias de finalizacdo da
presente tese, que um trabalho de parceria ndo acaba quando o projeto na escola termina: ele

segue presente e se faz presente sempre que ha a necessidade de compartilhar o vivido.

Figura 9: FORMACAO SOBRE EMPODERAMENTO FEMININO NA ESCOLA

NASCE 0 PROJETO: NUL
DA HISTORIA

Fonte: autoral, 2018

Gostaria de dizer que talvez nem todas as parcerias tornem-se experiéncias formativas
como a minha, de Manoela e Charlotte. Tampouco, muitas possam ter essa mesma instancia
formativa, mas ndo se transformem em pesquisa académica. O importante é saber que toda a
luta ndo é em vao. E aqui registro a importancia do papel do professor da universidade como
aquele que desempenha a acdo de mediar o conhecimento entre a universidade e a escola
publica, mediar relacdes, mediar conflitos, mediar... Mediar conhecimento entre esses dois
espacos legitima o lugar da universidade ao potencializar processos formativos de formacgéo

inicial e continuada que tem como foco os alunos e a escola.

8.5 E chegada a hora de i-nacabar: sobre a ousadia de fazer pesquisa com e na escola

Contudo, o trabalho desenvolvido no contexto dos projetos do NE, foram tomados como
objeto de estudo da presente pesquisa afirmando a dimenséo formativa que se faz presente em
um trabalho de parceria compartilhado entre professora e bolsista. Pesquisa legitima o espaco
da escola enquanto espaco hibrido de formacéo de professores. Esta € uma pesquisa que propde

um outro olhar sobre a importancia da vivéncia na escola por parte dos licenciandos.
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Esta € uma pesquisa que redescobre as relagdes entre 0 eu (professora) e o outro
(bolsista). Uma pesquisa que buscou no espaco infinito do “entre” principios para sustentar o
trabalho de parceria enquanto uma instancia formativa no campo da constituicdo docente.

Mas esta também é pesquisa que evidencia um contexto de lutas. De professores tantos,
da universidade, da escola. Formadores e em formac&o, seja ela inicial ou continuada. E uma
pesquisa que acredita na formacdo dialdgica, na potencialidade formativa do encontro entre
professores na sala de aula.

Esta pesquisa é resultado do empenho e da dedicagdo de profissionais como nos.
Professoras e professores que buscam na sua pratica profissional um sentido outro para sua
propria constituicdo. Profissionais que assumem a responsabilidade de fazer do processo
educativo um espaco de sentidos para além dos prescritos nos documentos oficiais para a
Educacdo em nosso pais.

Para terminar gostaria de reiterar que esta € uma histdria que ousou se tornar pesquisa.
Esta € uma pesquisa que ousou valorizar a potencialidade de se contar historias. E delas tirar
licGes. Esta € uma narrativa sobre o trabalho docente visto pelo olhar do trabalho de parceria.
Este € um trabalho de parceria que ousou formar e transformar. Na experiéncia, na alteridade.

Por meio de encontros e palavras. Nos tempos da formacgéo docente.

Tudo acaba, mas 0 que te escrevo continua.
O que é bom, muito bom.

O melhor ainda nao foi escrito.

O melhor esta nas entrelinhas.
(LISPECTOR, 1980, p.97).
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