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RESUMO

Acompanhamos no final do século XX uma notavel concretizagdo de conquistas
sociais por inUmeros grupos de pessoas estigmatizadas. No campo educacional,
encontramos o ressurgimento do debate sobre a inser¢ao escolar do aluno com
necessidades educacionais especiais, principalmente pelo que é preconizado pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional, no Titulo que trata da Educagao
Especial. Entendemos que a Educacao Especial comegou uma nova etapa.em
nosso pais. Em razao deste contexto, nasceram pesquisas que abordam este tema,
enfocando separadamente a opinido do professor, do aluno e de pais. O presente
trabalho foi desmembrado em dois estudos. O Estudo 1, tem como objetivo
caracterizar a opinido de pais ou responsaveis, cujos filhos estudavam em classe
especial e foram transferidos para classe comum. Teve como participantes maes
(N= 8), avds (N=3) e pai (N=1). Este estudo mostrou, de acordo com a percepgao
dos entrevistados, os beneficios que a inser¢cdo em classes comuns proporciona aos
alunos com necessidades especiais de ensino. Os relatos apontaram melhoras no
desempenho escolar e na vivéncia social. Entretanto, nao foi confirmada nenhuma
mudanga significativa no processo de insergdo social, ou seja, na percepgao dos
entrevistados, a vida social de seu(sua) filho(a) ou neto(a) nao apresentou
alteragdes importantes, como, por exemplo, os ambientes sociais freqientados,
apesar de alguns terem aumentado o numero de amigos. O Estudo 2, tem como
objetivo aferir o grau de atitude favoravel ou desfavoravel de pais ou responsaveis
acerca da transferéncia de alunos com necessidades educacionais especiais de
classes especiais para classes comuns, cujos filhos estudam em classe comum que
recebeu alunos de classe especial. Participaram 382 respondentes, sendo 74,60%
de maes (N=285) e 17,54% de pais (N=67); apenas 2,35% (N=9) foram respondidos
por pais e maes. Tivemos, ainda, 1,58% (N=6) dos questionarios respondidos por
avos; 2,88% (N=11) respondidos por outros e 1,05% (N=4) em branco. A maioria
obteve a informacao de que seu(sua) filho(a) receberia como companheiro de classe
uma crianga deficiente, por intermédio do(a) proprio(a) filho(a). A maioria dos
respondentes apresenta atitudes favoraveis a inclusao, e, consonante a este dado,
os respondentes ligados as escolas que ha mais tempo mantém classe especial
apresentaram maior grau de atitude favoravel. Entretanto, parece, segundo mostram
nossos resultados, que nao basta colocar o aluno com necessidades educacionais
especiais na classe comum sem que, paralelamente, se inicie um processo de
mudanga que gere uma cultura de inclusdo que possa propiciar a produgdo e a
manutenc¢ao da escola inclusiva.
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SUMMARY

At the end of twentieth century, we have testified a remarkable social achievement by
several stigmatized people (e.g. minority groups, handicapped people). In the
educational field, we have met the revival of the debate about school inclusion of
students with special educational needs, mainly in what is advocated in the Directive
and Bases Law of the National Education, specifically on its Title V that is concerned
to special education. We figure out that a new era of special education has begun in
our country. Therefore, researches on this topic have aroused focusing separately on
the teacher, students, and parents’ opinions. The present work was divided in two
parts. The Study 1 intended to describe the opinions of caregivers or parents whose
children were attending special classrooms and had been included in general
educational classrooms. The participants were mothers (N=8), grandparents (N=3)
and one father. The findings confirm the advantages of inclusion in general
educational classrooms for students with special educational needs. The reports
pointed out improvements in student's academic performance and social
relationships. However, according to the respondents’ perceptions, there was not any
significant change in the social life of their child or grandchild (e.g. social environment
they were attending), although the friends number have improved in some cases.
The Study 2 aimed to identify the degree of favorable and non-favorable parents or
guardians’ attitude towards the placement of students with special educational needs
to general classrooms, whose children were attending general classrooms which
received students from special classrooms. The data were obtained from 382
surveys, of which 74.60% were completed by mothers (N=285) and 17.53% by
fathers (N=67); only 2.35% were completed by both mothers and fathers (N=9).
There were also 1,58% (N=6) of the surveys that were responded by grandparents;
2,88% (N=11) were responded by others and only 1,05% were unfinished. Most of
them received information from their own child that he or she would be a classmate
of a handicapped student. The greater part of the respondents has a favorable
attitude towards inclusion, but higher degree of favorable attitude was found among
those who have connections with schools that has maintained special classrooms for
longer time. Nevertheless, it seems that it is not enough to place students with
special educational needs into general classrooms if a parallel inclusion culture is not
formed in order to produce and sustain an inclusion school.
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A trajetéria da reacgao frente ao ser humano diferente-deficiente no Ocidente

A sociedade ocidental acompanhou, nas duas ultimas décadas do
século XX, in loco ou por meio da midia, um notavel avango das conquistas
alcangadas por inumeros grupos de pessoas estigmatizadas ou também conhecidas
como pertencentes aos grupos das minorias.

Acreditamos, obviamente, que pessoas com algum tipo de estigma,
entre os quais, ex-paciente psiquiatrico, ex-presidiario, e pessoas com algum tipo de
deficiéncia, sobretudo a visual, fisica e mental, ainda sofrem diariamente
discriminagdes trabalhistas, sociais e pessoais. Entretanto, pode-se constatar
importante avango do processo de aceitagdo da diferenga, principalmente na area
dos direitos civis, no status social e até mesmo nas relagdes interpessoais.

Observamos, historicamente, que a maneira de lidar com a pessoa
diferente foi mudando e, até podemos dizer, que foi longa, mas persistente, a
trajetoria do processo de elaboracdo da aceitacdo da diferenca até as conquistas
dos dias atuais (PESSOTTI, 1984; TELFORD & SAWREY, 1978; BUENO, 1993;
BIANCHETTI, 1994; AMARAL, 1995a; ARANHA, 1995; GLAT, 1995a; MAZZOTTA,
1996).

Sabemos que ainda ha muito a ser reconhecido como de direito das
minorias. E mais, que vivenciamos, no presente, uma etapa desse processo histérico
da convivéncia com a diferenga/deficiéncia, como podemos perceber em uma breve
revisao histdrica da civilizagéo ocidental.

A eliminagao: foi atitude marcante na Idade Antiga (3.500 a. C. —
476 d. C.), periodo historico que foi marcado desde o inicio por sucessivas

campanhas militares entre conquistadores e conquistados (WEISS, 1969).

E do conhecimento plblico que os gregos, que amavam a

sabedoria, cultuavam o corpo perfeito — em Atenas, em razao dos jogos, imbativeis
atletas e em Esparta, em razao das guerras, invenciveis guerreiros. Assim, nenhum
espago havia para os que contrariassem esses parametros estéticos da época —
geralmente eram eliminados ou simplesmente desprezados enquanto cidaddo
grego.

Os ideais de um espirito sd&o num corpo sdo muitas vezes

embasavam atitudes eugénicas. Assim,
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[...] € sabido que em Esparta criangas portadoras de deficiéncias fisicas ou
mentais eram consideradas sub-humanas, o que legitimava sua eliminagéo
ou abandono, pratica perfeitamente coerente com os ideais atléticos e
classicos, alem de classistas, que serviam de base a organizagio sécio-
cultural de Esparta e da Magna Grécia (PESSOTTI, 1984, p. 3).

E nesse contexto histérico que os gregos criaram o termo estigma,

[...] para se referirem a sinais corporais com 0s quais se procurava
evidenciar alguma coisa de extraordinario ou mau sobre o status moral de
quem os apresentava. Os sinais eram feitos com cortes ou fogo no corpo e
avisavam que o portador era um escravo, um criminoso ou traidor — uma
pessoa marcada, ritualmente poluida, que devia ser evitada; especialmente
em lugares publicos (GOFFMAN, 1988, p.11).

Sem duvida, a sociedade grega e depois a romana foram as que
mais marcaram e influenciaram, com a sua produgdo cultural, o cotidiano do
contexto social, porém deixaram evidentes a sua maneira de lidar com aqueles que
possuiam algum tipo de deficiéncia ou que nao tivessem corpo perfeito para atuar
como atleta ou soldado. Desta forma, no universo greco-romano,

[...] as pessoas desviantes/diferentes/deficientes tinham, conforme o
momento historico e os valores vigentes, seu destino selado de forma
inexoravel: ora eram mortas, assim que percebidas como deficientes, ora
eram simplesmente abandonadas a ‘sua sorte’, numa pratica entéo
eufemisticamente chamada de ‘exposi¢do’. Desta ultima, inclusive, resultou
0 uso dessas criangas para a mendicancia, uma vez que eram
freqientemente recolhidas por pessoas da plebe com o intuito de, a partir

do sentimento de caridade da populagéo, auferir rendimentos que viessem
‘engordar’ seus recursos (AMARAL, 19953, p. 43).

A expiagao: mudanga que acontece durante a Idade Média (séc. IV
— sec. Xll), periodo histérico marcado pela expansao do cristianismo, cuja doutrina
vai contribuir para que os deficientes comecem, segundo Pessotti (1984, p.4), a
“escapar do abandono ou da ‘exposi¢ado’, uma vez que, donos de uma alma, tornam-
se pessoas e filhos de Deus, como os demais seres humanos”, embora sempre
correndo o risco de se tornar uma atragdo em alguma feira ou parar em alguma
fogueira da Santa Inquisi¢do (SZASZ, 1978).

Sabemos que, nessa época, a Igreja Crista exerceu, baseada em
sua doutrina religiosa, um rigoroso controle do comportamento social. As posigoes
sociais das pessoas que viviam nos castelos e aldeias eram vistas como naturais e
imutaveis, uma vez que assim era a vontade de Deus. Assim, com a concepgao de
mundo cingida pela religiosidade, o homem da Idade Média entendia que quaisquer

infortinios corporais, sociais ou naturais existiam porque assim Deus queria. Para os
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divergentes dessas certezas, a Igreja, por quatrocentos anos, os submeteu a Santa
Inquisicdo, empreendendo perseguigbes a todos aqueles que fugiam as regras
religiosas, porém
A atitude crista primitiva para com o individuo anormal ndo era [...] coerente.
Certos sintomas psicéticos eram considerados obra do deménio, mas, por
outro lado, alguns estados maniacos eram interpretados como transes
extaticos em que as profecias feitas indicavam uma possessao mais divina

do que demoniaca. Os possessos demoniacos eram tratados por
exorcismos e formulas magicas (TELFORD & SAWREY, 1978, p. 23).

A internagado: acontecimento que ocorre em varias oportunidades
durante a Idade Moderna (séc. Xlll — séc. XVII), momento historico que trouxe o
fortalecimento e a multiplicagao dos centros urbanos (WEISS, 1969).

Um dos grandes marcos desse periodo foi o Absolutismo, sistema
politico no qual toda a autoridade estava concentrada na pessoa do monarca,
considerado divino representante de Deus na terra. E foi por obra de um deles que,
em 1656, foi fundado, em Paris, o Hospital Geral. Esse acontecimento na verdade e
uma reorganizagao administrativa. Assim, os estabelecimentos da época passam a
ser destinados aos pobres de Paris, [...] “de todos os sexos, lugares e idade, de
qualquer qualidade de nascimento, e seja qual for sua condigdo, validos ou
invalidos, doentes ou convalescentes, curaveis ou incuraveis” (FOUCAULT, 1989,p.
49).

As internagbes nido se explicavam apenas pela pobreza, pois,
segregados, la se encontravam pessoas ordinarias, mulheres caducas, velhas senis

ou enfermas, inocentes malformados e disformes. Em seu funcionamento, ou em

seus propdsitos, o Hospital Geral nao se assemelha a nenhuma idéia médica. E uma

instancia da ordem, da ordem monarquica e burguesa que se organiza na Franga
nessa mesma epoca. Assim:
E sabido que o século XVII criou vastas casas de internamento; no € muito
sabido que mais de um habitante em cada cem da cidade de Paris viu-se
fechado numa delas, por alguns meses. E bem sabido que o poder absoluto
fez uso das cartas régias e de medidas de prisdo arbitrarias; € menos

sabido qual a consciéncia juridica que poderia animar essas praticas
(FOUCAULT, 1989, p. 48).

A institucionaliza¢do: processo que € estruturado no transcorrer da
Idade Contemporanea (meados do séc. XVIII - fins do séc. XIX), periodo histdrico

marcado pelo inicio e concretizagdo do capitalismo (WEISS, 1969).
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Contextualmente, as mudancgas se iniciam com o Processo Industrial
que ocasionou o aumento de tamanho das antigas cidades, tendo em vista que para
elas se transferiram os camponeses, para prover de mao-de-obra as fabricas,
estabelecimentos comerciais e escritérios.

Neste panorama do inicio do capitalismo, ndo é dificil imaginar as
barreiras encontradas no campo trabalhista por pessoas que tinham algum tipo de
deficiéncia ligada ao corpo, ja que é significativa a massa de trabalhadores
desempregados.

Malgrado os importantes avangos da ciéncia no inicio desse periodo,
a idéia predominante passa a ser a institucionalizagdo, com objetivo muito mais
segregacionista do que médico e educativo.

Essas posturas e idéias irao perdurar durante todo o século XX,
porém, convivendo com propostas assistenciais e educativas que visam minimizar o
preconceito, a estigmatizacao, e o que é pior, a indiferenca em toda estrutura social,
quer na infra-estrutura das cidades e seus prédios, quer nas oportunidades de
acesso ao universo académico e quer na do mercado de trabalho.

Um importante acontecimento

Um grande avango no lento, mas persistente, processo de

elaboragdo da aceitagdo do deficiente aconteceu na Dinamarca no final da década

de 50 do séc. XX. Esse momento € marcado pelo advento do principio da
normalizagdo - proposta que vai se opor as praticas segregativas e que
consequentemente levavam a excluséo.

Inicialmente definida como a possibilidade de que o deficiente
mental desenvolva um tipo de vida tdo normal quanto seja possivel, ou seja, que
tenha os mesmos direitos fundamentais que os outros cidadaos, a normalizagao nao
vai se circunscrever apenas a deficiéncia mental: “Puede y debe aplicarse a toda
persona afectada por otros tipos de deficiéncia y también a sectores y grupos
minoritarios y marginados” (GONZALEZ, 1993, p. 91).

Nao foram poucos os debates, confusées e interpretagdes erréneas
sobre 0 novo conceito, pois

Normalizar n&o significa tornar o excepcional normal, mas que a ele sejam
oferecidas condi¢ées de vida idénticas as que outras pessoas recebem.
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Devem ser aceitos com suas deficiéncias, pois € normal que toda e
qualquer sociedade tenha pessoas com deficiéncias diversas. Ao mesmo
tempo € preciso ensinar ao deficiente a conviver com sua deficiéncia.
Ensina-lo a levar uma vida tdo normal quanto possivel, beneficiando-se das
ofertas de servigos e das oportunidades existentes na sociedade em que
vive (MIKKELSEN apud PEREIRA et al., 1980, p. 2).

Pereira (1988, p. 11) entende que,

Normalizagdo em educagio especial significa que as pessoas portadoras de
necessidades especiais recebam as mesmas oportunidades que sdo
oferecidas as pessoas normais, visando realizar suas potencialidades
através de condigdes educacionais adequadas.

Segundo Glat (1995a), tendo como pano de fundo os movimentos de
direitos civis, quando diversas minorias e grupos marginalizados comecgaram a lutar
para conquistar seu espago na sociedade, a filosofia da normalizagdo e integracdo
foi rapidamente difundida nos Estados Unidos, Canada e diversos paises europeus,
tendo o seu fortalecimento no final dos anos 60 e inicio dos anos 70 do séc. XX.
Ainda de acordo com a autora, propostas similares foram postas em pratica na
maioria dos paises desenvolvidos.

Nesse sentido, Pereira et al. (1980) afirmam que a normalizagéo é
objetivo e a integragdo é processo.

Omote (1999), ao comentar como os servigos destinados a

deficientes passaram no Brasil, na década de 70 séc. XX, a ser vistos sob a 6tica da

dimensao integragao/segregagao, defendendo a normalizagdo como objetivo, alega
que, além de gerarem discussdes com interpretagdes equivocadas e desenvolverem
as mais variadas praticas pretensamente integracionistas, néo raras vezes praticou-
se a normificagdo: o encorajamento de deficientes para que passassem por normais,
administrando informagées a seu respeito, no sentido de néo tornar conhecida a sua
condigao de excepcionalidade.

Amaral (1994, p.40) ao apresentar a equagao: “[...] mais perto do
normal = mais integrado. Ou inversamente: mais diferente = menos integrado”,
afirma que por muito tempo persistiu a idéia basica de que integrar seria normalizar,
ou seja, neutralizar ao maximo a diferenga.

Entendemos que, de fato, normalizar ndo pode ser entendido e/ou
distorcido como a maneira de negar elou escamotear as

divergéncias/diferencas/deficiéncias do ser humano e ser social que somos.
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Todavia, nao podemos deixar de reconhecer a mudanga significativa
de filosofia e postura, em relagdo as pessoas com algum tipo de deficiéncia, que o
novo conceito trouxe, pelo menos nos meios educacionais € na estruturagao de
Servigos.

Historicamente se reconhece que o efeito mais contundente ocorreu
nos Estados Unidos, quando foi aprovada a mainstreaming law - lei que
determinava que todas as pessoas deficientes tivessem direito de receber servigos
educacionais nos ambientes 0 menos restritivos possiveis.

Glat (1995a, p.12) afirma que também no Brasil a filosofia da
integragao vai dominar “ndo sé o posicionamento teérico dos profissionais da area,
como a politica governamental de educagao a nivel nacional, estadual, € municipal”.

Segundo Silva (1993), existem algumas consideragdées que
embasam o estabelecimento de programas especialmente destinados a integragao
social das pessoas com deficiéncia em diversos paises. Apresenta como as mais
relevantes o elevado numero de pessoas envolvidas, ou seja, pelo menos 10% da

populagao de qualquer pais sofre de algum tipo de incapacidade fisica ou mental; o

valor préprio do ser humano, ou seja, ndo € mais aceitavel a idéia de se colocar o

ser humano a margem da sociedade; e o valor econémico da mé&o-de-obra néo
utilizada, ou seja, as pessoas com algum tipo de deficiéncia encontram-se na
situacdo de nao-produtivos, embora tenham potencial para o trabalho.

Dybwad (apud Pereira et al., 1980, p.2), ao comentar as renovagoes
introduzidas de carater social, psicologico e administrativo, sintetiza os seguintes

aspectos:

- do monopdlio médico para agdo integrada com servicos de educagdo, de
reabilitagdo e de servigo social, isto &, agdo interdisciplinar no atendimento
ao excepcional

- da instituigdo como um recurso dominante, para a instituigdo como parte
dos recursos da comunidade, incentivando-se os aspectos sociologicos,
administrativos e educacionais, ressaltando-se a visdo humanistica dos
servigos de Educagéo Especial;

- do controle governamental centralizado a descentralizagéo de decisdes,
estudando-se as condigdes e necessidades locais, regionais e individuais,
como indicadores para um plano de agdo na area da Educagé&o Especial,

- do sistema escolar académico, exclusivo, para um sistema mais aberto e
humanistico, mais voltado para a vida e para a comunidade onde cada
educando vive.
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Para Mello (apud Mantoan, 1997), a integragdo social passa pela
escola, ja que o papel desta instituicado também é o de atuar decisivamente no
estabelecimento dos padrées de convivéncia social.

Pereira et al. (1980, p.4), tendo como referéncia estudiosos do tema,
apontam os elementos basicos que podem afetar a integragdo educacional do
excepcional:

Integracdo temporal: refere-se a disponibilidade ou oportunidade que
existe, para que o excepcional permanega com seus companheiros
normais, e aos resultados positivos que se espera obter através das agdes
institucionais e sociais.

Integragao instrucional: significa a disponibilidade de oportunidades e de
condigbes de estimulos que o excepcional encontra no ambiente da classe
regular que facilitem seu processo de ensino-aprendizagem.

Integragédo social: refere-se ao relacionamento entre o excepcional e seus
companheiros normais dentro do grupo. A integragdo social pode ser
analisada em termos de proximidade fisica, interagdo, assimilagdo e
aceitagéo.

Malgrado o admissivel avango que o principio de normalizagdo e as
consequentes propostas sobre integragcao trouxeram para o mundo ocidental, varios
sao os estudiosos que apontam a sua ndo concretizagdo ou até mesmo o seu
fracasso (AMARAL, 1994, 1995a, 1995b; FERREIRA, 1995; GLAT, 1995a, 1995c;
ARANHA, 1995; OMOTE, 1999).

Varios outros sao os fatores abordados e estudados. Glat (1995a,
p13.) aponta “o despreparo dos profissionais do sistema regular para receber esses
alunos portadores de necessidades educativas especiais”. Fato que é agravado,
segundo a autora, pelo nimero excessivo de alunos nas salas de aula. Conclui
afirmando que temos em nosso pais:

Um sistema de ensino publico falido, com professores despreparados e mal
remunerados, escolas funcionando em condi¢des precarias, e dirigentes
ineficazes, quando n&o inescrupulosos. Sistema esse que n&o da conta
sequer dos alunos considerados “normais”, haja visto o enorme contingente
do chamado ‘fracasso escola’. Logo, dizem os cépticos (e seu numero vem

aumentando vertiginosamente) pensar em colocar nessa ‘selva’ criangas
com deficiéncias & um jogo de cartas marcadas para perder. (GLAT, 19953,

p. 14)

Omote (1999, p.8) acrescenta a esse quadro outros dois problemas
detectados no universo escolar: os critérios de encaminhamento de alunos a classes
de Educacgao Especial e a permanéncia demasiadamente prolongada desses alunos

em classes especiais, muitas vezes sem perspectiva nenhuma de retorno ao ensino

comum. E o mesmo autor alega que, apesar de todo o interesse que a questao da

. K
cm 1 2 3 4 5 6 7 unesp 1 12 13 14 15 16 17 18



19

integracdo tem despertado, “os educadores tém constatado que a tado pretendida
integragéo nao vem acontecendo”.

Um ponto comum entre esses autores € que no Brasil o discurso ndo
corresponde a pratica, e, assim, apesar dos planos e legislagées, as agbes ficam por
desejar. Aranha (1995, p.69) entende que, apesar de o fenébmeno ser complexo,
parece ser simples a resposta: “porque o discurso € vazio! Copiado de outras
realidades e nao aprendido e construido na pratica e dindmica das relagdes sociais”.
Ainda segundo a autora, o discurso é politicamente correto, entretanto nao é ainda
“fruto de reflexdo, de opgao e de construgao” da nossa sociedade brasileira.

Nesse sentido, segundo Glat (1995a, p.14), além da falta de
recursos, temos também a “[...] falta de vontade politica dos nossos dirigentes, o
problema da descontinuidade dos planos e programas educacionais”. A autora
defende, sem negar a importancia da realidade politico-social, que devemos dar
atencdo a esfera subjetiva e emocional da existéncia. E sinceramente indaga: “[...]
quantos de nés temos amigos deficientes? Quantos de nds tivemos amantes
deficientes? Quantos de nés contratariam uma pessoa deficiente para trabalhar em

sua casa ou em seu escritorio?” (GLAT, 1995b, p. 99).

A Declaracao de Salamanca

Particularmente no Brasil, a partir do ano de 1994, comega a fazer
parte dos debates o termo inclusédo. Isto porque acontece em Salamanca, Espanha,
de 7 a 10 de junho desse ano, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais: Acesso e Qualidade. Neste evento € elaborada a Declaragao
de Salamanca e Linha de Agéao, sobre necessidades educativas especiais.

E referendada a idéia da escola inclusiva, na qual as criangas,
sempre que possivel, independente de suas dificuldades e diferengas, devem
aprender juntas.

Segundo Mantoan (1998, p.31), “a nogdo de inclusédo nao é

incompativel com a integragéo, porém institui a insergdo de uma forma mais radical,

completa e sistematica”.
No Brasil, os principios da Declaragdo de Salamanca foram
relativamente aceitos e hoje o debate em nosso pais se da em torno das questdes

que envolvem a escola inclusiva.
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Em termos de legislagdo, vamos encontrar, nas disposigées sobre a

Educagéo Especial, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB/1996),
em seu Capitulo V — no Artigo 58, a seguinte preconizagao:

Entende-se por educagéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade

de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de

ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1° Haver4, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola

regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos

especializados, sempre que, em fungdo das condigbes especificas dos

alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino

regular.

§ 3° A oferta da educagédo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagao infantil.

Schwartzman (1997, p. 65) expressa sua opinido afirmando que,

Determinar, por for¢ga de lei, que criangas com necessidades especiais
sejam absorvidas pelo nosso sistema regular de ensino que ndo consegue
dar conta, atualmente, sequer das criangas ditas normais, é pretender uma
solugao facil e iluséria para o problema da educagéo especial.

Sabemos que nem todas as questées envolvidas no processo da
discriminagao, que geralmente leva a segregacgéao institucional e a exclusdo social
das pessoas que pertencem aos grupos das minorias, serao resolvidas pela criagao
de leis. Entretanto, entendemos que ha necessidade de algum tipo de norma, que,
se executada, venha contribuir para um inicio de uma nova dindmica social, que
possa, pelo menos, atenuar as mazelas sociais e interpessoais vivenciadas por
esses segmentos de cidadaos.

No caso especifico da Educagdo Especial, gragas as novas

diretrizes, encontramos hoje uma grande movimentagdo nas instituicdes

educacionais visando as adaptagdes necessarias para atender exigéncias legais.
Esse movimento, que se caracteriza como uma fase de transigdo, parece estar
acontecendo entremeado por confusdées (quanto a aplicabilidade da Lei) e
insegurangas (quanto ao futuro dos professores), porém esta levando a uma séria
reflexdo sobre o direito a educagdo, de qualquer pessoa, junto com o0s seus
semelhantes.

Assim, chegamos ao final do século XX e do 2° milénio com um
cabedal, necessario e satisfatorio, de Declaragées (Universais de Direito do Homem,
da Crianga e da Mulher) e das mais diversas Leis (Diretrizes e Bases para a
Educacgao, Estatuto da Crianca e Adolescente, etc.). Entretanto, devemos ter a
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clareza, conforme afirma Omote (1999), de que uma mudanga na concepgdo de
deficiéncia nao se promove a partir de decisdes tomadas em assembléias nem por
meio de leis.

Para Mazzotta (1996), até 1990, as politicas de Educacédo Especial
refletiram, explicitamente, o sentido assistencial e terapéutico atribuido a educagao
especial pelo Ministério da Educacéo e Cultura (MEC).

A esse respeito, quando discute sobre as questées que envolvem a
legislagao sobre Educagdo Especial, Ferreira (1994) entende que esta apresenta
uma contradi¢gdo peculiar: de um lado, estd o convencimento de que a criagédo de
legislagdo especifica para as pessoas deficientes pode resultar em aumento da
segregacao e estigmatizagdo dos individuos; de outro, estd a crenga de que a
referéncia legal € um patamar minimo para assegurar o atendimento de direitos
basicos dos deficientes, inclusive na area de educagao.

Enfocando outras questbes, Glat (1995a) aponta, entre varios
aspectos que dificultam a transformagdo do discurso sobre integracdo em uma

pratica generalizada e permanente, duas barreiras principais: despreparo dos

profissionais do sistema regular para receber esses alunos portadores de

necessidades educacionais especiais € 0 nimero excessivo de alunos nas salas
regulares de aula.

Entretanto, essa autora acredita que o problema da de alunos com
necessidades especiais no sistema regular de ensino € uma proposta bastante
exequivel, desde que sejam garantidas aos professores melhores condigdes
financeiras e funcionais de atuagdo e a realizagado de treinamento e supervisdo dos
professores das classes regulares.

Afirma também que, embora muitos paises tenham demonstrado
que € possivel integrar em grande parte pessoas portadoras de deficiéncias no
sistema regular de ensino, tem sido verificado que a integragao escolar nao resulta
necessariamente em uma integragao social.

Mais ainda, segundo Glat (1995a, p. 16), “[...] a proposta de
integrac@o implica antes de tudo na transformagéo de relagées sociais estabelecidas
e sedimentadas entre grupos humanos [...]".

Para Chesley & Calaluce (1997, p. 488), “A inclusao total para todos
€ um mito que existe nos coragdes dos seus proponentes — aqueles que perderam

de vista a realidade pratica”. Segundo os autores, muitos sdo os estudantes, com
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incapacidades, que terminam o 2° grau sem as habilidades necessarias para serem

bem sucedidos no mundo adulto. Para os autores,

A melhor solugédo € trabalhar intensivamente no desenvolvimento de
habilidades e na remediagdo, em primeiro lugar, e situagdes mais
intensivas, com metas de mainstreaming, sendo incrementadas a medida
que as criangas possam se beneficiar melhor da incluséo ( CHESLEY &
CALALUCE, 1997, p. 490).

Amaral (1994), por sua vez, convoca todos os individuos que fazem
da sociedade algo concreto e ndo uma abstragdo (pessoas com algum tipo de
deficiéncia, ou nao, a familia, vizinhanga, profissionais envolvidos, autoridades
governamental, da populacdo em geral) para que se proponham a trilhar algumas
rotas que aponta:

[...] a coragem de olhar de frente para a diferenga, a deficiéncia; a
possibilidade de conviver com a dessemelhanga; a ndo cobranga de
adequagcdo a moldes pré-estabelecidos, sejam de normalizagéo,
heroicidade ou vitimizagao; a existéncia da alternativa do deficiente ser uma
pessoa comum, malgrado a especificidade das limitagdes impostas pela
deficiéncia; o resgate da poténcia, sem que seja super ou infra-
equacionada, como na onipoténcia ou impoténcia; o oferecimento de
oportunidades (e de sua fruicdo) de ter aparéncia, aprendizagem e
desempenho compativeis com as possibilidades reais; o favorecimento de
acesso a multiplas experiéncias [...] (Amaral, 1994, p. 45).

Obviamente, e concordamos com todas essas colocagdes, o objetivo

final almejado € o status de pertencer como cidadao, que, como tal, possa usufruir

todas as oportunidades que a vida em sociedade oferece.

Entretanto, temos que reconhecer que ainda hoje € uma situagao
social a ser alcangada pela maioria da populagao, independente de ser ou nao ser
uma pessoa com algum tipo especifico de deficiéncia que dificulte mais ainda a
plena vida social.

Infelizmente, constatamos que mesmo com o fim dos regimes
autoritarios, os regimes democraticos ndo foram ainda capazes de promover a
cidadania plena para o conjunto da populagao.

Essa inquietante situagdo €& facilmente verificada, haja vista as
complexas questbes ligadas a escola publica, a saude publica, ao acesso a
universidade publica, a agua publica, ao ar publico... E no plano especificamente
pessoal, as diversas formas de discriminagbes, baseadas em critérios como género,
etnia, orientacdo sexual, classe social... impedem que todos os individuos sejam

tratados igualmente perante a lei.
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Nao € por coincidéncia que nos paises em que mais avangos
ocorreram sobre a integragdo social das pessoas com algum tipo de deficiéncia, o
conjunto total da populagdo também obteve avangos significativos quanto ao
reconhecimento dos seus direitos como cidad&os (e. g. Alemanha e Holanda).

Ratificamos a necessidade e a importancia do trilhar das rotas
anteriormente citadas, porém entendemos que a concomitancia € um fator essencial
também no tocante as Declaragbes e Leis e na mudanga de visdo de mundo e,
portanto, de valores em relagdo ao ser humano. Nao resta a menor duvida que
precisamos atacar em todas as frentes e continuar as pesquisas e debates; quanto
mais pessoas falando sobre um assunto, maiores sio as possibilidades de ele
contaminar outras pessoas.

Nao devemos nos iludir. Sabemos que transformar ndo é tao
simples. Mas a histéria do ser humano nos mostra o quanto avangamos: o inicio
marcado pela eliminagédo — depois a expiagdo — a internagéo — a institucionalizagao
— normalizagao — integragao — incluséo.

Acreditamos que, sem duvida, vivenciamos um momento histérico

de muito questionar e repensar os nossos paradigmas norteadores.

E importante considerarmos que a historia mostra que o homem

constréi e reconstréi modelos, teorias sociais e paradigmas que norteiam o seu
existir social e consequentemente a sua relagédo com o outro.

Sabemos que a Educagdo Especial comegou, com a politica da
inclus&o, uma nova etapa em nosso pais. E é em razdo deste contexto que nasceu
uma trilogia de pesquisas que abordam este tema, enfocando a opinido do
professor, do aluno e dos pais.

Artioli (1999) foi a campo verificar qual a visdo que os professores
das séries iniciais do ensino fundamental e educacdo especial tém sobre a
integragéo do aluno deficiente na classe comum de ensino. A autora verificou que,
de maneira geral, os docentes percebem o direito de a crianca deficiente estudar e
acreditam que o vinculo com a educagédo pode proporcionar-lhe o desenvolvimento
das suas potencialidades e integracdo a sociedade. Aponta que os sujeitos
entendem que as condicbes para a efetivacdo do processo de integracdo
educacional do aluno deficiente estao centralizadas principalmente no préprio aluno.

Alega, também, que a formag&o e a experiéncia diferenciada na educacgéo especial
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sao importantes para promover a posi¢ao favoravel a integragdo educacional do
aluno deficiente.

Martins (1999) desenvolveu trabalho cujo objetivo foi o de estudar o
ponto de vista de alunos do Ciclo | do ensino fundamental (anteriormente
denominado de 12 a 42 séries do 1° grau) em relagao a integragao de deficientes na
classe comum. Aponta, dentre os principais resultados, que a presencga de classes
especiais nas escolas favorece o contato entre deficientes e nao deficientes.
Entende que a presencga das classes especiais parece ter reforgado, nos alunos do
ensino comum, a idéia de que estas classes seriam a modalidade de ensino mais
apropriada a escolarizagdo da crianga deficiente. A autora verificou, também, que
apesar de a maioria dos sujeitos ter se mostrado favoravel ao fato de ter um
deficiente estudando na mesma classe, entendem que o nimero de alunos
integrados por classe deve ser pequeno, em razdo do aumento de trabalho, que
tanto os professores quanto os alunos da classe teriam.

A nossa contribuicdo, fechando a triade, faz-se com o presente
trabalho no qual fomos ouvir os pais que estdo passando pela experiéncia de terem
seus(suas) filhos(as) (alunos com necessidades educacionais especiais)
transferidos(as) para classes comuns e pais que n&o vivenciaram esta experiéncia,
pois seus filhos estudam em classes comuns e nao sao criangas com algum tipo de
deficiéncia.

Ryndak et al. (1995) afirmam que tem sido bem documentada a
razdo para educar alunos com moderada ou severa deficiéncia como alunos de
classes comuns, entretanto apontam que bem menos atengdo tem sido dada a

investigagado da percepgao dos pais sobre a inclus&o.

O momento atual em Marilia.

Em Marilia, por meio de contatos com a Supervisora de Educagéo
Especial da Diretoria de Ensino da cidade de Marilia-SP, obtivemos as seguintes
informacgdes acerca das mudangas preconizadas pela LDB/1996: 1) os supervisores
estavam visitando cidades da regido que ja haviam iniciado ou realizado o processo

de Inclusdo, por conta da municipalizagdo do ensino fundamental; 2) foi realizada

uma reunido, em 1999, com os professores de classes especiais e na qual foram

pedidos projetos para esses professores; 3) em Marilia nada havia mudado e se
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mantém o esquema atual de transferéncia de alunos com necessidades especiais de
ensino para as salas comuns, ou seja, é realizada a avaliagdo sobre o desempenho
escolar do aluno e suas condigdes, e, se for o caso é transferido para a classe
comum; 4) foi enfatizado que isso acontece com mais intensidade, maior nimero,
em razao da LDB; e 5) estavam na expectativa da nova Deliberagcao CEE-5/00 que
fixa normas para a educagao de alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais na educagdo basica do sistema estadual de ensino. A Supervisora
afirmou, ainda, que, logo que tivessem acesso a Deliberagao, seria convocada nova
reuniao com os professores, principalmente porque as classes especiais nao seriam
extintas.

Alem dessas informagdes, identificamos 20 criangas deficientes que
foram transferidas de suas classes especiais para classes comuns nos anos de 1999
e 2000. Esses alunos estavam frequentando salas de aula e estavam distribuidos
entre a 1 série e a 62 série do ensino fundamental, nas seguintes escolas da rede
estadual: 1) Bairro Palmital; 2) Bento Abreu Sampaio Vidal; 3) Carlota Negreiros; 4)
Geraldo Zancopé; 5) Lourengo Almeida Senne; 6) Maria Stella César; 7) Nasib Cury.

Depois, ja em campo, ficamos sabendo que 3 ndo eram alunos
transferidos de classe especial para classe comum e 2 eram criangas
institucionalizadas, ndao havendo quem respondesse por elas.

Assim, com o pensamento nesse momento contemporaneo, € que
fomos a campo e desmembramos nossa pesquisa em dois estudos: o estudo 1, que
tem como objetivo caracterizar a opinido de pais ou responsaveis acerca da
transferéncia de alunos com necessidades educacionais especiais de classes
especiais para classes comuns, cujos filhos estudavam em classe especial e foram
transferidos para classe comum; e o estudo 2, que tem como objetivo aferir a atitude
de pais ou responsaveis acerca da transferéncia de alunos com necessidades
educacionais especiais de classes especiais para classes comuns, cujos filhos
estudam em classe comum que recebeu alunos de classe especial.

Entendemos que ao realizar estas pesquisas estaremos contribuindo
e oferecendo alguns subsidios a mais ao universo de questdes e reflexdes que

atualmente envolvem a Educacao Especial, especialmente em nosso pais.

Acreditamos que a luta vale a pena, e sabemos que, como nos diz
Maiakovski (apud Guerra, 1981, p. 83): [...] Nesta vida/morrer ndo é dificil./O dificil/ &

a vida e seu oficio.//
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2 ESTUDO 1

Opinido de pais ou responsaveis por alunos com deficiéncia mental e

deficiéncia fisica que foram transferidos de classe especial para classe

comum
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Este estudo teve como objetivo verificar a opinido de pais ou
responsaveis cujos filhos(as) ou netos(as) estudavam em classe especial e foram
transferidos para classe comum.

Entrevistamos pais ou responsaveis que expressaram sua opiniao
sobre a vida escolar de seu(sua) filho(a) ou neto(a), abordando toda a trajetoria
escolar — do inicio nos primeiros anos até os dias de hoje. Nessa oportunidade,
puderam destacar eventos que mais marcaram esse caminho escolar, enfatizando
aspectos em relacdo ao desempenho escolar e a socializagdo no ambito da classe
comum e consequentemente no ambiente geral da escola.

A maioria dos entrevistados, tomando como referéncia o seu(sua)
filho(a) ou neto(a), se posicionou favoravelmente a transferéncia de alunos com

necessidades educacionais especiais, de classe especial para classe comum.

2.1 - Participantes

No presente trabalho, entrevistamos os responsaveis por alunos que
eram de classe especial e foram transferidos para a classe comum durante os anos
letivos de 1999 e 2000.

Participaram desse estudo pais e avés. Estes ultimos participaram
quando confirmados como Unicos responsaveis por algum dos alunos que
constavam em nossa listagem obtida junto as escolas estaduais.

Nas escolas, fomos auxiliados por Diretoras, Vice-Diretoras e
Coordenadoras no mapeamento dos alunos que apresentavam o perfil necessario
para que fossem incluidos na pesquisa.

O grupo formado pelas pessoas que atenderam a solicitagao para a
entrevista foi composto por maes (N=7), avos (N=3) e um casal.

A idade cronoldgica dos participantes variou de 32 a 69 anos,
apresentando média de 51,33 anos e desvio padrao de 2,93 anos.

Em relagdo ao nivel de escolaridade, encontramos a seguinte
situagdo: 2 entrevistados possuem o ensino fundamental incompleto, 2 o ensino
fundamental completo, 2 o ensino médio completo, 2 o curso superior e 4

declararam ser analfabetos.
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O Jltimo dado da identificagdo dos participantes tratava da
ocupagao, e encontramos 11 dos entrevistados que se intitularam trabalhadoras do
lar e um aposentado.

O Quadro 1 traz os pais ou responsaveis que foram entrevistados e
alguns dados referentes a escolaridade dos alunos transferidos. Os dados de
identificagdo dos alunos cujos pais ou responsaveis foram entrevistados encontram-
se no anexo A.

Quadro 1: Escolaridade dos alunos transferidos no ano de 1999 cujos responsaveis foram
entrevistados.

Aluno (1) Idade com | Escolaridade Tempo de Tempo de Antes da

Responsavel | que Entrou Atual Freqliéncia a Frequéncia a Escola

Entrevistado | na Escola Classe Especial Classe de Publica

(Em anos) (Anos e Meses) Reforgo outra Escola

(Meses)

Kh 4 2

32 1laebm 1

Kh 3a 0

3* 2a 36

42 1a 36

12 3a

42 4a

28 1a 4

Avo 42 8a 12
10 Mae B2 3a 48

(2) 11 Mae e Pai 3 5@ 1aebm 0 S

(1) Ao apresentarmos os resultados usaremos as letras M (m3e), A (avé) e P (pai) seguido pelo

Mae
Mae
Avo
Méae
Méae
Mae
Mae
Avod

O | ~Nf O O b W N =

N NN o o] O N | 2 O
Zl W Z| Z| Z| Z| Z Z| Z2| 2

numero que identifica o aluno.
(2) Consideramos a entrevista realizada com o casal como uma entrevista.

2.2 - Material

Para a coleta de dados em campo, utilizamos um roteiro com

perguntas fechadas e abertas que serviu como instrumento para realizarmos

entrevistas semi-orientadas. Esse instrumento foi construido para ser utilizado nesta

pesquisa (Anexo B).
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O roteiro foi subdividido em 4 partes. A parte | tratava da
Identificagao do entrevistado e do(a) filho(a) ou neto(a) aluno(a) que tinha sido
transferido da classe especial para a classe regular. A parte Il iniciava o roteiro de
perguntas abertas e apresentava como tema a Escolaridade do(a) aluno(a)
transferido(a), enfocando desde a entrada do(a) aluno(a) na escola até o momento
atual. A parte lll destacava a Vida Social da crianga, mapeando as possiveis
implicagées que a mudanga de classe pudesse ter desencadeado ou nédo. E,
finalmente, a parte IV, na qual procuramos ouvir a Opinido dos Pais ou
Responsaveis sobre varios subtemas, desde a opinido sobre a transferéncia de
classe até sobre que tipos de alunos com deficiéncia podem ser encaminhados a

classe comum com mais facilidade.

2.3 — Procedimentos

Construgao do roteiro de entrevista

Para a construgdo do instrumento utilizado neste estudo,
inicialmente realizamos trés entrevistas com pais (o casal), cujos filhos freqlientavam
anteriormente classe especial e que se encontravam em classes regulares no ano
letivo de 1999. Recebemos as indicagbes e o telefone para contato da
Coordenadora de Educagao Especial da Diretoria de Ensino da Regiao de Marilia.
As entrevistas aconteceram na residéncia dos casais apds contato por telefone.

As trés entrevistas realizadas nesta fase inicial da pesquisa eram do
tipo livre, nas quais conversamos com os pais sobre o filho deficiente — desde o seu
nascimento até os dias atuais e todas as implicagbes possiveis: pessoais,
profissionais, sociais e escolares. Essas entrevistas foram gravadas e,

posteriormente, transcritas. Apos diversas leituras de cada uma selecionamos varios

temas e finalizamos com os seguintes: | — Identificagéo; Il — Escolaridade; Il — Vida

Social e IV — Opinido dos Pais.

A coleta de dados
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Com a colaboragdo da Supervisora de Educagao Especial, da
Diretoria de Ensino da regido de Marilia, localizamos em 7 escolas estaduais alunos
que haviam sido transferidos de classe especial para classe comum durante os
periodos letivos em 1999 e 2000. Alguns foram transferidos dentro de sua propria
escola, quando a escola tinha classe especial, e outros foram transferidos de escola
e de classe.

Demos continuidade a esta etapa do trabalho de campo
comparecendo as escolas mapeadas que tinham alunos transferidos.

Em nosso trabalho de campo junto as escolas, conseguimos
realizar, com os pais ou responsaveis pelos alunos identificados que haviam sido
transferidos de classes especiais para classes comuns, o total de 11 entrevistas com
12 participantes, pois 4 outros responsaveis ndo atenderam o chamado.

Nas escolas os contatos foram estabelecidos com os Diretores,
Vice-Diretores ou Coordenadores Pedagdgicos, e, na ocasido, explicavamos a
pesquisa e seus objetivos. A partir desse contato, foi estabelecido convite aos pais
ou responsaveis para participacdo no estudo. Os responsaveis pelos alunos
receberam carta informativa com as explicagbes necessarias sobre a razdo do
encontro e também uma carta da Diretora ou Coordenadora de cada escola. Esse
expediente foi adotado em razdo da sugestdo de varias Diretoras e/ou
Coordenadoras, pois entendiam que seria mais provavel que os pais respondessem
positivamente, comparecendo as entrevistas, caso se sentissem convocados pela
escola. Na carta da escola constavam o dia e a hora em que deveriam comparecer a
escola. As entrevistas foram realizadas nas escolas durante o 2° semestre de 2000.
Nossa atuagao, depois desses encaminhamentos, era comparecer em todos os
horarios predeterminados e esperar que os pais ou responsaveis comparecessem
para as entrevistas, o que nao aconteceu em apenas quatro oportunidades.

Quando finalizamos o trabalho de campo contabilizamos que as
mulheres constituiram a maioria da amostra e estiveram presentes em todas as
ocasides (N=11) e em apenas uma o pai esteve presente. Assim, todas as outras
vezes apenas compareceu a mae (N=7) ou a avo (N=3), quando esta era a
responsavel pela crianga.

Nesse conjunto de entrevistas esta inserida uma que foi aproveitada

da etapa preliminar da pesquisa, justamente a entrevista na qual consta a

participacdo do pai. Outras duas entrevistas, que também foram realizadas na fase
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preliminar de nossa pesquisa, ndo foram aproveitadas por se tratarem de alunos
com necessidades educacionais especiais que sempre estudaram em classes
comum.

A analise de dados

A analise dos dados foi iniciada com a transcrigao das entrevistas na
integra, seguida de varias leituras.

Concluidos esses momentos iniciais, passamos a selecionar os
conteldos das respostas e os classificamos segundo as categorias que ficaram mais
evidentes, o que nos possibilitou maior organizagdo e compreensao do material.

Apds a categorizagdo de todas as respostas, que necessitaram
deste processo, recorremos a trés juizes, todos professores universitarios e doutores
em areas diversas, para que cada um realizasse a sua classificagédo utilizando as
mesmas categorias que noés utilizamos, para que posteriormente fizéssemos o
confronto entre as categorizagdes e chegassemos as duas classificagbes que
tivessem maior indice de concordancia.

A esses juizes foi entregue um protocolo, sendo que, no cabegalho
da primeira pagina, havia as informagdes e orientagdes necessarias para a
realizagdo da tarefa de categorizagédo. Assim, informavamos que o nosso estudo
teve como objetivo caracterizar a opinido de pais ou responsaveis cujos filhos(as) ou
netos(as) estudavam em classe especial e foram transferidos para classe comum.
Explicamos que haviamos realizado 11 entrevistas e quando da analise desse
material nos deparamos com conteudos de respostas que tiveram que ser

classificados, e, nesse sentido, pediamos a cooperagdo para que realizassem uma

tarefa semelhante a nossa, categorizar o contetido das respostas de acordo com as

categorias que apresentavamos. Depois, nas orientagdes, explicamos que iriam se
deparar com as perguntas feitas aos entrevistados, as respostas dadas por eles e
um paréntese na frente de cada uma. Solicitamos aos juizes, entdo, que, apds a
leitura de cada questéo, utilizando as letras inicias de cada categoria, preenchessem
cada paréntese com as iniciais da categoria, que no entendimento deles fosse a
melhor categoria que se encaixava em cada resposta. Algumas respostas poderiam
apresentar conteudo que parecia se relacionar a duas categorias, entretanto, os
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juizes deveriam indicar apenas uma categoria, aquela que entendessem que melhor
encaixava.

O indice de concordancia entre o juiz 1 e o juiz 2 foi de 95%, entre o
juiz 2 e o juiz 3 foi de 85% e entre o juiz 1 e o juiz 3 foi de 85%. Diante destes
resultados adotamos a categorizagao apresentada pelo juiz 1 e o juiz 2, que assim

norteou a apresentacao e a analise dos dados.

2.4 - Resultados

Sobre a escolaridade

O primeiro tdpico da entrevista, que iniciava o roteiro com perguntas
abertas, trazia questdes relacionadas a escolaridade dos alunos transferidos para
as classes comuns. Neste primeiro momento, conversamos com 0s responsaveis
sobre a trajetéria escolar do aluno desde a sua no sistema educacional até a
atualidade.

Uma mae e o casal relataram problemas enfrentados quando

tentaram conseguir vaga para o filho em uma escola publica que tivesse classe

especial:

- [...] na época, nossa, eu corri tanto atras de escola para ele, nao
conseguia em lugar nenhum... eu ndo sei... a APAE nao pegou, porque ele
nao tinha deficiéncia mental, era sé fisico, eles falavam que nao tinha
vaga... fui em escola publica e APAE, ndo consegui... quando eu estava
desanimando, foi quando minha prima que trabalha na secretaria desta
escola... ela conversou com a Diretora, ai eu fiz uma consulta em um
psicologo e consegui encaixar ele aqui. (M2)

- Foi um sacrificio pra conseguir uma vaga pro nosso filho na classe
especial de uma escola publica... se vocé tiver grana vocé consegue, se
vocé nao tiver grana, mas tiver uma posi¢ao de influéncia, vocé consegue
também. (M11 e P11)
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O conteudo das outras respostas trouxe informagdes sobre
problemas relacionados ao desempenho escolar e problemas relacionados a
questdes comportamentais.

Alguns entrevistados enfocaram mais diretamente problemas

relacionados ao desempenho escolar, como podemos perceber por estas falas:

- E... eu acho assim... ele ndo consegue copiar rapido, entdo ele

copia mais devagar, toda a vida ele foi assim, mais lento para fazer
as coisas. (M1)

- A coordenagédo dele... ele tentava fazer as coisas... a professora
trabalhou bastante com ele. (M2)

- Tudo quanto é classe que ele entrava, ele ndo acompanhava os
outros alunos de jeito nenhum, e a professora dele falou que ele tem
pregui¢a na leitura e na escrita. (A3)

- Ela regrediu no parque, na 1? série nao aproveitou nada, depois
que saiu da classe especial ela aproveitou bem a 12 e a 22 série.
(M4)

- Ela ndo consegue ler uma palavra, desde o comego ela € assim, é
um ler, é o copiar, & o entender a letra que ela nao consegue. Desde
0 comego ela é assim e até agora ela ndo ta entendendo ainda n&o.
(M6)

- Ela ndo acompanhava, depois que ela foi pra classe especial e de
recursos que ela melhorou bem. Desde o comego, o 1° ela repetiu, o
2° ano depois ela passou, ai voltou para a classe especial, porque
ela nao acompanhava, ai foi desenvolvendo, foi quando fez eletro e

deu esse problema (disritmia), s6 na escola & que atrapalha. (M10)

Outros  responsaveis  enfatizaram mais os  problemas

comportamentais, como podemos notar nas seguintes afirmagdes:

- O problema dela é s6 esse nervoso, ninguém fala nada com ela,

ela ja ta falando que vai bater nela. (M5)
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- Ele nao sabia ler e escrever porque a cabega dele era muito fraca,
bagungava na escola, brigava com os alunos... ele foi encaminhado
para a classe especial. (M7)

- Ele s6 faz as coisas quando tem vontade, quando ele fala ndo vou
fazer, ndo adianta. Ai ja fica nervoso, quando nao chora, ja comeca
a xingar, falar palavrao, sé gosta de brincar na classe, dar problema
para a professora. (A8)

- Ele nao entrosava com as outras criangas, ele ficava distraido, ndo
pegava a fila pra escola, ele ficava olhando pra outras criancas e
ndao prestava atengcdo para o que a professora falava, ficava
distraido. (A9)

Outro tema abordado, quando conversamos sobre a escolaridade

do aluno transferido de classe especial para a classe comum, foi o desempenho
escolar desse aluno. Procuramos saber se depois de ser transferido para uma
classe comum o desempenho escolar € o mesmo ou melhorou ou piorou.

Percebemos que, com excegado de um entrevistado que alegou nao
saber, pois era analfabeto, e outro que alegou apenas que melhorou bastante,
todos os outros entrevistados foram unanimes em afirmar que melhorou, e
apontaram razdes ressaltando indicadores escolares ou indicadores
comportamentais.

Em relagédo aos que enfatizaram indicadores escolares, encontramos
as seguintes falas:

- Olha, eu acho que ele ta sabendo sim, porque inclusive eu tenho

olhado os cadernos dele e eu tenho gostado muito das letras dele,
melhorou bastante, sim, eu olho os cadernos dele, ta melhor. (M1)

- No entender dele, das coisas, na coordenagédo, na escrita, quer
dizer... ele fazia, escrevia s6 em letra de forma, foi o que ele
conseguiu aprender de inicio... hoje ele ja esta escrevendo normal.
(M2)

- Melhorou mais ou menos, do jeito que estava... porque ele
aprendeu mais um pouquinho a mais, né, aprendeu, a nota vermelha

€ mais pouca. (A3)
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- Eu acho que tudo que ela sabe até hoje foi na classe especial que
ela aprendeu, apesar de que a primeira série que ela fez € uma base
da classe especial, que ela ja sabia, mas depois da terceira em
diante é que ja comegou complicar, né, nunca tinha visto aquilo, a
mudanga trouxe muita melhora até na 22 série, depois da 32 pra ca é
que nao. (M4)

- Ela chegou em casa escrevendo com a mao esquerda, melhorou o
comportamento melhorou bastante, continha aprendeu bem,
matematica ela até é boa, melhorou o aprendizado, melhorou, mas
agora ler, nao da pela coisa. (M6)

- Melhorou bem, s6 tem problema com matematica e por isso néo
saiu do reforgo ainda... ela chega em casa estuda bem, tem vontade
de estudar, ela gosta de estudar, estuda bastante, agora, é fogo a
matematica que judia dela. (M10)

- Porque ele vai muito bem na escola, muito bem mesmo, ndo tem
nossa ajuda. (M11 e P11)

Aqueles que enfatizaram indicadores comportamentais, assim o

fizeram:

- Ele comegou a vir, primeiro ele nado vinha, dava aquela dor de
cabega, na hora dele ir pra escola, sair da rua... a professora nunca
mais mandou bilhetes pra mim, porque ta no reforgo, né... entao
acho que nao ta dando tanto problema, né. (A8)

- Acho que melhorou bem porque ficou assim mais... ficou mais
adulto... pra mim porque ele cresceu... ele ficou tdo contente de
estar estudando no primeiro ano, no segundo ano [...]. (A9)

A Ultima questao apresentada no tépico da escolaridade colocava

aos entrevistados a questao sobre de quem o aluno tinha assisténcia na sala de

aula. Com exceg¢ao de um participante, que alegou nao saber, o restante,

unanimemente, afirmou que o aluno recebia assisténcia apenas da professora ou

professor.
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Sobre a Vida Social

Durante o topico Il das entrevistas abordamos a vida social do
aluno transferido para a classe comum. Assim, conversamos com os entrevistados
para saber se eles percebiam se a vida social de seu(sua) filho(a) ou neto(a) mudou
depois que foi transferido(a) para uma classe comum.

Entre os entrevistados, sete alegaram que continuou a mesma coisa,
nao reconhecendo nenhuma alterag@o. Entretanto, € oportuno assinalar que trés
participantes desse grupo relataram situagbes nas quais a crianga era alvo de
atitudes agressivas e estigmatizantes, conforme podemos notar nos depoimentos
abaixo:

- Ele reclama pra mim, ele fala que tem umas meninas que xinga

ele. Tem algum que pde apelido nele de pisca-pisca, chupetinha,

essas coisas, € ele ndo aceita, mas a maior parte € menina. (M1)

- Aqui na escola o que os outros alunos fazem de errado pdéem a

culpa nele, ele até ja quis ir embora daqui por causa disso. (A9)

- O que ela ta reclamando agora € que tem seis meninas que

querem pegar ela, ndo sei... deve ser na sala de aula, ndo sei

porque... todo mundo gosta dela. (M10)

Outros quatro entrevistados afirmaram que notaram mudangas e

apontaram os seguintes indicadores:

- No entender dele, das coisas... na coordenagao, na escrita... (M2)
- Ele presta mais atengao [...] sai mais com o pai dele [...] aumentou

os amigos. (M7)

- E, tem mais amigos, é aqui que ela tem mais amigos. (M10)

- Sim, ele tem bastante amigos, vai na casa dos amigos dele toda
semana. (M11e P11)

Sobre a Opinido dos Pais ou Responsaveis

Quando estavamos no topico IV, do roteiro da entrevista semi-

estruturada, ouvimos qual a opinido dos pais ou responsaveis primeiramente
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sobre a transferéncia de seu(sua) filho(a) ou neto(a) para a classe comum e depois
se esta transferéncia estava atendendo as suas expectativas.

Inicialmente, quando conversamos sobre a opiniao que o0s
responsaveis tinham sobre a transferéncia de classe, apenas um entrevistado,
embora reconhecendo alguma mudanga para melhor do aluno, afirmou n&o saber,

alegando desta maneira:

- Eu ndo sei ndao, o meu marido também €& que nem eu, também
nunca estudou. Ela esta um pouco diferente, também é pouca coisa.
(M5)

Outros dois entrevistados apresentaram restricdes relacionadas ao
fato de que a crianga, na sala especial, tinha um atendimento mais individualizado, o

gue nao ocorre na sala comum, como podemos notar nos depoimentos:

- Na classe especial a professora ficava bem mais em cima, é logico,
a turma era menor, depois que passou para a outra classe, sei la, €
uma professora sé pra um monte de aluno, ja dificulta mais. (M2)

- Sao muitos alunos, o professor ndo tem condigéo de estar dando

aquela atencao. (M4)

Os outros nove participantes, entendendo que a mudancga foi boa,
apontaram varias razdes que justificam essa opinido, como podemos perceber nas

seguintes afirmacdes:

- Acho que ele tem que mudar de uma coisa pra melhor. (M1)

- Nao porque gostamos, mas foi bom, se interessou mais. (A3)

- Gostei, gostei principalmente do reforgo. (M6)

- Acho que foi bom, sim, as professoras sdo educadas, ensinam
mais, melhorou bastante. (M7)

- A mudanca da classe especial pra ca foi boa, sim. (A8)

- Achei bom, porque incentivou mais ele, ficou mais contente. (A9)

- Achei que foi bom transferir pra classe comum, porque tem que ir

pra frente, tem que estudar, ficar fora nao pode. (M10)
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- A integracao € muito legal, é fora de série e a assisténcia que tem

na escola, nao é brincadeira. (M11 e P11)

A segunda questao abordava se a transferéncia estava atendendo a
expectativa que os responsaveis tinham sobre essa mudanga escolar. Entre os
entrevistados, oito afirmaram que a escola esta atendendo a expectativa que tinham

e apresentaram as razdées em suas falas:

- Ele ja nao pede tanta ajuda pra fazer a tarefa de casa. (M2)

- Esta, a escola esta atendendo a minha expectativa. (A3)

- Se desse pra fazer mais, entdo ndo € culpa da escola, porque
alimentacao tem, a escola ta fazendo o possivel. (M6)

- E 0 que eu esperava da escola. (M7)

- Eu acho que a escola esta atendendo. (A8)

- Esta, nossa, como esta, porque eu vejo ele contente. (A9)

- Esta, gracas a Deus esta atendendo bastante. (M10)

- Atende porque a integragdo dele € uma coisa que esta dando
certo. (M11 e P11)

Em outros trés pronunciamentos, os entrevistados se limitaram a
apresentar algumas observagdes sobre a sua expectativa:

- Gosto muito da escola, da diretora, da professora, porque nas

outras escolas ninguém nunca teve essa preocupagdo com 0 meu

filho. (M1)

- Minha expectativa & que ela estivesse freqiientando uma classe

com criangas com mais ou menos a mesma idade dela, com as

mesmas deficiéncias. (M4)

- Esse ano ainda nao sei, porque ainda nao vim conversar com as

professoras dela.(M5)

A respeito de como os pais ou responsaveis estavam se sentido em
relagdo a tudo o que estd acontecendo na vida escolar de seu(sua) filho(a) ou
neto(a), percebemos que a maioria das respostas denota um sentimento de

satisfagdo, como podemos constatar nas afirmagdes abaixo:
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- Estou me sentindo bem [...] porque esta sobrando mais tempo, eu
tenho vindo aqui na escola, conversar tudo direitinho. (M1)

- Agora ele esta indo mais bem, nao da o trabalho que dava. (A3)

- Estou esperando ela tirar a 42 série [...] eu acho que ta sendo bom,
pelo menos ela gosta. (M5)

- Muito bem, eu quero que ele seja alguém, um dia [...], quando ele
ta aqui a gente fica mais sossegada, trabalha mais sossegada. (M7)
- Como incentiva ele, pra mim eu acho que & 6timo, ele nao precisa
ficar em casa. (A9)

- Tudo bem, o que a gente puder fazer pra ajudar eles a gente ajuda.
(M10)

- Satisfeitos, porque ele vai muito bem e a escola da toda a

assisténcia que ele precisa. (M11e P11)

Dois outros entrevistados condicionavam o seu- sentimento ao

desempenho escolar do filho(a) ou neto(a) :

- Se eu pudesse ajudar, eu ajudaria... mas gostaria que ela
conseguisse, eu me sinto assim... triste, porque qual mae... seu filho
esta com 13 anos e ainda nao saiu do 1° ano? (M6)

- Quando ele vai bem a gente fica toda feliz. Mas quando da algum
problema a gente ja... ndo pode ficar feliz, da uma tristezinha ja na
vida da gente. (A8)

E, por ultimo, temos uma resposta que destaca a decepgao com o

desempenho escolar e com o tipo de classe que o aluno freqlenta:

- Ela voltou pra 22 série, a gente nao esperava isso, o tanto que ela

ja foi no reforgo, eu acho que ela tinha que té aproveitado mais [...]

porque eu comecei agora, um pouco decepcionada, eu fiquei sim,
porque eu nao esperava, eu achava assim que pelo menos, com
tudo isso... e outra, também nessa classe de deficiente auditivo,

também nao é o caso dela, porque ela nao é surda. (M4)
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Quando perguntados se eram favoraveis a transferéncia de criangas
com algum tipo de deficiéncia para as classes comuns, os entrevistados
responderam nao sei; nao favoravel; favoravel e favoravel com condigoes.

O entrevistado que alegou o “ndo sei”, afirmou que “nédo sei... falar
nada... porque tem deles (alunos deficientes) que eu acho que nem aprende” (M5).

A pessoa que tem opinido contraria a transferéncia argumenta que
“eles (alunos deficientes) ndo aprendem direito e acho que nao daria certo, nao,
porque tem uns que nao consegue mesmo” (M10).

Os entrevistados que se posicionaram favoravelmente face a
transferéncia de criangas com algum tipo de deficiéncia para as classes comuns,

apresentaram os seguintes depoimentos:

- Eu, pela minha vontade, eu acho que nao deveria ter
separagao,né, porque sdo seres humanos, sado criangas igual a...
nao tem o mesmo entendimento, mas, ndo deixa de ser crianga, ser
humano,né? (M6)

- Deve passar, deve mudar, pra nao ficar muito tempo numa classe
sO, mudar um pouco... pra nao ficar na rua com malandragem, pra
nao andar com quem nao pertence. (M7)

- Sim, porque na classe comum aprende mais rapido, porque ai
estuda mais, e fica mais tempo na escola... e pra ele e pra gente €
melhor, porque o tempo que ele néo fica na rua, ele esta na escola.
(A8)

- Eu sou favoravel, porque da resultado. Para incentivar, para a
crianga ficar mais esperta. Porque como ele mesmo eu sei que
incentivou muito ele, eu acho que da resultado, mas nao € o
resultado completo, alguma coisa vai falhando. (A9)

- Sim, porque... eu acredito que tem muita crian¢a na sala especial
que... ela ndo poderia estar |a... ela ndo precisa estar la. (M11)

Os entrevistados que sao favoraveis a transferéncia de criangas com

algum tipo de deficiéncia para as classes comuns, mas que apontam alguma

condicdo para que a transferéncia ocorra, apresentaram as seguintes opinioes

abaixo:
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- Dependendo do problema da crianga, porque tem crianga que é
muito atacada, e é dificil trabalhar com crianga assim, né? (M1)

- Eu acho que sim, porque € uma crianga normal... chega a ser uma
crianga normal, o fisico... eu acho, ndo sé ele, mas qualquer outra
crianga, desde que ela tenha condigao de ir pra classe comum, eu
acho que nao tem o porqué nao. (M2)

- Eu acho... se a crianga nao tiver com muita dificuldade € bom
mudar, agora, se ela ta com dificuldade ainda eu acho que nao
compensa. (A3)

- No caso dela foi, sabe por qué? O que a professora da classe
especial tinha que dar, ela deu e a menina aprendeu, e de maneira
geral se a crianga tiver condi¢ao. (M4)

Na ultima questao aberta do roteiro, procuramos saber, na opiniao
dos entrevistados, quais alunos, e com que tipos de deficiéncia, poderiam ser
encaminhados a classe comum com mais facilidade. As respostas foram divididas
entre as que apontavam os tipos ou indicavam opiniao afirmativa e as respostas que

discordavam e indicavam opinido negativa.

As respostas que apontavam depoimentos contrarios, podemos

visualizar abaixo:

- Nao sei, ndo conhego outras criangas, sem ser o problema da
minha filha, entdo, ndo sei. Eu sei que tinha crianga na classe
especial que copiava, mas nao sabia nem o que estava lendo, nao
sabia nem o que estava escrevendo e nem o que estava copiando.
(M4)

- Eu acho, se a crianga desenvolveu bem, eu acho que compensa
sair da classe especial, agora, se ela continua do mesmo jeito ela &
bom ficar na classe especial mesmo. (A3)

- A gente tem do, né, dessas pessoas, né? Acho que todos, a gente
tem dé dessas pessoas. (M7)

- Nao posso falar nada, porque eu ndo entendo se ela esta melhor.
(M5)
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- Eu acho que s6 crianga normal que tem que, né, porque vai da
problema pros outros, porque a crianga so vai fazer palhagada e os
outros sé vao prestar atencao nela e vao esquecer da obrigagao
deles, eu penso assim. Eu acho que numa classe tem que ter quase
tudo normal, né, pra nenhum dar problema um pro outro. (A8)

As opinides de seis entrevistados revelam que eles concordam com
a transferéncia de criangas com algum tipo de deficiéncia para as classes comuns
desde que tenham determinados tipos de deficiéncia, e notamos que alguns
opinaram tendo como referéncia o seu filho(a) ou neto(a):

- Acho que todo deficiente, sei la, é tudo igual, chegam a ser tudo

crianga igual... acho, sei la se estou pensando errado, mas... €. (M2)

- E dificil misturar todos, todos, né? Comecaria assim, com os mais

leves, que tem uns bem, entdo misturaria, tirava uma experiéncia,
ponhava mais, ficava o professor ou a pessoa que tava instruindo
eles, ficava mais na... ai depois aqueles que vao ficando mais fortes,
entao, vai deixando porque eles vao tendo uma melhora, conforme
eles vao acompanhando... os outros vao acostumando, eles vao
acostumando. (M6)

- Uma crianga que entende o que a professora esta falando, que
obedece o que a professora ta falando, que sabe que tem que fazer
as tarefas, que tem que escrever direitinho, porque nem todas as
criangas tém essa cabecga poderiam ir... agora, tem muitos que nao
da pra ir porque tém a cabecinha muito fora do mundo. (M1)

- Tem que ter um preparatorio, deveria ter um grupo de profissionais
e avaliar, tipo uma junta médica para avaliar, podia ter um psicélogo.
(M11)

- Pra incentivar, pra crianca ficar mais esperta, fica mais contente,
incentiva, anima mais, eu acho que na situagéo dele, os outros eu
acho que se nao tiver muita deficiéncia, muita assim, as outras eu
acho que é bom passar, se nao tiver muita deficiéncia, porque tem

muitos que nao tém condigbes mesmo, né, tém muitos que a gente
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vé que nao tém condigdes de ir mesmo, mas que nem tém muitos
que tém, ne?. (A9)
- Se for igual a minha filha que s6 tem disritmia, pode. (M10)

Finalizavamos as entrevistas perguntando aos entrevistados se
conheciam a palavra integracdo e a palavra inclusdo e obtivemos o seguinte
resultado: 6 pessoas alegaram conhecer a palavra integragdo e 6 nao; 4 declararam
conhecer a palavra inclusdo e 8 nédo. Ficando, assim, a maior negativa com o termo

inclusao.

2.5 - Discussao

Inicialmente os nossos resultados revelaram a problematica sobre a
da crianga, com algum tipo de deficiéncia, no sistema do ensino publico, quando
entrevistamos pais ou responsaveis sobre o processo de escolarizagdo do seu(sua)
filho(a) ou neto(a).

Como pudemos observar, na apresentagao dos resultados, algumas
dificuldades foram reveladas por participantes em duas entrevistas. A mae M2, cujo
filho é deficiente fisico, e o casal (M11 e P11), cujo filho é deficiente mental e fisico,
relembraram, em suas entrevistas, com muita énfase, as dificuldades ou barreiras
encontradas quando da de seus filhos no sistema educacional.

A mae M2 informou que s6 foi procurar por escola quando o filho
tinha 8 anos, pois antes 0 mesmo nao tinha condi¢des fisicas para entrar na escola
(sic), desta maneira, quando o fez, encontrou as barreiras institucionais apontadas
por ela como falta de vaga e idade do filho.

Em relagéo ao casal, as informagdes revelaram que, ao se mudarem
para Marilia, o filho ja havia iniciado a vida escolar na outra cidade em que
moravam, e, de imediato, ndo conseguiram uma vaga em classe especial em uma
escola publica. Temendo que esse problema pudesse acarretar prejuizos ao

processo de aprendizagem do filho, recorreram a uma escola particular.

Embora pertengam a classes sociais diferentes, a indignacao

expressa no relato € a mesma que a de um cidaddao comum cujo direito nao é
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respeitado. O casal da classe média ndo conseguiu vaga em varias escolas privadas
e declarou que precisou usar de “influéncias” para consegui-la na escola publica. Por
sua vez, a mae de classe social menos favorecida, alegou que s6 conseguiu a vaga
na escola publica porque tem “uma parenta que trabalha em uma escola e que
conversou com a Diretora e conseguiu a vaga”.

Em artigo no qual analisa o depoimento de uma mae que relata
dificuldades ao procurar uma escola na rede regular de ensino para integrar seu filho
portador de paralisia cerebral, Manzini (1989, p. 151) conclui que “os aspectos
segregativos aconteceram mais por parte das autoridades de ensino (delegacias e
escolas), através de encaminhamento para instituigcdo especializada”.

Apesar do autor analisar em seu artigo um acontecimento ocorrido
ha mais de dez anos, parece, pelo que percebemos no relato da mae M2 e o do
casal M11 e P11, para eles nada mudou, no que se refere ao acesso e ao ingresso
de seus filhos no sistema educacional.

Por outro lado, Artioli (1999), em seu trabalho com professores da
rede publica, apontou que a totalidade dos entrevistados respondeu
afirmativamente, quando indagados se eles achavam que criangas deficientes
deveriam estudar. Os motivos que corroboram essa afirmativa foram distribuidos em
categorias, sendo as trés mais significativas: o direito da crianga deficiente ao
estudo; o desenvolvimento das potencialidades da crianca deficiente e a
integracao entre as criangas deficientes, as criangas normais e a sociedade.

Resultado semelhante foi encontrado por Martins (1999), em sua
pesquisa com alunos do Ciclo | do ensino fundamental, quando a maioria dos
entrevistados se posicionou favoravelmente a possibilidade de o deficiente poder
estudar.

Sabemos que o problema de vagas nas escolas publicas nao atinge

apenas os alunos de classe especial, entretanto ndo podemos deixar de assinalar o

tom de denuncia colocado pelo casal e pela mae, o que nos leva a entender que
realmente se trata de opinides formadas a partir de suas experiéncias, que
comprovam a falta de uma politica educacional que contemple e respeite
integralmente o direito de um cidadao de colocar o seu filho em uma escola publica,
quer este filho seja uma crianga com algum tipo de deficiéncia, ou nao.

Nas outras respostas, notamos claramente que o foco dos

problemas percebidos pelos pais ou responsaveis, em relagado a trajetéria escolar da
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crianga, recai sobre a pessoa do deficiente. Esse dado pdde ser visualizado nas
respostas em que eles enfatizaram preocupagdes relacionadas ao desempenho
escolar ou ligadas a questdes comportamentais. Essas informagées nos levam a
entender que esses pais ou responsaveis nao vivenciaram problemas relacionados
as dificuldades de no sistema de ensino.

Outra importante reflexdo, proposta aos pais ou responsaveis,
quando abordamos o tema escolaridade, tratava do desempenho escolar do(a)
aluno(a). Como observamos nos resultados, apenas um entrevistado nao
reconheceu que houve melhora nesse aspecto.

Em relagdo ao reconhecimento de que houve melhora no
desempenho escolar, percebemos que os indicadores, classificados em escolares e
comportamentais, apresentam-nos elementos que demonstram que a transferéncia
para classe comum acaba se tornando um fator de motivagédo para o estudo.

Semelhante resultado € apontado por Ryndak et al. (1995), em
estudo no qual investigaram a percepgéo de pais, com filhos (as) com deficiéncias
moderadas ou severas, em relagdo a educagdo de seus (suas) filhos (as) num
modelo inclusivo de educagédo geral. Em seu artigo, estes autores afirmaram que,
para os pais que participaram desta pesquisa, foi extremamente positiva a
percepcdao do impacto de ter seus (suas) filhos (as) transferidos para classes
comuns. Os beneficios relatados foram agrupados em: a) aumento da aquisi¢do de
habilidades académicas, habilidades de comunicagdo e habilidades sociais e de
interagéo e b) comportamentos mais apropriados e atitudes mais positivas.

Observamos que esse estudo e o nosso, que foram desenvolvidos
em contextos sociais extremamente diferentes, apresentam resultados
evidentemente equivalentes, ou seja, a percepgao de pais ou responsaveis de que o
seu(sua) filho(a) ou neto(a) ganha muito, em varios aspectos de sua vida cotidiana e
concreta, quando compartilha a vida escolar em classes comuns. Talvez o estar
presente em uma classe comum possa ser um importante estimulo que, ao afetar
a auto-estima, leva a satisfagéo do sentimento de pertencer.

Assim, de maneira geral, 10 dos entrevistados da nossa pesquisa
entendem que a mudanca foi boa e ha um sentimento de gratiddo e satisfagédo em

relagdo a escola. Mesmo quando os entrevistados apontam a presenca de apenas

um professor nas classes em que os alunos foram incluidos e, varios pais ou
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responsaveis, entendem essa solidao profissional como passivel de afetar o
processo ensino-aprendizagem.

Em relagao a vida social do(a) aluno(a) transferido(a), percebemos
que a maior parte dos entrevistados alegou que a vida social de seu(sua) filho(a) ou
neto(a) continuou do mesmo jeito, sem sofrer alteragdes significativas depois que
comegou a freqlentar classes comuns.

Entretanto, pudemos notar claramente nas entrevistas, quando se
tratou de mudancgas na vida social depois da transferéncia, que o referencial ter
amigos é um indicador significativo quando se pensa em vida social, 0 que com
certeza também é levado em consideragao para as pessoas que nao tém nenhum
tipo de deficiéncia.

Em estudo realizado por Guralnick, Connor & Hammond (1995), os
resultados revelaram que maes de criangas matriculadas em programa integrado e
especializado perceberam seus respectivos ambientes como validos para o
desenvolvimento da relacao e amizade de seus filhos com os colegas.

Observamos, também, como alguns responsaveis declararam que a
convivéncia nem sempre € harmoniosa e respeitosa, conforme foi apontado nas
falas em que o aluno transferido era o alvo de piadas, chacotas e acusagdes, sendo
essas ultimas consideradas injustas pelos entrevistados.

Llewllyn (2000) aponta em seu estudo que um fator que emergiu das
entrevistas realizadas com criangas com incapacidade fisica foi a preocupacgao delas
para com o isolamento social e as ameagas dos pares sem incapacidades. Alega
que houve apenas um relato de ameaga fisica, mas a intimidagao verbal era grave
para quatro das seis criangas que entrevistou.

Nossos resultados revelam que essa situagao social estigmatizante
é confirmada quando a maior parte dos entrevistados alegou que n&o ocorreram
mudangas significativas na vida social da crianga com deficiéncia depois da
transferéncia para a classe comum, embora os participantes ndo tenham declarado
gue tivessem alguma expectativa de que isto fosse acontecer.

Entretanto, entendemos que as situagées relatadas, nas quais o(a)
aluno(a) transferido(a) foi alvo de situagbes agressivas e estigmatizantes, merecem
algumas observacgoes.

Sabemos que ndo é incomum criangas em idade escolar escolherem

um ou mais colegas para serem o alvo preferido de brincadeiras. Parece que a
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pessoa escolhida preenche um certo perfil, apresentando certas caracteristicas
fisicas ou psicologicas, que um grupo elege como aquele que tem que ser
evidenciado pejorativamente em varias situagdes no dia-a-dia. Nao necessariamente
a escolha recai sobre criangas que possuem algum tipo de deficiéncia.

Conhecemos o mecanismo de projegdo, ja explicado por Freud
(LAPLANCHE & PONTALIS, 1996), que é utilizado como uma boa defesa por quem
nao quer se deparar com os seus proprios atributos defeituosos. Assim, enquanto
apontamos o dedo para o defeito do outro evitamos ver os nossos proprios e
complementarmente que os outros vejam os nossos defeitos.

Embora tenhamos apurado que do total dos entrevistados apenas
trés tenham relatado alguma situagéo estigmatizadora, acreditamos que o mote da
zombaria é de fato a deficiéncia que a crianga apresenta.

Assim sendo, estamos diante do eterno problema do ser humano e
da sua histérica  dificuldade psico-social de conviver com a
diferenga/desvio/divergéncia/deficiéncia.

Em relacdo a opinido dos pais ou responsaveis sobre a
transferéncia para a classe comum e se essa mudanga estava atendendo a
expectativa que tinham, notamos que os entrevistados que se posicionaram
positivamente, principalmente a respeito do trabalho que é desenvolvido pelas
escolas, deixaram claro o seu sentimento de satisfacdo, quando expuseram como
estavam se sentindo em relagao a tudo o que acontecia na vida escolar de seu (sua)
filho (a) ou neto (a).

Obviamente, entendemos que esse sentimento esta diretamente
ligado a luta diaria por um merecido lugar no sistema do ensino publico. Embora
muitos nao participem das reunides que sado convocadas pelas diretorias, estao
sempre presentes quando o contato é direto com o professor.

O problema maior que alguns pais ou responsaveis levantaram,
quando apresentaram as suas opinides sobre a transferéncia de seu(sua) filho(a) ou
neto(a) para a classe comum, diz respeito as restrices relacionadas ao fato de que
a crianga na sala especial tinha um atendimento mais individualizado, o que acaba
nao ocorrendo na classe comum.

Myles & Simpson (1990) ao realizarem estudo que visava identificar

quais seriam as modificagées educacionais que levariam pais a aceitarem melhor o

mainstreaming em tempo integral para seus filhos com disturbios de aprendizagem,
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encontraram, apontadas como mudangas preferidas que trariam beneficios diretos
para os filhos, as seguintes modificagbes em ordem de prioridade: redugdo do
numero de alunos por sala; assisténcia de um paraprofissional; assessoria de
profissionais que ajudassem o professor a trabalhar melhor com determinados
alunos; disponibilidade de um servigo nao-académico de apoio a equipe (e.qg.
fonoaudiologia e servigo social); reunides para aperfeicoamento da equipe de
educadores para o ensino de criangas excepcionais, especialmente técnicas
instrucionais e de manejo de comportamento; reuniées de pais e professores para
discutir progressos académicos dos filhos; tempo adicional para o professor fazer
planejamento (menos selecionado dentre todas as opgdes).

Sem duvida que as restricdes apontadas, em nossos resultados,
tocam em dois pontos criticos do nosso sistema de ensino. Um deles, que trata das
classes superlotadas, € um velho problema que afeta diretamente a qualidade de
ensino. O outro problema, mais recente, a j& admitida falta de capacitagdo dos
professores para lidar com os dois tipos de aluno, assuntos que ja foram discutidos
por varios autores, entre eles, Glat (1995a) e Artioli (1999).

Estas nos parecem que sdo as questées que mais se revestem de
urgéncia na busca de solugées ou pelo menos atitudes governamentais, que, ao
serem transformadas em atos concretos, amenizem a inseguranga e a soliddo em
classe do professor da rede publica.

Outro resultado que nos chama a atengdo se refere aos
entrevistados que se posicionaram favoravelmente a transferéncia de alunos de
classe especial para as classes comuns. Todos se mostraram confusos e inseguros
quanto a dizer que tipo de deficiéncia poderia o aluno ter e mesmo assim poder
compartilhar da vida escolar em classe comum. Parece que essas incertezas
diminuiam quando tinham como referéncia o seu(sua) filho(a) ou neto(a), mas isso
nao resolvia por completo as duvidas.

Em pesquisa realizada por Mlynek, Hannah & Hamlin (1982), os

autores alegaram que os resultados indicaram que as atitudes dos pais em relagao a

integragao variam com o tipo da deficiéncia de seus filhos.
Palmer et al. (1998), em estudo em que investigaram as influéncias
sobre a percepgao de pais sobre a pratica inclusiva para seus filhos com retardo

mental, concluiram que as percepg¢des sdo diferentemente influenciadas por fatores
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como caracteristicas individuais da crianga e necessidades percebidas, assim como
a sua histéria escolar.

Em outro estudo, Kasari et al. (1999) identificaram que pais de
criangas com sindrome de Dow estiveram significativamente mais propensos a
endossar a inclusao (em tempo integral na educagdo regular) como programa
educacional ideal para seu filho, enquanto que pais de criangas com autismo
estiveram mais propensos a endossar o mainstreaming (em tempo parcial com
estudantes de educacgéao regular).

Esses estudos ratificam os nossos resultados de que, de fato, as
opinides apresentadas pelos pais ou responsaveis por criangas com algum tipo de

deficiéncia, sao referenciadas nao so pelo diagnéstico, mas também pelas condigdes

gerais visiveis da crianga, opinides que evidentemente se encontram atreladas as

experiéncias prévias de cada entrevistado.
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3 ESTUDO 2

Atitudes de pais ou responsaveis por alunos nao deficientes em relagéo

a transferéncia de alunos de classe especial para a classe comum.
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Este estudo teve como objetivo aferir a atitude de pais ou
responsaveis, cujos filhos estudam em classe comum que recebeu alunos de classe
especial, acerca da transferéncia de alunos, com necessidades educacionais
especiais, de classes especiais para classes comuns.

Esses participantes responderam a um questionario que foi entregue
por seu(sua) filho(a) e, depois de respondido, devolvido pelo proprio aluno para
algum membro da diregao da escola.

A maioria dos respondentes apresentou atitudes favoraveis a

transferéncia de alunos de classe especial para classe comum.

3.1 - Participantes

O presente estudo foi desenvolvido nas mesmas escolas do estudo
1. Trabalhamos com os responsaveis pelos alunos que freqiientavam as mesmas
classes comuns para as quais foram transferidos os mesmos alunos identificados
para a realizagao da primeira pesquisa. Também neste trabalho fomos auxiliados por
Diretoras, Vice-Diretoras e Coordenadoras Pedagdgicas.

Como resposta, dos 700 questionarios entregues as escolas, foram
distribuidos aos alunos 604 e tivemos a devolugdo de 478 questionarios (taxa de
retorno de 79%), sendo 382 respondidos (taxa de 80%) e 96 em branco (taxa de
20%). Os outros questionarios (total de 96) que ndo chegaram a ser entregues,
segundo informagdes de Coordenadores e/ou Diretores, ndo o foram em razédo da
auséncia de alunos quando foram distribuidos em classe, entretanto, ndo os recebi
de volta.

Contamos com a colaboragdo, no desempenho do papel de
participantes, dos pais, dos avos e de outros familiares (tios, irmaos, primos).

Em termos de participagdo como respondentes, do universo de 382
questionarios que foram devolvidos respondidos, encontramos a significativa
diferenga que atesta a superioridade numérica das maes com 74,60% (N=285),
depois, em 17,53% (N=67), participaram os pais e apenas 2,35% (N=9) foram

respondidos conjuntamente. Tivemos, ainda, 1,58% (N=6) dos questionarios
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respondidos por avos; 2,88% (N=11) respondidos por outros e 1,04% (N=4) em
branco.

A maioria, 52,88% (N=202), dos respondentes nasceu na década de
60. Tivemos também 17,53% (N=67) nascidos na década de 70 e 17,01% (N=65) na
década de 50. Tivemos, também, 0,52% (N=2) nascidos na década de 30; 3,40%
(N=13) nascidos na década de 40; 2,10% (N=8) outras e 6,54% (N=25) em branco.

Em relagao a escolaridade, a maioria (N=121; 31,68%) respondeu
ter o ensino médio e outra parte significativa dos participantes o ensino
fundamental incompleto (N=112; 29,31%). Encontramos, ainda, 23,57% (N=90)
que possuem o ensino fundamental completo; 10,20% (N=39) que possuem
curso superior; 0,52% (N=2) que declararam ser analfabetos e 4,71% (N=18) em
branco.

Sobre profissdo ou ocupagéo, a maioria (N=110; 28,80%) assinalou
ser trabalhador do lar; 24,87% (N=95) definiram-se como trabalhador do
comércio/servigos; 10,99% (N=42) de trabalhadores domésticos; 10,73% (N=41)
de trabalhadores da industria; 6,02% (N=23) de funcionarios publicos; 4,45%
(N=17) de trabalhadores da saude; 4,19% (N=16) de trabalhadores da educagao.
Encontramos, ainda, 2,35% (N=9) de aposentados; 0,52% (N=2) de
desempregados; 2,88 (N=11) de outras profissdes e 4,19% (N=16) em branco.

Por fim, quanto a opcgao religiosa, encontramos a maioria (N=250;
65,44%) seguidora da religiao catolica, 19,63% (N=75) evangélica, 2,35% (N=9)
espirita e 4,98% (19) outras religides. Tabulamos, ainda, 6,29% (N=24) de
respostas em branco e 1,30% (N=5) de respondentes que assinalaram a resposta

nenhuma.

3.2 — Material

A versao final do questionario utilizado em campo continha quarenta
enunciados e trés possibilidades de respostas: concordo (co) — nao concordo (nc)
e nao sei (ns) (Anexo C). Junto com cada questionario, foi enviada aos pais uma

carta em que nos apresentavamos explicando os objetivos da pesquisa, pedindo a

colaboragéao para que respondessem e esclarecendo que nao se tratava de uma
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avaliagao e que o resultado da pesquisa nao influenciaria a vida escolar de seu(sua)
filho(a). Também seguiam juntas orientacbes para o respondente quanto as
alternativas de respostas e questdes referentes aos dados de identificagdo do
respondente.

O questionario era composto por trés blocos de enunciados. No 1°
bloco havia quatro enunciados que levantavam a questao relativa a pessoa de quem
o respondente havia obtido a informagdo de que a classe de seu(sua) filho(a)
recebeu criangas deficientes (alunos com necessidades educacionais especiais). No
2° bloco (itens de 5 a 10) os enunciados traziam temas a respeito do conhecimento
do respondente sobre criangas deficientes (alunos com necessidades educacionais
especiais), se em sua familia existiam pessoas com algum tipo de deficiéncia, a
relagdo que mantinham com pessoas que possuem algum tipo de deficiéncia e se o
seu(sua) filho(a) tem colegas de escola que sao alunos com necessidades
educacionais especiais. No 3° bloco de enunciados, a partir do 11° até o 39°
enunciado, abordamos temas que versaram sobre inclusdo social, inclusédo escolar,

transferéncia de alunos de classe especial para classes comuns, extingdo ou nao

das classes especiais, participacdo dos pais na escola, beneficios e/ou prejuizos

para os alunos de classes comuns e de classe especial quando ocorre a
transferéncia para classes comuns, o papel da familia da crianga deficiente e sobre
as informagdes que os pais devem receber. Finalizavamos o questionario colocando
0 40° enunciado que tratava de saber se o respondente ja havia pensado sobre a

vida escolar e social das pessoas com algum tipo de deficiéncia.

3.3 - Procedimentos

Construgao do instrumento de coleta de dados

Longo foi o caminho para chegarmos até a versdo final do
instrumento utilizado neste estudo. Inicialmente, tendo como base as entrevistas
realizadas para o estudo 1, elaboramos uma lista de temas, na qual foram
acrescentadas as contribuigdes de alguns colegas do grupo de pesquisa “Diferenca,

Desvio e Estigma”. Em seguida, transformamos os temas em enunciados. Depois,
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depuramos esse rol de enunciados, em diversas oportunidades nas quais
realizavamos supressbes e/ou acréscimos de itens. Por fim, a Gltima versao foi
respondida e analisada pelos colegas do referido grupo de pesquisa e, entao,
finalizada, incorporando as derradeiras sugestdes.

Quanto as opgoes de respostas, inicialmente colocamos sim e nao.
Logo percebemos que concordo e nao concordo facilitavam o entendimento da
tarefa quando se fazia uma leitura das afirmagées. Depois da realizagdo de pré-
teste, momento esse que contamos uma vez mais com a colaboragdo dos
integrantes do grupo de pesquisa, acrescentamos nas possibilidades de resposta a
opg¢ao nao sei, tirando assim a obrigatoriedade de posicionamento e a possibilidade

de um numero alto de respostas em branco.

Coleta de Dados

Neste estudo, iniciamos as atividades de coleta de dados
distribuindo os questionarios nas escolas as Diretoras, Vice-Diretoras e
Coordenadoras Pedagogicas, os quais foram repassados aos alunos que, por sua
vez, levavam para os pais ou responsaveis e depois os entregavam de volta na
escola no prazo de dois ou trés dias apds a distribuicdo. Depois, éramos informados
de que os questionarios respondidos e ndo respondidos estavam a nossa
disposigao, e entdo, passando em cada escola, os recolhiamos.

Foram entregues 700 questionarios nas escolas de Ensino
Fundamental que contavam com classes comuns que haviam recebido durante os
anos letivos de 1999 e 2000 pelo menos um aluno procedente de alguma classe
especial. Para esse estudo selecionamos as vinte classes nas quais se encontravam
os alunos referidos do estudo 1. Estimamos 35 questionarios para cada classe, o

gue nao necessariamente chegou a ser distribuido, pois algumas classes tinham

menos alunos e outras mais (o numero foi sugerido por algumas Coordenadoras por

entenderem que a média de alunos por classe gira em torno dessa quantidade).
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Analise de Dados

Antes de iniciarmos a tabulagdo dos dados, separamos os 382
questionarios respondidos e examinamos se tinham todas as folhas e se nao
apresentavam alguma folha rasurada que invalidasse uma ou mais questées.

Iniciamos a tabulagdo montando um banco de dados no programa
Acess/2000. Cada dado da identificagdo dos participantes foi catalogado segundo
quem respondeu, profissdao ou ocupagao, religido, escolaridade e data de
nascimento.

Depois, tabulamos as respostas dos 40 enunciados que podiam ser
concordo (quando o respondente concordava com a afirmagao), ndao concordo
(quando o respondente discordava da afirmacgao), ndo sei (quando o respondente
nao tinha opinido definida sobre a afirmagao) e também as respostas em branco.
Consideramos invalidas as respostas que ndo preencheram nenhuma das opgoes
colocadas acima, nas quais apareceram respostas duplas e/ou rasuras que
impediram a compreenséao da resposta escolhida.

Destes 40 enunciados, 29 (do 11° a 39° passaram por outro
processo de classificagdo, pois se tratava de temas que visaram aferir atitudes
favoraveis ou desfavoraveis em relagéo a insergdo de alunos de classe especial em
classe comum. Assim, foram submetidos a avaliagdo de dois juizes que tiveram
como tarefa identificar, em sua opinido, qual a valéncia (positiva ou negativa) de
cada um dos enunciados dessa parcela.

A esses juizes foi entregue um protocolo que continha, em sua
primeira pagina, as informagées sobre a pesquisa e as orientagées necessarias para
a realizagao da tarefa, e, em anexo, um exemplar do instrumento utilizado para
coletar os dados em campo. A tarefa solicitada consistia, levando em consideragao
apenas as respostas concordo e nao concordo, em atribuir o valor 1 para as

respostas que na opinido do juiz significasse atitude favoravel a insercdo e —1 para

atitude desfavoravel a insergdo. Assim, caso o juiz entendesse que ao optar pela

resposta concordo, relacionada a determinado enunciado, o respondente estaria
expressando atitude favoravel a insergdo, o juiz atribuiria o valor 1 (favoravel a
inser¢éo) a resposta do enunciado, consequentemente a opgdo nao concordo, do
mesmo enunciado, passaria a ter o valor -1 (desfavoravel a inser¢ao). Ou, caso o
juiz entendesse que o respondente ao optar pela resposta nao concordo, € que
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estaria expressando atitude favoravel a insergao, o juiz atribuiria valor 1 (favoravel a
inser¢ao) a esta opgao de resposta, e, portanto, a resposta concordo passaria a ter
valor —1 (desfavoravel a insergdo). Como exemplo, utilizamos o enunciado n° 11: a
permanéncia de criangas deficientes (alunos com necessidades educacionais
especiais) em classe especial prejudica a inclusdo social delas. O juiz poderia
colocar o valor da seguinte maneira: se entendesse que ao concordar o respondente
estaria expressando atitude favoravel a insergéo, o juiz atribuiria o valor 1 para a
resposta Concordo ( ), entdo a resposta Nao Concordo ( ) receberia o valor -1.
Agora, se fosse ao contrario, o juiz entendendo que ao concordar com a resposta o
respondente estaria expressando atitude desfavoravel a insergao, ele atribuiria o
valor -1 para a resposta Concordo ( ) e a resposta Nao Concordo ( ) receberia o
valor 1.

O resultado da tarefa dos juizes foi comparado com a classificagéo
feita por nds para a verificagao de concordancia. Obtivemos, assim, entre o juiz 1 e o
juiz 2 uma concordancia de 75,86%; entre o juiz 1 e o autor uma concordancia de
75,86%; a maior concordancia foi encontrada entre o juiz 2 e o autor com 79,31%.
Finalmente, tento como referéncia essa concordancia predominante, tomamos como
base a classificacdo da opg¢édo de resposta concordo, que no entendimento dos
juizes poderia receber o valor 1, quando entendessem que ao concordar com
determinado enunciado o respondente estaria expressando atitude favoravel a
insergdo de alunos de classe especial em classe comum ou o valor -1, se
entendessem que ao concordar é que o respondente estaria expressando atitude
desfavoravel a inser¢édo. Assim, apos este levantamento, somamos 10 enunciados
que receberam valor 1, denotando que ao concordar o respondente estaria
expressando atitude favoravel a insergdo e 19 enunciados que receberam valor -1,
denotando que ao concordar o respondente estaria expressando atitude
desfavoravel a inser¢do. Finalizamos esse processo atribuindo notas aos
respondentes. Para chegarmos a nota de cada respondente somamos o total de
respostas com valor 1 ao total de respostas com valor -1e assim obtivemos as notas.

Depois desse processo de tabulagao, realizamos a primeira consulta

junto ao banco de dados no programa Acess/2000, que nos permitiu visualizar, em

um panorama geral, as respostas de cada item para cada escola nas quais a

pesquisa aconteceu e as notas de cada respondente.
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Na seqliéncia, a partir da leitura deste panorama, varios foram os
guestionamentos visualizados e que se transformaram em varias outras consultas

que nos permitiram analisar todos os dados tabulados.

3.4 - Resultados

O primeiro bloco de enunciados, apresentado aos respondentes,
abordava como os pais ou responsaveis obtiveram a informagdo de que seu(sua)
filho(a) receberia como companheiro de classe uma crianga deficiente (aluno com
necessidades educacionais especiais). Os itens apresentaram como opgdes
conversas com o Diretor da escola, com o Coordenador Pedagdgico ou com outros
pais ou com seu(sua) filho(a). A maioria (N=200) assinalou que ficou sabendo
pelo(a) proprio(a) filho(a), 155 respondentes apontaram o Diretor, 147 o
Coordenador e 103 outros pais.

Evidentemente, se somarmos 0s numeros acima veremos que
ultrapassa a soma de 382 respondentes. Sendo assim, podemos entender, em
razao dos numeros apresentados, que muitos pais ou responsaveis, provavelmente,
além de receberem a informagdo do(a) aluno(a) também foram informados por

alguém da diregao da escola, ou, até mesmo, por outros pais.

Os resultados apresentados a seguir tratam de alguns enunciados
que questionavam o respondente acerca de seu conhecimento sobre criangas
deficientes, inclusdo escolar, a sua postura quando encontra pessoas com algum
tipo de deficiéncia, se em sua familia existem pessoas com algum tipo de

deficiéncia, o seu conhecimento da presenca de criangas deficientes na classe de

seu(sua) filho(a) e se o respondente até responder este questionario ndo havia

pensado sobre a vida escolar e social das pessoas com algum tipo de deficiéncia.

A respeito de nao saber do que se trata quando falam de
criancas deficientes (alunos com necessidades educacionais especiais), a
maioria (63,08% - N=241) dos pais ou responsaveis nao concordou com esta

afirmagao, conforme podemos perceber na tabela abaixo.
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— Conhecimento dos respondentes acerca de criangas deficientes (alunos com
necessidades educacionais especiais)

Tabela 1

Escolas Estaduais de Ensino Fundamental da cidade de Marilia
que participaram do Estudo

Bairro Bento Carlota Geraldo Lourengo Maria Nasib N
Palmital Abreu Negreiros Zancopé Almeida Stella Cury
(1) Sampaio (3) (4) Senne  César (7
Vidal (2) (5) (6)
9 4 20 16 12 31
22 45 68 24 45
12
1
1

Total 39 51 97 48 46 90

Respostas

co —concordo nc —ndo concordo ns -—ndo sei br-branco iv-invalido

Embora quase 25% dos respondentes tenham concordado, foi

expressiva a op¢ao nao concordo em relagao a afirmacao, indicando que a maioria

sabe do que se trata quando fala de criangas deficientes. Comparando os valores
das escolas percebemos que a escola 2 apresenta melhor resultado, ou seja, o
numero de respondentes dessa escola que optaram pela resposta nao concordo é

proporcionalmente maior (N=45; 88,22%) do que nas outras escolas.

Sobre nao saber do que se trata quando falam em inclusao
escolar, a maioria dos respondentes (56,54% - N=216) nao concordou com o

enunciado, como podemos observar na tabela abaixo .

Tabela 2 — Conhecimento dos respondentes acerca da inclusdo escolar

Escolas Estaduais de Ensino Fundamental da cidade de Marilia
que participaram do Estudo

Carlota Geraldo Lourengo Maria Nasib N

Bairro Bento

Respostas
Palmital  Abreu

(1) Sampaio
Vidal (2)

9 7

20 37

10 6

- 3

Total 39 51

(3)

15

64
15
3

97

Negreiros Zancopé Almeida
(4) Senne

()
12 13
25 25

11 6
- 2

48 46

Stella  Cury
César (7)
(6)
23
39
23

1
90

co - concordo nc — n&o concordo ns —n&o sei br-—branco iv - invalido

2 3 4 5 6
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Visualizamos, também, que nao é importante a diferenga entre os
que optaram pela resposta concordo (21,72% - N=83) e os que optaram pela
resposta nao sei (18,84% - N=72). A soma desses resultados talvez esteja
demonstrando que € maior o nimero dos respondentes que ndo sabem do que se
trata quando falam em inclusdo escolar. A escola 6 apresenta a maior soma dos
respondentes que optaram pela resposta concordo e ndo sei N=46 (51,11%).
Comparando outros valores das escolas percebemos que a escola 2 apresenta
melhor resultado com N=37 (72,54%) dos respondentes optando pela resposta nao

concordo.

Outro enunciado do instrumento colocava o tema de que quando
encontro pessoas com algum tipo de deficiéncia nao sei o que fazer. A maioria
(56,02% - N=214) dos respondentes nao concordou, como podemos constatar na
tabela a seguir.

Tabela 3 — Opinido dos respondentes acerca de sua atitude quando encontra pessoas com algum

tipo de deficiéncia

Escolas Estaduais de Ensino Fundamental da cidade de Marilia
que participaram do Estudo

Respostas  Bairro Bento Carlota Geraldo Lourengo Maria Nasib N
Palmital Abreu Negreiros Zancopé Almeida Stella Cury
(1) Sampaio (3) (4) Senne  César (7)
Vidal (2) (5) (6)
11 12 21 16 11 28 5
20 34 63 22 30 40 5
8 5 11 9 5 19 -
. = 2 1 - 3 1

Total 39 51 97 48 46 90 11

co —concordo nc - n&o concordo ns-—ndo sei br-—branco iv-invalido

Pelas respostas, fica evidente que a maioria sabe o que fazer

quando encontra pessoas com algum tipo de deficiéncia, embora pouco mais de 1/4

dos entrevistados tenham concordado que nao sabem o que fazer diante dessas
pessoas. Comparando as escolas percebemos que os resultados das escolas 2
(N=34; 66,66%), 3 (N=63%; 64,94%) e 5 (N=30; 65,21%) sao equivalentes e

melhores que os resultados das demais escolas.
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Colocamos para os respondentes dois enunciados que visavam
levantar se na atualidade existia em suas familias pessoas com algum tipo de
deficiéncia e que fossem alunos com necessidades educacionais especiais ou
se em sua familia ja existiu alguém nestas condigcdes. Embora a maioria tenha
optado pela resposta nao concordo para ambos enunciados, sendo 67,53%
(N=258) para a resposta negativa na atualidade e 68,58% (N=262) para a afirmacgao
de que em sua familia ja teve alguma pessoa deficiente, chama a nossa atengao o
fato de que 21,20% (N=81) concordaram que tem alguém deficiente na familia e
18,32% (N=70) que ja tiveram.

Procuramos saber do respondente, no ultimo enunciado deste bloco,
sobre o seu conhecimento de que seu(sua) filho(a) tem colegas de escola que
sao criancgas deficientes (alunos com necessidades educacionais especiais).

Os resultados encontrados mostram que a maioria dos respondentes
(64,13% - N=245) assinalou a resposta concordo, como observamos na tabela

abaixo.

Tabela 4 — Conhecimento dos respondentes acerca da presenga de criangas deficientes (alunos com
necessidades educacionais especiais) na classe de seu(sua) filho(a)

Escolas Estaduais de Ensino Fundamental da cidade de Marilia
que participaram do Estudo

Respostas  Bairro Bento Carlota Geraldo Lourenco Maria Nasib N

Palmital Abreu Negreiros Zancopé Almeida Stella  Cury

(1) Sampaio (3) (4) Senne  César (7)
Vidal (2) (5) (6)

16 11 38 51

13 23 4 21

10 13 3 16

- 1 1 2

Total 39 51 48 46 90

co —concordo nc - ndo concordo ns-ndosei br-branco iv-invalido

Podemos notar que € importante o niumero de respondentes que
desconheciam, até responderem este questionario, que seu(sua) filho(a) estuda com
um aluno com necessidades educacionais especiais, pois, se somarmos 0s que
assinalaram a resposta ndo concordo e os que escolheram a resposta nao sei

teremos aproximadamente 35% de pais ou responsaveis que ignoravam o fato. Em

relagdo aos numeros das escolas percebemos que a escola 2 apresenta o melhor

AVA
AVAVAY

2 3 4 5 6 7 unespm.l T2 43 24 1&5 D8 dd

18



indice de concordancia (N=48; 94,11%) e a escola 1 apresenta o maior indice da

soma de respondentes que optaram pelas respostas ndao concordo e nao sei
(N=23; 58,97%).

A ultima questao do questionario trazia o enunciado “até responder
este questionario eu ndao havia pensado sobre a vida escolar e social das
pessoas com algum tipo de deficiéncia”, e obtivemos o seguinte resultado:
47,38% (N=181) dos respondentes nao concordaram com o enunciado e 43,19%

(N=165) concordaram. Os demais valores podem ser visualizados na tabela a
seguir.

Tabela 5 — Opinido dos respondentes acerca de ter pensado sobre a vida escolar e social das
pessoas com algum tipo de deficiéncia antes de responder este questionario

Escolas Estaduais de Ensino Fundamental da cidade de Marilia
que participaram do Estudo

Respostas  Bairro Bento Carlota Geraldo Lourengo Maria Nasib N
Palmital Abreu Negreiros Zancopé Almeida Stella Cury

(1) Sampaio (3) (4) Senne Cesar (7)
Vidal (2) (5) (6)
21 16 35 25 18 45 5
14 33 52 15 25 37 5
4 1 6 8 2 8 1
- 1 4 - 1 - -

Total 39 51 97 48 46 90 11

co —concordo nc —ndo concordo ns—n&o sei br-branco iv-invalido

Notamos que ha um certo equilibrio entre os respondentes que
optaram pela resposta concordo e os que optaram pela resposta nao concordo,
porém, ha uma discreta superioridade de respondentes que ndo concordaram com o
enunciado. Em relagéo as escolas percebemos que a escola 2 apresenta um indice
(N=33; 64,70), de respondentes que nao concordaram, melhor que as escolas 3

(N=52; 53,60%) e 5 (N=25; 54,34%), mas, bem superior aos nimeros das escolas
1(N=14; 35,89%), 6 (N=37; 41,11%) e 7 (N=5; 45,45%).

Passamos, agora, a apresentar os resultados estatisticos dos
enunciados que visaram aferir atitudes favoraveis ou desfavoraveis dos

respondentes em relagdo a inser¢do. Realizamos a comparagao entre algumas
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variaveis, tais como religido, respondente, nivel de escolaridade, que supostamente

poderiam influenciar as respostas dos respondentes.

Em relacdo as notas dos respondentes obtivemos os seguintes
numeros: do total de 382 respondentes, 326 (85,34%) obtiveram notas positivas,
denotando uma atitude favoravel em relagéo a inser¢éo de alunos de classe especial
em classe comum e 56 respondentes (14,65%) obtiveram notas negativas,
denotando uma atitude desfavoravel a insergdo. Do total de respondentes que
obtiveram notas positivas, 11 deles (3,37%) ficaram com notas cujo valor é 1 e 9
(2,35%) tiveram nota cujo valor é 0.

A tabela a seguir mostra os dados referentes as escolas que
formaram o campo dessa pesquisa, para as quais calculamos o quartil 1, 2 e 3 do
total de notas dos respondentes de cada escola e também apresentamos a nota
minima e a nota maxima que encontramos em cada escola. Esses dados estatisticos
foram obtidos depois de ter calculado as notas dos respondentes, quando atribuimos
valores 1 ou -1 aos enunciados do 11° ao 39°. Uma resposta que recebeu o valor 1
denota uma atitude favoravel a insergdo de alunos de classes especiais em classes
comuns e a resposta que recebeu o valor -1 denota uma atitude desfavoravel a

insergao.

Tabela 6 - Valores do quartil 1, 2 e 3 e valores da nota minima e nota maxima dos respondentes das
Escolas Estaduais

Escolas Estaduais de Ensino Fundamental da cidade de Marilia que participaram do Estudo

Valores Bairro Bento Abreu  Carlota Geraldo Lourengo Maria  Nasib Cury
Palmital Sampaio Negreiros Zancopé Almeida Stella (7)
(1) Vidal (2) (3) (4) Senne  César

(5) (6)

Quartil 1 3,5 10,5 5 -0,5 5,25 1
Quartil 2 11 14 11 5 11,5 7.5
Quartil 3 13,5 18 17 15 17,75 13
Valor Minimo -7 -4 -7 -11 -5 -15
Valor Maximo 21 25 28 27 22 25

Podemos visualizar que a escola 2 apresenta os maiores valores

nos trés quartis em relagao as demais.
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Utilizando a analise da variancia de Kruskal-Wallis, pudemos

comparar as escolas, e o resultado confirmou que estatisticamente ha diferenga

significante entre elas (H = -68,32; gl = 6; p = 0,05).

Olhando para a tabela 6 notamos que o valor do quartil 1, da escola
2, € bem superior ao das outras escolas, entretanto, em relagdo aos dois outros
quartis, embora a escola 2 apresente valores superiores, eles ndo superam

substancialmente os valores das escolas 3 e 5.

A tabela a seguir apresenta os valores do quartil 1, 2 e 3 e da nota
minima e maxima dos respondentes maes e dos respondentes pais.

Tabela 7 — Valores do quartil 1, 2 e 3 e a nota minima e maxima dos respondentes maes e dos
respondentes pais

Respondente

Q1

Q2

Q3

Valor Minimo

Valor Maximo

Mae

3

11

16

15

28

Pai

1,5

8

15,5

-

27

Em relagao aos respondentes, realizamos, utilizando a prova U de
Mann-Whitney, a analise estatistica comparativa entre as respostas das maes e as
dos pais. Essa analise demonstrou que existe 0 mesmo grau de atitude favoravel a
inclusédo tanto para os respondentes maes como para os respondentes pais (z =
1,34 e p > 0,05). A analise demonstra que, de fato, ndo ha diferenga entre os

respondentes maes e pais.

A tabela abaixo apresenta os valores dos quartis 1, 2 e 3 e da nota

minima e maxima dos respondentes que nasceram nas décadas de 50, 60 e 70.

Tabela 8 - Valores do quartil 1, 2 e 3 e notas minimas e maximas dos respondentes que nasceram na
década de 50,60 e 70
Valor maximo

Década de Q1 Q2 Q3 Valor minimo

Nascimento

1950 2 8 13 -11 27

1960 3 11 16 -15 28

1970 5,75 12 17,25 -5 23

Notamos que os nascidos na década de 70 apresentam valores

superiores aos demais respondentes.
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A prova estatistica que utilizamos, para realizar a comparagéo dos
dados dos respondentes nascidos nas trés décadas, foi a andlise da variancia de
Kruskal-Wallis. A analise estatistica apontou que ha diferenga significante entre os
grupos (H = -283,57; gl = 2; p = 0,05). O que podemos entender é que a analise
estatistica confirma que os nascidos na década de 70 apresentam resultados
melhores quanto a atitude favordvel acerca da inser¢gdo de alunos com

necessidades educacionais especiais.

Os dados sobre os respondentes que assinalaram na resposta sobre
religido a opgao catdlica (maior grupo entre os respondentes) e os que assinalaram
a opcao evangélica (segundo maior grupo de respondentes) estao apresentados na
tabela abaixo.

Tabela 9 — Valores do quartil 1, 2 e 3 e nota minima e maxima dos respondentes catélicos e
evangélicos

Religido Q1 Q2 Q3 Valor Minimo Valor Maximo

Catdlica 3 10 15,75 -15 28

Evangélica 1,5 10 16 -11 25

Observando a tabela 8 podemos notar que ha um certo equilibrio
entre os valores dos dois grupos.
Utilizando a prova U de Mann-Whitney, a analise estatistica apontou

que nao existe diferenga de atitude, acerca da insergao de alunos com necessidades

educacionais especiais em classes comuns, tanto para os respondentes catolicos,

como para os respondentes evangélicos (z = 0,30 e p > 0,05).

Em relagdo aos grupos de respondentes com ensino superior e
com ensino fundamental incompleto, encontramos os seguintes dados referentes
aos quartis 1, 2, 3 e valores minimos e valores maximos, que podemos visualizar na
préxima tabela.

Tabela 10 — Valores do quartil 1, 2 e 3 e nota minima e maxima dos respondentes com curso superior
e ensino fundamental incompleto

Escolaridade Q1 Q2 Q3 Valor Minimo | Valor Maximo

Superior 4.5 13 17 -6 23

Fundamental 1,75 8 13 -1 28
incompleto
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Observamos que os dados apresentados na tabela demonstram que
os valores dos respondentes com curso superior sao superiores aos dos
respondentes que possuem curso do ensino fundamental incompleto. Para
compararmos o0s valores em relagdo a atitude acerca da inser¢cao entre os
respondentes com ensino superior e os com ensino fundamental incompleto,
utilizamos a prova U de Mann-Whitney. O resultado apontou que os respondentes
com ensino superior apresentam, de fato, valores mais elevados em relagéo a
atitude acerca da inclusdo do que os respondentes que tem ensino fundamental
incompleto (z= 1,76 e p < 0,05).

A tabela a seguir apresenta os valores do quartil 1, 2 e 3 e valores
da nota minima e nota maxima dos respondentes que concordaram (N=163;
42,67%) que, até participarem desta pesquisa, nao haviam pensado sobre a
vida escolar e social das pessoas com algum tipo de deficiéncia e que era
numericamente inferior ao nimero de respondentes que nao concordaram (N=181;

47,38%) com este enunciado.

Tabela 11 — Valores do quartil 1, 2 e 3 e nota minima e maxima dos respondentes que concordaram e
dos que nao concordaram que até participar desta pesquisa ndo haviam pensado sobre a
vida escolar e social das pessoas com algum tipo de deficiéncia

Resposta Q1 Q2 Q3 Valor Minimo | Valor Maximo

concorda 3,25 9 15 -11 25

n&o concorda 4 13 19 -15 28

A anadlise estatistica realizada, utilizando a prova U de Mann-
Whitney, enfocou o numero de respondentes e indicou que o grupo de respondentes
que optou pela resposta ndo concordo apresenta valores mais elevado em relagao
a atitude favoravel a insergao do aluno de classe especial em classes comuns do

que os respondentes que assinalaram a resposta concordo (z= 2,96 e p < 0,09).

3.5 - Discussao

Pudemos perceber pelas notas que a maioria dos respondentes

demonstrou atitude favoravel a inser¢do de alunos de classe especial em classes
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comuns. O perfil profissional e religioso que se mostraram diversificados, parece,
segundo os nossos resultados, que nao se constituiram em variaveis que afetaram a
atitude favoravel a insergao denotada pelos respondentes.

Notamos, também, de modo geral, que os resultados indicaram que
os respondentes de duas escolas (2 e 3), que tradicionalmente realizam trabalho
educacional com alunos que tém necessidades educacionais especiais — a escola 2
mantém classe para deficiente fisico e a escola 3 para deficiente visual —,
apresentaram resultados melhores, quanto a atitude favoravel acerca da insergao
de alunos com necessidades educacionais especiais em classes comuns, do que 0s
respondentes das demais escolas.

Compreendemos que os dados que podem ser visualizados nas
tabelas e a analise estatistica comprovam uma realidade histérica de fato, pois
essas duas escolas ha muito tempo desenvolvem um trabalho de integragao escolar
e, em contrapartida, dentro do grupo de escolas existem aquelas que so
recentemente comegaram a realizar este trabalho.

Confirmando esse entendimento, notamos que a escola que ha mais
tempo vem realizando este trabalho é a escola 2, cujo grupo de respondentes
apresenta melhores resultados quanto a atitude favoravel em relagéo a insergao de
alunos de classe especial em classes comuns. Assim, parece que, de fato, a
presenga visivel de alunos com algum tipo de deficiéncia influencia a opinido dos
pais ou responsaveis por criangas nao deficientes.

Martins (1999) aponta que os alunos que mais foram favoraveis a
possibilidade de o deficiente poder estudar sao alunos que freqiientam escolas que
ja atendem deficientes e que, portanto, conhecem classes especiais e salas de
recursos. Fato que, segundo a autora, pode explicar o maior numero de alunos

favoraveis a possibilidade de criangas com algum tipo de deficiéncia poder estudar,

em relagao a alunos que nao tém em sua escola este tipo de vivéncia.

Os nossos resultados, também, nos permitem visualizar que a
maioria dos respondentes sabe do que se trata quando falam de inclusé@o escolar e
de alunos com necessidades educacionais especiais. Contudo, nossos resultados
sugerem que uma percentagem importante dos respondentes parece néo ter clareza
sobre esses termos.

Em relagdo a outras variaveis, inicialmente observamos que a

maioria dos respondentes obteve a informagao de que seu(sua) filho(a) tem como

AV
AVAYAY

2 3 4 5 6 7 unespm.l 120 43 14 15 16 17 18



67

companheiro de classe um aluno com necessidades educacionais especiais, por
intermédio de seu(sua) proprio(a) filho(a). Entretanto, os resultados nos levam a
entender que além da informagdo recebida do(a) filho(a), alguns pais ou
responsaveis também foram informados por Diretores, Vice-Diretores,
Coordenadores Pedagdgicos e até mesmo por intermédio de outros pais.

Assim, os resultados parecem indicar que temos duas situagdes
distintas: por um lado temos os respondentes que receberam a informagéo por meio
de mais de uma fonte e, por outro lado, temos um grupo que ndo recebeu
informagéo alguma. O que talvez possa explicar essa distincdo & um possivel
trabalho diferenciado feito por algumas escolas no que se refere a transferéncia de
alunos de classe especial para a classe comum.

A andlise estatistica apontou que nao ha diferenga significativa
quando comparamos o grupo de respondentes catélicos com o de evangélicos,
demonstrando que os respondentes, independente da opg&o religiosa, apresentaram
0 mesmo grau de atitude favoravel em relagdo a inser¢do de alunos com
necessidades especiais de ensino em classes comuns. Um possivel entendimento
desse resultado & que a variavel religido ndo afeta diretamente a postura que esse
grupo de respondentes apresentou ao responder a essa pesquisa.

Por outro lado, o resultado que chega a surpreender de fato é o
numero significativo de respondentes que desconheciam que o(a) filho(a) estuda
com criangas deficientes, pois, como os questionarios foram distribuidos apenas nas
classes comuns para as quais foram transferidos alunos com necessidades
educacionais especiais, era de se esperar uma maioria significativa de respostas
afirmativas entre os respondentes.

Outro resultado importante sugere que mais de metade dos
respondentes sabe o que fazer quando encontra pessoas com algum tipo de
deficiéncia. Entretanto, se somarmos os que assinalaram a opgao concordo € nao
sei, teremos um numero importante do grupo de respondentes que admitem nao
saber o que fazer diante de uma pessoa com algum tipo de deficiéncia. Dado esse
que pode nos levar a entender que estamos diante da sempre presente dificuldade
de lidar com o outro ser humano diferente ou deficiente.

A analise estatistica indicou que existe diferenga significativa entre

os grupos de respondentes que nasceram na década de 50, 60 e 70. Os dados nos

permitem visualizar que o grupo dos respondentes nascidos na década de 70
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apresentou resultados melhores quanto a atitude favoravel acerca da inser¢éo de
alunos com necessidades educacionais especiais nas classes comuns.

Uma possivel interpretacédo € a de que, como consequéncia das
mudangas importantes ocorridas nas ultimas décadas, com relagdo a aceitagédo de
pessoas com algum tipo de deficiéncia, as novas geragdes de pessoas podem estar
sensibilizando-se cada vez mais com assuntos que envolvem pessoas com algum
tipo de deficiéncia

Contribui, muito provavelmente, para que isso ocorra, a maior
presenga da midia na vida das pessoas ao facilitar o acesso a reportagens e
programas televisivos cujo foco sdo as pessoas com algum tipo de deficiéncia e a
sua situagdo de vida. Outro fator possivel, € a vivéncia de algum tipo de experiéncia
de vida em que esteve envolvida alguma pessoa com algum tipo de deficiéncia.

Essas ocorréncias também podem estar sedimentando a opinido do
grupo de respondentes que ndo concordaram com o enunciado de que até
participarem desta pesquisa ndao haviam pensado sobre a vida escolar e social
das pessoas com algum tipo de deficiéncia, e é provavel, também, que esta
opinido seja fruto ndo apenas do pensar sobre a questdo, mas também por ter o
respondente vivenciado algum tipo de experiéncia, junto a amigos ou parentes, na
qual estivessem envolvidas pessoas com algum tipo de deficiéncia. Vivéncia esta,
junto a pessoas com algum tipo de deficiéncia, que € um fato do cotidiano para a
parcela dos respondentes que admitiu que teve ou tem algum parente com
necessidades educacionais especiais.

A analise estatistica apontou que os respondentes que tem curso
superior apresentam valores mais elevado de atitude favoravel a transferéncia de
alunos de classe especial para classes comuns do que os respondentes com ensino
fundamental incompleto. Acreditamos que um possivel entendimento deste resultado
reside na possibilidade de que os respondentes com ensino superior, supostamente
tiveram acesso a mais informagao do que os respondentes com ensino fundamental
incompleto, e, que, portanto, foram mais sensibilizados para as causas das pessoas
com algum tipo de deficiéncia. Todavia, como n&o encontramos na literatura estudos
que trabalharam com a varidvel escolaridade, acreditamos que apenas com outras
pesquisas poderemos obter explicages e respostas mais objetivas.

Os dados deste estudo nos permitem afirmar que muito ainda ha

que se fazer em relacdo ao processo de inclusdo, tanto escolar, como social.
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Entretanto, também nos mostram que néao estao sendo em vao todos os movimentos
que visam a sensibilizagdo dos nao deficientes para os problemas e direitos das
pessoas que tém algum tipo de deficiéncia.

Acreditamos, ainda, que esses movimentos muito tém contribuido

para facilitar o processo histérico da mudanga da reagéo frente ao ser humano

diferente e que ratifica o processo vigente da crescente aceitagdo da diferenca-

desvio-divergéncia-deficiéncia.
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4 CONSIDERAGOES GERAIS
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Ao realizar o estudo 1 procuramos caracterizar a percepgao dos pais
ou responsaveis por filhos(as) ou netos(as) deficientes acerca da transferéncia
destes de classe especial para classe comum. Visualizamos nos relatos que os
participantes apontaram melhora no desempenho escolar e nas relagdes familiares
apos a transferéncia de classe do seu(sua) filho(a) ou neto(a). Levando-se em conta
tais declaragdes, inferimos que os pais ou responsaveis ratificam os beneficios que a
transferéncia para classes comuns proporciona aos alunos com necessidades
especiais de ensino.

Apesar de os pais reconhecerem os beneficios que a transferéncia
para a classe comum proporcionou aos seus(suas) filhos(as) ou netos(as), nao foi
indicada, por outro lado, nenhuma mudanga importante no processo de integragéo
ou inclusdo social. Na percepgao dos entrevistados, a vida social de seu(sua) filho(a)
ou neto(a) nao apresentou alteragdes, no sentido de promover a ampliagéo da rede
de relagdes sociais entre o aluno deficiente e seus pares, mesmo para aqueles que
alegaram ter aumentado o nimero de amigos do(a) filho(a) ou neto(a) no @mbito da
escola. Assim, parece-nos que a transferéncia de alunos com necessidades
educacionais especiais para classes comuns pode ser caracterizada como um
comego, mas, por si sO, parece que nao é suficiente para que ocorram avangos

importantes no processo de aceitagao da diferencga/deficiéncia.

O estudo 2, que teve como objetivo aferir o grau de atitude favoravel

ou desfavoravel acerca da transferéncia de alunos com necessidades educacionais
especiais de classes especiais para classes comuns, mostrou-nos que a maioria dos
respondentes reconhece as dificuldades por que passam pessoas com algum tipo
de deficiéncia, e demonstraram claramente atitudes favoraveis em relagdo a de
alunos de classes especiais em classes comuns. Os resultados também mostraram
que a opgao religiosa ndo parece ser uma variavel que interfere na manifestacdo de
atitudes favoraveis a inclusdo em classe comum de alunos com necessidades
educacionais especiais. Também ndo encontramos diferenga alguma entre
respondentes, sejam eles maes ou pais. Entretanto, constatamos que os
respondentes que possuem curso universitario apresentaram resultados melhores,
do que os respondentes que possuem o ensino fundamental incompleto, quanto a
atitude acerca da inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais.

O estudo 2 nos mostra que a maioria dos respondentes admitiu que

antes de responder a esta pesquisa ja pensava sobre a vida escolar e social das
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pessoas com algum tipo de deficiéncia. Acreditamos que essa reflexdo possa ser
resultado de vivéncias pessoais junto a familiares e/ou amigos, que sejam pessoas
com algum tipo de deficiéncia e, também, de possiveis campanhas sobre a pessoa
deficiente divulgadas através da midia, principalmente da televisiva, que parece ter
um importante efeito na formagéo da opinido publica.

Atualmente, em nosso pais, pelo menos as pessoas que participam,
direta ou indiretamente, do sistema de ensino publico, provavelmente, possuem
algum nivel de informacéo a respeito da Resolugdo CNE n° 2 de 11/09/2001, ou de
suas possiveis implicagdes. Essa Resolugao, ao instituir as Diretrizes Nacionais para
a Educacao Especial na Educagao Basica, estabelece, em seu art. 21, que a
implementagao dessas Diretrizes “[...] sera obrigatéria a partir de 2002 [...]",
permitindo um periodo de transigdo “[...] compreendido entre a publicagdo desta
Resolugédo e o dia 31 de dezembro de 2001” (APASE, out., 2001, p. 7).

A Resolugao traz também, em seu art. 9°, que

As escolas podem criar, extraordinariamente, classes especiais [...] para
atendimento, em carater transitorio, a alunos que apresentem dificuldades
acentuadas de aprendizagem ou condigbes de comunicagdo e sinalizagao
diferenciadas dos demais alunos e demandem ajudas e apoios intensos e
continuos (lbid., p. 5).

Sabemos que € corrente a inquietagdo nas escolas. Entretanto, pelo
menos nas escolas que tradicionalmente ja realizam o trabalho educacional com
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, se espera que 0
processo ocorra com mais tranquilidade.

Contudo, percebemos que uma das implicagdes do estudo 1 € que a
mera transferéncia do aluno deficiente para classe comum nao necessariamente
favorece a inclusdo social, e que € necessario realizar avangos no processo de
inclusao social.

Neste sentido, parece, segundo o0s nossos resultados, que nao basta

colocar o aluno com necessidades educacionais especiais na classe comum sem

que, paralelamente, se inicie um processo de mudanga que gere uma cultura de

inclus&o que possa propiciar a produgcao e a manutengao da escola inclusiva.

AV
AVAYAY

2 3 4 5 6 7 unespm.l 120 43 14 15 16 17 18



5 CONSIDERAGOES FINAIS




74

Os dois estudos realizados por nés fecham o trio de pesquisas
interligadas que foram estruturadas no grupo de pesquisa “Diferenga, Desvio e
Estigma”, sendo: Martins (1999), Artioli (1999) e Boselli (2001) (o presente trabalho).

Nessas pesquisas trabalhamos com a perspectiva de colher a
opinidao de alunos, professores e pais acerca da inser¢do de alunos de classe
especial em classes comuns. Trata-se de contribuigcdes que, evidentemente, néo
esgotam o temario sobre a Educagao Especial.

Em relagdo aos nossos estudos, uma das informagdes que mais
chamou a nossa atengdo foram os dois relatos de pais, pertencentes ao grupo de
participantes do estudo 1, nos quais eles retrataram as situagées concretas de
impedimentos institucionais para que seus filhos tivessem acesso a escola publica.

Trata-se de situagdes nas quais fica explicito o desamparo que se vé
um cidadao comum quando precisa recorrer as instituicées publicas. Como se ja ndo
bastasse ter um filho com algum tipo de deficiéncia, ainda tiveram que presenciar a
negacao de seus direitos enquanto cidadaos.

Acreditamos que acontecimentos desta natureza somente ocorrem
em um pais que normalmente relega ao segundo plano a escola publica e a saude
publica, dois direitos fundamentais do cidadao.

A respeito das entrevistas, realizadas para o estudo 1, gostariamos
de assinalar que tivemos algumas dificuldades na obtenc¢éo das informagdes, porque
a maioria dos entrevistados respondeu as questdes de maneira “econémica”’, mesmo
quando instigados por nossas intervengbes. Parece-nos que o fato de receberem
uma carta da Diretoria das Escolas os deixou inibidos e preocupados, pois alguns
chegaram a nos questionar sobre a possibilidade de suas declaragdes terem
consequéncias negativas para a vida escolar de seu(sua) filho(a) ou neto(a). Nao
obstante, a maioria dos entrevistados externou claramente toda sorte de dificuldades
vivenciadas no processo educacional, desde o ingresso até a manutencao do filho(a)
ou neto(a) com algum tipo de deficiéncia em uma escola publica.

Em relagdo ao instrumento utilizado no estudo 2, também, temos

uma observagédo a fazer. No bloco inicial do instrumento utilizado, que tratava de

constatar por intermeédio de quem o respondente ficou sabendo que para a classe de

seu(sua) filho(a) foi transferido(a) um(a) aluno(a) com necessidades educacionais
especiais, podemos entender que as opgdes de resposta como o “sim” e o “nao”

seriam mais adequadas do que aquelas que foram apresentadas, dada a natureza
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dos enunciados. Entretanto, acreditamos que a forma como as alternativas foram
apresentadas nao interferiu no tipo de informagao que desejavamos obter.

Enfim, entramos no século XXl e tristemente percebemos que em
relagado a aceitagdo ou até mesmo a tolerancia, para com os seres humanos que
apresentam diferengas fisicas, emocionais, religiosas e tantas outras
dessemelhangas, ndo encontramos uma atitude generalizada favoravel a inclusdo
no mundo atual.

Notamos que, se em determinados paises novas leis séo
promulgadas, visando ampliar a social e a aceitagdo de que estas pessoas
usufruam o seu status de cidadaos, em outros paises, sobretudo em razao de
divergéncias religiosas, assistimos constantemente o desenrolar de entreveros
bélicos.

Assim, entendemos que mais pesquisas que evidenciem resultados
semelhantes devam ser conduzidas e que os pesquisadores militem divulgando seus
resultados nos mais variados meios de comunicagdo para que, de fato, possam

contribuir com o processo de aceitagcdo da diferencga/deficiéncia, porque, como

vimos, € lento, mas, do ponto de vista historico, vem substancialmente evoluindo.
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ANEXOS




ANEXO A
IDENTIFICAGAO DOS ALUNOS TRANSFERIDOS DE CLASSE
ESPECIAL PARA CLASSE COMUM
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IDADE
CRONOLOGICA TIPO DE GRAU DE N° DE POSIGAO
(ANOS E DEFICIENCIA DEPENDENCIA | IRMAOS NA

MESES) IRMANDA

DE
15ae7m INDEP g°
13a7m INDEP 2°
13a 9m MODERADO 12
13a 5m LEVE 2°
16a 9m INDEP 8°
13a7m INDEP 3°
17a7m INDEP 1°
11a 10m INDEP 4°
26a 8m INDEP 2°

14a INDEP 1°

11a INDEP 3°

W W N | ;) A W N =

o
o

S N E 2 E N =2

—
=y
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ANEXO B
ROTEIRO UTILIZADO NAS ENTREVISTAS COM OS RESPONSAVEIS
PELOS ALUNOS QUE FORAM TRANSFERIDOS DA CLASSE

ESPECIAL PARA CLASSE COMUM
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ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PAIS

I - IDENTIFICACAO

DATA DE NASCIMENTO: /___/

TIPO DE DEFICIENCIA:DA___ DF___ DM___ DV___

NUMERO DE FILHOS:

POSICAO QUE OCUPA ENTRE OS IRMAOS __

GRAU DE DEPENDENCIA: LEVE ____ MODERADO ____  TOTAL____
INDEPENDENTE: ___

IT - ESCOLARIDADE

COM QUE IDADE ENTROU NA VIDA ESCOLAR: __
ESCOLARIDADE ATUAL:

FREQUENTOU UMA CLASSE ESPECIAL: SIM___ NAO____

QUANTO TEMPO FREQUENTOU UMA CLASSE ESPECIAL: __
FREQUENTOU UMA CLASSE DE REFORCO: SIM___~ NAO____
QUANTO TEMPO FREQUENTOU UMA CLASSE DE REFORCO:

ANTES DA ESCOLA PUBLICA O (A) SEU (SUA) FILHO (A) FREQUENTOU
OUTRAS ESCOLAS? SIM___ NAO____

POR QUE>

COMO FOI ESSA EXPERIENCIA:

QUAIS OS PRINCIPAIS PROBLEMAS ENCONTRADOS NA TRAJETéRIA
ESCOLAR:
CICLOTI:
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CICLO IT:

CICLO MEDIO:

DEPOIS DE SER TRANSFERIDO PARA UMA CLASSE REGULAR O
DESEMPENHO ESCOLAR E O MESMO ___ MELHOROU ___ PIOROU ___
POR QUE?

NA SALA DE AULA ELE (A) TEM ASSISTENCIA DE QUEM?

ITI - VIDA SOCIAL

A VIDA SOCIAL DE SEU (SUA) FILHO (A) MUDOU DEPOIS QUE FOI
TRANSFERIDO (A) PARA UMA CLASSE REGULAR? SIM NAO
QUE INDICADORES VOCE (S) APONTA (M)?

IV - OPINIAO DOS PAIS'

QUAL A OPINIAO DE VOCE (S) SOBRE A TRANSFERENCIA DE SEU (SUA)
FILHO (A) PARA A CLASSE COMUM?

ESSA TRANSFERENCIA ESTA ATENDENDO A EXPECTATIVA QUE VOCE (S)
TINHA (M) SOBRE ESSA MUDANCA ESCOLAR?
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COMO VOCE (S) ESTA (AO) SE SENTINDO EM RELACAO A TUDO O QUE
ESTA ACONTECENDO NA VIDA ESCOLAR DE SEU (SUA) FILHO (A)?

___POR QUE?

VOCE (S) E (SAO) FAVORAVEL (EIS) A TRANSFERENCIA DE CRIANCAS COM
ALGUM TIPO DE DEFICIENCIA PARA AS CLASSES COMUNS? NAO _ SIM

NA OPINIAO DE VOCE (S) ALUNOS COM QUE TIPOS DE DEFICIENCIA

PODEM SER ENCAMINHADOS A CLASSE COMUM COM MAIS FACILIDADE?

VOCE (S) JA OUVIU (RAM) FALAR SOBRE INTEGRACAO? SIM ___ NAO ___

VOCE (S) JA OUVIU (RAM) FALAR SOBRE INCLUSAO? SIM ___ NAO ___
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ANEXO C
QUESTIONARIO UTILIZADO POR PAIS CUJOS FILHOS ESTUDAM
EM CLASSE COMUM QUE RECEBEU ALUNO DE CLASSE

ESPECIAL
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ABAIXO VOCE ENCONTRARA VARIAS AFIRMACOES:

a) caso vocé concorde com o que esta escrito assinale: Concordo (x)
b) caso vocé nédo concorde assinale: Nao Concordo (x)
c) e somente em Ultimo caso vocé deve assinalar: Ndo sei (x)

obs: VOCE DEVE RESPONDER BASEADO APENAS EM SUA PROPRIA
OPINIAO.

DADOS DE IDENTIFICAGCAO

Quem respondeu? Pai () Mae ()
Outros () quem?
Profissao ou ocupagao:

Religido: Escolaridade: Data de Nascimento:

1) O (a) Diretor (a) da escola de seu (sua) filho (a) conversou com os pais
para informar que a classe dele receberia criangas deficientes (alunos com
necessidades educacionais especiais).

Concordo () N&o Concordo () Naosei()

2) O (a) Coordenador (a) de Ensino da escola de seu (sua) filho (a)
conversou com os pais para informar que a classe dele (a) receberia criangas
deficientes (alunos com necessidades educacionais especiais).

Concordo () N&ao Concordo () Naosei()

3) Os alunos de classes comuns contaram aos pais que nas suas salas
foram incluidas criangas deficientes (alunos com necessidades educacionais
especiais).

Concordo () Nao Concordo () Naosei()

4) Fiquei sabendo por de outros pais que o (a) meu (minha) filho (a) estuda

com criangas deficientes (alunos com necessidades educacionais especiais),

Concordo () N&o Concordo () Naosei()
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5) Eu nao sei do que se trata quando falam de criangas deficientes (alunos
com necessidades educacionais especiais).
Concordo () Nao Concordo() Naosei()

6) Eu nao sei do que se trata quando falam em inclusao escolar.
Concordo () N&o Concordo () Naosei()

7) Quando encontro pessoas com algum tipo de deficiéncia nao sei o que
fazer.

Concordo () Nao Concordo () Nao sei ()

8) Na minha familia tem pessoas com algum tipo de deficiéncia e que sejam
alunos com necessidades educacionais especiais.
Concordo () Nao Concordo() Naosei()

9) Na minha familia ja teve pessoas com algum tipo de deficiéncia e que foi
aluno com necessidades educacionais especiais.

Concordo () Nao Concordo () Néaosei ()

10) Meu (minha) filho (a) tem colegas de escola que séo criangas deficientes
(alunos com necessidades educacionais especiais).

Concordo () Nao Concordo () Naosei()

11) A permanéncia de criangas deficientes (alunos com necessidades
educacionais especiais) em classe especial prejudica a inclusdo social delas.

Concordo () Nao Concordo () Naosei()

12) A transferéncia de criancas deficientes (alunos com necessidades

educacionais especiais) para classes especiais beneficia os alunos de classes
comuns.
Concordo () N&o Concordo( ) Naosei()
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13) A colocagdo de criangas deficientes (alunos com necessidades
educacionais especiais) em classes especiais prejudica esses alunos.

Concordo () Nao Concordo( ) Naosei()

14) As classes especiais para criangas deficientes (alunos com
necessidades educacionais especiais) deveriam acabar.

Concordo () Nao Concordo( ) Naosei()

15) Devem ser criadas novas classes especiais para criancas deficientes
(alunos com necessidades educacionais especiais).

Concordo () Nao Concordo () Naosei()

16) As criangas deficientes (alunos com necessidades educacionais
especiais) que estudam em classes especiais nao devem ser transferidas para as
classes comuns na escola.

Concordo () Nao Concordo( ) Naosei()

17) O atendimento de criangas deficientes (alunos com necessidades
educacionais especiais) em classes de reforgo favorece a sua inclusao social.

Concordo () Nao Concordo( ) Naosei()

18) A inclusdo social de criangas deficientes (alunos com necessidades
educacionais especiais) ndo €& favorecida com a colocagdo deles em classes
comuns.

Concordo () Nao Concordo () Nao sei ()

19) A exclusao social de criangas deficientes (alunos com necessidades
educacionais especiais) continua a acontecer mesmo depois de serem transferidas
para classes comuns.

Concordo () Nao Concordo() Naosei()

20) As criangas deficientes (alunos com necessidades educacionais

especiais) que sdo colocadas em classes comuns melhoram o seu desempenho
escolar.

Concordo( ) NaoConcordo( ) Naosei()
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21) As criangas deficientes (alunos com necessidades educacionais
especiais) colocadas em classes comuns sentem-se mais motivadas para o estudo.

Concordo () NaoConcordo( ) Naosei()

22) A colocagao de criangas deficientes (alunos com necessidades
educacionais especiais) em classes comuns ndo enriquece a vida social delas.

Concordo( ) Nao Concordo( ) Naosei()

23) A presengca de criangas deficientes (alunos com necessidades
educacionais especiais) em classes comuns prejudica o aproveitamento escolar dos
outros alunos.

Concordo( ) Nao Concordo( ) Naosei()

24) As transferéncias de criangas deficientes (alunos com necessidades
educacionais especiais) para as classes comuns podem ocorrer a qualquer

momento.

Concordo () Nao Concordo( ) Naosei()

25) Os pais devem participar das atividades na escola para favorecer a
inclus@o de criangas deficientes (alunos com necessidades educacionais especiais)
em classes comuns.

Concordo () NaoConcordo( ) Naosei()

26) A inclusdo escolar de criangas deficientes (alunos com necessidades
educacionais especiais) beneficia apenas esses alunos.
Concordo () N&o Concordo( ) Naosei()

27) A inclusédo escolar de criangas deficientes (alunos com necessidades
educacionais especiais) € apenas mais um plano sem sentido do sistema
educacional brasileiro.

Concordo () Nao Concordo () Naosei()
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28) A familia de alunos nao deficientes deve contribuir para uma maior
incluséo escolar de criangas deficientes (alunos com necessidades educacionais
especiais).

Concordo () N&o Concordo () Naosei()

29) E dever da familia de criancas deficientes (alunos com necessidades

educacionais especiais) contribuir para uma maior inclusao escolar desses alunos.
Concordo () Nao Concordo () Naosei()

30) Os alunos de classe comum devem reclamar se a professora der mais
atencao a criangas deficientes (alunos com necessidades educacionais especiais).
Concordo () Nao Concordo () Naosei()

31) Os alunos de classe comum devem receber explicagbes sobre as
criangas deficientes (alunos com necessidades educacionais especiais) antes de as
receberem em suas classes.

Concordo () Nao Concordo () Naosei()

32) Os alunos nao deficientes devem reclamar quando sao avisados de que
a sua classe vai receber criangas deficientes (alunos com necessidades
educacionais especiais).

Concordo () Nao Concordo () Naosei()

33) Os (as) professores (as) das classes comuns devem conversar com 0S
pais para informar a presenga de criangas deficientes (alunos com necessidades
educacionais especiais).

Concordo () Nao Concordo() Naosei()

34) Os pais de alunos de classes comuns nao deveriam ser informados
sobre a transferéncia de criangas deficientes (alunos com necessidades
educacionais especiais) para essas classes.

Concordo () Nao Concordo () Naosei()
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35) Os pais de alunos de classes comuns ndo deveriam ser orientados sobre
a transferéncia de criangcas deficientes (alunos com necessidades educacionais
especiais) para essas classes.

Concordo () Nao Concordo () Naosei ()

36) E melhor que sejam construidas escolas especiais para as criangas

deficientes (alunos com necessidades educacionais especiais).
Concordo () Nao Concordo () Naosei()

37) Os problemas das criangas deficientes (alunos com necessidades
educacionais especiais) ndao devem ser uma preocupacao dos pais de alunos
normais.

Concordo () Nao Concordo () Naosei()

38) A inclusdo escolar de criangas deficientes (alunos com necessidades
educacionais especiais) € um problema apenas da escola.

Concordo () Na&o Concordo () Naosei()

39) A vida social de criangas deficientes (alunos com necessidades
educacionais especiais) € um problema apenas de suas familias.
Concordo () Nao Concordo() Naosei()

40) Até responder este questionario eu ndo havia pensado sobre a vida
escolar e social das pessoas com algum tipo de deficiéncia.
Concordo () Nao Concordo () Naosei()
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