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RESUMO

Este trabalho tem como objetivos investigar as concepgdes de natureza presentes em
doze colecdes didaticas da disciplina de Histdria, destinadas aos dois ultimos ciclos do
ensino fundamental - 5* a 8* séries (6° ao 9° ano) das escolas publicas brasileiras e
problematizar se a relacdo sociedade-natureza é abordada nesses livros didaticos como uma
questdo politica. Assumimos como referencial tedrico que a educacdo ambiental deve ser
entendida como educacio e educagio critica voltada para cidadania, e que o saber historico
construido na escola deve propiciar a “desnaturalizacdo” tanto da concepc¢do de natureza,
quanto da relagdo sociedade-natureza, contribuindo para a compreensdo da crise
contempordnea como crise socioambiental, e ndo somente como uma crise ecoldgica.
Configurando-se como uma pesquisa qualitativa, a coleta e andlise dos dados, foi baseada
na andlise de conteido, constatando-se, a partir dela, a predominancia da concepg¢dao de
natureza utilitarista, a qual ocorre de forma hegemonica em todas as colegdes. As
concepgdes naturalista, cientifica, religiosa, normativa, romantica, imaginiria e natureza
como “bem comum”, também foram observadas nas colec¢des, sendo a udltima a menos
presente no conjunto dos livros didéticos. A pesquisa evidenciou também que o enfoque da
relacdo sociedade-natureza como questdo politica € incipiente nas colecdes didéticas e que,
entre as doze colecdes analisadas, somente uma apresenta uma abordagem aprofundada da
questdo. Os resultados do trabalho apontam que a crise socioambiental contemporanea,
embora se constitua como grave problema no tempo presente, pouco tem influenciado na
selec@o e no tratamento dos contetdos a respeito da relacdo sociedade-natureza nos livros
didéticos de Historia. E, este € um dado preocupante, tendo em vista o agravamento dos
problemas socioambientais e a importancia da presenca e influéncia dos livros diddticos na
educacdo escolar e na formacgdo continuada dos professores, os quais ndo podem ser

menosprezados.

Palavras-chave: Educacdo ambiental. Ensino de Histéria. Livro didatico.



ABSTRACT

This study investigates the conceptions of nature in twelve didactic collections in
the discipline of History, for the last cycles of the fundamental education — 5th to 8th series
(6th to 9th year) of Brazilian public school, and evaluate if the relationship society-nature is
approached as a political question in those books. As theoretical background we took for
granted that environmental education must be understood as education and critical
education directed towards citizienship, and that historical knowledge built at school must
allow the ‘“denaturalization” in both conceptions, of nature as well as in the relationship
society-nature, contributing to the understanding of contemporary crisis as a
socioenvironmental crisis, and not just as an ecological crisis. Characterized as a qualitative
research, the data collection and treatment were based on the content analysis, and revealed
the overcoming concept of utilitarian view of nature, predominant in all collections. The
conception of naturalistic, scientific, religious, normative, romantic, imaginary, and nature
as a “common wealth” was also reported in the collections, but the later conception is less
mentioned among the didactic books. The research has also evidenced that the focus on the
relationship society-nature as a political issue is incipient in didactic collections, and all of
the twelve collections but one have deeply dealt with that question. The results of the study
has shown that the contemporary socioenvironmental crisis, although constitute a serious
present problem, has little influence on the selection and elaboration of the contents on the
relationship society-nature in textbooks of History. That is a data to worry about taking into
acoount the worsening of socioenvironmental problems, and the importance and influence
of textbooks in basic education and the continuous update of teachers, that can not be

neglected.

Keywords: Environmental education. Teaching of History. Textbook.
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1. INTRODUCAO

Desde as tultimas décadas do século XX a temdtica ambiental vem ganhando destaque
como assunto de grande relevancia tanto para os especialistas ligados ao tema e politicos,
quanto para os cidaddos comuns. Afinal, as conseqiiéncias da crise ambiental se fazem sentir
das mais variadas formas no cotidiano e, mesmo se quiséssemos, ndo seria possivel tentar
ignorar um problema tdo grave, ja que diariamente a midia d4 destaque ao assunto.

No entanto, como advertem Alphandéry et al. (1992, p.18) a problematica ambiental
tornou-se “objeto de um consenso tdo espetacular quanto ambiguo”. Por um lado, tem-se a
impressdo de que hoje a preservacdo da natureza € algo defendido por todos - quem em sa
consciéncia diria que é contra ela? -, por outro lado, a sociedade global mergulha cada dia
mais no hiperconsumismo. E, de forma a-critica, vive-se como se ndo existisse nenhuma
incompatibilidade entre esses pdlos.

Hoje, inegavelmente, a natureza estd em evidéncia. Ela é objeto das mais variadas
praticas e discursos. Ela € o centro de politicas publicas, de tratados internacionais, da criagdo
de organizacdes ndo-governamentais. E procurada como fonte de aventuras e desafios ou do
deleite paradisiaco desde sempre almejado pelos homens. E o carro-chefe dos produtos
“ambientalmente corretos” e impulsiona com toda forca o “mercado-verde”. Tornou-se, sem
ddvida, um grande negdcio.

H4 que se destacar principalmente a énfase dada pela midia a natureza como
“espetdculo”, ora fonte de prazer e aventuras, ora causando medo pelos perigos e catdstrofes
que pode motivar. Com relagdo a manipulacio da natureza pela midia, Santos (1994) aponta

que:

[...] a percepcdo é mutilada, quando a midia julga necessario,
através do sensacional e do medo, captar a atencdo [...]
Quando o “meio ambiente”, como Natureza-espeticulo,
substitui a Natureza Historica, lugar de trabalho de todos os
homens, e quando a natureza ‘“cibernética” ou “sintética”
substitui a natureza analitica do passado, o processo de
ocultacdo do significado da Histéria atinge o seu auge
(SANTOS, 1994, p. 24).

Portanto, torna-se imperativo estarmos atentos quanto a importancia das concepgdes

sobre natureza e ambiente veiculadas pelos meios de comunicagdo de massa, particularmente



a televisdo. Afinal, sendo para a maioria da populacdo a principal fonte de informacdo, a
televisdo' desempenha papel decisivo no processo de formacdo de opinido sobre a
problemidtica ambiental (BRUGGER, 2005).

Obviamente, sabemos que ndo € possivel advogarmos um discurso neutro sobre a
tematica ambiental, pois essa possibilidade ndo existe quer na midia, quer na Educacdo,
formal ou ndo formal, ou em qualquer outro discurso. Afinal, o lugar social do sujeito
conforma o olhar que este projeta sobre determinado objeto e o discurso que este sujeito
elabora sobre o mesmo.

Entretanto, é necessdrio salientar que muitos dos conteddos veiculados pela midia,
atendendo aos interesses econdmicos dos grandes grupos que a patrocinam, caracterizam-se
pela difusdo de mensagens que produzem e reproduzem valores que sustentam e reforgcam as
atuais estruturas responsiveis pelo agravamento da degradacdo do ambiente. Entre eles,
Briigger destaca, “énfase na ciéncia e na tecnologia como maneiras de superar quaisquer
problemas; glorificagdo da produtividade e do crescimento; culto & competitividade, estimulo
ao consumo de mercadorias supérfluas, etc” (BRUGGER, 2005, p. 162).

Nesse contexto, s@o muitas as expectativas depositadas no papel que a Educacio
pode ou deve desempenhar frente aos indmeros desafios colocados pelos problemas
ambientais. Sendo que, algumas delas se mostram exageradas ou mesmo equivocadas, ao
desconsiderar a relevincia dos aspectos sécio-econdmicos, que estdo diretamente
relacionados a crise socioambiental, ¢ a necessidade de agdes politicas especificas no
enfrentamento de uma situacao tdo grave e complexa.

No entanto, a importancia da Educacao e, particularmente, da Educagdo Ambiental,
ndo pode ser subestimada uma vez que por meio dela pode se “desnaturalizar™ o atual cendrio
global de degradacdo humana e ambiental, por meio do desenvolvimento de reflexdes criticas
sobre os conhecimentos, os valores e as atitudes diretamente relacionados as questdes
socioambientais.

Por outro lado, a Educacdo Ambiental também ¢ essencial para que cada individuo
sinta-se responsavel pelos problemas ambientais e saiba que suas acdes no dia-a-dia dizem
respeito a ele. E, coletivamente, mobilize-se para a ampliagdo do debate publico, a

participacdo nos processos de decisdo e a cobranga por acdes efetivas do Estado frente a crise.

1 . . . 2 . < . Z .
Os jornais e as revistas também contribuem, porém, o nimero de pessoas que tem acesso a eles € muito menor.
2 . C g . ~ . A . ~ .
Desconstruir a idéia de que o modelo de organizag@o sécio-econdmica e de relagdo sociedade-natureza que se
tornaram hegemonicos correspondem a uma “ordem natural”, isto €, sdo inquestiondveis.



Especialmente, a Educacdo Ambiental aponta para a necessidade de que a crise
ambiental ndo seja abordada unicamente como “crise ecoldgica”, mas como uma crise dos
fundamentos da modernidade ocidental, que coloca em xeque a racionalidade instrumental e
a idéia de progresso. Segundo Leff (2002; 2003; 2006), as peculiaridades de tal crise e sua
magnitude torna necessdria a constru¢do de uma outra racionalidade por meio da adogdo de
uma estratégia epistemoldgica que incorpore os pressupostos da complexidade, da diversidade
e da incerteza.

Entretanto, em nossa sociedade caracterizada pela radical divisdo dos saberes em
especialidades e ciosa da descoberta do “conhecimento verdadeiro”, a rejeicdo de quaisquer
reducionismos ou da busca por respostas univocas, e a necessidade de se trabalhar com as
diversas dreas do conhecimento na leitura do ambiente e dos problemas a ele relacionados,

constituem-se em imensos desafios a serem enfrentados.

1.1 A relacio sociedade-natureza como problema histérico

Conceituar natureza € algo extremamente complexo, de acordo com Eagleton (2005)
mais dificil até do que a tentativa de conceituar cultura. E, a partir dos significados que se
atribui a ela pode-se chegar a conclusdes desastrosas. Por exemplo, assumir que a natureza é
apenas uma criacdo da mente humana, pode reforcar o antropocentrismo, servindo para
avalizar o modo muitas vezes irresponsdvel como homens e mulheres se relacionam com a
natureza.

Nao menos catastréfico € ignorar que as concepgdes que as sociedades elaboram sobre
0 que ¢ natureza sdo construgdes culturais e, como conseqiiéncia ignorar também que a
histéria do conhecimento sobre a natureza se confunde com a histéria das representagdes
formuladas sobre a natureza. Dessa forma, concepgdes historicamente construidas sdo
tomadas por verdades absolutas e imutaveis, ndo passiveis de questionamento e mudanga.

Ao reconhecermos as concep¢des de natureza como cultural e historicamente
construidas (LENOBLE, 1990) e partindo do pressuposto de que a forma como as idéias de
natureza se consolidoram no imagindrio social do ocidente desde a Idade Moderna, foi
determinante na estruturagdo das relagdes entre homem e ambiente, conseqiientemente,
percebemos que “no modo como o homem faz a natureza presente” (BORNHEIM, 1985, p.
18) estd a origem de grande parte dos problemas ambientais que afligem o mundo

contemporaneo. Portanto, a histéria das crises ambientais ndo pode ser dissociada da histéria
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das sociedades, da forma como elas se relacionaram com o ambiente fisico-material e tdo
pouco da forma como nelas os seres humanos se relacionaram.

E instigante constatarmos que a dicotomia sociedade/natureza estd de tal forma
arraigada em nossa cultura que o imaginario dominante sobre o que seja “natureza”, vincula-
se sempre a ambientes onde a presenca humana € rara ou inexistente. Mesmo quando as
representacdes remetem a defesa do ambiente, é patente a valorizacdo dos animais e de
ambientes remotos como montanhas, florestas e massas ocednicas. No caso do Brasil, dados
recentes apontam que, 80% da populagdo ndo considera “cidade” e “favela” como partes do
ambiente (PADUA, 2005).

De acordo como o historiador ambiental Donald Worster, mesmo entre os cientistas
“poucos encararam os homens ou as sociedades como parte integrante dos seus ecossistemas”
(1991, p. 9). E fazendo referéncia a importancia da Histdria diante da problematica ambiental,
conclui Worster: “mas os homens sdo o principal objeto de estudo dos historiadores,
conseqiientemente, a tarefa dos historiadores € juntar o que os cientistas separaram” (1991).

Por outro lado, conforme destacado por Veiga-Neto (1994), ja ndo se pode deixar de
reconhecer na histéria do ambiente a propria histéria da humanidade, bem como tentar negé-
la, j& que “o ambiente fisico-natural assume a fun¢do de uma memodria involuntdria que
atrapalha, em momentos inesperados, a racionalidade do agir humano” (Veiga-Neto, 1994, p.
203). Inegavelmente essa € uma questdo de fundamental importancia para a Educagdo
Ambiental, pois para uma real compreensdao e enfrentamento da crise socioambiental, é
necessdrio a problematizacdo quanto a incompatilibidade entre a 16gica temporal do ambiente
fisico-natural e aquela inerente a racionalidade capitalista (FLICKINGER, 1994, p. 204).

Com relagdo a aceleragdo temporal e suas conseqiiéncias, o historiador FEric
Hobsbawm, escrevendo sobre o “breve século XX, destaca que “a destrui¢do do passado, ou
melhor, dos mecanismos sociais que vinculam nossa experiéncia pessoal a das geracdes
passadas — é um dos fend6menos mais caracteristicos e ligubres deste século” (1995, p. 13). E
chama a atencdo para o fato de que “quase todos os jovens de hoje crescem numa espécie de
presente continuo, sem qualquer reacdo orginica com o passado ptiblico da época em que
vivem” (1995, p. 15). Como agravante desse cendrio, poderiamos dizer ainda que, no tempo
presente, o fendmeno de aceleracdo temporal e o esvaziamento da presencga fisica das coisas,
devido a experiéncia constante com a realidade imaterial, faz com que homens e mulheres
vivam cada vez mais apartados do ambiente que os circunda.

No que se refere especificamente a histéria do Brasil, Naxara (2004) aponta que a

natureza desempenhou um papel tdo importante desde os primeiros projetos para sua
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elaboracdo, a ponto de podermos dizer que, mais que cendrio, a natureza ¢ uma personagem
de extrema importancia nos esforgos de sistematizacdo do pensamento sobre a formagdo e a
identidade da nacio brasileira.

Tal aspecto pode ser constatado quando analisamos a producdo dos viajantes, pintores
e escritores, que aqui estiveram observando, classificando e descrevendo nossa terra e nossa
gente nos periodos colonial e imperial. De forma inegdvel, os olhares, os sentimentos e as
idéias desses homens, a maioria estrangeiros, marcou decisivamente as narrativas sobre o
passado brasileiro e sua natureza. A popularizacdo de muitas dessas construgdes, concorreram
para a formagdo de aspectos marcantes do imagindrio sobre o Brasil e sobre a natureza
brasileira, em grande medida devido ao fato de que muitas freqiientemente foram e ainda sdo
reproduzidas nos livros didaticos.

Neste contexto, passados mais de meio século, a necessidade de a temética ambiental
ser objeto de reflex@o na 4rea de Histéria leva-nos novamente a perceber a pertinéncia dos
postulados defendidos pelas primeiras geracdes da Escola dos Annales (1929). Entre eles, a
possibilidade de constru¢do de um discurso histérico inspirado nos problemas colocados pelo
tempo presente, do olhar atento e critico do historiador sobre 0 momento em que ele esta
vivendo, os quais ampliaram de forma revoluciondria as possibilidades de escrita e ensino de
Histéria (REIS, 2000; 2006)

Além do valor heuristico conferido ao presente, para os fundadores dos Annales -
Marc Bloch e Lucien Febvre -, a histéria deveria ser essencialmente explicativa e estar aberta
ao didlogo com outras dreas do conhecimento, como Antropologia, Economia, Ciéncias
Naturais, etc, e dada a impossibilidade de o historiador dominar com seguranga todos os
instrumentos conceituais de que necessitaria, Bloch propunha que o trabalho do historiador
deixasse de ser individual e passasse a desenvolver-se também em grupo. Outra grande
contribui¢do da Nova Historia se deu especificamente na compreensdo da coexisténcia de
multiplas dimensdes temporais. Nessa nova perspectiva historiografica, a contribuicdo de
Fernand Braudel ao desenvolver a teoria dos tempos € fundamental, pois a partir de entdo
passa-se a admitir a existéncia de diferentes temporalidades, que coexistem e se entrelacam
(Reis, 2000).

Sem cairmos na idealizacdo do passado, é relevante enfatizar que possibilitar a
compreensdo da historicidade da crise socioambiental contemporanea, a partir do saber
histérico escolar € fundamental para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental. Afinal,
como adverte o historiador Marc Bloch (1997), quando ignoramos o passado ndo sé

limitamos nossa compreensdo do presente, mas comprometemos nosso modo de agir no
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presente. O que, no que diz respeito a problemdtica ambiental e suas conseqiiéncias, pode
significar o agravamento dos danos & manuten¢do das condi¢des de vida no planeta, danos
estes que no futuro dificilmente poderdo ser reparados.

Nesse sentido, cabe salientar que entre os aspectos singulares que marcam as ultimas
quatro décadas do século XX, seguramente, um dos principais € a emergéncia do tema
natureza no espago publico. E, se no final da década de 1960, o mesmo caracterizava-se por se
associar a propostas de ruptura radical com os padrdes socioecondmicos e morais vigentes na
sociedade, no final do século, seguramente, o tema natureza/meio ambiente jid era um dos
pontos centrais nas discussdes de politicas publicas, na agenda de conferéncias que debatem
interesses a nivel mundial e nas estratégias de marketing econdmico ou politico.

Evidentemente, a progressiva projecdo que o tema natureza/meio ambiente ganha
nesse periodo, inundando, no inicio de século XXI, a televisdo, pdginas da internet, jornais e
revistas, estd associada ao esgotamento dos ‘“recursos naturais” e ao reconhecimento das
alteracdes irreversiveis no meio natural causadas pela acdo humana’, cujo dpice, como ponta
de um imenso iceberg, foi o reconhecimento cientifico do fendmeno de aquecimento global,
irrefutdvel a partir da publicac@o do 4°. relatério do Painel Intergovernamental sobre Mudanga
Climdtica (IPCC)*, no final de 2007.

E importante salientar que a preocupacdo com a natureza ou o questionamento da
forma com que os seres humanos se relacionam com ela, ndo foi uma invencdo dos
movimentos contra-culturais, dos movimentos ambientalistas ou do Clube de Roma’. Se
quiséssemos construir uma histéria das idéias sobre a categoria conceitual natureza, teriamos
que retroceder ao pensamento dos fildsofos pré-socraticos, e a partir deles, percorrer toda a
histéria do pensamento ocidental, passando obrigatoriamente por Sdcrates, Platdo e
Aristételes, Santo Agostinho, Descartes, Rousseau, os conservacionistas do século XIX e os
pensadores da Escola de Frankfurt, para citarmos somente os pensadores cujas obras sdo
amplamente conhecidas.

Porém, seguramente nas ultimas décadas do século XX, é perceptivel uma mudancga,
sendo na forma como a grande maioria dos seres humanos se relaciona com a natureza, ao

menos no questionamento de diversos segmentos sociais, motivados igualmente por questdes

* E necessdrio ressaltar que consideramos que a responsabilidade social pelos problemas ambientais ndo pode ser
atribuida igualmente aos distintos sujeitos sociais. (LIMA, 1999; FOLADORI e GAUDIANO, 2001).

* 0 IPCC foi criado em 1988, pela ONU, para compilar as informacdes cientificas existentes a respeito da
mudanca global no clima.

> Grupo formado por cientistas, intelectuais e empresarios, responsaveis pela elaboragio do documento “Limites
do Crescimento” (1972).
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distintas, quanto a forma como se estabelecem essas relagdes e suas conseqiiéncias. E,
certamente, isto € algo novo na histdria.

Nesse contexto, a importdncia dos movimentos ambientalistas estd, ndo em se
constituir em “mito fundador” das preocupagdes com a natureza, mas em trazer para o espaco
publico questionamentos quanto a forma com os seres humanos se relacionam com ela, e
quanto ao papel da ciéncia, da cultura, da producdo de conhecimento e dos valores que
norteiam tal relacdo. Castells (2000), por exemplo, aponta que uma possivel avaliagdo dos
movimentos sociais do final do século por sua “produtividade histérica” colocaria o
movimento ambientalista em posicdo de inegdvel destaque. E, seguramente, esta
produtividade estd relacionada as contribui¢des dos movimentos ambientalistas para as
discussdes quanto a importancia central dos problemas ambientais para organizagdo social e a
necessidade de construcdo de modelos societdrios ambientalmente sustentaveis. (LOUREIRO,
2006a; 2006b).

Assim, a compreensdo histérica do final do século XX, entendida como um dos
conteudos a serem trabalhados nos dois ultimos ciclos do ensino fundamental, nos remete
necessariamente a problematizacdo da crise socioambiental. E, por sua vez, o entendimento da
crescente politizacdo da relacio sociedade-natureza e da historicidade da crise socioambiental
contemporanea, devem ser analisados em sua insercdo na conjuntura das transformacdes
culturais e da reestruturagdo social da era da informacao e da globalizagdo, caracterizada pela
configuracdo da sociedade em rede (CASTELLS, 2000), despolitizacdo da politica
(HOBSBAWM, 1995), fragmentacdo das identidades, declinio do homem publico
(SENNETT, 1988) e desestruturacdo dos movimentos sociais baseados na oposicao capital-

trabalho e na luta de classes.

1.2 Educacio Ambiental e Ensino de Historia

A necessidade de se trabalhar a tematica ambiental na educacfo escolar estd prevista
no decreto no. 4.281, de 25 de junho de 2002, que regulamenta a Lei no. 9.795, de 27 de abril
de 1999, a qual instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA). De acordo com
essa legislacdo a integracdo da Educacdo Ambiental as disciplinas deve se dar de “modo
transversal, continuo e permanente” (BRASIL, 2005), e na proposta de incorporacdo dos
Temas Transversais, e entre eles “Meio Ambiente”, que devem ser abordados em todas as

disciplinas convencionais (BRASIL, 1998b)
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7

Tal argumento é corroborado pelo reconhecimento do conceito de natureza como
categoria central do conhecimento histérico, o qual deve ser trabalhado nas quatro dltimas
séries do ensino fundamental (BRASIL, 2004), e como um conceito de fundamental
importincia no processo de Educacio Ambiental (TAMAIO, 2002). Além disso, entre os
objetivos para a area de Historia, os Pardmetros Curriculares Nacionais definem que, ao final
do ensino fundamental “os alunos sejam capazes de caracterizar e distinguir relacdes sociais
da cultura com a natureza em diferentes realidades histéricas” (BRASIL, 1998a, p. 54).

H4 que se ressaltar que consideramos que as prescricdes da legislacdo citada
possibilitam um significativo avango no processo educacional, pois visam “que os alunos
possam desenvolver a capacidade de se posicionar diante das questdes que interferem na vida
coletiva, superar a indiferenca e intervir de forma responsavel” (BRASIL, 1997b, p. 26). E,
particularmente face a gravidade da crise ambiental, esses sdo aspectos fundamentais para que
cada cidaddo esteja apto a desempenhar o papel de sujeito ativo e critico diante de uma crise
cujas conseqiiéncias colocam em risco a espécie humana e a prépria existéncia de vida no
planeta.

Assumindo como pressuposto que o processo de Educacdo Ambiental deve ser
compreendido, acima de tudo, como educacdio (CARVALHO, L. 1989; TOZONI-REIS,
2004) e “educacdo critica voltada para a cidadania” (CARVALHO, I. 2004a, p. 163),
entendemos que a problematizacdo da relagdo sociedade-natureza no ensino de Histéria, na
educacdo formal, apresenta-se como fundamental e urgente. Afinal, além de inserir a natureza
na histéria, historicizar a relagdo sociedade-natureza e conseqiientemente a crise
socioambiental contemporanea, o processo de construcdo do saber histérico escolar pode
auxiliar na criagdo do sentido de pertencimento dos educandos ao tempo, ao espago € a
coletividade onde estdo inseridos e quanto ao entendimento do papel de sujeito histdrico
inerente a cada um.

Cabe lembrar que, em 1988, Arthur Soffiati, em comunica¢do apresentada no
Semindrio “Perpectivas do Ensino de Histéria”’, chamava a atencdo para a auséncia da
natureza nos livros didaticos de histéria®. De acordo com o autor, a partir das transformacoes
tedrico-metodoldgicas que marcaram a produgdo historiografica marxista e a dos historiadores
ligados a “Escola dos “Annales”, eram perceptiveis mudangas significativas nos contetidos e
na metodologia de ensino-aprendizagem que os livros diddticos de Histéria passaram a

incorporar. Porém, o autor ressaltava que apesar de tais transformagdes um aspecto

® Trabalho posteriormente publicado na Revista Brasileira de Histéria, Sdo Paulo, v. 9 no. 19, p. 43-56,
set.89/fev.90.
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continuava ignorado nas narrativas que compunham os livros diddticos, ou seja, a relagdo
entre as sociedades humanas e a natureza.

Em seu artigo, Soffiati aponta que o esquecimento e descaso quanto a existéncia da
natureza, tanto nos livros diddticos, quanto na producdo académica da darea de Historia,
estavam diretamente relacionados ao cardter excessivamente antropocéntrico que caracteriza
os sistemas filoséficos ocidentais, os quais, por sua vez, fundamentam as correntes
historiograficas liberais (positivista, weberiana) ou marxistas. Destaca, ainda, que a
constituicdo do pensamento filoséfico que se tornou hegemodnico no ocidente, foi marcada
principalmente pela incorporagdo da racionalidade cartesiana, na qual o homem enquanto
sujeito do conhecimento, se reconhece como ‘“senhor e possuidor da natureza” e pelas
rupturas provocadas com revolugdo intelectual do século XVII (SOFFIATI, 1990).

Apesar de reconhecer as possiveis causas que levaram ao silenciamento quanto a
importancia da natureza nos processos histéricos, o autor adverte que naquela altura, devido
ao agravamento da crise ambiental, j4 ndo se justificava mais tal auséncia e destaca possiveis
abordagens a serem exploradas nos manuais didaticos e também estudos histéricos cujo
objeto de estudo era a relacdo sociedade-natureza, os quais poderiam ser incorporados aos
temas ja tratados nesses livros. Finalmente, Soffiati faz algumas consideracdes quanto a
possiveis abordagens da temadtica no ensino de Histdria, entre elas destacamos a proposta de
que essa disciplina viesse a contribuir para a Educagdo Ambiental.

Atualmente a probabilidade de encontrarmos temas ligados a relacdo sociedade-
natureza nos livros didéticos de Histdéria é muito maior do que no final dos anos 1980, pois,
nos Parametros Curriculares Nacionais, da disciplina de Histéria, ensino fundamental (3° e 4°
ciclos), editado pelo MEC em 1998, consta que entre os objetivos para a drea de Histdria, no
terceiro ciclo do ensino fundamental, “os alunos sejam capazes de caracterizar e distinguir
relacdes sociais da cultura com a natureza em diferentes realidades historicas” (1998a: 54).

Com esse objetivo, o documento do MEC propde contetidos relacionados ao eixo
temdtico Historia das Relagcoes Sociais, da Cultura e do Trabalho, no qual estd prevista a
abordagem do subtema: As relacdes sociais, a natureza e a terra. Por sua vez, ha evidéncias
de que, apds a publicacdo dos PCN, estes passaram a assumir um papel quase normativo na
estruturagdo dos curriculos das disciplinas e, conseqiientemente, na definicdo dos contetddos
que a maioria dos livros diddticos incorporam. (GATTI JUNIOR, 2004).

Ainda em relacdo aos conteiddos, observa-se que, nas ultimas décadas os livros
didédticos vém incorporando a renovacdo dos estudos histéricos do ponto de vista dos novos

temas, novos objetos e novos olhares, e passando a trabalhar com a “Histdria Cultural” e do
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“Cotidiano”. Igualmente, temas caros as lutas pelos direitos sociais dos anos 1960 e 1970,
relacionados as mulheres, aos afrodescendentes, as minorias étnicas e ao respeito a
diversidade cultural foram incluidos entre os contetidos dos livros didéticos para o ensino
fundamental. No entanto, narrativas que se detenham a abordar as lutas que envolvem
questdes socioambientais parecem estar ausentes quando os livros didaticos tratam do periodo
contemporaneo. Isto, apesar de, no final do século XX, o ambiente ter passado a se configurar
como o “campo” (BOURDIEU, 1989) no qual, a partir das relagdes sociedade-natureza,
produzem-se discursos e acdes, deflagram-se disputas e conflitos, arranjos e re-arranjos nas
relacdes de poder que se estabelecem. E, dessa forma, o tema da natureza passa a ser uma
questao politica (BORNHEIM, 2001; CARVALHO, 1. 2002, 2004 a, b, c; 2006).

Em relacdo as pesquisas acad€micas, embora nos ultimos anos tenha sido
considerdvel o aumento dos trabalhos que t€ém como objeto de estudo diversos aspectos da
relac@o entre Educacio Escolar e Educacdo Ambiental, pudemos verificar que no Brasil, até
0 presente momento, sdo raros os trabalhos que tratam da inser¢do da temética ambiental no
ensino de Historia. Por meio de buscas realizadas no Banco de Teses da CAPES, nos
trabalhos apresentados nas reunides da Associacdo Nacional de Pesquisa em Educagdo
(ANPED) e nos Anais dos “Encontros de Pesquisa em Educagdo Ambiental (EPEA)”’ e do
“Simpd6sio Internacional: Livros Didéticos: Historia e Educagﬁo”g, localizamos apenas duas
dissertagdes com este objeto de estudo.

O primeiro trabalho, cujo titulo é “Ensino de Histéria e meio ambiente”
(KAWAHARA, 2002), problematiza o processo dindmico de constitui¢do dos contetdos
curriculares que efetivamente sdo abordados nas aulas e a importancia da cultura escolar.
Trata-se de uma pesquisa realizada a partir da pratica do autor como professor-pesquisador
no ensino fundamental e a partir da introdu¢do da temdtica ambiental na disciplina escolar
Histdria, nas cidades de Santo André-SP e Espirito Santo do Turvo-SP. O trabalho foi
baseado no estudo do meio urbano nos quais os alunos estavam inseridos e procurou leva-los
a refletirem sobre suas concepcdes de Educagdo Ambiental e sobre os problemas ambientais
do entorno.

O segundo trabalho, que se revelou de grande interesse, devido a aproximacgdo com

nosso objeto de estudo, tem o titulo “Temadtica ambiental e do trabalho nos livros didéticos de

" Evento bianual, realizado desde 2001 e organizado conjuntamente por pesquisadores da drea de Educacdo
Ambiental das universidades: UNESP, campus de Rio Claro, USP, campus de Ribeirdo Preto e Universidade
Federal de Sao Carlos.

¥ Promovido pelo Centro de Meméria da Faculdade de Educagio da Universidade de Sdo Paulo, USP, Sio Paulo
e realizado na mesma instituicao, no periodo de 5 a 8 de novembro de 2007.
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Histéria de 5* a 8 séries do ensino fundamental: rede municipal do Rio de Janeiro”
(SOARES, 2005). Nele, a autora analisou os contetidos relacionados as temdticas ambiental e
do trabalho e as articulagdes entre eles, em duas coleg¢des didaticas de Histéria amplamente
utilizadas em escolas da cidade do Rio de Janeiro, no ano de 2003.

Como resultado da pesquisa, Andréa Soares (2005) aponta que nos livros analisados
o trabalho aparece como aspecto central de diferenciacio entre os seres humanos e as outras
espécies, e também como mediador da relacio homem-natureza. Nas duas colecdes a autora
constatou abordagens contraditrias referente a relagdo homem-meio ambiente, ora
caracterizada pelo “determinismo natural”, ora pela “visdo antropocéntrica” e, outras vezes
enfocada na “perspectiva dialética” a qual, segundo a autora, incorpora as dimensdes
sociocultural e econdmica a temdtica ambiental.

Ainda, de acordo com Soares (2005), os livros propunham a realizagcdo de pesquisas
sobre problemas ambientais distantes da realidade dos alunos, por exemplo, na Amazdnia,
China, atividades estas que ndo chamavam a aten¢do para os problemas socioambientais que
dizem respeito a realidade dos alunos e professores. Para a autora tal abordagem conformaria
uma “Educacdo Ambiental desmobilizadora”, uma vez que nao estimula a acio dos sujeitos.
Abordagens contraditérias também foram identificadas no que diz respeito ao conceito de
desenvolvimento, algumas vezes relacionado a noc¢do de sustentabilidade, aproximando-se
dos pressupostos da Educacdo Ambiental Critica, outras enfocado a partir da perspectiva
tecnicista, sem a problematizacdo quanto a relacio entre as formas de producdo e consumo e
conseqiiéncias para o ambiente.

A partir dos resultados da pesquisa de Soares (2005), ha indica¢des de que, embora a
relacdo sociedade-natureza faca parte das propostas curriculares e dos contetidos das cole¢des
didéticas de Histdria, do ensino fundamental, isto ndo assegura que a forma como 0s mesmos
vém sendo abordados contribuam para o desenvolvimento da Educagdo Ambiental na
educacdo escolar. Além disso, constatamos que até o presente momento inexistem trabalhos
que analisem se a relacdo sociedade-natureza ¢ abordada como uma questdo politica nas
colecdes didaticas destinadas as quatro séries (anos) finais do ensino fundamental, bem como,
quais sdo as concepcdes de natureza presentes nesses textos didaticos de Historia.

Nesse contexto e tendo em vista contribuir para o preenchimento das lacunas

apontadas, este trabalho de pesquisa apresenta como seus objetivos:

1. Identificar quais concepg¢des de natureza estdo presentes nas colecdes diddticas de

Histodria - 5% a 8* séries do ensino fundamental -, qualificadas pelo PNLD/2005.
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2. Investigar se essas colecdes didaticas abordam a relacdo sociedade-natureza como

questao politica.

Tendo como pressupostos a compreensdo da relagdo sociedade-natureza como
problema histérico e a importincia da insercdo da educacdo ambiental no ensino de Histéria,
conforme j4 explicitado, a seguir passamos a descrever a organizacdo dos préximos capitulos
dessa dissertagao.

A identificacdo do campo da educagdo ambiental, a co-existéncia de diferentes
propostas educativas que se auto-denominam educacdo ambiental e a op¢do pela “educacio
ambiental critica” como referencial tedrico desta pesquisa, sdo apresentadas e discutidas no
capitulo 2.

No capitulo 3, o livro diditico de Histéria € enfocado como objeto de estudo do
presente trabalho e os fundamentos tedricos que embasaram essa escolha sdo explicitados. O
delineamento da pesquisa, desde as vias de acesso para sua elaboracdo até as justificativas
com relagcdo aos procedimentos investigativos adotados, sdo destacados no capitulo 4. Por sua
vez, no capitulo 5, o corpus documental é apresentado de forma detalhada, mediante a
caracterizacdo e a descri¢do dos conteiidos de cada uma das colecdes que o compde.

Nos capitulos 6 e 7 procuramos responder especificamente as questdes de pesquisa do
trabalho. O capitulo 8 é dedicado a apresentacdo e discussdo da proposta de uma das colecdes
investigadas, a qual incorpora de forma significativa contetidos sobre a relacdo sociedade-
natureza no ensino de Histdria, enfocando-o prioritariamente como uma questao politica.

Finalmente, no capitulo 9, os principais dados evidenciados na pesquisa sdo retomados
e discutidos. E, novas questOes, suscitadas a partir deles e cujas respostas demandam a

realizac@o de estudos posteriores, sdo apontadas.
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2. EDUCACAO AMBIENTAL: IDENTIFICACAO DO CAMPO

A denominagdo educacdo ambiental para identificar uma nova &nfase nos processos
educativos é compreensivel a partir do contexto histérico no qual ela emerge nas trés tltimas
décadas do século XX (CARVALHO, I. 2004a), momento a partir do qual se estabelecem
demandas para que a dimensdo ambiental seja incluida na formacdo dos sujeitos
contempordneos ¢ a Educacdo auxilie na busca de solucdes para os problemas
socioambientais (CARVALHO, L. 1989). Como marcos iniciais dessa nova conjuntura
destacam-se a Conferéncia da ONU sobre o Ambiente Humano, em Estocolmo - Suécia
(1972) e a Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental (Conferéncia de
Tblisi), realizada em Tbilisi — Gedrgia, em 1977 (DIAS, 2001).

A justificativa para tal adjetivacdo advém do entendimento de que as praticas
educativas nio se constituem como realidades autbnomas, mas sao datadas e intencionais. E,
da impossibilidade de que a nog¢do de Educacdo, utilizada em sentido amplo, abarque a
diversidade de projetos educativos com €nfases diferenciadas que se constituem em respostas
as exigéncias da dindmica dos processos sociais.

Por sua vez, adjetivar a educacdo de ambiental ainda comporta o significado de
marcar a diferenciagdo dessa pritica com relagdo a um modelo hegemonico de educagdo na
qual os aspectos epistemoldgicos vinculados a temdtica ambiental ndo sdo estruturadores
(GRUN, 1996).

Para Carvalho, 1. (2004b), adjetivar a educacdo como ambiental visa:

[...] destacar uma dimensdo, énfase ou qualidade [ambiental]
que, embora possa ser pertinente aos principios gerais da
educacdo, permanecia subsumida, diluida, inviabilizada, ou
mesmo negada por outras narrativas ou versdes predominantes.

(p. 15)

Por sua vez é imperativo o reconhecimento quanto a diversidade de préticas educativas
que podem ser abarcadas pela denominacdo Educacdo Ambiental, bem como quanto ao
significado de tal pluralidade de compreensdes sobre a teoria e pritica do fazer educativo
ambiental.

Primeiramente, compreendemos a pluralidade como um atributo inerente a Educagdo
Ambiental e, concordamos com Carvalho, 1. (2004b), quanto a impossibilidade e incoeréncia

da estruturacdo de um “pensamento Unico ambiental”. E, reconhecemos a necessidade de
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propostas multiplas para a Educagdo Ambiental que, longe de se pretenderem de validade
universal, sejam abertas e dialdgicas, incorporem as incertezas e provisoriedade das respostas,
promovam a articulagdo das vdrias dreas do conhecimento e destes com outros saberes, na
busca de alternativas cognitivas para trabalhar a complexidade ambiental (LEFF 2002; 2003).

Quanto ao entendimento da pluralidade de educacdes ambientais possiveis, devemos
considerar que elas estdo inseridas na articulacdo dos campos educativo e ambiental, e sdo
construidas a partir das convergéncias e disputas de forcas econdmicas, sociais e culturais, dos
discursos, consonantes e divergentes dos atores sociais envolvidos, nos quais o destinatario do
fazer educativo tem um papel central enquanto elemento estruturador do processo.

As propostas que se auto-denominam educacdo ambiental e que co-existem no cendrio
educativo, no entanto, apresentam praticas politico pedagdgicas muito diferentes entre si.
Visando dar maior inteligibilidade a cada uma dessas propostas, bem como tentar explicitar a
intencionalidade das mesmas, diversos autores, entre eles Sauvé (2005a) e Loureiro (2006a),
tém procurado identificd-las e caracterizd-las. Sauvé (2005a), por exemplo, aponta a
existéncia de “correntes” em educacdo ambiental, sendo que cada corrente abarca diversas
propostas educativas. Por sua vez, uma Unica acdo educativa pode incluir elementos de
correntes diversas.

Entre as “correntes” mais tradicionais, isto é, aquelas formuladas nas décadas de 1970
e 1980, Sauvé (2005a) destaca o predominio das seguintes: corrente naturalista, corrente
conservacionista, corrente resolutiva, corrente sist€émica, corrente cientifica, corrente
humanista e corrente moral/ética. Em anos mais recentes, Sauvé (2005a) aponta outras
correntes que surgiram em decorréncia das novas preocupagdes com o meio ambiente, sdo
elas: corrente holistica, corrente bioregionalista, corrente praxica, corrente feminista, corrente
etnogréfica, corrente da eco-educacg@o e corrente da sustentabilidade.

No caso da educag@o ambiental no Brasil, Loureiro (2006a) defende que apesar da
pluralidade das tendéncias existentes, elas podem ser separadas em dois grupos distintos, a
educacdo ambiental conservadora ou comportamentalista e a educacdo ambiental
emancipatoria. Essa disting@o baseia-se nas caracteristicas referentes ao que o autor nomeia de
“eixos estruturadores”, a saber: quanto a condi¢do de ser natureza; quanto a condigdo
existencial; quanto ao entendimento do que é educar e quanto a finalidade do processo

educativo.
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2.1 “Abordagens emancipatorias” e ‘‘abordagens conservadoras” em educacido

ambiental

A importancia da diferencia¢do entre distintas abordagens da educag¢do ambiental, as
quais advém da dimensdo politica inerente aos processos educativos, da intencionalidade e

impossibilidade de neutralidade dos mesmos, é apontada por Loureiro (2004b), para quem:

[...] a demarcacdo de distintos ‘“campos ambientais” [é]
relevante e urgente, em funcdo do contexto alienante e
individualista em que vivemos e da necessidade de os
educadores ambientais se motivarem e se estimularem diante
dos desafios, levando-nos a estudar e pesquisar cada vez mais,
com rigor e capacidade critica. E absolutamente crucial para a
concretizacdo de um novo patamar societdrio que a producio
em educacdo ambiental aprofunde o debate tedrico-pratico
acerca daquilo que pode tornar possivel ao educador discernir
uma concep¢do ambientalista e educacional conservadora e
tradicional de uma emancipatéria e transformadora, e as
variacdes e nuances que ambas se inscrevem problematizando-
as, relacionando-as e superando-as permanentemente (p. 139)

A “educagdo ambiental conservadora” considera que mudancas culturais e individuais
e o estabelecimento de relagdes harmoniosas entre os seres humanos e a natureza sao
suficientes para gerar transformagdes significativas nas relagdes das sociedades com a
natureza visando a resolucdo dos problemas ambientais. No enfrentamento dos problemas
ambientais enfatiza a dimensao individual e tecnicista, e ndo problematiza a dimensao politica
inerente as questdes socioambientais.

Nesta tendéncia da Educacdo Ambiental, a acdo educativa € vista como um processo
instrumental, no qual a prética pedagdgica é centrada no individuo e objetiva a transformacao
do seu comportamento. Assim, a educagdo visa que o individuo retenha os conhecimentos
considerados fundamentais e a partir da internalizagdo deles possa se inserir na sociedade, a
qual € vista a partir de uma “abordagem funcionalista” e como uma realidade pré-estabelecida
e a-histérica (LOUREIRO, 2006b).

De acordo com Guimardes (2004), a “educacdo ambiental conservadora” nao € uma
pratica comprometida com transformacdes significativas na realidade socioambiental, uma
vez que tem seus fundamentos nas mesmas bases ideoldgicas que originaram a propria crise,
servindo para conservar a légica do capital.

A educacdo ambiental concebida a partir de uma visdo emancipatéria, engloba

diversas abordagens as quais alinham-se no mesmo campo politico, entre elas as tendéncias
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popular, emancipatéria, transformadora e critica (LOUREIRO, 2006a). Por sua vez, a
“Educacdo Ambiental Critica” fundamenta-se nas ‘“Pedagogias Criticas” da Educacdo que,
embora ndo se constituam em um conjunto homogéneo, t€ém como caracteristicas comuns a
oposi¢ao a “Pedagogia Tradicional ou Liberal”, contrapondo-se as andlises positivistas, a-
histéricas e despolitizadas da escola e dos processos educativos. De acordo com Tozoni-Reis
(2007), “partindo da critica da sociedade injusta e desigual e da educacdo como adaptadora
social, [a Pedagogia Critica] propde a educagdo transformadora” (p. 11).

No Brasil, a Pedagogia Critica estd representada principalmente9 pelo pensamento de
Paulo Freire (1921-1997) e sua proposta da Educagdo Libertadora e pela Pedagogia
Historico-Critica de Demerval Saviani. As duas propostas estdo fundamentadas nos ideais
democraticos e emancipatérios do pensamento critico, porém, distinguem-se em varios
aspectos, particularmente, no entendimento quanto aos objetivos do processo educativo.

A “Educacdo Libertadora” proposta por Freire aponta a agdo politica para a
transformacdo social como o principal objetivo da educacdo. E, para atingir o objetivo de
formar sujeitos sociais emancipados, parte da ‘“conscientizacdo” destes quanto as reais
condicdes de sua insercdo na sociedade capitalista ¢ do conhecimento das relagdes de
dominacdo as quais estdo submetidos. A educacgdo libertadora baseia-se na idéia de autogestao
pedagdgica e, nesta prética, o ponto de partida dos processos educativos é a experiéncia de
vida dos educandos (LIBANEO, 1996).

O entendimento da “Pedagogia Historico-Critica” quanto a relacao entre a educacgao e
as transformagdes sociais € menos determinista que na educagdo libertadora, pois segundo

Saviani, essa proposta:

[...] Longe de entender a educagio como determinante
principal das transformacdes sociais, reconhece ser ela
elemento secunddrio e determinado. Entretanto, longe de
pensar, como faz a concepgdo critico-reprodutivista, que a
educacdo ¢é determinada unidirecionalmente pela estrutura
social dissolvendo-se a sua especificidade, entende que a
educacgdo se relaciona dialeticamente com a sociedade. Nesse
sentido, ainda que elemento determinado, ndo deixa de
influenciar o elemento determinante. Ainda que secunddrio,
nem por isso deixa de ser instrumento importante e por vezes
decisivo no processo de transformacdo da sociedade.
(SAVIANI, 1991, p. 68-69).

Contrapondo-se aos pressupostos da pedagogia liberal, além das pedagogias libertadora e histdrico critica,
ainda temos a pedagogia libertaria, que fundamentada no pensamento anarquista das duas primeiras décadas
do século XX, destaca-se entre as idéias pedagdgicas ndo-hegemonicas. (LIBANEO, 1996, SAVIANI, 2007).
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Outra diferenca que distingue as duas teorias € que na “Pedagogia Histdrico-Critica” a
educacdo € entendida como mediagdo inserida na prética social global (SAVIANI, 1991) e
que “a escola € uma institui¢do cujo papel consiste na socializacdo do saber sistematizado”
(SAVIANI, 1991, p. 22), cuja apropriacdo é entendida como condicdo essencial para que
educandos tornem-se sujeito emancipados e possam exercer uma cidadania ativa. Esse, é
também um aspecto que a diferencia da educacdo libertadora, na qual o processo de
aprendizagem € mais valorizado do que a apropriacdo dos conteidos em si.

De acordo com CARVALHO, 1. (2004b), a “Educac¢do Ambiental Critica” alinha-se as
“Teorias Criticas da Educacdo” que concebem os processos educativos inseridos na vida e na
histéria dos sujeitos, funcionando como mediador da construg¢do social dos conhecimentos e
das transformagdes sociais. Enquanto educagcdo imersa na vida, adiciona ao processo
educativo o objetivo de levar os sujeitos a refletirem sobre as relacdes sociedade-natureza e
agirem frente aos problemas e conflitos socioambientais. Motivos pelos quais a “Educacdo
Ambiental Critica” é utilizada como referencial em nossa pesquisa.

O enfoque critico da Educacdo Ambiental € adotado, por exemplo, por Guimaraes

(2004) que aponta:

[a] necessidade de re-significar a ea como ‘critica’, por
compreender ser necessdrio diferenciar uma agdo educativa que
seja capaz de contribuir com a transformacdo de uma realidade
que, historicamente, se coloca em uma grave crise
socioambiental (p. 25).

O projeto politico-pedagégico da “Educa¢dao Ambiental Critica” aponta os principios
de cooperacgdo, coletividade e participacdo como norteadores do fazer educativo, visando a
transformacdo das relagdes sociedade-natureza e dos homens entre si, vistos como dimensdes
inter-relacionadas da problemadtica socioambiental. Ainda de acordo como Carvalho, I
(2004b), a “Educacao Ambiental Critica” contribui para a formacdo de um sujeito ecoldgico,

tipo ideal portador de:

um tipo de subjetividade orientada por sensibilidades solidérias
com o meio social e ambiental, modelo para a formacao de
individuos e grupos sociais capazes de identificar,
problematizar e agir em relacdo as questdes socioambientais,
tendo como horizonte uma ética preocupada com a justica
ambiental.(p.18).
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Carvalho, I. (2004b) ainda aponta que individuos com diferentes perfis podem ser
reconhecidos como sujeitos ecoldgicos e que, para a constituicdo dos mesmos concorrem
fatores diversos, como aspectos politicos, a formacdo religiosa ou o despertar de
sensibilidades diferenciadas para com o mundo natural ndo-humano, entre outros. No
entanto, todos esses sujeitos ttm em comum a identificacdo como uma “postura ética de
critica a ordem social vigente” (idem, p. 67).

Cabe salientar que, embora nio sejamos ingénuos a ponto de acreditar que a Educag@o
€ a chave mestra da transformacdo social e, a Educacdo Ambiental a grande solucdo para os
problemas socioambientais, acreditamos que a Educacdo ¢ um processo de humanizagdo
(SEVERINO, 2001), no qual a escola aparece como locus privilegiado do educar (SAVIANI,
1991). E, que, para além de uma perspectiva determinista, que aponta a escola como simples
reprodutora dos sistemas hegemodnicos de poder, por meio da uniformizacdo de criangas e
adolescentes, acreditamos que o saber construido na escola, incluindo o saber histérico, pode
contribuir como instrumento de reflexdo para que os alunos desenvolvam um pensamento

critico sobre a realidade socioambiental na qual estdo inseridos.
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3. DELINEAMENTO DA PESQUISA

3.1 As vias de acesso

O interesse pela temdtica socioambiental emergiu da articulagdo entre a minha
formagdo'’ e experiéncia de trabalho na rea das Ciéncias Bioldgicas e as reflexdes durante o
curso de Licenciatura em Histéria''. No decorrer do curso, particularmente, significativa foi a
leitura da obra “A Era dos Extremos: o breve século XX, do historiador inglés Eric
Hobsbawm (1995), em cujos capitulos finais, ao apontar “tendéncias para o inicio do novo
século”, o autor chama a ateng@o para a relevancia da “questdo ecoldgica” (p. 546ss; 562) no
préoximo milénio e também para o fato de que nele as sociedades enfrentariam problemas que
as obrigaria a tomar decisdes sobre temas a respeito dos quais ndo estariam capacitadas a
fazé-lo.

A proximidade com o tema foi sendo estreitada com a participagdo nos cursos
“Educacdo Ambiental: Natureza da Ciéncia e Aspectos do Conhecimento Cientifico”, sob a
responsabilidade do Prof. Dr. Luiz Marcelo de Carvalho e “Ciéncia e Tecnologia: aspectos
Filosdficos, Eticos e Politicos ”, sob a responsabilidade da Profa. Dra. Rosa Maria Feiteiro
Cavalari, realizados no Instituto de Geociéncias, UNESP!? — Campus de Rio Claro, em
janeiro de 2004. E, posteriormente, com a oportunidade de participar de reunides do Grupo de
Pesquisa “A temdtica ambiental e o processo educativo”, do Departamento de Educacao, IB -
UNESP- Campus de Rio Claro, no ano de 2005 e de cursar, como aluna especial, a disciplina
“Aspectos filosoficos da temdtica ambiental”, sob a responsabilidade da Profa. Rosa Maria F.
Cavalari, oferecida junto ao Programa de P4s-Graduacdo em Educacgdo, niicleo temdtico:

Educacdo Ambiental, no Instituto de Biociéncias, UNESP, Rio Claro, no mesmo ano.

' Licenciatura em Ciéncias, com Habilitacio em Ciéncias Bioldgicas, no Centro Universitario Herminio
Ometto, Araras-SP; ano de conclusdo 1996.

" Concluido no ano de 2003, na Universidade Metodista de Piracicaba, UNIMEP — campus de Piracicaba, SP.

'2 No ambito do Programa de Formagio de Recursos Humanos em Geologia e Ciéncias Ambientais Aplicadas ao
Setor de Petréleo e Gas — PRH 05 — PRH ANP/MCT, dentro do convénio ANP/UNESP.
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3.2 O livro didatico como objeto de estudo

Embora esteja previsto na legislacdo que a Educagdo Ambiental deva ser desenvolvida
em todos os niveis e modalidades do ensino formal'® a “ambientalizacdo curricular”'* dos
cursos de formacdo de professores e a capacitagio dos professores em atividade, por meio da
formagdo complementar, ainda é uma meta longe de se concretizar. Com relagdo aos
problemas da formacdo docente, como agravante a necessidade do cumprimento das
exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional, tem levado nos dltimos anos
ao aumento de cursos de formacdo docente de curta duragdo, muitos deles a distancia, e ndo
raro, organizados de forma improvisada.

Sem divida, o cendrio da educagio publica é desalentador. A precariedade da
formacao dos professores, somam-se as reais condi¢des de exercicio da profissdo, nas quais os
professores para sobreviver precisam ocupar-se exclusivamente em ministrar aulas, sem
tempo para planejamento, producdo de material didético, formacdo continuada e estudos.
Possivelmente, entre outros motivos, tal contexto nos ajude a entender a importincia que o
livro didéatico desempenha no contexto escolar brasileiro. Para Sposito e de Luca (2004) ele “¢
mais do que, apenas um instrumento no processo de ensino-aprendizagem, para ser, as vezes,
o Unico material impresso a que professor e aluno tém acesso, durante o ano escolar” e
“contribui, também, na pratica, para a formagao continuada do professor” (p. 52).

Munakata (2002), porém, ressalta que até o momento, ndo existem estudos
conclusivos que esclarecam de que forma os livros diddticos de Histéria sdo utilizados em
sala de aula. No entanto, o mesmo autor, afirma que Aradjo (2001), ao estudar o uso de livros
didaticos de Histéria em algumas escolas estaduais na cidade de Sdo Paulo, constatou que os
professores utilizam com extrema criatividade esse material, ao contrdrio, da imagem
recorrente do livro didatico como “muletas” do professor.

Ferreira (2004), por sua vez, investigando as préticas desenvolvidas por professores de
Histdria, em escolas da rede publica e privada, no estado da Bahia, conclui que, mesmo os
professores que utilizam distintos suportes educativos, como filmes, jornais, musicas, revistas,

mapas histéricos e televisdo, tem no livro didatico a principal fonte de apoio. Curiosamente, o

13 Lein°. 9.795, de 27 de abril de 1999, Cap. II, Art. 10 (BRASIL, 2005).

' Entende-se por “ambientalizacdo curricular” a insercio de abordagens relacionadas A temdtica ambiental nos
curriculos dos cursos de formagdo superior. As caracteristicas de um curso ambientalizado foram estabelecidas
pela Rede ACES (Ambientalizagido Curricular de los Estudios Superiores ) e sdo destacadas por CARVALHO
et al. (2003).
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autor aponta que mesmo a grande maioria dos professores que se declararam insatisfeitos com
o livro didatico (83%), ainda assim o utilizam com fonte de estudo e discussio.

O livro didatico é um objeto de estudo complexo, polémico e desprestigiado™. A ele
vincula-se a adjetivacdo de tradicional e, com relagdo ao discurso sobre educagdo no Brasil,
como nos adverte Charlot (2005), vincular algo ao tradicional € quase um insulto. No entanto,
ele faz parte da realidade educacional nao s6 do Brasil. De acordo com Apple, “sao os livros
diddticos que estabelecem grande parte das condigdes materiais para o ensino e a
aprendizagem nas salas de aula de muitos paifses através do mundo” (apud CASSIANO, 2004,
p-2).

Entendendo o livro didéatico enquanto produto e instituinte de relagdes sdcio-culturais
(MARINHO, 2002; LIMA, 2004) e, sem entrarmos na questdo dos aspectos positivos e/ou
negativos do seu uso - o que ndo é nosso objetivo -, pretendemos abordd-lo enquanto um
produto cultural complexo, situado no cruzamento da cultura, da pedagogia, da producio
editorial e da sociedade (STRAY, 1993 apud CHOPPIN, 2004). Com relacio especificamente
a disciplina de Histdria, a presenca e a influéncia do livro didatico no cotidiano escolar ndo
podem ser ignoradas, uma vez que o mesmo € considerado o maior instrumento de
popularizacdo do conhecimento histérico (CAIMI et. al., 2002).

Pode-se datar, particularmente a partir da década de 1970, uma renovacdo estética nos
livros didaticos, os quais passaram a incorporar cada vez mais recursos visuais, com melhor
qualidade grafica e a cores, para despertar maior interesse e atencdo dos alunos. Entretanto,
em relacdo as questdes tedrico-metodoldgicas, a andlise de livros diddticos de Histdria
produzidos nas décadas de 1980 e 1990, apontou que os mesmos continuavam caracterizados
pelo contetido essencialmente narrativo e abordagem cronoldgica dos fatos, pela concepgao
homogénea e linear de tempo, pautada nas idéias de evolugdo e progresso linear da
humanidade, sem a incorporagao da proposta de histéria-problema e do trabalho com a inter-
relac@o passado-presente. (CAIMI, 2002).

Cabe ser ressaltado que, desde 1996, a constatacdo quanto as deficiéncias e
inadequacgdes dos livros didaticos comprados e distribuidos para as escolas ptblicas, levou o
Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), através do Programa Nacional do Livro Didético
(PNLD), a promover a avaliacao periddica dos livros didaticos do ensino fundamental. Apds a
avaliacdo, o MEC disponibiliza as resenhas referentes as obras aprovadas, por meio da

publicacdo do “Guia de Livros Didaticos”, com o objetivo de fornecer aos professores

'3 De acordo com BATISTA (2000), o desprestigio do livro didético no Brasil, “por contaminago, desprestigia
também aqueles que dele se ocupam, os pesquisadores nele incluidos” (p. 530).
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critérios que orientem a escolha dos livros que deverdo ser comprados e distribuidos nas
escolas pelo MEC.
De acordo com os critérios de avaliagdo estabelecidos pelo MEC para o Programa

Nacional do Livro Didatico (PNLD), no ano de 2005, uma obra didatica ndo pode:

conter erros informativos e conceituais; anunciar uma proposta
metodoldgica e executar outra [...]; apresentar recursos — texto,
imagem, exercicios — que sejam inadequados a faixa de escolarizacdo
pretendida; conter textos ou imagem que levem a discriminacdo,
preconceitos ou que veiculem propaganda ou proselitismo religioso;
conter erros graves de edicdo e revisdo. (BRASIL, 2004, p. 203).

Evidentemente, muitas criticas foram e ainda sdo feitas ao processo de avaliacdo
instituido pelo MEC. Inclusive, a pertinéncia de algumas delas vem contribuindo para o
aprimoramento do processo que tem se dado de forma continua, desde sua implantacdo.
(MIRANDA e LUCA, 2004).

Tendo em vista nosso interesse em problematizar a insercdo da tematica ambiental na
disciplina de Histéria no ensino fundamental, é relevante salientar que no item “metodologia
da histéria”, foi objeto de avaliagdo do Programa Nacional do Livro Didético-2005, “a
percep¢do da adequagdo e historicidade do conceito de natureza” (BRASIL, 2004), entendido
como uma das categorias centrais do conhecimento histérico. Entretanto, a partir das
informacdes contidas nas resenhas das colecdes qualificadas pelo Programa, pode-se verificar
que das vinte e duas colecdes selecionadas somente em quatro delas, de acordo com o parecer,
o conceito de natureza foi abordado de forma adequada.

Por sua vez, mesmo quando a avaliacdo aponta que o conceito de natureza foi
adequadamente abordado, de modo geral, as informacdes disponiveis ndo nos possibilita
problematizar a adequagao deste as propostas de educacdo ambiental para a educacio escolar,
conforme pudemos constatar durante a fase exploratdria do trabalho de pesquisa, cujas vias de
acesso, delineamento e procedimento investigativos adotados sdo explanados no préximo

capitulo.
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3.3 Procedimentos para coleta de dados

No ante-projeto de pesquisa apresentado para o exame de selecio do Mestrado em
Educagado, no ano de 2006, ja constava o objetivo de desenvolver uma pesquisa buscando
investigar a relacdo sociedade-natureza em livros didédticos de Histéria do ensino
fundamental. Porém, naquele momento, bem como durante as primeiras discussdes com a
Profa. Rosa, orientadora do trabalho, apds a admissdo no curso de Mestrado, a primeira idéia
era que o corpus documental (BARDIN, 2004) seria selecionado a partir de um levantamento
nas escolas de ensino fundamental, da rede piblica de ensino da cidade de Rio Claro, a partir
do qual seriam identificadas as colecdes didaticas mais utilizadas pelos professores de
Historia, do terceiro ciclo do ensino fundamental.

No entanto, ao nos determos na leitura do Guia de Livros Didaticos, 5% a 8* série,
Histéria (BRASIL, 2004)'® tomamos conhecimento que o conceito de natureza, entendido
como uma das categorias centrais do conhecimento histdrico, tinha sido um dos itens que
compunham o roteiro de avaliacdo das colecdes didaticas de Histéria, do PNLD/2005. A
partir dessa informacg@o efetuamos a leitura de todas as resenhas das cole¢des didaticas de
Histdria qualificadas pelo Programa, buscando nelas referéncias especificas ao conceito de
natureza.

Nessa etapa, que se configurou como “fase exploratéria” (LUDKE e ANDRE, 1986)
da pesquisa, pudemos constatar que, as tUnicas resenhas nas quais o entendimento do conceito

de natureza era explicitado, manifestavam diferentes compreensdes do mesmo:

[...] Sdo abordados [na colec¢do] conceitos fundamentais do
conhecimento histdrico, tais como histdria, sujeito histdrico;
[...] e natureza — que evidencia como os homens se organizam
historicamente e transformam o ambiente. [...]. (BRASIL,
2004, p.94)

[...] A natureza, entendida como elemento primordial para o
desenvolvimento das atividades econOmicas, também ndo €
focalizada de modo sistemético. (BRASIL, 2004, p.182)

Nesta fase, constatamos também, que algumas vezes, apesar de o conceito de natureza
ndo ter sido mencionado na resenha, ele provavelmente fora trabalhado, uma vez que, entre os

contetdos da cole¢do constavam aspectos da relagdo sociedade-natureza.

1% O Guia de livros didéticos, 5°. a 8 série, v. 5, Histéria, PNLD/2005, editado pela Secretaria de Educacao
Fundamental/MEC, no ano de 2004, contém as resenhas dos livros qualificados na avaliagdo do Programa
Nacional do Livro Didético, para o triénio 2005-2007.
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A partir desses dados e apds conversamos com a Profa. Rosa e com a Profa Marcia
Regina Capelari Naxara'’, que aquela altura ja era oficialmente co-orientadora do trabalho,
optamos pela alteracdo do critério de definicdo do corpus documental. Decidimos, entdo, que
seriam investigadas todas as colecdes que, segundo a avaliagdo do PNLD trabalharam, ao
menos em algumas passagens, o conceito de natureza ou a relagdo sociedade-natureza e
também as colecdes que faziam referéncia a relacdo sociedade-natureza nos seus conteidos.

Dessa forma, o corpus documental da pesquisa é composto pelas seguintes colecoes:
Caminhos da Historia (CH)lg, Descobrindo a Historia (DEH), Didlogo com a Historia
(DIH), Historia (H), Historia, cotidiano e mentalidades (HCM), Historia em Documentos,
Imagens e Textos (HDIT), Historia Passado Presente (HPP); Historia por Eixos Temdticos
(HET), Historia Temdtica (HT), Historia e Vida Integrada (HVI) Historiar (HAR), e Nova
Historia Critica (NHC), portanto, um total de doze coleg¢des. No capitulo 5. “O corpus
documental” sdo apresentados os dados referentes a descri¢do e a caracterizacdo de cada uma
das cole¢des de forma detalhada.

Apés a definicdo do corpus documental, efetuamos buscas nos sites da Secretaria de
Educacao do Estado de Sao Paulo, para identificar quais escolas da Diretoria de Ensino de
Limeira", estariam trabalhando com as colecdes para podermos solicitar o empréstimo das
mesmas. Algumas delas foram localizadas nas cidades de Rio Claro e Limeira. Uma outra, s6
foi localizada em uma escola da cidade de Piracicaba (Diretoria de Ensino de Piracicaba).

Constatamos, porém, que a maioria das colegdes nao estavam sendo trabalhadas nas
escolas vinculadas 2 Diretoria de Ensino de Limeira®®. E, no momento em que ji faziamos
contato com escolas de outras diretorias de ensino, tomamos conhecimento da existéncia de
uma amostra de todas as cole¢des qualificadas pelo PNLD-2005, no acervo do Nucleo
Regional de Tecnologia Educacional de Rio Claro. Felizmente, apds contato com a
coordenagdo do Nucleo, conseguimos o empréstimo das colecdes que ainda estavam faltando

para o fechamento do corpus da pesquisa.

7 Docente do Departamento de Histéria e do Programa de Pés-Graduagio em Histéria, da UNESP — campus de
Franca, SP e co-orientadora da pesquisa.

'8 Na redacdio do texto optamos pela identificacfio das colegdes através das siglas entre parénteses. Por exemplo,
ao utilizarmos a sigla CH estaremos nos referindo a colecdo Caminhos da Historia. A identificagdo de um
volume especifico, por exemplo, da 5% série, € feita através do acréscimo do nimero correspondente apds a
sigla (CHS).

' Pertencem 2 Diretoria de Ensino de Limeira as escolas das seguintes cidades: Arthur Nogueira, Corumbatai,

Cordeirdpolis, Cosmépolis, Engenheiro Coelho, Ipetina, Iracemépolis, Limeira, Rio Claro e Santa Gertrudes.
Constatamos que 71% do total de livros didéticos de Historia, de 5* a 8* série do ensino fundamental,

distribuidos nas escolas da Diretoria de Ensino de Limeira, entre 2005 e 2007, correspondiam a somente 4

colecdes diddticas qualificadas na avaliacio do PNLD-2005.

20
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Em seguida, demos inicio a investigacdo, que consiste em uma pesquisa qualitativa,

abordagem na qual, de acordo com MORAES (2003):

[...] Pesquisar e teorizar passa a significar construir compreensdo,
compreender esse nunca completo, mas atingido por meio de um
processo recursivo de explicitacdo de inter-relagdes reciprocas entre
categorias, superando-se a causalidade linear e possibilitando uma
aproximagdo da complexidade. Esse novo olhar implica valorizar a
desordem e o caos como um momento necessirio e importante para
atingir compreensdes aprofundadas dos fendmenos. Isso s6 pode ser
atingido por meio de movimentos hermenéuticos em espiral, em que a
cada retomada do fendmeno € possibilitada uma compreensdo mais
radical e aprofundada. (p. 201).

André (1983), por sua vez, justifica a utilizacdo da metodologia qualitativa nas
pesquisas da drea educaclo, a partir de trés aspectos. Dois deles dizem respeito aos dados
qualitativos, que segundo a autora, possibilitam a apreensdo do cardter complexo e
multidimensional dos fendmenos e colaboram para a compreensao das a¢des dos sujeitos, das
relagdes inter-pessoais e de seus contextos. E, o terceiro aspecto, refere-se a aplicabilidade em
questdes de dificil quantificacdo como, por exemplo, desenvolvimento de pensamento critico
e criatividade, entre outros.

O procedimento para a andlise dos livros foi baseado no método de “andlise de
conteido” (BARDIN, 2004), em funcfo tanto da especificidade do objeto de estudo, quanto
ao fato desta se constituir em instrumento valioso na abordagem de dados qualitativos
(LUDKE e ANDRE, 1986). E, tendo em vista que este procedimento possibilita “ultrapassar o
nivel do senso comum e do subjetivismo na interpretacdo e alcancar uma vigilancia critica
frente a comunicacdo de documentos, textos literdrios, biografias, entrevistas ou observagdes”
(MINAYO, 1994, p. 203). Ha que se ressaltar, que nesta investigacdo o texto foi considerado
como representacdo de uma realidade que tanto se revela quanto se oculta na comunicagdo, e
na qual autor e intérprete encontram-se imersos em um complexo contexto sécio- econdomico /
ético-politico, no qual tanto o acordo quanto os conflitos coexistem (MINAYO, 1994).

Na andlise de cada um dos livros didaticos buscamos evidenciar elementos que nos

auxiliassem na elucidagdo das seguintes questdes de pesquisas:

1. Quais concepgdes de natureza estdo presentes nas colecOes didaticas de Histéria - 5% a §°

séries do ensino fundamental, qualificadas pelo PNLD/2005?
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2. As colecdes didaticas abordam a relacio sociedade-natureza como questao politica?

Finalmente, buscando construir “um horizonte de interpretacio” (SANCHEZ-
GAMBOA, 2003), a medida que os livros foram sendo analisados, os elementos mais
recorrentes e marcantes dos textos referentes as questdes de pesquisa foram sendo agrupados
seguindo critérios temdticos. Por sua vez, a identificacdo das concepcdes de natureza foi
realizada a posteriori, mediante a andlise e interpretacio dos grupos temadticos e o
cotejamento com os referenciais bibliograficos, entre os quais destacam-se os trabalhos de
Cavalari et. al. (2001), Cavalari (2007) e Tamaio (2002).

Julgo importante salientar que o procedimento investigativo, de modo geral,
desenvolveu-se de forma muito mais lenta do que as previsdes iniciais, devido aos percalgos
inerentes ao processo de pesquisa. Em primeiro lugar, porque os dados que foram emergindo
ao longo da anélise de contetido, muitos dos quais inesperados, levaram ao re-direcionamento
das questdes de pesquisa inicialmente propostas no projeto, bem como a formulacio de novas
questdes (ALVES-MAZZOTI E GEWANDSZNAJDER, 1999). Este fato, por sua vez,
desencadeou a busca de dados mais especificos relacionados as novas questdes de pesquisa e
a necessidade de aprofundamento na revisdo bibliogréfica.

Em segundo lugar, porque o percurso investigativo da pesquisa foi marcado por
constantes momentos de inquietacdo face as dificuldades de interpretagdo dos significados de
“natureza’ nos textos didaticos e, particularmente, da utilizacdo de critérios de categorizagcdo
rigidos. A superacdo de tais impasses s6 foi conseguida mediante o aprofundamento no
pensamento de autores como, Lenoble (1990), Moscovici (2007) e Mutschler (2008), autores
que discutem a multiplicidade de significados que o conceito de natureza comporta e suas
implicacdes.

Moscovici (2007), por exemplo, destaca que o uso do termo natureza era
veementemente desaconselhado por Auguste Conte, devido a sua imprecisdo. E, em seguida,
Moscovici retruca, “ela [a natureza] ndo necessita ser precisa para exprimir uma realidade” (p.
28). Os motivos pelos quais a “natureza” assume, a0 mesmo tempo, multiplos significados
para os seres humanos, também sio problematizados por esse mesmo autor na obra

“Natureza: para pensar a ecologia” (MOSCOVICI, 2007). Diz ele:

Podemos lembrar que, se tratando de natureza, é preciso a cada
momento levar em conta o que € préximo e distante, o visivel e
o invisivel, o microcosmo e o macrocosmo. A nocao de
natureza, por si s6, tem algo de misterioso. E como se nio
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pudesse reduzi-la a um so significado. Tao rapidamente um
significado lhe é atribuido, tao logo a natureza se refere a
outros significados (grifo nosso). Por que é assim? Por causa
da carga emocional? Por causa da densidade das crencgas, ou
por causa da forma instantanea da percep¢ao? ( p. 253)

Durante séculos imperou a convicgdo de que sabiamos com certeza o verdadeiro
significado de natureza, pois com a elaboracdo do método cientifico e com o0s inegdveis
resultados conseguidos através dele, tornava-se dificil questionar um conceito de natureza
definido estritamente como “o substrato ontolégico das ciéncias da natureza” (Mutschler ,
2008).

Para Mutschler (2008), essa convic¢do “ingé€nua” e generalizada quanto a certeza de
que ja compreendiamos o que € natureza - pois a ciéncia nos assegurava tal compreensao - s6
foi abalada com a emergéncia da crise ecolégica da segunda metade do século XX. Cabe
lembrar, entretanto, que em meados do século passado, um estudioso das idéias sobre a
natureza, o historiador Lenoble (1990), ja questionava tal convic¢do, indagando: “[...] quando
€ que a Natureza foi alguma vez um “fato” para o sdbio, quando é que foi ela prépria? (p.
318).

Gostarfamos de salientar que a partir da especificidade de nosso tema de estudo em
muitos casos tornou-se impossivel a aplicagdo de critérios rigidos de categoriza¢do. Sendo
que, esta caracteristica inerente a concepcdo de natureza, também foi apontada por Cavalari
(2007), em pesquisas sobre 0 mesmo tema com materiais diddticos das décadas de 1920 e
1930, no Brasil. Dessa forma, observa-se no trabalho que, nfo raro, as referéncias a natureza
destacadas em determinado grupamento temadtico sdo perfeitamente passiveis de serem
enquadrados em outro ou outros grupamentos. Esse aspecto pode ser explicado pelo fato de
que as concepcdes de natureza identificadas nas colecdes didéticas de Histdria, apesar de
apresentarem caracteristicas diferentes, sdo inter-relacionadas e, em alguns casos, uma

decorre da outra.



4. O CORPUS DOCUMENTAL

Quadro 1 - Colecoes didaticas de Historia, 5" a 8" séries do ensino fundamental

(PNLD/2005), que compoem o corpus documental da pesquisa.

Titulo da Colecio Sigla Autor (es) Editora
Caminhos da Joaci Pereira Furtado e Atica
Histdria CH Marco Antonio Vila
Descobrindo a Sonia Maria Mozer, Vera L. Atica
Historia DEH P. Telles Nunes, Elio

Bonifazi e Umberto
Dellamonica
Diélogos com a Kitia Correia Peixoto, Dimensio
Historia DIH Regina Célia de Moura
Gomide Belisario
Histéria H Francisco de Assis Silva Moderna
Histoéria cotidiano e HCM Ricardo Dreguer e Eliete Saraiva
mentalidades Toledo
Histéria em Joelza Ester Rodrigue FDT
documento — imagem HDIT
e texto
Histéria e vida Nelson Piletti e Claudino Atica
integrada HVI Piletti
Histdria passado Sonia Irene do Carmo e Atica/Saraiva
presente HPP Eliane Couto
Histdria por eixos Lizénias de Souza Lima e FDT
tematicos HET Antonio Pedro
Historiar: fazendo, Dora Schmidt Scipione
contando e narrando HAR
a Histéria
Histoéria tematica HT Roberto Catelli Jinior, Scipione
Conceigdo Aparecida Cabrini
e Andréa R.Dias Montellato
Nova Historia critica NHC Mario Furley Schmidt Nova

Geracio

34
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4.1 Caracterizacao das colecoes didaticas

A caracterizacdo das doze colecdes diddticas de Histdria, de 5* a 8* séries do ensino

fundamental, que foram objeto de andlise sdo apresentadas a seguir:

Colecao Caminhos da Histéria (CH) — autor: Joaci Pereira Furtado; editora: Atica.

A colecdo Caminhos da Histdria trabalha contetddos de Histéria do Brasil nos volumes
da 5* e 6" séries e Histéria Geral nos volumes da 7% e 8 séries, dando énfase aos
acontecimentos e transformacgdes politicas.

A narrativa da obra d4 a idéia de que o conhecimento histérico é um saber pronto e
estanque, e ndo ha preocupacdo em fazer com que o aluno trabalhe com fontes histdricas
diversificadas e compare diferentes interpretacdes sobre um assunto.

Os autores apresentam contetidos historiograficos atualizados, porém prevalece a
dimensdo informativa dos mesmos. Muitas vezes a elaboracdo do texto se dd de forma
extremamente complexa, o que pode tornar o texto pouco atraente para os alunos da faixa
etdria a que se destinam e dificultar a aprendizagem.

A obra destaca-se pela variedade e qualidade das imagens: mapas, ilustracdes

reprodugdo de obras iconogréficas e fotos.

Conteudos:

5% série: Descobrindo-se no tempo: um conceito de Histéria. A empresa do Novo Mundo:
ocupacdo e exploracdo da América portuguesa. Jéias da América: riquezas e misérias do
mundo colonial. A reinven¢do da coldnia: crescimento econdomico e crise politica da América

portuguesa. (176 p.)

6 série: Uma nacdo na marcenaria: nascimento e consolidacdo do Estado brasileiro (1808-
1840). A corte da casa-grande: escravidao, latifindio e monarquia nos tempos de Dom Pedro
IT (1840-1889). A monarquia dos coronéis: a oligarquia cafeeira e o Brasil republicano (1889-
1930). Sempre novo: do Estado-empresa ao “Estado minimo” — origens e trajetdrias do Brasil

de hoje (1930...). (207 p.)
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7% série: A prole de Addo: a primeira humanidade. Os filhos de Babel: civilizacdes da Africa e
da Asia. Os inventores do Ocidente: 0 mundo greco-romano. Sob a luz de Deus: a Idade

Média. (199 p.)

8* série: O teatro do mundo: o expansionismo europeu e a formacdo do Estado Moderno.
Todos sdo iguais: as revolucdes burguesas e a era industrial. O breve século XX: o mundo

contemporaneo (da Primeira Guerra aos nossos dias). (240 p.)

Colecao Descobrindo a Histéoria — (DEH) — autores: S6nia Maria Mozer; Vera Lucia P.

Telles Nunes; Elio Bonifazi e Umberto Dellamonica; editora: Atica.

A colecdo DEH trabalha contetidos de Histdria do Brasil nos volumes da 5* e 6* séries
e de Histdria Geral nos volumes da 7* e 8 séries. Nela predomina a Histéria em sua dimensdo
informativa, apresentada por meio de uma narrativa linear, factual e cronologicamente
orientada. A construcdo do conhecimento histérico, a partir de métodos préprios, ndo &
enfatizada pela colecio.

Uma das caracteristicas que mais distingue esta cole¢do € seu caréter enciclopédico,
pois nela hd uma grande quantidade de textos, muitos deles longos e nem sempre de facil
compreensdo. Esse aspecto assegura o acesso as fontes textuais diversas e de qualidade,
incluindo o contato com a atualizacdo historiogrifica, no entanto, esses documentos, na
maioria das vezes, ndo sdo explorados como instrumentos na constru¢do do conhecimento
histérico. Assim, o professor ao utilizar essa cole¢do, necessariamente, deverd selecionar os
conteddos mais adequados a serem trabalhados com seus alunos e extrapolar as orientacdes da
obra explorando-a de forma a que os alunos, primeiramente, possam interpreta-las e fazendo
uso das mesmas, aprender a pensar historicamente.

Em seu conjunto a obra permite o entendimento dos processos histéricos como
produto das agdes coletivas de diversos grupos sociais, apesar de que, em alguns casos, é
destacado o protagonismo de grandes personagens historicos.

A colec¢@o ndo privilegia as problematiza¢des e a mobiliza¢do dos saberes prévios dos
alunos, concentrando-se fundamentalmente na leitura e interpretacdo de textos. As atividades
incluem propostas variadas, porém, algumas delas, como elaborac¢do de videos e construgcao

de sites, pouco vidveis no contexto da escola publica.
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A conformagdo da colecdo aponta a centralidade do livro diddtico na pratica
pedagdgica e, caso sua utilizacdo ndo seja revista pelo professor, o aluno tenderd a assumir
uma postura passiva no processo de ensino-aprendizagem. Assim, devido as suas principais
caracteristicas e ao pouco espago aberto para reflexdes a partir das experiéncias vivenciadas

pelos alunos a educagéo para o exercicio da cidade ndo é priorizada na obra.

Conteudos:
5* série: Entrando no assunto. 1 — América pré-colombiana. 2 — A conquista de um
continente. 3 — O empreendimento colonial. 4 — A sociedade colonial. 5 — A conquista do

territério. 6 — Nasce uma nacdo. (367 p.)

6" série: 1- O Brasil independente. 2 — Segundo Reinado. 3 — A republica dos sonhos e a
republica real. 4 — Uma nova ordem. 5 — Da democracia ao regime militar. 6 — O pais das

desigualdades: até quando? (344 p.)

7% série: 1 — As primeiras histérias. 2 — A Grécia Antiga. 3 — Roma. 4 — A Idade Média. (279
p.)

8% série: 1 — A formagdo do mundo moderno. 2 — O Estado das luzes e da revolucdo. 3 — A

ascensdo da burguesia. 4 — A dissolu¢do da ordem. 5 — A nova ordem mundial. (408 p.)

Colecao Dialogos com a Historia (DIH) - autoras: Kitia Corréa Peixoto Alves e Regina

Célia de Moura Gomide Belisario; editora: Dimensao.

A elaborac@o da obra segue o padrdo de Histéria Integrada e a ordem cronologica e
seqiiencial dos acontecimentos e periodos histéricos. O texto principal € narrativo e
“conteudista”, no entanto, a linguagem € simples e as atividades adequadas as séries a que se
destinam. As vezes, as atividades propostas ndo estio relacionadas com o tema tratado no
capitulo. Os textos complementares s@o bastante diversificados e muitos deles provenientes de
produgdes historiograficas recentes. Na colecdo merece destaque o amplo uso de mapas de
diferentes periodos histdricos.

A vinculag@o entre o passado e o presente ¢ uma preocupacdo constante na colecao,

bem como, o destaque de aspectos da realidade social brasileira, o que pode estimular os
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alunos a refletir criticamente sobre os temas tratados. A cole¢ao também busca levar os alunos
a conceber a Histéria como um saber em construcio, por meio da contraposi¢do de diferentes

interpretacdes dos acontecimentos.

Contetdos:

5% série: 1. Construindo uma consciéncia critica. Quem é vocé€? 2. O conhecimento histérico.
3. O inicio da trajetéria do ser humano no planeta Terra. 4. Os primeiros passos do homem 5.
Religido e Poder: Egipcios, Astecas e Incas. 6. As civilizacdes da Antiguidade Cléssica:

Grécia e Roma. (215 p.)

6" série: 1. O Ocidente na Idade Média. 2. A modernidade na Europa Ocidental. 3. A

conquista e a exploracdo da América. 4. As relacdes de trabalho na América colonial. (208 p.)

7% série: 1. Luzes e sombras: A Europa Ocidental dos séculos XVII e XVIIIL 2. O século XIX:
transformacgdes e contradigdes. 3. Os caminhos que levaram a independéncia do Brasil. 4. O

Brasil na segunda metade do século XIX. (192 p.)

8% série: 1. O cendrio europeu até a primeira metade do século XX. 2. A Primeira Republica

Brasileira. 3. Chegando ao terceiro milénio. 4. Brasil: no caminho do terceiro milénio. (272

p.)

Historia (H) — autor: Francisco de Assis Silva; editora: Moderna.

A colecido caracteriza-se pelo trabalho com os conteddos cldssicos tanto da Histéria do
Brasil, quanto da Histdria Geral, e opta pela exposi¢do orientada pela seqiiéncia cronoldgica e
informativa dos mesmos.

Em geral, o tratamento dado aos contetidos, baseado na narragdo do conhecimento
histérico, nao possibilita que os alunos entendam o procedimento metodolégico de construgdo
do saber histérico e a importancia da interpretacio de fontes para sua elaboragdo. Dessa
forma, o texto didatico, na maioria das vezes, passa a idéia de Histéria como a explicagdo
unica do processo histérico.

Observa-se na obra como um todo a existéncia de simplificagdes explicativas e a

auséncia de problematizacdes baseadas na andlise de diferentes interpretacdes sobre um
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mesmo tema. Embora diferentes tipos de textos complementares estejam presentes na colecao,
0s mesmos ndo apresentam opinides divergentes com relacido ao texto principal dos capitulos,
o que tende a prejudicar o desenvolvimento de reflexdes criticas dos alunos em relacio aos

temas em estudo.

Conteudos:
5% série: 1. E a Terra conheceu um novo ser. 2. As antigas civiliza¢cdes americanas. 3. As

antigas civilizacdes do Oriente Médio. 4. O mundo grego. 5. O mundo romano. (192p.)

6" série: 1. Bizantinos e mugulmanos. 2. O mundo feudal europeu. 3. Novos tempos: novas

formas de ver o mundo. 4. Escravos e homens livres no Brasil portugués. (208p.)

7% série: 1. O mundo moderno: um mundo em ebuli¢do. 2. A soberania do Brasil e dos paises
da América espanhola. 3. Doutrinas, teorias politico-econdmicas e conquistas sociais na era

industrial. 4. Novas formas de ver o mundo: novos costumes transformadores. (223p.)

8 série: 1. Os primeiros anos da Reptblica brasileira. 2. A caminho da Primeira Guerra
Mundial. 3. O periodo entre guerras (1919-1939). 4. A Segunda Guerra Mundial e o pds-
guerra. 5. Ascensao e queda do comunismo. 6. Democracias populistas, ditaduras militares e

redemocratiza¢do na América do Sul. (256 p.)

Colecao Histéria Cotidiano e Mentalidades (HCM) — autores: Ricardo Dreguer e Eliete

Toledo; editora Saraiva.

A proposta da colegd@o baseia-se no trabalho com temas e abordagens mais recentes da
historiografia, especificamente da histéria do cotidiano, das mentalidades e da nova Histdria
cultural. Nesse contexto, o trabalho com contetddos a respeito das praticas culturais, sobre
familia, sexualidade e as relacdes poder, € priorizado.

O texto didatico caracteriza-se pelo uso de linguagem simples e compreensivel,
adequada a faixa etdria a que se destina. Na constru¢do da narrativa histérica, os autores
demonstram preocupacdo em resgatar os saberes prévios dos alunos, relacionando-os ao tema

em estudo e valorizar a experiéncia cotidiana dos mesmos.
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A colegdo trabalha o conhecimento histérico como uma construgdo baseada nas fontes
documentais e demonstra a possibilidade da existéncia de diferentes interpretagdes com
relacdo a um mesmo processo histérico. A relacdo entre passado e presente € continuamente
abordada.

As atividades propostas permitem a articulacdo entre os conceitos historicos e os
conteddos trabalhados nos capitulos e baseiam-se, predominantemente, na producio de textos.
Nelas, os alunos sao estimulados a manifestar suas préprias opinides e, dessa forma, construir
a sua propria interpretacdo do conhecimento histérico.

Alguns aspectos deficitarios e limitantes da cole¢do sdo, primeiramente, que nela o
conceito de natureza e a relacio sociedade-natureza estdo praticamente ausentes. Em segundo
lugar, a colecdo incorre em diversas simplificagdes explicativas ao longo dos volumes, as

quais, podem comprometer a compreensdo do conteido pelos alunos.

Contetidos:

5% série: Introdug@o ao estudo da Histéria. 1 — Os primeiros grupos humanos. 2 — Os primeiros
habitantes da América. 3 — Egipcios. 4 — Hebreus. 5 — Chineses. 6 — Grécia arcaica. 7 — Grécia
classica. 8 — Roma: das origens a repuiblica. 9 — Roma: da reptblica ao império. 10 — A crise

do império romano. (153 p.)

6 série: 1 — O império carolingio. 2 — A Europa dos séculos X a XIII. 3 — O mundo islamico.
4 — Impérios africanos. 5 — China. 6 — A Europa dos séculos XIV e XV. 7 — A Itdlia
renascentista. 8§ — Caravelas ao mar. 9 — A civilizagdo asteca. 10 — A América Espanhola. 11 —

A sociedade agucareira. (183 p.)

7% série: 1 — A Europa das reformas religiosas. 2 — Os holandeses e a nova mentalidade. 3 — A
Africa das armas de fogo e do trifico de escravos. 4 — A China: contatos com os europeus. 5 —
Holandeses na América portuguesa. 6 — A expansdo bandeirante. 7 — A sociedade mineradora.
8 — A Inglaterra absolutista. 9 — A Franca absolutista. 10 — Formacao da classe operéaria. 11 —
A Francga revoluciondria. 12 — Independéncia da América inglesa. 13 — Crises no império

colonial espanhol. 14 — Independéncia da América portuguesa. (233 p.)

8% série: 1 — A afirmacdo do modo de vida burgués. 2 — A classe operdria em movimento. 3 —
A expansdo dos Estados Unidos. 4 — A consolidagdo do império no Brasil. 5 — Os burgueses a

conquista do mundo. 6 — Contestacdo ao capitalismo. 7 — Transformacdes e crise no império
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brasileiro. 8 — O Brasil do café-com-leite. 9 — As origens do totalitarismo. 10 — O Brasil da
era Vargas. 11 — Choque entre os modos de vida norte-americano e soviético. 12 — China: em
busca de uma alternativa socialista. 13 — O Brasil dos governos populistas. 14 — Movimentos
de contestacdo da década de 1960. 15 — O Brasil Durante o regime militar. 16 — A era da

globalizagdo. (247 p.)

Historia em Documento Imagem e Texto (HDIT) — autora: Joelza Ester Rodrigue; editora:
FTD.

A coleg@o organiza os conteidos sobre Histéria do Brasil, Histéria da América e
Histéria Geral de forma intercalada e os apresenta em ordem cronolégica. Esta forma de
apresentacdo dos conteidos, no entanto, ndo impede que a relacdo passado-presente seja
constantemente trabalhada ao longo dos quatro volumes.

As fontes escritas sdo variadas, articuladas aos conteddos desenvolvidos no texto
principal dos capitulos e se destacam pela sua qualidade. A utilizacdo das mesmas como
documentos anexos, a partir dos quais o saber histérico é construido, permite que os alunos
entendam a histéria como uma interpretacdo do passado e ndo como uma verdade absoluta e
imutdavel. Uma variada selecdo de fontes também ¢ utilizada na abertura dos capitulos, nos
quais a introdugcdo do tema em estudo é realizada a partir de textos como clédssicos da
literatura, textos biblicos, mitos, lendas e relatos histéricos, permitindo aos alunos perceberem
que as experiéncias humanas podem se expressar por meio de diferentes construgcdes
narrativas.

A cole¢do, de modo geral, incorpora a renovacdo historiogrifica aos conteddos, no
entanto, a abordagem das questdes relativas aos afro-descendentes € superficial. O mesmo
tratamento superficial também € dedicado as questdes indigenas, apesar de sua relevancia no
tempo presente.

Os exercicios e as atividades propostas s@o diversificados, incluindo a interpretacio,
elaboragdo de sintese e comparagdo de diferentes textos e a produgdo de textos proprios pelos
alunos. Além disso, muitas delas estimulam a realizag@o dos trabalhos em grupo e favorecem,
dessa forma, a interacdo e troca de idéias entre os alunos.

A formacdo para a cidadania é contemplada ao longo da colecdo, especialmente, a
partir da abordagem histérica das experi€ncias sociais de distintos grupos sociais,

especialmente nas lutas pela defesa de seus direitos.
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Contetidos:
5% série: 1. O estudo da Histéria. 2. Nossa origem. 3. Antiguidade oriental. 4. O mundo grego.

5. O mundo romano. (270 p.)

6" série: 1. A Europa Medieval e o Oriente. 2. A expansdo maritima e comercial. 3. A Europa

Moderna. 4. A colonizacgdo do Brasil. (287 p.)

7% série: 1. A queda do Antigo Regime. 2. Reflexos do Iluminismo e do Liberalismo. 3. Sob

o dominio da burguesia. 4. A expansdo imperialista. (310 p.)

8% série: I — A eclosdo de movimentos sociais (1900-1920). II — O poder do Estado (1920-
1945). IIT — O mundo bipolarizado (1945-1969). VI — O mundo globalizado (1900-2001).

(351 p.)

Colecao Historia e Vida Integrada (HVI) — autores: Nelson Piletti e Claudino Piletti;

editora: Atica.

A colecdo apresenta conteidos de Historia do Brasil e Histéria Geral, de forma
intercalada nos volumes das quatro séries, e incorpora temas e reflexdes importantes do
presente, comportando uma grande quantidade de contetidos, o que possivelmente implicara
na necessidade de uma selecdo, por parte do professor, para viabilizar o trabalho didatico. A
seqiiéncia da narrativa histdrica € linear e disposta cronologicamente e a linguagem do texto
principal é adequada as séries a que se destinam.

O respeito a diversidade cultural, & preservacdo patrimonial e as reflexdes sobre os
problemas relativos a0 meio ambiente sdo temas que a colecio discute a partir da vinculacio
dos mesmos com a formacgdo para a cidadania. As relagdes entre passado e presente e as
permanéncias e transformagdes nos processos historicos sdo abordagens continuamente
trabalhadas, tanto no texto principal dos capitulos, quanto nas atividades propostas.

A obra amplia a compreensdo do conceito de sujeito histérico, que € visto de modo
multiplo e as problematizagdes sdo valorizadas. Diversas fontes histdricas, como textos
escritos, imagens e representagdes cartograficas sdo apresentadas. No entanto, cabe advertir

quanto ao uso excessivo de artigos de revistas comerciais semanais, especialmente “Revista
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Veja”, como textos complementares, os quais sdo utilizados como a principal fonte de
informacdes sobre temas relevantes no tempo presente, entre eles, os problemas

socioambientais.

Conteudos:

5% série: Em busca do passado. A origem da humanidade. As primeiras historias. Os primeiros
habitantes da América. Agricultura, vilas, cidades. Mesopotamia: terra entre rios. O Egito
Antigo. A vida no Egito Antigo. Persas, fenicios e hebreus. Um olhar sobre o Oriente: India e
China. Os gregos. Esparta e Atenas. A cultura grega. Os romanos. O Império Romano. Roma:
cultura. A invasdo do Império Romano do Ocidente pelos povos germanicos. O Império

Bizantino. O Império Islamico. (191 p.)

6" série: O feudalismo na Europa. O império Carolingio. O poder da Igreja catdlica no mundo
medieval. A cultura européia medieval. As Cruzadas. O comércio e as cidades transformam a
Europa. A centralizacdo do poder nas monarquias européias. O Renascimento. Reforma e
Contra-Reforma. Os europeus procuram novas terras. Europa e América: um duplo
descobrimento. Os portugueses na América. Portugal explora a colonia americana. A
administra¢do colonial portuguesa na América. Relagdes sociais na coldnia: os engenhos de

acucar. Literatura e arte na coldnia. (192 p)

7* série: A Europa no século XVII. A expansdo colonial portuguesa na América. Enfim, ouro!
A consolidacio do territério colonial. Os jesuitas na América portuguesa. O iluminismo. A
Revolucdo Industrial. A independéncia dos Estados Unidos da América. A Revolugdo
Francesa. O governo de Napoledo Bonaparte. Revoltas e conflitos na colonia. A
independéncia das coldnias hispano-americanas. O Brasil conquista soberania. O Primeiro
Reinado e o governo de D. Pedro I. O império brasileiro em perigo: as regéncias. D. Pedro II
no poder. O movimento social dos trabalhadores. A unificacdo da Itdlia e da Alemanha. O
neocolonialismo. Mudancas no Segundo Reinado brasileiro. A reptblica brasileira. A Guerra

de Canudos e o cangaco. (240 p.)

8% série: A Primeira Guerra Mundial. A Revolug¢do Russa. No Brasil, a Primeira Republica.
Entre duas guerras: a crise do capitalismo. Entre duas guerras: a ascensdo dos regimes
totalitarios de direita. A Era Vargas. A Segunda Guerra Mundial. O Brasil: 1945-1964. A

guerra fria. A independéncia das colonias da Africa e da Asia e o fim do apartheid na Africa
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do Sul. Movimentos e revolugdes socialistas. Brasil: 1964-1985. A democratizacgio politica do
Brasil. Os Estados Unidos no mundo atual. A Unido Soviética e o fim do socialismo no Leste
europeu. Uma regido explosiva: o Oriente Médio. Japao, China, Vietna e os Tigres Asidticos.
Brasil: trabalho e riqueza. O Brasil e suas relagdes comerciais com o exterior. Pluralidade

cultural no Brasil. Desafios do mundo atual. (248 p.)

Coleciao Historia Passado Presente (HPP) - autoras: Sonia Irene do Carmo e Eliana Couto;

editora: Atual Editora/ Editora Saraiva.

A colecdo Histéria Passado Presente € orientada pela proposta de Histéria Integrada,
apresenta a Histéria como narrativa sobre os acontecimentos do passado e, com freqiiéncia,
como a TUnica interpretacdo possivel sobre determinado tema. O texto principal ¢é
marcadamente linear e “conteudista”. Merece destaque a utilizacdo de uma grande quantidade
de imagens, mapas, linhas do tempo, atividades a partir de leituras complementares e
orientagdes para estudo por meio da elaboragdo de fichas de leitura.

A obra possibilita aos alunos o contato com temas atuais como os direitos das
minorias, o problema migratério e as questdes ambientais, temdticas exploradas
principalmente na secdo “Questdes do nosso tempo”, nos boxs e nas ‘“‘atividades
complementares”. Ao trabalhar tais temas, chamando a atencdo dos alunos para problemas
que sdo vivenciados no dia-a-dia, a colecdo indica a preocupagdo com a formacdo dos alunos

para a cidadania.

Contetdos:
5% série: Da Pré-Historia a sociedade feudal: I. A histéria e o tempo. II. Os primeiros grupos
humanos. III. Primeiros impérios. IV. Grécia Antiga. V. Roma Antiga. V1. Grandes impérios.

(224 p.)

6 série: A formacgdo do capitalismo e a colonizagdo da América: 1. Baixa Idade Média. II.
Inicio da Era Moderna. III. A conquista do Brasil. IV. A colonizagdo do Brasil. V. Exploragdo
das minas. (176 p.)
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7% série: A consolidacdo do capitalismo e o Brasil Império: I. O fim da Idade Moderna. II. Era

napoleonica. III - Ondas revoluciondrias. IV. O Brasil imperial. V. O Segundo Império. (208

p.)

8" série: A expansdo imperialista e o Brasil Repiblica: 1. Na virada do século XX. II. A
Primeira Republica. III. Anos de medo. IV. A Guerra Fria. IV. Populismo e ditadura. VI. Os
anos 1990. (256 p.)

Colecao Historia por Eixos Tematicos (HET) — autores: Lizanias de Souza Lima e Antonio

Pedro; Editora FTD.

Como explicitado no titulo, esta colecdo se estrutura a partir de eixos tematicos. Por
sua vez, em cada um dos volumes sdo trabalhados contetidos de oito eixos, sendo que estes se
repetem em todos os volumes, a saber: Comunicagfo e troca; Trabalho e técnica; Memoria e
histéria; Poder; Arte, Religido e Pensamento; Guerra; Familia e sexualidade e Vida cotidiana.
E, em cada um dos volumes, os eixos tematicos sdo trabalhados divididos por capitulos.

Em funcgdo de os conteiidos serem organizados por temas, a obra contribui para dar
maior inteligibilidade as transformagdes e permanéncias nos processos histdricos, a partir da
articulacdo entre diferentes espacos e tempos. Observa-se, porém, que ndo ha articulacio dos
eixos entre si ou entre 0 mesmo eixo ao longo dos volumes, cabendo ao professor fazer as
conexdes necessdrias na passagem de um eixo a outro. O professor deve estar atento ainda
para que os alunos tenham acesso a referéncias temporais que assegurem aos mesmos situar-
se em meio as reflexdes propostas.

Na cole¢do a Histdéria € abordada como conhecimento cuja construgdo envolve o
trabalho de selecdo e interpretacdo de fontes histéricas e, portanto, € passivel de
questionamento e reinterpretacdo. A no¢do de fonte histérica é ampliada e s@o incluidas fontes
textuais diversas, como documentos de época, cartas, biografias, textos literdrios, lendas,
mitos, fragmentos de textos sagrados, textos jornalisticos.

A obra se destaca pela abordagem de conteddos advindos da Histéria do cotidiano e
Histéria cultural, porém, também sdo trabalhados contetidos mais tradicionais. Observa-se, no
entanto, que o trabalho com esses conteidos, muitas vezes, se da a partir de textos de dificil
compreensdo para a faixa de escolaridade a que se destina, motivo pelo qual o professor terd

que intervir e auxiliar os alunos na interpretacdo de muitos dos textos.
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Os conteidos sobre temas da atualidade ndo sdo priorizados na colecdo e os
procedimentos e reflexdes com vistas a construcdo da cidadania ndo sdo trabalhados

sistematicamente, constituindo-se como aspectos deficitarios na obra.

Conteudos:

5% série: 1 — Fenicios: trocas comerciais e cultura; A expansdo dos indo-europeus: a formagdo
dos gregos; Trocas culturais no mundo do Mediterrdneo Antigo. 2. Trabalho e técnica no
Egito Antigo; Trabalho e técnica na Roma Antiga. 3. Memdria e Histéria entre os gregos;
Roma: o passado herdico. 4. A Lei de Deus: a legitimagdo do poder entre os hebreus; Declinio
e queda do poder romano. 5. Arte, religido e pensamento entre os sumérios; O nascimento da
filosofia. 6. A guerra para os assirios; A guerra para os romanos. 7. A familia biblica: os
hebreus; A mulher e a sexualidade na Roma Antiga. 8. A vida cotidiana na Roma imperial.

(238 p.)

6% série: 1. Comunicagdo e troca entre cristdos e mugulmanos. 2. Trabalho e técnica na Idade
Média; As inovagdes técnicas, a consolidacdo e a crise do feudalismo. 3. A construcdo da
memoria pela Igreja Catdlica; A Igreja e a memoria popular. 4. O declinio do poder dos
senhores feudais e as monarquias nacionais; O poder do Parlamento: uma revolugdo na
Inglaterra. 5. Renascimento: um novo pensamento, uma nova arte; Uma nova religiosidade. 6.
A guerra medieval; Uma guerra camponesa na Europa Moderna. 7 A familia arabe; Igreja,
familia e sexualidade na Europa Medieval. 8. A vida cotidiana dos bizantinos; A vida

cotidiana medieval. (279 p.)

7* série: 1. A formacdo do povo brasileiro: trocas culturais entre europeus, indigenas e
africanos; Trocas culturais entre espanhdis e indigenas. 2. As inovagdes técnicas na expansao
maritima européia; Técnica e trabalho escravo no Brasil; Trabalho, técnica e Revolugdo
Industrial. 3. Iluminismo, razio e histéria. 4. Franca: o poder revoluciondrio; O nascimento e
a consolida¢@o do Estado brasileiro. 5. Religiosidade e repressdo: a Inquisicio em Portugal e
no Brasil; Romantismo e sociedade urbana no Brasil. 6. A guerra em uma sociedade indigena:
os Tupinambd. 7. O Estado moderno e a familia. 8. A vida cotidiana no Rio de Janeiro

imperial. (280 p.)

8" série: 1. Comunicacdo e dominagdo na Alemanha nazista; Trocas culturais: a

americanizac¢do do Brasil. 2. Trabalho e técnica, cultura e histéria; Trabalho e industrializa¢do
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no Brasil. 3. A construcdo da memdria paulista: o mito do bandeirante. 4. A ferro e sangue: o
poder do Estado alemao; Teoria revoluciondria e poder revoluciondrio na revolugdo Russa. 5.
A religiosidade de uma comunidade indigena. 6. A guerra revoluciondria; A Guerra do
Contestado: a resisténcia do Brasil rdstico; A guerra imperialista. 7. A organiza¢do familiar
numa comunidade indigena: os Apinajé; A familia brasileira no Império. 8. Vida cotidiana e

cultura de consumo: American way of life. (280 p.)

Colecdo: Historiar: fazendo, contando e narrando a histéria (HAR), autora: Dora

Schmidt; editora Scipione.

A coleg¢do estd estruturada a partir de temdticas relacionadas a juventude, aos direitos
humanos e a construcio da cidadania. Neste dltimo aspecto, cabe enfatizar que a obra nio s6
historiciza o conceito de cidadania, mas ao longo dos quatro volumes que compdem a
colecdo, propde a constru¢io de conhecimentos, habilidades e atitudes, que podem contribuir
para desenvolvimento da formacgao para cidadania.

A proposta de ensino-aprendizagem da obra € inovadora, diferenciando-se
significativamente das metodolédgicas de ensino de Histdria tradicional e mesmo temética. Um
aspecto singular na obra € a escolha de temas de interesse dos alunos como desencadeadores
para abordar os processos histdricos, a valorizagdo do cotidiano e da histéria local das
comunidades na qual os alunos estdo inseridos, aspectos positivos no que diz respeito ao
desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre a realidade.

A preocupacdo de que os educandos compreendam a vinculagdo entre presente e
passado e a constru¢do do saber histérico como resultado da escolha e da interpretacdo de
fontes, estdo presentes na colecdo. Porém, alguns conteidos sdo pouco trabalhados ou
simplificados ao longo da obra. Além disso, observa-se a presenca de textos muito complexos
para a faixa de escolaridade a que se destinam, para o entendimento dos quais o professor
possivelmente deverd intervir e auxiliar na interpretacdo, além de recomendar aos alunos o
uso de diciondrio.

Merece destaque a incorporacdo da se¢do “Analisando controvérsias”, nos volumes da
7* e 8* série, na qual sdo abordados diferentes enfoques sobre temas como o aumento da
producdo de alimentos e concomitante persisténcia da fome no mundo; as conseqiiéncias do

progresso das ciéncias e usos da energia nuclear. E, devido aos objetivos de nossa pesquisa, a
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N

énfase dada aos conteidos referentes a relacdo humanidade-natureza e a vinculacdo dessa

relagc@o aos novos direitos humanos.

Contetdos:
5% série: I — Os jovens t&m histéria: 1. O que € ser jovem; 2. Os jovens sdo diferentes; 3. Os
jovens e o cotidiano . II — Os jovens e a vida em sociedade: 1. O que é ser cidaddo; 2. A

histéria dos direitos do cidaddo; 3. Os direitos humanos e a cidadania no Brasil. (223 p.)

6" série: I — Tornar-se cidaddo: 1. O jovem, o trabalho e a cidadania; 2. O jovem, a familia e a
cidadania; 3. O jovem, a educacdo e a cidadania. I — Viver como cidaddo: 1. Jovens,
participacdo politica e cidadania; 2. Jovens, consumo, cotidiano e cidadania; 3. Jovens, cultura

e cidadania. (240 p.)

7% série: I — A relacdo humanidade-natureza e o direito & natureza preservada: 1. Humanidade,
natureza e o mundo da magia; 2. Humanidade, natureza e a ciéncia; 3. Humanidade, natureza
e a crise da ciéncia; 4. Humanidade, natureza e os novos caminhos da ciéncia. I — O mundo
do trabalho e o direito ao trabalho: 1. Trabalho, sobrevivéncia e a produgdo de cultura; 2.
Trabalho e a vida em sociedade; 3. Trabalho e a producdo industrial; 4. Trabalho e
reestruturacdo produtiva. III — A cultura e o direito aos bens da humanidade: 1. Cultura e
natureza; 2. Cultura e modo de vida. IV — A informacio e o direito aos saberes: 1. A producio
dos saberes e a vida coletiva; 2. A produ¢do dos saberes e o poder; 3. A producdo dos saberes

e a formag@o da opinido publica; 4. Saberes e globalizacdo da informac@o. (215 p.)

8% série: I — Os expansionismos e o direito ao autodesenvolvimento dos povos: 1. As relagdes
entre os povos e as expansdes colonialistas; 2. Os imperialismos e as relacdes entre 0os povos;
3. A globalizacdo e as relacdes entre os povos; 4. A guerra nas estrelas. Il — As guerras e o
direito a paz: 1. Guerras e lutas de conquista; 2. Guerras mundiais; 3. Guerras revoluciondrias;
4. Guerras entre grupos. III — Os excluidos e o direito a vida soliddria:1. Sociedade e
exclusdo; 2. O mundo do trabalho e a exclusdo; 3. Cultura e exclusido; 4. O cotidiano da
exclusdo. IV — Vida cotidiana e o direito a felicidade: 1. O mundo das necessidades e o direito
a felicidade; 2. Urbanizacio e o direito a felicidade; 3. A vida privada e o direito a felicidade;

4. As relagdes entre os homens e o direito a felicidade. (208 p.).
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Colecao Historia Tematica (HT), autores: Roberto Catelli Jinior, Conceicdo Aparecida

Cabrini e Andréa Rodrigues Dias Montellato; editora: Scipione.

A colecdo € estruturada em quatro eixos temdaticos: Tempos e culturas, Diversidade
cultural e conflitos, Terra e propriedade. Tal proposta metodolégica rompe a concepgdo de
Histéria como abordagem linear e cronolégica dos acontecimentos e possibilita a abordagem
comparativa entre diferentes periodos histéricos e a percepcdo de transformagdes e
continuidades entre eles. Por outro lado, tal op¢do implica o risco de que os alunos sintam
dificuldades para situar temporalmente determinado acontecimento ou conjuntura, problema
que, obviamente, pode ser resolvido pela intervencao do professor.

A colecdo trabalha a Histéria como conhecimento em constante construgido e a
possibilidade de co-existéncia de diferentes interpretacdes histéricas a respeito de um tema.
Nesse sentido, possibilita ao aluno uma participagdo ativa na constru¢do do conhecimento a
partir do trabalho com diferentes interpretacdes e fontes histéricas, bem como ao associd-las a
realidade na qual este estd inserido e as questdes relevantes para o tempo presente. Também,
reiteradamente sdo enfatizadas as associagdes entre presente e passado e propostas atividades
ligadas a realidade local dos educandos.

A obra apresenta conteidos de producdes historiograficas recentes e incorpora o
trabalho com fontes historiogréficas diversificadas como textos, imagens e aqueles derivados

da Historia Oral.

Contetdos:
5% série: Tempos e culturas: Histéria e meméria. Medidas de tempo. O surgimento do homem.

A experiéncia humana. (168 p.)

6 série: Diversidade cultural e conflitos. Os mitos e as grandes navegagdes. O desencontro

entre culturas. A construcio da sociedade colonial. Trabalho e resisténcia. (191 p.)

7* série: Terra e propriedade. A propriedade no presente e no passado. Religiosidade e

politica. Terra, politica e protesto no Brasil. (208 p.)

8" série - O mundo dos cidaddos. O mundo moderno: os cidaddos e os excluidos. Politica,
revolucdes e cidadania no mundo moderno. A reinvencdo do Brasil: a Republica, as

oligarquias € 0 movimento operdrio. Autoritarismo e democracia. (264 p.)
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Colecao Nova Historia Critica (NHC) — autor: Mario Furley Schmidt; editora: FTD.

A colecdo apresenta um texto diddtico que intercala conteidos de Histéria Geral e
Histéria do Brasil, por meio de uma narrativa linear e que segue a seqiiéncia cronoldgica. A
linguagem do texto é simples e informal, no entanto, nele ocorre o uso excessivo de girias e,
muitas vezes, o autor faz uso de termos irOnicos e figurativos que pode atrapalhar a
compreensio dos contetddos.

O estudo dos processos histéricos, econdmicos, politicos e culturais sdo trabalhados de
forma a propiciar seu entendimento a partir da acdo de diversos agentes sociais e do enfoque
quanto as contradi¢des ligadas a eles. No entanto, a énfase na compreensao histdrica a partir
da ética “dos vencidos” ou “dos excluidos” freqiientemente encaminha as discussdes para
simplificacdes explicativas e interpretagdes maniqueistas.

Com vistas a formacgao para a cidadania, a colecio destaca os contetidos relacionados
as lutas em favor dos direitos humanos e o tema da exclusdo social, especialmente a exclusdao
gerada pelo sistema econdmico capitalista. Apesar de o entendimento da realidade a partir de
uma perspectiva critica ser muito valorizado na narrativa principal, as atividades propostas
ndo estimulam os alunos ao desenvolvimento da autonomia de pensamento. A colecdo
também ndo prioriza o trabalho com documentos e abordagens que enfoquem a relacio entre

o passado e o presente e as diferentes interpretagdes dos processos histéricos.

Contetdos:

5% série: O que é Historia. A pré-histéria. O comeco da Histéria. A Mesopotamia. O Egito
Antigo. Os fenicios e os hebreus. Os persas. O extremo Oriente. A Grécia Antiga. A cultura
grega. A ascensdo de Roma — O Império Romano. O cristianismo. O declinio do Império

Romano. O Isla. O Império Bizantino. A Idade Média. Cultura medieval. (272 p.)

6* série: A Europa medieval. As grandes mudancas. O Absolutismo. O mercantilismo. A
expansdo maritima. O renascimento. A América antes dos europeus. A conquista da América.
O inicio da colonizagdo. A reforma protestante. Africa. O sistema colonial. O escravismo
colonial. A civilizagdo do acticar. A América espanhora. A revolucio cientifica. Expandindo

o Brasil. (272 p.)

7% série: A revolugdo inglesa. O iluminismo. O século do ouro. A independéncia dos EUA. A

revolucdo francesa. As revoltas anti-coloniais. Revolug@o industrial. A independéncia do
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Brasil. A independéncia da América Espanhola. Liberais e nacionalistas. Primeiro Império. O
periodo regencial. O segundo império. Doutrinas sociais. A Unificacdo da Itdlia e da
Alemanha. O imperialismo. A América do século XIX. A Europa no final do século XIX. A

aboli¢do da escravatura. A Republica. (319 p.)

8" série: A Primeira Guerra Mundial. A republica velha. A revolucdo russa. Rebelides na
republica velha. Revolucdo nas artes e nas ciéncias. A revolu¢do mexicana. A crise de 29. As
ditaduras fascistas. A era do populismo. A segunda guerra mundial. A guerra fria. A
consciéncia do terceiro mundo. A crise do populismo. América vermelha. De Juscelino ao
golpe de 64. Anos rebeldes. Os anos 70. A ditadura militar no Brasil. O mundo

contemporaneo. (343 p.)
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5. A NATUREZA NOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA

[...] ndo temos meios de estarmos todos de acordo,
porque todos nds possuimos subjetividades e culturas
diferentes e, por outro lado, ndo temos mais a unidade da
natureza (LATOUR, 2001).

Pedrini (2007) citando Goode e Hatt (1979), aponta que a elaboracio de conceitos se
configura como a base de todo o pensamento e acdo humanos. Ressalta também o caréter
polissémico, dindmico e mutdvel que caracteriza os conceitos, razdes pelas quais hd a
necessidade de que o conteido representativo do conceito deve ser sempre explicitado.

A importancia das “idéias ou conceitos” enquanto instrumentos que nos familiarizam e

conferem inteligibilidade ao mundo também é enfatizada por Carvalho (2004a). Para a autora:

[...] Nossos conceitos sdo assim como lentes em nossa visao
da realidade. Tao habituados ficamos com os nomes e as
imagens por meio das quais nos acostumamos a pensar as
coisas do mundo, que esquecemos que esses conceitos nao sao
a unica traducdo do mundo, mas apenas modos de recorta-lo,
enquadra-lo e, assim, tentar compreendé-lo, deixando sempre
algo de fora ou que pode ser recortado por outro angulo,
apreendido por outro conceito. (2004a, p. 33)

No que diz respeito a “natureza”, o historiador José Augusto Padua (2007), destaca
que a ‘“criacdo do conceito de ‘natureza’, como categoria unificadora de uma realidade
complexa e diversificada, representa um dos pilares do pensamento ocidental” (p. 1). E, que
essa construcio estd intrinsecamente ligada a necessidade dos seres humanos de “producdo
cultural de sentidos, imagens e concepg¢des” com relacdo a experiéncia de “convivéncia
obrigatdria e interativa com as estruturas e processos bio-fisicos que constituem o planeta
Terra, incluindo a diversidade de ecossistemas e espécies que nele existem” (PADUA, 2007).
Ainda segundo o historiador, a constru¢do da idéia de natureza representa um aspecto
essencial da experiéncia histérica da humanidade.

Tendo por base tais pressupostos, a andlise realizada evidenciou que as colecdes
didéticas de Historia, de 5* a 8 séries do ensino fundamental, tornam a natureza presente por

meio das seguintes concepgdes: concepgdo utilitarista; concep¢do naturalista; concepgdo
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cientifica, concepc¢ao religiosa; concepcdo imagindria; concep¢do romantica; concepgao

normativa e concepcao de bem comum, as quais sao descritas e analisadas a seguir.

5.1 Concepcao utilitarista: a natureza concebida como recurso natural

A andlise das colecdes diddticas de Histéria do ensino fundamental realizada
evidenciou que nelas prevalece a concepcao utilitarista de natureza, pois estes livros “tornam
a natureza presente” (BORNHEIM, 1985, p.18) predominantemente como recurso natural,
utilizado tanto para a subsisténcia dos seres humanos, quanto explorado visando lucro direto
ou destinado as atividades produtivas, sendo que os dois ultimos enfoques predominam.

Como exemplos, citamos excertos de duas das colecdes:

[...]. Por que os portugueses e outros europeus iniciaram a
exploracdo do pau-brasil. Antes de tudo, por causa dos lucros que
essa atividade proporcionava aos comerciantes da Europa e dos
impostos que ela gerava para o governo. Na auséncia de pedras e
metais preciosos (ouro, prata, diamantes) ou de especiarias (cravo,
canela, pimenta), restou aos portugueses explorar a Unica riqueza
de suas terras americanas. (CHS, p. 46)

Ou ainda,

[...]. Tudo o que pudesse render lucros para a metrépole foi aqui
explorado no final do século XVIII. Até mesmo os recursos do
mar foram aproveitados no comércio: cresceu a pesca da baleia e
a producdo de sal em vdrios pontos do litoral brasileiro. (HPP7, p.
145)

A concepcdo de natureza utilitarista, observada de forma hegemodnica nas obras
didaticas investigadas, deve ser compreendida no contexto de uma “histdria de longa duracdo”
(REIS, 2000), que remonta a origem da humanidade e que desde seus primérdios é marcada
pelo desejo dos seres humanos em controlar a natureza. No entanto, € a partir do inicio da
modernidade que novas formas de pensar, especificamente o racionalismo cartesiano e o
empirismo inglés, consolidam-se e viabilizam a realizacdo desse projeto tao antigo.

Embora essas duas correntes de pensamento concebam as vias de acesso ao
conhecimento de formas distintas, a razdo para o racionalismo e a experimentacdo para o
empirismo, ambas tem em comum o pressuposto de que o homem por si s6 é capaz de
“conhecer”, de que ele possui essa capacidade, ndo necessitando para isso da intervencdo de

elementos externos ao mundo humano. Além disso, o racionalismo postula que a
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compreensdo do real se d4 mediante a separacdo do “sujeito cognoscente” do “objeto
cognoscivel”, o qual, para torna-se inteligivel, deve ser dividido em tantas partes quanto
forem necessarias.

Assim, nos séculos XVI e XVII, no contexto de consolida¢do dos fundamentos da
racionalidade moderna e do método cientifico, exacerba-se a visdo dicotdmica do real,
aspecto que, de acordo com Cavalari (2007) parece ser uma caracteristica inerente ao
pensamento ocidental. E, concomitantemente, surge uma nova postura diante do mundo, nio
mais contemplativa mas interventiva. O saber, a partir de entdo, passa a ter um fim em si,
sendo concebido como instrumento para a transformacio e o dominio da natureza.

Em nossa investigacdo foi possivel constatar, que aliada a idéia de natureza como
fornecedora de recursos e mercadorias, algumas cole¢des enfatizam a importancia do suposto
“dominio” da natureza na histéria evolutiva do seres humanos, exemplificada na passagem

abaixo:

Os esqueletos humanos encontrados pelos pesquisadores
indicam uma evolugdo da espécie: Homo erectus — Homo
sapiens — Homo sapiens sapiens. Traduzindo: ser humano que
caminha sobre os dois pés; ser humano que tem habilidades,
que sabe resolver seus problemas; ser humano que tem
consciéncia de seu saber e de seu dominio sobre a natureza
(grifo nosso). (DIHS, p. 66)

A idéia do aperfeicoamento do género Homo, que culminaria na espécie Homo sapiens
sapiens, caracterizada particularmente pelo dominio sobre a natureza, ¢ especialmente

realcada na colecao DIH, como pode ser observado também no texto em destaque abaixo:

A condi¢do mais importante foi a capacidade de obter e de
transportar alimentos, dgua [...] e o fogo. O fato de carregarem
consigo as condi¢cdes de sobrevivéncia demonstra um bom
dominio sobre a natureza, -caracteristica de seres
inteligentes (grifo nosso). (DIHS, p. 69)

Cabe notar que € na colecdo DIH, especialmente no livro destinado a 5% série, que
observamos de forma mais acentuada o emprego da expressdo “dominio da natureza” e outras
semelhantes que chegam a ser absurdas, como por exemplo: “os egipcios desenvolveram
técnicas sofisticadas de domar o deserto” (p. 123). Entretanto, a idéia explicita de dominio da
natureza estd presente em cinco colecdes e, as vezes, sua utilizacdo nos livros didaticos é

incoerente e desconexa com o contexto no qual estd inserida, como o apresentado em NHC6
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(p. 125), no capitulo “Renascimento”. Abaixo de uma reproducio da pintura Mona Lisa, de

Leonardo da Vinci, pode ser lido:

O papel determinante que a disponibilidade de recursos naturais exerceu na
configuracdo de processos histéricos especificos, por exemplo na Revolucdo Industrial, é
apontado na maioria das colecdes didaticas, como a seguir:

[...]. Além de todas essas condi¢des, a Inglaterra dispunha de
recursos naturais indispensdveis a industria: o ferro e o carvao.
O primeiro foi fundamental para que se construissem maquinas
mais eficientes e meios de transporte mais rapidos. O segundo

foi uma poderosa fonte de energia (com ele se produzia vapor.
(HPP7, p. 67)

Em outras colegdes, por exemplo, DIH, é salientado o processo inverso, isto é, como

transformacdo sociais especificas, por exemplo, a guerra, influenciou a exploracdo de
determinados recursos naturais:
[...]. A guerra leva ao interesse pela industrializagdo de matérias

até entdo ndo consideradas: acentua-se a procura pela borracha e
sua transformacdo em artefatos de todo tipo; cuida-se da
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industrializacdo dos 6leos vegetais, para a producdo de tintas,
vernizes, 6leos, medicamentos, alimentagdo — dai a importancia
da mamona, da carnaiba, do babagu, do amendoim e muitos
outros.

(IGLESIAS, F. A industrializacio  brasileira.  Sdo
Paulo:Brasiliense, 1985, p. 81.) (DIHS, p. 204)

A relagdo direta entre disponibilidade de recursos naturais e o desenvolvimento
econdmico e influéncia alcangados pelas sociedades, aparece de forma recorrente nas
colecdes. Tanto assim que, na cole¢do CH, a singular influéncia do povo hebreu na histéria do
ocidente € destacada mediante a comparagdo com a escassez de recursos naturais da regido

ocupada por esse povo.

[...]. A influéncia exercida pelos hebreus na histéria ocidental é
desproporcional a dimensdo territorial e as riquezas naturais da
regido que ocuparam durante centenas de anos. [...]. (CH7, p.
43)

A idéia de que a natureza se configura como um conjunto de disponibilidades,
existentes para suprir as necessidades dos seres-humanos, também foi observada de forma
freqliente nos livros didaticos. Em alguns casos isso ocorre em fun¢do das fontes histéricas
apresentadas, o que é um dado positivo uma vez que permite historicizar idéias sobre aspectos

da relagdo sociedade-natureza como, por exemplo, no texto abaixo, sobre a Idade Média:

Um rio a servico dos monges

Um brago do [rio] Aube, atravessando as numerosas oficinas da
abadia, ¢ em toda parte bendito pelos servicos que presta. O
Aube chega ai com grande trabalho; e, se ndo vem todo o rio,
pelo menos ndo fica ocioso. [...].

[..] Ocupou-se no moinho a preparar o alimento dos frades;
temos pois razdes para que pense agora em vesti-los. Nao nega
e ndo recusa nada do que lhe pede. [...] Bom Deus! Quantas
consolacdes dais aos vossos pobres servidores para impedir que
muito grande tristeza os abata! Como alivias as penas dos
vossos filhos que fazem peniténcia e como lhe evita o excesso
de trabalho![...] Ele combina os seus esforcos aos nossos e,
depois de ter suportado o custoso calor do dia, s6 uma
recompensa espera pelo seu labor: permissdo e ir em liberdade
depois de cuidadosamente ter realizado tudo o que lhe foi
pedido. Quando faz rodar aceleradamente tantas velozes rodas,
sai delas a espumar; dir-se-ia que ele préprio estd moido e ficou
mole.

Ao sair dali entra no curtidouro, onde, para preparar as matérias
necessdrias para calcar os irmdos, mostra tanto atividade como
zelo, depois divide-se numa quantidade de pequenos bragos e
vai, no seu curso oficioso, visitar 0s VArios servicos,
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procurando diligentemente em toda a parte aqueles que té€m
necessidade do seu ministério para algum fim, seja cozer,
peneirar, tornear, moer, regar, lavar, triturar; oferecendo o seu
contributo e nunca o recusando.

(Monge de Clairvaux. Citado por LE GOFF, Jacques. A
civilizagdo do Ocidente medieval. Lisboa: Editorial Estampa,
1995. p. 270-1) (HET®, p. 53-53)

Cabe destacar que, além da concepg¢do utilitarista, o exemplo citado explicita a
antropomorfizacdo da natureza, isto é, a atribuicdo de caracteristicas ou comportamentos
préprios dos seres humanos a outros elementos do mundo natural (CAVALARI, 2007).

No entanto, na maioria das vezes, as colecdes didaticas se referem a natureza como se
prover recursos para os seres humanos fosse sua “finalidade”, ou uma “atribuicao” que ela

exerce de forma espontinea, como os excertos abaixo exemplificam:

O cotidiano indigena — A relacio com a natureza
A natureza generosa oferecia aos nativos a necessario para
viverem . [...] (H6, p. 150)

Ou ainda:

[...] Como os ambientes naturais sdo muito diferentes, cada um
fornece alimentos e matérias-primas também diferentes.
(grifo nosso) [...].

Nas regides litordneas o mar pode oferecer muitos recursos
alimenticios: peixes, mariscos, ostras, caranguejos. (HETS, 58).

Por sua vez, a0 mesmo tempo em que constatamos em nossa pesquisa a predominancia
de uma concepgao utilitarista de natureza, foi possivel observar também que as conseqiiéncias
da superexploracido dos recursos naturais, de modo geral, aparecem de forma pontual nas
colecdes didaticas. As referéncias a elas geralmente figuram como pequenos comentarios
dentro do texto principal do livro ou como informagdo adicional, presente em boxes, cujo
texto na maioria das vezes € escrito em letras bem pequenas. O excerto abaixo, por exemplo, é

apresentado na margem da pagina do livro DIH6, no capitulo “A conquista da América’:

Os indios arrancados das comunidades agricolas eram
empurrados para o trabalho nas minas, de onde com enorme
freqiiéncia eram tirados sem vida do interior da terra. [...] O
processo de purificacio da prata provocava a exalacdo de gases
tdo téxicos que, por causa da fumaca dos fornos, ndo havia
pasto e nem plantacdo num raio de seis léguas ao redor de
Potosi. (Adaptado de GALEANO, E. As veias abertas da
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América Latina. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1978, p. 43.)
(DIH6, p.89)

Verificamos também que o esgotamento dos recursos naturais devido a exploragcdo
excessiva € mencionado com maior freqiiéncia nas cole¢des que privilegiam contetidos
relativos a histéria econdmica, como CH, DEH, DIH e HVI. Porém, cabe ressaltar que, na
maioria das vezes, as referéncias se resumem a relatos do passado, vinculados as principais

atividades econdmicas dos respectivos periodos histdricos.

O cozimento [para producio de actcar] era feito em fornalhas a
lenha, que, no século XVI, existiam em abundancia nas
proximidades dos engenhos. No século seguinte, por causa do
grande consumo de madeira, as matas da regido agucareira ja
estavam devastadas. (CHS, p. 93)

Pudemos observar, ainda, referéncias a desequilibrios ecoldgicos relacionados a
desenfreada exploragdo de recursos naturais nos séculos XI, XIV e XVII em algumas
colecdes. Porém, também nesses casos, poucas vezes o texto ou as atividades apresentam

problematizacdes com relagdo ao presente. Vide exemplo abaixo:

A partir do século XI, a medida que as invasdes de povos do
norte da Europa foram cessando, ocorreu na Europa ocidental
grande aumento populacional. [...]

A nova situac@o exigiu que se ampliasse a area cultivada para
suprir as necessidades de alimento e vestudrio do nimero
crescente de pessoas. Para tanto, derrubaram-se muitas florestas,
pois os avangos técnicos (novo tipo de arado, novo modo de
arrear os animais, rodizio de cultivos nos campos) ndao foram
suficientes para que os agricultores produzissem mais na mesma
terra. Assim, quando o solo perdia sua fertilidade, os cultivadores
iam em busca de novas terras, destruindo mais areas de floresta.
Isso ndo ocorreu sem provocar desequilibrios ecoldgicos, como a
modificacido do regime das dguas, a extin¢do de espécies animais
e a alteracdo de temperatura, acentuando-se o calor e o frio no
inverno. Chuvas excessivas provocaram colheitas reduzidas e,
conseqiientemente, fome e elevacdo dos precos dos alimentos.
[...] (HT7, p. 69)

Os conhecimentos provenientes de producdes historiograficas mais recentes da historia
ambiental praticamente ndo estdo incorporados as cole¢des didaticas. Como excecdo,
gostariamos de destacar a colecdo HDIT, que na secao “Refletindo sobre a Histéria”, no livro

da 6 série, apresenta dados do trabalho “Desastres ambientais da Capitania de Géias”, do
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historiador Paulo Bertran*'. De acordo com a hipétese deste autor, apresentada na colegio
didédtica, a mineracdo provavelmente foi a causa de um desastre ecoldgico nas zonas de
mineragdo de ouro, no século XVIII, em Goids, o qual, por sua vez, concorreu para o declinio
da producdo aurifera na regiao.

Ainda com relagf@o as conseqiiéncias da excessiva exploracdo dos recursos naturais, a
colecdo HVI é a que mais se distingue desse quadro geral, pois apresenta discussdes
relacionadas a esse tema especialmente quanto trata da Histéria do Brasil e aborda as
principais atividades econdmicas nos diferentes periodos histéricos e suas conseqiiéncias no
tempo presente. A devastagdo da Mata Atlantica, especialmente, € um tema destacado nas
colecdes HVI e DEH, sendo explorado na secio Nosso mundo hoje, presente em ambas”. A
colecdo HVI trabalha este conteudo no volume da 6 série, a partir de dados que contrapde a
extensdo da mata no ano 1500 e no ano 2000. J4 em DEH, as questdes da biodiversidade da
Mata Atlantica e dos esforgos para a sua preservacao sao enfocadas no livro da 5 série.

Com relagdo a HVI, constata-se que a colecdo procura incorporar grande parte dos
contetdos sobre a relagdo sociedade natureza indicados pelos PCN/Histéria, para o ciclo II do
ensino fundamental e PCN/Tema Transversal Meio Ambiente. Porém, ao tratar dos temas
natureza e meio ambiente, a colecdo opta pela predominante utilizacdo de textos de revistas
comerciais semanais, nos quais as abordagens sensacionalistas predominam.

Finalmente, embora os problemas ambientais sejam destacados em toda a colegdo
HVI, a visdo predominante na obra também € de natureza como recurso natural. Além disso, a
forma como o tépico “questdo ecoldgica”, presente no livro da 8 série, € finalizado, parece
indicar que para os autores o tema meio ambiente € considerado como um assunto mais

associado ao ensino de Ciéncias do que propriamente de Historia.

A preocupacdo em promover a exploracdo adequada dos
recursos naturais do planeta, com o reparo dos danos ja
causados a natureza, com a preservacdo do meio ambiente e
com o combate a poluicdo, estd presente hoje em todos os
niveis da sociedade.

A consciéncia ecoldgica é uma das marcas do nosso tempo.
Nas tltimas décadas, um nimero cada vez maior de pessoas
vem tomando consciéncia da necessidade de preservar o meio
ambiente. [...].

Nos seus livros de ciéncias (grifo nosso), reveja o assunto do

meio ambiente. (HVIS, p. 224)

2 Trabalho publicado na revista Ciéncia Hoje, v. 12, n. 70, p. 40-48, jan/fev 1991.
22 As duas colecBes apresentam uma sec¢io com o mesmo titulo: “Nosso mundo hoje” e ambas pertencem 2
mesma editora.
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Por sua vez, na colecdo HT, que apresenta uma proposta inovadora para o ensino de
Historia, foi possivel observar algumas abordagens sobre a exploracdo dos recursos naturais e
suas conseqiiéncias bastante preocupantes para a Educagdo Ambiental. A primeira delas € a
presenca de um comentirio que exprime uma visao surpreendentemente ingénua e a-critica a
respeito da exploracdo de recursos naturais e da problemética socioambiental, na legenda da

imagem de uma drea devastada devido as atividades de mineracdo, no Camboja:

Os paises produtores de matérias-primas e produtos agricolas
sdo totalmente dependentes dos mercados internacionais.
Além de terem praticamente destruido a agricultura
tradicional, muitas autoridades ignoram as conseqiiéncias
ecologicas e economicas da atual forma de exploracao dos
recursos naturais (grifo nosso). (HTS, p. 27)

A afirmacdo de que “muitas autoridades ignoram as conseqii€ncias ecoldgicas e
econdmicas da atual forma de exploragdo dos recursos naturais”, escamoteia o papel dos
interesses econdmicos vinculados a exploragdo dos recursos naturais enquanto dado histérico,
o que é inadmissivel em um l