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E preciso lembrar que ninguém escolhe o
ventre, a localizacdo geografica, a condicéo
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nascer. Nasce onde o acaso determina. Por
isso, temos que cuidar de todos aqueles que
estdo em todos os recantos deste planeta.

Aziz Nacib Ab’Séber, 2006.



RESUMO

Na década de 1920 no Brasil surgiu um debate sobre a educacao e a insercao
de um novo modelo de ensino denominado de Escola Nova. No que se refere ao
ensino de Geografia tivemos as contribuicbes de Carlos Miguel Delgado de
Carvalho dentre outros professores que manifestaram suas perspectivas
escolanovistas por meio dos manuais de ensino. O movimento escolanovista
trouxe repercussdes na maneira de pensar o ensino de Geografia nas escolas.
Este pensamento influenciou uma geracao de renomados professores formados
no curso de Geografia e Histéria da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
(FFLC) da Universidade de Sao Paulo (USP), entre eles Aziz Nacib Ab’Saber. O
renomado professor concluiu a licenciatura em Geografia em 1944, foi professor
da entdo escola secundaria, antes de se tornar docente da Pontificia
Universidade Catdlica (PUC-SP) e professor titular de Geografia Fisica na (USP).
Em 1975 Aziz produziu a colecao didatica denominada Formas de Relevo, cuja
analise propusemos fazer. Assim, a pesquisa teve como objetivo analisar a
proposta didatica de Aziz Nacib Ab’Saber, para o ensino de Geografia no entéo
segundo grau, contida no “Projeto brasileiro para o ensino de Geografia” (1975);
analisar o conjunto dos textos didaticos Formas de relevo: texto basico, Guia do
professor e trabalhos praticos; e identificar as orientacdes didaticas propostas
pelo autor no que se refere a selecao dos contetidos e metodologia de ensino de
Geografia, a fim de destacar sua importancia para a época assim como a sua
atualidade.

Palavras-chave: ensino de Geografia; Aziz Ab'Séber; Didatica da Geografia

THE DIDACTIC PROPOSAL OF AZIZ NACIB AB’'SABER CONTAINED IN
THE “PROJETO BRASILEIRO PARA ENSINO DE GEOGRAFIA” (1975)
ABSTRACT
In the 1920s in Brazil a debate arose about education and insertion of a new
teaching model called Escola Nova. In relation to Geography teaching, we had
the contributions of Carlos Miguel Delgado de Carvalho among others teachers
who expressed their escolanovistas perspectives through the teaching manuals.
The escolanovista movement brought repercussions in the way of thinking about
the Geography teaching in schools. This thought influenced a generation of
renowned professors who graduated in the course of Geography and History of
the Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias (FFLC) of the Universidade de Sao
Paulo (USP), among them Aziz Nacib Ab’Saber. We will highlight the contribution
of Aziz to the Geography teaching. The renowned professor graduated with a
degree in Geography in 1944, he was a teacher at the then secondary school,
before becoming a professor at the Pontificia Universidade Catdlica (PUC-SP)
and professor of Physical Geography at (USP). In 1975 Aziz produced the
didactic collection denominated Formas de Relevo, whose analysis we propose
to do. The research aims to analyze the didactic proposal of Aziz Nacib Ab’'Séaber,
for the Geography teaching in the high school, contained in the “Projeto Brasileiro
para o Ensino de Geografia” (1975), to analyse the whole didactic texts from
Formas de Relevo: basic text, teacher’s guide and practical work, and identify the
didactic orientations proposed by the author with regard to selection contents and

Geography teaching methodology.

Keywords: Geography teaching; Aziz Ab’Saber; Geography didactics.
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1. INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

Na década de 1920 no Brasil surgiu um debate sobre a educacédo e a
insercéo de um novo modelo de ensino denominado de Escola Nova. No que se
refere ao ensino de Geografia tivemos as contribuicbes de Carlos Miguel
Delgado de Carvalho dentre outros professores que manifestaram suas

perspectivas escolanovistas por meio de manuais de ensino.

A pesquisa buscou analisar a proposta didatica de Aziz Nacib Ab’Saber,
para o ensino de Geografia no entdo segundo grau, contida no “Projeto brasileiro
para o ensino de Geografia” (1975); analisar o conjunto dos textos didaticos
Formas de relevo: texto basico, Guia do professor e trabalhos praticos; e
identificar as orientacdes didaticas propostas pelo autor no que se refere a
selecao dos conteudos e metodologia de ensino de Geografia a fim de destacar
sua importancia para época. Ressaltamos os conteldos que foram propostos
para os alunos do entéo ensino médio, e com as devidas adaptacfes aplicamos
na escola, nosso campo de pesquisa, com o principal intuito de destacar a sua
atualidade.

Destacamos conceitos trabalhados pelo autor nos livros analisados e a
importancia de seu trabalho para o ensino de Educacdo Ambiental (EA),
utilizando de sua literatura para abordar a temética em sala de aula, apontando
assim a sua atualidade no ensino dos conceitos da Geografia que dialogam com
a EA. Os dados obtidos, foram tabulados e organizados em gréficos e tabelas
sendo analisados a luz de bibliografia especializada.

Além disso, voltamos nossos esfor¢cos para preparar aulas partindo do

material elaborado pelo professor Ab’Saber, visto que, sempre dialogando os
resultados de desempenho dos alunos durante as atividades ministradas.

Em sua trajetéria Ab’Saber no ensino secundario, estudou no Grupo
Escolar Rui Barbosa em Cacapava-SP, a partir deste periodo se deparou com a
competicao existente na escola a qual afirmou que ndo conhecia antes de iniciar
seus estudos, posteriormente transferiu-se para o Ginasio Estadual de
Cacapava onde concluiu o ensino secundério. Foi aluno dos professores recém-

formados da USP, observando a diferenca da formacgéo deles em relacdo aos
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demais despertou-lhe o interesse em cursar Geografia e Histéria, sua principal
influéncia foi o professor Hilton Friedericci que tinha grande dominio em

Geografia.

No contexto da Escola Nova Aziz Nacib Ab'Saber iniciou seus estudos,
com 17 anos, no curso de Geografia e Historia da Faculdade de Filosofia, Letras
e Ciéncias (FFLC) da Universidade de Sao Paulo (USP), onde tomou contato
com a bibliografia escolanovista relacionada ao ensino de Geografia, que
minimamente pode ser representada por Lourenco Filho, Delgado de Carvalho
e Proenca.

Na época Geografia e Historia faziam parte de um mesmo curso, decidiu
por Geografia e concluiu a Licenciatura em 1944, foi professor do Ensino Médio
e posteriormente lecionou na Pontificia Universidade Catdlica- PUC-SP, em
1968 se tornou professor titular de Geografia Fisica na (USP).

A formagéo na USP e a proximidade com os defensores da Escola Nova
impulsionaram Ab’Saber a demonstrar preocupacao quanto aos contetudos de
Geografia ministrados nas escolas.

O movimento escolanovista trouxe repercussdes na maneira de se pensar
o ensino de Geografia nas escolas. Este pensamento influenciou uma geracéo
de renomados professores formados no curso de Geografia e Histéria da
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias (FFLC) da Universidade de S&o Paulo
(USP), entre eles Aziz Nacib Ab’Saber. Concluiu a licenciatura em Geografia no
ano de 1944, foi professor da entdo escola secundaria, antes de se tornar
docente da Pontificia Universidade Catolica (PUC-SP) e professor titular de
Geografia Fisica na (USP). Em 1975 Aziz produziu a colecdo didatica

denominada Formas de Relevo, cuja analise aqui apresentamos.
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2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral

- Analisar a proposta didatica de Aziz Nacib Ab’Saber, para o ensino de
Geografia no entdo segundo grau, contida no “Projeto brasileiro para ensino de
Geografia” (1975).

2.2 Objetivos especificos

- Examinar o conjunto dos textos didaticos de Aziz Nacib Ab’Saber
denominados Formas de relevo: Texto basico, Guia do professor e Trabalhos
praticos, quanto a sua metodologia para o ensino e aprendizagem dos contetudos
da Geografia fisica.

- Identificar as orientacfes didaticas propostas por Aziz (1975) no que se
refere ao ensino por investigacao contida no Guia do professor, Texto basico e
no Caderno de atividades dos alunos.

- Aplicar os exercicios propostos por Aziz no primeiro ano do Ensino Médio
da ETEC Jacinto Ferreira de Sa, localizada na cidade de Ourinhos-SP, para
avaliar a proposta didatica quanto a sua atualidade, a partir de conteudos e

atividades ja existentes no curriculo da escolal.

1 AEscola Técnica (ETEC) Jacinto Ferreira de Sé foi selecionada por ter parceria com a UNESP em projetos
articulados ao ensino. Também recebe um perfil de aluno cujos conhecimentos geograficos estdo
préximos dos propostos no curriculo atual. Em entrevista prévia com o professor de Geografia da escola
foi possivel detectar que a sala do 1° ano do Ensino Médio é a mais favoravel para a aplicacdo das
atividades, ja que os temas ja constavam no planejamento anual do docente, assim como no livro didatico
utilizado por ele Geografia hoje, que traz em seu referencial bibliografico textos de Aziz Ab’Saber.
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3. REVISAO BIBLIOGRAFICA E PESQUISA DOCUMENTAL

O ensino de Geografia como destaca Brabant (2005), tem encontrado
desafios diante da profunda crise que o ensino e especificamente o ensino de
Geografia vem passando no Brasil, diante disso, se faz necessaria uma reflexao
das praticas pedagdgicas utilizadas para que possamos pensar no ensino de
Geografia fora do enciclopedismo. O enciclopedismo néo € exclusividade da
Geografia, atinge todas as disciplinas, essa pratica de memorizacdo de
conceitos nao permite que o educando se torne um leitor da realidade, mas um

depositario das ideias de uma ideologia dominante burguesa (BRABANT, 2005).

Como principal sintoma da crise do ensino de Geografia podemos
destacar a tentativa de retirada da Geografia do ensino médio, como disciplina
obrigatoria. Muitos professores culpam a concorréncia das aulas da disciplina
com o excesso de informagdo encontrado na internet, o que para eles gera um
desinteresse por parte do aluno quanto ao contetdo das aulas (BRABANT,
2005).

Os conteudos memorizados pelos educandos ndo os permitem associa-
los a realidade, logo ndo produzem a criticidade necessaria para uma leitura de
seu contexto social, tornando-os individuos despolitizados, incapazes de fazer
qgualquer andlise das acbes tomadas pelos gestores publicos, o que poderiam
realizar se estivessem embasados pelos contetdos de Geografia ministrados em
sala de aula.

A preocupacdo com o ensino mnemonico da Geografia foi reforgcada nas
ideias da Escola Nova, na década de 1920 no Brasil. Esse modelo surgiu
abordando a educacéo e a inser¢cdo de uma forma de ensino que rompesse com
o enciclopedismo, pensado na Geografia por professores como: Carlos Miguel
Delgado de Carvalho, Anténio Firmino Proenca, Jodo Augusto de Toledo, dentre
outros professores que manifestaram suas perspectivas escolanovistas por meio
dos manuais de ensino (SANTOS, 2005).

Os escolanovistas buscavam préticas que pudessem integrar o educando
ao seu meio no sentido piagetiano, para isso retomaram praticas das escolas

anarquistas como o estudo do meio, embora com inten¢des diferentes. Enquanto
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as escolas libertarias desejavam que o educando conhecesse o0 meio para
transforméa-lo, a Escola Nova via a necessidade de integra-lo como cidadéo,
sendo esse termo anulador da ideia de luta de classes, pois o cidadao configura
gualquer contribuinte da sociedade (PONTUSCHKA, 1994).

Pontuschka (1994) destaca que, dentre alguns professores da época
permaneciam ideais libertarios, principalmente aos ligados a partidos de
esquerda que tinham como utopia a transformacao da sociedade. Neste sentido
temos a contribuicdo do professor Aziz Nacib Ab’Saber, um dos maiores
ambientalistas da histéria do Brasil, que produziu uma bibliografia vasta,
trabalhando inicialmente na geomorfologia e geologia, e apds a década de 1960
em estudos ligados a ecologia e ensino do meio ambiente. Atualmente a EA é
trabalhada nas escolas como eixo transversal nem sempre havendo uma

disciplina responsavel por aplica-la no ensino regular.

Nas primeiras décadas do século XX iniciou-se a preocupacdo de
Delgado de Carvalho sobre qual seria o destino da Geografia na escola primaria
e secundaria, tendo em vista que o ensino deveria possibilitar a passagem do
aluno do primério ao ensino secundario com conhecimentos necessarios, para
dar continuidade ao estudo dos contetdos ministrados. Como Delgado de
Carvalho era professor secundario no colégio D. Pedro Il, ndo via o primario
como término dos estudos, o que naquele periodo era comum, o0 autor ja se
preocupava com a importancia da continuidade dos estudos por parte dos

alunos.

Segundo Santos (2005) no periodo de transicdo para a Escola Nova,
Firmino Proenca em seu livro Como se ensina Geografia, publicado como parte
constitutiva da Biblioteca de Educacéo, organizada por Lourenco Filho, criticou
a forma com que a Geografia vinha sendo ministrada nas escolas. Segundo ele,
esta disciplina estava voltada apenas as nomenclaturas e uma leitura
cartografica mecanizada. Assim, o autor apresentou em seu manual ndo uma
forma de reproduzir a Geografia de forma mecénica, como vinha sendo
ministrada, mas uma aplicacéo pratica da disciplina buscando elevar o espirito
do professor, a partir de uma visao total da importancia da Geografia e 0
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entendimento de sua finalidade pratica. Lourenco Filho afirmava que o manual
estava inserido nas ideias de reforma do ensino de Geografia.

[...] pregadas e realizadas no Brasil, no curso secundario por Delgado
de Carvalho, e anunciadas para o curso primario em varios trabalhos
do professor Renato Jardim, na Sociedade de Educacdo, de Sé&o
Paulo, e no | congresso nacional de Educacédo. (LOURENCO FILHO,
s/d, p.6).

Dada a importancia da obra de Proenca para a reforma do ensino de
Geografia, sua obra era destinada aos professores, com teorias e planos de licdo

e exemplos destinados diretamente a eles.

Ja a reforma proposta por Delgado de Carvalho trouxe inameras
mudancas a forma em que a Geografia vinha sendo ministrada nas escolas
primarias e secundérias na década de 1920, especialmente contidas no manual
de ensino Metodologia do ensino geographico (1925). Suas criticas a Geografia
mnemonica levavam o autor a questionar a forma com que o0s estudos voltados
para a memorizacdo dos contetddos ndo permitiam associa-los a realidade
tornando-os mera fantasia. O autor destacou que os estudos da Geografia Fisica
estavam cada vez mais inseridos com o ser humano, mostrando a intervencgao
gue a natureza traz a vida do homem, segundo sua localizacao geogréfica e as
transformacdes que o ser humano traz a natureza, sendo assim a Geografia se

tornaria bem diferente da anteriormente ensinada.

Referente ao ensino escolanovista da Geografia Ab’Saber o integrou a
sua leitura da natureza articulando na sua relacdo com o ser humano. Como
grande observador e leitor da fisionomia da paisagem brasileira, seus conceitos
se tornaram um marco para o ensino de Geografia, por trazer uma perspectiva
de leitor da paisagem que busca compreender suas dinamicas e ndo apenas

memorizar suas caracteristicas.
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Quem tem o habito de observar a paisagem ao longo de qualquer
percurso, vé passar diante de seus olhos uma série de formas de
relevo, as vezes muito variadas, as vezes muito monétonas e
repetitivas. Qualquer que seja 0 nosso itinerario o relevo varia, pouco
ou muito, de espaco para espaco. Ora passam diante do observador
ocasional terrenos planos e férteis, ora ondulagGes sob a forma de
colinas ou de morros baixos. Além disso, veem-se terrenos muito mais
acidentados e montanhosos, silhuetas de planaltos e verdadeiras
montanhas, um ou outro pico em destaque. (AB’SABER, 1975, pp. 2).

As ideias de Ab’Saber fomentam a interpretacdo e a compreensao das
formas do relevo, como propés Delgado de Carvalho em sua critica a Geografia
mnemaonica, onde o autor também destacou a importancia de o homem conhecer
seu habitat. Em seu trabalho Ecossistemas do Brasil, Ab’'Saber faz uma leitura
minuciosa da paisagem brasileira destacando os diversos ecossistemas que
compdem o Brasil. Entretanto, o autor destaca a importancia dos estudos serem
desenvolvidos de forma integrada, ja que a juncéo de todos 0s componentes que
compdem o ecossistema sé&o primordiais para sua compreensao e nao com a
utilizacio de modelos teéricos abstratos (AB'SABER, 2006).

Nesta perspectiva foram descritas em seu trabalho Os dominios de
natureza no Brasil as diferentes condicbes em que os seres humanos se
encontram em relagdo aos recursos disponiveis, demonstrando a leitura critica

do autor.

Num segundo plano de abordagem, é indispensavel ressaltar que as
nacbes herdaram fatias maiores ou menores daqueles mesmos
conjuntos paisagisticos de longa e complicada elaboracéo fisiografica
e ecolégica. Mais do que simples espacos territoriais, 0s povos
herdaram paisagens e ecologias, pelas quais certamente s&o
responsaveis, ou deveriam ser responsaveis. Desde o mais alto
escaldo do governo e da administracdo até o mais simples cidadao
todos tém uma parcela de responsabilidade permanente, no sentido da
utilizacdo ndo predatéria dessa heranca Unica na paisagem terrestre.
Para tanto, ha que conhecer melhor as limitagGes de uso especificas
de cada tipo de paisagem. (AB’SABER, 2003, p. 10).

Ab’Saber partiu da premissa que como observador o aluno também
poderia utilizar-se do conhecimento cientifico, ndo s6 para a compreensao das
formas, mas para também questionar as interven¢cdes humanas em terrenos
desfavoraveis, apontando com argumentos cientificos o0s problemas,

contribuindo para um manejo adequado do meio ambiente.
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Quando se escolhe uma area para abrir uma estrada de ferro ou de
rodagem, para construir um aeroporto, localizar uma vila ou um
conjunto residencial, planejar uma manobra ou fazer um
reconhecimento do terreno, o que estd em jogo séo as formas de relevo
e a constituicdo de seus solos e de suas rochas, além de
conhecimentos indispenséaveis sobre as aguas. (AB’'SABER, 1975, pp.
2).

O autor demonstrava, assim, a sua preocupacao com a utilidade do ensino
de Geografia para a compreensdao das intervencdes humanas. Dadas as
inUmeras contribuicdes de Aziz a Geografia, suas ideias também chegaram a
educacdao geografica, seus trabalhos, publicados a partir de 1948, influenciaram
colecBes de livros didaticos para todos os niveis escolares. Se dedicou a
producdo de um conjunto de textos didaticos, publicados em 1975.

O professor Aziz se dedicou também a publicar livros didaticos para o
segundo grau, uma vez que nao havia praticas de ensino dentro dos
livrinhos existentes. Assim, em 1975, acabou preparando um livro
didatico mais aperfeicoado, Formas de Relevo, dentro do projeto de
uma antiga entidade chamada “Funbec”. Tratava-se de uma espécie
de geomorfologia estrutural, sobretudo, com trés direcionamentos: um
livro para o aluno, um guia para o professor e um caderno de
exercicios. [...]. Aziz achava que os livros apresentados aos alunos nao
tinham muito dominio do conhecimento geografico, ou eram dirigidos
mais a graduados e ndo a estudantes. (GAUTTIERI et al, 2010, p.22).

A colecdo didatica publicada por Ab’Saber, em 1975, foi denominada
“Formas de Relevo". Trata-se de uma colecdo formada por trés livros. O primeiro
era composto por um texto basico destinado aos professores, o segundo
continha as orientagcOes destinadas a aplicacdo pelo professor, correspondente
a um Guia do professor, e o terceiro um Caderno de exercicios (trabalhos
praticos), destinado aos alunos e composto por quarenta pranchas de exercicios.

A partir deste material bibliografico que localizamos e recuperamos
analisamos quais foram as diretrizes pedagogicas propostas naquele periodo
pela Fundacdo Brasileira para o Desenvolvimento do ensino de Ciéncias
(FUNBEC) com o apoio da Fundacéo Ford. Na época Aziz Nacib Ab'Saber era
Diretor do Instituto de Geografia da USP, e coordenou o “Projeto Brasileiro de
Ensino de Geografia”, apoiado da equipe de professores composta por Adilson
Avansi de Abreu, Antonio Christofoletti, Antonio Olivio Ceron, Augusto Humberto
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Vairo Titarelli, Carlos Augusto Figueiredo Monteiro, Desna Celoria, Eliana Ermel
de Araujo, Eva Markus, Helena Mirabelli, José Alexandre Felizola Diniz, José
Bueno Conti, José Roberto Tarifa, Livia de Oliveira, Lucia Helena de Oliveira
Gerardi, Mariantonia Chippari, Nidia Nacib Pontuschka, Raimundo Henrique
Barbosa, Regina Marta Barbosa Faria, Silvia Maria Manfredi e Teluko Yonemoto.

Dentre eles destacaram-se no campo do Ensino de Geografia Nidia Nacib
Pontuschka e Livia de Oliveira. Como Ab’'Saber demonstrava preocupacdo com
a forma com que a Geografia era ministrada nas escolas, sua proposta

considerava a aplicabilidade da Geografia para a sala de aula.

Ab’Saber criticou os materiais didaticos da época, tendo em vista que 0s
livros utilizados nas escolas, segundo ele, tinham uma linguagem cientifica
semelhante a utilizada na universidade. Assim, destacou a importancia do uso

de uma linguagem especifica voltada aos alunos do entdo ensino secundario.

As preocupacdes do autor com o ensino dos conteldos geogréficos
giravam em torno de - quais seriam selecionados - a partir da ciéncia geografica
produzida na universidade, fato que para ele apresentava um grande problema,
principalmente porque estava distante da realidade dos alunos e por vezes
distante do dominio dos proprios professores. Dai apontava a necessidade de
formacdo pedagdgica dos docentes, que segundo ele deveria ter maior parte de
sua formacao participando em trabalhos de campo.

Do ponto de vista didatico, encontramos na proposta de Ab’Saber
elementos da atualidade, quando se aproxima do que hoje chamamos de
Pedagogia freireana.

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-
fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo
buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. [...] Pesquiso para conhecer o0 que ainda

ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade. (FREIRE, 1996 p.
29).

Embora Ab’Saber se referisse claramente a pesquisa de campo, podemos

encontrar no pensamento dos dois autores elementos do ensinar enquanto um



19

processo tedrico-pratico. Desta forma, valorizam a praxis como necessaria para

a construcéo do conhecimento.

A vertente teodrica-pratica do ensino, destacada desde as ideias
escolanovistas e apontadas por Santos (2005), a importancia do ensino da
Geografia in loco, apontando que tal maneira de ensinar seria mais viavel com
excursdes, onde os alunos pudessem visitar os arredores da escola além de
outros espacos externos, para compreender os fatores condicionantes das
transformacdes do espaco.

A formacdo técnica de Ab’Saber somada a sua experiéncia docente
possibilitou que ele organizasse algumas orientagcbes destinadas aos
professores de Geografia da época. Tais orientacdes previam o uso de gravuras,
gue eram utilizadas frequentemente pelo autor, tanto na sua obra técnica quanto
nos livros didéaticos, com o objetivo de fortalecer no aluno a possibilidade de
formar um leitor de paisagens, através da geomorfologia. As representacdes de
Ab’Saber em formato de esbocos foram elaboradas durante suas saidas a
campo, onde inicialmente, se deparou também com a necessidade de
sistematizar suas pesquisas em formatos de textos diversos, entre eles livros

destinados aos cursos de graduacdo em Geografia.

Nesta producdo o foco foi na aplicagcdo do ensino com a utilizacdo de
esbocos do relevo acompanhada de uma linguagem coloquial e informal, de
forma simples e direta podendo ser aplicada segundo os autores a qualquer
grupo social de qualquer localidade sendo a problematizacdo dos impactos

gerados ao manejo inadequados das diversas localidades do nosso pais.

Dentro desta perspectiva pode-se afirmar que para Ab’'Saber ndo sao
viaveis o ensino e a discussao de problemas pertinentes as formas de uso do
solo, sem um material concreto para a sua leitura e compreensédo. A presencga
do professor na aplicacao destes exercicios para os organizadores do livro é
imprescindivel para a explicacdo dos conceitos e como norteador dos objetivos
a serem atingidos em sala. Os exercicios tinham como proposta trabalhar em

grupo de dois a quatro alunos.
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Destacamos a seguir algumas etapas de trabalho propostas no material

didatico que analisamos (AB’SABER, 1975).

1.
2.

Organizar os alunos em grupo para a aplicacéo das atividades;

Montar esporadicamente um grupo para organiza¢cdo, COmissao para
avaliacdo, mesa de avaliadores, assessores e etc;

Distribuir o material entre os grupos de alunos, apresentando
rapidamente o “nucleo” de trabalho do dia. Proporcionar aos alunos um
curto espaco de tempo para um exame exploratério dos materiais que
servira de apoio a sessdo. Fomentar discussfes no interior dos grupos
visando a troca de conhecimento;

Definir os objetivos da sessdo do dia, dos mais simples para os mais
complexos, utilizando as indica¢cbes prévias, selecionando-as e fazendo
um esforco para acrescentar outros objetivos, julgados viaveis e Uteis;

Dialogar com os alunos para ouvir suas sugestdes quanto aos exercicios,
acolhendo-as quando forem vidveis, seguindo uma base criteriosa;

Apresentar ideias consideradas importantes para 0 bom
encaminhamento dos exercicios. Apresentar a tipologia dos fatos em
estudo;

Voltar-se para a analise dos fatos apresentados nos exercicios para a
vinculagdo com os informes tedricos prévios;

O professor deve seguir a grosso modo o roteiro preestabelecido no Guia
do professor, também introduzir inovagdes criativas, durante o
desenvolvimento dos exercicios. Buscar “tipologias”;

Propiciar um tempo livre aos alunos para a mediacdo, operacdes de
desenho recorte, esquematizacdes escritas e proposicdo de questdes

correlatas;

10. Deixar um tempo para manifestacdes orais de cada representante dos

grupos de alunos;

11. Professor trabalhar como um mediador na leitura e na exploracdo dos

fatos correlativos e implicagdes;

12. Realizacao de avaliacédo final para professor e aluno; e

13. Relacionar as conclusdes e resultados.
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Assim, durante a investigacdo buscaremos analisar de forma mais
precisa estes elementos da proposta didatica de Ab’Séber, que procurava

articular teoria e pratica no ensino de Geografia.

O autor elaborou o material quando a aprendizagem era entendida
enquanto um processo em que o aluno adquire o conhecimento em interagcao
com o objeto de estudo, conforme Piaget (GOULART, 2008). Hoje 0 processo
de ensino e aprendizagem dos conceitos geograficos podem ser entendidos a
partir da teoria Histdrico-cultural, que entende que a aprendizagem se da na
interacdo entre o professor, o aluno e o objeto de conhecimento (VYGOTSKY,
2005).

4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa foi desenvolvida a partir da participacdo como bolsista de
Treinamento Técnico | (TT1) no projeto OrientacBes metodolégicas destinadas
aos professores de Geografia para o ensino secundario da escola paulista (1934-
1960). Neste projeto foi possivel o contato com fontes documentais em formato
entrevista concedida pelo ex-aluno do curso de Geografia e Histéria da
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias (FFLC) da Universidade de S&o Paulo
(USP) — Aziz Ab’'Séber.

A investigacdo consistiu em pesquisa bibliografica e documental. O
estudo documental foi por meio de identificacéo, localizacéo e recuperacao de
fontes primérias e secundarias obtidas especialmente nos acervos da FFCL da
USP, incluindo os periddicos da época e outras fontes documentais como

relatérios da universidade.

Durante o periodo de pesquisa realizamos reunides periddicas com a
professora orientadora, nesses encontros apresentamos novas fontes
documentais, oriundas de consulta a acervos fisicos da biblioteca da
Universidade de S&o Paulo (USP) ou bibliotecas e acervos virtuais. Assim
selecionamos as entrevistas concedidas por ex-alunos, destacando-se as

entrevistas de Ab’Saber.
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Dentre as fontes documentais selecionamos as produzidas pelo
professor. O produto mais relevante foi o publicado por GAUTTIERI, May
Christiane Modenesi et al (Org.). A obra de Aziz Nacib Ab’Saber. Sdo Paulo:
Beca-Ball edi¢gbes, 2010. Trata-se de um livro e um DVD contendo toda a obra
de Ab’Saber.

A partir deste denso material bibliografico fizemos a configuracdo textual

do conjunto composto pelos trés textos de Formas de relevo.

A partir da andlise textual destacamos os conceitos da Geografia
propostos por Ab’Saber - que se tornaram contetdos de ensino que até os dias
de hoje estao inclusos no curriculo da escola brasileira. ApGs esta selecionamos
e adaptamos os exercicios que foram aplicados no primeiro ano do Ensino
Médio, da ETEC Jacinto Ferreira de S4, na cidade de Ourinhos-SP. A partir dos
resultados observados nas atividades avaliamos a atualidade da proposta
didatica de Ab’S&ber, especialmente quanto aos conteltdos e atividades
sugeridas. Por fim, os dados coletados foram organizados em forma de tabelas

e graficos que auxiliaram na analise sobre o desempenho dos alunos.

A pesquisa bibliografica foi articulada com temas relacionados ao ensino
de Geografia do inicio do século XX até a década de 1970, sendo enfatizados

0s aspectos referentes aos conteldos e a metodologia de ensino da Geografia.

Para atingir os resultados objetivos da pesquisa buscamos ampliar a
leitura dos trabalhos do professor Ab’Saber, assim como realizar contato com
pesquisadores que se aproximam da nossa tematica, na tentativa de trocar
informacdes. Esta etapa se deu no momento das participacdes em eventos

cientificos.

Encontramos grande dificuldade, principalmente no que tange a aplicagcéo
das atividades na escola, visto que os alunos encontram dificuldades na
resolucéo dos exercicios, pela deficiéncia que os mesmos tém no entendimento

de conceitos basicos da Geografia.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 As contribuicGes de Aziz Nacib Ab’Saber para o ensino de Educacéo
Ambiental (EA), contidas na colecéo de livros Formas de relevo (1975)

A EA além de ser de suma importancia para a formacéo do cidadao critico
e participativo € um direito de todo o brasileiro, previsto na constituicdo federal
de 1988. Faremos uma breve discusséo a respeito da resolucdo n°2, de 15 de
junho de 2012, contendo os termos das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental.

No inciso VI do § 1° do artigo 225 da Constituicdo Federal, determina que
€ dever do poder publico promover a EA em todos os niveis de ensino, tendo em
vista que perante a constituicio todos tém direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia
qualidade de vida, impondo-se ao poder publico e a coletividade o dever de
defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geracées (BRASIL,1988).

Para a preservacdo do meio ambiente, como determina a Constituicao,
faz-se necessaria uma politica de EA que possa servir como um agente de
conscientizacdo, a fim de tornar possivel o cumprimento da mesma. Em 1981,
sete anos antes da constituicéo ser escrita, a Lei n° 6.938 que dispunha sobre a
Politica Nacional do Meio Ambiente, no inciso X do artigo 2°, ja determinava que
o ensino de EA fosse ministrada a todos os niveis de ensino, com o objetivo da
formacdo de individuos ativos, que munidos de conhecimento estivessem aptos

a proteger e conservar o meio ambiente.

Posteriormente em 1996 com a Lei n°9.394, foram criadas as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), sendo esta a responsavel por inserir na
formacdo basica do cidaddo, contelidos necessarios para que seja assegurada
a compreensdo do ambiente natural e social; todo esse conteldo deve ser
ministrado em todas as categorias de ensino inclusive no Ensino Superior, sendo
gue a educacgao deve estar destinada a finalidade de formar um cidadao para
gue isso seja possivel o individuo deve ter total conhecimento do meio fisico e

natural no qual esta inserido.
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Em 1999 a Lei n°9.795, regulamentada pelo decreto n°4.281, trata
especificamente da EA, instituindo a Politica Nacional de Educacédo Ambiental
(PNEA), sendo esta essencial para as discussdes sobre o tema e sua insergao
em todas as etapas e modalidades de ensino tendo em vista sua importancia no
processo de formacao do aluno.

A EA favorece ao aluno emancipar-se do pensamento dominante,
tornando-o um cidadao capaz de questionar padrbes estabelecidos, a fim de
cobrar decisdes inteligentes quanto a preservacédo do meio ambiente. Para isso
€ necessario que o mesmo esteja munido de conhecimento de conceitos que
permeiam essa pratica de ensino, logo os profissionais da educacdo tém a
responsabilidade de trabalhar com essa disciplina de forma transversal

multidisciplinar como determina a legislacéo.

Buscamos assim destacar a importancia da EA para a formacdo dos
alunos em sala de aula e enfatizar a importancia do gedgrafo brasileiro Aziz
Nacib Ab’'Saber para o ensino de EA contida em sua colecdo de livros

denominada Formas de relevo.

5.2 Teoria Histérico-cultural e suas contribuicdes ao ensino de EA

Vygotsky (2005) em Pensamento e linguagem, destaca que na formagéo
cognitiva do aluno existem caminhos para a formacéo de conceitos, estando
relacionado, aos conceitos ja formados pela crianca, através da definicdo verbal
de seus conteudos. Esse método segundo o autor, coloca o conceito como algo
acabado, tornando o aluno mero reprodutor, ndo permitindo ao mesmo
condicdes para compreender 0s processos psiquicos, que levam a formacéao e
a compreensao do conceito. O outro caminho € o oposto, pois da importancia
aos atributos psiquicos para a formacao do conceito (VYGOTSKY, 2005, p.66-
67).

A nova proposta do autor, visa a manutencdo de métodos centrados na
investigacdo e nas condi¢des funcionais da formacao de conceitos (Ibidem, p.
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68). Logo, podemos destacar que a formacéo dos conceitos, acontece a partir
da percepcéo do individuo, tanto adquirido através de forma verbal quanto pela
capacidade psiquica de internalizar os mesmos. Portanto, as formacfes dos
conceitos pela crianga, passam pela sua formacao social e evoluem de acordo
com sua idade.

A EA e as suas atividades ministradas em todos os niveis de ensino, pode
ser beneficiada pelo pensamento de Vygotsky, ja que a formacéo dos conceitos
necessarios, a compreensao da importancia da conserva¢do do meio ambiente,
parte de atributos ligados principalmente ao contexto social do aluno. Mas esse
fator ndo tira a importancia do conhecimento de conceitos referentes ao meio
ambiente de regifes estranhas ao individuo, tendo em vista que mais tarde o

mesmo podera se tornar um interventor.

Gasparin aponta em seu trabalho:

As trés frases do método dialético de construgdo do
conhecimento escolar- pratica, teoria, pratica -, partindo do nivel
de desenvolvimento atual dos alunos, trabalhando na zona de
desenvolvimento imediato, para chegar a um novo nivel de
desenvolvimento atual, conforme a Teoria Histérico — Cultural,
de Vigotski [...]. (GASPARIN, 2002, p. 8-9).

Logo a teoria Histérico-cultural na proposta de Gasparin (2002) contribui
para o ensino da EA, no modelo que esta previsto nos termos das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, onde suas bases utilizam do
referencial tedrico do autor. A pratica, teoria e pratica partem da realidade social
do individuo, na qual a mesma é teorizada a partir da mediacao do professor que
posteriormente permitira ao aluno ter as informacBes necessérias para a
entender o contexto de sua realidade, no que diz respeito as condicbes
socioeconbmicas em que vive. Logo, podemos afirmar que a proposta
anteriormente discutida na legislacado brasileira, tem base neste formato de
ensino. Infelizmente na pratica escolar essa perspectiva ainda € um horizonte,
visto que o ensino tradicional € permeado por um pragmatismo que deve ser

superado pelos professores dessa geracao ou da proxima.
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O ensino da disciplina de EA conta com iniUmeros trabalhos de renomados
autores. Aziz Nacib Ab'Saber, que mesmo formado no contexto da Escola Nova,
ainda traz discussodes atuais, superando os dilemas desta tendéncia pedagdgica.
Essa afirmacéao é respaldada no ecletismo da formacédo de Ab’Saber.

As pranchas organizadas pelo autor apresentam uma espécie de
geomorfologia estrutural que como destacamos, pode ser apropriada para o
ensino de EA, sendo que a compreensdo das formas de relevo é de suma
importancia para a preservacao do meio ambiente. A analise destas paisagens
transcritas nesses documentos graficos, realizada por um professor junto aos
alunos - com base nas orientacdes oferecidas pelo autor no Guia do professor
- ird proporcionar ao aluno as condi¢cdes necessdrias para que seja capaz de
minimamente ler e interpretar essa paisagem em suas potencialidades e

fragilidades.

Percebemos que as praticas de Ab’Saber se assemelham em alguns
momentos a teoria Historico-cultural, ja que seus adeptos se preocupam com 0

conhecimento prévio do aluno, como dito por Gasparin.

O interesse do professor por aquilo que os alunos ja conhecem
é uma ocupagcao prévia sobre o tema que sera desenvolvido. E
um cuidado preliminar que visa saber quais as “pré-ocupactes”
gue estdo nas mentes e nos sentimentos dos escolares. 1Sso
possibilita ao professor desenvolver um trabalho pedagdgico
mais adequado, a fim de que os educandos, nas fases
posteriores do processo, apropriem-se de um conhecimento
significativo para suas vidas. (GASPARIN, 2002, p. 16).

Assim, percebe-se a preocupacao, quanto a importancia de ministrar uma
aula voltada as necessidades reais dos alunos, nao apenas trazendo contelddos
distantes dos mesmos, ou seja, sem nenhuma relacdo com sua vida cotidiana,
nao se tornam mais que abstracédo. Cabe salientar que o ensino de EA tem com
ponto principal o ensino dos conceitos a partir da realidade do aluno, sendo que
a formacao do cidad&o ativo - capaz de transformar o ambiente - previstas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA), s6

podem ser realizadas pensando essa formacéo a partir da uma prética de ensino
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gue envolva conteudos que fazem parte do meio social em que o aluno esta

envolvido.

Essa afirmacéo é destacada nas DCNEA:

Art. 2° A Educagdo Ambiental € uma dimenséo da educacgéo, &
atividade intencional da pratica social, que deve imprimir ao
desenvolvimento individual um carater social em sua relagédo
com a nhatureza e com 0s outros seres humanos, visando
potencializar essa atividade humana com a finalidade de tornéa-
la plena de pratica social e de ética ambiental. Art. 3° A
Educacdo Ambiental visa a constru¢do de conhecimentos, ao
desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores sociais, ao
cuidado com a comunidade de vida, a justica e a equidade
socioambiental, e a protecdo do meio ambiente natural e
construido. Art. 4° A Educacdo Ambiental € construida com
responsabilidade cidadd, na reciprocidade das relacdes dos
seres humanos entre si e com a natureza. Art. 5° A Educacéo
Ambiental ndo é atividade neutra, pois envolve valores,
interesses, visdes de mundo e, desse modo, deve assumir na
pratica educativa, de forma articulada e interdependente, as
suas dimensdes politica e pedagégica. Art. 6° A Educacdo
Ambiental deve adotar uma abordagem que considere a
interface entre a natureza, a sociocultura, a producéo, o
trabalho, o consumo, superando a visdo despolitizada, acritica,
ingénua e naturalista ainda muito presente na pratica

pedagdgica das instituicdes de ensino.

5.3 Caracterizacéo da escola campo de pesquisa

A pesquisa teve sua aplicacdo desenvolvida no periodo de 28 de agosto
a 18 de novembro de 2019, na Escola Técnica Jacinto Ferreira de Sa — ETEC
Ourinhos, que oferta os Ensinos Médio, Técnico e Técnico Integrado ao Médio
(ETIM), localizada no municipio de Ourinhos, inserido na mesorregido de Assis,
porcdo sul do territério paulista. Trata-se de uma unidade de grande porte,
fundada em 1970 — j& mantida pela rede de ensino basico do governo do Estado
de Sé&o Paulo - alocada no perimetro urbano, na regiao central do municipio;
localizacdo essa que propicia 0 acesso de estudantes que residem nao téo
proximos(as) a mesma, através do uso de transporte coletivo e, que facilita seu
acesso a estudantes que residem em municipios vizinhos, devido sua

localizagao relativamente “central”.
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Sua estrutura fisica € composta por 29 salas de aula que atendem cerca
de 1.521 alunos(as) dentre os periodos da manha, tarde e noite, sendo: 7
utilizadas no periodo matutino, atendendo um total de 280 alunos(as); 3
utilizadas no periodo vespertino, recepcionando um todo de 110 alunos(as); 5
em periodo integral, atendendo uma quantia de 196 alunos(as) e; 29 delas
utilizadas no periodo noturno, recebendo um total de 935 alunos(as). J& em
relacéo aos recursos humanos que operam na instituicdo, a unidade conta com
um diretor, cinco diretores(as) de servico académico, dois auxiliares de servi¢cos
operacionais, um(a) auxiliar docente, um(a) assistente técnico administrativo,
cinqguenta e nove professores(as) — sendo apenas um professor de Geografia -,
dois bibliotecarios(as), dois agentes de seguranca interno e quatro funcionarios
de limpeza terceirizados. Dentre os alunos(as) matriculados(as) no Ensino
Médio, aproximadamente 75% s&o oriundos préprio municipio em que a escola
encontra-se inserida, e 25% das cidades vizinhas, havendo um equilibrio relativo
guanto ao sexo, sendo 52% do sexo feminino e 48% do sexo masculino, com
idade entre 14 e 15 anos ao iniciar o curso. Quanto aos alunos(as) do Ensino
Técnico, aproximadamente 37% sdo provenientes do municipio da unidade
escolar, e 63% de municipios da regido, sendo 41% do sexo feminino e 59% do
sexo masculino, com uma faixa etaria entre 16 e 55 anos, predominando a faixa

etaria dos 18 aos 25 anos, representando 48% do total de ingressantes.

As aulas ministradas para a realizacdo da pesquisa contou com o0 apoio
do professor Marcos Corréa, formado em Licenciatura em Geografia, leciona h&
33 anos, sendo 23 destes na referida instituicdo, com uma carga horaria semanal
de 28 horas/aula. Atua também na EE Domingos Cald, em Ourinhos. Ao
apresentar o projeto para o docente, 0 mesmo teceu alguns comentarios acerca
de sua experiéncia de sala de aula que achamos pertinente dialogar com a

pesquisa, ja que muito dialoga com pontos apresentados pelo professor.

Abaixo segue a representacdo cartografica indicando a localizacao da
referida instituicdo no municipio de Ourinhos. A ETEC encontra-se situada na
porgdo sudoeste do municipio, mais precisamente no bairro Jardim Paulista, nas

proximidades do Parque Ecoldgico (porcao inferior da imagem projetada).
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Mapa de localizagcao da Escola
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Para a elaboracdo das atividades descritas aqui utilizamos como
estratégia de ensino a elaboracdo de uma maquete topografica. A maquete foi
produzida a partir da producdo de uma carta topogréafica da area da escola,
produzida pelo pesquisador através do software ArcGIS. A carta serviu de base
para a extracdo das camadas que sobrepostas compuseram a maquete.

A magquete foi produzida em sala de modo que os alunos participaram de
sua confeccao. A participacdo dos mesmos foi realizada com a intencao de
elucidar o conceito de curva de nivel, de forma que os alunos interpretam a carta
topogréfica identificando o relevo representado pelos valores das isolinhas.
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Carta topografica da Microbacia Hidrografica do cérrego Monjolinho
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Maquete topografica da Microbacia Hidrografica do c6rrego Monjolinho
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O professor Marcos Corréa, responsavel pela disciplina, sempre nos
apoiou durante a pesquisa. Seu apoio foi desde disponibilizar as aulas até
agendar as salas de multimidia da escola. Deixamos aqui seu depoimento, visto

sua importancia para essa pesquisa.
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“Acredito plenamente no ensino publico e na emancipacdo que isso
proporciona aos educandos, a nivel de formagéo cidada e critica. Entretanto,
como sabemos, a escola publica hoje sofre com uma gama complexa de
dificuldades, partindo desde o recurso humano escasso até falta d’agua. Dentre
tantos desafios e dificuldades enfrentadas, ao meu ver, um dos pontos cruciais,
pedagogicamente falando, € a superlotacédo das salas. Liderar mais de 30 jovens
torna-se uma tarefa desafiadora pois a curiosidade é tamanha frente ao que a
Geografia permite vislumbrar, e com um tempo de aula de apenas 100 minutos
(2 aulas semanais), fica praticamente inviavel realizar um estudo aprofundado e
detalhado de qualquer tema que seja, fazendo com que nao se extraia 0 maximo
desse ou daquele assunto. Essa superlotacdo também dificulta em realizar
atividades praticas, pois pela quantidade de alunos, acaba por requerer a
presenca de auxiliares e/ou monitores para acompanhar uma saida a campo,
por exemplo. A carga horaria também € algo que dificulta ao professor realizar
qualquer tipo de capacitacdo, formacdo continuada e/ou elaboracdo de

atividades transversais ou extraclasse.”

5.4 Aziz e a Escola Nova

Partindo da revisdo bibliografica destacamos os conceitos da Geografia
propostos por Ab’Saber e que se tornaram contetdos de ensino que perduram
até os dias de hoje no curriculo da escola brasileira.

O processo de formacédo docente na USP do inicio do século XX valorizou
a constituicdo da Geografia cientifica brasileira, que por sua vez influenciou o
curriculo, o fazer e o pensar do ensino da disciplina na escola. De acordo com a
producdo intelectual de Aziz Ab’Saber e seus relatos como ex-aluno do curso,
encontramos alguns conteidos de ensino que se tornaram orientacfes
prescritas em livros didaticos destinados aos professores e alunos das escolas
brasileiras.
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A producéo tedrica de Ab’Saber dialoga com as Ciéncias da natureza e
no ensino atual, influenciou e continua influenciando a producdo de livros
didaticos. Também contribuiu para o ensino EA como uma pratica
interdisciplinar, ao fomentar nos alunos o interesse pela ciéncia, a partir dos

atributos paisagisticos de nosso pais.

No primeiro momento ap0s a aplicacdo dos exercicios propostos no
projeto de pesquisa iniciado, foi realizada uma reunido com a orientadora do
projeto, a Professora Dra. Marcia Cristina de Oliveira Mello, com o propdésito de
nortear os caminhos da analise e resultados dos exercicios e ainda a elaboracéo
dos primeiros textos a serem apresentados em eventos cientificos, além de nos
organizarmos em relagéo as datas e horarios das reunides semanais destinadas
exclusivamente as discussfes sobre o projeto. A partir das reunides comecgaram
as buscas, e as leituras dos materiais bibliogréaficos disponiveis, oferecidos pela
professora. Dentre os materiais utilizados nesse primeiro momento dessa etapa,
voltamos o0s nossos trabalhos a leituras de livros que trabalham a Escola Nova
e as pesquisas de Jean Piaget, buscando analisar seus conceitos e suas
proximidades com as préticas pedagdgicas utilizadas por Ab’Saber no conjunto
de livros aqui analisados.

Para contextualizarmos o periodo histérico no qual o livro foi escrito
utilizamos o trabalho do professor Jorge Nagle denominado Educacdo e
sociedade na primeira republica, o livro proposto pela orientadora serviu como
aporte para a escrita dos textos académicos produzidos até aqui. Além de Nagle
também foi trabalhada para a parte teorica deste trabalho o texto da professora
Nidia Nacib Pontuschka, intitulada A formacdo pedagdgica do professor de
Geografia e as praticas interdisciplinares, que muito contribuiu para entender a
relacéo dos professores com o ensino de Geografia no contexto da Escola Nova,

sendo seus argumentos utilizados no referencial teérico dos textos produzidos.

O movimento escolanovista foi estudado com aporte em Libaneo e
Vasconcelos além de uma breve leitura de Becker dando embasamento tedrico
a algumas das afirmacdes de nossa pesquisa. No primeiro momento do texto
utilizaremos a leitura de Libaneo, no segundo momento Vasconcelos e

finalizando em Becker.
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O movimento escolanovista, como destaca o professor José Carlos
Libaneo, é fruto da ideologia liberal. Essa ideologia surge como uma justificativa
do sistema econdmico capitalista em defender a liberdade dos interesses
individuais na sociedade. Esse modelo tem como principal fundamento a defesa
da propriedade privada enquanto legitimadora da liberdade individual, dividindo
a sociedade em classes onde as pessoas sao classificadas de acordo com seu

poder aquisitivo.

Na educacéao brasileira esse modelo econémico tem forte influéncia nas
tendéncias liberais, tanto em sua forma conservadora quanto na renovada,
sendo modelo pedagdégico influente nas praticas escolares e no ideario
pedagdgico de muitos professores, ainda que esses nem sequer percebam tal
influéncia. Essa prética de ensino tem como intuito preparar os alunos para

desempenharem seus papéis sociais de acordo com suas aptidées individuais.

Essa pratica pedagdgica contemporédnea ao trabalho do professor
Ab’Saber, foi parte de um projeto liberal que permitiu a implementacdo e a
consolidacdo da cultura capitalista em nossa sociedade, justamente pelo seu
foco no individualismo e na concorréncia entre os alunos, visando ascensao na
sociedade de classes imposta pelo modo de producao capitalista, que repercute
na cultura, educacédo e principalmente na principal funcdo da escola no

capitalismo a formacéo de mao de obra.

Entretanto, como citado anteriormente, Ab’Saber apesar de sua formacao
escolanovista ndo se embriagou de tal modelo de ensino, o renomado professor
também estudou autores de outras vertentes além de sua militAncia que o levou

a divergir desse modelo em alguns pontos do livro que analisamos.

Para Libaneo esse periodo — Escola Nova -é tomado por uma tendéncia
liberal renovada progressivista, nessa tendéncia a escola adequa os alunos as
necessidade impostas por seu meio social, com um método voltado a
organizacao e a apresentacao da realidade do aluno. Isso permite que além da
escola adaptar o aluno as necessidades do modo de producao capitalista em
sua formacdo, o aluno seja integrado como parte dessa engrenagem

legitimadora dos idearios liberal. E ainda a escola através de um processo ativo
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de construcédo e reconstrucdo do objeto, numa interagcdo entre as estruturas

cognitivas do individuo e do ambiente.

Como percebemos na andlise dos trabalhos propostos para essa
pesquisa os conteudos de ensino propéem que como o0 conhecimento é
resultado da acdo, partindo dos interesses e necessidades dos individuos,
devem estar pautados nas experiéncias que 0s sujeitos vivenciam frente a
desafios cognitivos e situacdes problematicas. Dessa forma valoriza-se mais 0s
processos mentais e habilidades cognitivas do que a conteldos organizados
racionalmente. Assim, o ensino proposto rompe com o conteudismo, que antes
a essa pratica inundava a sala de aula com modelos tedricos abstratos para a
memorizacao e passa a ter como prerrogativa ensinar a aprender, sendo mais

importante o processo de aquisicdo do saber do que o saber propriamente dito.

O método de ensino utilizado nessa tendéncia pedagdgica se aproxima
muito da proposta de ensino encontrada nos livros do professor Ab’Saber, no
Caderno de atividades o professor aplica a ideia do “aprender fazendo”,
valorizando as tentativas experimentais, a pesquisa a descoberta, o estudo do
meio natural e social, 0 método de solucdo de problemas. As atividades do
Caderno do aluno partem dessa mesma ideia de solucdo de problemas com os
tracos de curvas de nivel, Ab’Saber ndo s6 se preocupa com a apresentacao do
conceito de curva de nivel, mas também com o seu entendimento, propondo um
tracado de uma estrada, medindo assim o grau de compreenséo do aluno sobre
0 conceito aprendido.

Nesse modelo o professor ndo tem um lugar privilegiado, seu papel é
auxiliar o desenvolvimento livre e espontaneo da criancga, intervindo para dar
forma ao raciocinio cientifico. Dentro dessa formacao o aluno é disciplinado a ter
consciéncia de seus limites de vida grupal sendo instruido a ser solidario,
participante, respeitador das regras do grupo, a fim de garantir um clima
harmonioso no ambiente escolar com uma relacdo democratica entre professor

e aluno, sendo a mesma modelo a ser reproduzida no convivio em sociedade.

Dos pressupostos de aprendizagem percebemos como o livro Formas de
relevo esta proximo dessa tendéncia pedagdgica, onde a motivacao depende de
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estimulacdo do problema e das disposi¢cdes internas e interesse do aluno,
ficando claro no questionario elaborado pelo autor a necessidade de conhecer a
realidade e o que os alunos ja conheciam sobre o conceito, em busca de
despertar o interesse dos mesmos a partir da descoberta de conceitos que
estariam presentes na sua realidade, sem antes serem lidos e interpretados

corretamente.

Um leitor de Formas de relevo poderia buscar um processo de
autoaprendizagem decifrar as informacbes a serem descobertas, o que é
descoberto passa entdo a compor a estrutura cognitiva e ser entdo empregado
a novas situagbes. Sendo a avaliagdo dos trabalhos o reconhecimento do
professor aos esforcos e os éxitos dos alunos.

Os principios da pedagogia progressivista vém sendo
difundidos, em larga escala, nos cursos de licenciatura, e muitos
professores sofrem sua influéncia. Entretanto, sua aplicacédo é
reduzidissima, ndo somente por falta de condi¢cdes objetivas
como também porque se choca com uma pratica pedagdgica
basicamente tradicional. Alguns métodos sdo adotados em
escolas particulares, como o método Montessori, 0 método dos
centros de interesse de Decroly, o método de projetos de
Dewey. O ensino baseado na psicologia genética de Piaget tem
larga aceitacdo na educacéo pré-escolar. Pertencem, também,
a tendéncia progressivista muitas das escolas denominadas
"experimentais”, as "escolas comunitarias” e mais remotamente

(década de 60) a "escola secundaria moderna®, na versao
difundida por Lauro de Oliveira Lima. (LIBANEO, p.18, 1982).

Como destacado por Libaneo a influéncia de Piaget na formacgéo de
professores no periodo em que Ab’Saber produziu seu livro foi difundida em larga
escala, sendo Piaget um dos principais autores da base tedrica escolanovista.
Assim, faremos uma breve analise do pensamento piagetiano e sua influéncia

na Escola Nova.

No Brasil a Escola Nova segundo Vasconcelos (1996), teve seu ideério
incorporado gradativamente pelos professores, sendo que esse processo foi
instituido com total atraso cronolégico se comparado a outros paises mais
desenvolvidos, e diferente da forma que fora disseminado em outros paises, por
aqui ele comeca ser difundido primeiramente em escolas publicas e a posteriori

em escolas experimentais e jardins de infancia de colégios particulares.
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O movimento escolanovista segundo o autor com aporte em Nagle (1974),
foi difundido na educagé&o brasileira em dois momentos - o primeiro no final do
regime imperial até fins da década de 1910, foi a preparacao do terreno, ja que
foi com a proclamacdo da Republica que a questdo educacional vinculada a
formagdo civica e moral, com viés nacionalista, colocou a questdo do
analfabetismo como problema crucial da nacdo. Entretanto, até a década de
1920 ndo havia surgido um significativo movimento liberal, para o

desenvolvimento da Escola Nova.

No segundo momento, a partir de 1920, Nagle aponta a importancia do
liberalismo como fundamentador das ideias da Escola Nova, sendo um esforgo
concretiza-la nas escolas brasileiras defendendo a necessidade da educacao
enquanto forma de orientacdo social adequada as novas exigéncias do século
XX, sendo necessdria para que o Brasil ndo ficasse em atraso em relacdo as
demais nacdes industrializadas. Nesse momento a nova tendéncia seria a
formacdo de uma sociedade com base cientifica, desse modo, a formacéo
deveria estar pautada na “neutralidade” da ciéncia, para isso a instrucao publica
deveria superar os limites de padrdes civico nacionalistas e tornar-se uma

estratégia de reconstrucao social.

Logo, podemos destacar que esse modelo passa a romper com a
educacdao tradicional, em moldes semelhantes com a critica feita ao modelo
universal da Escola Nova. Essas inquietacdes levaram a reformas educacionais
gue contestavam o modelo educacional vigente criando condicbes para a
disseminacdo do escolanovismo no Brasil. Dentre as propostas de
reorganizacao destacadas pelo autor, a de se assumir o carater psicopedagogico
decorrente de uma nova concepcao de infancia, com aceita¢cdo de uma crianga

ativa, aliada a uma concepcao pedagdgica de escola ativa.

Relacionando essas informac8es com a proposta do professor Ab’Saber
percebemos o grau de proximidade do autor com as ideias escolanovistas na
producéo de seu material pedagégico. O autor acreditava que - nas palavras de
Nagle (1974) - um novo modelo se opbe ao didatismo deformado, sendo
importante ndo apenas memorizar conceitos, aprender com modelos teoricos

abstratos sem interpelagdo com o contexto do aluno, mas aprender a observar,
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pesquisar, pensar e enfim aprender a aprender. Para isso, novas técnicas
passam a ser utilizadas e a critica anteriormente relatada nesta pesquisa de
Ab’Saber ao material didatico existente e seu carater técnico demonstra a

influéncia desses principios em seu trabalho.

Com a expansao do escolanovismo temos o fortalecimento consideravel
entre a Psicologia e a Educacdo, intensificando a criacdo de laboratérios de
Psicologia. A expansao da criacdo de laboratérios de psicologia no Brasil ganhou
forca ap0s a década de 1920, quando Lourengo Filho assumiu a cadeira de
Psicologia e Pedagogia, da Escola Normal da praca da Republica, em 1925. A
presenca desse professor na disciplina influenciou em grande parte os rumos

trilhados pela Psicologia no Brasil, disseminando as ideias de Piaget pelo pais.

O conjunto de trabalhos de Piaget foi disseminado por professores que se
amparam nas leituras de livros e textos que vinham do instituto Jean Jacques
Rousseau, em Genebra, apés a década de 1920. Os trabalhos de Piaget
estavam voltados a uma teoria do conhecimento, que buscava saber de que
forma o ser humano consegue se organizar e estruturar e explicar o mundo em
gue vive. Logo, essa preocupacdo o levou a pesquisar em que momento se
passa de um estado de menor conhecimento para um estado de maior
conhecimento. A partir de suas pesquisas com criancas, Piaget construiu uma
teoria a respeito de como se forma a inteligéncia e as operagdes envolvidas na

construcédo do pensamento racional.

Podemos destacar que a formacdo do professor Ab’'Saber é
contemporanea a disseminacéo das ideias de Piaget, mesmo sabendo que o
professor ndo era adepto da filosofia liberal impregnada no escolanovismo, sua
metodologia pedagdgica utilizada no trabalho aqui analisado esta fortemente
influenciada pelos trabalhos de Piaget. Isso se da em toda a orientacéo desde a
aplicacdo dos exercicios pelos professores até a resolugdo dos mesmos pelos
alunos. As ideias de Ab’Saber de ensino por investigacdo como vemos na teoria
piagetiana, busca os mesmos objetivos da proposta escolanovista, ensinar o
aluno a aprender, torna-lo um aluno pesquisador ou como destaca Ab’Saber -
um observador das formas de relevos com leitura embasada em conceitos ja

internalizados no processo de aprendizagem.
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As investigacbes cientificas de Piaget possuem um carater
epistemoldgico. Entretanto, desde a década de 1920 até os dias de hoje, € objeto
de interesse de muitos professores, sendo que quase que exclusivamente na

area educacional sua obra foi difundida.

A teoria que retrata o desenvolvimento psicolégico da crianca, formulada
por Piaget, com aporte na proposta teérica que descreve a evolucdo das
competéncias intelectuais, foi e é altamente respeitada nos meios educacionais,

particularmente entre os escolanovistas.

Cabe salientar, que Piaget era um defensor dos métodos ativos de
aprendizagem, amplamente utilizado pelos escolanovistas que se embasaram
em seus designios. Em alguns de seus artigos, o autor salientava que as
descobertas da Psicologia iam de encontro com as da escola ativa, enfatizando
as vantagens dos métodos ativos sobre os tradicionais. E ainda se posicionava
contra vertentes que nao consideravam as leis do desenvolvimento mental da
crianca. Essa posicao de Piaget critica amplamente as teorias receptivas, que
séo a base do ensino tradicional.

Na critica de Piaget a educacao tradicional pecava por tratar a crianca
como um pequeno adulto, possuindo pensamentos e raciocinios como o de um
adulto, apenas desprovido de conhecimento e experiéncia. Logo, a crianca é
colocada como um adulto ignorante, sendo a tarefa do professor nédo a de forma-
lo para ser autbnomo, mais de equipa-lo com materiais disponibilizados pelo

docente vista por ele como necessaria.

Sendo assim, se 0 pensamento da crianca segundo Piaget €
gualitativamente diferente do nosso, passa a ser objetivo do educador compor a
razao intelectual e moral do educando. Ab’Saber utilizava da mesma prerrogativa
em seus escritos que compuseram a colecao de livros Formas de relevo, onde
0 mesmo rompe com a educacéo tradicional colocando em seu trabalho a
metodologia de ensino de Piaget de forma explicita, principalmente no Caderno
do aluno onde o autor utiliza do conhecimento prévio do aluno para a elaboracao

e resolucdo do exercicios como consta nos exercicios em anexo.
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A forma da disposicao dos exercicios em pranchas e as instrucdes de
como deveriam ser aplicados em grupos - de alunos formados por quatro ou seis
individuos - vai de encontro com a proposta de ensino pautada em despertar no
aluno o espirito investigativo, ou seja o de aluno pesquisador que ndo memoriza
os conceitos de forma mecéanica, de modo que depois de algum tempo ele venha
cair no esquecimento, mas formar um pensador ativo, capaz de entender os
processos e questionar as questdes e implicacbes existentes no objeto de
pesquisa. Isto nos leva a entender porque muitos criticos destacam que a Escola
Nova de fato ndo se implementou no Brasil, ficou apenas nas discussdes

académicas e nos documentos de diretrizes de ensino.

Sendo um dos pontos principais dessa pesquisa destacar a atualidade da
proposta do professor Ab’Saber citamos aqui o trabalho de Becker (2017)
denominado Paulo Freire e Jean Piaget: teoria e préatica. O autor busca uma
aproximagédo entre Piaget e Freire sobre o ponto de vista de uma teoria
explicativa do processo de aprendizagem além dos conceitos espontaneos,
tomada de consciéncia e conscientizacao, acdes de primeiro e segundo graus,
fala como a acdo de segundo grau, erro e consciéncia do inacabamento. As
abordagens de Becker acerca das aproximacdes entre os dois autores vem de
encontro com a atualidade da obra de Ab’Saber que mesmo que elaborada no
contexto da Escola Nova ndo deve ser totalmente relacionada a ela, como é
sabido Ab’Saber ndo era um escolanovista ortodoxo, tinha influéncia de outras

vertentes.

A proposta de aproximar os dois autores em sua pesquisa iniciou-se em
1986 enquanto produzia sua tese de doutorado, seu trabalho foi sendo
atualizado com novas descobertas em décadas de pesquisa do qual utilizamos
o texto produzido em 2017 como base para essa discussao. Cabe salientar que
para nds esse trabalho permite romper com a rasa discusséo dualista que tem
tomado a midia e as redes sociais que coloca qualquer assunto de cunho social
em uma discussao bipolar entre direita e esquerda ou seja uma discussao que
muitas vezes reduz a importancia de qualquer trabalho de um pesquisador ou

pessoa que tenha um viés politico ideolégico que ndo o agrade.
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O autor ao analisar as duas vertentes identifica no cerne de suas
concepcdes aproximacdes epistemoldgicas importantes como destacado na

citacdo abaixo:

As concepcdes epistemoldgicas desses autores tém base
interacionista e construtivista segundo a qual o conhecimento
resulta de construcdes devidas a acdo do sujeito, em niveis de
progressiva complexidade, em interacdo com o mundo, a
sociedade ou a cultura. Para Piaget, “Toda énfase é colocada na
atividade do préprio sujeito, e penso que sem essa atividade néo
had possivel didatica ou pedagogia que transforme
significativamente o sujeito” (1972, p. 7); para Freire, “[...] 0
conhecimento se constitui nas relagbes homem-mundo,
relacdes de transformacéo, e se aperfeicoa na problematizacéo
critica destas relagfes” (1977, p. 36). Ambos compreendem o
sujeito humano como um organismo Vvivo, personificado num
individuo que é gerador de acdes e decisfes, cujo estatuto €
irredutivel a totalidade social, embora seus limites temporais e
espaciais sejam delineados pelo entorno cultural, histérico e
social; sob o ponto de vista epistemoldgico, como sujeito. Para
Piaget, “Pensar néo se reduz em falar, classificar em categorias,
nem mesmo abstrair. Pensar € agir sobre o objeto e transforma-
lo” (Piaget, 1972b, p. 85). Em outra passagem ele diz: “O
conhecimento ndo é uma copia da realidade. Para conhecer um
objeto, para conhecer um acontecimento ndo é simplesmente
olhar e fazer uma cépia mental, ou imagem, do mesmo. Para
conhecer um objeto é necessario agir sobre ele. Conhecer é
modificar, transformar o objeto, compreender o processo dessa
transformacdo e, consequentemente, compreender o modo
como o objeto é construido” (1972, p. 1). Para Freire, “Conhecer
é tarefa de sujeitos, ndo de objetos. E € como sujeito e somente
enquanto sujeito, que o homem pode realmente conhecer ™
(1977, p. 27). (BECKER, 2017, p. 11).

As aproximagbes destacadas acima nos permitem analisar pontos
importantes do trabalho de Ab’Saber quanto a sua atualidade de sua colecao de
livros ndo estando o autor apenas atrelado a uma concepcao piagetiana e
escolanovista, além de ndo se limitar apenas a essas vertentes o autor traz uma
proposta inovadora para o ano de 1975, com propostas didaticas em alguns
momentos progressistas. Entretanto, para esse trabalho iremos nos voltar para
a analise dos exercicios aplicados na escola campo de pesquisa sob analise
piagetiana, ja que pela complexidade da discussdo néo teriamos tempo para tal
realizacéo, sendo futuro objetivo de pesquisa.
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Freire e Piaget segundo Becker se aproximam em muitos pontos de seus
trabalhos sendo em diferentes objetos de estudo enquanto Piaget trabalha com
niveis cognitivos em criangas, Freire trabalha esses niveis em adultos em
processo de aprendizagem. Embora as aproximacfes sejam evidentes em
varios pontos do trabalho de ambos, ndo podemos deixar transparecer o
equivoco de ndo destacar que também ha grandes diferencas em diversos

pontos entre as propostas de cada autor.

Assim como Piaget, a preocupacao de Freire esta em apontar que a
alfabetizacédo deve ir além de um dominio mecéanico de técnicas de leitura e
escrita ou da memorizacdo mecanica de técnicas de leitura e escrita, nao
permitindo associa-las a realidade do educando, sendo para ele essa pratica
necessaria ser compreendida como um ato de criacéo e recriacdo. Logo os dois
autores veem que a aprendizagem parte da capacidade cognitiva do sujeito, na
ocasiao do ensino onde ele mesmo pode assumir 0 proprio processo e leva-lo

adiante.

Poderiamos prosseguir nesta analise e explorar outra
aproximacdo entre Freire e Piaget. De um lado, a relagdo
dialégica e, de outro, a cooperacdo. Para Piaget, a relacdo
constitutiva do conhecimento é sempre uma relacdo de
cooperacao; para Freire, é caracterizada pelo dialogo. Como
acontece com todas as aproximacfes acima, essa aproximacao
ganha em quantidade e qualidade. O sujeito, em todas as suas
dimens0es, constroi-se na relacao coletiva sem nada subtrair,
entretanto, da dimensado individual. Ao contrario, o coletivo
realiza o individual assim como o desenvolvimento individual
potencializa o desenvolvimento coletivo. (BECKER, 2017, p.17).

Partindo dessa comparacao podemos destacar a importancia de analisar
as aproximacbes de ambos tedricos enquanto suas perspectivas mais
progressistas em relagdo ao ensino. Reconhecendo os avangos em suas
pesquisas os trabalhos de ambos os autores permeiam a proposta de ensino
analisada nesta pesquisa ndo estando distante das diretrizes propostas por
Ab’Saber em sua colecéo de livros onde vérias das abordagens pedagdgicas

estao interligadas a essas propostas como destacadas nesta pesquisa.
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Assim, traremos a tona algumas provocacdes acerca da atualidade da
proposta, além de destacar as principais dificuldades e potencialidades dos

alunos frente aos exercicios.

E imperativo apontar que mesmo a proposta de Ab'Saber sendo
progressista em varios sentidos, principalmente por associar a teoria e a pratica
dos trabalhos de campo e em trabalho coletivo a realizacdo das atividades
existem uma série de problemas principalmente pela deficiéncia de
aprendizagem dos conteldos previstos para a realizacdo dos exercicios. Em um
primeiro momento da pesquisa houve tentativa de aplicar os exercicios em uma
escola estadual em que o pesquisador atuava como docente, entretanto, nao foi
possivel, tendo em vista que os alunos ndo apresentavam conhecimentos
prévios para a resolugcdo dos exercicios e concluir as atividades. Este fato fez
com que o publico alvo definitivo fosse composto pelos alunos da ETEC, cujos
conhecimentos adquiridos sdo melhor internalizados, conforme nossas
observagbes em outros momentos quando do desenvolvimento de anos de

projetos de ensino e extensao universitaria aplicados na escola.

As atividades elaboradas para os alunos da ETEC, também se mostraram
como um desafio, ja que eles apresentaram dificuldades na resolucao das
atividades, tanto por nao terem afinidades com os conceitos, quanto por
apresentarem dificuldades com a leitura e interpretacdo dos conteudos das

pranchas que pareciam ser estranho aos alunos.

Quando da aplicacdo das atividades também a linguagem cartogréafica
das cartas se mostrou extremamente complexa aos alunos, que chamavam
continuamente o pesquisador para perguntarem sobre atributos das cartas. Ja a
utilizacdo de modelos de elevacao digital contidas nos slides das aulas se
mostrou muito eficaz para sanar as duvidas quanto as formas representadas
pelas isolinhas, assim como a producdo de cartas topogréficas e perfis
topogréficos representados nos blocos diagramas apresentados nos slides.
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5.5 Resultados dos exercicios aplicados na unidade escolar

Para as atividades aplicadas na escola foram selecionadas as pranchas
7, 8 e 10 (anexo 1), sendo a primeira o perfil topografico, a segunda cotas de
altitude e elaboracéo de curvas de nivel e a Ultima bacia hidrografica com ordem
de grandeza dos cursos d’agua. Como a proposta do autor era trabalhar os
conteudos partindo do contexto do aluno, foram preparadas quatro aulas de 50
minutos trabalhando o conceito de, "Bacia hidrografica", utilizando a metodologia

proposta pelo autor.

O material proposto por Ab’'Saber no Caderno de atividades € denso e
levaria muitas aulas para serem aplicados, como néo € viavel dispor de tantas
aulas optamos por selecionar trés pranchas para serem aplicadas. Para a
selecao desse material utilizamos como critério o contetido previsto no plano de
aula do professor da sala do primeiro ano do Ensino Médio. Também
selecionamos os contetdos propostos por Ab’'Saber no Guia do professor,
aplicando apenas os exercicios, cujos conteudos foram ministrados em aula,

conforme descrito abaixo.

Na prancha 7:
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PERFIL TOPOGRAFICO (Fig. 7)
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1. Nocbes sobre interfluvio, vertentes e vales

Fazer um perfil topogréfico ao longo da direcao indicada, passando por todas
as curvas de nivel da carta.

Verificar 0 que existe e o0 que ndo esta representado na quadricula (Curvas
de nivel, drenagem, topdnimos, cobertura vegetal).

Colocar a rede de drenagem na quadricula, através de tracos pontilhados ou
descontinuos, em cor azul.

Propor o tracado de uma estrada de rodagem da flecha da direita até a
esquerda, escolhendo as areas de relevo mais suave e com poucas curvas.
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Na prancha 8:

'COTAS DE ALTITUDE E ELABORAGAO DE CURVAS DE NIVEL (Fig. 8)
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1. Exercicio cartografico para a compreensdo das técnicas de

representacao do relevo (elementos altimétricos de uma carta planta)
Trace curvas de nivel, com 25 m de equidistancia.
Verifique a amplitude do relevo, baseando-se nos pontos de maior e menor

altitude localizados na area.
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A regido pode ser considerada uma planicie, um planalto ou uma montanha? Por
qué?

Faca um perfil sentido norte-sul, indicando as areas de vertentes e interflavios.
Faca um tracado para uma estrada E-W na area.

Proponha um local para sitio de um pequeno aglomerado urbano na regiéo.

Na prancha 10:



BACIA HIDROGRAFICA E ORDEM DE GRANDEZA DOS
CURSOS D'AGUA (Fig. 10)
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BIBLIOTECA
T~ SEPARTAMENTAL D. GEOG-AflA
FLCH - USP
1. Familiarizacdo com aterminologia hidrografica
2. Treinamento simples:
- Na diferenciagéo de dimensoes.
- No calculo de areas.

- Na medida do comprimento de rios.

48
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Para a elaboracdo do exercicio e sua adequada exploracdo a favor da
aprendizagem dos alunos, foi necessério o seguinte material: 1 régua de 30 cm,
pedacos de barbante de 30 cm, lapis preto, 1 pedaco de papel vegetal comum,
do tamanho do cartéo.

- Classificacéo dos rios em ordens de grandeza (1, 2, 3 e outras), tomando-se
0S menores cursos como sendo de 1 ordem. Enumeré-los (1, 2, 3, 4), segundo

a ordem de grandeza de cada um.
- Contagem do numero de rios de cada ordem de grandeza.

- Obtencdo do numero total dos cursos d’agua da area pela soma dos rios
pertencentes as diferentes ordens de grandeza.

Como a proposta de Ab’Saber era trabalhar contetdos préximos a realidade do
aluno, planejamos as aulas para aproveitar 0os seus conhecimentos prévios,
partindo de sua leitura das formas de relevo da cidade. Sucessivamente
introduzimos o conceito de bacia hidrografica, onde os alunos foram
guestionados sobre a situacdo dos corpos hidricos préximos as suas

residéncias.
Para as aulas estabelecemos o seguinte plano de atividades:

- Encontro inicial: introduc&o a tematica “Agua e Sociedade”
— hidrologia

— usos da agua

— gestao das aguas

- 2° encontro: Bacias hidrograficas

— aspectos fisicos, bioldgicos e sociais

— dindmicas

— legislagéo

— BH Rio Paranapanema

— Prancha 7
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- 3° encontro: Agua e energia

— fontes brasileiras

— potencial energético

— Pequenas Centrais Hidrelétricas (PCH)
— Usinas Hidrelétricas (UHE)

— Prancha 8

- 4° encontro:

— geracao de energia

— histérico

— impactos

— preparativos para o campo

— Prancha 10

Para aproveitarmos a realidade da cidade de Ourinhos e reforgar o ensino
por investigacéo, considerando o contexto onde o aluno esta inserido, utilizamos
a Andlise das mudancas no uso do solo da microbacia do cérrego das Furnas,
municipio de Ourinhos — SP, entre os anos de 1972 e 2007, e dos impactos sobre
suas areas de preservacdo permanente, apoiada em geoprocessamento, de
autoria de Edson Luis Piroli, Daniel Tetsuji Kikuchi Ishikawa e Julio Cesar
Demarchi (2007). O uso desse material foi necesséario para a problematizacéo
guanto ao manejo dos tributarios do Rio Paranapanema.

Apds aplicarmos o0s exercicios propostos por Ab’Saber no Texto
Trabalhos praticos (1975), para avaliarmos a competéncia e habilidade dos
alunos quanto aos conceitos de perfil topografico, curva de nivel e hierarquia

fluvial, tivemos os seguintes resultados.
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Tabela 1 - Resultados do desempenho dos alunos na realizagdo das
atividades aplicadas na ETEC Jacinto Ferreira de Sa, em 2019

Identidicacédo | Atividade I*| Atividade II*| Atividade IlI*
1 Correta Incorreta Correta
2 Incorreta Incorreta Correta
3 Correta Correta Correta
4 Correta Correta Correta
5 Correta Correta Correta
6 Correta Correta Correta
7 Incorreta Incorreta Incorreta
8 Correta Incorreta Correta
9 Incorreta Incorreta Correta
10 Correta Incorreta Correta
11 Incorreta Correta Correta
12 Incorreta Correta Correta
13 Correta Incorreta Correta
14 Correta Incorreta Correta
15 Incorreta Incorreta Correta
16 Correta Incorreta Correta
17 Correta Incorreta Correta
18 Incorreta Incorreta Correta
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19 Incorreta Incorreta Correta
20 Incorreta Incorreta Correta
21 Incorreta Correta Incorreta
22 Correta Correta Correta
23 Correta Incorreta Correta
25 Correta Incorreta Correta
26 Correta Incorreta Correta
27 Correta Correta Correta
28 Incorreta Incorreta Correta
29 Correta Correta Correta
30 Correta Correta Correta
31 Correta Incorreta Correta

*Atividade | corresponde a atividade de Perfil Topografico; **Atividade Il corresponde a atividade
de Cotas de Altitude e Elaboracdo de Curvas de nivel; ***Atividade Ill corresponde a atividade
de Bacia Hidrografica e Ordem de Grandezas dos Cursos d'agua

Assim, na atividade de perfil topogréafico detectamos 20 acertos e 10 erros;
na atividade de cotas de altitude e elaboracédo de curvas de nivel, 10 acertos e
20 e na atividade de bacia hidrografica e ordem de grandezas dos cursos d’agua,
28 acertos e 2 erros. Os dados estédo representados nos gréaficos abaixo.

Como aponta o primeiro grafico tivemos um alto percentual de alunos que
erraram a atividade de perfil topogréfico. Foi perceptivel a falta de familiaridade
dos alunos com 0s conceitos por nés abordados para a realizacdo dessa
atividade, muito embora tenham sido realizadas aulas expositivas com
apresentacoes de slides, visando instruir 0S mesmos em passo a passo para a
realizacdo dos exercicios, percebemos que para eles tudo ainda era muito

abstrato.
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Sob orientacdo da orientadora buscamos recursos didaticos para sanar
essas duavidas, e conseguimos gracas a apresentacdo da maquete
anteriormente mostrada nesse trabalho. Enquanto estagiavamos em escolas da
cidade, procuramos tentar aplicar as atividades em outras escolas, mas
infelizmente ndo tivemos éxito, visto que com poucas aulas de Geografia e livros
didaticos com contetudo fragmentado ndo permite ao aluno trabalhar toda a
riqgueza de contetudos da Geografia, tendo pouca fundamentacdo da matéria

para realizar o exercicio.

As dificuldades foram muitas, desde a transposicdo didatica, visto que
como auto critica, poderiamos ter tentado reformular algumas atividades da

prancha para melhor entendimento do que havia de ser feito.

Por ouro lado, todo esse desafio nos motivou a mergulhar em leituras para
vencermos as dificuldades impostas, apresentando novos recursos didaticos,
como a Maquete e a carta topogréfica do bairro da escola, trazendo os conteddos
para a realidade dos alunos. Quanto a carta topografica utilizada no texto
procuramos simplifica-la ao maximo, pois nosso intuito era elucidar o conceito

para os alunos.

Gréfico 1

Atividade de Perfil Topografico

Certo 66.7%

Errado 33.3%
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Gréfico 2

Resultado de Acertos e Erros da Atividade de Curvas de
Nivel sob a Populagio que Acertaram a Atividade de Perfil
Topografico

Acertaram 40%

Erraram 60%

Visto que se ja existia dificuldade por parte dos alunos na realizacédo do
exercicio de perfil topogréafico, tivemos uma dificuldade ainda maior nas
atividades de curva de nivel.

Na atividade de curvas de nivel tivemos uma queda no numero de acertos,
os alunos ainda demonstravam dificuldades, mesmo os que acertaram a primeira
atividade ainda pareciam estar confusos quanto aos conceitos. Um ponto a ser
avaliado, é o espaco entre as aulas que nos foram liberadas, sendo que por
conta de um feriado e uma festa realizada na escola tivemos um intervalo de
duas semanas.

Para trabalhar nas aulas seguintes usamos como estratégia uma
devolutiva com revisdo das atividades realizadas e uma aula expositiva com
revisdo dos conceitos e apresentacdo da carta topografica do bairro e de
imagens do Geogle Earth, que contribuiram para que os alunos visualizassem
as atividades com aporte nas imagens. Percebemos nos graficos abaixo essa

afirmacao.
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Gréfico 3

Atividade de Curvas de Nivel

Certo 33.3%

Errado 66.7%

Gréfico 4

Total de Alunos que Acertaram as Atividades de Perfil Topografico e Curvas de Nivel

Acertaram 36.7%

Erraram 63.3%
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Na atividade de Hierarquia de bacias hidrograficas percebemos que como
0s conceitos ja haviam sido esmiucados e bem trabalhados em todas as
atividades e nas devolutivas e revisdes, 0s alunos ja estavam mais familiarizados
com as pranchas. Ja estavam também se abituando a se juntarem e discutir 0s
métodos de leitura das cartas, segundo a concepcao de cada um, em seguida
trazendo suas duavidas para o professor, visando sana-las.

Gréfico 5

Atividade de Hierarquia de Bacias Hidrograficas

Certo 90%

Errado 10%
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Gréfico 6

Resultado de Acertos e Erros da Atividade de Curvas de Nivel
sob a Populagdo que Acertaram a Atividade de Hierarquia de
Bacias Hidrograficas

Erraram 69%

Acertaram 31%

Como resultado de todos os exercicios tivemos um baixo percentual de
acerto, visto que o0s conteudos sao técnicos e os alunos trazem grande
defasagem dos conceitos necessarios a sua realizacdo. Logo, acreditamos que
a aplicacédo foi extremamente produtiva, tivemos grandes avangos com 0S
alunos, muitos conseguiram internalizar grande parte dos conteudos aplicados.
E também o resultado desta pesquisa nos traz algumas experiéncias
interessantes para a pratica docente e a formacao de profissionais professores
aos desafios encontrados em sala de aula.
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Gréfico 7

Total de Alunos que Acertaram as trés Atividades Propostas

Acertaram 26.7%

Erraram 73.3%

Gréfico 8

Percentual de alunos que acertaram as atividades de perfil topografico e
curvas de nivel

Acertaram 36.7%

Erraram 63.3%



Gréafico 9

Atividade de Hierarquia de Bacias Hidrograficas

Certo 90%

Errado 10%
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CONSIDERACOES FINAIS

Os alunos demonstraram significativas dificuldades na resolucdo dos
exercicios, ficou nitido que os mesmos estranham os principios basicos de leitura
e interpretacao de cartas topograficas, além de terem uma grave deficiéncia de
orientacdo. Para mitigar esses problemas utilizamos a maquete topografica e
slides com exemplos representando 0 passo a passo para a realizacdo dos
exercicios. Os slides disponibilizados pela professora Carla Cristina Reinaldo
Gimenes de Sena, docente na universidade, contribuiram para a facilitar a
compreensdo dos alunos quanto aos exercicios e, posteriormente, apdés

intervencéo do pesquisador, resolver as atividades propostas.

Como indicamos anteriormente, a tentativa de aplicar os exercicios em
uma escola da rede estadual de ensino se mostrou oportuna, ja que os alunos
apresentaram grandes dificuldades e estranhamento com 0s conceitos e ideias
apresentadas. Mesmo os alunos da ETEC que possuem um nivel mais elevado
de internalizacao dos conceitos geograficos, ja que sédo selecionados quando do
ingresso por meio de um Vestibulinho, os exercicios propostos foram realizados
também com dificuldades, fato que o levou a utilizar uma série de estratégias e
recursos pedagdgicos aqui apresentados que contribuiram auxiliando na
resolucdo e despertando o interesse dos alunos nas atividades, isto aprendemos

com a teoria Histdérico-cultural.

O professor Ab’'Saber embora tenha se formado sob influéncia
escolanovista ndo se limitou as propostas dessa vertente pedagogica. Sua visao
enquanto professor era ampla e nitida em seus textos, onde abordou a
importancia da ciéncia e do conhecimento técnico enquanto elementos
libertadores da ideologia dominante, quase sempre voltada aos interesses do

capital.

A proposta da colegéo de livros que analisamos, embora néo tenha sido
utilizada nas escolas de forma ampla, € inovadora por trazer em muitas de suas

diretrizes do Guia do professor, atributos de Pedagogias progressistas com viés
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extremamente inovadores para a sua época, sendo algumas dessas

extremamente atuais.

Por ndo se ater apenas a Escola Nova, o professor em seu conjunto de
livros traz uma proposta inovadora do ponto de vista pedagdégico para época
embora tenhamos encontrado dificuldade na elaboracdo dos exercicios por parte
dos alunos, entendemos a dificuldade apontada pelo professor colaborador da
pesquisa, em seu depoimento, como um dos pontos principais a serem pensados
como empecilho de uma medida pedagdgica mais eficaz. Também o numero
reduzido de aulas de Geografia na grade curricular associada a superlotacéo de
alunos nas salas de aulas inviabiliza o projeto emancipador proposto por
Ab’Séber, visto que muitos ndo internalizam conceitos basicos necessarios para
a resolucao dos exercicios, e, ainda o numero reduzido de aulas impedem o
professor de retoma-los sempre que necessario, porque deixaria de seguir com

o cronograma exigido pelo curriculo oficial.

Por fim, a proposta de Aziz é atual por abordar diversas teméaticas da
contemporaneidade, principalmente para a tematica de EA que utiliza do
conhecimento técnico da Geografia, muitos deles contidos nos manuais e livros

do renomado professor.
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