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houver vida naquilo que aprendemos, entdo nao ha
educacdo, formacgdo e muito menos aprendizagem.”
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RESUMO

Esta pesquisa corresponde a uma investigacao acerca de Escolas Humanistas e o
desempenho dos alunos dessas escolas em Avaliacées de Larga Escala no Brasil —
SARESP e Prova Brasil. Esta pesquisa traz a metodologia humanista, dando énfase
a educacdo matematica e ao modo de avaliacdo nessas escolas para depois
verificar o desempenho dos alunos e o sentimento deles em relacdo as provas
objetivas/dissertativas. Os sujeitos desta pesquisa sao 22 alunos (12 do 5° ano e 10
do 9° ano, ambos do Ensino Fundamental 1) de uma escola situada no interior do
estado de Sdo Paulo, que segue os moldes da Escola da Ponte (Portugal). A
pesquisa é quali-quantitativa e como instrumentos, utiliza-se os resultados de provas
realizadas pelos alunos dessa escola (Prova Brasil - 2011 e SARESP - 2011), os
dados oficiais divulgados pelo Governo Federal e Governo Estadual de S&o Paulo e
também uma entrevista feita com alguns desses alunos ingressos da escola
pesquisada. Pelos resultados foi possivel perceber que o desempenho desses
alunos nessas provas € semelhante ao dos alunos oriundos de escolas que adotam

outras metodologias de ensino.

Palavras-Chave: Humanismo, AvaliacGes, Prova Brasil, SARESP, Matemética.



ABSTRACT

This research corresponds to an investigation about Humanists schools and the
students performance in Large Scale Ratings in Brazil - SARESP and “Prova Brazil”.
This research shows the humanism methodology, with an emphasis on mathematics
education and the kind of evaluation in these schools and then we checked the
performance of the students and their feelings regarding the objective tests and
essays. The subjects are 22 students (12 of 5th grade and 10 of 9th grade, both the
Elementary School Il) of a school that follows the pattern of the “Escola da ponte”
(Portugal), located in the state of Sdo Paulo. The research is qualitative and
guantitative, and as instruments, we used the results of the tests (Prova Brazil - 2011
and SARESP - 2011) that was performed by the students of this school, we used the
official data released by the Federal Government and State Government of S&o
Paulo and also an interview made with some of these students researched by us on
this school. The results show that the performance of these students in these tests is

similar to the students from schools that adopt other teaching methodologies.

Keywords: Humanism, Assessments, Prova Brasil, SARESP, Mathematics.
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INTRODUCAO

O interesse sobre a Educacdo Humanista norteia 0os meus estudos desde a
graduacdo em Licenciatura em Matematica, de modo que optei por seguir com essa
proposta na Pés-graduacdo, dando sequéncia ao que acredito ser uma das formas
mais eficazes de ensino e de aprendizagem dos conhecimentos trabalhados nas
escolas.

Como educadora no Estado de S&o Paulo, tive contato direto com as
avaliacbes externas em larga escala. Apliquei as provas SARESP e Prova Brasil
algumas vezes nas escolas onde trabalhava, no municipio de Guaratingueta, estado
de S&o Paulo. Notoriamente, professores e gestores tinham grande preocupacao
com o desempenho dos alunos nessas avaliagdes. Eles eram treinados, de certa
forma, repetindo exercicios semelhantes aos que caem nas provas, para que
pudessem se sair bem, ou seja, jA estavam acostumados com esse tipo de
experiéncia (Realizacdo de provas e testes).

Por outro lado, os alunos das escolas humanistas nao realizam essas
avaliacdes externas. Eles tém o que é chamado ‘liberdade para aprender’ e
estudam tépicos que sdo do interesse individual. Mediante essas situacdo, eu
considerava que esses alunos poderiam enfrentar algumas dificuldades caso
realizassem essas avaliacdes, tais como: - desconhecimento do contetudo da prova,
- falta de experiéncia com pressdes ao realizarem provas.

Em virtude da educacdo com uma abordagem humanista ser bem diferente
dos demais métodos de ensino, desde sua configuracdo na estrutura escolar (fisica
e pedagdgica) até a forma de avaliar os alunos, confrontei-me com as seguintes
questdes: Mas, como é feita a avaliacdo? Como os alunos sdo avaliados
externamente? Essas séo as davidas que surgiram e motivaram o desenvolvimento
desta pesquisa.

Ao conversar com a minha orientadora sobre esse assunto, ela fez as
mesmas indagacoes e, juntas, decidimos investigar como esses alunos se sairiam
caso fossem avaliados por essas provas. Ou seja, buscamos verificar o
desempenho dos alunos oriundos de uma “Escola Aberta“ de 5° e 9° anos do Ensino
Fundamental em avaliacbes externas de larga escala (Prova Brasil e Saresp) e o

sentimento deles em relagé&o as provas objetivas/dissertativas.
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Para tanto, procuramos conhecer os métodos humanistas de forma mais
profunda e também investigar um pouco sobre o funcionamento das “escolas
abertas”, como por exemplo, a Escola da Ponte em Portugal, criada por José
Pacheco. Para esta pesquisa, comecei tentando conhecer um pouco sobre a
“‘Escola Aberta”, usando como exemplar uma escola no interior de S&o Paulo,
também orientada por José Pacheco. Nessa escola, aplicamos as avaliagbes
externas nos 5° e 9° anos e também realizamos uma entrevista com os alunos dessa
escola. Outro instrumento de pesquisa, ndo de forma comparativa, mas expositiva,
foram os resultados nacionais da Prova Brasil divulgados pelo INEP (Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) e os dados do
Estado de Sao Paulo da prova SARESP. Os “Relatérios Pedagdgicos” do SARESP
e o site “Devolutivas Pedagogicas” da Prova Brasil serviram como base para
conhecer essas provas e perceber qual o retorno que elas trazem para o cenario

educacional Brasileiro.

O estudo sobre o as concepg¢des humanistas se dao principalmente a luz de
Rogers, abordado no primeiro capitulo deste trabalho. Nesse mesmo capitulo,
abordamos o enfoque humanista para o ensino da Matematica, bem como o
funcionamento das “escolas abertas”, que foram escolhidas de forma pontual, por
serem escolas pioneiras, em Portugal e no Brasil.

No segundo capitulo, procuramos conhecer a origem e a histéria das
avaliacdes em larga escala no Brasil, com énfase para a Prova Brasil (abrangente
em todo o Pais) e o SARESP (proveniente do Estado de Sdo Paulo). A ideia foi a de
compreendermos quais 0S objetivos dessas provas e quais as consequéncias
imediatas dos resultados dessas provas para a educacao no geral.

O capitulo 3 traz a metodologia utilizada na presente pesquisa, 0s sujeitos e
0s instrumentos que utilizamos para caracteriza-la. Também abordamos a
metodologia de analise, fazendo referéncia as ideias sobre a pesquisa quali-
quantitativa.

A seqguir, no quarto capitulo, apresentamos uma entrevista com alguns alunos
da escola I6cus da pesquisa, na qual se expde um pouco a relacdo desses alunos
com avaliagbes do tipo “prova” e o sentimento de confianca que eles tém com

relacdo a esse assunto.
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Ainda no capitulo 4, analisamos os resultados oficiais da Prova Brasil e do
SARESP, ambos realizados no ano de 2011, utilizados pelo Governo Federal e
Estadual de Sao Paulo. Também analisamos os resultados obtidos a partir da
aplicacdo dessas provas aos alunos do 5° e 9° anos da escola humanista, objeto
desta pesquisa.

Por fim, no capitulo 5, apresentamos as consideracgdes finais deste estudo,
onde fazemos inferéncias a partir da andlise dos dados obtidos por meio da

pesquisa supracitada.
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1 O HUMANISMO

A filosofia humanista percebe o aprendiz, primordialmente, como ser humano,
COmMo pessoa que sente, pensa e age. Nao visa apenas a capacidade cognitiva do
ser, mas o0 enxerga como um todo. Esse enfoque vai além da ampliacdo do
conhecimento, inclui as atitudes e escolhas do individuo, bem como o meio em que
ele (o estudante) vive (MOREIRA,1999).

A visdo Humanista também traz a percep¢do de que o mais importante € a
auto realizacdo pessoal do aprendiz. Seus sentimentos, suas acoes, atitudes e
reaces caminham lado a lado com o seu cognitivo. E o que diz Rogers (1999), que
foi considerado o psicologo mais proeminente de sua geracdo. Rogers cresceu em
uma fazenda e com valores proprios de quem vive em meio a natureza. Esses
valores talvez o tenham ajudado a perceber o comportamento humano de uma
forma diferente, pois acreditava que o ser humano tende a se beneficiar quando esta
livre de ter que aprender de acordo com os padrdes determinados pela sociedade
para o ser humano. Por ser influenciado pela agricultura iniciou seus estudos na
Universidade de Wisconsin, mas ap6s um bom tempo decidiu que ndo era sua area
e decidiu ir atrds de ensino religioso na Union Theological Seminary. No entanto,
como nao gostou de ser obrigado a acreditar em uma Unica doutrina, Rogers foi para
a faculdade de professores na Universidade de Columbia, onde entrou em contato
com filosofia da educacédo, graduado em psicologia clinica com especializacdo em
orientacao infantil. (ZIMRING, 1999)

Esse foi o inicio da vida de Rogers. Ele seguiu seus estudos e no final de sua
vida percebeu que desenvolveu uma visao diferenciada da psicoterapia, quando
entendeu que em determinados momentos seus alunos pareciam saber mais do que
ele sobre 0 que importava e assim comegou a questionar os meétodos mais
autoritarios de ensino. Mudou de Universidade e fez o ensino de forma mais

experimental, de modo que os seus alunos o auxiliavam na direcéo do curso.

Apbs essa mudanca de crengas relativas ao ensino, Rogers fez publicactes e
em um de seus capitulos, intitulado “ensino centrado no aluno”, ele discute a
importancia das atitudes ao invés de técnica (ZIMIRING, 1999). A expressao acima

(“ensino centrado no aluno”) originou-se da aplicacéo da Psicologia de Carl Rogers e
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deu inicio as chamadas “escolas abertas” (apresentadas no subitem 1.2),

principalmente nos Estados Unidos na década de 70.

Segundo Moreira (1999), Rogers utiliza o termo “cliente” ao invés de Paciente.
O termo cliente sugere uma participacao ativa, voluntaria e responsavel do individuo
nas relacdes terapéuticas. Rogers acredita que todos o0s seres humanos sao
capazes de descobrir 0 que os tornam infelizes. Por sua vez, o terapeuta nao teria o
papel de curar o paciente, mas de ajuda-lo na aceitacdo pessoal e guia-lo na
descoberta do que esta infringindo-o. Esse seria o foco da “terapia centrada no
cliente”. Dessa forma, trata-se de uma forma de prover a aceitacdo, compreensao e

observacoes.

Segundo a psicologia rogeriana, o homem tende ao engrandecimento
naturalmente, ou seja, o organismo humano busca naturalmente a auto realizac&o.
O homem, em ambiente favoravel, tem condicbes de desenvolver suas
potencialidades ao maximo. Sendo assim, as ideias de psicologia de Rogers sao
consideradas humanisticas, de forma que para se compreender o sujeito, deve-se

compreender também o meio e a realidade desse individuo (Moreira,1999).

Os estudos de Rogers relativos a terapia estédo articulados a aprendizagem e
ao ensino na escola, uma vez que ndo ha sentido falar sobre o comportamento ou
cognitivo sem pensar no dominio afetivo. As pessoas costumam fazer coisas
integradamente, por isso também todo o contexto deve ser levado em consideragéo
(MILHOLLAN, 1972).

As escolas abertas pautam-se nessas ideias, visando a aprendizagem do
aluno tanto no aspecto cognitivo, como nos aspectos afetivo e psicomotor, de modo
que o importante € o seu crescimento pessoal (OSTERMANN e CAVALCANTI,
2010).

1.1 “Escolas abertas”

As “escolas abertas” sdo aquelas que se fundamentam basicamente nos
“Principios Humanistas”. Zimring (1999) diz que ao trazer a psicologia de Rogers
para o contexto da educacéo tem-se como resultado uma abordagem centrada no
aluno e em suas potencialidades. Assim como a aprendizagem, Rogers traz também

uma visdo distinta sobre o ensino. Pode-se dizer que ao ensinar, o professor,
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assumindo um papel de facilitador da aprendizagem, define conteddos a serem
ensinados. Porém, esses contetdos, ndo necessariamente serdo assimilados por

todos os estudantes ao mesmo tempo.

Rogers (1969) cré que o homem que tem um processo real de aprendizagem
€ aquele que aprende a aprender, pautando-se em que o conhecimento em si esta
em constante mudanca e o homem moderno precisara aprender a todo o0 momento,
destacando que a aprendizagem significante € aquela em que o aprendiz sente-se
envolvido em sentimento e pensamento. Ela ocorre quando o objeto de
aprendizagem teve aplicacdo pratica para o aprendiz e ele consegue interiorizar
aguele determinado conhecimento, além disso, a aprendizagem significante seria
mais duradoura e penetrante (OSTERMANN et al., 2010). Por esse motivo Rogers
denomina de facilitagdo de aprendizagem. Rogers (1969, p.106-12 apud MOREIRA,
1999, p.146) elucida que “... a facilitacdo da aprendizagem significante repousa em
certas qualidades atitudinais que existem na relacéo interpessoal entre o facilitador e

o aprendiz”. As qualidades facilitadoras consideradas por Rogers seriam:

e Autenticidade — O facilitador de aprendizagem auténtico seria aquele que
encara com verdade seus sentimentos, pontos de vista e atitudes sem se
posicionar como “o professor”, soberano e detentor do conhecimento. Uma
posicdo mais genuina e espontanea seria mais eficaz para a aprendizagem
significante.

e Prezar, aceitar, confiar — O facilitador deve estimar seus estudantes. Esse tipo
de atitude é para garantir a aceitacdo do estudante como pessoa, capaz de
buscar, compreender, errar e aprender. A confianca nas capacidades daquele
sujeito por parte do facilitador.

e Compreensdo empéatica — Cabe dizer que é quando o facilitador consegue se
colocar no lugar do seu aluno, entender o seu contexto e compreender os
sentimentos e atitudes dos seus alunos sem necessariamente julga-los ou

avalia-los.

Tao logo facilitadores assumem essas atitudes/qualidades atitudinais,
aumentam as chances de ocorrer uma aprendizagem significante. As proposi¢des

de Rogers trazem como acdo pedagogica essa percepgdo de que o aluno € mais
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que a perspectiva cognitiva, traz também suas emocdes e seus sentimentos para se

compreender os processos de aprendizagem (MAHONEY, 1993).

Sendo assim, Rogers sugere dez “principios de aprendizagem” que partem da

facilitacdo da aprendizagem como o objetivo supremo da educacéo:

12°0 ser humano possui aptiddes naturais para aprender’ (ROGERS,1969,
p.114), ou seja, ao se estimular a curiosidade natural dos seres humanos,
observa-se a sua tendéncia natural para se aprender,

2% “A aprendizagem auténtica supde que o assunto seja percebido pelo
estudante como pertinente em relacdo aos seus objetivos” (ROGERS,1969,
p.114). Dessa forma, entende-se que o0 sujeito obtém uma aprendizagem
significante quando encontra finalidade no assunto estudado;

3% “A aprendizagem que implica uma modificagdo da propria organizagéo
pessoal — da percepcdo em si — representa uma ameaca e o aluno tende a
resistir a ela” (ROGERS,1969, p.114). O estudante ndo costuma aceitar que
0S outros estdo certos, pois € o mesmo que dizer que ele esta errado. Essa
percepcdo pode suscitar um pouco de resisténcia por parte dos estudantes
no processo de aprendizagem, justamente por envolver fatores e
informacdes externas;

4% “A aprendizagem que constitui uma ameaga para alguém ¢é mais
facilmente adquirida e assimilada quando ameacgas externas s&o
minimizadas” (ROGERS,1969, p.114). A exposicdo do aluno a situacdes que
ele considerar constrangedoras, como notas, ou até mesmo uma leitura em
voz alta, pode fazer com que esse aluno ndo apresente um bom
desempenho. Nesse sentido, se o ambiente for tal que o aluno néo seja
pressionado, ele se sentira seguro e conseguira progredir. Mahoney (1993)
comenta que o0s sentimentos e emocgfes que sdo desejaveis para a
Psicologia Humanista sdo os que trazem situa¢cdes pouco ameacadoras, de
forma a ndo bloquear uma nova aprendizagem, bem como convidam as
criangas para uma participacdo responsavel em sua vida escolar;

5% “Quando o sujeito se sente pouco ameacgado, a experiéncia pode ser
percebida de maneira diferente e o processo de aprendizagem pode se
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efetivar” (ROGERS,1969, p.114). E apenas um refor¢o do principio citado
acima, que implica na importancia de um ambiente seguro e sem ameacas;
6° “A verdadeira aprendizagem ocorre em grande parte através da agio.”
(ROGERS,1969, p.114) O aluno é capaz, por si so, de buscar solucbes
vidveis para diversas situacdes. Deixar que o proprio estudante busque esse
conhecimento € uma forma competente de promover a aprendizagem
significante;

7° “A aprendizagem é facilitada quando o aluno participa do processo”
(ROGERS,1969, p.114). O estudante é capaz de decidir suas préprias
estratégias de ensino, de verificar quais as solu¢cdes sdo pertinentes na
resolucdo de seus problemas e assumir a consequéncia de todas as
escolhas que fizer,

82 “A aprendizagem espontanea que envolve a personalidade do aluno em
sua totalidade — sentimentos e intelectos imbricados — é a mais profunda e
duradoura” (ROGERS,1969, p.114). A percepc¢ao do aluno de até onde ele
consegue aprofundar em determinado assunto, de como se avaliar e de
como se envolver em atividades conta muito para uma aprendizagem
abrangente e duradoura,;

9% “Independéncia, criatividade e autonomia sdo facilitadas quando a
autocritica e auto avaliacao sao privilegiadas em relacao a avaliacéo feita por
terceiros” (ROGERS,1969, p.114). Entende-se que quando o aluno aprende
a se auto avaliar e auto criticar, esse aluno consegue ter mais autoconfianga.
Além disso, esse aluno se mostra com atitudes independentes e criativas.

10° “No mundo moderno, a aprendizagem mais importante do ponto de vista
social é aquela que consiste em conhecer bem como ele funciona e que
permite ao sujeito estar constantemente disposto a experimentar e assimilar
0 processo de mudanga” (ROGERS,1969, p.114). Mais do que precisar de
conhecimento, o estudante necessita buscar esse conhecimento. Aprender a
aprender € a principal mudanca que deve ocorrer no interior desse

estudante.

Nesse sentido, Oliveira (2012) destaca que “autonomia nao implica em

liberdade irrestrita” (p.35), mesmo porque ndo ha como ser totalmente livre,
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especialmente em um sistema capitalista como 0 nosso. Segundo Soejima (2008,
p.82), a autonomia relaciona-se

a capacidade do sujeito de definir metas para si mesmo; a
capacidade de lidar com os demais sujeitos e ter controle deliberado
e voluntario nas relagdes sociais (saber controlar seu proprio
comportamento nas relagdes sociais); além de possuir consciéncia
das regras e normas vigentes no grupo social, sabendo respeita-las e
transforma-las quando necessério.

Assim, formar um aluno auténomo implica em leva-lo a se conscientizar “de
sua responsabilidade no processo de aprendizagem e no funcionamento da escola.
Ele assumira um papel ativo e poderd compreender as regras como parte de um
processo, e ndo como um instrumento de coercao” (OLIVEIRA, 2012, p.36). Nessa
perspectiva, mais do que educar “para a autonomia”, &€ fundamental que a educacgao
se dé “na autonomia”, de modo que o aluno

ndo € preparado para, apenas futuramente, na fase adulta, tomar
decisbes sobre o seu percurso de aprendizagem e sobre questbes
referentes ao seu meio. Este caminho comeca a ser tragcado na
escola, iniciando-se na infancia ou na pré-adolescéncia” (OLIVEIRA,
2012, p.37).

Nesse contexto, os alunos das “escolas abertas” definem os seus horéarios e
0s seus planos de estudo. Cabe ressaltar que o nivel de autonomia do aluno evolui
conforme o estudante consegue manter seu plano de estudo corretamente. Por isso,
pode-se inferir que é uma autonomia controlada. O aluno é incentivado a estudar
assuntos que sédo do seu interesse, utilizando os temas estruturadores propostos
pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para que desenvolva as
competéncias cognitivas e habilidades estipuladas nesse documento. Esse tipo de
autonomia costuma servir como aspecto motivacional para os estudantes que
buscam mais conhecimento do que é exigido na escola. Os alunos criam planos de
estudos a partir de seus projetos e necessidades de aprendizagem pessoais. E
importante ressaltar que, nessas escolas, 0os contetdos presentes nos PCN também
sdo cobrados pelo governo para que seja autorizado o seu funcionamento pelo
Ministério da Educacao (MEC).

Dependendo do nivel de autonomia dos alunos, para a constru¢éo dos planos
de estudo, eles recebem orientacdo de tutores. Ainda assim os alunos participam
efetivamente de seu proprio processo de aprendizagem. Os tutores, além de

auxiliarem na construcdo do plano de estudos, sdo responsaveis por verificar se os
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alunos estdo cumprindo o que se dispuseram a fazer. Essa “verificacao” é feita por

meio de encontros semanais com grupos de alunos e seus tutores.

Esses grupos ndo sédo necessariamente formados por alunos da mesma série
ou idade escolar, porque nessas escolas ndo existem séries ou classes
homogéneas. Os alunos formam grupos de interesses semelhantes e definem um
projeto para trabalharem. Por isso, Marchelli et. al (2008) definem “escolas abertas”

como :

(...) aquelas instituicbes onde 0 ensino se processa segundo a ideia
de deslocar as paredes da sala de aula para além dos limites de
séries anuais e disciplinas separadas. Trabalha-se segundo o critério
de interesse ditado pelo principio da liberdade de aprender,
organizando-se 0s alunos fundamentalmente em grupos ou
deixando-os optar por estudarem sozinhos se assim desejarem. Os
professores propdem tarefas e promovem interagdes construtivas de
acordo com as dificuldades e progressos verificados. (p. 283)

Por meio de projetos, os alunos conseguem definir objetivos de aprendizagem
gue se encaixem em suas pesquisas. Os tutores tém como papel fundamental
auxiliar os estudantes com o andamento do projeto e com o cumprimento de seus

planos de pesquisa diarios.

A consulta com o tutor sobre os contetdos programados pelo aluno no plano
de estudo s6 ocorre depois que ele ndo conseguiu aprender por conta propria. Os
estudantes tém a disposi¢do diversos mecanismos de pesquisa, tais como livros,
internet, video-aulas, revistas, etc. Se esses recursos ndo forem suficientes, os
alunos podem expor suas necessidades em um quadro de ‘ajuda’ para que os
colegas que ja dominam o conteldo em questdo possam tentar ensina-los. Quando
nenhuma maneira é efetiva, o aluno recorre ao tutor, que podera ajuda-lo ou até
mesmo designa-lo a outro tutor que domine o assunto. Por isso, segundo Pacheco
(2008, apud MENEZES e ASSIS, 2015) os professores sao professores de todos os

alunos e os alunos séo alunos de todos os professores.

A autonomia ndo ocorre somente no momento de aprender os contelddos.
Para as “escolas abertas” € muito importante a participagdo de todos na gestdo da
escola. Para isso, os discentes se reunem periodicamente (o periodo depende de

cada escola) para que possam decidir em assembleias assuntos internos que
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interfiram diretamente no andamento e no funcionamento da escola. Essa prética, 0s
espacgos organizados, o quadro de ajudas e todos os habitos cotidianos trazem a

ideia de uma escola democratica. Segundo Oliveira (2012)

As relacOes estabelecidas dentro do espaco escolar alinham-se a
determinados valores, tais como o0 respeito, a justica e a
solidariedade. Estas relacfes devem se estender para além dos
muros da escola, com o intuito de incluir a participagao dos familiares
e da comunidade em torno. Por fim, o estabelecimento de novas
relacbes culmina em uma gestdo coletiva e participativa nas
diferentes instancias deliberativas, sendo dada uma énfase particular
as assembleias de classe (p.30).

Soejima (2008) afirma que, embora a autonomia Sseja um processo
relacionado diretamente aos alunos, ela é construida “a partir das inumeras e
dindmicas relacdes entre sujeitos, familia, escola e demais instituicdes sociais das
guais os sujeitos fazem-se presentes” (p.82). Assim, € importante que todos os seus
membros interajam entre si, ou seja, que ocorra 0 envolvimento e a participagéo
ativa de todos os responséaveis pela educacdo dos alunos, inclusive dos préprios

alunos, dos responsaveis ou familiares e da comunidade onde se situa a escola.

Marchelli et al (2008) destacam alguns objetivos primordiais associados a
uma escola aberta, considerando que o seu ambiente deve: 1) favorecer a
comunicacao entre professor e aluno; 2) propiciar a mobilizacédo de professores para
que trabalhem em equipe; 3) viabilizar a adaptacdo escolar quanto as diferencas e
também & obtencdo do conhecimento, permitindo um agrupamento funcional de
alunos; 4) estimular a socializacdo dos estudantes por meio da comunicagao; 5)
permitir, estimular e facilitar o uso das mais variadas didaticas e pedagogias, bem
como modos de organizacdo; 6) favorecer toda e qualquer forma de trabalho dos

alunos, seja individual, em grupo e até mesmo atividades livres.

O seguinte esquema resume as ideias centrais do Humanismo, segundo
Moreira (1999, p.18),
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Humanismo
11
[ I I ]
Aprender a Liberdade para Ensino centrado Crescimento
aprender aprender no aluno pessoal

Acreditamos que essas ideias sdo coerentes com aguelas que embasam as
escolas abertas, uma vez que essas escolas estdo fundamentadas nos principios

humanistas.

Com relacdo a avaliagdo, os testes e provas usados comumente nas escolas
tornam-se incompativeis com os “Principios Humanistas”. Para que ocorra uma
avaliagcao justa, nas “escolas abertas”, os alunos podem solicitar sua avaliacéo
conforme compreendem determinado assunto. Essa avaliacdo, por sua vez, pode
ser realizada de diversas formas: seminarios, textos escritos, oralmente e até

mesmo com questdes abertas formuladas por um tutor.

Além disso, cabe ao tutor acompanhar os estudantes para que sejam
avaliados de forma continua, por meio de uma avaliagdo requerida pelos alunos,
bem como pelos esforcos realizados por esses alunos para cumprir o plano de
estudo, o planejamento e a execucdo do projeto com seu grupo. Nas palavras de
José Pacheco (2004):

A avaliacdo das aprendizagens é feita quando o aluno se sente
preparado para o efeito. A auto avaliacdo acontece quando alguém
sente necessidade de manifestar ou aplicar conhecimentos
adquiridos, expor competéncias, etc. Cada aluno comunica o que
aprendeu e faz prova de aprendizagem s6 quando quer, quando
sente que é capaz, 0 que, por vezes, consiste em comunicar aos
outros, durante o debate, as descobertas realizadas. (p.71)

7

Sendo assim, € possivel perceber uma grande vantagem na avaliacdo
constante, pois acompanha minimamente qualquer evolucdo ou retrocesso dos

estudantes.
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Ressaltamos alguns exemplos de “escolas abertas” muito bem sucedidas: a
Escola da Ponte (Lisboa - Portugal) e o Projeto Ancora (Cotia —SP, Brasil), ambas
supervisionadas por José Pacheco, fundador da Escola da Ponte. A Escola da Ponte
obteve resultados acima da média nas avaliacdes externas em Portugal (OLIVEIRA,
2012) e foi a inspiragéo para a origem de outras escolas humanistas no Brasil e no
mundo, tais como o Projeto Ancora, publicamente reconhecido no Brasil.

1.1.1 Escola da ponte

A Escola da Ponte € uma escola Béasica, com grande peso internacional,
localizada em Vila das Aves, conselho de Santo Tirso, na cidade do Porto, Portugal
e fundada ha 30 anos (AQUINO & SAYAO, 2004), com alunos entre 5 e 16 anos em
sua maioria. S8o matriculados oficialmente no regime de Ciclos do Ensino Basico,
ou seja, 1° (1° ao 4° ano), 2° (5° e 6° anos) e 3° (7° ao 9° ano) ciclos. No entanto,
esse sistema de Ciclos € mera formalidade para a Escola da Ponte, que ndo segue
o Ensino Bésico tradicional' no cotidiano. Sobre a Escola da Ponte José Pacheco, o

seu fundador, elucida:

Nesta escola ndo ha salas de aula e ndo ha aulas. Um espaco pode,
no principio de um dia de trabalho, acolher o trabalho de grupo, pode
servir a expressao dramatica, a meio da manha, e pode receber no
fim do dia, as criangas que vao participar do debate, num mesmo dia,
0 polivalente pode ser espaco de cantina, de assembleia, de
expressao dramatica, de educacgdo fisico-motora... (PACHECO,
2004, p.65).

Segundo Aquino e Saydo (2004), sdo muitas as mudancas relevantes que

foram sugeridas pelo projeto educativo da Escola da Ponte:

a gestdo democratica que supera o registro formal em todos os
niveis (alunos, professores, pais); a busca da autonomia do aluno em
sua relacgdo com o conhecimento e com seu processo de
desenvolvimento; o progresso pessoal no ambito coletivo; a incluséo
de todo tipo de aluno e, acima de tudo, a presenca inconteste dos
professores na condug¢éo do processo. (p.25)

Na Escola da Ponte os alunos sao divididos em nucleos, denominados

Iniciagdo, Transi¢cdo e Desenvolvimento.

1 . . . P P ;. . .

Para o autor, tradicional significa todas as escolas que dividem seus alunos por série/ano e idade. Utiliza, em
sua maioria, o método de prova escrita como forma e avaliagdo e tem estrutura com salas de aulas, além de
aulas expositivas como recurso principal de aprendizagem.
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Segundo Pacheco (2004), os estudantes do Nucleo de Iniciacdo aprendem
como € o funcionamento do método, o aluno aprende a ser pontual, assiduo,
cauteloso, zeloso, a cumprir as suas tarefas, se desenvolver criativamente e
criticamente, se comunicar oralmente de forma clara e resolver conflitos. E o
primeiro passo da autonomia. Nesse nudcleo, ocorre maior intervencdo dos
professores, e também aprendem a ler e escrever, produzem escrita e participam de
alguns espacos com outros grupos conforme vao obtendo maior autonomia. O
Nucleo de Transicdo € um espaco onde 0s alunos reconstroem seus itinerarios de
aprendizagem, se reencontram consigo mesmos e permanecem apenas 0 tempo
necessario. Nesse nucleo, alunos oriundos de outras escolas permanecem em
transicdo - como diz 0 nome - até se adaptarem, jA que carecem de certa atencao e
tempo. No terceiro Nucleo, desenvolvimento, os alunos tém total liberdade e ndo se
dividem por escolaridade ou idade, em perfeita harmonia, convivem como uma

familia, facilitando a transicédo escolar de forma estavel e equilibrada.

Assim como as demais “escolas abertas”, a Escola da Ponte mantém um
sistema de avaliagdo continua em que os tutores sdo responsaveis por verificar,
validar e acompanhar as atividades dos estudantes. Os tutores orientadores ndo séo
limitados aos professores, o corpo docente € composto por diversos profissionais
das mais variadas formac¢des, como Educadores Infantis, Docentes, Administradores
e até mesmo Psicélogos. Segundo essa escola, “todos precisamos aprender e todos
podemos aprender uns com 0S outros e quem aprende, aprende a seu modo no

exercicio da Cidadania.”
1.1.2 Projeto Ancora

O Projeto Ancora é uma ONG (Organizacdes Nao-Governamentais), que atua
h& dezessete (17) anos na area social. A ONG abriu uma escola em seu espago que
tem como inspiragdo a Escola da Ponte e os “Principios Humanistas”. A Escola
segue orientacdo de José Pacheco (Fundador e ex-diretor da Escola da Ponte),
todavia, ainda que siga os principios da Escola da Ponte, o projeto ja tragcou seus

proprios passos. O Projeto Ancora ndo cobra mensalidades, é gratuito e para se

* Disponivel em: http://www.escoladaponte.pt/. Ultimo acesso em: 10 Ago. 2015.
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matricularem os alunos devem comprovar renda familiar inferior a trés (3) salarios

minimos.

Assim como na Escola da Ponte, o Projeto Ancora também subdivide os
alunos em niveis de autonomia: Iniciagdo, Desenvolvimento e Aprofundamento. Os
alunos ndo tém aula expositiva, nem salas de aula com cadeiras enfileiradas e
acompanham os Parametros Curriculares Nacionais de forma auténoma por meio de
projetos, planos de estudos e pesquisas. O horério letivo € integral, das 7h20 até
16h30, de modo que sé&o disponibilizadas algumas atividades complementares,

como circo, marcenaria, masica, culinaria, danca, entre outras.

Os estudantes do Projeto Ancora tém autonomia para decidirem quais
atividades extras eles querem praticar, mas ndo devem deixar de ter horario para
estudo diario. Toda quarta-feira é dia de discutirem acerca dos assuntos pertinentes

a escola em Assembleias geridas pelos préprios alunos.

Quanto as avaliagbes, os alunos também sdo avaliados de forma continua e
complexa. Os alunos que estdo no nivel de aprofundamento tém a possibilidade de
preencher diariamente uma auto avaliagdo com o0s seguintes campos: ‘0 que
aprendi”, “o que nao aprendi e porque ndo?” °.

O lema da escola é a autonomia com responsabilidade. O intuito é que o0s
alunos utilizem sua liberdade de forma consciente. Em uma visita a escola, pudemos
perceber esse aspecto ao questionar um dos alunos sobre seu plano de estudos, e
se ele havia feito o que estava planejado. O aluno disse que naquele dia n&o tinha
seguido completamente, mas conseguiu atribuir a sua atitude uma justificativa
plausivel. Outro comportamento interessante observado na escola € que todos sdo
livres para opinar, discutir e argumentar em qualquer assunto na escola, desde que
se respeite a vez de cada um. Esse respeito € demonstrado por meio de uma acao:

guando quiser falar, levante o dedo e aguarde.

3 Informac&es disponiveis em: http://projetoancora.org.br/index.php?lang=port Ultimo acesso em: 08 jul.
2015.
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1.2 O ensino-aprendizagem de mateméatica de acordo com a abordagem
humanista

Segundo Bicudo (2005), a educacao humanista é uma educacao centrada no
aluno, preocupando-se primeiramente com a realizagédo do ser estudante. Esse tipo
de educacdo difere-se das outras porque estd mais centrada no sujeito que estd em
processo de aprendizagem e ndo somente no contetdo/area de conhecimento a ser
estudado. Nessa perspectiva, o curriculo escolar deixa de ser o foco da escola, que
passa a ser as diversas formas humanas de conhecer. Sendo assim, abrange a

cognicao, a emocao e também o social.

A educacdo humanista ndo é somente aquela que classifica e informa, ou
seja, ndo se preocupa apenas em “depositar conteddos na cabega dos alunos” ou
realizar atividades classificatorias, como provas. E aquela que oferece condicdes
para que ocorra a percepcao do ser. Significa dizer que ndo da importancia apenas
para questdes intelectuais, mas também as questbes que propiciem o entendimento
da realidade vista como um todo, de modo abrangente, valorizando os fenémenos
religiosos e artisticos. Por esses motivos, para BICUDO (2005), a aprendizagem na
perspectiva da educacdo humanista:

(...) adquire conotacdes especificas. E vista como algo realizado pela
pessoa que aprende e como sendo fruto dos seus interesses e das
experiéncias que possuam correspondentes no seu campo fenomenoldgico.
Trata-se, assim, de uma aprendizagem significativa para quem aprende.
Nao é, portanto, resultante da acdo do ensino exercida por uma terceira
pessoa, que no caso da instituicdo escola seria o professor. Mas ensino e
aprendizagem sdo acgles distintas. Aprende-se e ensina-se. Ao professor
compete cuidar para que compreenda o0 modo de ser de seu aluno, bem
como as possibilidades que se anunciam e em relacdo as quais pode

contribuir para sua realiza¢do ou ndo, tendo em vista o processo de tornar-
se pessoa do aluno (p.105-106).

Desse modo, pensar em uma Mateméatica humanista talvez nos faga ir de
encontro ao que entendemos por matematica pura e metddica. A matematica por si
tende a ser classificada como sistematizada, “conteudista” e formal. No entanto,
imaginar a Matematica em uma abordagem humanista remete ao fato de que ela foi
feita por nos, ou seja, decorrem de fatos e processos da nossa histéria. Mathias
(2013) ressalta que o Humanismo considera a realidade social da Matemética e

7

defende que ela é construida pelos préprios humanos, por meio de seus atos,



30

interacdes entre sujeitos, sociedade e cultura. Para Hersh (1997 apud Mathias 2013)
0s objetos matemaéticos, depois de criados e comunicados, destacam-se de seu

criador e passam a ser parte da cultura humana.

Hersh (1997) considera a matematica como uma construcdo socio-cultural-
historica. Convém dizer que a matematica advém do homem e de suas interacdes
sociais bem como de suas construgdes histéricas. Em seu livro “What is Mathmatics,
Really?”, Hersh traz a visdo de alguns fildsofos sobre a matematica em si e faz uma
verdadeira critica ao Platonismo e ao Formalismo, uma vez que o Platonismo parte
do principio de que a matematica existe separadamente da cultura humana,
engquanto o formalismo admite a matematica por meio de simbolismo e de rigor que

determina uma linguagem formal tedrica.

O ensino da Matematica sustentado pelas bases Humanistas sugere que,
visto que o ensino depende da interacdo aluno-professor (seja ensinando, mediando
o conhecimento ou acompanhando o desenvolvimento do educando) cabe dizer que
a Matematica € fruto das percepcdes e concepcdes que cada um tem, ou seja,
existe a construcdo do saber a partir da convivéncia humana e de experiéncias.
Weyne (2010) elucida que:

Humanizar é redescobrir, reciprocamente, a consciéncia critica dos
atores envolvidos, professores e alunos, as vezes oculta pelo
afastamento da realidade, ou seja, pela alienacdo. No

relacionamento social, 0 homem deve sentir o outro, comunicar-se e
integrar-se com ele. (WEYNE, 2010, p.96)

Weyne (2010) entende que uma aula é mais que contetdos programaticos e
deve ir além, incluindo preocupacfes com valores humanos como dignidade, ética,

igualdade, liberdade e democracia.

JA nos demais método de ensino é largamente difundido o conceito de
contextualizar, de trazer o conteido para a realidade do educando. E fato que
contextualizar faz ligagdo com o que se pretende na Matematica humanista, de
pautar-se nas relagbes dos sujeitos como um todo, nas suas acgdes, historia e
perspectivas. No entanto, parece que esse conceito ainda € visto apenas como

alternativa ou é ignorado pelos professores mais formalistas.

E sabido que humanismo é mais que a contextualizacdo de contetdos, mas a

intencdo € expor que esse sentimento de “relagcbes humanas” ja é divulgado e
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previsto, o que falta para que ocorra esse ensino mais humanista da matematica é
deixar de vé-la (a matematica) como “objetiva, universal e certa”. (HERSH, 1993).
Como € possivel considerar a matematica como algo certo e imutavel se nem
mesmo o0s alunos conseguem compreender, diversas vezes, 0 sentido de
determinado conteddo ou até mesmo como surgiu um conceito e porque deve ser
estudado, se ele nao percebe sua real necessidade na humanidade, se a
matematica € vista, pelo proprio professor, como impalpavel? Sendo assim, a
matematica humanista justifica-se pela percepcao de que ndo ha como desvincular o

ensino de conteldos matematicos da realidade e vivéncia de cada um.

Nessa perspectiva, também € importante pensar na questdo da avaliagdo. Ao
abordar esse tema, em seu nono principio (item 1.1), Rogers enfatiza que os
métodos de avaliacdo devem permitir ao aluno mais acesso e controle ao seu
aprendizado, de forma a garantir maior autonomia de estudos. A avaliacdo individual
do aluno, na perspectiva humanista, difere muito do sistema que estamos
acostumados, ja que essa avaliacao é feita a longo prazo e envolve diversos fatores.
A discussdo sobre como avaliar sempre traz a tona diversos questionamentos,
principalmente se o aluno atingiu os objetivos com aquela avaliacdo. O método
tradicional de provas néo é a forma ideal para se avaliar nos métodos Humanistas

de Ensino.

Segundo Paulo Freire:

Os sistemas de avaliacdo pedagogica de alunos e de professores
vém se assumindo cada vez mais como discursos verticais, de cima
para baixo, mais insistindo em passar por democraticos. A questéo
gue se coloca a nés, enquanto professores e alunos criticos e
amorosos da liberdade, nao é, naturalmente, ficar contra a avaliacéo,
de resto necessaria, mas resistir aos métodos silenciadores com que
ela vem sendo as vezes realizada. A questdo que se coloca a nés é
lutar em favor da compreenséo e da pratica da avaliagdo enquanto
instrumento de apreciagdo do que fazer de sujeitos criticos a servico,
por isso mesmo, da libertagdo e ndo da domesticacdo. Avaliacdo em
gue se estimule o falar a como caminho do falar com. (FREIRE,1996,
p.72-73)

Em sua obra, “Pedagogia do Oprimido”, Freire (1996) apresenta a concepcéo
da educagdo como instrumento de opressdao, em que o professor “deposita”
conteudo na mente dos alunos, que sdo armazenados e transcritos (na forma de

avaliacdo) depois. Essa forma de descrever o sistema de educagdo sugere uma
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alienacao, falta de criatividade, na qual ndo ha a transformacao de ideias e do saber.
Nesse contexto, a avaliacdo é usada como um instrumento em que o aluno deve
“reproduzir’, de forma mecanica e nem sempre consistente, o que o professor

“transmitiu”.

A avaliacdo nesses moldes contrasta com a avaliacdo de acordo com o0s
principios humanistas. A reflexdo a respeito dessa divergéncia nos levou a
qguestionar se os alunos que frequentam as escolas abertas sao devidamente
preparados para a realizacdo das avaliacées em larga escala, aplicadas nas escolas
de ensino basico. Com isso, neste trabalho, investigamos o desempenho dos alunos

de uma escola humanista ao realizarem essas avaliacoes.
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2 AVALIACOES EM LARGA ESCALA

A cada dois anos, os alunos da rede publica de ensino sdo submetidos a
avaliacdes externas de larga escala. Segundo o MEC (Ministério da Educacéo e
Cultura), essas avaliacbes servem para diagnosticar a eficiéncia do Sistema de
Ensino Nacional. O Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica (SAEB) é dividido em
duas avaliagdes: Anresc — Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Prova Brasil)
e Aneb — Avaliacdo Nacional da Educacao Bésica.

Com a aplicagcdo dessas provas, embasando-se nos possiveis resultados, a
intencdo do governo é estruturar, reformular e monitorar o ensino no pais, para que
possa melhorar as condi¢cdes da Educacéo e verificar constantemente a qualidade
do ensino que é ofertado. As avaliacdes externas sdo subsidios para o calculo do
indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB) que visa medir indicadores
de qualidades da Educacdo no Brasil, tais como fluxo escolar e médias de

desempenhos nas Avaliacdes.*

2.1 SAEB

O SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica) surgiu oficialmente em 21
de marco de 2005 pela portaria de n°® 931. Subdivide-se em duas avaliacbes com
focos diferentes: a Aneb (Avaliagcdo Nacional da Educacao Béasica), mais conhecida
como SAEB, é uma prova mais focada na gestédo escolar e feita por amostragem; e
a Anresc (Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar), chamada popularmente de

Prova Brasil, € mais detalhada e tem como foco as unidades escolares®.

Segundo Menezes (2014), as avaliacbes externas em larga escala surgiram no

Brasil por volta da década de 60, com o intuito de diagnosticar a qualidade da

* Informagdes disponiveis em: < http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb/para-que-serve-o-ideb>, ultimo ac

> Informac0des retiradas no Portal do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira) disponpivel em: <http://portal.inep.gov.br/saeb>.


http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb/para-que-serve-o-ideb
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educacdo no Pais. Dessa forma, as primeiras iniciativas foram tomadas para que se
obtivessem testes que avaliassem a educacgdo no pais em larga escala. No entanto,
essa avaliacdo ainda ndo repercutiria na escola nem mesmo nos curriculos

escolares de forma direta.

Apesar de todas as inciativas que surgiram para que os rendimento dos
alunos fossem interligados com os resultados dessas avaliacbes, ndo houve, por
duas décadas, preocupacdes consistentes sobre esse tipo de avaliacdo sistematica
no Pais. Freitas (2007) diz que foram necessérias cinco décadas para que realmente
fosse implantado um sistema de avaliagdo com foco no rendimento do aluno e do
sistema de ensino Nacional. Algumas evidéncias apontam que a preocupacdo com
uma forma eficaz de se diagnosticar o ensino no pais comecou em 1930
(BONAMINO e SOUSA, 2012). Ainda assim apenas em 1993 houve a implantagao
do SAEB (ainda ndo oficialmente ja que a portaria saiu em 2005, como citado
anteriormente), mas devido aos estudos isolados do Ministério da Educacdo — MEC
gue apontaram rendimentos muito baixos em capitais, houve a necessidade de uma
avaliacdo que montasse o cenério da qualidade da Educac¢do Basica no Brasil. O
SAEB tinha o objetivo de catalogar informacdes a partir do desenvolvimento dos
alunos. As amostras dos alunos avaliados foram das antigas 4% e 82 séries,
atualmente, 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e também 32 série do Ensino
Médio. Essa avaliacdo ocorre bienalmente com o foco na gestdo escolar e os
diferentes agentes que interferem diretamente na escola. Segundo Bonamino e
Sousa (2012), o desenho da Aneb € préprio para diagnosticar e monitorar a
qualidade da educacédo basica em todo o Brasil de area urbana e rural, ainda

levando em consideragao que s avaliam matematica e portugués.

Diante do exposto, cabe discorrer sobre a relevancia de compreender como
sao feitos os testes do SAEB para que possam diagnosticar e unificar os resultados
de um Pais tdo grande como o Brasil. Nas palavras de Bonamino e Sousa (2012)

pode-se dizer que:

Os testes cognitivos do SAEB sé&o elaborados com base em matrizes de
referéncia, desenhadas a partir de uma sintese do que é comum a diferentes
propostas curriculares estaduais, municipais e nacionais, além da consulta a
professores e especialistas nas areas de lingua portuguesa e matematica e
do exame de livros didaticos mais utlizados nas séries avaliadas.
(BONAMINO & SOUSA, 2012, p.377).
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O SAEB conseguiu detectar muitas deficiéncias na qualidade da educacgéo no
Brasil, no entanto ndo eram suficientes para resolver todos os problemas
educacionais, justamente por ser feito pelo método de amostragem que nao
abarcava todas as diversidades educacionais no Brasil. Para corresponder a essas
expectativas, a Prova Brasil foi implantada, caracterizando a “Segunda Geragao de

Avaliacado da Educacao”.

A Prova Brasil possui um carater censitario, ou seja, surgiu com o intuito de
aumentar o conteudo informacional de avaliacdo diagnostica, fazendo com que
todos os sistemas educacionais conseguissem se identificar com a avaliagcédo
(FERNANDES; GREMAUD, 2009). A Prova Brasil trouxe outros instrumentos de
analise, como testes e guestionarios. As provas eram aplicadas separadamente por
possuirem intenc¢des distintas, no entanto, em 2007, houve a juncao dessas duas
avaliacbes, de modo que a Prova Brasil e o SAEB passaram a ser um unico
instrumento de ambito Federal. Ainda assim, esses instrumentos (testes e
guestionarios) foram avaliados de forma censitaria e amostral para que pudessem

compor os dois cenarios, tanto de censo, quanto de diagnostico educacional.

A ideia de uma avaliacdo diagndstica implica diretamente em comparacao
entre a educacao basica no Brasil e no exterior. Por esse motivo, para que se possa
integrar os indices do IDEB (indice de Desenvolvimento da Educag&o Basica) com
mais precisdo, ha a necessidade de analisar os resultados da Prova Brasil
associados a aprovacao dos alunos. Com o monitoramento do IDEB, o Governo
passou a utilizar tais resultados para tracar metas educacionais e propor novos
programas. A expectativa é que com o sistema de metas 0 governo conseguiria
maior comprometimento das redes de escolas para que 0s nossos indicadores
educacionais aumentassem e assim o Brasil pudesse melhorar a qualidade da

educacédo, bem como mobilizar a nossa sociedade em favor da educagéao.

Apesar de todos os esforgos para que a educacao seja medida precisamente,
0 SAEB ainda néo é capaz de avaliar a evolucéo individual dos estudantes no Brasil,
nem mesmo das escolas. Com isso, surgiu a necessidade de alguns Estados e
municipios de desenvolverem avaliacdes que englobassem todas as escolas. Dessa
forma, alguns Estados também adotaram o sistema de avaliacdes externas, com o

simples objetivo de tracar metas e expor cenarios da Educagéo Puablica. No entanto,
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a chamada “Terceira Geragdo” surgiu com mais tensdes, pressdes e obrigacdes
para o0s professores, considerando-se que o0 seu bom desempenho gera
bonificacdes. Nessa “Terceira Geragdo” se encaixa o0 SARESP - Sistema de

Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de Séao Paulo.

As avaliacOes de Larga escala costumam utilizar a Teoria de Resposta ao item,
conhecida como TRI, que permite interpretar pedagogicamente uma escala de
proficiéncia em uma avaliagcdo. No Brasil, tanto as avaliacdes do SARESP quanto
as avaliacbes do SAEB utilizam da TRI para compor suas notas. O modelo de TRI
mais adotado em avaliacdo educacional nos dias atuais € o logistico de trés
parametros (ANDRADE et. al, 2000). Considere:

a) iitem;
b) javaliado;

c) ¥; traco latente (ou de inclinacdo) dos avaliados;
d) a; discriminacdo do item;
e) b; nivel de dificuldade (ou de posicao) do item;

f) ¢, probabilidade casual de acerto do item i;

[N

Sendo assim, a probabilidade p do avaliado j, com proficiéncia &, acertar o item i

dado por:

1

= et U9 reiE —m

Deve-se considerar o traco latente & com média 0 e desvio padrdo 1,
seguindo uma distribuicdo normal. Os parametros b e & estdo classificados na

mesma escala de dificuldade, em que -2 indica um item muito facil (b) e um individuo

de baixa proficiéncia (&), enquanto 2 determina que o item € considerado dificil e
para o avaliado significa que tem alta proficiéncia (#). Deve-se ressaltar que para as

provas em larga escala do SARESP e do SAEB, esses parametros (-2 e 2) sao

transformados em novas escalas de 0 a 500 ou de 0 a 200, nas quais esses dados
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sdo as médias das proficiéncias nas escalas de Proficiéncia utilizadas para a

comparacao desses dados.

Segundo Ayala (2009), o ideal para o nivel de discriminagédo de “a” é entre 0,7
e 3(0,7<a<3)ea>3(amaior que 3) é irreal (ANDRADE et al, 2000).

Segundo Barbetta et. al. (2014), quando avaliamos os parametros a;, b; e ¢,
dos itens e os parametros &, dos avaliados objetivamente por meio de estatistica ha

a possibilidade de se fazer a interpretacdo pedagodgica dos dados obtidos ao

posicionarmos esses parametros nas escalas €. Nesse caso a TRI pode demonstrar

um traco latente Unico do avaliado, representavel por uma escala de proficiéncia ou

composicao de habilidades.

As complexidades da Teoria de Resposta ao Item podem ser percebidas com
0 exposto. Obviamente sdo esses 0s motivos pelos quais ndo seria possivel uma
corregao efetiva da prova aplicada em virtude da necessidade das questbes estarem

devidamente calibradas em nivel de escala com as provas oficiais.

2.2 SARESP

O SARESP vem para delinear a educacao no Estado de Sdo Paulo a partir de
1996. Os alvos sédo alunos de términos dos 3°, 5° 7° e 9° anos do Ensino
Fundamental (antigas 22, 42, 62 e 82 séries) e 3° ano do Ensino Médio. A proposta
do SARESP é Subsidiar as politicas educacionais da Secretaria de Educacao e a

formulacdo da proposta pedagdgica escolar (SAO PAULO, 1996).

Observou-se que cada escola possuia seus proprios projetos politicos
pedagogicos a partir de um curriculo presumido que eram, na maioria dos casos,
baseados em livros didaticos. Com essa situacdo, o governo do estado de Sé&o
Paulo sentiu a necessidade de estabelecer um curriculo minimo e comum a todas as
escolas. Entéo, a partir de 2008, o SARESP passa a ser o instrumento utilizado para
qgue a indicacdo dessa expectativa — quanto ao cumprimento do curriculo comum —
fosse avaliada de forma clara e eficaz (SAO PAULO, 2009).

Para Bonamino e Sousa (2012), o Governo do Estado de S&o Paulo expbe

claramente a intencdo de que o SARESP seja a referéncia na elaboracdo e
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planejamento das propostas pedagdgicas das escolas. Ainda afirma que associar a
avaliagdo a melhoria da qualidade do ensino responsabiliza particularmente as
escolas pelo desempenho de seus alunos, atingindo diretamente os professores e

todos os profissionais de educacéo envolvidos.

As principais alteracdes sofridas pelo SARESP em 2008, apds a unificacéo e
implantacdo de uma proposta curricular unificada para a Rede de Ensino, segundo
Menezes (2014), sdo: o Surgimento das Matrizes de Referéncia da Avaliacédo,
baseadas no curriculo supracitado; Delineamento de competéncias e habilidades
para cada disciplina e cada ciclo, bem como a expectativa de aprendizagem que
serdo avaliadas; Criacdo de um banco de itens; Avaliacdo em Lingua Portuguesa e
Matematica anualmente; Alternancia entre as disciplinas das areas de Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas; Introducdo dos cadernos (Caderno do Aluno,
Caderno do Professor e Caderno do Gestor); E incentivos especiais e pedagdgicos

para escolas que obtiverem resultados insuficientes.

Anualmente, o Governo de Sao Paulo publica boletins que contém os
resultados da avaliacdo. O desempenho dos alunos ¢é indicado por meio de escalas.
Os indices em cada uma das disciplinas sdo mostrados com o intuito de que a
escola possa alcancar as novas metas propostas para 0 ano subsequente. Em
decorréncia da avaliacdo, também sdo emitidos Relatorios Pedagoégicos voltados
para cada area com a intencdo de apresentar informac6es mais especificas acerca

dos resultados obtidos.

Embora tenham ocorridas muitas modificagbes, uma das mais importantes
que realmente transformou o cenéario do SARESP foi o sistema de bonificacbes, que
ja era existente, mas passou a ser diretamente ligado aos resultados obtidos na
Avaliacdo. Por conta dessa acdo, as escolas passaram a ser geridas pelos
resultados, implicando em politicas que ajudassem as escolas a alcancarem essas

metas.

A questdo da bonificacdo também gera questionamentos sobre a idoneidade
dos resultados obtidos. Pergunta-se se as provas sédo aplicadas como deveriam,
sem a interferéncia de educadores ou até mesmo gestores no momento de sua

aplicacdo. No entanto, seus resultados ainda sdo parametros para indicar que o



39

Sistema de Educacdo atual funciona e alcanca o propdésito de crescimento dos

resultados.

Com base na importancia dessas Avaliacfes de Larga Escala, esta pesquisa
tem o proposito de identificar se os alunos ingressos de uma Escola Aberta tem bom
rendimento nessa prova. Com isso, tentaremos verificar qual o seu nivel de
proficiéncia em matematica. As avaliacbes SARESP e Prova Brasil foram escolhidas
para fins de comparacéo porque o SAEB é uma avaliacdo Nacional, o que permite a
comparagdo com os resultados do pais inteiro. JA o SARESP é a avaliacdo do
Estado de S&o Paulo, l6cus da pesquisa. Dessa forma a comparagdo € feita em

torno dos curriculos Federal e Estadual.
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3 A PESQUISA

A presente pesquisa traz como objetivo geral verificar o desempenho dos
alunos oriundos de uma “Escola Aberta“ de 5° e 9° anos do Ensino Fundamental em
avaliacbes externas de larga escala (Prova Brasil e Saresp) com o intuito de
verificarmos o desempenho dos alunos oriundos de uma “Escola Aberta“ de 5° e 9°
anos do Ensino Fundamental em avaliagbes externas de larga escala (Prova Brasil e

Saresp) e o sentimento deles em relagcéo as provas objetivas/dissertativas.

Como objetivos especificos, o presente trabalho pretende: a) avaliar esses
alunos por meio de provas; b) verificar quantitativamente o numero de acertos
desses alunos; c¢) entrevistar alguns alunos que realizaram as provas para investigar
a confianga desses alunos ao realizarem provas escritas e d) identificar qual o
retorno que essas provas poderiam trazer para esses alunos, caso eles as

realizassem em suas escolas.

3.1 Caracterizando os sujeitos

Os sujeitos desta pesquisa sdo 12 alunos do 5° ano e 10 do 9° ano de uma
escola aberta, situada no interior de Sao Paulo. Essa escola possui, atualmente, 108
alunos, entre 6 e 15 anos de idade. A escola, fundada em 1999, aumenta uma

classe a cada ano e tem a previsé@o de ter Ensino Médio a partir de 2016.

Embora se use a palavra série, os alunos ndo séo subdivididos dessa forma.
Séo formados grupos, com no maximo doze (12) alunos, mistos com niveis e idades
diferentes. A metodologia do colégio é baseada na Pedagogia de Projetos, ou seja,
os alunos escolhem um tema de pesquisa e a partir desse tema os conteddos
escolares sao inseridos de acordo com a necessidade da pesquisa. Para tornar
viavel a busca dos estudantes, a escola oferece como estrutura varias salas de
bibliotecas, sala de multimidia com filmes educativos, sala de informatica e

transporte para pesquisa de campo, quando necessario.

A escola ndo possui vinculo governamental, podendo ser considerada como
uma escola particular, mesmo nao cobrando nenhum tipo de mensalidade de seus

alunos. Ela depende de doacfes, da renda de um bazar em frente a escola e da
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assisténcia da comunidade e de voluntarios. Por ser uma escola particular,
consegue manter sua propria filosofia educacional, tendo como inspiracdo Jean
Piaget, Henry Wallon, Howard Gardner, Victor Frank, Paulo Freire, Escola da Ponte,
Celso Antunes, Papa Joao Paulo Il, Sdo Francisco de Sales, Rubens Alves, Concilio

Vaticano Il, Clodovis Boff, José Pacheco e outros.

A escola funciona de forma integral (8h as 17h30min.), com atividades
voltadas para as pesquisas de projetos durante o periodo matutino e no periodo
vespertino as atividades séo voltadas para as artes, a cognicdo e as atividades
fisicas. As artes se desenvolvem por meio de atividades como: teatro, artes
plasticas, violdo classico, viola, orquestra de sopro e teoria musical. As atividades
fisicas oferecidas sédo karaté, educacdo fisica, escola de futebol e balé. As
atividades cognitivas desenvolvidas sdo Xadrez e jogos matematicos, bem como

linguistica, envolvendo inglés e literatura.

Com inspiracdo em Gardner e a teoria das Inteligéncias mdultiplas, a escola
propde o desenvolvimento de todas elas individualmente em cada aluno por meio
das atividades citadas acima. Gardner (1994) acredita que um conjunto de oito
competéncias cognitivas, habilidades, talentos ou capacidades mentais sdo comuns
a todos os seres humanos. Sdo elas: Inteligéncia linguistica; l6gico-matematica;

espacial; corporal-cinestésica; musical; naturalista; interpessoal e intrapessoal.

Outro diferencial dessa escola é o trabalho individual com o aluno desde a
sua matricula. Nesse sentido, os psicologos da escola realizam uma entrevista com
0s pais, iniciando-se uma investigacdo sobre o aluno desde a sua gestacdo até a
configuracdo atual da sua vida e da familia para que possa ser elaborado um projeto

individual de aprendizagem além do projeto geral existente.

A escolha se deu principalmente por essa escola poder ser considerada nova,
no que se refere as praticas humanistas. Por esse mesmo motivo, a escola possui
um namero reduzido de alunos comparado ao grande numero de alunos que
realizam as avaliagdes externas em todo Brasil. Dessa forma, ndo foi possivel
comparar os resultados desta pesquisa com os resultados oficiais publicados pelo
governo. Ainda assim, 0s gestores demonstraram grande interesse em que 0S

alunos da escola realizassem essas avaliagfes para esta pesquisa, mesmo que
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esse método de avaliagdo (por meio de provas) nao seja necessariamente utilizado
pela escola. Os alunos sédo acompanhados pessoalmente pelo seu tutor e, por meio
de seus projetos, empenho e interesse sao avaliados continuamente e diariamente.
A participacdo desses alunos nesta pesquisa foi de grande importancia para
conseguirmos diagnosticar, diante do que se considera senso comum, Se esses
alunos sdo devidamente preparados, ndo sO para realizarem as Avaliacdes em
Larga Escala, mas também para realizarem provas de vestibular, concursos para

provimento de cargos publicos, processos seletivos, etc.

As ss foram aplicadas aos alunos do 5° e do 9° ano de forma estratégica, ja
qgue sao alunos concluintes, respectivamente, do Ensino Fundamental | e Ensino
Fundamental 1l. Além disso, os alunos de 5° ano sédo aqueles que, em sua maioria,
nao estiveram em outras escolas, consideradas tradicionais, pois ja iniciaram seus
estudos nessa escola, com essa metodologia. Por outro lado, alguns alunos do 9°
ano ja haviam realizado provas em outras escolas, o que nos levou a acreditar que
isso poderia influenciar na sua forma de encara-las, resultando em um maior nivel

de confianca ao realiza-las, comparados aos alunos do 5° ano.

3.2 Metodologia

Nesta pesquisa, realizamos uma analise quali-quantitativa, ou seja,
analisamos os dados tanto qualitativa como quantitativamente. As pesquisas
chamadas qualitativas buscam estimular nos entrevistados o pensamento livre sobre
algum tema ou conceito especifico (BICUDO, 1994). De carater exploratério, a
pesquisa qualitativa permite o entendimento das questdes e dos fendmenos
investigados. A partir de uma visao geral, é possivel perceber alguns aspectos mais
subjetivos, facilitando a compreensdo de um conceito ou tema. Minayo (2001),
acerca de pesquisa qualitativa, infere que é possivel responder a questdes
particulares, que se preocupam com uma realidade nao-quantificavel. Cabe dizer
que a pesquisa qualitativa esta dentro de um universo voltado para crencgas, valores,

atitudes e até mesmo aspiragoes.

Por outro lado, segundo Bicudo (2006), a analise quantitativa consiste na
transformacao de opinides, situa¢des ou informag¢des em numeros e dados para que

sejam analisados e classificados por meio de um método estatistico.
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7

Dessa forma, a andlise quali-quantitativa € a fusdo dos dois métodos de
pesquisa, como o préprio nome sugere, a fim de que as informacdes sejam tratadas
e transformadas em dados sem deixar de analisar o subjetivo. Minayo (2001 p.22)
complementa que “Nao existe um "continuum" entre "qualitativo-quantitativo”. O
primeiro termo seria o lugar da "intuicdo”, da "exploracdo" e do "subjetivismo"; e 0
segundo representaria 0 espaco do cientifico, porque € traduzido "objetivamente” e

em "dados matematicos"”. Pode-se considerar que um complementa o outro, ou
seja, enquanto um aprofunda-se em situacdes humanas cheias de significados nas
acOes e relacles, a outra encarrega-se de tornar possivel quantificar determinadas
situacdes e informacgfes para transforma-las em dados mateméaticos, equacdes e

gréficos.

Nessa perspectiva, efetuamos uma pesquisa quantitativa, uma vez que fizemos
uma analise estatistica dos dados relativos ao resultado das provas SARESP e

Brasil realizadas pelos referidos estudantes.

Para a realizacdo da pesquisa qualitativa, realizamos uma entrevista, usando
questdes abertas, com dois sujeitos, um de cada série, com 0 objetivo de saber se
eles se sentem preparados para realizar tais avaliagbes (SARESP, Prova Brasil).
Qualguer expresséo, hesitacdo ou estimulos foram necessariamente transcritos. O
discurso do entrevistado foi tratado com detalhamento pelo seu nivel de
subjetividade, normalmente presente em um discurso falado. Essa verificacdo €
importante, pois o Governo Federal utiliza os resultados dessas avaliagbes para

inferir sobre qualidade de ensino e métodos utilizados na aprendizagem.

3.3 Os instrumentos da pesquisa.

O objetivo central da pesquisa foi o de investigar qual o desempenho dos
alunos que estudam em “escolas abertas” nas Avaliacbes em Larga Escala no Brasil
e no Estado de S&o Paulo, bem como o nivel de confianca desses alunos para
realizar avaliagdes do tipo “prova”. O primeiro passo foi o de verificar, por meio de
entrevista semiestruturada, a confianca dos alunos para a realizagdo dessas provas
buscamos colocar as respostas desses alunos em graficos e dados que possam ser
quantificados. A entrevista (em apéndice) traz perguntas abertas, ou seja, 0s alunos

tiveram liberdade para responde-la e, por esse motivo, a analise € mais demorada e
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cautelosa. A entrevista foi gravada e transcrita manualmente. Essa entrevista inicial

foi feita com os alunos que ainda ndo concluiram os seus estudos na escola.

Além das entrevistas os alunos realizaram as avaliagdes do SARESP e SAEB
ja aplicados e divulgados por meio de relatérios pedagogicos e também de
simulados. O obijetivo foi o de verificar o0 desempenho desses alunos em avaliacdes

do tipo ALE (AvaliacOes de Larga Escala).

Para que a comparacdo com os dados oficiais fosse possivel, a escola
deveria ter os requisitos minimos para a realizagdo oficial da prova. No entanto, a
escola ndo atende a alguns desses requisitos como, por exemplo, o nimero minimo
de alunos em sala, que € de 18 alunos por sala. As Provas do SARESP e SAEB,
bem como outras grandes avaliacdes no Brasil, apresentam seus resultados por
meio da Teoria de Resposta ao Item/TRI (exposta no subitem 2.1 do paragrafo 2),
gue corresponde a um modelo mais complexo de correcdo de provas, em que nao
sdo considerados apenas 0s erros e acertos, mas também o nivel de dificuldade de
cada item e a chance de o aluno ter acertado a questdo ao acaso. Pelo nivel de
complexidade e também pela falta de recursos para calibrar as questfes de acordo
com as escalas de proficiéncia oficiais, nesta pesquisa, as provas foram corrigidas e
catalogadas por meio de estatistica simples, que apesar de diferente do que é feito
oficialmente, propiciou expor as dificuldades e o nivel aproximado de conhecimento

desses alunos.

As provas do SARESP e Prova Brasil ndo divulgam suas questfes, portanto
foi necessario aplicar uma prova montada a partir das questdes divulgadas em
relatérios pedagogicos e sites, o que ndo favoreceu a comparacdo mais exata em
relacdo as provas oficiais que sdo aplicadas. Portanto, nesta pesquisa, usamos
guestdes que se aproximavam daquelas usadas nas provas oficiais, o que dificultou
a comparacdo do desempenho dos sujeitos desta pesquisa com o dos alunos que
realizaram as provas oficiais, de modo que apenas acompanhamos e verificamos o

desempenho dos alunos (sujeitos da presente pesquisa) hesse modelo de prova.
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4 ANALISE DE DADOS

4.1 Entrevista

Como ja foi dito nos capitulos anteriores, os estudantes das “escolas abertas”
ndo tém o habito de ser avaliados por meio de provas. Alguns estudam nessa
Escola Aberta desde o inicio da vida escolar. Mesmo para quem esta acostumado
com provas, comumente alunos sdo tomados por inseguranca, conflitos e medos ao
se deparar com avaliagcdes formais. Pode-se depreender que nao seria diferente

para esses alunos que nunca passaram por situacdo semelhante.

A intengcdo com este capitulo é tentar identificar, por meio de entrevista, qual o
sentimento desses alunos em relacdo as provas e verificar se estariam confiantes

para a realizacdo das mesmas.

A entrevista foi semiestruturada, ou seja, possui perguntas como eixos de
referéncia, mas que podiam ser modificadas de acordo com o entendimento do
aluno e com a necessidade da pesquisa. Os alunos falaram livremente e
expressaram suas ideias. Sendo assim, em alguns momentos, apesar de possuir 0
mesmo objetivo, cada pergunta seguiu um caminho peculiar para cada aluno(a)

entrevistado(a).

Os alunos foram escolhidos aleatoriamente para a entrevista. Antes da sua
realizacdo, no entanto, em virtude de problemas com o calendario da escola, s6
tivemos acesso a dois alunos, um do 5° ano — de 9 anos — e um do 9° ano — de 15
anos. A entrevista foi realizada com os Sujeitos 2 (S2) e 8 (S8) apontados nos
resultados do capitulo 5, de Analise dos Dados. A Tabela 1, a seguir, contém as

respostas desses dois sujeitos, de forma tabulada.



Tabela 1: Tabulagdo das respostas dos sujeitos entrevistados.
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ENTREVISTA (Continua)

Perguntas

Sujeito 2 (5 ° ano)

Sujeito 8 (9° ano)

Consideracoes

1.Vocé ja fez algum
tipo de avaliagdo?
Aquele dia, vocé fez o
Saresp, que eu passei
para vocé, mas em
alguma outra escola
vocé ja fez o Saresp?
Antes da semana
passada??

Eu nunca fiz prova,
essa foi minha
primeira.

Ja!

O primeiro
entrevistado nunca
havia realizado prova,
j& a segunda ja tinha
realizado.

2.Essa avaliacéo foi de
multipla escolha,
dissertativa ou os dois
na verdade?

Depende, quando eu
nao estudava aqui ela

(avaliagédo) era
escrita, ndo tinha o
modelo do “X7.
Quando eu vim para
ca a gente fez
algumas vezes a

Provinha Brasil, ai era
de opgao, era de “X”.

Como o primeiro nao
havia realizado prova,
essa pergunta so
cabia ao segundo
entrevistado que
demonstrou nao
entender muito o
vocabulario usual em
provas, como multipla
escolha ou prova
dissertativa.

3.Vocé estuda ai desde
o jardim? /Onde?

N&o, eu estudo aqui
desde o Primeiro ano.

Eu vim de uma escola
tradicional, entdo eu
fiz todo ano, algumas
vezes aqui na escola
também.

Mostrando as
diferengas entre os
dois entrevistados,
um dele nunca tinha
estudado em um
modelo de escola que
estamos habituados
como padréo,
enguanto a outra ja
havia feito uma
transicdo para a nova
escola, mas conhecia
outros métodos por
ter estudado
anteriormente.

4.Vocé ja conhecia os
conteudos dessa prova
e vocé achou dificil?

Ai mais ou menos,
teve algumas que eu
chutei.

Sim.

O primeiro néo
pareceu confiante
guanto aos
conteudos, enquanto
0 segundo foi
categorico.
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ENTREVISTA (Continua)

Perguntas Sujeito 2 (5° ano) Sujeito 8 (9° ano) Consideracoes

5Ta, me conta um |E porque algumas, eu | Sim, ja tinha visto em | O Primeiro

pouco sobre isso. tipo assim, eu n&o | algum lugar sim. demonstrou
entendi meio que a inexperiéncia com
pergunta. Entdo eu interpretacdo de
meio que tirei enunciados. O

algumas palavras e
pensei no que poderia
ser. Ai eu chutei.
Pensei num resultado.

segundo nao teve
problemas com
enunciados mas
lembrava vagamente
dos conteudos.

5.Qual foi a
dificuldade?

sua

Porque € que tinha
conteudos no caso da

prova  que vocé
aplicou que eu tenho
um pouco de

dificuldade, antes até
de vocé passar a
provinha, eu ja tinha
falado com a
professora que eu
precisava rever, que
eu nao lembrava tanto
entdo acabei tendo
um pouco de
dificuldade.

Notada a dificuldade
do S8 com os
conteudos coube a
pergunta. Parece que
ela se sentiu
desatualizada, pois
havia conteudos que
ja havia estudado faz
tempo. Um ponto
relevante, pois ele fez
uma prova de 9°
aponta que vira esses
conteudos muito
antes de sua idade
escolar compativel
segundo os
curriculos.

6.Entendi, vocé tentou
estimar alguma coisa
proxima. Como é que
VOCé se sente, antes de
fazer uma prova?

Ah, como foi minha 12
prova, eu fiquei
nervosa, eu achei que
seria muito dificil.

O Sujeito S2
demonstrou
nervosismo diante da
situacao.

7.Quanto a essa
expectativa, VOCé
achou realmente que
foi tdo dificil ou vocé
poderia passar por isso
de uma forma mais
tranquila depois da
primeira?/ Vocé se
sentiu confiante antes
de fazer a prova?

Eu acho que a
segunda vai ser mais
tranquila.

N&o, porque eu sou
muito ansiosa, entéao
na hora eu fico muito
assim sabe... ndo me
sinto assim tao, tao
confiante, mas nao
porgue eu nao sei,
porque tinha uns
contetdos que eu até
sabia, era mais por
insegurancga, questao
de ansiedade com
medo de errar.

Parece que para
ambos os casos a
pressao de realizar
provas faz diferenca
para o resultado final.
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ENTREVISTA (Concluséo)

Perguntas

Sujeito 2 (5° ano)

Sujeito 8 (9° ano)

Consideracoes

8.Vocé acha que uma
prova como essa é 0
suficiente para dizer
gue vocé sabe toda a
matéria, para dizer que
vocé é boa ou nao é7? /
de um modo geral,
pensa no cenario: Vocé
conseguiria  imaginar
algum tipo de avaliacdo
gue avaliasse vocé
sem te deixar nervosa,
estressada, algum tipo
de avaliacdo que fosse
melhor, vocé tem
sugestdo ou vocé acha
que prova € O
suficiente?

N&o, eu acho que a
gente vai aprendendo
como for. Eu acho
que na prova tem
hora que a gente ta
preparado e tem hora
gue a gente nao ta
preparado. Tem
algumas vezes que
assim, que vocé vai
fazer o exercicio 1
(um) e ja pensa: “Nao
vou conseguir!”.
Entdo eu acho que a
avaliacdo como uma
atividade que a gente
faz aqui na escola, eu
acho que é melhor
porgue tem uma coisa
que a gente “pode
fazer aquilo”, “pensar
naquilo” e ndo s6é uma
vez. Se a gente tiver
preparado naquele
momento a tia da uma
atividade e se a gente
nao tiver entendido a
tia explica de novo.
Entdo eu acho que é
assim.

Nao, eu ndo acho
suficiente, eu acho
gue a avaliacéo
continua é totalmente
atil, vocé avaliar o
aluno desde o
processo de
aprendizado, ou seja,
desde quando o aluno
comeca a aprender o
conteudo, porque
talvez ele so6 vai mal
na prova, ndo porque
ele ndo sabe, talvez
seja questao so6 de
Nervosismo ou outras
coisas, entendeu?
Avaliacao continua,
desde o inicio do
conteudo.

Ambos os sujeitos
acreditam que sao
avaliados melhor
guando tem um tutor
por perto, observando
e avaliando
continuamente.

No primeiro momento, a intencdo foi descobrir se esses alunos ja realizaram

algum tipo de avaliacdo, diferentes das que foram aplicadas nesta pesquisa. O

sujeito 2 nunca havia realizado tais provas (avaliagdes externas), pois estuda no

colégio humanista desde o primeiro ano, como ele mesmo disse.

Por outro lado, o Sujeito 8 relatou ter participado de avaliagbes em larga

escala na escola onde estudava anteriormente e também na prépria escola

humanista, que aplicava as provas de vez em quando por conta propria para alguns

alunos, como forma de controle.
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Com essas informacgfes, gostariamos de compreender um pouco 0 que
podiamos esperar dos resultados obtidos por esses sujeitos na prova, lembrando
gue a entrevista foi realizada antes da correcdo das provas. Uma das variaveis que
essas informacOes poderiam indicar que o sujeito 8 por ter realizado provas
anteriormente, alcancaria um melhor resultado do que o sujeito 2, que nunca
realizou provas antes. Observando os resultados, verificamos que o sujeito 2 de fato
teve desempenho inferior comparado ao do sujeito 8. No entanto, € valido lembrar
gue além dessa ser a primeira experiéncia do sujeito 2, esse sujeito € mais novo (9

anos) e mais inseguro que o sujeito 8 (15 anos).

Na proxima pergunta, buscamos saber se, antes dessa prova, o conteudo foi
estudado, se ambos conheciam os conteldos relativos aos respectivos anos e quais
as possiveis dificuldades encontradas. Os alunos poderiam ndo ter visto o contetdo

ainda, o que poderia influenciar diretamente no resultado das suas avaliacées, como

1113 ”»

expde Marchelli (2008), ao elucidar que os alunos nas ““escolas abertas™ tém
liberdade pra aprender e podem escolher seus topicos de acordo com seus

interesses.

Na questdo 7, a intencédo era descobrir qual a confianca desses estudantes
em relacdo a realizacdo de provas, se sentiam-se seguros, confiantes e preparados
para tal. Como comenta Mahoney (1993), é importante relacionar sentimentos e
emocOes com situacdes que ndo sejam ameacadoras, para que o aluno se sinta
confortavel para evoluir cognitivamente e responsavelmente, no que se refere a sua

prépria vida escolar.

A Ultima questao foi elaborada com o objetivo de compreendermos se esses
estudantes consideravam que esse tipo de avaliacdo é o suficiente para determinar
o nivel de conhecimento de um aluno e se tinham alguma sugestdo de como avaliar

0s estudantes.

A resposta do sujeito 2 mostra a sua inseguranca em realizar as avaliacoes,
por ter sido sua primeira prova escrita, bem como que ja havia estudado alguns dos
contetdos apresentados na prova. Ja o sujeito oito demonstrava inseguranca por
questdes psicoldgicas, pressdes comuns na realizagdo desse tipo de avaliacdo. No
entanto, o sujeito 8 ja conhecia o conteudo da prova, o que mostra que, na escola

em questdo, estdo presentes no plano de estudo dos alunos os conteudos
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destacados nos Pardmetros Curriculares Nacionais naquele nivel escolar.
Particularmente, tivemos acesso ao portfolio pessoal do sujeito 8 e as atividades
estavam todas elaboradas como forma de Projeto Escrito (formatado como trabalho
de conclusédo de curso, com normas da ABNT e referéncias bibliograficas). Nesse
portfélio, os itens que ele estudou no decorrer do ano, por meio das pesquisas
realizadas, estavam discriminados. Foi possivel observar que eram os mesmos itens

das matrizes de referéncia da Prova Brasil e SARESP.

Quando questionados se prova seria o0 suficiente para avalia-los, os sujeitos
demonstraram acreditar que uma avaliacdo continua seria mais interessante que
uma prova por bimestre, e que ndo ficam tdo nervosos quando a avaliacdo ja faz
parte do seu cotidiano. A entrevista na integra encontra-se no Apéndice deste
trabalho.

Sobre as provas na Escola da Ponte, Pacheco, em matéria para uma revista®,
comenta que os alunos aprendem a fazer provas mesmo sem fazer provas, ja que
os alunos lidam com autogestdo de tempo, bem como com o ritmo para que se
adaptem ao toque de uma campainha. Os alunos da Escola da Ponte, foram
avaliados pelo Ministério da Educacdo em Portugal, pelos mesmos testes aplicados
as demais escolas em Portugal e a Escola da Ponte ficou classificada como uma
das melhores, reconhecida pelo Ministério como escola referéncia pelo grau de

exceléncia dos resultados.

Para essa entrevista, levamos em consideracdo o trabalho realizado em
escolas humanistas, que ndo faz o uso de prova como um método de avaliacédo
hostil, que deixa os alunos desconfortaveis. A abordagem humanista para o ensino
preza que os alunos estejam sempre em ambientes favoraveis, ndo ameacadores e
abertos para que possam desenvolver plenamente as suas potencialidades.
(ROGERS, 1971)

4.2 Dados Nacionais

6 Especialista Portugués defende inovar sem copiar. Folha de Sdo Paulo, Caderno Cotidiano, 22 out. 2006.
Disponivel em: <http://www1.folha.uol.com.br/sp/cotidian/ff2210200613.htm> Ultimo acesso em:
16/01/2016.
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Os dados que serdo mostrados a seguir tratam-se dos resultados da pesquisa
tratados de forma quantitativa (BICUDO,2006). Quanto aos dados oficiais, retiramos
dos sites do INEP (os dados Nacionais - Prova Brasil) e do FDE/SP (os dados
Estaduais - SARESP) das avaliacdes em larga escala. Os dados relativos as provas
aplicadas na escola, Lécus da Pesquisa, estdo representados na forma de tabela e
em graficos de barras.

A andlise dos dados oficiais conta com o suporte das escalas de proficiéncia
fornecidas pelo Governo Federal e pelo Governo do Estado de S&o Paulo, o que nos
da o devido entendimento quanto as habilidades/competéncias dos alunos. Ja os
dados adquiridos a partir desta pesquisa, por meio da aplicacdo das provas, foram
apresentados e analisados a luz dos relatérios pedagdgicos do SARESP e do site de
Devolutivas’ do INEP. Tanto o site de Devolutivas, quanto os relatérios
pedagogicos, trazem a analise item por item, de forma comentada e explicita as
habilidades a serem identificadas em cada questdo. Os resultados de algumas
guestdes que aplicamos ndo conseguimos comparar com as questdes comentadas,
principalmente no site de Devolutivas, visto que, infelizmente n&o as encontramos no

site.

4.2.1 Andlise dos dados Nacionais

As provas do SARESP e SAEB tém seus resultados publicados regularmente
por meio de sites e boletins. Através desses dados pode-se inferir sobre o
desempenho dos alunos no Brasil e no Estado de Sao Paulo, onde se situa Escola
Estudada. Os resultados obtidos vdo além de numeros, incluem a quantidade de
alunos envolvidos/participantes, classe econdmica desses alunos (obtida por meio

de questionarios socioeconémicos aplicados aos alunos), entre outros fatores.

Os resultados dos alunos sdo mensurados atraves de uma escala de
proficiéncia que € distribuida de forma linear, ou seja, do maior para 0 menor, de

forma que se o aluno atingiu a segunda escala, por exemplo, entende-se que ele

’ Devolutivas disponivel em: http://devolutivas.inep.gov.br/login?logout. Acesso em: 16 nov. 2015.
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também atingiu a primeira escala. As escalas de proficiéncia sdo documentos

oficiais divulgados regularmente no site do INEP.

4.2.2 Prova Brasil

A Prova Brasil, em 2011 apresentou 0s seguintes resultados:

Tabela 2: Dados SAEB 2011 de Matematica

Dependéncia Anos iniciais do Ensino Anos finais do Ensino
. ; . Fundamental Fundamental
Administrativa/Localizacdo v e
Matematica Matematica
Municipal Rural 185,1 226,2
Municipal Urbana 206,1 243,9
Municipal Total 202,7 240,2
Estadual Rural 190,4 236,3
Estadual Urbana 210,8 245,1
Estadual Total 209,8 2447
Federal 257,7 323,4
Publica 204,6 243,2
Privada 242.,8 298,3
Total 209,6 250,6

Fonte: INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Disponivel

em: http://sistemasprovabrasil2.inep.gov.br/resultados/

Os dados apresentados acima sO possuem significado se comparados com
as escalas de proficiéncia ja citadas anteriormente. Sendo 250 a média dos alunos
na escala de Proficiéncia. Dessa forma, utilizando essas escalas como base, foi
possivel inferir acerca do desempenho dos alunos, observando a pontuagéo total, no

Brasil, da seguinte forma:

e Anos iniciais do Ensino Fundamental: Nivel 4 (200 a 225) - Considera-se que
alunos nesse nivel sdo capazes de efetuar as operacdes basicas da
matematica (somar, subtrair, dividir e multiplicar) incluindo nimeros decimais
e fracdes; resolvem problemas de calculo de area com apoio de malha
quadriculada e representacdes graficas e reconhecem a quarta parte de um
todo; reconhecem valor posicional dos algarismos em nameros naturais; leem
dados representados em grafico de colunas; interpretam mapas; calculam
resultados de adigdo de trés algarismos com o apoio do material dourado;

situam-se em mapas desenhados em malha quadriculada; reconhecem a


http://sistemasprovabrasil2.inep.gov.br/resultados/
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escrita por extenso de niUmeros naturais e a sua composi¢cao e decomposi¢cao
em dezenas e unidades, considerando o seu valor posicional na base
decimal; solucionam problemas com diferentes unidades de uma mesma
medida em calculos de intervalos (dias, semanas, horas e minutos);
interpretam tabelas; reconhecem sequéncias numéricas e ddo continuidade a
elas; estabelecem relacdo em unidades monetérias utilizando a subtracéo;
resolvem situacOes-problemas que envolvam porcentagem, significados
diferentes de adicdo e subtracdo e adicdo de numeros racionais na forma
decimal; identificam propriedades comuns e diferencas entre poliedros e
corpos redondos, relacionando figuras tridimensionais com @ suas

planificacdes.

Anos iniciais do Ensino Fundamental: Nivel 5 (225 a 250) - Considera-se que
alunos nesse nivel além de alcancarem proficiéncia em todos os itens listados
acima conseguem identificar localizagcdo/movimentacdo de objeto em mapas
com o suporte da malha quadriculada; reconhecem e utilizam as regras do
sistema de numeracdo decimal, tais como agrupamentos e trocas na base 10
e o principio do valor posicional; calculam o resultado de uma adi¢cdo por
meio de uma técnica operatéria; leem informacdes e dados apresentados em
tabelas; resolvem problema envolvendo o calculo do perimetro de figuras
planas, desenhadas em malhas quadriculadas; resolvem problemas utilizando
a escrita decimal de cédulas e moedas do sistema monetario brasileiro
estabelecendo trocas entre cédulas e moedas do sistema monetéario
brasileiro, em funcdo de seus valores, problemas com ndmeros racionais
expressos na forma decimal, envolvendo diferentes significados da adi¢cao ou
subtracdo; reconhecem a composicdo e decomposicdo de numeros naturais,
na forma polinomial; identificam a divisdo como a operacao que resolve uma
dada situacdo problema; identificam a localizacdo de numeros racionais na
reta numerica; identificam a localizagcdo/movimentacéo de objeto em mapas e
outras representacfes graficas; leem informagfes e dados apresentados em
graficos de colunas; conseguem localizar dados em tabelas de mudltiplas
entradas; associam informacdes apresentadas em listas ou tabelas ao grafico
que as representam e vice-versa; identificam propriedades comuns e

diferencas entre poliedros e corpos redondos, relacionando figuras
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tridimensionais com suas planificacées e resolvem problemas envolvendo as

nocdes de porcentagem.

Cabe ressaltar que a Escala de Proficiéncia vai do nivel 0 ao nivel 12. Os
resultados dos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental de Escolas publicas,
em geral, tem sido em média, no maximo de nivel 5. J& os resultados dos alunos do
mesmo nivel das escolas particulares, tem correspondido, em média, ao nivel 7, dois
niveis acima das escolas publicas de mesmo ano. No entanto, os alunos das
escolas Federais tém apresentado maior destaque, nivel 8 da Escala de

Proficiéncia.

4.2.3 SARESP

O SARESP apresenta seus resultados de forma individual para que cada
escola possa, por meio de seus resultados, melhorar o ensino e futuramente o
desempenho. Os resultados sao apresentados no site do SARESP e, nos casos das
escolas municipais, os resultados séo a partir do acesso de cada escola e necessita
de senha. Portanto, os resultados apresentados a seguir representam o Estado de

Sao Paulo de forma Geral.

Tabela 3: Resultados Escolas de Sao Paulo

REDE ESTADUAL 209,0 2452
REDES MUNICIPAIS 210,1 254,2
ESCOLAS PARTICULARES 253,5 294,4
MEDIA 2242 264,6

Fonte: FDE — Fundagéo para o desenvolvimento da Educacgéo do Estado de Sdo Paulo.

O SARESP, além de apresentar seus dados de acordo com a pontuacdo da

escala de proficiéncia, classifica seus resultados usando os seguintes parametros:

e Abaixo do béasico — Dominio insuficiente em comparacdo com as

habilidades, conteddos e competéncias esperadas para 0 ano/série
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escolar em que se encontram. No caso do 5° ano do Ensino
Fundamental, a pontuacdo € menor do que 175 e para 9° ano desse
mesmo nivel é menor do que 225.

e Bésico — Dominio minimo das habilidades, contetdos e competéncias
esperados, mas tem condicdo para avancar de seérie/ano escolar.
Pontuacédo de 175 a <225 para 5° ano do fundamental e 225 a <300
para 9° ano.

e Adequado - Dominio pleno das habilidades, conteudos e competéncias
esperados para o ano/série escolar que se encontram. No caso do 5°
ano, a pontuacdo devera ser de 225 a <275 e para 0 9° ano de 300 a
<350.

e Avancado — Nesse nivel os alunos apresentam dominio acima do
esperado para as habilidades, conteados e competéncias esperados
no ano/série escolar que se situam. Pontuacdo =275 para 5° ano e

=350 para 0 9° ano.

Levando em consideracdo a escala fornecida pelo site do SARESP, pode-se
dizer que os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, de forma geral, estdo no

nivel adequado e sdo capazes de:

e resolver problema envolvendo a situacdo de compra e a multiplicacdo entre
valores que utilizam a escrita decimal de cédulas do sistema monetério
brasileiro; resolver problema envolvendo troco, com a subtracdo entre
valores que utilizam a escrita decimal de cédulas do sistema monetario
brasileiro; identificar a operagcédo entre dados de um problema, necesséria
para resolvé-lo; identifica a decomposicao polinomial de um nimero natural
de 5 algarismos; converter uma medida de tempo dada em meses e dias
para dias; identificar fragcdo associada a parte/todo; calcular o acréscimo de
meia hora a uma medida de tempo dada em hora. identificar hora e minuto
na leitura de um tempo marcado em um relégio de ponteiros; resolver
problema envolvendo a situacdo de compra e a adicdo entre valores que
utiizam a escrita decimal de cédulas do sistema monetario brasileiro;
identificar o nUmero natural cuja representacdo esta mostrada em uma reta
numerada de 600 em diante, escala 100; resolver problema envolvendo a
adicdo e a subtracdo de numeros naturais; identificar informacao
apresentada por dado de grafico simples de colunas, onde os pontos do
eixo vertical ndo tem seus valores todos escritos; identifica sélidos com
formas arredondadas; 18 identifica um cubo mostrada a sua planificagao;
adiciona 10 minutos a hora mostrada em um relogio digital. (SAO
PAULO,2011, p.71)
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Os alunos do 9° ano do ensino Fundamental também estdo classificados
como Nivel Bésico e, para a escala de proficiéncia, isso significa dizer que esses
alunos sao capazes de:

e Resolver problema envolvendo dados mostrados em grafico de coluna;
converter fragdo da hora em minutos; resolver problema envolvendo a
medida do perimetro de um quadrado; calcular diferenca entre medidas de
temperaturas negativas; resolver problema envolvendo calculo de 25%;
identificar a posicdo de um nimero real na reta numérica; identificar a
posicdo de um nUimero inteiro na reta numérica,; identificar par ordenado que

representa a posicdo de um objeto; interpretar informacdes em grafico de
coluna. ® (SAO PAULO, 2011, p.138)

Levando em consideragcdo que a escala do SARESP vai até a pontuacao 500,
pode se dizer que ainda ha muito que se alcancar com os alunos do Estado de S&o
Paulo. O relatério pedagdgico traz a distribuicdo percentual de acertos de acordo
com o numero de alunos e cabe observar que 26% estdo abaixo do basico, 36,3%
no basico, 28,1% no adequado e apenas 9,6% no avancado para o 5° ano do
Fundamental. Ja, para o 9° ano do Fundamental, 33,8% estdo classificados em
abaixo do bésico, 55,9% no nivel basico, 9,3% apenas no adequado e 1,0%
avancado. Sao indicadores realmente preocupantes para um Estado que investe

muito em Educacao.

4.3 Dados do Lécus da Pesquisa.

Relembrando que as provas aplicadas ndo foram corrigidas na mesma escala
de proficiéncia, os dados a seguir serdo apresentados por meio de estatistica
simples e foram por nés elaborados, com énfase nos acertos dos alunos e destaque
para as questdes que obtiveram sucesso e insucesso de uma forma geral. E valido
lembrar que esses alunos nao estdo acostumados com provas € mesmo 0s que
vieram de outras escolas demonstraram certo desconhecimento sobre as Avaliacdes
em Larga Escala. Os alunos que estariam no 5° ano somavam 10 e os do 9° ano

somavam 12.

4.3.1 SARESP

® Todas as informac®es foram retiradas do Relatério Pedagdgico de Matematica do SARESP disponivel em:
<http://SARESP.fde.sp.gov.br/2011/#> Ultimo acesso em: 25 set. 2015.
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Para uma visualizagdo mais clara, mostramos a Tabela 4 que representa o
namero de alunos que acertaram determinada questdo e a Figura 1 que representa

o grafico correspondente a essa tabela.

Tabela 4: Questoes por acertos dos sujeitos e distribuicao percentual do 52 ano.

Prova adaptada SARESP 5° ano

Questao Quantidade de %
acertos
Q1 7 58,3
Q2 9 75,0
Q3 9 75,0
Q4 6 50,0
Q5 6 50,0
Q6 8 66,7
Q7 6 50,0
Q8 4 33,3
Q9 3 25,0
Q10 3 25,0
Q11 5 41,7
Q12 2 16,7
Q13 4 33,3
Q14 1 8,3
Q15 3 25,0
Q16 1 8,3
SARESP 52 ANO
10
<L
s 6 -
<
3 4
E
g %
0 -

Q1 Q2 Q3 Q4 Q5 a6 Q7 Q8 Q9 Q10 Q11 Q12 Q13 Q14 Q15 Q16
Questoes

Figura 1 - QuestGes por acertos dos sujeitos do 52 ano.



58

A Tabela 5 mostra a pontuacgéo individual de cada sujeito da pesquisa no 5°
ano e a Figura 2 apresenta o grafico correspondente a esses dados.

Tabela 5: Pontuagdo por sujeito e distribuicdo percentual.

Sujeito Pontuacéao individual %
S1 10 62,5
S2 2 12,5
S3 6 37,5
S4 8 50,0
S5 4 25,0
S6 8 50,0
S7 11 68,8
S8 6 37,5
S9 7 43,8
S10 4 25,0
S11 4 25,0
S12 7 43,8
Média geral: %
6,4 40,1
SARESP 52 Ano
16
14
12
23 10 -
P
4 -
2 -
0 -

S1 S2 S3 5S4 S5 S6 S7 S8 59 S10 SI11 S12

Sujeitos

Figura 2 - Pontuagdo por Sujeitos do 52 ano.
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O 5° ano teve um desempenho considerado baixo em relacdo a prova do
SARESP, visto que a média obtida foi de 6,4. Ou seja, em média, atingiram apenas
40% da prova. Mas, vale lembrar que esses alunos, em sua maioria, nunca
realizaram esse tipo de prova e que a aprendizagem em escolas humanistas ocorre
de forma diferenciada e os alunos dificilmente estardo no mesmo nivel de
proficiéncia, ja que eles vdo aprendendo no ritmo individual de cada um. Vale
destacar que o sujeito S7, por exemplo, atingiu 11 questbes de 16, ao passo que
tivemos o sujeito S2 com apenas 2 acertos. Para entender um pouco mais do
contexto desses alunos, destacamos, a seguir, as questdes que obtiveram maior
namero de acertos e as atividades que tiveram menor nimero de acertos Caso
tenha ocorrido empate, ou seja, questdes com 0 mesmo numero de acertos,

escolhemos aleatoriamente apenas um de cada exemplo.
Com maior numero de acertos:

Questdo 2) A professora Mariana representou em um gréfico os resultados obtidos
pelos seus alunos na prova de Matemética. Veja o resultado no grafico.

25

20

15 - P ——

10— e - 1 -1 ]

Nimero de alunos

Quantos alunos tiraram nota 8 nessa prova?

(A) 5
(B) 10
(C) 15
(D) 20

De acordo com o relatério pedagogico de matematica do SARESP 2011, essa

questao avalia a habilidade de o aluno conseguir “Ler e/ou interpretar informacdes e



60

dados apresentados em graficos e construir gréficos (particularmente grafico de
colunas)” (SAO PAULO, p.70).

Abaixo segue o gréfico correspondente ao numero de alunos que

selecionaram as opc¢des a, b, c ou d.

80,0%

70,0%

60,0%

50,0%

40,0%

30,0%

20,0%

10,0%

0,0% T | |

Figura 3 - Grafico de alternativas

Nessa questdo, 60% dos alunos que realizaram a prova oficialmente
marcaram a alternativa correta D. J&, os alunos da escola em questéo tiveram indice
de 75% de acerto. Assim como nos resultados do Saresp de 2011, as demais
alternativas foram pouco marcadas, demonstrando que os alunos tém facilidade
para compreender e ler dados em um grafico. O desempenho mostrado pelos alunos
da escola, I6cus da pesquisa, ndo foi diferente desses resultados, bem como nédo

apresentou discrepancia nem positiva, nem negativa.
Quanto as questdes de menor pontuacdo, destacamos o seguinte exemplo:

Questdo 14) Pierre vai fazer algumas bandeirinhas para sua festa. A figura

representa o molde dessa bandeirinha. Veja, ela é composta por trés quadrados.
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Lembrando que o quadrado tem quatro angulos de 90°, a medida do angulo

assinalado na bandeirinha € igual a:

(A) 90°,

(B) 135°.
(C) 180°.
(D) 270°,

Nessa questdo, a intencdo € que os alunos resolvam “problemas que
envolvam a multiplicacdo e a divisdo, especialmente em situacfes relacionadas a

comparagao entre razdes e a configuracao retangular’ (SAO PAULO, p.86)

A seguir a figura 4 indica as op¢des marcadas pelos alunos:

45,0%

40,0%

35,0%
30,0%

25,0%
20,0%
15,0%
10,0%
5,0% .:
0,0% T T T
a b C d

Figura 4 - Grafico de alternativas

O fato de apenas 8,3% dos alunos marcarem a alternativa D indica que 0s
alunos ndo dominam esse conceito, no entanto, os resultados externos também néo
demonstraram muito avango, pois 63% dos alunos erraram essa questdo e um
grande percentual de alunos marcaram a alternativa A, na qual seu valor aparece no
enunciado, assim como 0s alunos do locus. As informagdes fornecidas no
enunciado parecem ter influenciado diretamente os alunos na escolha de qual

alternativa chutar quando ndo sabiam a resposta correta.

A Tabela 6 e a Figura 5 mostram, respectivamente, o nimero de acertos de

cada questédo e o grafico correspondente a esses dados.



Quantidade de alunos

18

16

14

12

10

Tabela 6 - Questdes por acertos dos sujeitos e distribuicdo de percentual do 92 ano

Prova adaptada SARESP 9° ano
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Questao | Quantidade de acertos %
Q1 9 90,0
Q2 8 80,0
Q3 9 90,0
Q4 9 90,0
Q5 6 60,0
Q6 8 80,0
Q7 7 70,0
Q8 6 60,0
Q9 9 90,0
Q10 5 50,0
Q11 5 50,0
Q12 3 30,0
Q13 1 10,0
Q14 4 40,0
Q15 3 30,0
Q16 2 20,0
Q17 3 30,0
Q18 1 10,0

SARESP 92 ANO
Ql Q2 Q3 Q@ Q5 Q6 Q7 Q8 Q9 Q10 Q11 Q12 Q13 Q14 Q15 Q16 Q17 Q18
Questdes

Figura 5 - Questdes por acertos dos sujeitos do 92 ano.
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A Tabela 7 mostra a pontuacao individual de cada sujeito, enquanto a Figura
4 mostra o grafico de barras que explicita melhor esses dados.

Tabela 7: Pontuagdo por sujeitos e distribuigao percentual do 92 ano.

Sujeito Pontuacé&o individual %
S1 7 38,9
S2 10 55,6
S3 12 66,7
S4 7 38,9
S5 9 50,0
S6 9 50,0
S7 10 55,6
S8 8 44,4
S9 11 61,1
S10 15 83,3
Média geral: %
9,8 4,4
SARESP 92 Ano
18
16
14
o 12
T 10
£ s
2
0 - : : . . . . . . .
S1 S2 s3 sS4 S5 S6 S7 S8 S9 510
Sujeitos

Figura 6 - Pontuagdo por sujeitos do 92 ano.

O desempenho geral dos alunos do 9° ano no SARESP demonstrou que o0s
alunos tém capacidade de realizar com sucesso mais de 50% da prova.
Considerando o desempenho geral do Estado, pode-se compreender que é uma

perspectiva relativamente boa, haja vista que esses alunos ndo tém acesso a esse
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tipo de avaliacdo, com destaque para o sujeito S10 que teve 15 acertos de 18. Como
houve empate em numero de acertos em muitas questdes, iremos analisar apenas
duas delas com maior e menor pontuacdo. Comecando pela questdo de maior

pontuacéo, temos:

Questédo 9) Observe a figura.

A expressao que representa o perimetro da figura é

(A) 5x + 3.
(B) 5x + 1.
(C) 2x.

(D) 5x — 3.

Figura 7 corresponde as alternativas escolhidas pelos alunos.

1000,0%
900,0%

800,0%

700,0%
600,0%

500,0%
400,0%

300,0%

200,0%

100,0% —.
0,0%

Figura 7 - Grafico de alternativas

Comparado aos resultados oficiais, nessa questdo, dos alunos do Estado
apenas 33% acertaram, assinalando a alternativa D. Na escola, foco da nossa

pesquisa, 90% dos alunos acertaram essa questdo. A intencdo ndo € apontar os
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defeitos de um ou do outro, mas entender quais as habilidades que esses alunos
estdo conseguindo atingir. A habilidade especifica dessa questdao é: “Realizar

operagdes simples com polinémios.” (SAO PAULO, p. 148)
A questdo de menos acertos escolhida foi:

Questdo 18) No poligono apresentado na figura, o angulo D mede:

130° 130°

1100 110°

(A) 90°
(B) 80°
(C) 70°
(D) 60°

Infelizmente, apenas 10% dos alunos da escola pesquisada acertaram essa
guestdo como mostra o grafico abaixo (Figura 8), pode indicar que haveria a
necessidade de se trabalhar geometria com esses alunos, pois era esperado que
eles conseguissem “Resolver problemas que utilizam propriedades dos poligonos
(soma de seus angulos internos, numero de diagonais, calculo da medida de cada
angulo interno nos poligonos regulares)” (SAO PAULO, p.160). Por outro lado, dos
alunos das escolas tradicionais, apenas 22% acertaram essa questao,
demonstrando a mesma necessidade do grupo anterior.
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Como pode-se perceber, a maioria dos alunos (90%) da escola humanista
pesquisada marcaram a alternativa “a”, o que pode indicar que viram, até o
momento pouco sobre angulos em poligonos, limitando-se apenas ao conhecimento

sobre angulos retos (90°), pois anteriormente, em outras questdes notou-se a

Figura 8 - Grafico de alternativas

[{Pe)

mesma tendéncia, em marcar esse angulo em particular.

4.3.2 Prova Brasil
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A Tabela 8 mostra os resultados dos alunos do 5° ano ao realizarem a Prova

Brasil e a Figura 9 corresponde ao respectivo grafico. Os dados exibidos referem-se

ao numero de acertos por questao.

Tabela 8: Questdes por acertos dos sujeitos e distribuicao percentual do 52 ano.

Prova adaptada Prova Brasil 5° ano

(continua)

Questao Quantidade de acertos %
Q1 6 50,0
Q2 7 58,3
Q3 6 50,0
Q4 1 8,3
Q5 10 83,3
Q6 6 50,0
Q7 3 25,0
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Prova adaptada Prova Brasil 5° ano
(concluséo)

Questao Quantidade de acertos %
Q8 3 25,0
Q9 5 41,7
Q10 7 58,3
Q11 2 16,7
Q12 7 58,3
Q13 3 25,0
Q14 6 50,0
Q15 5 41,7
Q16 8 66,7
Q17 5 41,7
Q18 3 25,0
Q19 4 33,3
Q20 4 33,3
Q21 2 16,7
Q22 2 16,7

Prova Brasil 52 Ano

M
[\

[EEY
~

[EEY
[

~l

Quantidade de Alunos

3]

Q1 02 Q3 04 Q5 06 Q7 Q08 Q09 Q10011Q12Q13Q14 Q15016 Q17 Q18 Q19 Q20 Q21 Q22

Questdes

Figura 9 - Questoes por acertos dos sujeitos do 52 ano.
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A Tabela 9 e a Figura 10 mostram os resultados do 9° ano relativos aos

acertos individuais.

Tabela 9: Pontuagdo por sujeitos e distribuigao percentual do 92 ano.

Prova Brasil 52 Ano

M
[\

Sujeito Pontuacao %
individual

S1 10 45,5
S2 7 31,8
S3 7 31,8
S4 14 63,6
S5 8 36,4
S6 11 50,0
S7 15 68,2
S8 6 27,3
S9 11 50,0
S10 8 36,4

S11 3 13,6

S12 7 31,8

Média geral: %
8,9 40,5

[EEY
~

[EEY
[

~l

Pontuagao

T T T T T T T T T T T
51 52 S3 54 S5 56 57 58 59 S10 S11 512

Figura 10 - Pontuacao por sujeitos do 52 ano

Questoes

O desempenho dos alunos na prova que foi elaborada com itens da Prova

Brasil no 5° ano ficou bem préoximo do desempenho no SARESP,

com

aproximadamente 40% de acerto na prova. O desempenho ndo sera medido
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somente pela média, vamos tentar observar em quais as questdes que foram melhor
sucedidos e as que nado foram. Cabe dizer que embora o SAEB possua questdes
comentadas no site Devolutivas ndo conseguimos encontrar 0S comentarios
referentes as questbes que virdo a seguir, 0 objetivo, era que fosse possivel a fim de

conseguirmos comparar com resultados gerais. Porém, foi possivel identificar os
descritores.

Mais acertos:

Questdo 5) A figura abaixo mostra um teatro onde as cadeiras da plateia sdo
numeradas de 1 a 25.

plateia
21 22 23 24 25
16 17 18 19 20

11 12 |13 14, |15

Mara recebeu um ingresso de presente que dizia o seguinte:
Sua cadeira esta localizada exatamente no centro da plateia.

Qual é a cadeira de Mara?

(A) 12
(B) 13
(C) 22
(D) 23
No caso dessa questdo, em que mais de 80% dos alunos da escola l6cus da
pesquisa acertaram. A habilidade exigida era Identificar a localizagdo/movimentacao

de objeto em mapas, croquis e outras representacdes graficas (descritor 1), de



70

acordo com as matrizes de referéncia da Prova Brasil’. A figura (11) abaixo

corresponde as alternativas escolhidas pelos alunos.

90,0%
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Figura 11 - Grafico de alternativas.

Das 4 alternativas 16,7% marcou a alternativa d, na qual pode-se notar que
23 é 0 numero da ultima cadeira na fileira central. Parece que esses poucos alunos

possuem a no¢ao de meio, mas nédo entenderam a ideia de centralizar.

A questdo 4 foi a que teve o menor niumero de acertos dos sujeitos. Essa

questao é:

Questdo 4) Um dia tem 24 horas, 1 hora tem 60 minutos e 1 minuto tem 60
segundos. Que fracdo da hora corresponde a 35 minutos?

(A)7/4
(B)7/12
(C)35/24
(D)60/35

Nota-se dessa forma a dificuldade dos alunos em Identificar diferentes
representacfes de um mesmo numero racional bem como simplificacdo de fracoes,
ja que a questdo exige esse tipo de operacdo. A figura 12 abaixo mostra que a
opcdo mais escolhida foi a alternativa d, ao invés do gabarito b. Mostra, nitidamente

? Disponivel em: < http://provabrasil.inep.gov.br/downloads> acesso em: 16 set. 2015
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gue os alunos nao s6 confundiram qual razdo deveriam utilizar, como esqueceram-
se de simplificar a fagéo.

45,0%

40,0%
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Figura 12 - Grafico de alternativas.

A Tabela 10 apresenta a quantidade de acertos de cada questéo relativos ao

9° ano e a Figura 13 corresponde a esses dados.

TabelalO -

Tabela 10: Questdes por acertos dos sujeitos e distribuicdo de percentual do 92 ano.

Prova adaptada Prova Brasil 9° ano

(continua)

Questdao | Quantidade de acertos %
Q1 8 80,0
Q2 9 90,0
Q3 6 60,0
Q4 5 50,0
Q5 8 80,0
Q6 5 50,0
Q7 9 90,0
Q8 7 70,0
Q9 4 40,0

Q10 6 60,0
Q11 7 70,0
Q12 1 10,0
Q13 1 10,0
Q14 9 90,0




Quantidade de alunos

26

21

16

11

Prova adaptada Prova Brasil 9° ano

(concluséao)

Questao | Quantidade de acertos %
Q15 6 60,0
Q16 1 10,0
Q17 5 50,0
Q18 8 80,0
Q19 5 50,0
Q20 5 50,0
Q21 8 80,0
Q22 4 40,0
Q23 2 20,0
Q24 3 30,0
Q25 5 50,0
Q26 1 10,0

Prova Brasil 92 Ano
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Q1 G2 O3 Q4 Q5 06 Q7 Q8 09 Q100110120Q130140150Q160Q170180190Q200210220230240250Q26

Questoes

Figura 13- Questdes por acertos dos sujeitos do 92 ano.

A Tabela 11 e a figura 14 representam os dados relativos a pontuacao

individual de cada aluno.
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Tabela 11: Pontuagdo por sujeitos e distribuicdo percentual do 92 ano

Sujeito Pontuacéo individual ( %
S1 15 57,7
S2 11 42,3
S3 12 46,2
S4 8 30,8
S5 14 53,8
S6 10 38,5
S7 19 73,1
S8 13 50,0
S9 16 61,5
S10 20 76,9

Média Geral %
13,8 53,1

Prova Brasil 92 Ano

S1 52 S3 5S4 S5 S6 57 S8 S9 S10

Sujeitos
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Figura 14 - Pontuagao por sujeitos do 92 ano.

Assim como no SARESP, o sujeito S10 se destacou acertando boa
parte da prova, nesse caso 20/26. O desempenho geral foi superior a 50% de
acertos. No que se refere as questdes com maior numero de acertos, escolhemos
apenas uma de cada para poder comentar, dado o empate de algumas questdes em

numero de acertos.

Maior acerto:
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Questao 7) A tabela ao lado mostra as temperaturas minimas registradas durante
uma semana do més de julho numa cidade do Rio Grande do Sul.

Dia Minima
Temperatura
22 feira 2°
3? feira 0°
42 feira -1°
52 feira 3°
62 feira 2°
Sabado -2°
Domingo 0°

Qual é o grafico que representa a variacao da temperatura minima nessa cidade,
nessa semana?
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Essa questdo estd disponivel no site de Devolutivas com o retorno
pedagogico e os resultados obtidos em escolas municipais do Brasil. Por meio
dessas informacdes € possivel comparar com os resultados obtidos pelos alunos da
escola aberta, foco da pesquisa. Verifica-se que 90% dos alunos acertaram essa
guestdo de acordo com a figura 15, apresentada a seguir, enquanto que no pais
ficou registrado 47% de acertos dos participantes de forma geral, sem levar em

consideracdo o nivel de proficiéncia do grupo. De acordo com os descritores, a
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habilidades esperada é Associar informacdes apresentadas em listas e/ou tabelas

simples aos graficos que as representam e vice-versa.

100,0%
90,0%
80,0%
70,0%
60,0%
50,0%
40,0%
30,0%
20,0%

10,0%
0,0% l l N

Figura 15 - Grafico de alternativas

Quanto as questbes com menor numero de acertos, com apenas 10%
destacamos a questdo 26. A intencdo com essa questdo era de que os alunos
resolvessem problemas envolvendo o célculo de area de figuras planas. Os alunos,
em suas resolugdes, demonstraram dificuldade em recordar a formula utilizada para
o calculo de area, embora demonstrassem conhecer a nocdo de area, ou seja,

sabiam diferenciar unidades de medidas. A referida questao é:

Questdo 26) O piso de entrada de um prédio esta sendo reformado. Serao feitas
duas jardineiras nas laterais, conforme indicado na figura, e o0 piso restante sera
revestido de ceramica.

Tm im

Qual é a area do piso que sera revestido de ceramica?
(A) 3m2
(B) 6 m2
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(C) 9 m2
(D) 12 m2

N&o foi possivel fazer comparacdo com resultados nacionais, mas ao
relacionar com os dados do SARESP, nota-se que uma das questdes de menor
acerto dessa turma também esta relacionada com geometria. Isso pode indicar uma
deficiéncia desse grupo relativa a esse conteldo, 0 que merece atengdo. Também
pode indicar que esses alunos estejam acostumados a tratar esse tipo de
informacéo de forma diferente, pois € notavel a evolugcdo do raciocinio desses
alunos nessas questdes, uma vez que elaboraram uma resposta, mas nao
chegaram ao resultado final corretamente. Tendemos a compreender que, ao que

parece que os alunos possuem certa dificuldade em decorar formulas.

Quanto as alternativas assinaladas (figura 16), percebe-se que 40% descobriu
o valor da area total, 20% o valor da area hachurada, 10% o valor correto,
correspondente ao gabarito e 30% assinalaram b, que ndo corresponde a nenhum
valor possivel de ser encontrado na resolucédo da questdo. Pode-se ter estimado ou

“chutado”.

45,0%
40,0%
35,0%
30,0%
25,0%
20,0% -
15,0% -
10,0% -

5,0% - III
0,0%

Figura 16 - Grafico de alternativas
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho buscamos verificar o desempenho dos alunos oriundos de
uma “Escola Aberta® de 5° e 9° anos do Ensino Fundamental em avaliacdes
externas de larga escala (Prova Brasil e Saresp) e o sentimento deles em relacao as

provas objetivas/dissertativas.

Para chegarmos a alguma percepgao sobre o ensino humanista das “escolas
abertas” foi fundamental conhecer alguns referenciais tais como Carl Rogers,
Mahoney, José Pacheco e Paulo Freire. Tais tedricos trouxeram clareza aos nossos
estudos. Para abranger o humanismo dentro da perspectiva matematica, alguns
outros tedricos foram estudados. A visdo de Hersh, Weyne e Mathias nos facilitou
vislumbrar muitos caminhos para o ensino e avaliagdo dos conteludos de

matematica, bem como sua constru¢do (da matematica) histérico-social.

Compreender como séo realizadas as Avaliagdes em Larga Escala (ALE) no
Brasil foi o ponto de partida para o sucesso desta pesquisa. Além de compreender,
foi necessario traduzir os dados obtidos em informacdes pedagdgicas, nas quais so
foi possivel por meio dos relatérios pedagdgicos do SARESP e das Devolutivas do
INEP. Toda essa investigacdo - sobre essas avaliacdes, fizeram-nos enxergar que
apesar de pouco (ou nunca) utilizadas em escolas que seguem o0s moldes
humanistas de ensino, seria importante que os seus alunos as realizassem. Com
isso, esses alunos seriam incluidos nos dados oficiais, 0 que poderia mostrar que
0s métodos de ensino e aprendizagem dessas escolas podem levar os alunos a
resultados positivos nessas avaliacdes, trazendo maior visibilidade a essas escolas,

como ocorreu em Portugal com a Escola da Ponte (PACHECO, 2004).

Quanto aos resultados obtidos nas entrevistas, foi possivel perceber que os
alunos entrevistados sentiram-se temerosos quanto a realizacdo de provas, ndo por
serem avaliados, mas pela pressédo relativa ao conhecimento em si, ou seja,
sentiram-se obrigados a saber o conteddo, mesmo recebendo um ensino
diferenciado. Particularmente, o sujeito do 5° ano, demonstrou grande dificuldade
com 0s enunciados, o que pode ocorrer devido a falta de habito em realizar esse tipo

de atividade, o que refletiu diretamente nos resultados de sua avaliacdo. Quanto ao
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sujeito 8, do 9° ano, de forma geral, obteve 50% de acertos apesar do aparente

nervosismo com as questdes das avaliagdes.

Os dados nacionais indicaram que os alunos das escolas que nao sao
humanistas e que habitualmente realizam provas como método principal de
avaliacdo, ndo obtiveram resultados tdo bons quanto desejado. Foi possivel inferir,
baseadas nos relatdrios pedagogicos oficiais, com questdes comentadas, que
muitas vezes esses alunos demonstraram as mesmas dificuldades que os alunos
pesquisados. Essa comparacdo foi possivel interpretando os dados relativos as
respostas dadas por eles (a,b,c e d) nas provas e também utilizando as escalas de

proficiéncia.

Ao avaliar os alunos oriundos de “escolas abertas” obtivemos dados que
foram transformamos em gréficos e tabelas, com a intencdo de facilitar a
interpretacdo e inferéncia dos resultados a partir dos dados apresentados. Os
resultados apontam que o desempenho desses alunos nessas provas foi
semelhante ao dos alunos oriundos de escolas que adotam outras metodologias de
ensino. Embora alguns alunos tenham tido desempenho insatisfatério, é importante
termos a sensibilidade de considerar que eles sdo inexperientes em realizacdo de
provas. Por outro lado, na Prova Brasil, 2 (dois) alunos tiveram acertos superiores a
70% (setenta por cento), conforme apontado na Tabela 11 (p.69) e o Sujeito 10 (do
9° ano) teve um excelente resultado na Prova SARESP, alcancando 83,3% de
acertos, conforme a tabela 7 (p.59). A tabela 10 do 9° ano (SARESP) ainda aponta
um outro resultado, 7 de 10 alunos tiveram desempenho superior ou igual a 50% da

prova. Ressaltamos que para esses alunos, prova escrita € uma grande novidade.

7

No que se refere ao processo de elaboracdo desta pesquisa, é importante
ressaltar que enfrentamos grandes dificuldades ao longo de sua trajetoria. Algumas
escolas, que deveriam ser o locus inicial da pesquisa, inicialmente deram abertura
para a sua realizagdo, mas, posteriormente, demonstraram receio de ter o
pesquisador inserido no contexto da escola e temiam que pudéssemos atrapalha-
los. Isso nos levou a perder muito tempo. Porém, felizmente, a terceira escola que
procuramos mostrou-se interessada pelo projeto e nos deu abertura, mas tivemos

pouco tempo para a sua realizacao.
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Outro grande desafio foi a revisdo bibliografica, pois os temas “escolas
abertas” e “humanismo” possuem poucos referenciais teoricos. O cenério é ainda
mais escasso se tentarmos encontrar trabalhos que articulem esses temas com a

“avaliacdo”. Nessa perspectiva, acreditamos que esta pesquisa € bastante incomum.

O presente trabalho finda com muitas questfes, inquietacbes e algumas
contribuicbes para a vida académica e a educagdo em geral. Pode-se dizer que a
tendéncia de se condenar o modelo de escolas humanistas deve ser revisto, afinal,
0s seus alunos também séo capazes de realizar provas, sem cederem as pressoes.
O outro lado da questdo também se torna valido ao dizer que provas, se bem
elaboradas, se tiverem objetivos justos e um retorno, em termos pedagdgicos,
podem sim trazer bons resultados para a aprendizagem. Todavia, desde que essa
avaliagcdo ndo esteja vinculada com meios de garantir bonus salariais aos

professores, nem como forma de mecanizar o pensamento dos alunos.

Acreditamos que este trabalho d4 margem para outros estudos, tal como uma
sequéncia de avaliacdes continuas, utilizando questées do SARESP e Prova Brasil
de uma forma mais Iidica ou sem as pressdes associadas a forma como elas sédo
realizadas, de forma que esses alunos pudessem ser trabalhados e acompanhados
individualmente, trazendo para a avaliacdo do tipo “prova”, um pouco de sua

realidade, transformando-a em contexto para esses alunos.

Como pesquisadora, o trabalhou rendeu satisfacdo pessoal, aprofundamento
e acima de tudo, de uma perspectiva geral, a pesquisa agrega conhecimento e,
concomitantemente, quebra alguns “pré-conceitos” que trazemos conosco como

educadores. Finalizamos este trabalho com a fala de José Pacheco (2013) em

entrevista para a Revista “Profissdo Mestre”'?:

As escolas carecem de um novo sistema ético e de uma matriz axiolégica
clara, baseada no saber cuidar e conviver, porque 0s projetos humanos
contemporéneos ndo se coadunam com as praticas escolares que ainda
temos. Requerem que abandonemos estereétipos e preconceitos, exigem
gue se transforme uma escola obsoleta numa escola que a todos e a cada
qual dé oportunidades de ser e de aprender. E essa transformacéo
acontece.(p.1)

1% Revista voltada para o ensino publicada pela Humana Editorial - Gestdo Educacional. A entrevista na integra
esta disponivel em: <http://www.profissaomestre.com.br/index.php/reportagens/entrevistas/108-excelencia-
academica-com-inclusao-social>. Ultimo acesso 21 jan. 2016.
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Apéndice A

Transcricdo das Entrevistas feitas com o sujeito 2 da Escola Locus da Pesquisa.
Idade: 10 anos
Aluno(a) do 5° ano.

Considere P como Pesquisador e S2 como Sujeito 2.

P: Vocé ja fez algum tipo de avaliacdo? Aquele dia, vocé fez o Saresp, que eu
passei para vocé, mas em alguma outra escola vocé ja fez o Saresp? Antes da
semana passada?

S2. Eu nunca fiz prova, essa foi minha primeira.

P: Vocé estuda ai desde o jardim?

S2: N&o, eu estudo aqui desde o Primeiro ano.

P: Vocé ja conhecia os conteudos dessa prova e vocé achou dificil?
S2: Ai mais ou menos, teve algumas que eu chutei.

P: T4, me conta um pouco sobre isso.

S2: E porque algumas, eu tipo assim, eu ndo entendi meio que a pergunta. Entdo eu
meio que tirei algumas palavras e pensei no que poderia ser. Ai eu chutei. Pensei
num resultado.

P: Entendi, vocé tentou estimar alguma coisa proxima. Como € gue Vocé se sente,
antes de fazer uma prova?

S2: Ah, como foi minha 12 prova, eu figuei nervosa, eu achei que seria muito dificil.

Y

P: Quanto a essa expectativa, vocé achou realmente que foi tdo dificil ou vocé
poderia passar por isso de uma forma mais tranquila depois da primeira?

S2: Eu acho que a segunda vai ser mais tranquila.

P: Vocé acha que a prova pode te avaliar de verdade? Vocé acha que € o suficiente
para avaliar a sua capacidade?

S2: Nao entendi.

P: Vocé acha que uma prova como essa € o suficiente para dizer que vocé sabe
toda a matéria, para dizer que vocé é boa ou nao é?
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S2: Nao, eu acho que a gente vai aprendendo como for. Eu acho que na prova tem
hora que a gente t4 preparado e tem hora que a gente ndo ta preparado. Tem
algumas vezes que assim, que vocé vai fazer o exercicio 1 (um) e ja pensa: “Nao
vou conseguir!”. Entdo eu acho que a avaliagdo como uma atividade que a gente faz
aqui na escola, eu acho que é melhor porque tem uam coisa que a gente “pode fazer
aquilo”, “pensar naquilo” e ndo sé uma vez. Se a gente tiver preparado naquele
momento a tia da uma atividade e se a gente néo tiver entendido a tia explica de
novo. Entdo eu acho que € assim.
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Apéndice B

Transcrigdo das Entrevistas feitas com o sujeito 8 da Escola Locus da Pesquisa.

Idade: 15 anos
Aluno(a) do 9° ano.
Considere P como Pesquisador e S8 como Sujeito 8.

P: Vocé Ja fez uma avaliacao externa (ENEM, PROVA BRASIL, SARESP) sem ser a
gue passei pra vocés agora?

S8: Jal
P: Onde?

S8: Eu vim de uma escola tradicional, entdo eu fiz todo ano, algumas vezes aqui na
escola também.

P: Essa avaliagéo foi de multipla escolha, dissertativa ou os dois na verdade?

S8: Depende, quando eu nédo estudava aqui ela (avaliagcdo) era escrita, ndo tinha o
modelo do “x”. Quando eu vim para ca a gente fez algumas vezes a Provinha Brasil,
ai era de opcao, era de “x".

P: E vocé, quando realizou essas provas (as aplicadas na pesquisa), ja conhecia os
contetdos que foram pedidos na avaliacao?

S8: Sim
P: Vocé ja havia estudado em algum momento esses contedados?

S8: Sim, ja tinha visto em algum lugar sim.

P: E vocé achou dificil mesmo conhecendo esses contelidos?
S8: mais ou menos.
P: Qual foi a sua dificuldade?

S8: Porgue é que tinha contetdos no caso da prova que vocé aplicou que eu tenho
um pouco de dificuldade, antes até de vocé passar a provinha, eu ja tinha falado
com a professora que eu precisava rever, gue eu nao lembrava tanto entdo acabei
tendo um pouco de dificuldade.

P: Vocé se sentiu confiante antes de fazer a prova?
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S8: Nao, porque eu sou muito ansiosa, entdo na hora eu fico muito assim sabe...
nao me sinto assim téo, tdo confiante, mas ndo porque eu nao sei, porque tinha uns
conteldos que eu até sabia, era mais por inseguranca, questdo de ansiedade com
medo de errar.

P: Vocé tem alguma sugestao de mudanca para avaliacao?
S8: Vocé fala do método que vocé aplicou?

P: E, de um modo geral, pensa no cenario: Vocé conseguiria imaginar algum tipo de
avaliacdo que avaliasse vocé sem te deixar nervosa, estressada, algum tipo de
avaliacdo que fosse melhor, vocé tem sugestdo ou vocé acha que prova é o
suficiente?

S8: Nao, eu ndo acho suficiente, eu acho que a avaliagdo continua € totalmente (til,
vocé avaliar o aluno desde o processo de aprendizado, ou seja, desde quando o
aluno comeca a aprender o contetudo, porque talvez ele s6 vai mal na prova, ndo
porque ele ndo sabe, talvez seja questdo s6 de nervosismo ou outras coisas,
entendeu? Avaliacdo continua, desde o inicio do conteudo.
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Anexo |
Prova SARESP (2011) aplicada ao 5° ano

Nome: SARESP 5° Ano

1. Veja a reta numerada abaixo.

P

10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Qual € o numero representado pela letra P?
(A) 68
(B) 88
(C) 31
(D) 18

2. A professora Mariana representou em um grafico os resultados obtidos pelos seus
alunos na prova de Matemética. Veja o resultado no grafico.

25

20

Ndmero de alunos

Quantos alunos tiraram nota 8 nessa prova?

(A) 5
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(B) 10
(C) 15

(D) 20

3. Observe o reldgio digital abaixo.

9
-

Que horério aparecera no mostrador desse rel6gio daqui a 10 minutos?
(A) 12 : 20
(B) 12 : 30
(C)12:35

(D) 12 : 40

4. Ana Lucia arrumou seus sélidos geométricos da seguinte maneira:

Observando a arrumacgéo, € correto afirmar que a prateleira que tem apenas solidos
com formas arredondadas é:

(A)
(B) Il
(©) 1l
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(D) IV

5. Os amigos Pedro, Renato e Roberto comemoraram a vitoria do seu time em uma
pizzaria. Eles dividiram uma pizza em 8 pedacos iguais. Pedro comeu = , Renato

1 2 .
comeu _ e Roberto comeu _ dessa pizza.

Que fracao da pizza eles comeram?
(A <

(B)=

©) 5

(D) =

6. Jodo saiu de casa a noite no horario mostrado no relégio abaixo.

Que horas Jodao saiu de casa?
(A) 9 horas e 20 minutos.

(B) 9 horas e 30 minutos.

(C) 21 horas e 25 minutos.

(D) 21 horas e 30 minutos.

7. Raul comprou um suco de goiaba, um pacotinho de batata frita € um cachorro-
qguente. O valor total desse lanche foi de R$ 4,45. Raul pagou com uma nota de R$
5,00.

Quanto ele recebeu de troco?
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(A) R$ 0,55.
(B) R$ 0,65.
(C) R$1,45.

(D) R$1,65.

8. Este é um desenho da rua em que moro. Minha casa € a de numero 35 e a de
meu amigo Paulo esta indicada com a letra P.

O ndmero da casa de Paulo é:
(A) 38.
(B) 40.
(C) 45.

(D) 50.

9. Carlos escreveu em seu caderno o numero 83 246. Nesse nimero, o valor
posicional do algarismo 3 é

(A) 3.

(B) 30.
(C) 300.
(D) 3000.

10. Paulo esta colocando azulejos
guadrados em uma parede que &
retangular. Ele colocou apenas os
azulejos representados na figura. Se
ele usar o azulejo como unidade de
area, pode-se concluir que a area | | | | |
dessa parede € igual a

(A) 13 azulejos.
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(B) 26 azulejos.
(C) 35 azulejos.

(D) 42 azulejos.

11. O senhor Luiz tem uma loja que vende produtos esportivos. Na semana
passada, ele pretendia vender as 100 camisetas de times de futebol que possuia. O
grafico mostra o numero de camisetas que foram vendidas na loja do senhor Luiz
em cada dia da semana passada, de segunda-feira a sexta-feira.

ANamero de camisetas vendidas

5 dias da
segunda  terga quarta quinta sexta semana

Apoés a venda de camisetas nesses cinco dias, quantas sobraram?
(A) 32
(B) 42
(C) 64
(D) 80

12. Veja as duas caixas de bombons que a professora Joana levou para a sala de
aula.

Caixa 1: 13 bombons Caixa 2: 13 bombons

Ela distribuiu todos os bombons para seus alunos. Cada aluno recebeu dois
bombons.

Quantos alunos a professora Joana tem?
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(A) 11
(B) 13
(C) 15
(D) 26

13. Celeste leu 3 livros de 24 péginas cada um. Ela lia, por dia, a mesma quantidade
de péaginas de cada um dos livros. Celeste terminou a leitura dos 3 livros em 4 dias.
Quantas paginas Celeste leu por dia?

(A) 18 paginas.
(B) 20 péaginas.
(C) 24 paginas.

(D) 26 péaginas.

14. Pierre vai fazer algumas bandeirinhas para sua festa. A figura representa o
molde dessa bandeirinha. Veja, ela é composta por trés quadrados.

Lembrando que o quadrado tem quatro angulos de 90°, a medida do angulo
assinalado na bandeirinha é igual a

(A) 90°.

(B) 135°.
(C) 180°.
(D) 270°.

15. Carla ja usou um quarto dos selinhos de sua cartela de estrelas. A cartela de
Carla é:



(A) (©

(B) (D)

16. Alice montou, com retalhos de tecido, um tapete como o representado a seguir.
Cada quadradinho € um retalho com 10 cm de lado.

A &rea ocupada pelo tapete é de:
10cm

(A) 2 200 cm?

(B) 4 400 cm?

(C) 8 800 cm?

(D) 11 700 cm?
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Anexo Il
Prova SARESP (2011) aplicada ao 9° ano.

Nome: SARESP 9° ano

1. O grafico apresenta o0 numero de alunos por estado que participaram de um
concurso de redacéo realizado

por uma organizacdo nédo governamental.

Esse grafico mostra que participaram

do concurso, -
Bahia Q
(A) menos de 100 alunos do estado Permambuco ]
da Bahia. 1
Minas Gerais _‘

(B) menos de 100 alunos do estado Rio de Janeiro )
de Minas Gerais. o ' "

ao Paulo

T
0 100 200 300 400
Comparecimento

(C) mais de 200 alunos do estado de
Pernambuco.

(D) mais de 300 alunos do estado do
Rio de Janeiro.

2. Observe a reta numérica.

Y

15 5 0 2 20 25
A abscissa do ponto | é
(A) —25.
(B) —20.
(C) -5.
(D) —4.
3. Pedro cercou um terreno quadrado de lado igual a 90 metros.

Quantos metros de muro Pedro construiu para cercar todo esse terreno?
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(A) 90

(B) 180
(C) 360
(D) 810

4. Observe no gréafico o resultado de uma pesquisa realizada pela professora da
escola “Saber é Bom” com os seus alunos.

ATIVIDADES PREFERIDAS

30
A 27,5
< 25
Y 25
< 20
S 175
£
c 12
& 10
s 75
.D 5
= is

0 Y T T

Esporte  Clube da Leitura Teatro Artesanato ATNIGARE

Se cada crianga escolheu apenas uma atividade preferida, quantas foram
entrevistadas nessa pesquisa?

(A) 30
(B) 75
(C) 80
(D) 90
5. A temperatura de um freezer passou de 5,5 °C para -2 °C.

Quantos graus a temperatura aumentou?

(A) 3,5
(B) 5,3
(C) 5,7
(D) 7,5
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. . 1 .
6. Uma massa de bolo precisa ser batida durante " de hora, ou seja, durante:

(A) 5 min
(B) 15 min
(C) 30 min

(D) 45 min

7. Jodao tem um quadro retangular que mede 25 cm x 15 cm.
A &rea desse quadro em cm? é

(A) 375.

(B) 175.

(C) 39.

(D) 11.

8. Em uma sala de aula com 30 alunos, 1/3 deles prefere matematica, 1/2 prefere
geografia e os demais néo tém preferéncia por matéria alguma. Nessa sala, o
namero de alunos que nao tém preferéncia por matéria alguma é

(A) 3.
(B) 5.
©) 7.
(D) 8.

9. Observe a figura.



X+4

A expressao que representa o perimetro da figura é
(A) 5x + 3.

(B) 5x + 1.

(C) 2x.

(D) 5x — 3.

10. A fracdo que corresponde ao numero 0,56 é

.
(A) 100

14

(B) >

28

©) >

28
D) ==
()100

11. Sabe-se que 1 cm3 = 1 ml. Desta forma, cabem em um copo cilindrico com 20
cm de altura, cuja base tem area de 12 cm2, em mililitros:

(A) 120
(B) 200
(C) 240

(D) 300

99
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12. Um proprietario de uma casa pretende fazer uma cisterna em forma de
paralelepipedo de 5 m de comprimento por 2 m de largura e 1,5 m de profundidade.
Qual o volume de 4gua que essa cisterna pode armazenar?

(A)7,5m3
(B) 8,5m?
(C)10m?

(D) 15 m?

13. Ao calcular a multiplicacédo (x+2)(2x+1), obtém-se:
(A) 2x2 + 2

(B) 3x2 + 3

(C)2x2+5x + 2

(D) 3x2 + 6X + 3

14. Em um porta-retratos, a regido retangular A, destinada a colocacéo da foto, €
contornada por uma moldura de vidro fosco, que aparece sombreada na figura.

| ;

Sabendo que a moldura possui 132 cm?, pode-se concluir que a medida indicada por
X, na figura, € igual a

(A) 12 cm.
(B) 14 cm.
(C) 16 cm.

(D) 18 cm.
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15. Os veiculos sao as principais fontes de poluicdo por particulas finas nas grandes

cidades. O quadro compara 0s niveis de emissdo desses poluentes por parte de
caminhdes, motos e carros.

| caminhio 6 motos 12 carros

P B
o B4

_5‘; 5'} _ E e dy
“ouil SSN BN g 6w

(Veja, 29.04.2009)

No caso especifico das particulas finas, é correto afirmar, de acordo com o quadro,
que

(A) carros sao duas vezes mais poluentes do que motos.

(B) dois carros juntos emitem 5 das particulas emitidas por um caminho.

(C) motos séo seis vezes menos poluentes que carros.

s : 1 . "
(D) caminhdes emitem 5 das particulas emitidas por motos.

16. Considere o triangulo ABC. Os segmentos DE e BC sé&o paralelos

Os triangulos ABC e ADE séo semelhantes porque:

(A) tém angulos correspondentes congruentes.
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(B) tém lados e angulos congruentes.
(C) tém lados correspondentes congruentes.

(D) séo congruentes.

17. Uma pessoa gastou % do seu 13.° salario para comprar uma geladeira e 3 da

quantia restante para comprar um colch&o novo. Apés as duas compras, ele aplicou
0s R$ 250,00 restantes na poupanca. O valor do 13.° salario dessa pessoa foi de

(A) R$ 2.250,00.
(B) R$ 2.500,00.
(C) R$ 2.800,00.
(D) R$ 4.000,00.

18. No poligono apresentado na
figura, o angulo D mede:

1300 130°
1100 110°
(A) 90°
(B) 80°
(C) 70° D

(D) 60°
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Anexo Il
Prova Brasil (2011) aplicada ao 5° ano.

Nome: PB 5° Ano

1. Jo&o participou de um campeonato de judd na categoria juvenil, pesando
45,350kg. Cinco meses depois estava 3,150kg mais pesado e precisou mudar de
categoria. Quanto ele estava pesando nesse periodo?

(A) 14,250kg  (B) 40,850kg (C) 48,500kg (D) 76,450kg

2. Para uma temporada curta, chegou a cidade o circo Fantasia, com palhacos,
magicos e acrobatas. O circo abrira suas portas ao publico as 9 horas e ficara aberto
durante 9 horas e meia. A que horas o circo fechara?

A) 16h30 (B) 17h30 (C) 17h45 (D) 18h30

3. O gréfico abaixo mostra a quantidade de pontos feitos pelos times A, B, C e D no
campeonato de futebol da escola.

I

1

De acordo com o grafico, quantos pontos o time
C conquistou?

(A) 50
(B) 40
(C) 35
(D) 30

4. Um dia tem 24 horas, 1 hora tem 60 minutos e 1 minuto tem 60 segundos. Que
fracéo da hora corresponde a 35 minutos?
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(A)7/4
(B)7/12
(C)35/24
(D)60/35

5. A figura abaixo montra um teatro onde as cadeiras séo numeradas de 1 a 25.

Plateia

£1  Zd 23 @4 dn

Mara recebeu um ingresso de presente que dizia o seguinte: Sua cadeira esta
localizada exatamente no centro da plateia.

Qual é a cadeira de Mara?

(A)12  (B)13 (C)22 (D)23

6. Um garoto completou 1.960 bolinhas de gude em sua cole¢cdo. Esse numero é
composto por

(A) 1 unidade de milhar, 9 dezenas e 6 unidades.
(B) 1 unidade de milhar, 9 centenas e 6 dezenas.
(C) 1 unidade de milhar, 60 unidades.

(D) 1 unidade de milhar, 90 unidades]

7. A professora de Jodo pediu para ele decompor um numero e ele fez da seguinte
forma:

4x1000+3x10+5x 1

Qual foi 0o numero pedido?
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(A) 4035
(B) 4305
(C) 5034
(D) 5304

8. Observe o bumbo que Beto gosta de tocar. Ele tem a forma de um cilindro.

Qual é o molde do cilindro?

(A)

(C) = -_-;‘_‘j"?.‘-f-* (D)

9. Gilda comprou copos descartaveis de 200 mililitros, para servir refrigerantes, em
sua festa de aniversario. Quantos copos ela enchera com 1 litro de refrigerante?

(A) 3 B) 5 (© 7 (D) 9

10. Num pacote de balas contendo 10 unidades, o peso liquido é de 49 gramas. Em
5 pacotes teremos quantos gramas?
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(A) 59 (B) 64 (C) 245 (D) 295

11. Chegando a uma cidade, Fabiano visitou a igreja local. De la, ele se dirigiu a
pracinha, visitando em seguida o museu e o teatro, retornando finalmente para a
igreja. Ao fazer o mapa do seu percurso, Fabiano descobriu que formava um
quadrilatero com dois lados paralelos e quatro angulos diferentes.

o

> > >
A N
@ﬂ—(—éfréééf_éw

O quadrilatero que representa o percurso de Fabiano € um:

(A)Quadrado
(B) Losango
(C)Trapézio
(D) Retangulo

12. Todos os objetos estédo cheios de agua.

‘\
&

Quais dele pode conter exatamente 1 litro de agua?

(A) A caneca
(B)A jarra

(C)O garrafao
(D)O Tambor
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13. Vera Comprou para sua filha os materiais escolares abaixo. Quanto ela gastou?

Lanchelra termice Allod iom
Mochiio com Penoncgens sort

N33 %0 W =8 %

(A) R$22,80 (B)R$ 31,80 (C)R$32,80 (D) 33,80

14. Um fazendeiro tinha 285 bois. Comprou mais 176 bois e depois vendeu 85
deles. Quantos bois esse fazendeiro tem agora?

(A) 266 (B)376  (C)476 (D)486

15. Mariana colou diferentes figuras numa péagina de seu caderno de Matematica,
como mostra o desenho abaixo.

Essas figuras ttm em comum

(A) 0 mesmo tamanho.

(B) o mesmo numero de lados.
(C) aformade quadrado.

(D) aformade retangulo
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16. Uma merendeira preparou 558 pdes que foram distribuidos igualmente em 18
cestas. Quantos paes foram colocados em cada cesta?

(A) 31 (C) 554
(B) 310 (D) 783

17. Uma bidloga que estuda as caracteristicas gerais dos seres vivos passou um
periodo observando baleias em alto-mar: de 5 de julho a 5 de dezembro. Baseando-
se na sequéncia dos meses do ano, quantos meses a bidloga ficou em alto-mar
estudando o comportamento das baleias?

(A) 2 meses.
(B) 3 meses.
(C) 5 meses.

(D) 6 meses.

18. Vamos medir o parafuso?

O parafuso mede:

(A  2,1cm.
(B) 2,2cm.
< 2,3cm.
(D) 2,5cm

19. No abaco abaixo, Cristina representou um numero
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DM UM C D U

Qual foi o nimero representado por Cristina?

(A)1.314
(B)4.131
(C)10.314
(D)41.301

20. Uma professora da 42 série pediu que uma aluna marcasse numa linha do tempo
0 ano de 1940.

| | | | | | | |
| | | | |
1900 B A c D 2000

Que ponto a aluna deve marcar para acertar a tarefa pedida?

(AVA (B)B (C)C (D)D

21. Pedro adubou 3/4 de sua horta. A parte da horta adubada por Pedro corresponde
a:

(A)10%  (B)30% (C)40% (D) 75%

22. Ricardo anda de bicicleta na praca perto de sua casa, representada pela figura
abaixo.



T T=

O3omd

11— 50 m—=!

Se ele der a volta na praca andaré:

(A)160m.
(B)100m.
(C) 80m.
(D) 60m.

110
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Anexo IV
Prova Brasil (2011) aplicada ao 9° ano.

Nome: PB 9° ANO

1) O desenho representa um sélido:

Uma possivel planificacdo desse solido é:

b)

d)

2. Lucas comprou 3 canetas e 2 lapis pagando R$7,20. Danilo comprou 2 canetas e
1 lapis pagando R$4,40. O sistema de equacdes do 1° grau que melhor representa a
situacao é:

{zx +2y =720 {x +y =3,60
A 1 2x+y =440 x —y =220
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b {3:{ —2y =720 q {3:{ +y=7720
) 2x— vy =440 x+v =440

3. Observe as figuras:

José Pedrinho

Pedrinho e José fizeram uma aposta para ver comia mais pedacos de pizza.
Pediram duas pizzas de igual tamanho.

Pedrinho dividiu a sua em oito pedacos iguais e comeu seis: José dividiu a sua em
doze pedacos iguais e comeu seis: José dividiu a sua em doze pedacos iguais e
comeu nove. Entdo:

a) Pedrinho e José comeram a mesma quantidade de pizza.
b) José comeu o dobro do que Pedrinho comeu.

c) Pedrinho comeu o triplo do que José comeu.

d) José comeu a metade do que Pedrinho comeu.

4. Distribuimos 120 cadernos entre as 20 crinacas da 12 série de uma escola. O
namero de cadernos que cada crianca recebeu corresponde a que porcentagem do
total de cadernos?

a) 5% b)10%  ¢)15%  d) 20%

5. Pedro e Joao jogaram uma partida de bolinhas de gude. No final, Jodo tinha 20
bolinhas, que correspondiam a 8 bolinhas a mais que Pedro. Jodo e Pedro tinham

juntos.

a) 28 bolinhas
b) 32 bolinhas
c) 40 bolinhas

d) 48 bolinhas



6. Observe as figuras abaixo:

Retangulo

Quadrado

113

Os angulos do retangulo e do quadrado sao diferentes.

Somente o quadrado € um quadrilatero.

O retangulo e o quadrado séo quadrilateros.

O retangulo tem todos os lados com a mesma medida.

7. A tabela mostra as temperaturas minimas registradas durante uma semana do

més de julho numa cidade do Rio Grande do Sul.

Dia Minima
Temperatur
22 feira 2°
32 feira |0°
42 feira -1°
52 feira [3°
62 feira 2°
Sabado -2°
Doming (°

Qual é o grafico que

nessa semana?

@ ol emperatura

®

L

representa

C)

) foi feito na
10 cm de

a variacao de temperatura minima nessa cidade

b Temperatura

of o\,
7.1 g\f S V{xn Diz

aquivalem a 5m.

.y

oA \/ em metros, do
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a)2,0 b)125 ¢)50,0 d)125,0

9. Observe a figura:

Y

2 'C

1 4

Quais as coordenadas de A, B e C, respectivamente no grafico?
a) (1,4),(56) e (4.2)
b) (4.1),(6,5) e (2,4)

c) (56),(1,4)e (4,2
d) (6,5), (4,1)e(2,4)

~ —b+VB —dac
10. Dada a expressdo: x = ——————

Sendo a=1, b=7 e c=10, o valor numérico de x é?
a) -5. b) -2. c) 2. d) 5.

11. Ampliando-se o triangulo ABC, obtém-se um novo tridngulo A'B’'C’, em que

cada lado é o dobro do seu correspondente em ABC.

Em figuras ampliadas ou reduzidas, os elementos que conservam a mesma medida

sao:

a) as areas.
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b) os perimetros.
c) os lados.

d) os angulos

12. Os 2 angulos formados pelos ponteiros de um relégio as 8 horas medem:

a) 60°e120° €)120° e 240°
b) 120°e 160° d)140° e 220°

13. Observe o Triangulo abaixo:

x+10°

~X 110°

O valor de x é:
a) 110° b) 80° c) 60° d)50°

14. Observe a figura abaixo:
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HEEEEEEEEEEEE.

Considere o lado de cada quadradinho como unidade de medida de comprimento.
Para que o perimetro do retangulo seja reduzido a metade, a medida de cada lado

devera ser:

a) Dividida por 2.

b) Multiplicada por 2.

c) Aumentada em 2 unidades.
d) Dividida por 3.

~ 3 , .
15. A Fragdo - corresponde ao nimero decimal:

a) 0,003. b) 0,3. c) 0,03 d) 0,0003.
16. A estrada que liga Recife a Caruaru sera recuperada em trés etapas. Na primeira
etapa, sera recuperado é da estrada e na segunda etapa % da estrada. A fracdo que

corresponde a terceira etapa é

a) 7 <  og d)=

i

17. Observe o Gréafio abaixo:

Y 4

N H T
o/ 2\345)(

O grafico representa o sistema:

((yv=x—1
Q) ly=—2x+7
(v =—2x+5
b) L y=x—1
(v=—x+3
¢) Lyv=2x—7
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=2x—5
@ P
y=x—1
18. Nas figuras abaixo, as areas escuras sdo partes toradas do inteiro.

A Parte escura que equivale aos 3/5 tirados do inteiro é:

7z

19. No supermercado Preco Otimo, a manteiga € vendida em caixinhas de 200
gramas. Para levar para casa 2 quilogramas de manteiga, Marisa precisaria

comprar:
a) 2 caixinhas.
b) 4 caixinhas.
c) 5 caixinhas.
d) 10 caixinhas.

20. O numero decimal que é decomposto em 5 + 0,06 + 0,002 é
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a) 5,62, b) 5,602.
c) 5,206. d) 5,062.

21. Cintia conduzia um carrinho de brinquedo por controle remoto em linha reta. Ela
anotou em uma tabela os metros que o carrinho andava cada vez que ela

acionava o controle. Escreveu valores positivos para as idas e negativos para as

vindas.

Vez Metros
Primeira + 17
Segunda -8
Terceira +13
Quarta +4
Quinta -22
Sexta +7

Apoés Cintia acionar o controle pela sexta vez, a distancia entre ela e o carrinho era
de:

a) -11.m.
b) 11 m.
Cc) -27 m.
d) 27m

22. Observe 0s numeros que aparecem na reta abaixo:
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0,5 0,6
O numero indicado pela seta é
a) 0,9. b)0,54. c¢)0,8. d)0,55.

23.0Observe o grafico.

Z0ONA DE RISCO

Ao marcar no grafico o ponto de intersecdo entre as medidas de altura e peso,
saberemos localizar a situagdo de uma pessoa em uma das trés zonas. Para
agueles que tém 1,65m e querem permanecer na zona de segurancga, 0 peso deve

manter-se, aproximadamente, entre
a) 48 e 65 quilos.
b) 50 e 65 quilos.
C) 55 e 68 quilos.

d) 60 e 75 quilos.

24. Ao resolver corretamente a expressao -1 - (-5).(-3) + (-4)3 : (-4), o resultado é:
a) -13. b) -2. C)o0. d)30.
25 O ntmero irracional v7esta compreendido entre os nimeros

a)2e3.
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b) 13 e 15.
c) 3 ed.
d) 6 e 8.

26. O piso de entrada de um prédio estd sendo reformado. Serdo feitas duas
jardineiras nas laterais, conforme indicado na figura, e o piso restante sera revestido

em ceramica.

Tm m

Qual é a area do piso que sera revestido com ceramica?
a) 3 m? C) 9 m2

b) 6 m? d) 12 m?
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SARESP

ESCALA DE
PROFICIENCIA DE
MATEMATICA

5° 7° e 9° Anos EF e 3° série EM
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SARESP

ESCALA DE PROFICIENCIA DE MATEMATICA

A Escala de Matematica € comum 305 quatre anosiséne avaliados no SARESP — 55, 7° e & anos

do Ensinoe Fundamental e 3* séne do Ensino Médio.

& Ezcala permite identificar as competéncias e habilidades construidas pelos alunos, conforme 3
matriz que serve de referéncia para o SARESP. A inferpretscie da escals & cumulstiva, ou s8ja, os alunos
que est3o situados em um determinado ponto dominam n3o =0 as habilidades azsocizdas & esse ponto,
mas tambem as proficiéncias descritas nos pontos anteriores,

Js ponfos varam na escals em intervalos que possuem valores demarcados de 25 3 25 pontas,
de menor que 150 a3 475. Cada um dos ponios descritos na Escala representa um conjunte n3o 50 de
tarefas |conteldos, competencias e habilidades) realizadas, mas também de proficiéncizs demonsiradas
pelos alunos. A Escala de Maternatica foi interpretada em pontos & seus intervalos, 3 sabar: menor que 150,
150, 175, 200, 225, 250, 275, 300, 325, 350, 375, 400, 450 e 475,

A descriglo de cada um dos pentos foi feita com base nes resultades de desempenho dos alunos
nas provas do SARESF, a partir da edigie d= 2007 e, anualmente, wem sendo incorporada as habilidades
avalisdss a cada =dicdo, de acorde com as Matrizes de Referéneia para Avaliagio do SARESP.

D= quadros apresenfados 3 seguir retnem as informagdes sobre a classificagio e descrigdo dos
Miveis de Proficiéncis do SARESP, os intervalos de pontuacdo que definem os Miveis de Proficiéncia = 2
Escala dz Proficiéncia de Matematica, com a descrigdo das habilidades em cada um dos pontos.
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CLASSIFICAGAO E DESCRIGAO DOS NIVEIS DE PROFICIENCIA DO SARESP

Classificagde  Miveis de Proficiéncia Descrigdo

Q6 aluncs neste nivel cemonstram dominio  Insuficients dos
Insuficients Abalxo do Baslco comteddos, compeiEnclas & hablldades desefavels para o anofsére
BECOIAr Bm QuUe & encontram.

0F alunos neste nfvel demanstram dominka minimo dos conteddos,
Baslco comp2b@ncias e habilidades, mas poEEUEm 36 2Elruturas necessarias

para Interaglr com @ praposta curtcular no ana’sdne subsegquents.
Zuficlants

OF ENNOE NEste Nivel emansiram dominkg piend dos comeldos,
Adequado OomMpetancias @ hablioades desejavels Dara 0 3N S41e esColar em
que $2 enpcontram.

JF alunos neste nivel demonsiram confecimentos @ dominke dos
Avangada Avangato comtedoos, compsbéncias & hablidades acima do requendo no
anoisdrie sEcolar em que 52 encantram.

NIVEIS DE PROFICIENCIA DE MATEMATICA DO SARESP

p?uﬁiﬁ. 5°EF T°EF % EF T EM

Abaizo do Basico 2175 <200 <225 <278
Basico 176 < 225 200 3 < 250 2253300 275 a < 350
Adequado 225 3 < 275 250 8 <300 200 3 < 350 350 a < 400

Avangado 275 = 200 2 350 =400
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DEECRIQED DA ESCALA DE MATEMATICA

Ponto Descrigao das Habilidades

Og alunas com proficléncla menar do que 150 n&o dominam o6 conteddos baskcos e respectvas
habilidagee baelcas que a5 provas de Matematica do 5°, 7 2 5° ande 60 Ensino Fundamental e 3* cére
0 Enslna Mé&dio do SARESP pretenderam mensurar.

< 150

Meste ponto da eecals, o8 slunos de 5° @ T° anoe do Ensino Fundamental
= reconhecem que 0 pEs0 08 UMa pessod & medido em kg,
= ldentiflcam:
- 3 forma riangular 036 faces de uma plramids;
- a locallzagio oe abjetns colcados & direita de aulre abjeto (raferancial).
O= alunos de 7° ane do Enalng Fundamantal, tambsm
= [Identificam a planmcacio de uma pirdmide de base trianguiar.
= resolvem problama envolvendo o calculs do valor g8 compra de X objetos dado o prega unitana.

Hests ponto da escals, o8 alunos de 57, 7° @ 3° anoe do Enslno Fundamental @ 3* série do Enslno
Mo

= gletuam célculos anvolvendo:

- NOmErns com até 4 sigarismos;

- valores de cédulas & moedas em siuaghes de compra: dados oF pregos de 3 objetos 2 o fok=l do
dinhelr pars a compra, calculam o froea.

= gafimam 3 medida de um paltio Be %eforos desenhado 20 fado de uma régua.

= ldentificam:

- 3 movimeniagdo g2 um carro para @ drefia 3 partir de uma placa de sinalizagdo com Getas — , e T
- 8 formna geométrica de um dado;

- glemanin de wma sequéncla razdo 5);

- Nararks masirado em um relegio digial;

- Em relagio de ponbeings, horas e minuics apreseniacas em reidglo oigial

= locallzam:

- namercs naturals na reta numérica marzads de 0 3 20 em uma escala de 2 em 2;

- Infarmagdes axpressas em grafico de colunas.

= meaolvem problama envolvendo:

- ¢ calcwio da drea de figura desennada em maha guadriculada;

- 3 escriia decimal de cédulas e moedas e 35 operaglies adigdo & muliplizacic

Meste ponto, ainda, o8 slunos de 7 @ 5° anos do Ensino Fundamental & 3* eére do Enaing Médio

famibeEm

-ldantincam 3 figura Sarmada por dols cones;

= mesolvem problema envolvendo:

- 0300 apresentados em um grafico oe colunas;

- valor de uma compra com dados apresentados na escrita decimal de c&dwias & mosdas.

Mesta I]'D|'|1III. 08 alunos de 5°, T* @ 3" anoe 00 Ensino Fundamenial & 3* adrle do Enalno Médio
175 = calculam:
- @ area de diversas ﬁgLIEE desannadas em malha m.lﬂﬂl'ﬂ:lﬂﬂﬂﬂ;
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= igentificam:

~ B figurd Que representa cometmmente 3 fracho T2

- & BlETiED 08 Anjulos FEM0E 08 POBGDR0E ETESENIBA0E &M AgGLIEE:

= FUETETD 08 18008 08 POIIGOnGs BRTEEENtA00E &M Nguras:

- QUIIB0D SOMG UMA AgUrl que Possul & ANQUICE rews

» MEQUIBNOR0ES &M GEJUENTLE HUMENCE OU &M retd NUMEBAN.

~ DOMEND MEpresentaag pctonzaments. &m uma simuagio oe desomposicho polnomial Ao mEsmo.
= s

= Iirmaghes & ABO0E BPTERENtA00S &M Qraficos 08 Colunps.

- M0l 08 COMPIMENIS &M régua milMmeradl & Enticam o AOMEnd JESIMal SOMESPONDENE. COM
TEpIERENIE B0 BB DELIMOE.

= locANEAm:

= posizBo OF cbietn No SEPALO EMpregande nopbes o Iateraidace:

= poBizho OF ChIRID NG PLANG POT BUBE COIFOENMAIE.

*  reEORRSLEM

= ENning AUTaE OESENNBIAE &M MAINa GuAINSUEIS Qual JeiaE & LMD Amplacio o8 DUNE;

- B TOIME CIOHONES e SOIEISE O Muna0 Real;

- B 10ITRE MIANGUEST £ ODISINE 03 MUNAO Feal

- 0 QuUIMEtD pars 3 indicacio o8 istincia entre cidades.

+  rBABCIONEM

= Tl FAATEAD NEEsrAl 3 BUR EECTTE POF EXIENED:

- B il 38 EE M POTRE

- B Ml 52 Mmes &m aaE

*  FEBOIS ProDEME E7VElEnds.

- imtedpretacda oe informaphes 3 partr 0F Q2006 APIESENTBA0Ss &m um grance. (histogramal);

- ESCHIE OECimal e HOIES & MOENas — QuAanios oDiEiDs oe R 1.55 podem s&r COMprancs com RE 20,00
- megiias 5e capacidace: Bro & mullEn & 3 relacdo entre £5536 unidaces:

- QUOCIEMNE ENire NOMEPDE NABUIAE,

- SiSIEM3 Monetans oraslero em sRuazio o& MansiDAMacio 0 CENIAVOE &M real

- porceniagem = 50%:

- BLOUEGHD Som BNRCI0s 02 SOMPArACAC ENvOAEND0 NUMEDE SOM 006 BIGANEmos

Heswie ponio, sinds, o8 Slunos o8 T & 5* &nos 0o Ensing Fundamentsl & 3° séde 00 Ensing Médio

- & MENOT NOMERD COM MJANSMOE OREMeNISE que POOE S&r IGMMANS & Panr 62 Qualt JIGAremds 3308,
- shuacia descria por um GRQrama o8 Arvore;

- 0 formigss oCingonal oF um oDjels.

*  IEBDIVE probkma envTendo:

- 3 330 & 3 SUDIACAC 38 NOMEDS Inteis;

- i i 03 GFEENCa Snie OME MOMENSE DECIMAE

- 0 cliouio o8 poeentagem - 25%.

- Metipicas 3o no 5EnBS0 o8 uma configuracls retangular.
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Mesls ponto, o8 Blunos de 5%, 7 @ 8* anos do Ensino Fundamental @ 3* sane do Ensing Midio, lim

dan habildades dascritas no ponto anterior

= CHIEUlEm

- B QIfengnga entne J0/6 NOMEros NAUFAES Com R8s & d0ls Algansmaos;

- OB &0 d& namers de 3 BIgansmos por nOmers d& 1 algansma;

- produic de 0als NOMEnas naturaks

= ldentiflcam:

- B foema cliindnca de uma figura;

- fraglio com o significado partetodo;

- & nomerd de irés algarismas dados o8 valores posicionals de dols deles;

" lﬂm"ﬂpﬂﬂﬁh de um nomera da oroem de dezends de mihar em unldaoes, JeXenas, Cenbenas, eic;

- O NOMEre 3 partr 03 decompasigaa TX 100+ 5210+ 85X 1;

=08 minutas fallantes para a proxima hara compdeia (16:50n == fakam 10 minutos para 17:00R).

= localizam:

- namers decimal, sam representacio ate décimos, em régua millmetrana;

- Infarmagda em tabela de dupla entrada.

*  [eCONNBCEm:

- enilre figuras desennadas em malna quadriculada qual oelas & uma redupda de auira;

- 3 URkiade 08 mediza de comprimenta mals a0equada pard uma siuacio.

*  reBalvem problema envaohendo:

- Bdigda com g skgnificana de acressima & uma quantidace 3 Lma oubna;

- EUliTagan em shuagdo de roco, envolvendo escita decimal de cédulas & moedas:

- 8 esbimallva 4a medida oe comprimenio de um segmenio de reta, dada @ medida ge outro segmenta na

MEsma rets;

- 3 esimallva da medida oo walume ccupaca pof uma SUbsAnca cu mislura em um [amo clilndrico, dada &

miedida oo valume 4o [3es

- multipicagda coma ama de parcelas iguals;

- 8 Interpretagdo de 03006 Apresenados em 3Dela simples oe dupla enirada;

- 8 Interpretagdo de 08006 Apresenados em UMma (m0ela, em farma de um picicgrama;

- 8 relacio enire a8 princlpals unidades de medida oe tempa;

- B8 relaches enire kg & g;

- B relagdo entre @ Iro & a mililko;

Meste ponto, ainda, os slunos de 7° @ 5° anos do Eneino Fundamental & 3* sarie do Ensino Médio

tamb&m

= cabGulam:

- adigdo de nomeras decimals com representagio alg cemtesimos;

- 0 1043l de semanas Infelras em x dias.

*  COMpAram valores apreseniados em tabela para lomada oe decisdo.

= ghabuam o produta de poléncias de mesma base.

= gatimam o volume de liquida em wm reciplents 3 partir de um desenha & da informagda da
capackiade co reciplents,

= ldentiflcam:

- & namere desimal associado & fragdo 102/ 00;

- O NOMENT que Jcupa determindda posiglo em uma sequencia de nmenis Inelres (primeing terma 450 &

razdo -3).

= ass0Cclam graficas (Inha au barras) & 1abelas simpies de dupls enfrada.
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EXPrESEd M PP RENIEI0 DECITIM Flé DECIMOS.
*  relscionam grifico o colunl B Grifico OF BEIONES COMEEPONOENE.
= TeROIeM ProDMma envolvends:
= VIR 08 NOMIERDS IMbeinaE;
- GIANGEINE PrOpOnIonals (OFell & MErsRmEns);
- N0 GHSICE OF ProsAGINGNOE — & MNE provivel quE”
+ BUDITBCHC DOM SISO 08 DOMPArBCAC. COM NOMENDS JECIMAIE OOM NEpreReniBsio e CemtEEImos;
- Multipacacio com EIZRM:a00 08 BAIKE0 08 PAUCEIRS IUAIE, SOM SRR NESIMAI 08 CETUIRE & MOBARS.
- 0 UOCIENTE ENDE X QUIDS & MElo quik;
- 0 QUIDCIEE: enire 1 1090 & X mL.
Hédle ponilo, SRS, 06 MURoE 06 3° BR0 00 Enslnd Fundsmentsl & 3° s 00 ENsNG Medio
LRTIEHT
*  igenisficam um grafico 08 COLING BEE0CI00 B0 JB00E OF UME B0Ed.
HéEts oD, BIN0A, OF SUNGE 08 1° B0 00 ERBING Meak Hmbem
+  igeniENCET POAICE MO SENETE CANEEEND BEEOHIN0S 3 UM ODjetD d& DALEME naval

Heats ponto, o8 RS 08 5%, 7° & 3° ano8 00 ENsine Fundamentsl & 3* serk oo Ensing Medio, slem
cas habilkGeoes OssCritas no ponto EMberkr

*  igenincam

- 5% oom 172

- 35 TOITRRS 3¢ LM ISEANGD. UM BANGUIC. UM REXBQON0 & UM PEntons COMmS BEnd0 BS 08 Plnas
BpreGENIIOAE DOf JESENNOE,

- 0 103 OF DEZENRS &M LM NOMEND o0& 3 AIGAREMDE.

- U PHOMESD COdm U3 Secomposiziio pEEE regras 40 SSiEma o8 nUMeracds decimal.

= I8 NOT3S & MINUIGE &m relgio analogiso.

Iocaliram 3 posizio 0F MOMErcE &m Meta graduaca.

rECONRSCHM O MENDT SNITE NOMETDE O& 4 IJ3NSMOE COM ZEME INEMTaE0os.

relscionam 3 pENACACAT 08 um CENAM 30 BEU NOME.

TEBONEM Drobkema e ohenio:

- 0 sdicyuio 43 dfefenca enie 00 HOMENSE SecIMall (Som MeE CAERS)

- B TR 08 UM EDEE NICANICE € 3 BECAD 08 NOMENDS Natrals;

B Mpicas S COom o SigNME300 08 COMDINAIONE (SOmDINAG30 O GALIE & DIUEAE)

- 0 cdicuio o 213 o um nRdmen;

- 0 ERICUD O quacienie (e & 00 NESID ENNe G0 NOMEDE NANTals;

- 35 JUAND operapies fundamentais & GEUS PANCIDAE SiJNMCanos. envOiENID NOMENDS NILMals;

- COM{IE & VENdE, ENvDNENDD BdiZE0 & SUDITECED 08 NOMENE ECIMakE (VAIOPRES &M Ieas);

- 3 SOMPAracHs entre WEQUENCIZE Numa 1EDea.

Hewis pontno, sinds, o8 ElUnos OB T° & 5 anos oo Ensing Fundsmentsl & 3° séris oo Ensing Medio
tamibem

calculam 3 3re3 3e U3 AgUrE fomada pela composicla oe oo Manguice iguals 08 3re3 CcORRECE.
tranSfOMMEm UNIGE0EE 38 3red nia UEL3Is B uniiades usuais.

distingueem figuras planas o= SQUrES EEPEZEIE.

Igentmeam:

- @ figura consinsida 3 parir o oUl, MBc3Aba0a & oo UM EiXD 08 GIMENa GEEECaN0;

- @ Media g Lm Snguio INAICAN0 NG GEEENA0 0e LIM3 DUSsola.

- 0 IDEARGS, O FEANGUIC, 0 REXAG0N0 & O PEntinond enire AIVErEaE NQUrES;
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- 3 planfeagao B2 uma Sgura rdmensional
= reconnecem 3 refagio entre 3 totaldads & 100%.
=  repressntam medidas nda Infeiras uilizando fracdes.
= resdlvem problema envolendo:
- multiplicazda com significade de proporcionalidade, cujos valores estdo sxpressos em reals sab
representagio decimalk
- 8 divisda ndo exata de dols ndmens & eXpressam o resuRado na foma decimal;
- muitipicagia de inbelro par um namere decimal (uma casa);
- o princiglo muttipicative de contagam;
- célcul de porcentagem:
- convers3n de polegadas em centimetros (dade o valor da polegada).
Heste ponto, sinda, o8 alunee de 5° ano do Eneing Fundamsantsl @ 3* sérle do Enalno Médio
e b
=  ldentiflcar a fragdo cormespandents 3 wma razio.
=  Intarpretam informagies 3 panir de dados 3presentasas em Eoels com duas colunas.
«  ragplvem problema envalvendo o concelo de probabiidade.
Naste ponto ainda, 08 alnos de 3* s&rle do Ensing Madio também
= Identificam o grafco sefonal 3ss0clade 3 dados apresentados em um texin.

250

naste ponto, o8 slunos de 5%, 7* 8 5° anos o Enzino Fundamental & 3* s&rle do Enaino Madio, akam

das hablikiades descritas no ponto anteror

= calculam o perimeiro de figuras desenhadas em malha guadriculada.

= Identificam:

- 8 Tragdo decimal comespondents 3 um nimerd cujd representagio decimal 25t expressa até décimos;

- 3 razda de ampiagdo de Niguras planas desenhadas em malhas quadriculadas;

- NOMErns presentes Numa sequencia numerca decrescaentis:

- urn ndmena 3 partr 43 Infomagdo g2 suss ondens o2 acondo com 35 regras do slstema de numeracio

gdecimal.

= reaolvem problema envolendo o calcule do perimetno B2 um retangula desennado em makna
quadriculada.

Meste ponito ainda, os sluncs da 7° & 5° anos do Eneing Fundameantal @ 3* sére do Ensino Médio

tamb&m

= calculam:

- 3 50Ma 006 Angulos Internas de um losanga @ parilr 4as medidas dos Angulcs do rangule retangulo gque

BETVE (2 DEEe Para 3 construgdo 4o losango;

- 85 quatn operagdes lundamentals com nimergs decimals.

= determinam:

- 3 memda de um anguia Intemo de um triangula, conheckdas as medidas dos outros doks Anguios:

- 3 madda do angulo de 130° associado & um gl desciba em texio e figura.

= ldentificam:

- 3 escrita em inguagem carrenie de wma expressio algebrica;

- 3 quantidade de Fguido 3% uma determinada Marca em um Copa graduzdo.

= reconhecem

- g quantificam elementos 2Epeciicas de UMa EeqUEncla NuMarnca propasta apenas por sua el de

fomagdo;

- o dnguka de 30" farmada pekos pontelnos de um relidglo a0 marncar § Noras;
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| - o8 nOmEs 008 S0I006 - €37era & TINOro, rEacioNBons 3 OLII0S 00 MUNAD real
= FEICIONam 3 pANNCAc0 OF um CINGID 30 S6U NOME.

|*  resoivem:
- equagio 00 1 grau.

| - expressdo numEnca envoivenso 3 MUEPIZICED & 3 OSSO0 08 NOMETOS NEGAINOSE.
| *  rescivem problema envolendo:

| - meonas oe lempentun.

| - ProSadiiaace EXPressd &m porcentagem

| - 30530 08 MEDAIS T 1EMPO ~ HOLAE € MINVIS ~ & WANSTorMagies entre &las:

| - ccuD o8 pro2adilidace Simpies (Felrar ORENMINBAR 00r 08 DO O& UM §3C0),

~ SA00E BPresentacos &m um Qranco o Inha (regsio o8 vanaclo de lempentura).
| moste ponto aina. os sunos ce 3* 300 G0 Ensine Funcamentsl e 3* s4re GO EnaiR0 Mo tambem
| *  Cescrevem &m pEIVIS. UM MAJEI CESENNAT0 POr BETES &M UM MADA 08 MUas.
| * icentincam:

+ 3 10CAIZAC30 08 ODJSI0 &M um CrOQUL C3T3 3 onentagio sobre sud Posiso;

| - semento o UMa sequencla de Niguras.

| - © malor nOmEero Cecimal Sentre OUOS:

| - © s5tema o8 equagles QUE EXDIEssa UM prodiema.

*  Interpretam INrmacdes 3 pany de S3008 APresentacos em rancos SEonals.
|+ resoivem problema envolvenso:

| - nopbes de compra, VENda € PArCEAMENtY COM NUMErDS BCIONSIS:

| - 3 oroenagio oe NOMErSs CECIMals APIESEntacos &m uma LDea;

| - equagdes com coeficientes racionals.

|+ resolvem sistemas Bneares o Ju3s eQuacdes COM Ouas INCOJNIAS (MEIDI0S 03 30530 ¢ 23
sLoEmacle

S | - convers30 oe MECIIas COM UNIJA0E "PIIMO” &M CENIIMENDE:

Newle ponto, o8 MERCE 03 5°, 7° & 3* AN0s 00 ERING Funcaments! & 3* bérie 00 ENsING MeTio, akm
‘ G586 NAIGASCes CsTItEe NO POMO SNleror,
|+ calculam area % UM WBNQUIC CSESENNBA0 EM MM QUAINCUIATE.
|+ icentiicam:
H -ommam-mmucw
| -3 Mgura oz um cone, CESOM3E SUAS CArACIENISNCaS” TOMMa ATEIONA3A, UMA Tace PIaNa, LM verce.
|+ retscionam um nomerc secimal 2 Y3530 0ETIMal CoMespondents
| = resoivem problema envonenso:
| -3 aerenca o& NOTANDE S INICI € M OF UM Evento, COM S3305 ArEsentacos em BDea;

| - retag3o e proporcionaliuace € regra Oe rés:
| - © SigNECcacs 43 WOCa 03 POSKCI0 08 AJANEMO &M UM NIMEND.
Neule ponto MDA 08 SuNcs Os 7* 6 3* anos 00 Ensino Fundamentsl  3° séne 00 Ensino Memo

| -3 meaaa de anguio Memo 08 POligons COMPOSD POr M3NQUIS € QUAdrEaIErns;
| - Sstanci3 real entre 0OIs PONIDS 00 ESPAC0 3 PN O representagso em escala
: - EXPressio nUMENc envoivenao 3 aaicao & 3 subtragio oe raghes de mesmo oenoMIN30r,
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- £ vaIOr J& EXPressac NUMEra emvalvenco aoKao & subiragac de Mimeros decimais (com a1é Juas
CasaE desimals)
- & rgBLitada da sublraglo 0785 de 2;
- produio de pabéncias,
= ldantifleam:

- B expreaEdo algabrica Que Expressa Uma sitluagic-prabiema

- & NOmers de vértices de uma pirdmice, dada sua representacic em uma figura,

= l‘ﬂ'll;h Qi U3 Mara Jue SOrmespande & 15 minuglos,

- B representasio cecimal da guarta parte de um Iiirg.

*  Interpretam Informaglo @ pani de 0a0os apreseniados em um granco o linna.

= leem namerce nalurals aié A classe 0os Dlindes, em represaniacio reduzica cam recurss 4a virguia

= OFdenam NOmercs raclonals com represenacio oacimal #1e milesimas,

= reconnecem 3 planficacio de sicos apresentados apenas Peios BeUs Nomes — piramide. ciingrn &
clibo,

= reBOlVem EXpressdo numEnca envolvendo 35 quatn cpetanbes.

= resolvem problama envohendo:

- 85 medidas de angulos INternas de um langulo retsnguio;

- duas operajies - mubpicacio & divisdo - com ERifcana J& GoMa 08 pancelas Iguals & aisda

iqualltana,

= calculn de probablidade;

- coNl@gem, LEan0o diagrama de anvone dado o primelna *gaing” 03 ardaare Como exemplo;

- equagda do 1% grau;

- multipicagdo e adigda com rimercs Inkeinos.

meste ponto, ainda, o8 alunos o8 3° ano do Ensino Fundamental 8 3* sérle do Eneino Madio

tambam

= cAlsulam:

- 0 valor numénica de umna expressSo alpébnca que envolde 3 dPErenca enire quadracos:

- B prooanikdade 08 um even 4340 3 prooanlkade oe seu complementar

= deBSreVEm &M palavras ur tEjeto desenhado por 62138 &M Um guadriculado, envalvenda diregla e
angulos.

= ldentiflcam:

- 35 ToTNAE 036 tECEE 02 UM palledra;

- 0 dngula de 30° 3 pariir da descrigio de uen irajels mosirado em uma figura,

- Iranguias semelnantes gerados pelas cNZameanias de relas paralelas sobne um nanguia;

- UMM ociaedro mastrado em uma figura a partr de sua planifcagio;

- 0 rala de uma clrcunfenéncia.

= reconnecem 36 dierentes represeniaciies de um nomers raclonal

= reRalvem problema envohendo:

- drea de um retanguic & eguagdo da 2 graw;

- contagem e 4 principlc mulipicathe;

- coNCeRs de 3rea;

- pperagies entre nomeros decimals

- 0 GAlcuby do perimelre de wma Agura retanguiar;

- Blstema de equagies do 1° grau.

meste ponto, ainda, o8 Alunos 08 3° s&0le 00 Enalno Médlo (mibém

= deBCTawem 35 caraciersticas fundamentals da funcdo do segunde gray, (coma 3 fungdo
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:-:.+v.l+‘T}rﬂ-nmmm.

= delsminem o 17 18mo 08 Lma progresslo aremetica o& 1* termo 3 & razho &
= IOWNENCET 3 PUNSCIEED 08 UM POMEIT BDTERENTION &M LM JEEENN0,

= PRGNS ProBRmE evOIEnI0

= 3 oeterminacio a) equazio 08 UMb rell AONESENIRAN &M LM Jrafing

- 00K GESCHIDE &M um Qriico oF Bnhas.

Naie ponln, o8 BuRoE 08 5°, 7% & §° ahos 00 ERsind Fundamentsl & 3° sene 0o Ensing Medio, akem
a8 RADIAS06E 08 BCMEEE A PONLD ARDBMGT,

= losnishcam:

= FEQuIRNCAo: APresEntaca em padria geomesico;

= B WEphS U MEpRERENtE UMM M5IBI 0% NOFES &M relBcEo 5 24 NOTEE 00 O

- poBizies B OFEEN & 3 SEJUENTE. SOM SQUIRE EENIAOAE &M CRIEFEE ENflersiat Ou ApYeLeniBaas em
=11

= B reduglo proporciondl g¢ uma Hgurd APFEEENBda em maina Quacnicuada;

- B FEprEsEnBc a0 OECIMal OB aCHD

- B BUTE QUE POtE FEprEsEntEr & nOmers secimal 0,8

- i MEES B PArtr e Sl Setomposicdo polinomial (3x 1000+ Sx 100 + 8 X 10}

* reBOIVE ProDWmE BT OlERID

- 8 identificagio oe traghes equivaientes: 173, 515, 315 & 215

- B ENURCaC B0 OF UMD AL SECITAl COM O MOMENS BECITAl SOTEGPONDENE

- UED DOITEND 08 UNIAD0EE O MEMil PAOFONIZRIAE COMS KUMASmImm, kjigimg, LmL.

- § Kientiicagio 03 Unidsce B0SQUATA DAFE B MEOKIE 08 BMOEES £/0U COTDOS INtEINE (Xarape; Agua o
UIMA PISCINA. AR O UMA PEEEOA. O PESo 08 UM elefanie).

- @ CRICUID ApFOaGman 48 dred oe umd SHUrA oEEENNBNE &M MalE QUAGNCUIRGE. COM UM 006 TR00E
&M BNRE Lurva;

- 0 CiCU 03 QUARTISGE (EM Meinds) 0& MONPE 3 GET SOINSRO0 &M UM3 B3l JeREnha0a &m maiha
quEdncuiads.

Newts ponito, sinda, os slunce de T' & 3° ance do Ensino Fundaments| & 3* série do Ensino Medio
Lamibam

= chlculam:

- @ razio enire ois VaIONEs EXEES0E M UMa @ibela;

- @rea g uma figurd 1Bno0 oM Undade d& medida Una superficie MOnEAE com FEnQUIoE EqUIEIENIE.
- 0 perimetno de Uma SQure UE POdE BET SECOMPOSE &M QuAadrados & retanguics;

- O FEELEOD 03 3OS0 0 Maphen DOM GEROMIN0ONEE ANETENIES.

- & VEIOF FUMENIcD O UMa EXpressdo som aocho. mulbipicatla & dvisdo oe fragdes;

- O AilETeds resulanie o cien@Epbes que envolvem Caiculos COM 35 JUAND operapbes & niMETE
POERIVDE E NEGATDE.

= OelNTINGM 3 E5C3E LNITI0S &M LM3 PEINGE D33, (4 M [ErE NepreBENEEr 4m).

= |osntncam:

- 3 MEmog 50 Sngult QUE SEIETRING 3 SiMEta o2 rotpa 43 Calla 0e UM pRey Bpresentada em uma
fgura.

- 3 5OM3 435 MEAEE 006 Anguios 3€ UM PoRigons B2 R 13405 (POr SECOMPOSICED em FEANGUICS ).

- BJuraE BESEnNaNaE NA MEEM EECala;

- 3 tragio CoMeEpOndents 3 LM NOMEN Jecimal (312 3 CIE3 006 Centdaimos);
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-m“ﬂn-;ﬂnnlma:
- figura Tmaan SomEmE por quAaNLIEDE.
- B figura cull soma 908 Anguics intermnos & igual a 540 (3 Sgura & 3 Gnica informagdio):

- BRI 08 PrOpOCIONAINEGE ENtTE JrAN0EIRE EXPresEls &M INgUBgEm Comente,

= 3 impiticacds oe uma razhe. (enine o MOMENs 08 CEFENE & O 08 BMEMESS0E),

- uma figura GEpols Of €13 1T PRESA00 POr UM QIng o 50* N Sentios Ao,

*  pefcebem JUBNGY ExIiE BTN &M SLTEE

* TRCORRBCHM

= I AgUTE QUe & B refexIo. &M 10O 08 UM S0 08 SIMENS. 08 UMa NZura A

- B IO PAFE O CRICU0 O PEriMElrs 3& uma cirturfendnca;

- 3 reingio exiFlente entre B BEUFE BENGIGE POT UM Bquis & 3 SIME 0B DAEE 90 MECIDIENtE QUE O CONIEM,

- QUE B UM NOMER § MUBANGE 48 posipia e um BIZANEMO PAra UMB Sroem imediatamente sUpenor

BIZNCE quE BEU VIO POBIIONGI SC3 MUBRIER0D Por 10,

* MEBOPYHT ProDmE e vohendg

- BE UAtD OPerapbes MNAMMENME Som NOMErtE SECIma.

= 3 SonGEprio ge MmOMPIC COMmuIMm 3 0I5 NOMERTE,

- B FRZSG BNtE O COMPIIMENtS & O JRMMENT 03 CIrtunienéncta;

- potenciazio;

- MeQra O s, MIENGD & QrANGEIRE INVErEAMENIE PIOPORCIoNals & ransionmachs de Noras em minuios:

- UniAases 0f MmeSdl e Somprments R0 CONVENCIONAIE, SYPreEEantd B re@iss entre BAE POF Mel o

LE=S

- UmE Quacio 02 1° grau Som coeficientes. IracIonANcE:;

- 3 ullizaghe O SeEEnhoE OF ESCAIES RUrE 02 DLAMES)

-0 CAicul 03 medioa 08 um anguic SUplEMENTar o8 oulny anguio cula Medita & 0303 &m QraUs &

PYRR0E.

Wele ponlo, sinds, o8 BIUNOE 08 3° N0 00 Ensing Fundamental & 3° serie 00 Ensing Bedio

tamiDam

= aplicam ¢ Teorema o Tales na resclucdo o8 probEmas que envolvem KIEE o8 proportionaliace.
N3 SESEIMIMACHD fe MEBMIAE.

*  calculam vEIEs 3prNdmBdos e radizas.

= identimicam:

- 3 expresilo que 0ETNE o 1EMMO Jeral 08 UMa seqQuEncia, sendc J303 A BEqUENncla & a oescrizio em

INJUBGEM SHTENE 00 BEU 1EMM0 JeTal

- 3 situagio, denire oulras .Que BpTesenta malr probablicace:

- @ Iocalzacio 08 ChISID EM M3pas, daJaE B COOMENITIE OE IMU0E & IoNgRJDE & 5U3 PoeiCHD:

- 35 CODMIENSAAE O JUAND VEFDCE e WM retingui CONMECIIAS BE COOMIENANAE H08 OUINDE irés.

- 0 miFmers & o Bpd oe faGEs 08 UM paraislepipedo Apresentand em uma figura

- 0 SignMcang de 3% contontandy com ghuaches que envolvem acio & aviso.

«  realiram operaches 08 soma com polndmios.

= OeSCTEVEm 3 WJEANE 08 UM PONIO 3 CUIND NUM SIFIEM3 O& COOMIENEIES.

= PECOMMELEm

- 3 semeinanta enire figuaE planas. 3 parnir da proporcionalidase entre 35 medidas Imeares

COMEEPORGENIES

- 35 refaghes enire o raio, o cenifo & 06 PoniDs o9& Uma circunierénc.
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= CRICUID 08 lCrOprefulzo;

- CHICUID GBS MECKIas OF ANGUICE 08 um YIANgUI0 CONSINLI0 3 DA 9& UM QUACIICY.

~ CHCUI) 38 MECKIas OF UM IINZUID aMPIad0 o¢ Outro com aimensbes dadas:

~ CRICUID G0 PETIMEt0 08 UM crounferéncla.

= CHICUID 00 vOUME OF UM DIFERIEDIPEOD.

~ CONAgEM COM Permutacio 08 ERmMENIOs.

~ CONtagEMm 505 MESURAI0S 00 NCAMENID OF Wa5 MOStES USAN00 CIAgrama d¢ Arvore (0300 O prmelo

a0’ 4B SrVOrE COMO EXEmpio).

-~ COMPEa € VENTD ENVOIVENDD 0ES0ONI0S € JUMENIOS SR00E &M PEroEntuals;

- mormaghes Spresentacas em um Oranco o8 AnRA;

- VIBNGUICE SEMENANtEs Para O CAICUI0 08 MEdIda Of COMPAMENTO OF UM 008 BI0S,

- Sistemas Aneares (Ouas equagpdes. Suas NCOgNRas).

Netls PONtD, BINGA, OF BENO0N 08 3° 8500 00 ENMING MO tAMDEM

*  Sxpressam

- matematcaments pacrdes @ reQUIBNINES &M SEQUENCES OF NJUras.

- 35 relagdes o8 Proportionalizace OFeta entre UMa Qrandeza € O QUAGIAAD 08 CUlra POT MElo J¢ uma

AnCA2 30 seQUND2 gL

*  ldentiNcam:

- 3 ungSo Que YROUZ UMa reacao OF POPOrCIoNATNadE MVErsa.

- 0 ponto SOlCA0 06 LM SSiema o8 equaches 00 1° OraU FEpresEntans Por GuBS IEPTESEntacas no

SIlema Canesiano.

- 35 PIOPECAnEs relatvaE 30 CrEECIMENID OU OECTESSIMO 08 funples exponencials 1) = 3™

*  representam ponios NO referencial CINESIANT & I0ENINCam © POIQONO resultants 03 Undo Jesses
pontos.

*  TeROIVEm DrODIEME ENVONENDY

~ Progressdo ArRmetca.

- 3 MOSEII0EM & 3 resolugao O Lm Sistema 02 Pes equacdes & s Incognitas;

- 0 C3OUO 0F MESA PONJErata.

- 3 MOSSI30EM POr MEN 08 UMa EqUaca0 J0 1° graw. - Progressdo AMmenca.

Nesls ponto, o8 Slun0s o6 5%, 7° & 3* ancs 00 Exeino Fundamantal ¢ 3° sarie 0o Ensing Medio, albm

38 NabINAR06S Oeeciitss NO PONLO anterior,

» calcutam aaiches & subiragbes oe ragles.

= ldentificam:

- Ura COM 3PENas UM X0 0F SMENra, 0300 exemplo 00 elxo dé Simatia de Lm anguio;

- QUAGIAOoS, MEtaNgUICS, I0SAND0E & PAraleiogramos SomO NQUras Que 18m &m comum O T30 de

possUNEm 13008 OPOSIDE PAraleios 00ls 3 00

- 3 forma oODica entre representacies 02 OVErs0s ODJENDs.

*  relscionam um NGMED racional 3 diferentes representagies: ¥acionana, oscimal e percentual

Nssta ponto, 08 HUDOE O 7° ¢ 3* 2n0s GO Ensino Funcamental & 3* sile 00 ENsing Madlo, slem

028 NADIIC2CES CescrTtss NO Ponto antecior,

= calculam:

- MECK3a 08 3nguio INEMNO OF QUATMINEND CONVEXD,

- © v3lor 5& U3 InCOgNIta em ExPressio EXPressa N3 10Mma Facnana:

- 3 Svis30 entre O0Is NOMETDS NEGIIVDS.

«  ldentincam:
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- U abjelo par melo o& suas vislas lateral & supenar;

- Urn prisma hexagonal na oo de favas de uma colmeda,

= resolvem problema envolvends o caiculo da medida o Anguins RIrMEstas Por relas concomentes,
= relaclonam uma fragda ao decimal comespandents (com auxliia de Imagenm)

*  gimpiificam expressio numénca envolvendo adigla & subtagio de traples.

= Rraduzem em Inguagem comente o slgniioado da expresslo Ix - w2 = &

Masla pﬂl‘ﬂl:l alnda, o8 alunos o8 3° and do Enalno Fundamantal & 3* séma do Enslno Médio tamibam
*  cHlculam;

« 0 wolume de um cllindra @ partir oa rrmula;

- & 1o4al de uma quantia @ panir do vaior comesponoenie 8 3115 dessa quania,

*  reconnecem 36 relagies @ calouiam meodas dos elementos 0 uma circunigréncia

= repreasntam de forma apraximada o Almend T Ra rela numérnca (ocallza entre 3,1 & 3.2)

= resolvem problema envohends;

- CAICUI 8 MEDKE 00 1300 08 UM QUadradse no conbexio 3 resalugdo o equagio 08 2° grau

- gquagda do 2° grau;

- caiculo da area de figura plana 3 parir da sua decomposipio em quadracos & retdnguics, via eguagio
g 2 grau

- pAlcula da medkda oo anguic exiema de um Nexdgono, Bpresentada em wma Agura.

Masta |]{|l11l:|, Alnda, o8 alunos o8 3° sarle 00 Enelno Madio (Rmbém

= aplicam progriedades de wm NExXAgono regular em um problema de pavimentagio oe superficie,
L calculam:

- 3 mals & @ mediana de um canjunia de valiares, da0as &6 defnipies destes parametros;

- @ NOMErD e vemices 0§ um OClBenn UINzando 8 relagic o Euler (naca),

= completam tabela gue relaciona duas grandezas diretamenie proponzionals,

«  Identificam;

-3 I'.'II:HEI[}E.CI de ndmeros reals, radcals & ir3clonanas, Na refa numenca;

- Intervalo e crescimenta de uma fungio dada o Bey grafica;

- 0 Qrancd de uma funcdo 4o 2° grau, connecitas OF BEUs coefcientes;

- um dodesaedro 03006 06 AOMENIE J8 SEUs verises & areglas e a rela.n;in de Euler.

= reaalvem |'.|I'IHJHH1I Envalvendo;

- BOMA oe fermios de wma progressdo aitmetica, dada a frmula para o calsule;

- relaghies mércas fundamentals em frianguids reldngulcs semenantes;

- funicdo afim;

- proponcionalidade, para 8 delerminagio de medidas em fQUIEs Bemelnanies.

Mewbs ponto, o6 slunos de T° @ 3° andcs do Ensine Fundamental & 3° aérle do Enebne Mado, além
das habillkdades descritas no ponto anterlor,

= calculam o nOMenD B8 faces de uma piramide,

= |dentiflicam:

- 3 equagio do 1° que expressa uma sMuacio-problema que envalve ponsemagem;

- sHuagdes de proporcionalidade com dados numescos apresentados em tabela.

= Interpretam Informacies ransmildas por melo de qrafcas.

= reconRecem 3 expressdo AAQEDrca que representa o nomens de Taces de um prisma oe n |3dos.
= resalvem problama envohendo:;

- 3 concepgda de matplo comum & nameros fracionanas;

- calculs de medida de anguio Intema de iidnguio retanguis equildtens;

- ransformagies entre unidades de medida de superficle — cA®, 0V, OM° & mm©
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- EXPIessio BIgEDNCA TOMETIIa, IOENIMNZAN00 SUBS VArIBVELs COM OF 3aJ08 00 prodiema.

Neste ponto, ainca. 08 aunos 00 5° ano B0 Ensino Funaamental ¢ 3° sérke 00 Ensino Mesio

tambem

*  calculam 2 3red 08 UM retanguio, CRCRS SoNTIChEs SODTE O SeU PEMMENrD € MeJIa 0@ UM 008 DO0S.

*  GXPIeISAM MAMEMATCIMENTE 35 relacdes 08 Proporcionalicace areta entre 3 AISIANCS € O QUAArC)
00 1MpO, MO COMEXI0 OF UM COMPO &M Queda ivre.

* lgentinicam.

-3 MECKIA, €M Jravs. 08 UM 3NJUID IPreSentace Com Mmedia em radlancs, Senod daJa 2 oefiniglo o8

noan.

- 3 planiNcag3o OF UM GO0 COMUM (NUMEI0).

-omnumom(‘,-’):;

-0 VHIOr 3PPOXIMB0D O€ +IE00 m, SEN30 TOMESS0 © valor e T |

-0 Sistema o equaghes 00 1° Orau QUE EXPYeSEa UM PIODIEMA. NOMEITAS 35 SUAS INCONNAS.

*  realizam operagies SIMpIES PAra O CHCUIO 02 VEIOr NUMENSD 08 POIOMICS.

+  locaizam -2 ene o6 pOTics -1 & 0 €M UMa feta NuMENCE QUE Marca 06 Nomeros -2.-1,0, 1,

*  reconhecHm:

- € QUANTNCAM 3 MOCACACA0 06 MECHIAS 00 PEMEND &m ampRacdo Je um QUAIAIENC FEpresentacs em

maihg QUACCUCI.

- clrouiocITUnferencla, SEUS Sementos € JIguUMas o8 suas relagdes.

*  resOivem Probisma emvoNenso:

- MEa330 entre Vanavels, Xpressa no Qranco O uma reta;

- 3 FEpresentacio 08 QuUAatro POMIDE NO SISIEMa Canesane para entlo I0EntMcar qual osles estd mals

SEtante 08 LM QUINID PONTD 3300,

- 0 Teorema Oe PRIQOME.

-~ SEND 30 MANZUID retanguio.

- PrOPriEcaces 908 Poligonos (SOM3 & MEMCa J& N ANgUIDE IMEmRE),

- 0 permeto 08 UM Crounferenc.

- refacdes 02 Proportionaicace OFela enlre OUAS QranOEZas por men o8 funples 00 1° grau.

*  SimpINCam O QUOCENIE Entre JuUds expressdes AIQEDACas LSaNao taloragso.

*  uliizam 3 NOtC30 CIENNCA COMO 1M O IEPresentacio A0EquUada Para NOMENs Mullo grantes
0u MUBS PEQUENDE.

Nests ponto, Minca. 08 BMOS 08 >* 8éNe 00 ENBINO MedI0 tambDam

*  aplicam 35 PIOPrecases UNJamentals 006 poligoNDs regulares em problemas de pavimentazio oe

- 36 MaCI3S CeNrals (MEIa, MEJIaN3 & MOTa) 08 UM SOoNjunio 0@ Ga00s.

- 0 prmMEiD 1Mo 08 UMa PG U300 0 QUAND 1emD & 3 raz3o 03 seguéncla.

- 3 1EmMperatura, em graus Celsius, 3 Panr 03 1EMpEratura &m graus Fanrenhell & 3 fungdo que 3ssocts
uma a outna.

- 3 prooaDida0e OF S0EMEr OSIETMINACa regido 08 um 3vo.

- 3re3 OESIIC303 NUM TetEnguID TA2ENT0 USC 08 ProSUIDs NOtavels.

= associam um polinOMIO 3 SU3 t3I0rag30.

* lcentiNcam:

- 3 OMem em QUE 52 3presentam. I0calz3006 N3 e, WEE PONoS. 030ES 35 SU3E CODMOENATEs.

135



SARESP

-3 aque PONSSE. 65U

= 3 SENIENCa MBteMBTCS QUE TAOUZ A CRfNICE0 CRCA, 30 VOIME O UM CIINGMD.

= 3 BEQUENCE QUE & UMA PrOgressio QEOMEINIZA. JATAS AS Oefniples O progressdes ammenca ¢

JeomEtnca.

~ 0 PONON0 QUe 16M O MESMO PENMAtD 08 UM QUACIAIt: Com MEJISa 02 00 CONNECIIR:

~ 06 SNDI5 005 CORBCIENtEs 3. © Nd Nungle y = AX + D. S00 0 $eY Jrafco;

= 3 relagdo O& OrUem entre OISIANCIRS PEOOIMIES &M rotas Sobre 3 supericie lemestre, Sa0as as

cefnicdes oas Bnhas onoe estho I0TaRZA00E O I0Cals 08 partaa.

~ 06 PONIDSE NO PIEN0 CANESANO, GRS 3§ SUBS CONMDENITRS.

- 3 Merseccio e OOIS INENVEIDS OF NOMEIDS 1R3lS Fepresentados Na retd NUMENsa.

*  representam, por melo G& uma fungdo, 3 relacI0 08 Proportionaizace Oela (VEIOSIadE = 5P
PEMOOMICIEMPO). COM VAINES 03 VEIOUHA0E & 00 1EMpO. APresentacss &m uma BDeE.

*  resoivem prodiema envoNendo:

- 3 MOSELIgEM € 3 resolugio 0e LTa equagho 00 2° graw.

- Progressdes Geomercas,

- relagdes mEICas NO MIANgUID retanguio;

- uma \ungao de 17 grau B Party 08 SUB fepresentacio por Uma reta, Yacaa em um referencial

cangsany

Nests ponto, o8 stuncs oo 7° ¢ 3* anos 00 Enstno Fundcamantal ¢ 3° strie 00 Ensing MOGIO, sidm
Gae NaDINC20es OescritEs NO POIND BNISNOT,

*  reCONNSCHM NUMEDS PIMOS &M UMa SEqUENTE OF IMpares.

Neste Ponito, 09 MUNOS Oe 3° and G0 Ensino Funcamental & 3* seris 00 Ensino Memo

*  efetuam CICUI0S SIMPIES COM VAIONES APrOXATAc0s O AOCals.

+ lgentiicam

~ O V3Ior 08 K &m (X + K 3300 O OesenvOMImentd 08 (x + 4%

- 1EMN0S OF (3 + U)F N3 representacio Qeometncs Jeste produtd notavel,

-~ N0 PIBN0 CANESEND, 3 NEPresentacao o8 Lm NANgUIC, JaCaS 35 COOMJENatas Canesianas dos seus

- @ posicao 30 nomero /100 em Intervaios dados o [0.1]

- N0 Pland Canesian0 05 PONLOE 06 ADSCISEA € OroeNata Iguals.

+  ldentifcam 3 representacao QEOMENca O um sistems de equapdes 00 1° grau, apresentadc N3 sua
forma Sgesncs.

*  reCONNSCHM 3 rEpresentacio QEomENca O (3 » DF.

*  rescivem expressio NUMENCa envolvendo O QUICrace ot Taghes & 0& NOMENDS Seimals, POsEDE &
PEGITOE.

*  resolvem problema envolvendo:

- © S3iCUI0 03 3Nura O& um MENgUID, LSANT0 reapies MENNCas 006 NANQUIOS retanguios.

- 0 c3louo O 3rea 1A 08 LM TQLE CECOMPOSLE &M MANQgUIos EQUIRNENDS, 030ES 35 MEKIas 0 atur

€ 00 1300 30 MEnguiD;

- © Volume OF um prEma;

- MI3NQUInE SEMEN3NtEs. 03035 MECKIas 08 BIQUNE ANQUIDS & OF 13008,

Ne#ls poOnts ENCE, 08 BUNGCS 08 3° era 00 Ensine MmO tambam

«  aphicam:

- 36 retagdes entre 35 ralzes € 0 coefcientes O uma equagdo de 3° grau,

- © principio muilipicatve N2 resolucao Oe prodiemas o: contagem
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= 3 MOTE OF UMa JSYTUICE0 O JAJ0S APIeSEntIc0s em um oranco Senal

- @ Proouto O OOlS NOMENDS LEAN30 I0gARMOS.

= © VBIOr 30 Quociente O& ungdes INQOADMEINICES &M PONios SAOE POr ANGUIDE JESENNA00S &m um
YUNGUID retsnguin.

- 3 fAZEO ente 3% AeRS 08 QUAGNIODS.

= @ V3IOr 32 Iresta 08 UM NEXIQON0 egUlar INECIN0 AUMA Circunferéncla

-~ @ Volume OF UM Cud0, GRG0 © VAIOr 3 LA aresta.

* lgentificam:

- 3 g0 QU POOE OUTESPONTRY 3 TIOrAGE0 0 UM polindmio o8 5° grau.

=3 unglo Que YA 3 relagdo entre CURS JYANCEZAS OrelamMEnte Proportionals, CA00E RIJUNS J¢ Seus
VaIOres &m uma tabela.

-3 ungdo. Ga00 0 Seu granco;

- 3 SEQUENCIE NUMENCA QUE IPrEsEnts CrEsCIMEnt Exponencial

- 36 CATRCIENENCEE O UMa ung30 08 1° Oray. 356IM COMO 3 3550CHCEC 0B expressio para o granco.
- 3§ COOMIENAIAS QEOYFANCAS QUE JeTNem 3 DCARZACE0 OF UMA CIIACE ASSNEAIA &M UM Mapa;
- 3 relagao entre O NOMED OF WeTICES, TaCES & Srestas 06 Polledros XPressa &m um prodlema;

- © Qrafico Que represents uma unglo 0o 2° grau.

*  1OCANZAM PONIOE &M UM SIEEM3 08 SOOIJENATES CRNESANAS DAra IeNDICHT LM DSANgD.

*  resolvem EQuUaC30 Expomencial

*  resoivem probiema envoNenso:

- iU 08 prODELIIIAcE 3 ParY 08 CI00S IPYESENt3N0s em LMa abels.

- CONMAQEM € PerMUIacio, da0a 3 emnigio o8 permutagso;

- ungdo exponencial.

- MEOIIas 08 ANQUIOS OF um Poligond G& N 1008, MECMIO &M UMa circunteréncla.

- © volume OF UM COne.

- © VOlUME OF UM PNSM3 08 D3sE QUATTada;

- razBEs WIQONOMETICaS 30 TSNgUID retanguio.

- SISIEMas Aneares O 2° ordem

- PIOgressao Geometnca - 1ermo gerat.

- 3 Cetlerminacio 03 3rea OF SSCURLIE IEPrESENtaTa em NQUra POr UMa E5%r3 S0I0C303 S0DMe LM CudD.
*  vernicam 3 relac3o oe Evler para OO POBEAIDS IPIESENtan0s &M LMa fgura

Néwte ponto, of sluncs e 5* ano 0o Ensind Funaamental & 3° 860% 00 Ensino MeSio, am das

NADEICA0SS CSACITIES DO POALD NTENOC

+  calculam 3 MECII3 02 UM SEgMENID 08 LM3 TQUra 0F um TaNgran 0Esenhacy &m um Quadrace de
20 cm Og [302. COMPArancd MeNa3s Oe 13006 4as Oemais NJuras desennadas,

* identificam:

- 36 00IJENAAaS 00 PONID 08 MErsecio O Ju3s retas Que OSNNem um sistema o8 equagbes 00 1° grau;

- 36 COOIJEN3A3E OF PONIOE SEPECINCOS, UIIZANT0 O PEang canesano.

= resolvem probisma envoenao:

- © 30U 00 volume O um Cllinoro;

-0 CCUI0 025 Areas OF UM QUATraZo € O um NexXagoN0 regular, C30IE 36 Meditas 08 5eus 1ados:

- M0 CORISO € o).

- 3n3lse COMDINAIONE. (NUMEND POSEIVE! OF PISCAS OF SUIOMOVE! €M UM 3 CRIEMINAE CONNgUaES0).
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= gimplificam express3o gue envolve o guadrado 43 s0mMa & 0 quadrado d3 dferenga entre X e y.

Maste ponto, ainda, o8 slunos de 3° serle 0o Enslno Médio tamibém

= calculam medidas de comprimento g2 um fangulo. usando 25 rzlaclies o2 proporcionalidacs
Inenimcadas na sua representacio grafica.

= Identiflcam:

- 3 equagda de uma reta apreseniada em um plano caneslano;

- 3 2quagda da clcunizréncla, d4ada @ medida oo s2u ralo;

- 3 expreEsdoe matematica de uma fungio exponancial definkda em Inguagem caments:

- 3 mequacdo assoclada 3 regldo sombreada de um plano desenhado no slstema caraslano, & viee-versa;

- 3 representagdo grafca em um slstema caresiana, de uma circunferaéncia, dada 3 sua equacda;

- 0 Anguia formade pelos meddianas que deferminam dols fusos horarkioe no Brasik:

- N plang de Argand Gauss, o resultado 3 adicAc 2 da sublragio de 2 ndmercs complexos;

- 0 quadranie do 3= de um nimens complexs, (d3da 3 dennicio de afxa).

= resolvem problama envolendo:

- 3 #rea supericlal de uma plramide;

- 35 relacdes enre coefclentes & ralzes de uma equacda do 2% grau;

- 0 calewio da 13%3 de crescimento e uma varidvel que cresce exponenciaiments de acordo com uma

funcio dada;

- relagdies entre coefclentes & rafzes de uma equagda do 3° grau, dadas estas relacdes para uma

EqUACHT N3 TN gensnca;

- 0 calcwlo do perimetro de uma fgurs Composta por um retanguls e dols semicirculos;

- razdes trigonometrizas no tranguie retangulo.

Heste ponto, o8 Slunos de 3* sérle do Enaino Madio, além das habilldadss descrifas mo ponio
antsrlor:

= analleam os cosfclentes de uma equagdo do 2% grau 3 partir 4o seu graneg.

= calculam:

- 3 razdao entre o nOmero de varices de um prisma de base pentagonal & aqueles e uma piramide de
base pentagonal. sem apresentagdo oe NQUras que represeniem estes poliednas;

- o walor de 1 radiano, em graus, daoo o valr de m

= resolvem problema de medida envalvenda:

- 3 Mentificazdo da eguagdo de uma Crcuni2réncla @ sua representagda em wm skslema camaslano;

425 - 3 ientificagdao e o calcula do ndmern de faces dos pent3gonos e 40s NEx3ganos que farmam o “paliedn
bala®, dado o seu kotal de arestas;
- CoMprimenta do eircule maxime e wolurme da esfera, 4adas a5 1amulas;
- Ttsd horana;
- 0 calewlo da probablidade de eventos gue Be rapatem;
- & calcuio da distancia entre dols wankees Opastas de um bloco retangular;
- 0 cAlcwia do volume de uma piramide cujo vérlice & 0 c2ntrg de um cuba e, 3 base, & uma das faces
deste cubo, dada 3 medida da 5ua aresta;
- 0 calcwla das Areas de dols clindnos, dados GUas aluras e ralos 03s Dases.
Heste ponio, o8 slunos da 3* sérle do Enalno M&dio, alsm das habilldades descritas no ponio
A50 anterior
= resolvem equacac logartmica.
Heste ponto, o8 slunos da 3* sérle do Ensino Médio, além das habilldades descrifas mo ponio
478 Eﬂh:ﬂuwm probdema envolvendo o termo geral de uma sequéncla de ifangulos 35600303 & NOMENs

(iranguia de SIerpingki).
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Anexo VI

DESCRICAQ]DOSINIVEIS|DAIESCALA
DE|DESEMPENHO]DE[MATEMATICATSISAEB

52/e]92¥Anoldo]EnsinolFundamental

Miveis de Desempenho
dos alunos em Matematica

Mivel o - abaixo de 125

Mivel 1-125a 150

Mivel 2-150 a175

Mivel 3 - 175 a 200

{continua)
0 que os alunos conseguem fazer nesse nivel
e exemplos de competéncia

A Prova Brasil nao utilizou itens que avaliam as habilidades abaixo do nivel 125,

0s alunos localizados abaixo deste nivel requerem atengdo especial, pois ainda
ndo demonstraram ter deservolvido as habilidades mais simples apresentadas
para os alunos do 52 ano como exemplo:

* somar e subtrair nimeros decimais;
* fazer adigio com reserva;
* multiplicar e dividir com dois algarismos;

* trabalhar com fragbes.

Neste nivel os alunos do 59 e do g® anos resolvern problemas de cilculo de drea
com base na contagem das unidades de uma malha quadriculada e, apoiados em
representagoes graficas, reconhecem a quarta parte de um todo.

Além das habilidades demonstradas no nivel anterior, neste nivel os alunos do 5% e
9% anos s30 capazes de:

* reconhecer o valor posicional dos algarismos em ndmeros naturais;

* ler informagdes e dados apresentados em grafico de coluna;

* interpretar mapa que representa um itinerario.

Além das habilidades demonstradas nos niveis anteriores, neste nivel os alunos do
5% e g% anos:

* calculam resultado de uma adigdo com nimeros de trés algarismos, com apoio
de material dourado planificado;
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(continuagio)
Niveis de Desempenho O que os alunos conseguem fazer nesse nivel
dos alunos em Matematica e exemplos de competéncia
Nivel 3 -175 a 200 * localizam informagao em mapas desenhados em malha quadriculada;

* reconhecem a escrita por extenso de nimeros naturais € a sua COmposigao e
decomposicao em dezenas e unidades, considerando o seu valor posicional na
base decimal;

* resolvem problemas relacionando diferentes unidades de uma mesma medida
para calculo de intervalos (dias, semanas, horas e minutos).

Nivel 4 - 200 a 225 Além das habilidades descritas anteriormente, os alunos do 5° e g° anos:

* léem informagdes e dados apresentados em tabela;

* reconhecem a regra de formagao de uma seqiiéncia numérica e dao
continuidade a ela;

* resolvem problemas envolvendo subtragao, estabelecendo relagao entre
diferentes unidades monetarias;

* resolvern sitvacio-problema envolvendo:
* aidéia de porcentagem;
* diferentes significados da adigio e subtragao;
* adigdo de nimeros racionais na forma decimal;

* identificam propriedades comuns e diferengas entre poliedros e corpos
redondos, relacionando figuras tridimensionais com suas planificagdes.

Nivel 5 - 2252 250 Os alunos do 5° e do g° anos, além das habilidades j3 descritas:

* identificam a localizagao/movimentagao de objeto em mapas, desenhado em
malha quadriculada;

* reconhecem e utilizam as regras do sistema de numeragao decimal, tais como
agrupamentos e trocas na base 10 e o principio do valor posicional;

* calculam o resultado de uma adigao por meio de uma técnica operatoria;
* |éem informagoes e dados apresentados em tabelas;

* resolvem problema envolvendo o cilculo do perimetro de figuras planas,
desenhadas em malhas quadriculadas;

* resolvem problemas:

* utilizando a escrita decimal de cédulas e moedas do sistema monetério
brasileiro;




Niveis de Desempenho
dos alunos em Matematica

Nivel 5 - 225 a 250

Nivel 6 - 250 a 275
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(continuagio)
0 que os alunos conseguem fazer nesse nivel
e exemplos de competéncia
* estabelecendo trocas entre cédulas e moedas do sisterna monetario
brasileiro, em fung¢ao de seus valores;

* com nUmeros racionais expressos na forma decimal, envolvendo diferentes
significados da adigao ou subtragao;

® reconhecem a composigao e decomposicao de nimeros naturais, na forma
polinomial;

* identificam a divisdo como a operagao que resolve uma dada situagdo-
problema;

*® identificam a localizagdo de nimeros racionais na reta numérica.

Os alunos do g® ano ainda:

* identificam a localizagdo/movimentacdo de objeto em mapas e outras
representagoes graficas;

* léem informagoes e dados apresentados em graficos de colunas;
* conseguem localizar dados em tabelas de multiplas entradas;

* associam informacoes apresentadas em listas ou tabelas ao grafico que as
representam e vice-versa;

* identificam propriedades comuns e diferengas entre poliedros e corpos
redondos, relacionando figuras tridimensionais com suas planificagoes;

* resolvem problemas envolvendo nogoes de porcentagem.

O s alunos do 5° e g° anos:
* lidentificam planificagoes de uma figura tridimensional;
* resolvem problemas:

* estabelecendo trocas entre cédulas e moedas do sistema monetirio
brasileiro, em funcio de seus valores;

* envolvendo diferentes significados da adigao e subtragao;
* envolvendo o cilculo de drea de figura plana, desenhada em malha
quadriculada;
* reconhecem a decomposigao de nOmeros naturais nas suas diversas ordens;

* Identificam a localizagdo de nimeros racionais representados na forma
decimal na reta numérica;
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Niveis de Desempenho
dos alunos em Matemitica

Nivel 6 - 250 a 275

Nivel 7 - 275 a 300

(continuag o)
0 que os alunos conseguem fazer nesse nivel
e exemplos de competéncia
* estabelecem relagao entre unidades de medida de tempo;
* léem tabelas comparando medidas de grandezas;

* identificam propriedades comuns e diferencas entre figuras bidimensionais
pelo ndmero de lados e pelos tipos de dngulos;

* reconhecem a composigao e decomposigio de nimeros naturais em sua forma
polinomial.
Os alunos do g° ano também:

* reconhecem as representagdes decimais dos nimeros racionais como uma
extensdo do sistema de numeragio decimal, identificando a existéncia de
“ordens" como décimos, centésimos e milésimos;

* identificam a localizagdo de nimeros inteiros na reta numérica.

0s alunos do 5° e g° anos:

* resolver problemas com nimeros naturais envolvendo diferentes significados
da multiplicagdo e divisio, em situagio combinatdria;

* reconhecem a conservagdo ou modificagio de medidas dos lados, do
perimetro, da drea em ampliagdo efou redugio de figuras poligonais usando
malhas quadriculadas;

* identificam propriedades comuns e diferengas entre figuras bidimensionais
pelo nimero de lados e tipos de dngulos;

* identificam as posigoes dos lados de quadrilateros (paralelismo);
* resolvem problemas:
* utilizando divisdo com resto diferente de zero;
* com apoio de recurso gréfico, envolvendo nogdes de porcentagem;
* estimam medida de grandezas utilizando unidades de medida convencionais
0Ou Nao;
* estabelecem relagbes entre unidades de medida de tempo;
* calculam o resultado de uma divisdo por meio de uma técnica operatdria;

No g° ano:

* identificam a localizagdo/movimentac¢do de objeto em mapas;
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Niveis de
dos alunos em Matemitica

Nivel 7 - 275 a 300

Nivel 8 -300 a 325

Nivel g - 325 2 350

(continuag do)

0 que os alunos conseguem fazer nesse nivel
* resolvem problema com nimeros naturais, inteiros e racionais envolvendo
diferentes operagbes (adigio, subtragio, multiplicagio, divisio, potenciagao);
* calculam o valor numérico de uma expressdo algébrica, incluindo potenciagio;
* interpretam informagdes apresentadas por meio de coordenadas cartesianas;

* identificam um sistema de equagdes do 1° grau que expressa um problema,

Os alunos do 5° e do 9° anos:

* resolvem problemas;

* envolvendo o célculo do perimetro de figuras planas;
* desenhadas em malhas quadriculadas;

* envolvendo o cdlculo de drea de figuras planas, desenhadas em malha
quadriculada;

* utilizando porcentagem;

* utilizando unidades de medida padronizadas como km/m/cm/mm, kg/g/mg,
Ifml;

* com nOmeros racionais expressos na forma decimal, envolvendo operagdes de
adigdo e subtraglio;

* estimam a medida de grandezas utilizando unidades de medida convencional
ou nao;

* léem informagdes e dados apresentados em grificos de coluna;

* identificam a localizagdo de nimeros racionais representados na forma
decimal na reta numérica.

Neste nivel, 0s alunos do 5° e g° anos:

* reconhecem a conservagdo ou modificagio de medidas dos lados, do
perimetro, da drea em ampliagao efou redugdo de figuras poligonais usando
malhas quadriculadas;

* identificam fragdo como representagdo que pode estar associada a diferentes
significados;

* resolvem equagdes do 1° grau com uma incognita;

* identificam diferentes representagées de um mesmo nomero racional;
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Niveis de Desempenho
dos alunos em Matemitica

Nivel g - 325 a 350

Nivel 10 - 350 a 375

(continuagdo)

0 que os alunos conseguem fazer nesse nivel

* calculam a drea de um poligono desenhado em malha quadriculada;

* reconhecem a representagio numérica de uma frago a partir do
preenchimento de partes de uma figura,

No 99 ano os alunos também;

* reconhecem circulo/circunferéncia, seus elementos e algumas de suas relagdes;

* realizam conversio e somas de medidas de comprimento;

* identificam a expressdo algébrica que expressa uma regularidade observada
em seqiéncias de nOmeros ou figuras;

* resolvem problemas utilizando relag6es entre diferentes unidades de medida;

* resolvem problemas que envolvam equagio do 2° grav;

* identificam fragio como representagio que pode estar associada a diferentes
significados;

* resolvem problemas:

* envolvendo a escrita decimal de cédulas e moedas do sistema monetario
brasileiro, utilizando véarias operagdes (adigdo, subtragio, multiplicagdo e
divisdo);

* utilizando as relagdes métricas do tridngulo retingulo;

* reconhecem que as imagens de uma figura construida por uma transformagao
homotética sdo semelhantes, identificando propriedades efou medidas que se
modificam ou ndo se alteram.

Além das habilidades demonstradas nos niveis anteriores, neste nivel, os alunos

do 5°e 9° anos:

* estimam a medida de grandezas utilizando unidades de medida convencional
ou ndo;

* identificam propriedades comuns e diferengas entre poliedros e corpos
redondos, relacionando figuras tridimensionais com suas planificagoes;

* calculam o resultado de uma multiplicagio ou divisio de ndmeros naturais.

No g° ano os alunos também:

* resolvem problemas envolvendo:

* o célculo de drea e perimetro de figuras planas;
* océlculodo perimetro de figuras planas, desenhadas em malha quadriculada;
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(continuagio)
Niveis de
dudm:nuwllllli 0 que os alunos conseguem fazer nesse nivel
Nivel 10 - 350 a 375 * dngulos, inclusive utilizando a Lei Angular de Tales e utilizando o Teorema de
Pitdgoras;

* nogdes de volume;
* relagbes métricas dotriingulo retdngulo a partir de apoio grifico significativo;

* reconhecem asdiferentes representagdes de um nimeroracional;

* estabelecem relagio entre fragdes proprias e imprdprias, as suas representagoes
decimais, assim como localizam-nas na reta numérica;

* efetvam cilculos simples comvalores aproximados de radicats;

* identificam uma equagio ou inequagao do 1° grau que expressa um problema;

* interpretam informagbes apresentadas pormeio de coordenadas cartesianas;

* reconhecem as representagbes dos nimeros racionais como uma extensdo do
sistema de numeragio decimal, identificando a existéncia de “ordens” como
décimos, centésimos e milésimos;

* identificam relagio entre quadriliteros por meio de suas propriedades;

* efetvam célculos com nimeros inteiros, envolvendo as operagdes (adigdo;
subtragio; multiplicagio; divisdo e potenciagao);

* identificam quadriliteros observando as posicbes relativas entre seus lados
(paralelos, concorrentes, perpendiculares);

* identificam fragdes equivalentes;

* efetuam somatdrio e calculo de raiz quadrada;

* efetuamoperagdes com expressoes algébricas;

* identificam as medidas que ndo se alteram (dngulos) e as que se modificam
(perimetro, lados e drea) em transformagdes (ampliagdes ou redugdes) de figuras
poligonais usando malhas quadriculadas;

* reconhecem dngulos como mudanga de diregdo ou giros, Identificando angulos
retos e ndo-retos.

Nivel 11 - 375 a 400 Além das habilidades demonstradas nos niveis anteriores, neste nivel os alunos do
9%ano:
* reconhecem circulof/circunferéncia, seus elementos e algumas de suas relagoes;
* identificam propriedades de tridngulos pela comparagio de medidas de lados e
dngulos;
* efetuam operagdes com nomeros racionais, envolvendo a utilizagio de
parénteses (adi¢do, subtragio, multiplicagdo, divisdo, potenciagio);
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Niveis de Desempenho
dos alunos em Matematica

Nivel 11 - 375 a 400

Nivel 22 - 400 a 425

(condlusdio)

O que os alunos conseguem fazer nesse nivel

* reconhecem expressdo algébrica que representa uma fungdo a partir de uma
tabela;

* reconhecem figuras semelhantes mediante o reconhecimento de relagoes de
proporcionalidade;
* identificam:

* alocalizagao de nimeros racionais na reta numeérica;

* propriedades de triangulos pela comparagao de medidas de lados e angulos;

* propriedades comuns e diferengas entre figuras bidimensionais e
tridimensionais, relacionando-as comas suas planificagoes;

* arelagdo entre as representagoes algébrica e geométrica de um sistema de
equagdesdoa®gray;

* resolvemproblemas:

* envolvendonogdesde volume;

* envolvendo porcentagem;

* utilizando propriedades dos poligonos (soma de seus 3ngulos internos, nimero
de diagonais, calculo da medida de cada angulo interno nos poligonos
regulares);

* utilizando relagoes métricas dotridnguloretangulo;

* interpretando informagoes apresentadas em tabelas efou graficos.

Além das habilidades demonstradas nos niveis anteriores, neste nivel os alunos do

9% ano:

* identificam dngulos retos e ndo -retos;

*® identificam a expressdo algébrica que expressa uma regularidade observada em
sequéncias de nomeros ou figuras (padroes);

* calculamodidmetrode circunferéncias concéntricas;

* resolvem problemas:

* envolvendo equagao do 2°grav;

* utilizando propriedades dos poligonos (soma de seus dngulos intemos,
numero de diagonais, célculo da medida de cada dngulo interno nos poligonos
regulares);

* envolvendo variagdo proporcional, direta ou inversa, entre grandezas.




