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"A interdisciplinaridade nos conduz a um
exercicio do conhecimento: o perguntar e o

auvidar”

Ivani A. C. Fazenda
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RESUMO

O objetivo do estudo foi a andlise de uma experiéncia pedagogica de
interdisciplinaridade numa 4° série do 1° grau. A escola onde acontecey esta
vivéncia situa-se em S3o Luis, capital do Maranh3o.

A perspectiva que se utilizou foi a da pesquisa qualitativa dentro das
caracteristicas de um estudo de caso.

A compreensdo acerca do que deveria ser a interdisciplinaridade, partiu
das idéias de cultura, educacdo, escola, ensino, aprendizagem, disciplina e
interdisciplinaridade que serviram para orientar a definicdo do problema e a
metodologia adotada, além da interpretagdo dos dados.

A analise dos documentos especificos da escola o estudo dos trabalhos
nos cadernos dos alunos e entrevista com professores € com a diregdo compuseram

os instrumentos de coleta dos dados.

A interpretagdo se deu com a aproximagdo destes dados e a teoria de

Foi possivel compreender uma vivéncia de interdisciplinaridade
analisando-lhe as condi¢des e natureza do empreendimento, percebendo-lhe os

limites.
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ABSTRACT

The purpose of the study was the analysis of an interdisciplinary
pedagogical experiment in the fourth grade of a Junior School. The school where
this experiment took place is situated in Sdo Luis, the capital of Maranhdo.

The approach used was qualitative research following the characteristics
of a case study.

The concept as to what “interdisciplinary” is originated from the ideas of
culture, education, school, teaching, interdisciplinary learning and discipline which
together clarified the definition of the problem and the adopted methodology, as

well as the interpretation of the data.

The analysis of specific school documents, the study of activities from

student’s notebooks, interviews with teachers and with the school administrators
made up the instruments of the data collected.

The interpretation was arrived at by bringing together the data and the
theoretical guidelines.

It was possible to sense the interdisciplinary experience by analysing the

conditions and nature of the project while acknowledging its limits.
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APRESENTANDO O PROBLEMA

Ao final dos anos 60, verificou-se no Brasil, refletindo fendmeno
mundial, o inicio de uma movimentagdo em torno da interdisciplinaridade no ensino
e na pesquisa. No dizer de Fazenda (1979:25), tal fato aconteceu de forma

distorcida, sem que houvesse uma reflexdo maior sobre a natureza e dimenséo dessa

. pratica encaminhando-se, segundo ela, para tornar-se um modismo.

A interdisciplinaridade “passou a ser palavra de ordem a ser empreendida
na educagdo, aprioristicamente sem atentar-se para Os principios € para as
dificuldades de sua pratica” (Fazenda, 1979:26).

Considerada, assim, por muitos como um modismo importado da Europa
e Estados Unidos e, por muitos, mal interpretada, a interdisciplinaridade, entretanto,
tem ganho espago entre os educadores.

A discussdo em torno do termo tem sido intensa. A palavra ndo tem um
sentido univoco, havendo virias acepg¢des, como as encontradas em Ivani Fazenda:

“Multidisciplinaridade — justaposi¢do de disciplinas,
diversas, desprovidas de relagdo aparente entre elas (...)"”
“Interdisciplinaridade — interagdio existente entre duas ou
mais disciplinas mais ou menos vizinhas no dominio do
conhecimento (...)"

“Transdisciplinaridade — resultado de uma axiomdtica

comum a um conjunto de disciplinas (...)” (Fazenda,
1979:27)
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Para Japiassu (1976:42) a interdisciplinaridade se define e se elabora por
uma critica as fronteiras das disciplinas, de sua compartimentagdo, proporcionando
uma grande esperanca de renovagdo e de mudanga no dominio da fragmentagdo das
ciéncias.

Mesmo aceitando-se as varias acepgdes da palavra corre-se ainda o risco
dela se tornar um “conhecimento estanque”, uma informagdo a mais, um “que
fazer” mecéanico e artificial, perdendo-se a oportunidade de atribuir-lhe uma
concep¢do mais viva do que a jungdo de disciplinas, desde que uma de suas
caracteristicas € a unidade do saber.

Um aspecto importante nessa conceituagdo ¢ o de globalizagdo (que
surge no inicio deste século e é bastante empregado). Globalizagdo se diferencia de
interdisciplinaridade, segundo (Torres, 1995:37), porque tem sempre suas bases na
psicologia, principalmente, a gestaltica que considera a percep¢cdo humana,
inicialmente, como uma unidade, um todo, uma “gestalt” com significado, e que se
detalha depois em matizes, em aspectos mais diossincraticos dessa totalidade.

Assim, dentro desta visdo da psicologia, sdo de destacar os estudos de
Claparéde relatados em sua obra: A Escola e a Psicologia (1965:42) em que afirma
a necessidade de estabelecer entre os diversos conhecimentos escolares uma rede de
associagdo, pois € o meio mais facil e racional para ativar a inteligéncia. Critica os
programas de ensino que se compdem de uma dezena de mestres diferentes que se
ignoram uns aos outros.

O conceito de globalizagdo, diferencia-se do de interdisciplinaridade por

sen& pre estar fundamentado em razdes de carater psicoldgico relacionadas com a
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peculiar estrutura cognitiva e afetiva da crianca. A interdisciplinaridade ressurge
com um discurso que justifica a necessidade de reorganizar e reagrupar as dreas
do saber para que ndo percam a relevancia e a significagdo dos problemas a
detectar, investigar, intervir € solucionar.

Nota-se que uma certa aspiragdo existiu sempre em maior ou menor grau
através dos tempos.

Em nosso século, com sua grande diversidade de conhecimentos e
formas de trabalho e, principalmente nos ultimos anos, acentua-se a forte
preocupagdo com a interdisciplinaridade no processo de ensino-aprendizagem
reconhecendo que houveram outros intentos semelhantes em épocas passadas.

Termos como educaciio global, centros de interesse, método de
projetos, globaliza¢io foram precedentes ao de interdisciplinaridade.

Ao longo da histéria e desde que o conceito interdisciplinaridade
apareceu, as razdes empregadas para legitimar formas de desenvolvimento
curricular globalizado ou interdisciplinar foram justificadas por argumentos as
vezes exclusivamente psicologicoss, as vezes epistemologicos, outras socio-
antropologicos ou de todos eles em conjunto.

Em Jantsch e Bianchetti (1995: 19 e 20) a interdisciplinaridade ndo ¢
aceita como método (ou técnica de fazer) mas como um principio, vélido apenas

para a produ¢do do conhecimento e mais concretamente para a pesquisa; e,

igualmente Severino que concebe o homem, bem como a cultura como realidades

unas. A pratica da educagdo, contrariamente a isso, chama a aten¢do pelo carater

fragmentéario que realiza. Para superar esta fragmenta¢do propde a vivéncia da
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educagdo enquanto projeto intencional e da pesquisa cientifica enquanto processo
interdisciplinar.

O termo interdisciplinaridade surge com a finalidade de corrigir
possiveis erros, os quais acarretam uma ciéncia e um conteudo de ensino divididos

em compartimentos estanques e hierarquizados.

PORQUE UMA PESQUISA SOBRE INTERDISCIPLINARIDADE?

A efetivagio da interdisciplinaridade no processo de ensino e

aprendizagem se faz necessaria na medida em que:

“A dissociagdo sempre crescente das disciplinas
cientificas, seguido no processo de inflagdo galopante
constitui a expressdo de um desdobramento da realidade
humana. A “técnica inconsutil” da unidade do saber
dissociou-se em parcelas cada vez mais diminutas. A
ciéncia em migalhas de nossa época, ndo passa de reflexo
de uma consciéncia esmigalhada, incapaz de formar uma
imagem de conjunto do mundo atual.” (Gusdorf in:
Japiassu, 1976:15).

Evidentemente para que se possa adquirir visdo de conjunto, integrada, €

preciso que sejam analisadas as partes deste conjunto, simultaneamente com o todo.

E ainda Gusdorf que diz:

“Ouanto mais se desenvolvem as disciplinas do
conhecimento diversificando-as, mais elas perdem o
contato com a realidade. Nesse sentido podemos falar de
uma aliena¢do do humano, prisioneiro de um discurso
inato mais rigoroso quanto mais bem separado da
realidade global pronunciando-se num espléndido
isolamento relativamente a ordem das realidades
humanas” (Gusdorf'in: Japiassu, 1976:14).

AVA
AVAVAY

cm 1 2 3 4 5 6 7 unesme T2 43 44 45 1w @Ad 918



E de Japiassu (1976:213), também, reforgando as afirmagdes acima:

i

. creio poder chegar ao reconhecimento de um fato,
dificilmente contestdvel em nossos dias: o futuro e a
eficdcia ndo s6 das pesquisas nas ciéncias humanas, mas
também de ensino, estdo essencialmente ligados e
condicionados ao desenvolvimento de uma metodologia
interdisciplinar.”

Assim do ponto de vista epistemologico quanto pedagogico a
interdisciplinaridade, ¢ exigéncia da psicologia humana que é una, que compreende
e memoriza mais facilmente quando o conhecimento ¢ adquirido ou produzido em
condi¢des de totalidade, de conjunto. Una ¢ a mente, isto €, o sujeito que
“apreende” e uno ¢ o objeto que pode ser conhecido, reelaborado pelo sujeito.

A relevancia académica deste trabalho parece estar no fato dc que a
abordagem a ele impressa é propria, especifica, dado que, tendo-se procedido a
levantamentos via Biblioteca da UNESP, Campus de Marilia, ndo foi possivel
localizar trabalho semelhante, isto €, com 0 mesmo enfoque € objetivos.

Por outro lado generalizagdes naturalisticas puderam ser extraidas, isto €,
generalizagdes especificas ao caso foram percebidas, o que caracteriza o trabalho
como produgdo cientifica de conhecimento.

Sua relevancia social pode ser depreendida da analise de uma sociedade

cada vez mais desenvolvida e que exige maiores cotas de participagdo onde a

planificagdo, a globalizagdo se converteram em conceitos chave e numa vivéncia

requerida por todos os setores.

Ainda mais, dada a urgéncia da melhoria da qualidade do ensino, em
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todos os niveis, a relevancia deste trabalho realizado decorre da possibilidade de, a
partir dele, propor sugestdes, alternativas ao fazer pedagégico do 1° grau (4* série),
vez que, os professores deste nivel de ensino, parecem desejar e se dispdem rever
suas formas de trabalho desde que tenham orientagao.

A pesquisadora tendo-se defrontado com uma experiéncia de pratica
educativa que se propunha de maneira inovadora utilizar-se da interdisciplinaridade,
interessou-se em conhecé-la e relata-la.

Esta experiéncia foi registrada numa escola em Sdo Luis, no Estado do
Maranho.

A situagdio de contraste ¢ que chamou a atengdo pois os conteudos tem

sido apresentados aos alunos de modo compartimentado e distante da experiéncia de

vida e interesse deles. As disciplinas sdo planejadas fora de um projeto educativo

articulado e do correspondente ao cotidiano dos alunos.

Nestes tltimos anos muito se tem discutido e escrito em Educagdo, a
respeito da necessidade de recuperagdo da qualidade de ensino situada esta, no
plano da revalorizagio do conteido. Os proprios Parametros Curriculares
Nacionais visam essa revaloriza¢do e reafirmam a necessidade de revisdo do projeto
educacional do pais, em fungdio dos altos indices de evasdo e repeténcia e a
insatisfacdo com o trabalho realizado pela escola.

Estes estudos acentuam como afirma (Saviani 1994:15):

"reflito sobre a visdo segmentada das dimensdes técnica e
politica da educagdo, expressa em outras dicotomizagdes
que, de certa forma, se encerram na denominagdo meios
versus fins, cuja solugdo implica superar o divorcio
contetido versus método.

Manifestagbes desse divorcio: énfase em um polo e
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subestimagdo do outro (ora a supremacia do conteido em
detrimento do método, no mais das vezes, o império do
método subordinando o conteiido); reducionismos (o0
contetido restrito a temas-itens de programa de disciplina
ou dreas de estudo) — o método restrito a técnicas,
procedimentos, recursos”’.

As razdes até aqui apontadas justificam a preocupagdo com esta analise e
estudo de uma vivéncia de interdisciplinaridade numa classe de 1° grau.
Assim o problema — objeto da pesquisa é:

-Analisar uma pratica pedagdgica que busca ultrapassar as disciplinas

isoladas como tentativa de interdisciplinaridade, numa 4° série do 1° grau.

Os objetivos perseguidos foram:

Geral: analisar com vista a melhoria da qualidade de ensino uma pratica
pedagogica cujo processo de ensino-aprendizagem estd organizado de maneira
interdisciplinar.

Especificos:

caracterizar a natureza de uma vivéncia de interdisciplinaridade numa
4* série do 1° grau;
identificar as condi¢des de vivéncia de interdisciplinaridade na

situagdo real da escola Colméia.
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CAPITULO 1

A TRAVESSIA DO CAMINHO

O trabalho consistiu num estudo de caso que como diz Ludke, (1986:18)
se presta a analise de uma situagiio ou evento especifico, marcante por suas
caracteristicas unicas € originais.

As caracteristicas de um estudo de caso entre outras, que se destacam
segundo Ludke (idem 18-19) ;

a) ‘‘visa a descoberta de efeitos em sua particularidade;

b) enfatiza a interpretagdo em contexto;

c¢) busca retratar a realidade de forma completa e profunda;

d) revela a experiéncia do cotidiano e permitem que do trabalho sejam

extraidas generalizagdes naturalisticas”.

Assim, a descricdio e andlise de uma vivéncia foi focalizada por
apresentar essas caracteristicas especiais apontadas. A escola, na qual aconteceu
esta experiéncia de interdisciplinaridade na 4° série, ¢ uma escola central da cidade
de Sdo Luis, capital do Maranhdo, durante os anos de 1996 e 1997.

Esta escola pertence a rede particular de ensino.
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Os procedimentos de coleta de dados utilizados foram:
a) analise do manual de orienta¢do e informagdo da escola (documento
1) na qual se deu a experiéncia de interdisciplinaridade.
b) Analise do curriculo da escola (anexo 1) do trabalho monografico
(documento 2 e 3)
c) analise de cadernos, materiais didaticos, outras atividades
desenvolvidas pelos alunos nesta experiéncia pedagogica;
Constitui-se, assim, numa pesquisa com abordagem qualitativa chamada
por Erickson (apud Moreira, 1990:32), também de interpretativa por ser este termo
bastante inclusivo, por ndo dar a pesquisa o sentido de ser apenas e essencialmente
ndo quantitativa e, principalmente, por sugerir a caracteristica comum basica de

todas as abordagens qualitativas que € a questdo de busca do significado que as

pessoas atribuem a eventos e objetos em suas a¢des e interagdes dentro de um

contexto social. Na pesquisa interpretativa busca-se a obteng¢do, a compreensio, o
esclarecimento e a exposi¢do desses significados pelo pesquisador.

O autor citado vé a pesquisa qualitativa em educagdo sob a dtica do

significado:

“Seres humanos, supde a perspectiva interpretativa, criam
interpretagdes significativas do ambiente fisico e
comportamental que os rodeia [...]. Através da cultura
compartilham significados aprendidos [...] [...]Portanto
uma distingdo analitica crucial em pesquisa interpretativa
€ entre comportamento, o ato fisico e a agdo, que é o
comportamento mais as interpretagdes de significados
atribuidas por quem atua e por aqueles com os quais o
ator interage [...]. O objeto da pesquisa interpretativa
social é a agdo, ndo o comportamento [...] (idem,
1990:32).
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Dentre os significados pode-se distinguir os conotativos e denotativos.

Os denotativos sdo compartilhados culturalmente, permitem a comunicagdo entre as

pessoas de uma determinada cultura. Os conotativos s3o mais particulares,

individuais, mais idiossincraticos.
A pesquisa qualitativa procura interpretar criticamente cada um desses

significados em seu contexto.

“A tarefa do pesquisador é entdo desvelar os diferentes
niveis de universalidade e particularidade confrontados
em um caso especifico — o que é largamente universal o
que é generalizavel a outras situagdes, o que é peculiar a
esse caso [...]. Portanto, a preocupagdo primordial da
pesquisa interpretativa € particulariza¢gdo ao invés de
generalizagdo. Descombrem-se universais manifestados
concreta e especificamente, ndo em abstragdo e
generalidade.” (op. Cit: 33)

Isso ndo quer dizer que a pesquisa interpretativa ndo esteja interessada

na descoberta de universais, mas sim que ela segue uma rota diferente.

“A busca ndo é de universais abstratos, aos quais se chega
através de generalizagdes estatisticas de amostras para
populagdes, mas, sim de universais concretos, atingidos
através do estudo detalhado de um caso especifico e da
comparagdo desse caso com outros estudados igualmente
com grande detalhe” (ibidem: 33).

Para André (1995:51) numa pesquisa:

“O:s fatos, os dados ndo se revelam gratuita e diretamente
aos olhos do pesquisador. Este os enfrenta desarmado de
todos os seus principios e pressuposigdes. Ao contrdrio, é
a partir da interrogagdo que ele faz aos dados, baseada
em tudo o que ele conhece do assunto, portanto, em toda a
teoria acumulada a respeito -, que se vai construir o
conhecimento sobre o fato pesquisado .
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A pesquisa desenvolveu-se em fases que sdo :
1- Fase preparatéria - contatos pessoais com o diretor, professor da

classe, outros professores, a diretora, alunos e seus pais, para

apanhar-lhes sua percepgdo em relagdo a interdisciplinaridade vivida.

2- Fase de execuc¢io
a) Analisou-se a proposta curricular da escola, o manual de
orientagdo e informag#o, o trabalho monografico do diretor.

b) Analisou-se os projetos ou unidades didaticas da classe.

3) Fase de interpretacio dos dados.

Foi a fase em que a pesquisadora de posse de todos os documentos,
informagdes, jornais, informagdo dos professores, atividades e cadernos dos alunos
procurou caracterizar a natureza da interdisciplinaridade vivida na escola.

Foi feita andlise de cada um dos projetos realizados ¢ também do

conjunto deles e das agdes realizadas pela escola.
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CAPITULO 2

PENSAR PARA FAZER...

Para a realizagdo da pesquisa buscou-se refletir sobre o tema, isto €,
determina-lo, especifica-lo, diferencid-lo em seu dominio conceitual, pois como
explica Moreira (1990:47): “Sdo esses conceitos, principios e teorias que orientam
a formulagdo de problemas de pesquisa, sdo eles que sugerem o que investigar
sobre o fenémeno de interesse.”

Assim, alguns conceitos compuseram a “rede tedrica” capaz de apanhar
dados, que permitiu refletir e delimitar o problema, definir os procedimentos e
instrumentos de trabalho e estabelecer critérios para coletar e interpretar os dados.

O primeiro desses conceitos foi o de cultura que de acordo com Cole ¢

Wakai, citados por Coll (1996:41):

“engloba multiplos aspectos: conceitos, explicitagdes,
raciocinios, linguagem, ideologia, costumes, valores,
crengas, sentimentos, interesses, atitudes, pautas de
comportamento, tipos de organizagdo familiar,
profissional, econdémica, social, tecnologica, tipos de
habitat”.

Pode-se dizer que cultura é tudo o que o homem criou e cria, tanto na

ordem material como na imaterial, ou ainda, cultura ¢ tudo aquilo que representa
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valor para os componentes de um grupo € que por isso merece € precisa ser, por

eles, transmitido e preservado.

E a fisionomia ou o conjunto de tragos distintos dos grupos humanos que

marca, também, a diferenciag¢do e a especificidade dos homens, caracterizando, a
humanidade, a “humanizagéo”.

Através dos tempos 0s grupos sociais se depararam com inumeras
dificuldades e elaboraram respostas, em conjunto, como forma de supera-las. A esta
vivéncia acumulada denomina-se cultura que é componente do tecido social.

Como diz Rezende (1990:60)

“A utilizagdo do mundo, sua transformagdo, a
apropriagdo do mundo, seu conhecimento, o poder, as
relagdes sociais, a arte, a religido, etc. sdo formas de
significagdo existencial. Através da historia elas se
consolidam, se institucionalizam, na constituicdo de um
determinado mundo. Tornam-se, entdo, os lugares
concretos de manifestagdo do sentido em seus muiltiplos
sentidos.”
Portanto, é a cultura, o significante do significado que ¢ a existéncia, sdo
os modos de vida dos agrupamentos.
Por tal razdo se diz que a cultura se concretiza ou se expressa em
objetivagdes produzidas historicamente.
A cultura expressa a existéncia de modo estruturado, organizado pois
reflete as diversas formas concretas de relacionamento entre 0 homem e o mundo.
Pode-se falar de uma estruturagdo do sentido e dos sentidos nas diversas formas de

sua manifesta¢do que reune, concentra, articula e faz circular o sentido em todas as

diregdes.
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Desde o nascimento o homem interage com o seu meio, através da
mediagdo da cultura tendo como agentes mediadores, os atores sociais que s@o 0s
pais, os educadores e, em geral, os outros seres humanos com os quais convive,
portanto, ha uma aprendizagem da cultura por todos os componentes do grupo
social. E mais, como a linguagem, a cultura ndo ¢ s6 produto mas ¢ produg@o e
geragdo. A pessoa humana adquire e gera a cultura. A aquisi¢do ou aprendizagem
cultural ndo ¢ a de algo feito, mas se fazendo.

Ao “aprender” a cultura o que cada pessoa aprende mesmo ¢ a atribuir
significado, sentido, importancia, valor aos seres € acontecimentos com 0s quais
convive. Aprender cultura, convém repetir, ¢ compreender que ela € o significante
do significado que € a existéncia. Aprender cultura € a “experiéncia mais primitiva
e engloblante, coincidindo como término (ou superagdo) do processo biogenético
de hominiza¢do e o inicio do processo historico de humanizagdo” (Rezende,
1990:60).!

O homem se faz, se constroi, se transforma na cultura, no trabalho, na
historia.

Entender essa afirma¢do convém voltar a Severino (in: Jantsch e

Bianchetti,(1995:161) que comenta:

“a substdncia do existir, a esséncia da aprendizagem
cultural é a prética. E a agdo que delineia, circunscreve e
define a esséncia dos homens. A a¢do acontece com a
cultura e é na e pela prdtica que as coisas humanas
efetivamente acontecem; é que a histdria se faz”

Afirma ainda o autor que:
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“Mesmo quando se esta diante de um objeto puramente
material, a sua ‘“esséncia”’, enquanto conjunto de
caracteristicas mais ou menos fixas, sO tem sentido
enquanto capacidade de uma forma de atividade. Ao
contrdrio do que pensavam os metafisicos cldssicos, ndo é
o agir que decorre do ser mas o ser que decorre do agir.

... ou seja, é a prdtica que alicerga e conserva a existéncia
material dos homens, ja que a vida depende radicalmente
dessa troca entre o organismo e a natureza fisica. Esta
esfera da prdtica produtiva constitui o universo do ‘fazer”
(idem: 161)

Essa pratica produtiva (o trabalho, o fazer) dos homens ndo se da como
trabalho individual: ela é a expressdo necessaria de um sujeito coletivo, ou seja, sO
se é humano na medida em que se efetiva em sociedade, ndo se ¢ propriamente
humano fora de um tecido social “mas apenas como referéncia circunstancial, mas
como matriz, placenta que nutre toda e qualquer atividade posta pelos sujeitos
individuais” (ibidem: 162):

Aprofundando a compreensdo de como se da a aprendizagem ou

apreensdo de cultura que acontece com cada e todo ser humano, Severino acrescenta

outra caracteristica a esse processo:

“A sociedade humana e atravéssada e impregnada por um
coeficiente de poder, ou seja, os sujeitos individuais ndo se
Jjustapdem em condigdes de simetria, igualdade, mas se
colocam hierarquicamente uns sobre os outros. Torna-se
assim uma sociedade politica, uma cidade. Este coeficiente
que marca as nossas relagbes sociais, as relagdes
politicas, e que caracteriza nossa prdtica social envolve os
individuos na esfera do poder” (op. cit: 162)

Fazer e poder sdo, portanto, marcas humanas e no exercicio dela o
homem se humaniza, se faz.

Porém, outra caracteristica, também, especificamente humana, vem se
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juntar a essas duas: fazer e poder. A a¢do humana ¢ simbolizadora, isto €, ndo ¢

mecanica mas intencionada.

“Vai ocorrer entdo que tanto a prdtica produtiva quanto a
pratica politica s6 se tornam praticas humanas porque sdo
atravessadas por uma terceira dimensdo especifica do agir
humano: trata-se da simbolizagdo da prdtica
simbolizadora.

...Com efeito, a atividade técnica de transformagdo da
natureza s6 se torna viavel na medida que os homens
gragas ao equipamento da sua subjetividade, sdo capazes
de duplicar, simbolicamente, os objetos de sua experiéncia
lidando com eles além de sua imediatez.” (idem, ibidem).

Essa simboliza¢do € também explicada por Jantsch (1995:163)

[T

... essa tomada dos homens sobre o mundo como uma
constituigdo do sentido a propria base de sua capacidade
simbolizadora ndo se faz nem pela explicita¢do, intengdo
imediata de uma esséncia, nem pela mera transposigdo da
percepgdo empirica e transitiva dos orgdos dos sentidos,
nem pela elaboragdo de um constructo puramente logico-
Jformal. O que se tem de fato, é uma construgdo historica e
coletiva do objeto pelos sujeitos. O conhecimento
individual se da sobre um fundo de uma experiéncia
radicalmente historica e coletiva que lhe é anterior e que
lhe serve de matriz placentdria” (Jantsch e Bianchetti,
1995:163).

Essa simbolizagdo ¢ o “conhecimento” e € no contexto do universo
socio-cultural que acontece pela atividade humana, a simbolizagdo, a representagao,
o conhecimento, o saber ou seja nesse lugar € que os sujeitos atribuem e elaboram o

significado de tudo o que os afeta (coletivamente) e € por esta agdo simbolizadora

que se pode compreender a relagdo do conhecimento com o social.

E nos acontecimentos que emergem os significados e o sentido da

existéncia. Esses acontecimentos ndo sdo igualmente significativos, todos tendo a
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mesma significa¢do e a mesma relevancia.

Alguns sd3o, realmente, mais “marcantes” que outros. Assim a
aprendizagem da cultura nfo é a aprendizagem de um produto mas € a percepgdo do
modo pelo qual é produzida, o que permite poder criar significados e a propria
cultura. E a aprendizagem da cultura, do fazer, que se da pelo poder, pelo

simbolizar.

Entdo, a pratica produtiva, (o trabalho, o fazer) e a pratica politica (o

poder) s6 se tornam praticas humanas porque sdo atravessadas por uma terceira
dimensio especifica do agir humano: a pratica de simboliza¢@o. A pratica humana €
entdo, um saber que tem a ver com o poder, com o ser € com o fazer. A existéncia
humana, portanto se dia no e pelo universo do trabalho, da sociedade e saber
considerados mediagdes existenciais, mediagdes institucionais da vida social. O
resultado € a produgdo e o produzir cultura.

Chega-se, entdo, ao conceito de Educagdo e a necessidade de
compreensdo de como se articulam num todo unitario, essas mediagdes existenciais
(fazer, poder e saber) com o desenvolvimento individual e coletivo de cada ser

humano e da sociedade como um todo, caracterizando a aprendizagem cultural.

Educacgdo
Inicia-se a analise do conceito de educagéo citando Coll (1996:14):

“Os grupos sociais ajudam seus membros a assimilar a
experiéncia culturalmente organizada e a converter-se,
por sua vez, em membros ativos e em agentes de criagdo
cultural, ou, o que é a mesma coisa, favorecer seu
desenvolvimento no seio da Cultura do grupo, fazendo-os
participar de um conjunto de atividades que, considerados
globalmente, constituem o que chamamos de Educagdo”
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Entende-se pela defini¢do acima, que a educagdo designa um conjunto de
atividades mediante as quais um grupo facilita e assegura que seus membros
adquiram a experiéncia social historicamente acumulada e culturalmente

organizada. A educagdo ¢ a mediadora entre cada pessoa e a cultura do grupo sendo

a acdo exercida pelo grupo sobre cada um de seus membros e sobre todos eles.

Este mesmo fato foi reconhecido por Durkheim, que explicou a educagdo
como um processo de socializagdo através do qual a sociedade organizada,
representada pelas geragdes mais maduras, cujos integrantes ja assumiram suas
fungdes sociais, interfere na constitui¢do fisica, mental e moral dos integrantes das
geragdes menos maduras, visando compatibilizar as condutas destas ultimas com as
necessidades de manuten¢do da solidariedade organica que sustentam a coesdo
social.

Assim, a educagio ¢ a forma de mediacio usada pela propria sociedade
para garantir a formagfo, de um lado da identidade de cada pessoa e de outro, da
identidade coletiva do proprio grupo social.

Severino (1995: 166) sintetizando e reafirmando o conceito de educagéo
defendido por Coll, diz que educagdo €, a mediagdo das mediagdes existenciais.
Assim:

“.. desse ponto de vista antropoldgico o homem se
constitui como um ser de relagdes: ele se relaciona com a
natureza, com os outros homens e consigo mesmo. Mas a
expressdo concreta desse relacionamento ndo se da
simplesmente através de uma atividade tedrica de
representa¢cdo mental mas fundamentalmente através da
acdo, da prdtica, através de mediagdes onde essas
relagoes ganham efetividade.

(...) as atividades prdticas dos homens sdo todas

atravessadas pelas mesmas trés dimensGes que
especificam esta triplice frente de polos a que se dirigem
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suas agdes. Todas elas sdo marcadas por um coeficiente
de eficdcia transformadora, por um coeficiente de poder
politico e por um coeficiente de representagdo simbdlica.
E o que faz do seu agir um processo unificado
simultaneamente técnico, politico e ético.”

Analisando a educag¢do de um outro modo, tem-se que:

Segundo o enfoque cognitivo-evolutivo (teoria de Jean Piaget) a
finalidade primordial da educagdo é e deve ser “promover, facilitar ou no maximo,
acelerar os processos naturais e universais do desenvolvimento”. Mas um enfoque
alternativo a este, (principalmente Vygotsky) considera que “a educagdo €
facilitacdo das mudangas que dependem da exposi¢do a situagdes especificas de
aprendizagem”

Estas concepg¢des lembram que a palavra educagdo tem duas vertentes
etmoldgicas latinas: educere, que significa florescer, crescer, langar-se para fora,
expandir-se e educare, que significa conduzir, tomar pela méo, levar, fazer crescer,

desenrolar. Ao longo do tempo os educadores se posicionaram de modo a

privilegiar uma ou outra etmologia. Piaget e Vygotsky sdo exemplos cldssicos

desses dois enfoques: educagdo processo interno auto regulador € processo socio-
interacionista.

Coll (1977:39) considera que ambas as posturas tém um fundo de
verdade mas ndo toda a verdade. Constituem, separadamente, uma maneira
incompleta de entender as relagdes entre a aprendizagem e o desenvolvimento, ou
seja, da atuagdo do grupo social e de cada pessoa para “re-elaborar” para si a cultura
do grupo ampliando-a, a0 mesmo tempo que conhecendo (atribuindo significado)

atua e transforma (trabalho) e se posiciona hierarquicamente frente a outros seres
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humanos (poder) na trama das relagdes sociais. A diferenga entre elas reside na
énfase dada a relagdo hierarquica entre a aprendizagem e o desenvolvimento, como
se subordinam um ao outro.

Podem ser citados exemplos: de um lado, Calfee (Apud Coll,

1997:35), acertadamente lembra que:

“uma pessoa educada é a que assimilou que interiorizou,
em suma, que aprendeu o conjunto de conceitos,
explicagoes, habilidades, prdticas e valores que
caracterizam uma cultura determinada, sendo capaz de
interagir de forma adaptada com o ambiente fisico e social
no seio da mesma”’.

Por outro lado, muitos educadores aceitam que a pessoa educada
¢ aquela que se desenvolveu, que evoluiu, no sentido forte do termo, desde
niveis inferiores de adaptagdo ao meio fisico e social até niveis superiores.
Como complemento dessa conceituagdo de educagdo seguem a de escola, no

sentido de completar este estudo.

Escola

A definigdo de escola apresentada por diferentes autores ajudam a
entendé-la enquanto institui¢do social.

Assim, Coll (1996:40-53) explica que:

- Escola ¢ a institui¢do social responsavel pela educacdo;

- Escola ¢ o meio ambiente culturalmente organizado;

- Escola € o local mais apropriado para que aconteca o saber;

Em Perez (1994:399) tem-se que: “Escola € um subsistema produzido

pelo sistema da sociedade.”
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Mazetto (1994:11) vé a escola, como “um lugar de encontros, de
vivéncias entre educador e educando” e a descreve como um grupo que trabalha
para que aconte¢am favoraveis condi¢des ao desenvolvimento humano em
diferentes areas: cognitiva, afetivo-emocional, motora, social e profissional.

Em Gomez (1994:18 e 19) encontram-se consideragdes sobre as fungdes
da escola como segue: “Desde que a configuragdo social da espécie se converte em
um fator decisivo de hominiza¢do e em especial de humanizagdo do homem, a
educagdo cumpre a fungdo de socializagido”.

Ao processo de aquisi¢do por parte das novas geragoes das conquistas da
cultura dos grupos sociais, ou seja, a este processo de socializagdo, costuma-se
denominar como processo de educagdo.

Nos grupos humanos reduzidos e nas sociedades primitivas, a
aprendizagem dos produtos sociais (da cultura) e a educag¢@o dos novos membros da
comunidade tiveram lugar como socializagdes diretas da geragdo jovem pela
participagdo cotidiana das criangas nas atividades da vida adulta. Contudo a
aceleracdo do desenvolvimento historico das comunidades humanas assim como, a
complexizagdo das estruturas e diversificagdo das fungdes e tarefas nas sociedades
populosas € complexas tornaram ineficazes e insuficientes os processos de
socializagdo direta das novas geragdes nos grupos de convivéncia primaria: familia,
grupo de iguais, centros ou grupos de trabalho e produgo.

Para sanar tais diferencas, surgem ao longo da historia diferentes formas

de especializagdo no processo de educagdo ou socializagdo secundaria (tutor,

preceptor, academia, escola catedral, escola laica) que conduziram aos sistemas de
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escolariza¢do obrigatoria para todas as camadas da populagdo nas sociedades
industriais contemporaneas.

Nestas sociedades a prepara¢do das novas gera¢des para sua participagdo
no mundo do trabalho e na vida publica requer interven¢do de instancias
especificas como a escola, cuja peculiar fungéo € atender e canalizar o processo de
socializagdo.

Assim, concebida como instituicdo especificamente configurada para
desenvolver o processo de socializagdo das novas geragdes, sua fun¢do aparece
nitidamente conservadora: garantir a reprodugdo social e cultural como requisito
para a sobrevivéncia da sociedade.

Ela, porém, nio é a unica instituicdo que cumpre esta fungdo
reprodutora: a familia, os grupos sociais, os meios de comunicagdo, sdo instincias
primarias de convivéncia e intercimbio que exercem de modo direto o influxo
reprodutor da comunidade social. A escola cumpre esta fungdo de modo delegado, e
se especializou precisamente no exercicio exclusivo e cada vez mais complexo e
sutil desta func¢do socializadora. Por seus conteudos, por suas formas e por seus
sistemas de organizagdo, vai ela, induzindo paulatina, mas progressivamente nos
estudantes as idéias, os conhecimentos, as representagdes, disposi¢des € modos de
conduta (a cultura) que requer a sociedade adulta. Deste modo contribui

decisivamente para a interiorizagdo da idéias, valores e normas da comunidade. De

modo que, por este processo de socializagdo prolongado, a sociedade industrial

pode substituir os mecanismos de controle externo da conduta por disposi¢des mais

ou menos assumidas de auto-controle. Este processo de socializagdo, desenvolvido
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na escola, ndo ¢ tdo simples nem pode ser caracterizado de maneira linear ou
mecéanica. A tendéncia l6gica de conservagdo de toda comunidade social se choca
com a tendéncia também logica de modificagdo e inovagdo desta formagdo social. O
delicado equilibrio da convivéncia nas sociedades requer tanto a conserva¢do como
mudangas mesmo acontecendo com a escola em seu equilibrio de estrutura social
enquanto complexo agrupamento humano, bem como, com o equilibrio das relagdes
entre ela e as demais instancias primarias da sociedade.

Refinando a anélise desse processo de socializagdo tem-se que ela
acontece mediante mecanismos € procedimentos varios.

Assim, o objetivo basico e prioritario da socializa¢do da escola € preparar
os alunos para a incorporacio futura no mundo do trabalho e ha consenso entre
os estudiosos em reconhecer essa fun¢do, havendo discorddncias quando da
descri¢do do que significa esta formagdo em termos de conhecimento, disposi¢oes,
atitudes, destrezas. Esta preparagdo para o trabalho exige, ndo sé e nem
principalmente, conhecimentos, atitudes, interesses, mas, comportamentos
adequados as possibilidades e exigéncias das empresas, administragdes, negdocios e
Servigos.

Outra fungdo da escola ¢ a formacéo do cidaddo para a intervengdo na

vida publica. Para que as instituigdes possam manter sua dindmica, equilibrio e

normas de convivéncia, mantendo o tecido social da comunidade humana, a escola
prepara e deve preparar as pessoas, de modo sistematico para que se incorporem a
vida adulta e publica.

Para esta formagdo politica precisa a escola assumir as contradi¢des que
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marcam, hoje, as sociedades desenvolvidas. As sociedades democraticas pregam e
se esforgam pelo direito de que todos sdo iguais perante as leis e as instituigdes.
Nestas mesmas sociedades ao contrario, 0 mundo da economia, governado pela lei
de oferta e procura, pela livre concorréncia, estimula a competicdo, o
individualismo, e as escandalosas diferengas grupais.

A escola se encontra assim diante de demandas contraditérias no
processo de socializagdo das novas geragdes. Deve provocar o desenvolvimento de
conhecimentos, idéias, atitudes e comportamentos que permitam sua incorporagdo
eficaz ao mundo civil, ao &mbito da liberdade de consenso, de liberdade de eleigdo e
participagdo politica de liberdade e responsabilidade da esfera familiar,
caracteristicas estas distintas daquelas que requer a incorpora¢do submissa e
disciplinada das pessoas, em sua maioria para o mundo do trabalho.

Perez Gomes (1994:21) comenta, e indica os mecanismos por ela usados.

Diz ele que as fungdes sociais, ou seja, o processo de socializagdo das

jovens geragdes tem sido geralmente um processo de inculcacdo e doutrinagdo

ideologica. Os alunos, assimilando os conteudos explicitos do curriculo e
interiorizando as mensagens dos processos de comunicagdo ativados em aula, vdo
formulando um corpo de idéias e representagdes subjetivas conforme as exigéncias
do “status quo” ¢ a aceitagdo da ordem real como inevitdvel, natural e conveniente.
Ndo obstante e apesar da importancia, inclusive na atualidade, do
processo de doutrinagdo ideoldgica e inculcagdo de idéias dominantes, 0 processo
de socializa¢do na escola, para fazer frente as contradi¢des crescentes entre seus

objetivos politicos sociais e os estritamente econdmicos, tem sido e € sobretudo nas
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sociedades democraticas, muito mais sutil, sinuoso e subterraneo.

Diz Enguita:

“A escola é um emaranhado de relagdes sociais, materiais
que organiza a experiéncia cotidiana e pessoal do aluno
com a mesma for¢a ou mais que as relagdes de produgdo
podem organizar as do operdrio na fébrica ou do pequeno
produtor no mercado. Por que entdo continuar olhando o
espago escolar como se nele ndo houvesse outra coisa no
que se fixar sendo as idedis que se transmite.” (Enguita,
1990:152)

A influéncia crescente da sociologia da educagdo e da psicologia social
no terreno pedagodgico tem provocado e ampliado o foco de andlise de modo a se
compreender que os processos de socializagdo que acontecem na escola ocorrem
também e preferencialmente como conseqiiéncia das praticas sociais e das relagdes
sociais que se estabelecem neste grupo social. Os alunos aprendem e assimilam
teorias, disposigdes e condutas ndo s6 como conseqiiéncia da transmissdo de idéias
e conhecimentos explicitos no curriculo oficial, sendo, também, e principalmente,
como conseqiiéncia das interagdes sociais de todo tipo que acontecem na aula.

Assim pois, para compreender a extensdo, a complexidade e a
especificidade dos mecanismos de socializagdo da escola faz-se necessaria uma
analise exaustiva das fontes e fatores explicitos ou latentes, académicos ou sociais
que exercem influéncia relevante na configuragdo do pensamento e da agdo dos
alunos. De pouco ou nada serve restringir o estudo aos efeitos explicitos dos

contetidos também explicitos do curriculo oficial. O que o aluno aprende e assimila

de modo mais ou menos consciente € que condiciona seu pensamento € sua conduta

a médio e longo prazo, se encontra além e aquém dos conteudos explicitos nesse

curriculo. Os mecanismos de socializa¢do na escola encontram-se, principalmente,
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no tipo de estrutura das tarefas académicas trabalhadas em aula e na forma que
adquire a estrutura das relacgdes sociais na aula e na escola.

Por 1ultimo a andlise deve abranger os fatores que deteminam o grau de
participagdo € dominio dos proprios alunos sobre o processo de trabalho e as
maneiras de convivéncia de modo que se possa chegar a compreender o grau de
alineagdo ou autonomia dos estudantes em relagdo a seus proprios processos de
produg@o e intercambio no dmbito escolar. SO assim sera possivel comprender os
conhecimentos, capacidades e padrdes de conduta desenvolvidos por eles estudantes
como recursos mais adequados para resolver o relativo éxito dos problemas que
colocam a intera¢do e o intercdmbio real e simbolico no cenario das rela¢des sociais

que constituem o grupo da aula e da escola.

Aprendizagem

Este conceito foi necessario 4 uma compreensio plena da
interdisciplinaridade. Constituiu como os demais, ponto de apoio para achar a
realidade e intepretar os dados coletados.

Dewey (1978:33) comenta o que ¢ aprender e como se aprende. Para ele
aprender significa a aquisi¢do de um novo comportamento, de um novo modo de
agir ou a mudanga de um comportamento ja existente. Aprender significa que a
pessoa ndo somente podera agir, mas certamente agird do novo modo como
aprendeu, desde que o0 momento exija o aparecimento desse saber. Ainda classifica

a aprendizagem: aquela pela qual se aprende a fazer alguma coisa que antes ndo se

sabia e aprende-se a maneira pela qual se pode resolver um problema ou
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dificuldade. Em geral, o que se aprende €, na verdade uma combinagdo dessas duas

maneiras de aprendizagem.

Schmitz (1993:61), confirmando o dito acima, fala que a aprendizagem
envolve a aquisi¢do dos conceitos, principios, generaliza¢des, atitudes e habilidades
que devem ser incorporados aos ja disponiveis no individuo.

Assim, a aprendizagem ¢ um fendmeno complexo. Ela ndo é s6 aquisi¢do
de conhecimentos ou contetidos, refere-se também a aquisi¢do em qualquer um dos
trés dominios citados por Bloom (cf. Schmitz, idem): o cognitivo, o afetivo, o
psicomotor que embora aparegam separados s3o importantes.

Sacristan (1994:15) cita dois autores Perret € Schubauer que afirmam:

“A aprendizagem é um processo fundamental da vida
humana que implica agbes e pensamento tanto quanto
emogoes, percepgoes, simbolizagdes, categorias culturais,
estratégias e representagdes sociais. Ainda que descrito
frequentemente como um processo individual a
aprendizagem € também uma experiéncia social com
vdrios companheiros (pais, professores, colegas) [...]".

Isto porque a aprendizagem, ndo ¢ exclusivamente uma experiéncia
individual, cara a cara com o professor, porque ela se configura dentro de um grupo

social com vida, com interesses, necessidades que vdo se constituindo numa cultura

especifica.
Ainda em Sacristan (idem: 43) encontra-se o seguinte:

“A aprendizagem como aquisigdo ndo hereditdria no
intercdmbio com o meio é um fenomeno incompreensivel
sem sua vinculagdo a dindmica do desenvolvimento
interno. As estruturas iniciais condicionam a
aprendizagem, provocam a modificagdo e transformagdo
das estruturas que ao mesmo tempo, uma vez modificadas,
permitem a realiza¢do de novas aprendizagens de maior
riqueza e complexidade. A génesis mental pode
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representar-se como movimento dialético de evolugdo em
espiral.”

Explicitando melhor o que esta escrito acima, ele diz que no centro desse
processo se encontra a atividade. A aprendizagem é tanto um fator como um
produto do desenvolvimento. Em todo caso ¢ um processo de aquisi¢io no
intercambio com o meio, mediatizado por estruturas hereditarias reguladoras do
principio posteriormente construidas com a intervengdo de passadas aquisigdes.

Coll (1994:48) assinala que € importante sublinhar nos discursos
pedagogicos a énfase dada a aprendizagem significativa, o que equivale antes de
tudo, a colocar em relevo o processo de construgdo de significados como elemento
central do processo ensino-aprendizagem.

Essa construcdo de significados como explica Ausubel (cf. Coll, idem)
“acontece cada vez que se é capaz de estabelecer relagdes substantivas e ndo
arbitrdrias entre o novo conceito ou informagdo e aquilo que se aprendeu
anteriormente, com o que ja se conhece”.

Os significados se constituem em maior ou menor grau de dependéncia,
dependendo do maior ou menor grau que se atribui ao material de aprendizagem.

Ainda Coll (ibidem: 148) diz que falar de aprendizagem significativa
equivale dizer, que o aluno aprende um conteido qualquer — um conceito, uma
explicagdo de um fendmeno fisico ou social, um procedimento para resolver
determinado tipo de problemas, uma norma de comportamento, um valor a

respeitar, etc. — quando ¢ capaz de atribuir-lhe um significado. De fato, no sentido

estrito, o aluno pode também aprender estes conteudos sem lhes atribuir qualquer
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significado; € o que acontece quando aprende de uma forma puramente memoristica
e € capaz de repeti-los ou de utiliza-los mecanicamente sem entender em absoluto o
que esta dizendo ou o que est4 fazendo.

No mais das vezes, o que acontece ¢ que o aluno é capaz de atribuir
unicamente significados parciais ao que aprende: o conceito aprendido — ou a
explicagdo, ou o valor, ou a norma de conduta, ou o procedimento de resolucgdo de
problemas — ndo significa exatamente 0 mesmo para o professor que o ensinou e
para o aluno que aprendeu, ndo tem as mesmas implicagdes, nem o mesmo poder
explicativo para ambos, ndo podendo utiliza-lo ou aplica-lo em igual extensdo e
profundidade; em suma, ndo possui para ele a mesma for¢a como instrumento de
compreensdo e de agdo sobre a parcela da realidade a que se refere. Isto quer dizer
que a significa¢do da aprendizagem ndo é uma questdo de tudo ou nada e sim de
grau. Em conseqiiéncia, em vez de se propor que os alunos realizem aprendizagens
significativas, talvez fosse mais adequado fazer a tentativa no sentido das
aprendizagens que executam sejam, a cada momento da escolaridade, o mais
significativas possivel.

Ao mesmo tempo que o aluno constrée significados (fungdo
simbolizadora), ele também da um sentido ao que aprende independentemente dos
conhecimentos prévios que ele possui e do seu colocar em relagio com o novo
material de aprendizagem.

Por isso a chave da aprendizagem significativa estd no vinculo das novas

idéias com os conceitos ja existentes na estrutura cognitiva do aluno. O principal

fator a influenciar a aprendizagem de novos conceitos é o conjunto de
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conhecimentos presentes no individuo. A constru¢do de significados implica o
aluno em sua totalidade e ndo sé nos seus conhecimentos prévios e sua capacidade
para estabelecer relagdes substantivas entre estes € o novo material de
aprendizagem, ou entre as diferentes partes do material de aprendizagem.

O que foi dito até aqui € suficiente para se entender que uma
aprendizagem realizada de forma significativa é, a0 mesmo tempo, uma
aprendizagem que tem um valor funcional, isto €, uma aprendizagem util, é uma
aprendizagem que pode ser utilizada com relativa facilidade para gerar novos
significados.

S6 assim sera possivel compreender os conhecimentos, capacidades e

padrdes de conduta desenvolvidos pelos estudantes como recursos mais adequados

para resolver o relativo €xito dos problemas que sdo colocados na interagdo e no

intercdmbio real e simbolico no cenario das relagdes sociais que constitue o grupo

da aula e da escola.

Ensino

O ensino ¢ o modo especifico de fazer acontecer a educagdo, em geral, a
socializagdo e a aprendizagem na escola.

O ato de ensinar ¢ parte integrante do trabalho educativo que para
Saviani (1995:77)

“é o ato de produzir, direta e intencionalmente em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida
historica e coletivamente pelo conjunto dos homens.
Assim, o objeto da educagdo diz respeito, de um lado, a
identificagdoo dos elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da espécie humana para que
eles se tornem humanos e de outro lado, e
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concomitantemente, a descoberta das formas mais
adequadas para atingir esse objetivo.”

Essa concepgdo pde em destaque aspectos que caracterizam o ato de
ensinar:

Sdo eles:

I- O trabalho educativo exige posicionamento referente a cultura
humana que consiste, como foi visto, em objetivagdes produzidas
historicamente pelos agrupamentos humanos;

A cultura como se viu, consiste nas conquistas mais significativas e
duradouras de um grupo humano que precisa socializa-la para garantir sua
subsisténcia e de cada pessoa em particular;

Os conteudos escolares a serem ensinados pela educagdo sistematica
consistem em elementos da cultura que como ja dizia Degwey (1978:24): “sdo
sistematizados, elaborados, purificados, simplificados para serem vivenciados
pelos alunos”.

Assim, o ensino deve ser simplificado para que a crianga gradualmente
venha conhecer os segredos dele e nele participar. A escola deve organizar um meio
purificado, que elimine qualquer interferéncia maléfica do ambiente social.

Nio ¢ papel da escola perpetuar na sociedade os seus defeitos.

2- Outro aspecto a destacar na defini¢do de Saviani é que pelo ensino

dos contelidos, a escola socializa costumes, idéias, valores, conceitos,
etc. importantes para o grupo social a que pertence e desta

socializacdo resulta a complementagdo do ser biologico, ou seja, da-
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se a transformacdo de hominizagdo em humanizag¢do, acontece o
desenvolvimento do ser humano.
O ensino, como trabalho educativo ¢ uma produgdo direta e
intencional, tem uma razdo de ser, tem fins a serem atingidos e para
tanto exige a descoberta e criagdo de formas mais adequadas de
atingir o objetivo de produ¢do do humano no individuo. Diferencia-
se, portanto, de formas espontdneas de atividades educativas mas
também dirigidas por fins que ndo s@o os de produzir o humano no
individuo.

Matos Vilar (1994:50) citando Medina explica ensino de modo a

completar o que dele apresentou Saviani.

“O ensino, serd a esséncia do ato educativo escolar, na
medida em que seja uma atividade que estruture
otimamente a aula de modo a gerar aprendizagem
intelectual mais adequada para que se obtenha um estilo
peculiar de intercdmbio social e cooperativo. E uma
atividade  reflexiva que, utilizando uma boa
comunicagdo e gerando uma adequada intera¢do
promove, propicia a que o aluno adquira uma
aprendizagem  significativa. E atividade bastante
complexa que ultrapassa a simples transmissdo de
conteiidos determinados pelo curriculo formal. E de
fato, uma atividade que pressupde considerar a co-
implicag¢do dos diferentes sujeitos nas dimensdes social
e afetiva. Assim, a consideragdo socio-afetiva do ensino
mostra-o ainda, mais complexo, ja que pelo seu
dinamismo, adequagdo permanente e trasformagdo,
exige uma singular prepara¢do para constru¢do de
clima plenificador das relagdes humanas”.

Coll (1994:142) afirma que ensinar consiste num processo de

intervengdo. E a intervengio pedagogica e explica:
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“... a ajuda pedagogica é uma ajuda em dois sentidos. Em

primeiro lugar, é uma ajuda porque é o verdadeiro artifice
do processo, de quem depende, em iltima instancia, a
construgdo do conhecimento. Em segundo lugar, é também
uma ajuda porque tem como finalidade, sintonizar com o
processo de construgdo do conhecimento do aluno a
incidir sobre ele, orientando-o na dire¢do que as intengdes
educacionais assinalam, é utilizando para isto todos os
meios disponiveis sem reniunciar de antemdo a nenhum
deles: proporcionar informagdo devidamente organizada e
estruturada, oferecer modelos de agdo a imitar, formular
indicagbes e sugestdes para abordar tarefas novas,
colocar problemas a resolver, etc. A tnica limitagdo a
respeito, vamos recordar mais uma vez, ¢ a imposta pela
exigéncia de que o tipo de ajuda pedagégica oferecida
esteja ajustado as necessidades e caracteristicas dos
alunos.”

E completando a anélise que faz de ensino Coll (1994: 124) diz:

“... Justifica-se a educagdo escolar com base na crenga de
que a participagdo mais ou menos espontdnea da crianga
nas atividades habituais dos adultos e das outras criangas
assim como sua observagdo e imitagdo, ndo é suficiente
para assegurar-lhe um desenvolvimento pessoal adequado.
As atividades educacionais escolares s6 podem ser
Justificadas na medida em que se pense que existem certos
aspectos do desenvolvimento pessoal, considerados
importantes no dominio da cultura do grupo, que ndo
terdo lugar de forma satisfatoria ou que ndo terdo lugar
em absoluto, a ndo ser que se ministre uma ajuda
especifica, que se ponha em marcha atividades
especialmente preparadas com esta finalidade. Sédo
portanto, atividades que correspondem a uma finalidade
que sdo executadas de acordo com um plano de agdo
determinado.”

Portanto, sdo atividades que esto a servigo de um projeto educacional. A

fun¢@o mais importante do curriculo escolar, a sua razdo de ser, ¢ a de explicitar o

projeto que preside, guia e justifica a educagdio escolar; em outros termos, o

curriculo deve concretizar e precisar os aspectos do desenvolvimento pessoal do
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aluno que devem ser promovidos, as aprendizagens especificas, mediante as quais
pode-se conseguir este efeito, € o plano de agdo mais adequado para consegui-lo.

Lerner (1996:95) afirma que a instituicdo escolar foi criada para
desempenhar uma fung¢do: a de comunicar as novas geragdes os saberes socialmente
produzidos, aqueles que sdo considerados, em um determinado momento historico,
validos e relevantes. A comunicag¢do dos conteudos escolares desses aspectos do
saber que foram selecionados como “saber a ser ensinado” — origina a relagdo
didatica, essa relagdo terndria que se estabelece entre o professor, os alunos e o
saber.

Por outro lado, a analise didatica ndo pode se limitar a considerar
separadamente o aluno, o professor € o saber devendo abranger o conjunto das
interagdes entre eles.

O mesmo autor diz que: quando ingressam na relagdo didatica, os trés
termos que a constituem modificam-se: a crianga transforma-se em aluno, o saber
cientificamente produzido transforma-se em “saber a ser ensinado” e depois em
“saber ensinado” e o adulto transforma-se em professor. As rela¢cdes que o
professor e aluno mantém com o saber estdo institucionalmente marcadas.

Brousseau (in Lerner, 1996:113) diz que um meio sem intengdes
didaticas, evidentemente, ¢ insuficiente para lograr que o aluno se aproprie de todos
os conhecimentos culturais que se deseja que adquira.

Como fazer para que a autoridade do professor seja utilizada ndo para

impor suas idéias, mas para organizar suas inten¢des didaticas, propor situagdes

problematicas que tornem necessaria a elabora¢do de novos conhecimentos pelas
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criangas, para conduzir o processo de aprendizado a reconstru¢do do conhecimento
valido, para legitimar o direito dos alunos a reelaborar o conhecimento pondo em
acdo suas proprias conceitualizagdes — mesmo que sejam erroneas — e confrontando-
as com as dos seus colegas, para promover um intercambio efetivo de informagédo e
para que o mesmo funcione como fonte de informagdes que resultem significativas
porque constituem respostas a interroga¢des surgidas no processo de elaboragdo,

para estender pontes entre os conhecimentos pelas criangas e o saber social?

E Brousseau ainda (in: Lerner:1996) que responde:

“[...] portanto o trabalho do professor consiste em propor
ao aluno uma situagdo de aprendizado para que produza
seus conhecimentos como resposta pessoal a uma
pergunta, fazendo-os funcionar ou modificando-os como
resposta as exigéncias do meio e ndo a um desejo do
professor [...] Para uma crianga ler uma situagdo como
uma necessidade independente da vontade do professor,
faz falta uma construgdo epistemologica intencional. A
resolugdo do problema torna-se entdo responsabilidade do
aluno, que deve encarregar-se de obter um certo
resultado. Ndo é tdo facil. O aluno deve ter um projeto e
aceitar sua responsabilidade.”

Nesse sentido tem-se que:

a) Ensinar é colocar problemas a partir dos quais seja possivel
reelaborar os conteudos escolares;

b) Ensinar ¢ fornecer toda informagdo necessdria para que as criangas
possam avangar na reconstru¢do do conteudo sobre o qual estdo
trabalhando;

c) Ensinar é favorecer a discussdo sobre os problemas formulados, €

oferecer a oportunidade de coordenar diferentes pontos de vista, ¢
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orientar para a resolu¢do dos problemas colocados;

d) Ensinar € incentivar a formulagdo de conceitualizagdes necessarias
para o progresso no dominio da lingua escrita, é promover
redefini¢des sucessivas até atingir um conhecimento préximo ao
saber socialmente estabelecido;

e) Ensinar ¢ fazer com que as criangas coloquem novos problemas que
ndo tenham sido levantados fora da escola” (ibidem: 137)

A concep¢do de ensino até aqui sustentada pressupde uma profunda

modifica¢do do paradigma até entdo em vigor na escola.

A fundamentagdo teorica até aqui abordada conduziu a um ponto de
partida que ¢ a nogdo de que a educagdo visa instrumentalizar o povo para fins de
participagdo social. Tem, portanto, dupla fungdo: técmica, enquanto envolve como
e com que educar — os meios, e politica enquanto dotagdo voltada para a
participagdo social, envolvendo o porque e o para que educar, os fins.

Do estudado até aqui fica certo, também, que a escola ¢ o lugar social

onde se aprende e ensina algum tipo de saber, de conhecimento. E o lugar onde se

vive, se adquire e se produz cultura.

Caracteristicas desse “saber escolar” ¢ que serdo abordados a seguir.
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INTERDISCIPLINARIDADE: CONCEITUACAO DE DISCIPLINA

Desde o comego do século XIX ha uma acelerada tendéncia para a
diferenciag¢@o do conhecimento, da ciéncia em uma multiplicidade de disciplinas

Para Torres (1996:58):

“Uma disciplina é uma maneira de organizar e delimitar
um territorio de trabalho, de concentrar a investigagdoe as
experiéncias dentro de um determinado dngulo de visao.
Dai que cada disciplina nos oferece uma imagem
particular da realidade, ou seja, daquela parte que entra
no dngulo de seu objetivo”

Isto se deve, de um lado, a evolugdo da prépria ciéncia com a aplicagio
do método cientifico e de outro, ao processo de mudanga social, da produgdo e
administra¢@o do trabalho que passou a exigir cada vez mais especializa¢des. Foi
exigéncia, também, das transformagdes sociais que aconteciam nos paises do
mundo, principalmente, nos paises europeus mais desenvolvidos, gracas a
necessidade de especializagdo que a divisdo material do processo produtivo e a
industrializagdo exigiam e favoreciam.

Segundo Ivani Fazenda (1988) interdisciplinaridade ¢ formada: de um
prefixo — inter que significa “entre” ou seja, media¢do, relagdo, interagdo;,
disciplina — (que significa setor da ciéncia, conjunto de conhecimentos de uma area
especifica), dade (sufixo usado em lingua portuguesa para subastantivar uma

palavra.

Por esta etmologia percebe-se que interdisciplinaridade se compreende

melhor com e pela oposi¢do a disciplina. Para melhor entendimento convém
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diferenciar e relacionar cultura, ciéncia e disciplina.

Ja se disse anteriormente que a cultura ¢ a fisionomia ou conjunto de
tragos distintivos dos grupos humanos que marca também a diferenciagdo e a
especificidade dos homens, caracterizando a humanizagdo. Foi dito também que
através dos tempos, 0s grupos sociais se depararam com inumeras dificuldades e
elaboraram respostas, em conjunto, como forma de supera-los. A essa vivéncia

acumulada denomina-se cultura que € o componente do tecido social. Dai dizer-se

que ela é tudo que 0 homem criou na ordem material e imaterial. E tudo aquilo que

representa valor, que tem significado para os componentes de um grupo. Ela
representa, portanto, a experiéncia acumulada do grupo: conceitos, raciocinios,
linguagens, crencgas, atitudes, tipos de organizagdo das institui¢des, simbolos,
costumes, etc.

Aprender cultura ou fazer cultura consiste em aprender os significados
que os grupos atribuem as suas vivéncias e € aprender a fazer cultura, ¢ aprender a
atribuir significados a essas € a novas vivéncias.

Os conhecimentos, conceitos, informagdes importantes sistematizadas, e
predominantes nos agrupamento humano constitui a ciéncia.

Para Maia (1991:17) a ciéncia pode ser envolvida sob dois pontos de
vista: a ciéncia que ja estd feita (tal como € ensinada) e a ciéncia que ainda estd em
processo, sendo pesquisada. Assim, ciéncia pode ser vista como o conjunto
organizado, sistematizado e coerente de conhecimentos relativos a um determinado
objeto, especialmente os obtidos mediante observagdo, a experiéncia dos fatos € um

método proprio ou a ciéncia que esta sendo feita, o que o cientista realiza, algo
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inacabado, sempre em fase de ampliagdo, retificagdo.

Maia fala, igualmente, de ciéncia-disciplina (formalizada) que o
professor ministra a seus estudantes ou ciéncia-disciplina: conjunto de descrig¢des,
interpretagdes, leis, teorias, modelos, etc. que visa ao conhecimento de uma parcela

da realidade e que resultou da aplicagdo de uma metodologia especial (metodologia

cientifica). E o que se ensina na escola. E o “saber escolar”. Constitui aspecto da

cultura, da ciéncia, que foi organizada para ser ensinada.

Convém lembrar Dewey, j4 citado anteriormente que diz ser os
conteiidos escolares elementos da cultura que sdo sistematizados, elaborados,
purificados, simplificados para serem ensinados aos alunos.

Mas a palavra “disciplina”, ndo sendo univoca significa também éreas
especificas do saber, parte da ciéncia. Isto numa visdo epistemologica.

A constitui¢do das disciplinas enquanto area da ciéncia, area do saber
tem sido estruturada por inumeros autores que afirmam que o caminho da
construgdo e conformagdo da maioria das disciplinas ndo foi fécil e isto se revela na
leitura da historia das ciéncias. O facil foi sempre continuar com a tradi¢do, com o
conformismo intelectual, ao contrario, a inovagdo teorica, conceitual ou
metodologica, € vista quase sempre como ameaga. A historia da ciéncia esta repleta
de momentos dramaticos e de persegui¢des sob acusagdo de heresias.

As disciplinas como “corpus de conhecimento” no seu devir historico,
ndo sdo imutaveis. Elas se encontram em constante evolugcdo e transformag3o.
Surgem paulatinamente como disciplinas cientificas que possibilitam a analise e

interpretagdo de aspectos da realidade, ao mesmo tempo que se faz silenciar e
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marginalizar outras dimensdes da realidade.

“Deste modo, vdo surgindo paulatinamente numerosas
disciplinas cientificas que como conjuntos ordenados de
conceitos, problemas, métodos e técnicas, organizam
nosso pensamento e nos possibilitam a andlise e interagdo
com a realidade.” (Torres 1996:62)

Morin citado por Torres (1996:62) diz:

“O impressionante dominio para contribuir com uma
compartimentagdo tdo grande das especificidades, em
clara  correspondéncia com a ‘“capacidade de
fragmentagdo” dos objetos de estudo e intervengdo, deu
lugar ao aparecimento de uma ‘inteligéncia cega’. A
realidade assim desintegrada dificilmente adquire
verdadeiro significado.”

As disciplinas impdem determinada forma de pensar com possibilidade e

riscos. Como afirma Bunge citado por Torres (1996:62)
“quanto mais familiarizada esta uma pessoa com
determinada teoria e seu correspondente modo de pensar,
tanto mais dificil serda adotar uma teoria rival que
implique uma maneira de pensar diferente. Em geral, a
posse de conhecimentos num aspecto, os recorta, os rejeita
em outro.”
Esta prolifera diferenciag@o de disciplinas vai influir em todo o ambiente
cientifico e na vida publica em geral. Surgiram numerosos campos cientificos,
inclusive relacionados ao mesmo objeto de estudo, mas mantendo uma total

desconexdo e ignorancia entre eles, o que dificulta a compreensio real e completa

daqueles fendmenos dos quais se ocupam.

No que diz respeito ao aspecto didatico-pedagogico o termo “disciplina

escolar” referindo-se a matéria de estudo ou conteuado de ensino ¢ de uso recente.
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Nereide Saviani (1994:54) diz que somente a partir da metade do século XIX esse
conceito surge com esse significado, quando sob as exigéncias da industrializaggo,
o Estado assume a educag@o como tarefa prioritaria. Foi quando, segundo Goodson
(1996:35) surge o termo e a realizagdo “sala de aula” e com ela, a aula (0 que
ensinar, disciplina ou matéria, notas, padronizagdo, fluxogramas) criando os padrdes
com 0s quais todas as inovagdes educacionais subsequente passaram a ser avaliadas.

Chervel (apud Saviani, idem: 55) diz que a nogdo de disciplina escolar
sempre surgeriu, mesmo com a evolugdo do termo, um modo de disciplinar o
espirito (ginastica intelectual) ditando-lhe as regras de abordagem dos diferentes
dominios do pensamento, do conhecimento, da arte. Desse exercicio intelectual, a
disciplina evoluiu para o significado de “matéria de ensino.

“O emprego do termo disciplina escolar tal como se da correntemente
hoje — menos liga¢do as exigéncias de formagdo do espirito e mais significando
uma rubrica que classifica as matérias de ensino — ndo tem mais que umas seis
décadas” (apud Saviani 1994:55).

Assim, para Chervel “a disciplina é, por sua evolugdo, um dos métodos
da escolariza¢do, e sua marca é encontrada em todos os niveis e em todas as
rubricas da histéria tradicional do ensino, desde a historia das construgoes
escolares até a das politicas educacionais ou dos corpos docentes.”

Para entendimento dessa afirmag¢do convém destacar alguns aspectos. O

primeiro deles diz respeito a instauragdo, a evolugdo e as mudangas das (e nas)

disciplinas escolares que sdo devidas a fatores internos — (ou seja, as proprias

condi¢des de trabalho na area) e fatores externos, diretamente relacionados a
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politica educacional e ao contexto econdmico, social e politico que as determinam.
A evolugdo e mudanga das disciplinas escolares estd na dependéncia dos grupos
dominantes na sociedade, da forma como véem o papel e a importincia da
educagdo.

Outros fatores sdo também citados como a emergéncia de grupos de
lideranga intelectual, surgimento de centros académicos de prestigio na formagédo de
profissionais, organizacdo e evolugdo das associagdes de profissionais e politica
editorial na area, dentre outros. Para que se entenda a relagdo de determinagdo
educacional e a social, as disciplinas escolares devem ser estudadas do ponto de
vista socio-historico, sendo a comprensdo do seu desenvolvimento, resultante das
contradi¢des dentro do proprio campo de estudos, o que reflete e mediatiza
diferentes tendéncias do campo educacional, relacionadas aos conflitos,
contradi¢des e mudangas que ocorrem na sociedade.

Enfim, um altimo aspecto: as disciplinas escolares constituem um grupo
peculiar de conhecimentos, dispostos, especificamente para fins de ensino.

Por isso a disciplina apresenta-se como um “corpus de conhecimentos”,
provindos de uma ldgica interna, articulado em torno de alguns temas especificos,
organizados em planos sucessivos claramente distintos e desembocando em
algumas idéias simples e claras ou em todo caso, encarregadas de esclarecer a
solugdo de problemas complexos.

A escola define o conteddo do ensino, organizando nele os

conhecimentos de uma forma toda peculiar, e as disciplinas sdo esses modos de

transmissdo cultural que se dirigem aos alunos.
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Como diz Nereide Saviani (1994:54), a escola, portanto, parece viver um
paradoxo: “quanto mais se pretende agente de transmissdo do saber elaborado

Jfora dela, menos se define por essa fung¢do, ndo da cabo da iniciagdo as ciéncias de

referéncia, nem mesmo dela se aproxima’,;
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INTERDISCIPLINARIDADE — CONCEITUACAO

Torres  (1996:49-50) elabora uma evolugdo  histérica da
interdisciplinaridade. Diz que a conceituagdo de interdisciplinaridade ¢ uma questio
tipica do século XX, ainda que se reconhece que existiram intentos importantes
também em épocas passadas. Platdo por exemplo, foi um dos primeiros intelectuais
que defendem a necessidade de uma ciéncia unificada, trabalho que segundo ele
seria desempenhado pela filosofia.

Uma certa aspiragdo a unidade do saber existiu sempre em maior ou
menor medida. Assim, ja na época classica os gregos denominaram paideia ciclica
ou enciclopédia, ao conjunto de todas as ciéncias € os romanos denominavam
doctrinarum orbem. Também supunham diferenciar uma concep¢do global
rigorosa, das intengdes superficiais. Ndo se deve esquecer o descrédito a que foram
submetidos os sofistas, que se atreviam a opinar sobre qualquer coisa.

Ainda, na antiguidade a escola de Alexandria, centro de investigacdo e

ensino de carater neoplatonico, pode ser considerada como a institui¢do mais antiga

que assume O compromisso com uma integracdo do conhecimento (aritmética,
mecanica, gramatica, medicina, geografia, musica, astronomia, etc.) numa oética
filosofico-religiosa. Ali se concentravam sabios de todos os centros intelectuais do
mundo helénico. As influéncias judias, egipcias, gregas se mesclavam com outras
mais distantes, trazidas pelos mercadores e exploradores.

Mais proximo no tempo € o pensador renascentista Francis Bacon que
vislumbra a necessidade da unificagdo do saber. Em sua obra a Nova Atlantida, uma

utopia cientifica, imagina a Casa de Salomdo, um centro de investigagdo cientifica
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interdisciplinar a servigo da humanidade, uma espécie de sociedade paradisiaca
onde reinava a sabedoria.

No século XVII, a Pansofia de Comenius representa também uma aposta
na cosmovisdo ou unidade do saber, por contemplar o conjunto das coisas, como
unidade relacionando-as todas.

A partir de entdo intelectuais como Descartes, Comte e Kant, os
enciclopedistas, mostraram sua preocupag¢@o com o grau de fragmenta¢io do saber
que vinha sendo produzido em campos de especializagdo, sem comunicagdo
explicita entre si. Cada um deles a seu modo tentou defender de maneira mais ou
menos articulada, uma proposta de unificagdo ou interdisciplinaridade.

O século XVIII, “o século das luzes”, faz da enciclopédia seu modelo e
defesa da unidade e condensagdo de saberes e praticas, € a0 mesmo tempo, a
converte em instrumento de luta ideoldgica e expressdo de uma nova atitude
intelectual, caracterizada por uma recusa frontal da autoridade dogmatica,
principalmente, a sustentada pela igreja (jesuitas) e a tradig¢éo.

Existia nos autores enciclopedistas, uma preocupa¢do expressa em
explicitar as conexdes que mantinham entre si as distintas areas do saber, tratando
de ligar ciéncia, técnica, razdo e pratica social. A unidade das distintas areas do
conhecimento facilitariam desenvolvimento mais harmonioso de cada disciplina em
relagdo com as demais e por conseguinte, permitiria solucionar de modo mais eficaz

os problemas mais inerentes ao desenvolvimento da sociedade. D’ Alembert mostra

que s3o duas as peculiaridades mais destacadas pelos enciclopedistas: a confianga

na razdo humana e a crenga no poder limitado das ci€ncias.
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As necessidades da industrializagdo promovida pelos modelos
econdmicos capitalistas, as revolugdes industriais e os processos de transformagdo
das sociedades agrarias abrem caminho para a disciplinaridade do conhecimento. As

industrias necessitam com urgéncia de especialistas para fazer frente aos problemas

e objetivos especificos de seus processos produtivos e de comercializagdo. A

medida que a revolugdo industrial e tecnoldgica se desenvolveram e fizeram surgir
novas especialidades e sub-especialidades e, que por se apoiarem em um ramo do
campo tradicional de conhecimento ou em uma nova metodologia e tecnologia de
investigagdo, exigiam maior independéncia para alcangar autonomia plena como
campo profissional e de conhecimento, surge entdo o momento da firme
consolidacdo dos especialismos. A pessoa especialista € aquela que sabe muito de
um campo cientifico cada vez menor, delimitado.

Gusdorf (in Torres, 1996:51) afirma que “o positivismo, o cientificismo
correspondem a esse novo estatuto do saber, em que cada disciplina se encerra no
espléndido isolamento de suas proprias metodologias, fazendo da linguagem das
ciéncias rigorosas uma espécie de absoluto”

Uma sociedade que esta se construindo sobre bases de um trabalho
fragmentado, nos dmbitos da produgdo industrial e comercial, estende em boa logica
esta filosofia da divisdo a0 mundo das ciéncias.

Mas, mesmo neste momento socio-historico € possivel detectar fortes
contradigdes. Assim em cada uma das sociedades em que se deram esses processos
de industrializagdo, acontecia o paradoxo que dura até nossos dias, da coexistencia

de modelos de formagdo ¢ dos ideais do que é uma pessoa educada, culta. Ter
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cultura, (e ai estd a influencia renascentista), é ter conhecimento de todas as
especialidades do saber, frente a0 mundo do trabalho que exige dominio muitos
especificos pertencente a uma muito concreta especialidade cientifica ou
tecnologica.

Aparece nesta época também, o dicotomico conflito entre maiores niveis
de especializagdo e propostas de formagdo mais generalistas. Os desejos de
aprofundar em um dmbito de conhecimento aparecem como antagbnicos de op¢des

em prol de uma extensdo mais generalista.

E neste século que a defesa da interdisciplinaridade ganha maior rigor e

justificagdo diante da ingenuidade das propostas anteriores baseadas mais na
nostalgia de uma unidade epistemoldgica perdida e frente as dificuldades para
acomodar-se ao velocissimo crescimento do conhecimento e tecnologia € que de
maneira especial, a partir do século XIX, manifestou-se em um ritmo vertiginoso.
Nostalgia igualmente de uma meta utdpica como a da busca de um saber absoluto,
uma espécie de ciéncia das ciéncias.

A defesa da interdisciplinaridade também foi utilizada para impor
critérios de cientificidade e modos de fazer ciéncia. Foi o recurso utilizado pelas
areas de conhecimento que num momento histérico determinado gosavam de menor
poder para consecu¢do de um maior “status” e prestigio. Este foi o caso das
Ciéncias Sociais que viveram um primeiro momento de interdisciplinaridade no
periodo da 1? guerra mundial e nos anos trinta, utilizando técnicas e instrumentos de
investigagdo da metodologia quantitativa propria das ciéncias fisico-naturais, num

primeiro momento.
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Os filésofos neo-positivistas do circulo de Viena, com um projeto de
uma enciclopédia de Ciéncia unificada desenvolvido nos E.U.A., ndo pretendiam
outra coisa que enfrentar os problemas da unificagdo das ciéncias e das diversas
areas do conhecimento.

Um segundo momento, em prol das ci€ncias sociais mais integradas
surge mediante o apoio que prestam as universidades em investigagdes, cursos,
publicagdes com este pressuposto interdisciplinar. Nd@o obstante a filosofia
interdisciplinar permaneceu mais em rétulo, slogan que como realidade pratica. A
inércia pode mais, € ao final, o que resultava é que uma das disciplinas ou areas de
empobrecimento dividiu o espago fisico e horario, justapondo-se aos conteudos, ndo
chegando, porém a um auténtico intercimbio ou uma auténtica integra¢do de
conceitos, metodologias, e modelos. No renascer da interdisciplinaridade (1970)
tiveram um relevante papel concep¢des teodricas tdo decisivas como 0 marxismo, o
estruturalismo, a teoria dos sistemas.

O marxismo foi um modelo tedrico que mais ajudou a promover a
interdisciplinaridade. Uma boa prova disso estd no impacto que ele teve em
praticamente, todas as disciplinas e campos do conhecimento como a economia, a
sociologia, histdria, pintura, musica, escultura, biologia, ecologia, etc. O principio
de relagdo parte-todo ¢ fundamental para se entender a interdisciplinaridade.

O estruturalismo ¢ outra das concepgdes teodricas decisivas na
consolidagdo do movimento interdisciplinar. Piaget em 1970, no seminario

organizado pelo Ministério da Educagdo da Franga e a OCDE sobre a

interdisciplinaridade nas universidades, explica como, na insisténcia pela busca das
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estruturas comuns a todas as disciplinas, (no sentido de principios de explicagdo ou
sistemas subjacentes de transformag@o e de auto-regulag@o) € que se encontra um
dos impulsos decisivos da filosofia da interdisciplinaridade. Diz ele: (Piaget,
1979:150:156) “ja ndo temos que dividir a realidade em compartimentos
impermeaveis ou plataformas superpostas correspondentes as fronteiras aparentes
de nossas disciplinas cientificas e, ao contrdrio, nos vemos compelidos a buscar
interagoes e mecanismos comuns .

Evidentemente foi da teoria geral de sistemas, que fundamentalmente

surgiram os maiores apoios a interdisciplinaridade. Os estudos sistémicos sdo

estudos globais e totais, tratam de ver como estdo relacionados funcionalmente um

conjunto de elementos que compdem o sistema. Sistema € um conjunto de
elementos interligados. Cada elemento interaciona de diferentes maneiras com cada
um dos demais elementos. A teoria geral do sistema nas palavras de Ludwig von

Bertalanfy, uma das personalidades mais relevantes desta teoria, diz que: “é uma

ciéncia da integridade” A interdisciplinaridade € por conseguinte, obrigatoria:

“Estas construgdes tedricas ampliadas e generalizadas,
estes modelos sdo interdisciplindrios; transcendem os
compartimentos ordindrios da ciéncia e sdo aplicdaveis a
fenomenos em diferentes campos. Isto conduz ao
isomorfismo entre modelos, principios gerais e ainda leis
especiais que aparecem em vdrios campos.” (Bertalanfy,
1980:97)

Ao proprio Bertalanfy ndo escapam as derivagdes educativas da teoria
geral dos sistemas. Acentua as criticas que vinham sendo feitas a educagdo como
apresenta¢cdo de informagdes de areas de conhecimento, exposta como ciéncias

separadas €, em contraste, apoia explicitamente os planejamentos mais integrados
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que instituigdes como a Fundagdo para a Educagdo Integrada nos anos 50, ja

difundiam insistemente que “as exigéncias educativas de adestrar generalistas
cientificos e de expor principios bdsicos interdisciplindrios sdo precisamente as que
a teoria geral dos sistemas aspira satisfazer” (idem, 1980:51)

O impulso dado a interdisciplinaridade por estas teorias provocam uma
série de fatos importantes e dentre eles o Semindrio Internacional sobre a Pluri-
disciplinaridade e Interdisciplinaridade nas Universidades, organizado pelo Centro
de Investigacdo e Inovagdo do Ensino (CERI) junto a Organizagdo de Cooperagdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e o Ministério Francés de Educagdo,
celebrado na Universidade de Nice, na Franca, de 07 a 12 de setembro de 1970.
Seus objetivos eram elucidar em que medida a interdisciplinaridade estava sendo
trabalhada nas universidades, analisar se realmente favorece o ensino e a
investiga¢do, adaptados a evolu¢do do conhecimento e da sociedade. No fundo se
assume que para estimular a fun¢do das universidades e demais instituigdes de
pesquisa tornando-as mais inovadoras e criativas, sd0 necessarios programas em que
a interdisciplinaridade tenha grande peso.

Curiosamente nestes mesmos anos as Universidades estavam, em geral,
obsecadas por promover niveis acentuados de aprofundamento e especializagdo.
Isto ocasionava perigos de maior fragmentagdo das atuais disciplinas, e por
conseguinte, andlises e solugdes da realidade, daquelas questdes sociais em que
estas parcelas especializadas do conhecimento pretendiam ajudar, com perigo de
serem parciais, de ndo preverem seus efeitos secunddrios e as conseqiiéncias a

médio e a longo prazo. Os movimentos estudantis de 1968, com critica ao ensino
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académico, formal, desligado do real e da formag¢d@o do pensamento critico e criador
das Universidades aceleraram a realizagdo do seminario.

De inicio, ele ja assumia a falta de consenso em torno da conceituac¢do

de interdisciplinaridade e conceitos foram usados como objeto de debate:

pluridisciplinaridade e interdisciplinaridade. Pretendia-se, portanto, refletir de
maneira mais concentrada nestes dois niveis de integragdo.

Meses antes do Seminario, em fevereiro de 1970, houve uma reunido de
especialistas com grande projegdo internacional e dela participaram personalidades
da Franga, Alemanha, Inglaterra que sugeriram como tema para setembro:
“Seminario sobre Interdisciplinaridade e Pluridisciplinaridade”

A partir de entdo a OCDE e a UNESCO, iriam empreender importantes
esforcos na promogdo da interdisciplinaridade convocando ou apoiando debates,
seminarios, coléquios de carater internacional com a filosofia interdisciplinar.
Abordagem epistemologica, interdisciplinaridade e pesquisa e interdisciplinaridade
e ensino foram temas exaustivamente estudados.

Durante o presente século, apostar em propostas interdisciplinarias ndo é
algo que 1mpega ou acabe com justificativas estritamente cientificas, em quase
todas as ocasides, observa-se paralelamente ou conectados a ela, mudanga nas
estruturas institucionais, novas relagdes de ensino, novos pontos de vista sobre a
relagdo entre a universidade e a sociedade. Também a preocupagdo com o
conhecimento aplicado tem muito a ver com a defesa da interdisciplinaridade.

A filosofia que subjaz aos discursos deste século em favor dela, insiste

muito na necessidade de um conhecimento pratico. Durante a 1 guerra mundial e,
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principalmente durante a 2°, houve forte preocupagdo para chegar a um tratamento

cientifico que numa visdo de conjunto das situagdes militares, pretendesse colocar a

disposi¢cdo dos poderes militares todos os conhecimentos de todas as disciplinas

para fazer e ganhar as batalhas cientificamente e por planejamento e estratégias
unitarias.

Chama a atengdo o fato de que um dos campos onde a
interdisciplinaridade produz e continua produzindo resultados mais frutiferos é na
investigagdo militar. A natureza interdisciplinar é visivel j4 nos programas
promovidos pelas organizagdes internacionais militares como a OTAN. Tecnologias
avangadas, ciéncia em nivel atdmico molecular, quimica supra molecular, mudancas
climaticas globais e fisica dos fendmenos cadticos sdo assuntos cientificos
estudados em interdisciplinaridade.

Os projetos, como a fabrica¢do da bomba atdmica e os projetos espaciais
sdo outras missdes onde a interdisciplinaridade joga destacado papel.

N3do s6 nas perspectivas militares, a filosofia interdisciplinar tem um
destacado peso. Os ambitos do pacifismo e da ecologia também trabalham com
pressupostos interdisciplinares. Suas andlises, propostas e solugdes sdo o resultado
de investigagdes levadas a cabo por equipes de especialistas em areas variadas de
conhecimento social, cientifico e tecnologico.

As razdes e finalidades das propostas interdisciplinares tendem a ser
diferentes, mas existe uma coincidéncia de que € uma solugdo necessaria, se de
verdade se deseja compreender o mundo em que se vive e fazer frente a problemas

cotidianos e futuros.
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A INTERDISCIPLINARIDADE: PRECISAO DE CONCEITO

Pode-se diferenciar a interdisciplinaridade em seus aspectos
epistemologico, no referente a pesquisa e no aspecto didatico-pedagogico.

Para Torres (1996:47) no aspecto epistemoldgico, a ruptura de fronteiras
entre as ciéncias ou disciplinas (corolario da multiplicidade de areas cientificas e de
modelos de sociedade cada vez mais abertas, de desaparecimento de barreiras na
comunicagdo e de uma mundializa¢do da informagdo) vem obrigando a se levar em
considera¢d@o modelos de analises muito mais potentes que os que sdo tipicos da
especializagdo disciplinar. A complexidade do mundo e da cultura atual obrigam a
desentranhar os problemas com multiplas lentes, tantas quantas os anos de

conhecimento existentes. Do contrario € possivel que os resultados sejam ofertados

pelas deformagdes que impde a seletividade das perspectivas de analises a que se

recorre.

A histéria das ciéncias comprova que trocas entre dominios afastados se
constituiram em fontes de progresso cientifico dando origem, por exemplo a
Cibernética, a Teoria Geral dos Sistemas, a Psico-genética e a Sociolinguistica,
Engenharia Genética e 2 Engenharia Genética.

Conforme Severino (1995:159):

“Colocar a questdo do interdisciplinar é suscitar o
problema das relagdes entre unidade e multiplicidade...

... 0 que se coloca hoje é a necessadria convivialidade das
duas perspectivas, de modo que poderiamos reafirmar com
um sentido novo mais parafraseando os metafisicos
cldssicos, que o ser é uno e, miltiplo ao mesmo tempo.

E essa possibilidade que enfocamos hoje com a
perspectiva do interdisciplinar.Com efeito, vencido o
dogmatismo monocrdtico da metafisica tradicional bem
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como a policracia da ciéncia positivista, podemos
reafirmar que por mais numerosas que sejam nossas vias
de acesso ao real, de tdo miiltiplos aspectos, estamos
sempre langando um mesmo olhar, de um unico espirito,
sobre um unico e mesmo real. A pluridisciplinaridade nédo
se  sustenta sem uma transdisciplinaridade
interdisciplinar”’

Japiassu (1976:29) fala:

“enfocarei a interdisciplinaridade como uma exigéncia
interna dessas ciéncias, como uma necessidade para uma
melhor inteligéncia da realidade que elas nos fazem
conhecer. Mas também, como uma exigéncia de fatores
extracientificos, na medida em que o interdisciplinar ndo
responde apenas a uma necessidade de especulagdo
desinteressada. Ele se impoe também, tanto para formagdo
do homem quanto para responder as necessidades de
agdo”

Torres (1996:69):

“Uma nova reconstrugdo do conhecimento mais
interdisciplinar implica recuperar dimensdes que o forte
dominio do positivismo desprezou inclusive satanizou
dimensdes tais como a imagina¢do, a criatividade, a
intui¢do, a incerteza, etc..”

Jantsh (1995:16) apresenta alguns pressupostos da interdisciplinaridade:

“I. A fragmentagdo do conhecimento leva o homem a ndo
ter dominio sobre o proprio conhecimento produzido, o
que supde perigoso pelo fato de que o sujeito (pensante) —
também se supde, ndo consegue ser mais o ordenador do
caos que é o mundo (também suposig¢do), especialmente o
mundo do saber.

2. A fragmentagdo do conhecimento ou a especializagdo
passa a ser assumida como uma “patologia”, ou, ainda
pior, como uma ‘““‘canceriza¢do”, isto é, como uma doenga
que fatalmente compromete a produgdo do conhecimento.
3. A soma de sujeitos pensantes que, com base em sua
vontade, decidem superar o conhecimento fragmentado é,
pressupde-se a formula acertada.”
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Em Japiassu (1976:31) tem-se que:

“conceber o ‘fenémeno’ interdisciplinar como nova
maneira de encarar a repartigdo epistemoldgica do saber
em disciplinas e das relagdes entre elas, pois se trata de
uma das mais significativas mudangas que afetam, em
nossa cultura, as démarches da inteligéncia e as formas de
seu discurso”.

E completando o mesmo autor afirma: (idem:31):

“é justamente por isso que nosso estudo ndo poderd deixar
de propor certos elementos fundamentais de reflexdo sobre
as condigdes reais em que se produzem, se elaboram e se
articulam os conhecimentos interdisciplinares com vistas a
instauragdo possivel de uma metodologia da convergéncia
em que a filosofia desse desideratum de uma concepgdo
unitdria do fenomeno humano”.

Para muitos autores, porém, a interdisciplinaridade tem sentido a partir
da disciplinaridade.
Assim, Machado (1995:45) fala que o intelecto humano corta, isto é,

analisa para melhor conhecer em detalhe, em profundidade, mas também junta, isto

¢, sintetiza para estabelecer novas teorias. Anadlise (disciplinas especificas) e

sintese (interdisciplinaridade) sdo necessarias e complementares.

Para Etges (1995:64) igualmente, diz que a interdisciplinaridade é uma
exigéncia imanente das ciéncias postas: elas sdo formas de organiza¢do do mundo
feitas pelos homens, que se pdem na linguagem. Pela linguagem os homens
conseguem comunicar aos outros as formas novas de organizag¢do de certo universo
de objetos que eles criaram. O objeto criado, porém, exigiu uma adequagdo da
linguagem a seu contetdo, dai sua forma esotérica, exata e especifica. A exigéncia

desta comunica¢do para os outros impele o cientista a transpor, a deslocar, a
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traduzir, constante mas assistematicamente, seu sistema para o campo de suas
representagdes e experiéncias familiares, para assim atingir as representagdes €

experiéncias familiares dos outros. Ora, € isto que acontece com agdes

interdisciplinares, agdes entre disciplinas. A interdisciplinaridade consiste

precisamente na transposi¢do, no deslocamento de um sistema construido para
outro. Assim, a interdisciplinaridade que se propde tem sua base na propria génese €
no fundamento da propria produgdo do saber, e ndo se funda na busca de alguns
elementos comuns que deveriam ser descobertos para se chegar a uma espécie de
denominador comum, ou a uma unidade global. Estas buscas ndo levariam a nada.
Tentou-se mostrar que tanto a disciplinaridade quanto a
interdisciplinaridade se impdem historicamente, ambas, sendo, portanto, filhas do
tempo (uma constru¢do humana necessaria). Ndo procederiam, por isso, as analises
que captam a disciplinaridade como uma unica patologia e/ou canceriza¢do. Vé-se
na disciplinaridade o “ndo objeto” da interdisciplinridade sem a base que possibilita,

ou seja, as disciplinas.
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NiVEIS E MODALIDADES DE INTERDISCIPLINARIDADE

Os diferentes niveis de interdisciplinaridade sdo estabelecidos mediante o

grau de integracdo entre as disciplinas ou ciéncias.

Scurati (in: Torres, 1996:71) estabeleceu uma taxonomia com seis niveis

de acordo com a ordem crescente de interrelagdo.

1-

A Interdisciplinaridade heterogénea vem a ser uma espécie de
enciclopedismo, baseado na “suma” de informagdes procedentes de
diversas disciplinas.

Pseudo interdisciplinaridade — em que o nexo de unido se
estabelece em torno de uma espécie de metadisciplina (...) Um
modelo tedrico — ou um marco conceitual € aplicado no trabalho com
varias disciplinas

Interdisciplinaridade auxiliar quando em uma disciplina se recorre
ao emprego de metodologias de investigagdo proprias ou originais de
outras areas de conhecimento.

Interdisciplinaridade compoésita trata-se da situagdo na qual se
busca a cooperagdo dos especialistas para a solu¢do de determinados
problemas sociais, atuais como guerra, delinquencia, poluigo.
Propde-se a interven¢do de equipes de profissinais de multiplas
disciplinas.

Interdisciplinaridade complementar se d4 quando se produz uma

superposi¢do do trabalho entre especialidades que coincidem em um
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mesmo objeto.

6- Interdisciplinaridade unificadora quando ja existe uma auténtica
integracdo de duas ou mais disciplinas, resultado da construgdo tanto
de um marco tedrico comum, como de uma metodologia de

investigacdo.

Para Marcel Boisot (idem) existem trés modalidades
interdisciplinaridade:

“1- Interdisciplinaridade linear é uma modalidade de
intercambio interdisciplinar na qual uma ou mais leis
tomadas de uma disciplina se utilizam para explicar
fenémeno de outra (...)

2- Interdisciplinaridade estrutural — quando as interagdes
entre duas ou mais matérias levam a criagdo de um corpo
de leis novas que formam a estrutura bdsica de uma
disciplina original, a qual ndo pode ser reduzida a
coordenagdo formal de suas geradoras. Surge uma nova
disciplina (...)

3- Interdisciplinaridade restritiva — aqui se escolhe o
campo de aplicagdo de cada matéria em ordem
exclusivamente, a um objetivo concreto de investigag¢do e a
um especifico campo de aplicagdo (...)”

Jean Piaget (ibidem:72) propde um nivel de hierarquizac¢do de niveis de

colaboracgdo e integragdo entre as disciplinas distinguindo:

“1- Multidisciplinaridade — ¢ o nivel inferior de integragdo. Ocorre
quando, para solucionar um problema, se busca informagdo e ajuda em varias
disciplinas, sem que dita interagdo contribua para modifica-las ou enriquecé-las (...)

2- Interdisciplinaridade — segundo nivel de associacdo entre as
disciplinas, em que a cooperagdo entre elas leva a interagdes reais, isto €, ha uma

verdadeira reciprocidade nos intercdmbios € por conseguinte, enriquecimentos
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3- Transdisciplinaridade ¢ a etapa superior de integracdo. Tratar-se-ia

da constru¢do de um sistema total que ndo tenha fronteira solidas entre as

disciplinas ou seja, “uma teoria geral de sistemas ou de estruturas operativas,
estruturas regulatorias e sistemas probabilisticos e que uniria estas diversas
possibilidades por meio de transformagdes reguladas e definidas”

Entre todos os niveis e modalidade, de interdisciplinaridade, talvez seja o
que Eric Jantsch no congresso da OCDE, em 1979 definiu, as mais conhecidas e
divulgadas as quais ele classificou como: Multidisciplinaridade,
Pluridisciplinaridade,  Disciplinaridade = Cruzada, Interdisciplinaridade e
Transdisciplinaridade.

Estas mesmas classificagdes ja haviam aparecido em outra época. Elas se
referem as formas de relagdo entre as diversas disciplinas, as distintas etapas de
colaboragdo e coordenagdo entre as diferentes especialidades.

No dizer de Jantsch, (op. cit. 73) a:

“ Multidisciplinaridade — reflete o nivel mais baixo de
coordenagdo. A coordenagdo entre as diversas disciplinas
estariam reduzidas ao minimo. Seria a mera justaposi¢do
de matérias diferentes que sdo oferecidas simultaneamente
com a intengdo de sacar a luz de alguns de seus elementos
comuns por que nunca chegam, na realidade, a fazer
claramente explicitas as possiveis relagdes entre elas.
Pluridisciplinridade - é a justaposigdo de disciplinas mais
ou menos proximas, dentro de um mesmo setor de
conhecimento. Por exemplo: fisica e quimica; biologia e
matemdtica; sociologia e historia. E uma forma de
cooperagdo que tem por finalidade o melhoramento de
relagdes entre essas disciplinas (...)

A disciplinaridade cruzada — indica uma aproximagdo
baseada em postura de for¢a; a possibilidade de
comunicagdo esta desiquilibrada, ja que wuma das
disciplinas vem a dominar as outras. {(...)
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Interdisciplinaridade — propriamente dita, é algo diferente
a reunir estudos complementares de diversas especialistas
em um marco de estudo de dmbito mais coletivo. A
interdisciplinaridade implica uma vontade e compromisso
de elaborar um marco mais geral no qual cada uma das
disciplinas em contato, sdo a sua vez, modificadas e
passam a depender claramente umas das outras (...)”

Na pesquisa a interdisciplinaridade ¢ uma postura que permite ver as

coisas que sempre foram vistas, porém, com outros olhos.

Tendo a totalidade como categoria de reflexdo Gusdorf, um dos

principais precursores do movimento em prol da interdisciplinaridade, como se viu,
apresentou em 1961 a UNESCO, um projeto de pesquisa interdisciplinar para as
ciéncias humanas. Segundo Fazenda, (1995:19) a idéia central do projeto seria
reunir um grupo de cientistas de notdrio saber para realizar um projeto de pesquisa
cuja intengdo seria orientar as ciéncias humanas para a convergéncia, trabalhar pela
unidade humana.

Apesar dessa unidade ser um “estado de espirito” poderia ser presenciada
nos momentos de pesquisa. Com isto previa-se a diminuigdo da distdncia teorica
entre as ciéncias humanas.

A hipétese de trabalho desse grupo era indicar as principais tendéncias
da pesquisa nas ciéncias do homem, no sentido de sistematizar a metodologia e os
enfoques da pesquisa. Com esse estudo, a pretensdo seria o levantamento de
questdes para a constru¢do das ciéncias do amanhd, no dizer de Levi Strauss ou
conforme dizia Piaget: “das ciéncias em movimento, aquelas que realmente se
exerciam.

Paralelo a esses estudos, em Louvain, 1967, houve a realizagdo de um
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coloquio, cuja finalidade era refletir sobre o estado epistemoldgico da teologia. Esse
exercicio acabou por indicar dificuldades e explicar caminhos para a
interdisciplinaridade, a partir de um problema proposto: a necessidade de pesquisar
as relagdes Igreja/Mundo. Um aspecto que se retira dessas colocagdes, € que a
interdisciplinaridade ndo seria apenas uma panacéia para assegurar a evolugdo das
Universidades, mas, um ponto de vista capaz de exercer uma reflexdo aprofundada,
critica e salutar sobre o funcionamento da instituigdo universitaria, permitindo a
consolidagdo da autocritica, o desenvolvimento da pesquisa e da inovagao.

Uma das razdes da politica de fragmentac¢do disciplinar € o resultado da
tendéncia das pessoas dedicadas a investigagdo de perfilar os problemas que irdo
investigar de uma maneira muito precisa, para soluciona-los também com maior
rapidez.

Gusdorf (in Fazenda, 1995:28) alerta para o fato presente, de ndo haver
uma corrente filoséfica capaz de proporcionar uma forma unificada do
conhecimento que seja conveniente e aceitavel para muitos. Para ele, a propria
filosofia da ciéncia moderna se redireciona para a interdisciplinaridade. Ela conduz
a um exercicio do conhecimento: o perguntar e o duvidar. Interdisciplinaridade ¢ a
arte do tecido, um tecido bem trancado, e flexivel que nunca deixa ocorrer o

divorcio entre seus elementos.

E uma filosofia que requer a convic¢do € o que ¢ mais importante, a

colaboragdo, pois nunca pode estar apoiada por coagdes ou imposi¢des. O
importante € explicar e fazer ver como existe informagdo, conceitos, metodologia,

procedimentos, etc. que tém utilidade e sentido em mais de uma disciplina. Isto a
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historia da ciéncia e da tecnologia pode demonstrar profundamente.

Fazenda (1979:45) coloca que o sentido das investigagdes
interdisciplinres é o de reconstituir a unidade do objeto, que a fragmentacdo dos
métodos separou. Entretanto, essa unidade ndo ¢ dada “a priori”. Torna-se
insuficiente colocar os dados parciais justapostos, fornecidos pela experiéncia

comum para recuperar-se a unidade primeira. Essa unidade € conquistada pela

“praxis”, através de uma reflexdo critica sobre a experiéncia inicial. E uma

retomada em termos de sintese.

A interdisciplinaridade € principio de unidade e ndo unificagdo acabada.
Permanecer no confronto dos métodos, teorias ou modelos é permanecer no nivel
multidisciplinar, que anteriormente foi descrito. A interdisciplinaridade pressupde
basicamente uma intersubjetividade, ndo pretende a constru¢ido de uma
superciéncia, mas uma mudanga de atitude frente ao problema do conhecimento,
uma substituicdo da concepgdo fragmentada, para a unitaria do ser humano.

A atitude que requer uma metodologia interdisciplinar ¢ uma atitude de
liberdade, uma atitude especial perante o conhecimento, uma atitude que exige do
pesquisador um reconhecimento das competéncias e incompeténicas diante das
limitagdes e possibilidades das disciplinas, sem necessidade de desprezar nenhuma
delas. A metodologia interdisciplinar alicerga-se no dialogo, partindo de uma
liberdade cientifica e da colaboragdo. Vai além, exercita-se no criar, no inovar, na
arte de pesquisar sem valorizar apenas um produto técnico, mas sobretudo
possibilitando uma reflexdo profunda e humana na qual possa desenvolver a

capacidade de criar, de transformar a realidade completa.
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A interdisciplinaridade didatico-pedagoégica tem razio de ser, como
uma busca de melhoria da qualidade e de organizagdo de ensino e da obtencdo de

uma aprendizagem significativa por parte do aluno.

Diego Marquez (1965) em lugar de interdisciplinaridade usa a expressdo:

coordenacdo da matéria didatica. Esta coordenagdo dos conteudos de ensino pode
ser externa ¢ interna.

Esta coordenagdo que responde, essencialmente, a natureza de tais
conteudos, consiste somente no aspecto objetivo ou externo.

A coordenagdo subjetiva ou interna obedece a certos mecanismos
psicoldgicos, necessariamente ao operar-se uma atividade aquisitiva.

Os PCNs apontam uma discussdo entre o que seja transversalidade e
interdisciplinaridade. A interdisciplinaridade refere-se a uma abordagem
epistemologica dos objetos de conhecimento, enquanto a transversalidade diz
respeito principalmente a dimensdo da didatica.

A interdisciplinaridade questiona a segmentagdo entre os diferentes
campos de conhecimento produzida por uma abordagem que ndo leva em conta a
inter-relagdo e a influéncia entre eles — questiona a visdo compartimentada
(disciplinar da realidade sobre a qual a escola, tal como ¢ conhecida, historicamente
se constituiu).

A transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na
pratica educativa, uma relagdo entre aprender conhecimentos teoricamente
sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real (aprender na

realidade e da realidade).
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A coordenagdo externa, portanto, diz respeito ao arranjo dos

conhecimentos a transmitir/assimilar ou seja, dos conhecimentos cuja aquisig¢do, o
educador vai mediar. O aspecto subjetivo da coordenagdo diz respeito a um trabalho
psicologico realizado pelo individuo que aprende.

A falta de visdo integral de ambos os aspectos pertinentes a coordenagéo
conduz muitos educadores a uma perigosa acentuagdo unilateral do aspecto
objetivo. Aceita-se que na aprendizagem realizada por um aprendiz mais novo, ou
iniciante, deve haver predominio do aspecto objetivo € a medida que o aluno cresce
no desenvolvimento da aprendizagem da maturagdo, deve predominar a
coordenagdo psicoldgica interna. A externa tem significado se conduzir a interna.

Claparéde (1965:37) afirma que se poderia sem duvida criar, mais do que
se faz, conexdes associadas entre os diversos ramos de estudo, que deveriam apoiar-
se e sustentar-se mutuamente. Lembra ainda, das matérias que estudou, que
primavam pela falta de organizag@o entre elas, 0 que as impediam de caminhar
acordes como seria necessario no interesse dos alunos. “O resultado foi que em
lugar de um edificio unico criaram em meu espirito colunas bastante menos
solidas.” Cada professor levantava sua coluna e algumas eram bastante frageis,
principalmente as mais altas. Mas, dizia ele ndo se recordar de nenhum esforgo para
estabelecer pontes, arcos ou abdbadas entre estes pilares assegurando sua solidez

Diego Marques diz ainda que: (1965:36):

“a coordenagdo fundamenta-se por um lado, na unidade
da cultura e da natureza, correspondendo entretanto, e
fundamentalmente, a uma exigéncia da unidade do
espirito.

O espirito que aprende é uno. As fungdes que utiliza
respondem, igualmente, a uma estrutura unitdria.”
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Considera Marquez que:

“Em face da unidade da natureza, constata-se, igualmente,
a unidade da cultura, ou seja, a unidade profunda que
religa o conjunto das criagoes humanas, a filosofia, a arte,
a técnica, etc. O mundo da cultura mostra unidade e

continuidade. A cultura é um todo continuo. Pretender
compreender uma criagdo cultural obriga a situd-la nesse
fluir, a conhecer seus condicionamentos historicos e a
perceber suas influéncias no devenir” (idem, idem).
Assim, para este autor os principios filos6ficos da coordenagdo da
matéria fundamentam-se, igualmente, na unidade da natureza e da cultura, que

somente a incapacidade humana obriga a alcangar este parcelamento do saber.

Aponta ainda, maneiras de coordenacdo horizontal e vertical, alertando

que ndo se constitui uma simples ordenagdo de conteudos que o educador deve

guiar.

A coordenagdo vertical visa atingir a continuidade no desenovlvimento
das disciplinas através dos diversos cursos. Trata-se de atingir o logico
encadeamento progressivo das nog¢des. Procura-se evitar a ruptura no
desenvolvimento de uma mesma disciplina, através dos diversos anos.

A outra forma de coordenagdo a horizontal, ¢ a que propriamente
reconhece como a verdadeira. Ela se estabelece entre os diversos setores culturais,
em uma mesma classe, entre as diferentes disciplinas ou matérias de um curso. Os
meios para realiza-la sdo multiplos; através da organizagdo do curriculo, através dos
métodos, através das pessoas, ou seja, pela agdo do educador.

A organiza¢do curricular coordenada pode ser feita de diversas

maneiras:

1) Pela correlagdo em que as disciplinas ndo perdem sua autonomia.
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Estabelece-se somente um intercdmbio entre as matérias.
Correlaciona-se os conhecimentos, o que ndo quer dizer que se chega
necessariamente a uma verdadeira coordenagdo. Como exemplo, ao
estudar um periodo histérico considera-se a0 mesmo tempo o cenario
geografico e as criagdes culturais, cientificas, literarias ou estéticas
que nele tiveram lugar. Realiza-se assim uma coordenagdo entre a
historia e geografia, historia e literatura, historia e ciéncia.
Concentragiio que implica na organizagdo das matérias em torno de
um centro. Esse centro pode ser uma disciplina basica, uma idéia
diretriz ou determinados fins educativos.

Fusido representa a inten¢do deliberada de eliminar as linhas
divisorias entre duas ou trés disciplinas afins, fundindo o conteudo
delas em um sé curso. Os programas fundidos geralmente agrupam os
conteidos, centralizando-os na proposi¢do de um problema como
fator de fusdo ou de unificagdo. Por exemplo: “0 que é um
sindicato?” ou “como funciona uma campainha elétrica?” A
disciplina Estudo Sociais fundindo Historia, Geografia, Antropologia,
Economia e Sociologia é exemplo.

Integracédio que elimina totalmente as matérias escolares. O curriculo
integrado adquire trés formas diversas: a) curriculo centralizado na
crianga, organizando-se em torno das atividades infantis como: jogos,

construgdes, passeios;b) O curriculo de fungdes sociais que utiliza as

principais fung¢des sociais ou fungdes da vida social como base para
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organizar as experiéncias de aprendizagem. Ex. em redor de

determinadas areas de vida como: prote¢do, conservagdo, transporte,
recreagdo, diversdo, expressdo de sentimentos estéticos e religiosos,
estruturou-se as experiéncias de aprendizagem; c¢) Curriculo por
experiéncia que se baseia nos interesses ocasionais da crian¢a, ndo

podendo haver uma estrutura previamente decidida.

A coordenacdo através dos métodos organiza a aprendizagem através
de centros de interesse preconizados por Decroly de modo que, sem discriminagio
de matérias, o aluno deve observar, estabelecer associa¢des e expressar-se apos elas.

Outros métodos que favorecem igualmente a coordenagdo sdo: os de
unidades de trabalho, o de estudo do meio € 0 métodos de projetos.

A coordenagdo através de pessoas se vale principalmente de professor
polivalente ou generalista.

Alguns autores reconhecem a interdisciplinaridade forte e fraca na
atividade docente.

A interdisciplinaridade forte € aquela cuja realizagdo so é possivel em
cursos de pos-graduagdo, até mesmo na graduagdo, através de projetos de pesquisa,
para melhorar a busca de novos conhecimentos e aplicagdo tecnolégica, com a
reunido de varios especialistas de varias areas. Esse tipo forte de
interdisciplinaridade , busca uma linguagem comum entre as diversas areas do
saber, facilitando uma comunicagdo entre os estudiosos.

Essa integracdo resultante de uma compreensdo reciproca é um dos

fatores essenciais na obtengdo da unidade do conhecimento.
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A interdisciplinaridade fraca, que alguns preferem multi ou
pluridisciplinaridade é uma associa¢do de duas ou mais disciplinas, que concorrem
para uma realizagdo comum sem que nenhuma perca sua especificidade.

Alguns especialistas recomendam a interdisciplinaridade fraca nas
escolas secundarias através de projetos, core curriculum, ou ainda atividades
integradoras como a utilizagdo do método de projetos, feira de ciéncias, etc. Mas,
essa maneira de integragdo ndo descarta um curriculo por disciplinas, inclusive,

respeitando os programas minimos.

Numa tentativa de resumir os conceitos basicos desenvolvidos tem-se
que as consideragdes esbogadas até aqui foram fundamentais e introdutorias as
etapas essenciais dessa investigagdo sobre a interdisciplinaridade.

Englobando e sintetizando o papel dos conceitos apresentados como
pressupostos do trabalho realizado, Carr e Kemmis, (1986:49) citam Aristoteles, em
relagdo ao pensamento que ele esboga sobre as ciéncias. Para este ltimo as ciéncias
podem ser classificadas em teodricas, produtivas e praxis (ou praticas): Uma
disciplina teérica ¢ a que busca a verdade através da contemplagdo: seu telos é a

consecuc¢ido do conhecimento por si mesmo. A finalidade das ciéncias produtivas

esta em fazer algo. E a “agdio em curso” e seu telos é a produciio de algum

artefato. As disciplinas praxis ou praticas sdo aquelas que tratam da vida ética e
politica e seu telos ¢ a sabedoria e a prudéncia para a ag3o.

Nestas ultimas o pensamento e a ag¢do guardam entre si uma relacdo
dialética, portanto, s3o mutuamente constitutivas permanentemente. As idéias que

guiam a agdo se acham tdo submetidas a mudanga quanto & propria agdo. O tnico
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elemento permanente ¢ a disposigdo para atuar justa e corretamente. E a agdo que se

cria. E uma agdo informada cuja reflexdo sobre seu proprio carater e conseqiiéncias
modifica a base do conhecimento que a informa. Tem o seguinte carater: refaz a
acdo informada e submete a revisdo permanente, tanto a ac¢do, como o0s
conhecimentos que a informam.
Nesse sentido, a educag@o € uma ciéncia pratica, € que pde em jogo a
competéncia do professor caracterizando-se:
1) Por um saber e um saber fazer resultante de uma visdo de mundo, de
uma cosmovisdo, que consiste na defini¢do clara do modelo social
que se aspira, do conteiido cultural integrante deste modelo e
devendo ser transmitido a todos os elementos do grupo.
Por empregar instrumentos sistematicos (educativos, portanto) nesta
transmissdo cultural, essencial, ou seja, ha preocupa¢do com o
“como” efetuar a socializagdo do saber.
Por exigir a conceituagdo precisa do processo ensino-aprendizagem
de modo a ter elementos que subsidiem a pratica efetiva.
Por conceber cada ato educativo, como unico e criativo e por isso
mesmo variado e sujeito a mudangas na propria execuc¢do € na sua

base conceitual.

Assim, tanto a realizagdo deste trabalho de pesquisa exigiu as defini¢cdes
de conceitos para caracteriza-la e organiza-la como também o trabalho cotidiano do
professor exige uma base conceitual por ser este, “ciéncia pratica” a que se refere

Aristoteles.
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CAPITULO 3

O QUE DIZ A PRATICA: ANALISE DE
DOCUMENTOS DA ESCOLA

A escola estudada situa-se em S@o Luis do Maranhdo. E uma escola
particular com duas unidades reconhecidas pelo Conselho Estadual de Educagéo do
Maranhdo CEE, cuja autorizagdo ¢ de 1990. O funcionamento foi autorizado até a 8°
série, mas esta em atividade apenas até a 4* série do 1° grau em 2 turnos: matutino e
vespertino.

A escola conta com 300 alunos, distribuidos nas duas unidades, do
maternal a 4° série.

Para caracteriza-la utilizou de trés documentos da Escola:

1- Manual de Orientagdo e Informagdo

2- Organizagdo Curricular

3- Trabalho monografico

Alguns destaques retirados do Manual de Orientagdo e Informagdo da
Escola. (Documento 1) sdo:

- Quanto a proposta e os objetivos tem-se que:

A escola foi criada para atender criangas entre dois e dez anos de idade.
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Sua proposta pedagdgica sustenta-se na filosofia de respeito e valorizagdo da

crianga como ser inteligente, sensivel, criativo e participante, capaz de reagir
criticamente aos estimulos do meio. Tais objetivos sdo alcangados através de uma
metodologia em que sdo combinados de forma harmdnica, fundamentos da teoria
construtivista, em sua versdo socio-interacionista, € a educacgdo transformadora do
grande mestre Paulo Freire.

A meta definida indica a pretensdo de ir além da mera transmissdo dos
conteudos cientificos, que apesar de fundamentais na formagdo integral do
individuo, ndo conseguem sozinhos cumprir td0 complexa missdo. Informar €
necessario, constitui-se na instrumentalizagdo técnico-cientifica do aluno. Mas nem
sO de intelecto vive o ser humano. Os sentimentos € 0 movimento também precisam
ser lembrados. Dessa forma os planos e programas foram elaborados a fim de que
abranjam conceitos, atitudes e procedimentos, numa busca interminavel de
desvendar o HOMEM.

A missdo educacional e desafio constante € educar individuos
contribuindo na formacgdo de seres criticos € capazes de construir um mundo mais
justo e fraterno.

As inteng¢des educativas estdo assim definidas:

Instrumentalizar o aluno técnica, cientifica e culturalmente, levando-o
a apropriar-se dos conhecimentos socialmente produzidos.

Despertar no individuo o desejo e o prazer de aprender de forma
permanente e sistematica independente de demandas externas,

incentivando-o a construir seu processo de educagdo.
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Formar individuos capazes de construir sua trajetoria rumo a

autonomia pessoal e profissional.

Formar individuos que tenham atitude democratica em relagdo aos
varios aspectos da vida, sendo capazes de conviver com as diferengas
sociais, raciais, sexuais, culturais, religiosas, dentre outras, de forma
ndo preconceituosa.

. Formar individuos que tenham uma visdo critica da realidade em que
se inserem, tornando-se cidaddos conscientes de seu papel politico e
social;

Desenvolver a capacidade de propor e implementar solugdes criativas
a problemas diversos.

. Possibilitar o contato dos alunos com conteidos construidos
historicamente, promovendo o confronto de idéias novas e antigas.
Desenvolver o sentimento de pertinéncia ao continente latino-
americano, sabendo-se membro de um pais, um continente que se
identifica pela cultura do seu povo.

. Instrumentalizar o aluno a fim de transforma-lo em um produtor de
conhecimento.

10. Desenvolver o sentimento de solidariedade, percebendo a importancia

da paz como elo integrador dos povos que habitam nosso planeta.

A escola define algumas ag¢des para a consecu¢do desses objetivos, a
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Atividades:

Aniversdrio Pedagdgico: o aniversario do aluno pode ser comemorado

na escola e, além de uma festa, se transforma em atividade educativa, onde os

pequenos desenvolvem suas habilidades manuais e intelectuais através da

exploragdo do tema (motivo) da festa. Assim, o aniversariante com seus colegas de
turma confeccionam convites, painéis, ornamentam o bolo, enrolam docinhos e etc.;

Banho de mangueira ou piscina: atividade de recreagdo com as
criangas, que serve também como atividade de higiene corporal.

Semana do meio-ambiente — sdo atividades feitas dentro e fora da
escola, de maneira interdisciplinar, ¢ uma espécie de culminancia dos estudos de
educagdo ambiental.

Festas Juninas: ¢ a grande culminancia dos estudos sobre cultura,
valorizando a cultura popular maranhense.

Banho de bebé: contribui com o desenvolvimento no dmbito da vida
pratica € na conquista da maturidade. Uma mde leva seu bebé e mostra como
cuidar, amamentar, alimentar, além da relacdo afetuosa e carinhosa entre mie e
filho.

Rua de lazer: visa integrar familia e escola quando reune todos da rua
para atividade de recreagdo.

Passeio com os alunos:

Visitas a Biblioteca Infantil, Museu Historico e Artistico, Museu de
Artes Visuais, Fabrica de Refrigerantes, Asilo de Mendicidade, Igreja,

Supermercado, Sitios e Chacaras, Ceprama, Feira do livro infantil, Centro de
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Criatividade Odylo Costa Filho, etc.

Projetos sdo desenvolvidos principalmente com os pais:

Projeto Abelha-Rainha: além de comemorar o dia das mées, sdo feitas
atividades que possibilitam a reflexdo quanto a opgdo e responsabilidade de ser
mde, valorizando a figura materna.

Projeto Zangio: com objetivos semelhantes ao Abelha Rainha, valoriza
a figura do pai.

Projeto Pijama: desenvolvido pela época natalina, com as criangas,
objetivando revigorar o sonho infantil e incentivar a fantasia e criatividade. Trata-se
de uma noite festiva na escola onde as criangas esperam a visita de Papai-Noel.

Escola e Familia: realizado junto com a associagdo de pais, discute a
violéncia social. Discute questdes ainda como a violéncia contra o negro e o indio,
nos meios de comunicagdo, violéncia alimentar, responsabilidade paternal,
agressividade na infancia dentre outros.

Encontro de educadoras domésticas: a escola reine as pessoas que
cuidam das criangas em casa, para discutir temas que dizem respeito ao
desenvolvimento fisico, intelectual e emocional das criangas a fim de prepara-las

melhor para contribuir no desenvolvimento das criangas.

E ainda importante na escola:

O didrio € obrigatorio e obviamente, deve acompanhar o aluno todos os
dias. Seu preenchimento é uma responsabilidade de pais e professores. Ele ¢ um
importante elemento de comunicagdo entre familia e escola, elo que ndo pode ser

partido quando se pretende educar uma crianga.
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A escola implantou a informatica como disciplina curricular, abordada

enquanto ferramenta importantissima, coerente com o projeto interdisciplinar.

O documento traz que para expressar de forma clara que estudos,
projetos educacionais, participa¢do e educagdo integral extrapolam o discurso € ndo
sdo frutos de proselitismo ou modismo, desenvolve atividades e projetos,
trabalhando na perspectiva interdisciplinar que tem como eixo a educagdo ambiental

e como meta a formac¢do de cidaddos conscientes, sensiveis e atuantes.

As disciplinas e areas de estudos indicadas sdo:

- Comunicagdo e Expressdo: Portugués, Recreagdo e Artes.
- Ciéncias: Matematica e Ciéncias / Educagdo Ambiental, Introdugdo a
Informatica.

- Ciéncias Sociais: Estudos Sociais e Cultura Religiosa

Apesar de apresentados sob forma de disciplinas, os conteudos sdo
trabalhados de forma interdisciplinar, buscando-se sempre a inter-relagdo existente
entre 0s mesmos.

- Sobre o sistema de avalia¢io tem-se que:

Pré-Escola: A avaliagdo ¢ feita diariamente através da observagdo
sistematica do desempenho do aluno. Mensalmente realizam-se atividades de
avaliag¢do envolvendo todo o conteudo estudado no més, e bimestralmente realizam-
se culmindncias, ou seja, atividades abrangentes, nas quais o aluno demonstra o

nivel de desempenho atingido, do que dependera sua promog¢do. Ao final de cada
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semestre os alunos levam o relatério individual no qual estard registrado seu
desenvolvimento e no final do ano, levardo ainda, o seu relatorio geral de
atividades.

1° grau: A avaliagdo também € um processo diario que ocorre além das

avaliagcdes mensais € bimestrais.

- ndo ¢ utilizada a terminologia “prova”, nem se cria expectativas que
alterem o comportamento dos alunos. O aluno é levado a estudar
diariamente, uma vez que as avaliagdes ndo serdo avisadas com
antecedéncias.

Os alunos serdo avaliados mediante atribuicdo de conceitos
correspondentes ao nimero de pontos obtidos (avaliagdo somativa) e
ao desenvolvimento de habitos e atitudes (avaliagdo formativa).

A aprovagdo do aluno de 12 a 4° série sera o resultado das duas formas
de avaliagdo, de modo que o mesmo devera obter para aprovagio por

média a nota 8, ou seja, conceito B.

A Biblioteca ¢ local e atividade de suma importincia, pois a atividade de
leitura extra-classe ¢ um dos elementos fundamentais do trabalho. Todo aluno tem
acesso ao acervo e torna-se portador de uma carteirinha para os empréstimos. Nela
desenvolve a RODA de BIBLIOTECA em todas as salas.

Em caso de extravio de livro 0 mesmo devera ser reposto. E no caso de
extravio da carteira, solicitar a 2? via.

Chama a ateng¢do o item: Porque nio utilizamos o termo “tia”. No

documento Ié-se que:Na escola adota-se como principio também a aboli¢gdo do
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termo tia como forma de tratamento aos professores. Entende-se que o hébito
muitas vezes € expressdo de carinho do aluno e até mesmo de seus pais para com a
mestra. No entanto, duas foram as razdes que levaram a esta decis3o.

a) Segundo a professora Maria Helena Novaes, mestre em Eduacacéo e
autora do livro “Professora Primaria — Mestre ou Tia?”, a partir de um
estudo histdrico cientifico, € constatavel que o termo “tia” surge na
década de 60 coincidentemente no mesmo periodo em que o professor
comeca a sofrer grande desvalorizagdo profissional. A professora ao
invés de competente deveria ser jeitosa e meiga. O educador tem seu
papel reduzido e, embora inconscientemente, reforga-se este quadro
com o uso do “tia”. Além desta autora, Paulo Freire em seu livro

“Professor Sim, tia nd0”, retoma essa discuss3o.

b) A crianga estuda ja nos maternais a familia e suas estruturas. E-lhe

explicado que a familia e escola s@o grupos sociais distintos com
limites definidos. J4 em niveis mais avangados aprendem também que
tia ¢ a irmd do pai ou mde. Desta forma é bastante incoerente e
confuso deixar que tais conceitos se misturem e acabem provocando
um grande emaranhado na cabega da crianga. Ensina-se a elas o
primeiro nome e assim, ao invés de tratarem por tia, simplesmente
passam a identificar cada qual pelo seu nome o que é menos impessoal
e igualmente carinhoso.

Na escola estudada trabalham 19 professoes e na unica 4 série diurna

existente, € que foi objeto da pesquisa, 14 alunos estavam matriculados € com
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freqii€ncia regular.
Esses alunos se apresentavam do seguinte modo: 10 alunos de 10 anos; 4
alunos de 11 anos; sem repeténcia nas séries anteriores € quase todos provenientes

do maternal dessa escola.

A julgar pela profissdo dos pais os alunos podem ser reconhecidos como

pertencentes a classe econdmico-cultural média. Trés pais sdo agronomos, 1
bioquimico, | professor e 2 auténomos.

Foi também analisada a Organizacgio Curricular da escola através do
documento denominado “Curriculo”. Este apresenta-se com objetivos gerais,
denominados Inten¢des Educativas num total de 10 (dez ) (anexo 1) tendo sido ja
apresentados anteriormente.

Estas “inten¢des” educativas, a seguir, s3o detalhadas em termos de
objetivos do ciclo 3, que agrupa a 3* e 4° séries com criangas entre 9 € 10 anos.

Objetivos do ciclo 3 sdo assim indicados:

1. Exercer a capacidade de analisar e julgar os acontecimentos e

comportamentos que observam.

. Ampliar a capacidade de coordenar diferentes pontos de vista, sendo
capaz de tirar suas proprias conclusdes.

. Refletir criticamente sobre os valores morais e éticos, relativizando-os

. Reconhecer e respeitar diferengas individuais, permitindo um bom uso
das trocas e parcerias.

. Compreender a necessidade de normas que organizem o

funcionamento da instituigdo escolar, percebendo-se como membro
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ativo desta comunidade.
. Exercer plenamente a postura de estudante, agindo de forma

auténoma, organizada e responsavel.

. Instrumentalizar-se para adaptar-se as mudangas postas pela rotina que

caracteriza o primeiro grau maior, € um novo ambiente escolar.

. Ampliar a capacidade de andlise e reflexdo a fim de que o aluno
identifique e coordene aspectos da produgdo de conhecimento nas
areas que compdem o curriculo obedecendo a convencionalidade de
cada drea.

9. Colocar-se no papel de produtor de seus conhecimentos..

Em seguida o documento apresenta a proposta curricular para os cursos
de Linguagem, Matematica, Ciéncias e Educagdo Ambiental, Estudos Sociais, Artes
e Religido, mesmo ndo se tratando de Escola confessional.

Na drea de Linguagem sdo especificados 50 (cinquenta) objetivos que
traduzem e especificam os conteudos da lingua falada, leitura e produgdo escrita.
Para completar e com o titulo de metalinguistica tem-se uma descri¢do da gramatica
a ser desenvolvida de maneira bastante minuciosa, tradicional, a saber:

Alguns objetivos da area de Linguagem

Utilizar a  linguagem  culta, apropriando-se de  suas
convencionalidades;

Narrar textos literarios conhecidos buscando aproximagdo as
caracteristicas discursivas do texto fonte.

Ser capaz de, em qualquer situa¢do de vida, assumir a palavra e
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produzir textos eficazes.
- Cultivar o habito da leitura.
- Utilizar a leitura para obter informagdes em fontes diversas
(dicionarios, mapas, enciclopédias, periddicos, etc.)
Os contetudos de metalinguistica estdo assim distribuidos:
- Fonologia: Alfabeto (origem, fonema, classificagdo e letra, silaba,
tonicidade, encontro vocalico e consonantal, digrafo, acentuagdo grafica;
- Ortografia: aplicada, levando em conta principalmente
correspondéncias biunivocas e regularidades contextuais.
- Morfologia: Substantivos (classificagdo, formacdo e flexdo), artigo
(conceito e classificagdo) Estrutura das palavras, Formagdo das palavras:
- Adjetivo: (flexdo) Locugdo adjetiva, Numeral (conceito e
classificacdo)
- Pronome: (Classificagdo completa).

- Verbos: conceito, flexdo:pessoa e numero, modos e tempos, formas

nominais, conjugagdo, classificagdo; regular, irregular.

Advérbio: conceito e classificagdo.
Preposigdo: conceito
Conjungdo: conceito:
Interjeigdo: conceito
Sintaxe: frase, oracgdo, periodo,sujeito e predicado, concordéncia,
pontuagao.

Apresenta ainda os objetivos de metalinguagem assim distribuidos:
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Ortografia: produzir textos que respeitem a norma culta da lingua,

sem prejuizo da espontaneidade.

Morfologia: refletir sobre os varios aspectos morfolégicos a partir da

exploragdo e comparagdo de textos diversificados, empregando-os em
suas produgdes.

Sintaxe: conhecer os principais mecanismos que estruturam a lingua
portuguesa, para produzir textos com coeréncia sintatica.

Na area de Matematica foi estabelecido o objetivo do ciclo 3 que diz:
ampliar os procedimentos de célculo mental, escrito, exato e aproximado pelo
conhecimento de regularidades dos fatos fundamentais, das propriedades das
operagdes pela antecipacdo e verificagdo dos resultados.

S3o especificados os objetivos gerais a serem alcangados em matematica,
em continuidade, e aparece o rol de conteudos a serem trabalhados na 4 série,
distribuidos ao longo dos meses letivos.

A organizagdo curricular para area de ciéncias e educacdo ambiental
estabelece o objetivo do ciclo 3: “valorizar e conservar o ambiente onde vive para a
preservagdo da qualidade de vida do ecossistema urbano.” Aparecem os objetivos
gerais da 4° série e a relagdo de conteudos, tendo como destaque o Projeto
Pedagogico a Praia Grande, no qual se contextualiza o passado, presente € o futuro.
Como estudos complementares em Ciéncias sdo trabalhados os seguintes
conteudos: Magnetismo, Eletricidade, Calor, Combustdo, Corpo Humano e seus
aparelhos.

Na area de Estudos Sociais estdo especificados os objetivos do ciclo 3, e
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da 4° série: “Conhecer aspectos historicos e geograficos do Brasil, reconhecendo e
interagindo de forma critica sobre as transformagdes resultantes da agdo do
homem.”

Os contetdos englobam a histéria e a geografia e ddo énfase as datas
comemorativas, nas quais sdo desenvolvidos varios projetos como: Carnaval,
Projeto Abelha Rainha, Semana do Meio Ambiente, Festa Junina, Projeto Zangdo,
Semana da Patria, etc.

4? série — conteudos

Historia:

Descobrimento ou conquista?

indios: os antigos donos da terra. Tribos de indio do Maranho.

O comércio move o mundo.
Brasil: pais do agucar.

A situacgdo colonial.

Ouro: a nova riqueza do Brasil.
A luta contra o dominio colonial.
1822: O Brasil se libertou de Portugal.
O reinado de D. Pedro.

Brasil, o império do café.

O império caiu com a aboligdo.
Um novo regime politico.

A republica dos coronéis.

O Brasil de Getulio.
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A arrancada para o desenvolvimento.
O Brasil dos generais.
Os descaminhos da politica.
O Brasil no mundo.
Geografia
Divisdo politica do Brasil.
Paisagens vegetais.
Relevo.
Hidrografia.
Tempo e clima.
A proposta curricular na area de Artes traz os objetivos do ciclo 1, ciclo

2 e ciclo 3. Traz ainda os objetivos da area para a 4® série como: formar um

repertorio basico de informagdes sobre arte, ampliando seus horizontes culturais.

Além dos objetivos, a proposta curricular para a Educagdo Artistica oferece
algumas orientagdes didaticas para a area, com os trés eixos que norteiam o0
curriculo de arte em toda escola: apreciacdo, historia da arte, produg@o.

Pdode-se conhecer um pouco da escola por esta anéalise de um programa

para artes na 4° série distribuido em um quadro que segue:
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QUADRO - ARTES

OBJETIVOS

CONTEUDOS

APRECIACAO

HISTORIA

PRODUCAO

Conhecer as bases historicas
do movimento modernista,
tomando contato com suas
caracteristicas e tematicas

apreciar obras de produtores
modernistas identificando
caracteristicas gerais e
especificas de cada um

desenvolver um percurso
criador individual

Apreciagdo de obras de
Cavalcanti, Tarcila do
Amaral

Oficina de
produgdo

Oficina de
percurso

Acompanhar o percurso
criador de um artista
identificando seus
procedimentos e tematicas
Conhecer a biografia do
artista

Desenvolver um percurso
criador individual

Linguagem: pintura
Produtor: Tarcila do
Amaral

Biografia de
Tarcila

Oficina de
produgdo

Oficina de
percurso

Agosto
Setembro

Acompanhar o percurso
criador de um artista,
identificando seus
procedimentos e tematicas
Conhecer a biografia do
artista

Desenvolver um percurso
criador em arte

Linguagem: escultura
Produtor: Aleijadinho

Biografia de
Aleijadinho

Oficina de
percurso

Oficina de
produgdocom
a participagdo
do artista

Projeto interdisciplinar a partir do livro o Anjo do Aleijadinho

Outubro
Novembr
0

Perceber a arte contida nos
desenhos em quadrinhos

Identificar a importancia do
desenho na compreensdo do
texto

Conhecer os procedimentos
do artista

Conhecer dados biograficos
de um produtor de
quadrinhos

Desenvolver um percurso
criador individual

Linguagem: desenho
Género: quadrinho

Biografia de
Mauricio de
Souza

Oficina de
produgdo e
oficina de
percurso

5 6 7

AV
AVAVEY

/3
unesme T2 143 24 485 16 A3 18




Na area de Religido sdo elaborados os objetivos gerais da area e 0s

objetivos dos ciclos.

Para a 42 série os temas sdo: Religido e Cultura — o branco, o negro, o

indio, com os seguintes objetivos:

Objetivos gerais da area:

Ser capaz de posicionar-se criticamente diante das diversas
manifesta¢cdes da cultura religiosa, realizando uma sintese que lhe
permita optar livremente por uma delas;

Informar-se sobre as diversas expressdes da religiosidade presentes na
historia das civilizagdes;

Perceber de que formas a concep¢do da transcedéncia e da
religiosidade foi vivida ao longo da histéria, como também, as
consequéncias que teve sua sociedade.

Refletir sobre a dimensdo sobrenatural da pessoa humana e suas
manifestagdes;

Resgatar valores éticos e morais

Redescobrir e valorizar a religiosidade e a transcendéncia
Desenvolver o sentimento ecuménico, aprendendo a respeitar opinides
alheias e combatendo as praticas alienadas e extremistas em nome de
uma crenga ou religido.

Identificar as religides como formas de manifestagdo cultural;
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- Desenvolver a capacidade de conviver com culturas diferentes da sua.

Os conteudos foram distribuidos ao longo dos bimestres.

No documento n° 3 “O trabalho monografico” elaborado por uma das
diretoras da escola estd contida a histéria da organizacdo curricular que se
adotou. Assim descrita:

ApoOs a realizagdo da I Semana do Meio Ambiente em 1992,
naquele momento, as discussées em torno do mundo e da vida eram
efervescentes, defender a natureza se tornava urgente, a escola decidiu incluir
no seu curriculo a disciplina Educa¢do Ambiental, por entender a importancia
dessa disciplina em relagdo as outras areas do conhecimento. A autora da

monografia refere-se a Dias (apud Meireles, 1995:15):

“A educag¢do ambiental se caracteriza por incorporar as
dimensoes socio-econémica, politica, cultural e historica,
ndo podendo basear-se em pautas rigidas e de aplica¢do
universal, devendo considerar as condigdes e estdgio de
cada pais, regido e comunidade, sob uma perspectiva
historica. Assim sendo, a educa¢do ambiental deve
permitir a compreensdo da natureza complexa do meio
ambiente e interpretar a interdependéncia entre os
diversos elementos que conformam o ambiente, com vistas
a utilizar racionalmente os recursos do meio na satisfagdo
material e espiritual da sociedade no presente e no futuro.
Para fazé-lo, a educagdo ambiental deve capacitar ao
pleno exercicio da cidadania, através da formagdo de uma
base conceitual abrangente, técnica e culturalmente capaz
de permitir a superagdo dos obstdaculos a utilizagdo
sustentada do meio”

A partir de entdo, a educagdo ambiental passa a integrar o curriculo da
escola como atividade ligada a ciéncias. Os objetivos e conteudos a serem

trabalhados conforme Meireles (in Meireles, 1995:31) sdo:
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“- Contribuir para a educagdo geral e o ensino de
ciéncias, matemadtica, a partir de um enfoque holistico
sobre o meio ambiente e suas relagdes qualitativas e
quantitativas.

- Propiciar a formagdo cientifica basica através da
sensibilizagdo das criangas quanto a preservagdo do meio
ambiente e estimulo de sua capacidade de avaliagdo
quanto a perdas e danos advindos do desconhecimento das
leis fundamentais que regem o equilibrio ecoldgico

- Qualificar docentes e alunos para uma participagdo
efetiva na sociedade através da formagdo de habitos
rotineiros, ag0es concretas e consciéncia critica quanto a
manutengdo do equilibrio ecologico.”

Os conteudos ou temas basicos foram organizados em 4 unidades , uma

para cada bimestre. O quadro n° I demonstra essa distribui¢do
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QUADRO 1

RESUMO DE CONTEUDOS OU TEMAS BASICOS DA DISCIPLINA EDUCACAO AMBIENTAL

1993

. ECOSSISTEMA | SIMETRIA  SENTIDO

HIGIENE
E
SAUDE

TEMA
BASICO

PATRIMONIO
NACIONAL

I
1

| PATRIMONIO

MUNDIAL

i
|
i

Florestas

Agua . Inverno | Mares, Paladar

ros e 1““)“

iPrimavera: Montanha @
Campos e ()
pradarias

Higiene { Abrigo
dos olhos |

|
|
|
|
i
|

Higiene da | Mdscaras |

boca

Cuidadoc/ | Renovo |
1]

i narize
| ouvidos

|

| corpo inteiro

|« Higiene do Partilha ‘
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Europeus

|
|
;‘

{
{
f
i

Egipcios

Esquimas e

Lapdes

Orientais

Ciganos

14 18 19 20 Zl

22 23

24

25 26



Como se vé a 1* unidade trabalhada foi o Sol, como elemento da
natureza, também ligado ao outono como uma das estagdes do ano, que por sua vez
tratou do ecossistema florestas como parte integrante da natureza. Nesta unidade
foi adotada a simetria de uma linha vertical por se identificar com o tronco das
arvores, ainda foi explorada a visdo que é responsavel pelo registro das cores, do
verde das florestas, e aproveitando a visdo foi introduzido o tema higiene dos olhos.

Como tema basico foi explorado o abrigo por considerar que o outono € a estagio

que abriga a vida humana e animal. No item patrimdnio nacional foi estudado o

tema indios, os primeiros donos das florestas € no item patrimonio mundial, os
egipcios como 0s povos que mais estudaram os astros € o sol.

A 2* unidade tem inicio com o tema agua e sua importdncia como
elemento da natureza. Como estagdo do ano, o inverno que lembra as chuvas, o frio
e suas conseqiiéncias para a natureza € para 0 homem; em sintonia com o tema, o
ecossistema escolhido foram os mares, os rios, os lagos, a simetria adotada foram
as linhas retas superpostas, compreendendo um maior grau de complexidade e
lembrando também a forma dos ourigos, flores e estrela do mar. O sentido
trabalhado nesta unidade, foi o do paladar, veiculado através do meio liquido, a
saliva. No item patrimonio nacional teve destaque o negro, povo que se utiliza de
mascaras em sinal da cultura. O tema basico foram as madscaras, vistas como
expressdo de cultura e dos sentimentos humanos. Como patrimdnio mundial
estudado foram os esquimés e os lapdes, povos que vivem constantemente no
inverno, utilizam-se do gelo para construir suas casas.

Como complemento do sentido que foi o paladar, aproveitou-se para
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inserir nogdes de higiene e saide da boca.

A 3* unidade traz como tematica o ar, como elemento da atmosfera,

seus componentes, sua importancia na vida do homem. A estag¢do do ano escolhida

nesta unidade foi a primavera que com a ajuda do ar distribui o perfume das flores

sendo o tema basico, a renovacdo da vida, das flores. Os sentidos tratados foram o
olfato, a audicéio, ambos propagados pelo ar e a higiene dos respectivos 6rgdos. Foi
abordado o tema montanhas como ecossistema, cuja simetria corresponde a uma
linha curva, a mesma forma das montanhas. O patriménio mundial em destaque
foram os orientais e as relagdes étnico-culturais; e o patrimonio nacional foram os
japoneses e as inimeras contribui¢des desses imigrantes para o pais.

A 4" unidade refere-se ao solo, seu conceito, tipos de solo e sua
importdncia, a polui¢do do solo. O verao foi a estagdo escolhida porque representa
o calor do solo, o calor da terra, a seca. O tema basico ¢ a partilha porque tudo que
¢ dado no solo deve ser partilhado. Como 6rgdo do sentido abordado o tato,
sindnimo de sensibilidade, possibilitando trabalhar a higiene do corpo inteiro. A
simetria corresponde a uma espiral por ser bem mais complexo o tema, lembra as
galaxias, os caracdis, os caramujos, algumas flores. O ecossistema, em estudo, os
campos, as pradarias inserindo neste estudo os campos e a vegeta¢do maranhense.
O item “patriménio mundial” o privilégio foi dado aos ciganos, povos que vivem
em estreita ligagdo com o solo. Finalizando, no item patrimdnio mundial, tratou dos
europeus, como trabalhadores na agricultura e sua influéncia para o Brasil, as
relagdes etnico-culturais.

Em todas essas unidades foram desenvolvidas outras atividades que
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possibilitaram a compreensdo do que estava sendo estudado.
Com a analise dos conteudos trabalhados em Eduda¢do Ambiental, foi

percebido que tudo estava em sintonia, nada era tratado isoladamente, havia uma

reciprocidade entre as partes e o todo. Foi na pratica a descoberta de que tudo estava

numa relagdo de interdependéncia, dai surgir a necessidade de uma busca
globalizante para a solug¢do dos problemas.

A visdo holistica do homem e da educagdo, a medida que se propagou,
direcionou o trabalho da escola para a perspectiva interdisciplinar. Com a
experiéncia vivida com a implanta¢cdo de Educagdo Ambiental como disciplina,
despertou o interesse na escola para a necessidade da abrangéncia dos estudos desta
disciplina numa perspectiva de integragdo com as demais.

A partir de fundamentos tedricos da interdisciplinaridade, o curriculo foi
reorganizado, tornando como eixo interdisciplinar a Educa¢cdio Ambiental e
possibilitando aos alunos uma visdo mais globalizada do conhecimento.

A partir de 1993, a escola com sua equipe de professores mais
conscientes e competentes promoveu a total reestruturacdo dessa ordenagdo

curricular, criando assim quadros de integra¢do dos conteidos que seguem:
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QUADRO 2

QUADRO DE INTEGRAGCAO DOS CONTEUDOS ANUAIS POR AREA

CRONOGRAMA

EIXO
INTERDISCIPLINAR

CIENCIAS e E.
AMBIENTAL

PORTUGUES

MATEMATICA

ESTUDOS
SOCIAIS

RELIGIAO

ARTES

FEVEREIRO

-Sol

-Camada de
Ozo6nio

-0 sol e a saude

-Luz e cores

-Outono

-Alimentagdo

-Abrigo

-Visdo/higiene dos
olhos

-Floresta

-Reino  vegetal/
reflorestamento

-Desmatamento

-Propriedade
medicinal dos
vegetais

-Simetria

-Egipcios

-Criangas

-Familia

-Livros

-Lingua falada
-Lingua escrita
-Leitura
-Produgdo de texto

-Conceitos
matematicos
-Conceitos
topologicos
-Formas e
basicas
-Cores secundarias
-Conjunto

-Numero e numeral
-Ordem crescente e
decrescente
-Niumeros pares e
impares

-Ordinais e
Cardinais

cores

-0 mundo
-0 carnaval
-A crianga
-A Pascoa

-Semana Santa

-Dia
da mulher
-Familia

-Casa / Habitagdo

-A escola
-Dia do livro
-Dia do indio

internacional

indios

-Religiosidade dos

-Artes cénicas
-Artes plasticas
-Musica
-Danca
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QUADRO 3

QUADRO DE INTEGRACAO DOS CONTEUDOS ANUAIS POR AREA

CRONOGRAMA

EIXO
INTERDISCIPLINAR

CIENCIAS e E.
AMBIENTAL

PORTUGUES

MATEMATICA

ESTUDOS
SOCIAIS

RELIGIAO

ARTES

MAIO

-Agua

-Poluigdo da agua

-Agua doce e
salgada

-Mar/ rios/ lagos/
mangues

-Inverno

-Mascaras

-Paladar

-Higiene da boca e
dos dentes

-Simetria

-Reino animal /
animais marinhos

-Plantas do mar

-Negro

-Enuite / lapdes

-Lingua falada
-Lingua escrita
-Leitura
-Produgdo de texto

-Medida de tempo
-Numeragio
romana

-Solidos
geomeétricos
-Sistema de
numeragao
decimal

-Adigdo

-Medida
capacidade

-Servigos Publicos
-Recreagdo e lazer

-Dia das mées
-Acidentes
geograficos
-Dia nacional
luta  contra
racismo

de
0

-Religiosidade dos
indios

-Religiosidade dos
egipcios

-Artes cénicas
-Artes plasticas
-Musica
-Danga

9 10 11 12 unespw]ﬁ 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28
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QUADRO 4

QUADRO DE INTEGRACAO DOS CONTEUDOS POR AREA

CRONOGRAMA

EIXO
INTERDISCIPLINAR

CIENCIAS e E.
AMBIENTAL

PORTUGUES

MATEMATICA

ESTUDOS
SOCIAIS

RELIGIAOQ

ARTES

AGOSTO

SETEMBRO

-Ar
-Poluigdo do ar
-Ventos
-Primavera
-Renovo
-Olfato e audigdo
-Higiene do nariz e
do ouvido
-Montanhas
-Simetria
-Orientais
-Japonesess

-Lingua falada
-Lingua escrita
-Leitura
-Produgio de texto

-Subtragdo
-Dobro
-Multiplicagdo
-Linha
fechada
-Sistema monetario

curva

- Comunidade

- Inddstria e fabrica
-Dia dos pais

- Casas comerciais
-Formas de relevo
-Dia da raga

-Dia do folclore

-Religiosidade dos
orientais

-Artes cénicas
-Artes plasticas
-Musica
-Danga

9 10 11 12 unespw]ﬁ 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28
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QUADRO 5

QUADRO DE INTEGRACAO DOS CONTEUDOS POR AREA

CRONOGRAMA

EIXO
INTERDISCIPLINAR

CIENCIAS e E.
AMBIENTAL

PORTUGUES

MATEMATICA

ESTUDOS
SOCIAIS

RELIGIAO

ARTES

OUTUBRO

NOVEMBRO

-Solo

-Reforma agraria
-Reino mineral
-Verdo

-Partilha

-Tato

-Higiene do corpo
-Campos
-Simetria
-Europeus
-Ciganos

-Lingua falada
-Lingua escrita
-Leitura
-Produgéo de texto

-Medida

comprimento
-Divisdo
-Fragdo/metade
-Duzia

de

-Dia da bandeira
-Democracia

-Dia do professor
-Dia nacional de
luta contra a
mulher

-Dia Internacional
da cultura

-Dia internacional
da consciéncia
negra

Artes cénicas
Artes plasticas
Musica

Danga

21 22

23

24 25 26

27
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Conforme a monografia estudada a prdpria equipe chega a conclusdo de

que interdisciplinaridade ndo € apenas reordenagdo de conteido, vai mais além, a

interdisciplinaridade representou para equipe uma mudanca de atitude.
Perceberam que interdisciplinaridade néio se resume num tema pedagégico, mas
sim uma questo de visio de mundo, uma forma de encarar a vida em todos os
seus aspectos.

A partir dai procurou apresentar esse projeto pedagogico referido que
expressou a pratica da interdisciplinaridade defendida.

Esta outra alternativa de organizacdo curricular da escola mostra, assim a
preocupagdo da equipe de professores e coordenadores com a atitude
interdisciplinar, exigindo dos professores / educadores uma valorizagdo igualada de
todas as areas de estudo, ndo cabendo a nenhuma disciplina um status maior.

Valorizam o didlogo como mola propulsora da pratica da interdisciplinaridade.
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CAPITULO 4

O QUE DIZ A PRATICA:
DESCRICAO DOS PROJETOS

A escola, durante o ano, desenvolve varios projetos. Recebem a
denominagdo de: projetos interdisciplinares que constituem o conjunto
relacionado de atividades realizadas pelo aluno com orientagdo do professor,
proporcionando a aquisi¢do de conhecimentos, atitudes, habilidades. Integra
diversas areas do conhecimento e inclui a pesquisa, a investigacdo feita pelo
aprendiz.

Alguns projetos desenvolvidos pela escola sdo:

1. Projeto Produzindo um Jornal;

2. Projeto Praia Grande;

3. Projeto Descobrindo as emogdes;

4. Projeto Gente ¢ pra ser feliz;

5. Unidade Didatica — Saber Fazer: Aprender a Pesquisar.

Apresenta-se a seguir a descri¢@o dos trés primeiros:
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PROJETO: PRODUZINDO UM JORNAL

Justificativa: a importancia do jornal como meio de comunicagdo e de

aprendizagem da leitura e da escrita tendo como eixo de integrac¢do curricular o ar.

Objetivos gerais:
a) formagdo de usudrios autdnomos de um jornal;
b) ampliagdo de conhecimentos linguisticos;

c¢) discussdo de temas sociais atuais;

O projeto direciona os objetivos especificos para as diversas dreas do

conhecimento:

a) Linguagem:
- obter um dominio da lingua escrita, sendo capaz de produzir
diferentes tipos de textos (praticos, literarios, cientificos);
- debater a respeito dos mais diferentes fatos da realidade cotidiana,
manifestando posicionamento diante dos mesmos;
b) Matematica:
conhecer os diferentes numerais, fazendo relacdo simbolo /
quantidade. Fazer uso dos fundamentos basicos da matematica,
compreendendo a adigdo e subtra¢do enquanto operagdes de reunir e
retirar quantidades;

utilizar no cotidiano conhecimentos do sistema monetario brasileiro,
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refletindo a respeito da atual conjuntura econdmica do pais divulgada
nos jornais,

Estudos Sociais

reconhecer a importdncia das industrias, no processo de

desenvolvimento de um pais de forma critica, consciente das seqiielas

possiveis a surgirem € a responsabilidade de cada cidaddo:

reivindicar, acima de tudo, boa qualidade de vida.

estudar a industria do papel

compreender a relagdo existente entre a industria € o comércio,
enquanto local de venda de diferentes tipos de produtos
(industrializados e/ou matéria prima);

conhecer diferentes manifestagGes existente entre a industria € o
comércio, enquanto local de venda de diferentes tipos de produtos
(industrializados e/ou matéria prima);

conhecer diferentes manifestagdes folcloricas do pais, aprofundando
estudo sobre o folclore maranhense

Educacdo ambiental:

perceber o ar enquanto elemento da natureza, através do qual o som
se propaga e cuja agdo predatoria do homem ¢é capaz de sensibiliza-lo
negativamente;

Artes

sensibilizar de forma a estar aberto as mais diferentes manifestagdes

culturais, seja através das artes cénicas, plasticas, musica ou dancga.
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QUADRO 6

QUADRO DE INTEGRAGAO DOS CONTEUDOS DISCIPLINARES DE AREAS DE CONHECIMENTOS

PROJETO PRODUZINDO UM JORNAL

CRONOGRAMA

EIXO
INTERDISCIPLINAR

CIENCIAS e E.
AMBIENTAL

PORTUGUES

MATEMATICA

ESTUDOS
SOCIAIS

RELIGIAO

ARTES

AGOSTO

SETEMBRO

-Ar

-Primavera

-Audigdo

-Olfato

-Higiene do nariz

-Higiene dos
ouvidos

-Lingua falada

-Lingua escrita
(textos  praticos,
literarios,
cientificos)

-Produgdo textual

-Numerais
-Quantidades
-Adigdo
-Subtragdo
-Sistema monetario

- Industrias
-Comeércio
-Folclore

Artes cénicas
Artes plasticas
Musica

Danga
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Os procedimentos metodolégicos adotados para o desenvolvimento do

referido projeto tiveram o seguinte registro:

1? semana — manuseio espontdneo de jornal do dia; leitura pela

professora de uma matéria a ser escolhida coletivamente; questionar a turma sobre a
importancia do jornal, solicitar leitura de jornais em casa; leitura de gibis, formar
equipes para participar de diversos jogos que envolvam a leitura e escrita; listar
nomes de objetos manuseados; didlogo sobre industria e comércio.

- Questionar sobre a leitura do jornal em casa; leitura de matéria a ser
escolhida pela equipe; apresentagdo da proposta de produg¢do de um
jornal pela turma; jogos de grupo que exijam conhecimentos de
numerais; leitura da poesia, R de receita; apresentagdo da pesquisa
sobre industria e comércio.

Leitura do jornal, verificagdo da estrutura de um jornal; recortar
titulos de noticias, para serem coladas no cademo pauta dupla; no
pauta dupla listar o nome de jornais da cidade; jogos coletivos que
exijam conhecimento das letras; didlogo sobre o ar, onde a professora
provocara a manifestagdo dos conhecimentos prévios das criangas;
pintura livre no caderno de desenho; trabalho no livro “Jeito de
Aprender” (numerais / quantidades)

Leitura de uma matéria do jornal; solicitar recorte de noticias e colar
na pauta dupla; comparar tipos de letras do jornal; reflexdo mais
profunda sobre industria € comércio; aula expositiva sobre o ar e o

vento; escrita do alfabeto, com pintura a dedo no caderno de desenho;
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trabalho no livro Jeito de Aprender (numerais / quantidades)
Leitura do jornal, manuseio espontdneo do jornal; identificar

diferentes cadernos de um jornal; jogos coletivos (leitura), trabalho

no Jeito de Aprender (numerais / quantidades)

2 SEMANA

Leitura de um jornal; ouvir musica do folclore brasileiro e dangar
livremente; dialogo sobre o folclore, buscando conhecimentos prévios
das criangas; apresentar proposta de um almogo de comidas tipicas;
pintura coletiva no papel pardo; acompanhar leitura do texto Leildo
de Jardins (Cecilia Meireles) tirado do jornal, debate sobre a
primavera por ser setembro, anotar o nome da poesia no texto. Pintar
ilustragdo do texto; solicitar pintura de letras a serem indicadas pela
professora, que estejam no texto.

Leitura do jornal, pesquisando sobre o folclore maranhense; produgéo
textual, coletiva, sobre o folclore; organizar perguntas a serem feitas a
um jornalista em entrevista na classe; trabalho no livro de matematica
(numerais / quantidades);, pintura caracterizando a primavera.

Visita de um jornalista, que devera falar sobre o seu trabalho e
apresentara sessdes de um jornal; didlogo sobre folclore; ouvir e
dangar musica do folclore maranhense no patio;, didlogo a partir de

percep¢do do vento balangando folhas das arvores do patio; trabalho
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no livro de matematica (adigdo); aula expositiva sobre os o0rgdos dos
sentido.

Excursdo a um jornal da cidade

Dialogo sobre a excursdo, listar 0 nome dos pratos tipicos trazidos;

organizagdo e realizag@o do almogo tipico.

3* SEMANA

Reflexdo sobre as atitudes da turma visando a definicdo de
compromissos individuais e coletivos; discuss@o sobre a excursdo,
definindo etapas de produgdo textual; definir pauta do jornal, baseado
nos estudos do més; distribuir tarefas para a produgdo do jornal;
iniciar produgdo textual coletiva: caderno, opinido sobre a escola e a
sala de aula; no caderno quadriculado, anotar seu nome completo em
cada quadro e anotar quantidade de letras.

Reflexdo sobre atitudes do grupo e defini¢do de compromissos a
serem assumidos; didlogo sobre a higiene dos ouvidos e nariz;
produgdo coletiva (sessdo: gostariamos de....), iniciar produgdes
individuais, refletindo a respeito do jogo “caga numeros”, no papel
pardo.

Reflexdes sobre atitudes; produgdes individuais, manusear domind de

palavras, jogos coletivos lidando com adig@o.

Reflexdo sobre atitudes; produgdes individuais; revisdo dos textos
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- Reflexdes; revisdo dos textos produzidos; aplicar arte na capa dos

trabalhos, a partir do dialogo sobre primavera.

4* SEMANA

Revisdo dos textos produzidos; didlogo sobre o dia da raga; colagem

de gravuras de flores
Revisdo dos textos produzidos; didlogo sobre o “dia da raga”, a partir
de pesquisas feitas em casa, reflexdo sobre a Semana da Patria

Revisdo dos textos produzidos; reflexdo sobre a Semana da Patria;

Jogos recreativos propostos pelas criangas.

Como finalizag¢do ou culminénica desse projeto foi feita uma exposi¢do

de materiais de algumas atividades (folclores) e textos elaborados pelos alunos

durante a realizagdo.

AVA
AVAYAY

2 3 4 5 6 7 unespr T2 43 24 15 28 A




CENTRO EDUCACIONAL COLMEIA
PROJETO “PRODUZINDO UM JORNAL™

17/08

A";Y‘T

unesp

4 5 6 7

13




CENTRO EDUCACIONAL COLMEIA
PROJETO “PRODUZINDO UM JORNAL”

29/08 a 05/09

Hu‘. L »fa)fmi?wumva ﬂ“ﬁf:
' W‘awa
| WW-‘ Ot .

W MO Yvgs, o jfmbu;t'uﬂ : )
'imngj BAVRL 6, ohictes.
ALUMA KALC O/ L bJﬂM

. AVA
cm 1 2 3 4 5 6 7 unespwl 12 33 34 15 Te E7 18



O projeto “Produzindo um Jornal” justifica-se pela importincia de ser o

jornal um meio de comunicagdo e meio interessante de aprendizagem da leitura e da
escrita.

O planejamento desse projeto prevé variadas atividades como por
exemplo a listagem de nomes de jornais. Tem como eixo integrador curricular o ar,
embora ndo se entenda a relagdo entre o ar e o jornal e segundo o projeto, o ar é
elemento da natureza.

Supde-se que houve uma culmindncia desse projeto com exposi¢do de
varios materiais, produzidos pelas criangas. No entanto ndo ha uma indicagdo
precisa do que e como foi feita a avaliagdo.

Destaca-se a participagdo dos alunos na realizagdo das atividades.
Percebe-se que foram grandemente exigidas como exemplo, a exposi¢do de
materiais e textos elaborados pelos alunos.

Um ponto destoante foi a Matematica e a Educagdo Ambiental que
trataram de conteidos ndo ligados ao tema. Em Estudos Sociais houve uma
tentativa de integracdo dos conteiidos quando sdo estudadas a industria e o
comércio.

Em artes, também, se percebe isso quando sdo estudadas as diferentes
manifestagdes da cultura, de certa forma o jornal ¢ uma manifestagdo da cultura.

Uma interdisciplinaridade propriamente dita ndo houve. O que parece
haver é uma correlagéio segundo aponta Diego Marquez (1965): quando diz que na:
“correlagdo, as disciplinas ndo perdem sua autonomia. Estabelece-se somente um

intercambio entre as matérias. Correlacionam-se os conhecimentos, o que ndo quer
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dizer que através desta correlagdo chegue-se, necessariamente, a uma verdadeira

»

interdisciplinaridade.’
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PROJETO DIDATICO — A PRAIA GRANDE

Esse projeto foi analisado de acordo com os planos de ensino da

professora, uma fita de video e os cadernos das criangas.

E descrito como segue:

Justificativa: O projeto didatico “A praia grande”, que obedece ao
principio da interdisciplinaridade, propde um estudo dindmico do bairro da Praia
Grande, aqui visto em seus aspectos: histérico, ambiental e cultural. O bairro da
Praia Grande é um importante conjunto arquitetonico, sendo um registro “vivo” da
nossa histéria e cultura Maranhense. E ainda um ecossistema urbano com

caracteristicas proprias e singulares. O projeto em questdo pretende investigar.

Tema: Ecologia Urbana

Recorte Tematico

- O bairro da Praia Grande

- Diacronico: desde o século XVI até a Republica

- Sincronico: Histdria contemporanea da praia grande.

Produto Final
- Construgdo de uma apostila para subsidiar o estudo das proximas

turmas de 4? série da escola.
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Objetivos:
Conhecer a origem historica da Praia Grande,
Reconhecer os tupinambas como os primeiros habitantes da Praia

Grande, analisando aspectos correspondentes a este periodo;

Relacionar aspectos da Praia Grande, correspondentes ao periodo

colonial,

Relacionar a urbaniza¢do da Praia Grande com a rica economia
acucareira e algodoeira do Maranhdo;

Estabelecer relagdes entre passado e presente;

Reconhecer a Praia Grande como centro cultural de Sdo Luis;
Perceber a Praia Grande como um ecossistema urbano;

Identificar os componentes do ecossistema Praia Grande;

Propor alternativas para melhor preservacdo desse ecossistema
urbano;

Conhecer o projeto de restauragdo da Praia Grande identificando seu
objetivo;

Analisar o Projeto Praia Grande a luz da teoria do desenvolvimento
sustentavel;

Conhecer os azulejos de Sdo Luis em suas caracteristicas materiais,
enfocando seus valores artisticos, bem como seu sentido economico-
social;

Relacionar as formas geométricas com os azulejos, grades, beirais

dos telhados, ruas e casas da Praia Grande;
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Reconhecer os pontos turisticos que compdem o circuito cultural da

Praia Grande;

Conhecer dados biograficos do escritor maranhense Graga Aranha

que viveu na Praia Grande;
[dentificar mudangas sofridas pelo Patrimdénio Historico de Sdo Luis

reconhecendo suas conseqiiéncias;

ETAPAS

1. Apresentag¢do do projeto expondo as propostas e coletando sugestdes
junto aos alunos;

2. Inserc¢do na tematica

3. Registro de estudo em album seriado

4. Elaboragdo do produto final

Contetdos de outras areas / Atividades de reflexdo metalinguistica:
Artes: Valor artistico — cultural do patriménio histérico de Sdo Luis.
Matematica — Geometria.

Histoéria do Maranhdo.

Estudo do texto / produgdo textual e leitura.

AVA
AVAVEY

4 5 6 7 unespr T2 A3 94 45 26 Al

18



Instrumentos de Avaliag¢do

a) da aprendizagem (conceitualizag¢do)
apresentag@o de seminarios / painéis
debates
palestras
entrevistas

trabalhos em grupo

do desempenho (procedimentos)
exposicdo de idéias com fluéncia, clareza e adequada sele¢do e

organizag¢do de pensamentos

discussdo de idéias em grupo, apresentando opinides € argumentos €

ouvindo os outros para confrontar diferentes pontos de vista, avalia-

los e formular conclusdes

das atitudes (habitos e atitudes)

Ritmo da voz

Atengdo, interesse, tolerdncia e respeito em relagdo as opinides
alheias;

Respeito a palavra do colega.
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Unidades de estudo

Historia
Os primeiros habitantes da praia grande.

O centro comercial da Praia Grande: Apogeu e Declinio.

. Cultura

A Praia Grande como Centro Historico e Polo Turistico;
O Projeto de Restauragdo,
A arquitetura e os azulejos;

Ponto turistico (A casa de Graga Aranha).

. Meio Ambiente

O ecossistema urbano da Praia Grande;

O aterro e suas consequéncias ambientais;
Os quintais em extingdo;

A arborizagdo (arvores e inquilinos);
Interrupgdo do trafego;

Os insetos, 0 mau cheiro e sujeira (saneamento basico);

As pessoas, animais € vegetais que habitam o bairro (vida diurna e

noturna).
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Bibliografia e o material de apoio

1. Historia do Maranhdo — Carlos Lima, 1981
. Bens tombados no Maranhdo, Secretaria da Cultura, 1981
. Povos Indigenas do Maranhdo — CIMI — MA, 1988
. A revolta do Requimdo — Milton Coutinho, SECOM, 1984
. Maranhdo: do europeismo ao colonialismo — Maria Regina M.
Rodrigues M. Rodrigues — SIOGE — 1993
. Uma canc¢do para a Madre Deus-Herbert de Jesus Santos, 1983
. Pequena historia do Maranhdo - Maria M. Meireles
8. Fundag¢do do Maranhdo — José Ribeiro do Amaral, 1912
9. Subsidios para a histéria do turismo no Maranhdo — Maratur, 1982
10. Arte no Maranhdo — uma visdo de 100 anos, Secretaria da Cultura do
Maranhdo
11. Terra das Palmeiras: estudos sociais, Maranhdo, 4%, 1° grau, Maria

Nadir N. Deuris M. Dias Carneiro, 1950.

A unidade em acio

Como atividades realizadas no cumprimento da unidade encontram-se as

que seguem descritas :

1. Elemento detonador: Entrevista com o “Major Taborda” num passeio

pela Praia Grande.
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O projeto didatico “Praia Grande” segundo o planejamento apresentado
abrangem as disciplinas do curriculo de 1° grau e da série aparecendo também

enfoque especifico a Educagdo Ambiental sempre ligado ao tema.

Todas as matérias abordaram o tema de modo que o tipo de coordenagdo
adotado no projeto foi o de “concentragiio” que segundo Marquez (1965) “implica
na organiza¢do das matérias em torno de um centro. Esse centro pode ser uma
disciplina basica, uma idéia diretriz (p. ex., a idéia de pdtria) ou determinados fins

educativos”

Os instrumentos de avaliagdo foram previstos, no plano, de formas
bastante variada e de modo a verificar conhecimentos, procedimentos e atitudes.
Apesar do volume e variedade das atividades realizadas pelos alunos, ndo foi

possivel verificar como procedimentos e atitudes foram avaliadas na pratica.

A avaliagdo em Lingua Portuguesa merece destaque porque aparece nos
exercicios das criangas. Em alguns textos elaborados pelos alunos, observa-se

incentivos a eles como por exemplo: “Seu texto estd bom” ou “Belissimo”, ou ainda

“Nédo esquega de revisar suas anotagdes”, ou “Hora de corresgdo! As palavras

grifadas precisam de corre¢do”. Ha uma excessiva preocupac¢do com a ortografia
como se pode verificar, ex.. A atengdo ao que foi grifado”, “Procure ser mais
rigoroso com sua ortografia” ou “Nao € permitido tido erros ortograficos neste
texto”. “Faca uma revisdo atentando quanto aos codigos linguisticos referente a

el

acentuacdo”.
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Vé-se preocupagdo, nas redagdes, com a gramatica e ndo com a
elaboragdo do texto, criatividade das 1déias, coeréncia, coesdo, riqueza de

vocabulario e de estruturagdo das frases, marcadores de tempo, concordéncia, etc.

Foi prevista, também, no projeto a realizagdo de uma produgdo final - a
elaboragdo de uma apostila que servisse como subsidios as consultas posteriores de
outros alunos de futuras 4* séries da escola. Portanto, um resumo do contetdo
abordado parece ter ficado registrado pelos alunos. Ndo se teve acesso, contudo, a

esse material.

Percebe-se assim, ser um projeto rico em idéias, planejamento e
realizagdo de atividades pelos alunos. A Historia, a Geografia e a Educagdo
Artistica, a Cultura Local, o Folclore, a Educagdo Ambiental foram vividas pelas
criangas com riqueza de atividades e sempre em torno do tema “Praia Grande”.

Destaque ao estudo dos azulejos de Sdo Luis e o estudo de formas geométricas

através deles. A modelagem de azulejos também foi atividade rica de aprendizagem.

A matematica, porém, foi de modo geral, corpo estranho ao conjunto das

atividades, sem ligagdo com o tema abordado.
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PROJETO DIDATICO — DESCOBRINDO AS EMOCOES

Turma; 42 série Inicio: Fevereiro

Previsdo de duragdo: 1 ano letivo

Justificativa: Sabendo da constante necessidade do ser humano encontrar
o seu ponto de equilibrio,o presente projeto visa permitir ao individuo dar-se conta,
refletir e trabalhar seus aspectos negativos, fazendo uma neutralizagdo desses,

permitindo aflorar os aspectos positivos de sua personalidade.

Tema: Emogdes e sentimentos

Recorte tematico: Diferengas individuais, espontaneidade e timidez,
sinceridade e falsidade, alegria e tristeza, admiragéo e inveja, humildade e orgulho,
coragem € medo, convivéncia e critica, flexibilidade e radicalismo, doagdo e
egoismo, amor e odio, auto-controle e impulsividade, sucesso e frustragdo,

afetuosidade e ressentimento.

Objetivos: Contribuir com a evolugdo espiritual, reconhecendo as

virtudes auténticas inerentes a natureza humana em sua unidade com o universo.
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Etapas:

1- Apresentacdo do projeto:
O professor fara exposi¢do destacando o que vai ser estudado e a

importancia desse estudo, solicitando sugestdes dos alunos.

2- Registro do Estudo:
Painel contendo desenhos referentes a unidade trabalhada
Elemento detonador para inser¢do na tematica:

- Comentario de leitura do livro “Requiém para um menino” de Carlos

Lima que demonstra a saudade, tristeza de um pai com a perda do filho menor.

O detonador é o elemento que inicia um projeto. A primeira atividade do

projeto ¢ o momento onde tudo sera investido, no sentido de motivar € comprometer

o aluno com o estudo a ser desenvolvido.

Conteudos de outras areas e atividades de reflexdo metalinguistica:
Leitura de textos variados sobre emogdes;
Produgdes de textos referentes ao tema;
Gramatica oracional (Plano de Linguagem),
Ortografia e pontuagdo;
Ciéncias;
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- Matematica

- Artes, Religido.

Instrumentos de Avaliagdo

a) da aprendizagem (conceitualizagdo) através de:
- Entrevistas,;

- Debates;

- Dramatizacgdo;

b) do desempenho (procedimento);

- Iniciativa na realizagdo de trabalhos em grupo;
- Participagdo em dramatizagéo;

- Capacidade de comparagdo de diferentes pontos de vista, elaborando

as proprias conclusdes;

- Valorizar e respeitar diferengas;

c) das atitudes (habitos e atitudes)

- Sera feita a partir da observagdo individual do aluno no que diz

respeito a relacionamentos em geral, destacando a sensibilidade em estabelecer uma

comunicagdo que busque seu equilibrio espiritual
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Material de Apoio

- Livros: Tratado de Saude Holistica de Marcos de Oliveira Mundi.

Sdo Paulo: Ground, 1994
- Sentimentos e Emog¢des, a disposi¢do na biblioteca da escola.

Acredita-se que o produto final deste projeto tenham sido os textos

produzidos pelos alunos. Para cada bimestre ou trimestre trabalharam varios

conceitos como mostra a seguir os cadernos dos alunos.

A unidade em agdo

Nos cadernos dos alunos aparecem varias atividades que mostram a

vivéncia dessa unidade.

1- Dentro da Educa¢do Religiosa um planejamento de emogdes a serem
estudadas e praticadas ao longo do ano, € uma primeira atividade que

aparece registrada.
Elemento detonador:

Leitura e comentario do Livro “Requiém para um menino” de Carlos
Lima

Leitura e comentario da poesia: “Rua das Rimas”
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Desirré vinha numa carroga que parecia uma joga. Quando olhou havia

um gato com carrapaio.

Desirré tinha um dono chamado Hime que estava fazendo um longo

regime.

Ali mesmo na rua das rimas havia um pica pau com cara de mau, que

vivia descobrindo e sorrindo.

3- Atividade de Produgdo de Textos: varios exemplos mostram a

variedade de exercicios vividos e com referéncia as emogoes.
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Alguns Critérios de Divisibilidade

a)

b)

¢)

Divisibilidade por 2 — Um numero € divisivel por 2 quando € par.
Exemplos: 100, 102, 104, 106, 108, 110.

Divisibilidade por 5§ — Um namero é divisivel por 5 quando termina em zero
ous. Exemplos: 190 - 195 - 200

Divisibilidade por 10 — Um numero € divisivel por 10 quando termina em ze-
ro. Exemplos: 310 e 320.

Divisibilidade por 3 — Um numero é divisivel por 3 quando a soma dos valo-
res absolutos dos algarismos de seu numeral ¢ igual a um numero divisivel por 3.
Exemplos:

144 — 1 + 4 + 4 =9 — 9 ¢é divisivel por 3, portanto, 144 ¢ divisivel por 3.

201 - 2+ 0+ 1 =3 — 3 édivisivel por 3, portanto, 201 é divisivel por 3.

666 = 6+ 6 + 6= 18 —18 ¢ divisivel por 3, portanto, 666 € divisivel por 3.

e) Divisibilidade por 9 — Um numero ¢é divisivel por 9 quando a soma dos valo-

res absolutos dos algarismos do seu numeral € igual a um namero divisivel por 9.
Exemplos:
405 54+ 0+ 5=9 — 9 ¢divisivel por 9, portanto, 405 ¢ divisivel por 9.

666 - 6+ 6+ 6= 18— 18 ¢ divisivel por 9, portanto, 666 € divisivel por 9.
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O projeto “Descobrindo as Emogdes” foi elaborado com previsdo de

duragdo para todo o ano letivo.

Justifica-se pela importancia de conquistar € manter o equilibrio
emocional das criangas, pois trabalha a afetividade, os sentimentos e emog¢des dos
alunos. Objetiva contribuir para evolugdo afetivo-social e espiritual de cada crianca
ao reconhecer os proprios pontos negativos e positivos ou da natureza humana

através das varias emogdes.

Parece que a concentracdo foi a modalidade de coordenagdo ou
organizagdo das matérias que se efetivou através de um tema — as emogdes. Houve

uma poesia de iniciagdo ou texto o qual eles chamam de elemento detonador.

A matematica ndo se ligou as demais matérias de modo essencial e
substantivo e foi apresentada aos alunos de modo bastante tradicional como revelam
as atividades desenvolvidas. Em alguns momentos houve ligagdo do estudo do

Sistema Monetario Brasileiro hoje e no Império.

Num dos “exercicios” quando se fala em calor e combustdo, percebe-se a

ligacdo com a emog¢do de medo.

Houve riqueza nas atividades e criatividade em planeja-las € em

desenvolvé-las conforme se depreende das realizagdes dos alunos.

As atividades de produgdo de textos guardam variedade de adequagdo

explorando os sentimentos e as emogdes ao longo do ano.

A avaliagdo planejada em termos de aprendizagens de conteudos,

desempenho e das atitudes ndo pode ser percebida como aconteceu na pratica.
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Pode-se dizer pelo plano e pelas realizagdes das criangas que se tratou de
projeto interessante, rico em situagdes de oportunidades de educagdo e em

criatividade do professor e alunos.

AS ENTREVISTAS

A OPINIAO DOS PROFESSORES E DIRETORA

Entrevistas realizadas com professores € Diretora da Escola sdo indices

do trabalho que se faz na escola.

Perguntou-se a uma professora da 4* série, o que ela podia dizer sobre
interdisciplinaridade?

Ela respondeu:

- “Sinto que é algo que desejamos muito abragar. Conciliando conteudos

de todas as dreas de forma coerente para que tragam resultados positivos para a

vida pratica.”

Perguntadas sobre a forma de organizagdo curricular da escola, as trés

outras professoras das outras séries disseram que: “A escola estd organizada por

disciplinas, mas houve discussdo coletiva e alguns temas foram abordados em

projetos interdisciplinares”

Outra respondeu:
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“Tem projeto interdisciplinar de Ciéncias com alguns temas
relacionados a Estudos Sociais. A gente estd sempre interdisciplinando com
linguagem, linguagem com matemdtica, o pouco de matemdtica que dd para

interdisciplinar”

A propria diretora afirma: “Projetos interdisciplinares sdo projetos que
integram as diversas dreas do conhecimento, como por exemplo, o da Praia

Grande”

As quatro professoras foi feito o seguinte questionamento: As atividades

realizadas possibilitam ao aluno uma visdo mais global da realidade?
Todas foram undnimes em responder que sim, como a que segue:

“Olha, a gente trabalha muitos temas e também as relagdes sociais, as
questdes sociais. A gente trabalha, as vezes, uma musica, analisa-a . Trabalha com
essa musica para ver qual é a mensagem que traz. A partir dai, ela se torna um
elemento detonador para a gente comegar a trabalhar determinados conteudos, de
forma bem dindmica, com bastante estratégias que tornam a aula bem
participativa.. Realizamos pesquisas em grupo, individuais e depois se organiza o
grupdo para que cada aluno possa colocar suas idéias... A gente sabe que em

termos de conhecimentos, sdo criangas que sabem colocar suas idéias”.

Outro questionamento feito as professoras foi sobre como funciona na
pratica, as aulas: Como ligam Ciéncias e Estudos Sociais? A resposta foi dada pela

diretora da escola:
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“Trabalhamos na 4° série com ecologia urbana, que aborda a questdo
ambiental nas cidades. Dentro desta temdtica estdo inseridos prioritariamente as
questoes sociais. A Semana do Meio Ambiente de 1997, por exemplo, teve como

tema: ‘Ambiente Especial para Cidaddos Especiais’. Logo ndo vemos Ciéncias

Naturais dissociada de Ciéncias Sociais. Alids nada na escola esta apartado do

social.”

Opinido dos pais

Depoimentos dos pais também foram registrados. Convidados a opinar
sobre a qualidade do ensino da escola e a visdo que os filhos tem dele, a opinido de

um deles representa o que foi afirmado pelos demais:

“Quando a gente coloca um filho numa escola diferente é porque na
verdade se quer que ele resgate alguma coisa. O que a gente acha importante, nas
proprias impressoes que se tem em casa, ¢ que eles estdo formando opinides, ndo
SO a partir da orientagdo que recebem, mas exatamente porque o método que eles
estudam no colégio possibilita isso. Esta bem claro que a forma adotada no e pelo

Colméia tem contribuido pra isso”.
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Opinido dos alunos

Quanto aos alunos, quando perguntados se gostavam da escola, se se

sentiam bem nela, responderam como este aluno:

“Eu acho a escola muito boa, o ensino muito bom, porque ela ndo exige
muito da gente. Ela s6 pede o necessdrio... Eu acho que a escola foi um grande

passo para o meu futuro, na minha vida.”

As professoras ainda foram  perguntadas sobre as sessdes de
planejamento e sobre seus planos, todas afirmaram serem integrados. O

planejamento integrado disseram:

"¢ um dos requisitos da interdisciplinaridade”. Porém ndo foi possivel a

pesquisadora comprovar na pratica, o significado das afirmag¢des e a coeréncia entre

o discurso e a realiza¢do em classe.
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CAPITULO 5

UM BALANCO CRITICO

De uma analise de todo o trabalho realizado pela Escola Colméia

chegamos a conclusdo que:

Houve, por parte da escola, uma tentativa inovadora de fazer acontecer,

na pratica, a interdisciplinaridade.

Temas foram utilizados como eixo de atividades bastante significativas
para as criangas que, pelo que foi registrado nos cadernos se envolveram e

aprenderam de forma, muitas vezes, interessantes.

Machado, (1995) fala em interdisciplinaridade forte e fraca. A primeira
quando através de projetos de pesquisa, se busca novos conhecimentos e aplicagdes
tecnoldgicas, reunindo especialistas de diversas areas. Esse tipo, busca, também,
uma linguagem comum entre os varios universos de discurso envolvidos. A

compreensdo reciproca resultante ¢ um dos fatores essenciais para a desejavel
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integracdo dos saberes. E caracteristico ou, pelo menos, deveria ser, da vida

universitaria.

E a interdisciplinaridade epistemolégica, tanto a nivel da ciéncia ou

matéria escolar, como a nivel de elaboragdo de conhecimento pelo sujeito.

Outro tipo, a interdisciplinaridade fraca, € a associa¢do de duas ou mais
disciplinas concorrendo para uma realizagdo comum, mas sem que cada uma

modifique sua especificidade.

Na Colméia, a concentragdo em um tema revela, portanto, esta

interdisciplinaridade fraca.

A analise dos trés projetos apresentados como exemplos confirma o dito
acima e na classifica¢do de coordenag¢do da matéria apresentada por Marquez parece
se definirem pela concentragio “que implica a organizagdo das matérias em torno
de um centro que pode ser uma disciplina bdsica, uma idéia diretriz ou
determinados fins educativos” Uma idéia diretriz sempre orientou o

desenvolvimento das matérias escolares, na experiéncia estudadas.

A organizagdo curricular descrita nos documentos em torno de ar, sol,
dgua e solo, confirma esta forma de coordenar a matéria que ndo pode ser
verificada na pratica. Na descri¢do dos documentos, parece ser algo interessante e
inovador, mas, nos meandros da pratica ndo pdde ser percebida. Talvez a
observagdo, em sala de aula, que por diversos motivos ndo aconteceu, deixasse claro

o plano previso para a escola.
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A énfase dada a questdo ambiental € algo importante em educag@o e para
a escola estudada. Apenas, pelos dados coletados nédo foi possivel dizer claramente
como nas unidades estudadas, isso acontecia, principalmente, nas propostas aos

alunos e nas aprendizagens deles.

Teve-se portanto, a impressdo de que as disciplinas funcionavam
(algumas) em concentracio e atividades de educag@o ambiental aconteciam a partir
de estudos de ciéncias ou como o que a escola chamou de “projetos ou atividades ou
seminarios”, ou de outra forma incidental. Seria algo esporadico as matérias

escolares e ndo incluso no seu desenvolvimento natural.

O estudo dos documentos e dos cadernos dos alunos parece caracterizar
com a educagdo ambiental € com a organizagdo curricular, 0 que os Parametros

Curriculares Nacionais definem como interdisciplinaridade e transversalidade:

A interdisciplinaridade questiona a segmentag@o entre os diferentes
campos de conhecimento produzida por uma abordagem que ndo leva em conta a
inter-relagdo e a influéncia entre eles — questiona a visdo compartimentada
(disciplinar / da realidade sobre a qual a escola, tal como ¢ conhecida,

historicamente se constituiu.

A transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na

pratica educativa, uma relagdo entre aprender conhecimentos teoricamente

sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real (aprender na

realidade e da realidade).

A interdisciplinaridade se refere a uma abordagem epistemoldgica dos
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objetos do conhecimento, enquanto a transversalidade diz respeito principalmente a

dimensdo da didatica.

A Matematica foi matéria que se apresentou ndo compondo a
interdisciplinaridade. Seus conteudos ndo se referia aos assuntos das unidades
estudadas. Nem mesmo os dados dos problemas indicaram preocupa¢do com a

coordenacdo das matérias.

As atividades desenvolvidas pelas criangas indicavam duplicidade na
metodologia adotada. Se algumas mostravam-se soliddrias a4 uma educagdo
progressista, a Matematica, a énfase e a forma de apresentar a gramatica, revelaram

maneira tradicional de conduzir o processo ensino-aprendizagem.

Grande criatividade se percebeu nas atividades solicitadas e
desenvolvidas pelas criangas. Apenas ndo se percebeu claramente como resultava a

aprendizagem a partir delas.

Assim, pelo material coletado ndo foi possivel perceber, por parte dos

alunos, a elaboragdo do que Diego Marquez chama de “coordenagdo interna” ou o

que Claparede chama de “edificio so6lido” em lugar de “colunas frageis”.

Diz Claparede (1965:36) “hd que se estabelecer entre os diversos
conhecimentos uma rede de associagdes que é o meio mais racional para fixa-los

na inteligéncia”

A idéia de unidade e totalidade foi percebida em parte, nas tarefas
escolares mas ndo se conseguiu evidéncias de que elas aconteceram com e na

estrutura cognitiva dos alunos.
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PARA FINALIZAR

A literatura recente sobre a atua¢do e formag¢do do professor mostram-no
como possuidor de um “saber pedagdgico” que se forma com a experiéncia de sala
de aula e € constituido de intui¢des, alguns conceitos e vivéncia do dia-a-dia. Esse
saber tem por caracteristica ser disperso, sem unidade e muito eivado de senso-

comum.

A esse “professor-pratico” indica-se, para crescimento profissional, que
reflita sobre suas agdes, sobre 0 que faz. Essa € a condigdo para que se consiga ou se

torne o “professor-reflexivo” tdo desejado.

E o que ja afirmava Aristoteles quando apresentava sua classificagdo das

ciéncias. Umas sdo tedricas pois tem como objetivo a contemplagdo, a consecugdo
do conhecimento por ele proprio, outras, sio produtivas que buscam fazer alguma
coisa, pois sua finalidade é a produgdo de um artefato e outras, ainda sdo praticas
ou praxis, que tratam da vida ética e politica. Seu “telos” ¢ a sabedoria e a prudéncia

para a agao.

As ciéncias produtivas diferem das praticas por serem “a¢do em curso”,
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que se evidencia nas destrezas. Uma imagem-guia ou idéia orienta o ato de
produgdo ao oferecer um modelo perfeito da utilidade do produto e este seria uma

realizagdo, mais ou menos adequada, da idéia que inspirou sua produggo.

A forma de raciocinio adequado as ciéncias praticas era a praxis que se
caracteriza por ser uma “a¢do informada”, ou seja, em virtude da reflexdo sobre seu
proprio carater e  conseqiiéncia, modifica (reflexivamente) a “base de
conhecimentos” que informa. A praxis € a “ac¢éio que se cria”, diferente da “acéo
em curso’. Ela refaz as condigdes da a¢do informada e submete a revisdo
permanente tanto a a¢do como os conhecimentos que a informam. Ela, ainda, se

guia sempre por uma disposi¢@o de operar correta e justificadamente.

Espera-se que este trabalho de andlise de uma vivéncia pedagégica sirva

de “espelho” ou instrumento de “re-flexdo” para todos os que nela se envolveram e

que possa assim contribuir com o crescimento profissional deles.

Os objetivos propostos foram alcangados pois conseguiu-se com 0s

dados possiveis “olhar” a pratica pedagogica que se apresentava.

O pensado e o vivido na e pela escola, sem duvida, representa uma
preocupagdo com a melhoria do ensino € um cuidado em fazer bem o que se faz. Ha
em educagdo, e ¢ sempre assim (¢ uma “ciéncia pratica”), muito 0 que se
aperfeigoar mas, a diretora e professores que se dispuseram a essa iniciativa, tem

possibilidade de ir bem mais longe.

Esses professores dispdem de algo importante ou, pode-se dizer,

possuem a mais importante condi¢do de realizagdo do trabalho pedagodgico — a
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disposic¢do, interesse, desejo de fazé-lo e bem. Outras condi¢des tiveram, também,
proporcionadas pela escola, condigdes materiais e canais de viabilidade abertos para

aceitagdo da ajuda dos pais e acatamento das pessoas da comunidade como

contribuidoras e participantes da fun¢do primordial da escola que ¢ difundir,

socializar a cultura regional, nacional, humana.
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fC iINTRO EDUCACIONAL COLMEIA

4* SERIE
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CENTRO EDUCACIONAL COLMEIA

INTENCOES EDUCATIVAS

1 - Instrumentalizar o aluno técnica, cientifica e
culturalmente, levando-o a apropriar-se dos conhecimentos

socialmente produzidos.
2 - Despertar no individuo o desejo e o prazer de aprender

~de forma permanente e sistematica independente de

demandas externas, incentivando-o a construir o seu

processo de educacgao.
3 - Formar individuos capazes de constmir uma trajetoria

rumo a autonomia pessoal e profissional.
4 - Formar individuos que tenham atitude democratica em
relacdo aos varios aspectos da vida, sendo capazes de

conviver com as diferencas sociais, raciais, sexuais,

culturais, religiosas, dentre outras, de forma nio

preconceituosa.
5 - Formar individuos que tenham uma visdo critica da

realidlade em que se inserem, tornando-se cidadaos

conscientes de seu papel politico e social.
6 - Desenvolver a capacidade de propor e implementar

solucoes criativas a problemas diversos.

7 - Possibilitar o contato dos alunos com conteidos
construidos historicamente, promovendo o confronto de

idéias novas e antigas.
8 - Desenvolver o sentimento de pertinéncia ao continente

latino-americano, sabendo-se membro de um pais que se

identifica pela cultura do seu povo.
9 - Instrumentalizar o aluno a fim de transforma-lo em um

produtor de conhecimento.
10 - Desenvolver o sentimento de solidariedade, percebendo

a importincia da paz como elo integrador dos povos que
habitam nosso planeta.
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CENTRO EDUCACIONAL COLMEIA

OBJETIVOS DO CICLO 3
(3* e 4a séries)
(9 e 10 anos)

1 - Exercer a capacidade de analisar e julgar os
acontecimentos e comportamentos que observam.

2 - Ampliar a capacidade de coordenar diferentes pontos de
vista, sendo capaz de tirar suas proprias conclusdes.

3 - Refletir criticamente sobre os valores morais e éticos,
relativizando-os.

4 - Reconhecer e respeitar diferencas individuais,
permitindo um bom uso das trocas e parcerias .

S5 - Compreender a necessidade de normas que organizem o
funcionamento da instituicao escolar, percebendo-se como

membro ativo desta comunidade.
6 - Exercer plenamente a postura de estudante, agindo de

forma autonoma, organizada e responsével.
7 - Instrumentalizar o aluno para adaptar-se as mudancas
postas pela rotina que caracteriza o primeiro grau maior, e

um novo ambiente escolar.

8 - Ampliar a capacidade de analise e reflexdo a fim de que
o aluno identifique e coordene aspectos da producao de
conhecimento nas &4reas que compde o curriculo
obedecendo a convencionalidade de cada area.

9 - Colocar-se no papel de produtor de conhecimentos.
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CENTRO EDUCACIONAL COLMEIA

PROPOSTA CURRICULAR

AREA: LINGUAGEM

- 1996/ 1997-




CE NTRO EDUCACIONAL COLM EIA
OBJETIVOS DA AREA DE LINGUAGEM NOS CICLOS

CI1CLO 3

Desenvolver conhecimentos sobre a lingua portuguesa, podendo
utiliza-la adequadamente nas mualtiplas circunstiincias em que se faz

necessaria,

OBJETIVOS DA AREA DE LINGUAGEM POR SERIES

capaz. de decodificar, interpretar e produzir diferentes estruturas
textuais, observando o conteindo, 0 estilo, a forma e as convengoes da

lingua.

~Transmitic uma  mensagem e¢/ou informagio usando o codigo
linguistico oral (vocabulario /entonagio/gesto).

~-Compor e decompor mensagens, identificando scus elementos consti-
tutivos, interpretando-a, comparando-a com seus proprios conceitos,
percebendo e qualificando a intengéo do interlocutor.

-Utilizar a linguagein culta, apropriando-se de suas convencionali-
dades

~-Utilizar adequada mente a linguagem culta e coloquial em diferentes

situagdes sociais.
- Propor temas para discussio.

- Manifestar ¢ acolher opinioes.

Narrar textos literarios conhecidos buscando aproximagio as
caracteristicas discursivas do texto fonte.
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- Saber como proceder em uma conversa ou entrevista.

- Exercitar a escuta ativa de textos da midia eletrénica, analisandc
enunciados,deduzindo e produzindo sinteses.

-Fazer uso cotidiano de textos produzidos em situacdes de intercAmbi
social com saudagies, instrugies e referéncias de boas maneiras.

- Descrever personagens, cenirios ¢ objetos ausentes.
- Adequar sua fala ao grau da formalidade necessaria, monitorando-a.

- Saber como proceder cem uma conversa, entrevista, seminario on

exposigiio oral.

- Planejar com antecedéncia intervengdes orais, arrolando argumentos
e consubstanciando opinites.

[fazer uso de diferentes variedades e registros da lingua oral,
adequando-os a  diferentes intengies e situagdes comunicativas,

congiderando diferentes interlocutores.

- Ser capaz de, em qualquer situagio da vida, assumir a palavra e
produrir textos eficazes.

- Ser capaz de inferir alguns clementos de intencionalidade omplicita
(humor, sentido figurado, etc), a sua fala.

- ber capaz de usar procedimentos de negociagéio e acordo para bem se

relsacionar com o3 colegas.

Manifestar sentimentos, experiéncias, idéias e opinives de forma

clarvia ¢ ordenada,

Cultivar o habito de leitura,
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- L.er convencionalmente, com maior fluéncia, podendo fazer uso da
escrita para satisfazer a curiosidade e obter informacdes e

entrefenimento.

-Construir significados a partir de textos literarios de géneros
conhecidos, acressentando textos biogrificos, percebendo seu contei-

do e estrutura esquematica,

-Utilizar a leitura para obter informag¢des em fontes diversas

(diciondrios; mapas, enciclopédias, periédicos, etc).

-Analisar e interpretar diferentes textos lidos expressando opinifio
critica e confrontando pontos de vista.

-Ler com autonomia e compreensiio transformando a pritica da

leitura em uma interlocugiio.

- Estabelecer correspondéncia entre partes da oral e partes do escrito,
em situagdes onde o texto escrito e memorizado.

- Praticar a socializa¢io das experiéncias de leitura.

- Ser semsivel para reconhecer e questionar conteidos discrimina-

torios veiculados através da linguagem.

- Interrogar o texto buscando no contexto elementos para antecipar ou
verificar o sentido atribuido.

- Utilizar indicadores para antecipar e inferir sobre o conteido do
texto (caracteristicas graficas, tipo de portador, expressies caracte-

risticas, eic).
- Buscar informagdes, consultando diferentes fontes.

- Ler livros na classe e na biblioteca cultivando o habito de fazer

retivadas para leitura de livros em casa.
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- Socializar experiéncias.

- Coordenar procedimentos de decodificagiio, antecipagiio, inferéncia e
verificagiio, compreendendo a mensagem do texto.

- Utilizar a leitura para alcangar diferentes objetivos: ler para estudar,
ler para revisar, ler para escrever, para distrair-se, etc.

-Produzir textos com expressividade coordenando os elementos

caracteristicos de cada de tipo de texto, escolhendo illfﬂrmagﬁes

especificas e observando aspectos ortogrificos e gramaticais. -

-Produzir textos de géneros literarios ja conhecidos, acrescentando
biografias, ccordenando seus conteirdos, formas e estruturas.

-Expressar-se com coesiio e coeréncia para estabelecer comunicag¢iio

corn o leitor.

-Produzir textos utilizando rico e variado vocabulario.

- Conquistar progressivamente, a capacidade de produzir textos que
apresentem coeréncia textual e recursos coersivos basicos.

- Utilizar adequada mente estratégias de escrita como plancjar o texto,
redigir rascunhos, revisar ¢ passar a limpo.

- Tomar notas a partir de uma exposigiio oral, organizando cadernos
de registro por disciplina.

- Kazer resumos.

- Revisar os proprios textos com o objetivo de aprimora-los.

Utilizsar ¢ dicionario e outras fontes escritas para resolver davidas

ortopgraficas.
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- Utilizar adequadamente estratégias de escrita como planejar o texto,
redigir rascunhos, revisar e passar a limpo.

- Tomar notas a partir de uma exposi¢do oral, organizando cadernos
de registro por disciplina.

- Fazer resumos.

- Revisar os proprios textos com o objetivo de aprimora-los.
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P :
| METALINGUISTICA
CONTEUDOS

{* SERIFE

‘Fonologia: \
- Alfabeto (letras e ordem alfabética )
- Fonema/Letra

- Tonicidade

*Ortografia Aplicada ievando em conta principalmente correspondéncias biunivocas e regularidades contextuais.
|
Morfologia:

- Acentuagdo e sua relagdo com a tonicidade.

- Significagdo das palavras {sindnimo, antonimo}

- Substantivo (proprio e comum)

Flexdo => (género, numero e grau)
- Adjetivo (conceito)
- Verbo (nogdes)

-
'Sintaxe:
- Pontuagdo

2* SERIE

l'Fono!og}a:
| - Alfabeto {origem, classificagdo dos fonemas, letra}
0 - Silaba
. - Tonicidade
- Encontro vociélico e consonantal
- Digrafo

- Acentuagao

- Significado das palavras (Sindnimo/Antdnimo) .

- Substantivo

- Formagiio = (Simples, composto, primitivo e derivado)

- Classificagdo => (Proprio, Comum, Concreto e Abstrato)

- Flexdio = (Género, nimero e grau)

- Artigo (Conceito e classificagao)

- Adjetivo (Género e Numero)

- Pronome (Pessoais do caso reto e de tratamento)

- Verbo (Tempos verbais, Conjugagdes e Pessoas do Discurso)

tSintaxe:

- Pontuagao
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3* SERIE

*Fonologia:
- Alfabeto {origem, classificagdo dos fonemas e letra} .
- Silaba
- Tonicidade
- Encontro vocalico e consonantal
- Digrafo

*Ortografia Aplicada levando em conta principalmente correspondéncias biunivocas e regularidades contextuais.

3
G,

*Morfologia: i

- Acentuagdo

- Significagdo das palavras (Sin6nimos e Antdnimos)
- Substantivo (Classificagdo, Formagdo e Flexdo)

- Artigo (Conceito e classificag@o)

- Adjetivo (Flexdo e locugdo adjetiva)

- Numeral (Conceito e classificag@o)

- Pronome (Classificagdo completa)

- Verbos regulares(Flex@o, niimero,pessoa,tempo € modo)
- Advérbio (Conceito)

- Preposigdo (Conceito)

- Conjungado (Conceito)

- Interjei¢do (Conceito)

- Analise Morfologica

- Abreviaturas

*Sintaxe
- Pontuagio
- Nog¢des de Sujeito € Predicado

4* SERIE

*Fonologia:
- Alfabeto (Origem, fonema - classificagdo e letra) /i V!

- Silaba ' :
_Tonicidade .~ V. edues i NisCyone
- Encontro vocalico e consonantal [~

- Digrafo -

*Ortografia aplicada levando em conta principalmente corres

* Morfologia:

- Significagdo das palavras - (Sindnimos, antdnimos ¢ Homonimos)
- Substantivos (Classificagdo, formagdo e flexdo)

A wbieve f{‘nunn;fﬂ " n'nnﬂ:‘:nunzn\
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- Adjetivo

- Flexdo = (Género, numero e grau)
- Locugdo => Adjetiva

- Numeral (Conceito e classificagdo)
- Pronome (Classificagdo completa)
- Verbos regulares (Flexdo, niimero,
- Advérbio (Conceito e classificagdo)
- Preposigdo (Conceito)

= Conjungdo (Conceito)

- Interjeigao (Conceito)

- Acentuagdo '

- Abreviaturas

pessoa, tempo e modo)

*Sintaxe:
- Pontuagio
- Nogdes de Sujeito e Predicado
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OBJETIVOS DE METALINGUAGEM
(PRIMEIRA A QUARTA SERIES DO 1° GRAU)

.
| - Ortografia:
\- Estabelecer relacdes entre grafema e fonema, percebendo aspectos

specificos de cada um deles.

3- Produzir textos que respeitem a norma culta da lingua, sem prejuizo da
spontaneidade.

- Analisar regularidades e irregularidades da escrita, apropriando-se das
egras ortograficas.

. Formar uma imagem mental das palavras, tendo consciéncia de
omo sio escritas, independente de como sdo faladas.

{
.Conhecer ¢ compreender a l6gica que orienta as regras ortograficas.

- Morfologia:

: Refletir sobre os vérios aspectos morfoldgicos a partir da exploragfo
¢ comparagdo de textos diversificados, empregando-os em suas

roducdes.

L -~ Sintaxe:
|
{

C'cnhecer os principais mecanismos que estruturam a lingua
_L})mtz_lguesa, para produzir textos com coeréncia sintética.
| Compreender a fungéo dos sinais de pontuagdo na divisdo do texto
em frases, diferenciagdio do discurso do texto direto € indireto e dos turnos

Jdo dialogo, nas indicagdes de enumeragdes e aposigdes.

|
|

AV |
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CENTRO EDUCACIONAL COLMEIA

PROPOSTA CURRICULAR

AREA: MATEMATICA

- 1996/ 1997-
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Flaboracio Curricular

Objetivos dos Ciclos

aproximado pelo conhecimento de regularidades dos latos [undamentais, das

propriedades das operagdes ¢ pela antecipagdo e verificagdo de resultados.

(.)Il.l.l.i'.l.‘l.V(.?S GERAIS
4" SERIE

-Analisar ¢ compreender o signilicado do uso adequado das convengdes male-
malicas, como instrumento cficaz na resoluglio de problemas  buscando
procedimentos mais eficientes ¢ econd-micos para uma melhor qualidade de vida,

-Promover o uso de calculos numéricos em situagdes sociais definidas.

Fazer uso da estimativa ¢ probabilidade, como recurso de planejamento ¢ verili-

cagiio de calculos.

~Ter dominio das operagdes de adigiio ¢ subtragiv, compreendendo os conceitos
e propricdades que a envolven.

Construir a nogiio de multiplicagio e divisiio cxatas.

-Ter dominio das quatro operagées fundamentais compreendendo seus conceilos

¢ propriedades.

-Utilizar as operagdes lundamentais na solugdo de calculos aproximados, cxalos

¢ inexalos.

CONTEUDOS
4" SERIE
[- Conjuntos :
*Representagiio dos comjuntos
*Tipos de conjuntos
*Relagiio entre clemento ¢ conjunto
*Hubconjuntos
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*Operagdes com conjuntos
*Par ordenado - produto cartesiano
*Correspondéncia biunivoca
2- Namero ¢ Numeral
3- A Llistoria dos nameros N Y1
4- Niumeros naturais « o007 (¢
5- Sistema de numeragiio decimatl-
*Contando em grupos .
*Valor absoluto ¢ valor relativo de um algarismo_|
*Nameros ordinais
6- Operagdes com numeros naturais
*Adigiio
*Propriedades da adigéio
*Subtragio
*Prova real da adigfio ¢ subtragio
*[ixpressGes nimericas envolvendo adigiio ¢ subtragfio
*Expressoes nlumericas com sinais de associagiio
*Multiplicagio com multiplicador de dois ou mais algarismos.
*Propricdades da multiplicagio
*Multiplicagiio por 10, 100, 1.000
*Polénciagiio
*[ixpressdes numeéricas
*Nobro, Triplo, Quadruplo, Quintuplo, Sextuplo.
*Divisiio ‘
*Divisiio por 10, 100, 1.000
*Prova real da multiplicagiio ¢ da diviséo
*Lixpressdes numcricas com as qualro operagdes
*Lxpressdes numeéricas com potenciagdes
Plural ¢ singular em malematics
Sentengas matematicas
*Termo desconhecido de uma sentenga matematica
*Resolvendo problemas estruturais
9- Multiplos de um namero natural
*Mualtiplos comuns - minimo maltiplo comum.
10- Divisores de um ndmero natural
*Miximo divisor comum
*Critérios de divisibilidade
L - Ndmeros primos




*IFormagiio de wma tabela de niumeros primos-crivo de Eratostenes

*Niumeros primos entre si
*Decomposigio em falores primos
*Caleulo do M.D.C pele decomposigiio em falores primos
*Método pratico para se determinar os divisores de wm niumero
*Processos praticos para o cilculo doM. M . C
[2- Nimeros racionais '
*Representagdo fracionaria
*Leitura de uma fragiio
*Iragio de uma quantidade
*Tipos de fragdo
*Nlmeros mixtos
*I'ragdes cquivalentes
*Simplificagio de (ragdes
*Redugdo de fragdes ao mesmo denominador
*Comparagdo de fragdes
*Operagiio com nameros [racionarios

13- Nameros decimais
*Deécimo
*Centésimo
*Milésinio
*Comparagdo de nimeros decimais
*Operagdes com numeros decimais
[4.- Sistema Monetario brasileiro
I5- Porcentagem
16- Geomelria
*Ponto, reta e plano -
*Angulos
*Linhas ¢ regides
*Poligonos
*I'mangulos
*Quadrilatero
*Circulo e circunferéncia
ESolidos geométricos
I'7- Sistema de medidas
*NMedidas de comprimento
FRepresentagdo e leitura
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*'ransformagiio de unidades
*Perimelro

*Medidas de superlicie
*Representagiio ¢ lettura
*'ranslonmagio de unidades
*Cdleulo da area de figuras planas
*Medidas de massa
*Representagdo ¢ leitura
*Transformagiio de unidades
*Medidas de volume
*Representagio e leitura
*ranslormagiio de unidades
*Medidas de capacidade
*Representagiio e lettura
*1'rans(ormagio de unidades
*Medidas de tempo




CENTRO EDUCACIONAL COLMEIA

PROPCSTA CURRICULAR

AREA: CIENCIAS /| EDUCAGAO AMBIENTAL

- 1996/ 1997-
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ELABORACAO CURRICULAR DE EDUCACAO AMBIENTAL

OBJETIVOS DOS CICLOS

CICLO 3 - Valorizar e conservar o ambiente onde vive para a preserva¢do da qualidade
de vida do ecossistema urbano.

4" SERIE

*IFazer uma leitura critica da Teoria do Desenvolvimento Sustentavel.
*Ter dominio dos instrumentos fundamentais para a preservagio da qualidade de vida do

ccossistema urbano.

, CONTEUDOS POR SERIE
4" SERIE

I - Tupinambas: os primeiros habitantes da Praia Grande
- A Praia Grande na época da colonia
- A Praia Grande ¢ a economia agucareira ¢ algodoeira (Apogeu ¢ Declinio da Praia

Grande)
- A ocupagio da Praia Grande (passado e presente)

2 - O Projeto Praia Grande como Centro Cultural de Sdo Luis
- Impactos sofridos pelo patriménio histdrico
* Pichagdo
* Abalos solridos pelo transito
* Lixo
3 - Os azulejos no Maranhdo
¢ Noticia historica (origem)
Particularidades da arquitetura
Tipologia
SIMETRIA
- Azulejos e grades
- Beirais dos telhados
- Ruas ¢ casas
- Quintais (arca verde)

4 - Turismo: Desenvolvimento ou destruigdo?

5 - A casa de Graga Aranha




- Biografia

Estudos Complementares
. Magnetismo

. Eletricidade

. Calor

. Combustdo

. Corpo Humano

.1 Aparelho Digestivo

.2 Aparelho Respiratorio

.3 Aparclho Locomotor
5.4 Aparclho Circulatorio
5.5 Aparelho Reprodutor
5.6 Aparelho Excretor

AVA
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CENTRO EDUCACIONAL COLMEIA

PROPOSTA CURRICULAR

AREA: ESTUDOS SOCIAIS

- 1996/ 1997-
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CICLO3
Reconhecer os falos historicos e geogralicos, refletindo e intervindo criticamente

sobre os aspeclos socio- politicos ¢ cullurais.

4* SERIE

* Conheccer aspectos historicos ¢ geogralicos do Brasil, reconhecendo e interagindo de
forma critica sobre as transformagdes resultantes da agdo do homem.

CONTEUDOS
A*SERIE  / HISTORIA
CONTEUDOS DATAS COMEMORATIVAS
Carnaval
Prrojeto Abelha Rainha
Semana do Meio Ambiente
Festa Junina
Projeto Zangiio
Semana da Patria
Fundagiio de Sdo Luis
Projeto Abelhinha Operaria
Semana da Consciéneia Negra
Democracia
Natal

Descobrimento ou conquista?
[ndios: os antigos donos da terra. T'ribos
indigenas do Maranhdo
O comércio move o mundo
Brasil: O pais do agucar
A situagiio colonial
Quro: a nova riqueza do Brasil
A luta contra o dominio colonial
1822. O Brasil sc libertou de Portugal
O reinado de D. Pedro
Brasil, o império do cale
O império caiu com a aboligio
Um novo regime politico
A Republica dos coronéis
O Brasil de Getalio
A arrancada para o desenvolvimento
O Brasil dos generais
Os descaminhos da politica
O Brasil no mundo
GEOGRAFIA
Divisiio politica do Brasil .
Paisagens vegelals
Relevo
Fhdrografia
Tempo ¢ chma

$ © & © & 8 & © ©° © o
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Lconomia

Agricultura

Pecudria

Extrativismo

Industria

Comeércio

Transpottes

Euergia

A populagio brasileira
Educagiio

Menor: um problema maior
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CENTRO EDUCACIONAL COLMEIA

PROPOSTA CURRICULAR

AREA: ARTES

- 1996/ 1997-
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CACLONAL COLMEIA

CENTRO EDU

OBJETIVOS DA AREA DE EDUCAC ‘AQ ARTISTICA

A e

NOS CICLOS

e

mlc__.cxplm‘un_du diferentes materinis,

*Conglruir um pereu=o peggoal em
super licies € situagoces crintivas.
atlisticas Jegenvolvendo 4

A PIOXITNAN-SC de diferentes produgdes

censibilidade € cducnndo © olhar.

wexenvolver a cencibilidade e © posto pela arle.

et e et

clCLO'l

wier peesso a cultura produzida pela humanidade, censibilizando-se putd

aprecid-la.

*yesenvolver o produgiio artistica

a  capacidade de criar © apreciar

ur:::::p,urnmlo a constiugio do pereurso criador individual.

kproduzir lextos sobte arle.

*(Conhecer A higlona peszoal de
ntos artisticos € sud influéncia ne
L sensivel diante dag artes.

alguns produtores. identificando alguns

movime y contexto socio-politico.

* Adotar uma postur:

c1CcLO 11

arifstion,

compelénein de criar € gpreciar produgfio
netruciio de um perciso criador individual.

valonzat 48 produges attisticas ¢ @
estélico das diferentes gpocns €

*escnvolver
assegurando a.¢o
*Compreender, interpretar ¢
manifestagdes csimbolicas  com conteudo

s

culturas.
*(Conhecer @ historin pessonl de alguns produtores,

movimenlos artisticos © sun i llueneia no contexto cOCio-|
as arles dramalicas, conhecendo aspecle

identificando  alguns

yolftico
*APrOXINAr-se d s relalivos a historia
Mro, €uag (Genieas ¢ clementos conalitulivos.

do et
produtor e critico de arle, utilizando-ge do

KPorlir-se como um aprecindor,

sensibilidade.
Wiy oduzin teston que EX e voenbulirio e conhecimentos gobre nile.
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CENTRO EHUCACIONAL COLMIEIA
l’R()l’()S'I‘A CURRIC ULAR
EDUCAGAO ARTISTICA
4*SERIE

o de informages sobre arle, ampliando gens horizontes enlloraie,

*Formar wim repet!6rio hiigit
incfio de bons modelos, informando-se wobre os elementos dn

rirdnent o olhm alrnvés da aprec

linguagein vigual.

Hapmm mn repe magben sobre arte. ampliando gens horizonles

Horio bhsgico bhagico de infor
culturais,

Ordnenr o olhar alppvés dn apreeingio de Lons madelos, informando-se sobre or elementas dn

linguagem visual.
*('myacterizar 2 eqenltura  através
lerta linguage artistica e acompanhando © percurso de um escultor.
(orien. as rnziies do aen

dn  aproximagfio com bona  modelos, conhecendo 0

procedimentor enpecilicos ¢
v apncterizar o movimento Modeminla, conhecendo sun importinein his

ceng produtores e gUAS Pl incipais e acterfsticas.

qnr gimiento
conhecendo seus procedimentos eapecilicos, €

+Yalorizar 0 rpmdrinho como lingungem artislica,

acompmhando o percurso crindor de vmpr odutor.
fiormar wm repertério higica ds informnglies sobre arte, amplinndo geur horizontes enltirnis

Mrdnear o ofhar alyavés da apreciagdo de Long modelos, infoando-ge cobre os elementos dn

linguagem visnnl

ORIENTAGOES DIDATICAS
Alravés de gitungties de aprendizog

pasrando pelo contato com NOVAR
conceifos # renlizando generalizagOes. O trabalho em arfe dor-se-f através de v

temmag devem ser abordados sepre seguindo-ge OF (18g eixus que ol teim o curriculo de ate em toda
APRECIAGAO, STORIA DA ARTY, PRODUCAQ. Assim, em endn bimesire acontecerfio
quatro aular e qualio oficinas, Sendo duar olicinas de perciso acontecem Fem wna proposia prévin
devidn pelo profenror gervindo de espngo parn A livie cringfio do aluno. Nesre momento € popel do
professor of ientar o aluno no N8O correlo dog meios e gupo1leg egcollidor pelo nluno, nuxilinndo o pmn

em que piam dog conhecimenton prévion dos nlunos

informagler @ idéias, levar OF alunos a avangarem conrlruindo

nma aula ﬂ?!l\l!“ﬂ‘ onde o8

egcola:

o &xito de sna produgo.

As aulas, devem &€ Lasear na aprecingio de modelos previamente selecionados pelo professor.

ymecer n nivel do senso comum ou do simples «olhar e nchar

Essa aprecingfio enfretanto, n#io pode pern
bonite™. I precizo que © professor conduza o olhar dosg alunog pua apreciagio consciente, aquela gue vé

maig do que 8 aparéncia, explorando o8 clementos da linguagett visnal (cor, forma, textura, volume,
je, elc), os I ocedimentos do atista, dentre oulros aspeclos.

¢ilo. © professor precisn introduzir os alunog 1O mundo dn
higtdrin da mie @ da cultua, pUﬁFillilil:\tuh'l a esteg A acesso A0 patriménio cultural produzido pela
fomanidude e aela pettencente, ¢ uma bon situagiio de aprendizagem & a nmrativa de dados da vida e
Andndos. Nada de auln de hislérin nos molder cronelogicos onde dalas e falos s
higldrin como quem contn um contn de fadnr. Recomendn-ge nindn

plano, snpe fic
Paralelo ao traballho de aprecin

obin dos produtores e
amontonm. A proposin & poninr

ertudos intel disciplinares ( vide projefo especifico )

mlinglio dar-se-# pela observagfio aislematicn feita pelo professor da participagho e inleresse
g0 A qualidade da produgfio, ou 0 Pi oduto finnl congegnido, mak OF
om rua satisfaghio em

Am
de cada aluno, ndo ertando em 10
peeurros € pi ocedinentos movidos pelo alimo dur ante o processo de cringflo, bem ¢
realizar o trabalho. '

A cenda bimestre acontecer o ainda oficinas de produgiio, affo realizadaa gem A proposta

ﬂpl'enen!min pelo profesror 108 alunos, ficando estes livier pmd realizarem ReNf tyabalhos como

queiram
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PROGRAMA 4" SERIE

CONIEUDOS
APRECIACAO HISTORIA

CRONO OBJETIVOS PRODUCAC

___GRAMA s R e oed o [
 Conhecer as bases histéticas do movi- ; MODERNISMO

mento modernista, tomando confato com ’ BRASILFIRO
sias caracteristicas e temdticas.

- Apreciagfio de obi as D
Cavalcanti, Tarcila do
Amaral.

- Apreciar obras de predutores modernistas
MAR(O | identificando carnclerfsticas gernis € espe-
ABRIL, p cificas de cadanm
_Desenvolver um percimgo crindor indivi- - oficinn de |
dual. produgfio
- oficina de
percurso

. Acompanhar o percnso criador de mn - Tinguagem: pintura
artista identificando seus procedimentos € - Produtor: Tarcila do
Amaral.

temfticas

MAIO
JUNIO - Conhecer a biografia do ailista : - biogralia de
Tarcila.

. Desenvolver um perciso crindor - oficina de |
indivuidual produgfio |
- oficina de |

| .. percurso

TAGOSTO _Acompanhar o percingo crindor devm |
SET. artista, identificando seus procedimentos ¢
temdlicas.

- Linguogeny: escultura
- Produtor: Aleijudinho

- Conhecer a biopiafin do arfista - biografin de
Aleijadinbo

- Desenvolver um percurso criador em arle - oficina de
pelcuso

- oficina de

produgdo col

a participaci
do alisla.

“Projeto interdisciplinar a patir 4o iveo o Aujo do Aleljadinlto
“Verceber a arte contida neo desenhos em - Linguagem: desenho
quadrinhog - Género: quadiinho

- Tdentificar a importdncia do desenhio na
compreenssio do texto

OUT. KOV. | - Conhecer os precedimentodos do attista

- Conhecer dados biogrifices de v - biografia de
Mamicio de

produtor de quadiinhos
. Desenvolver um peremso crindor Sousa.
individnal it - oficina ¢
produgiio
oficina d
percutsc
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CENTRO EDUCACIONAL COLMEIA

PROPOSTA CURRICULAR

AREA: RELIGIAO

- 1996/ 1997-
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PLANEJAMENTO DE CULTURA RELIGIOSA

OBJETIVOS GERAIS DA AREA:

Ser capaz de posicionar-se criticamente diante das diversas manifestagSes
‘da cultura religiosa, realizando uma sintese que lhe permila optar

livremente por uma delas
Informar-se sobre as diversas expressdes da religiosidade presentes na

historia das civilizag8es
Perceber de que formas a concepgio da transcendéncia e da religiosidade
foi vivida ao longo da histéria, como também, as conseqiiéncias que teve

na sociedade
Refletir sobre a dimens$io sobrenatural da pessoa humana ¢ suas

manifesta¢gSes
Resgatar valores élicos € morais
Redescobrir e valorizar a religiosidade e a transcendéncia
Desenvolver o sentimento ecuménico, aprendendo a respeitar opiniGes
alheias ¢ combatendo as préticas alienadas ¢ extremistas em nome de uma
crenga ou religido i
Identificar as religies como formas de manifestagio cultural
e Descnvolver a capacidade de conviver com culturas diferentes da sua

OBJETIVOS POR CICLOS

CICLO I - Descobrir a existéncia de um ser transcendente, percebendo suas
manifestagdes nas coisas simples que compdem o cotidiano.

CICLO II - Discutir a importancia dos valores para a convivéncia social,
percebendo sua interrelago com as culturas de cada povo em cada sociedade
¢ momento historico.

CICLO Il - Confrontar as diversas manifestagdes da cultura religiosa no
Brasil, com os sinais de religiosidade registrados pela histona universal nas

- mais diversas civilizagdes e culturas.
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47 série - Religido e Cultura - o branco, o negro e o indio

Objetivos:

Desenvolver o sentimento ccuménico, aprendendo a respeitar opinibes
alheias ¢ combatendo as praticas alienadas e extremistas em nome de uma
crenga ou religido ,

Identificar as religiGes como formas de manifestagio cultural

Desenvolver a capacidade de conviver com culturas diferentes da sua

Conteados:

1° bimestre - Os povos indigenas tém suas religiGes

2° bimestre - Os brancos trouxcram a religifio catolica da Europa
3° bimestre - Os negros trouxeram as religides dos povos alfricanos
4° bimestre - () povo brasileiro tem uma linguagem religiosa

BIBLIOGRAIIA:

O Livro das Virtudes - William J. Bennett

Col. Mundo da Crianga - Livro Gente de Todo Mundo - vol.11

A Religido no Mundo - Maria Inés Carniato' - 5° séric '

A Religifio no Brasil - Maria Inés Carniato - 4° série

Irmfos & Caminho - Educ. Religiosa - Therezinha M. L. da Cruz / Maria
Alice M .Del Estal - vol 2

Col. Valores ’ara a Vida
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