)
UNESP "9 UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

“JULIO DE MESQUITA FILHO”
Faculdade de Ciéncias e Letras
Campus de Araraquara - SP

LILIAN DE SOUSA SILVA

DIVERSIDADE SEXUAL NA ESCOLA:
um estudo sobre as representacdes do professor

ARARAQUARA - S.P.
2020



LILIAN DE SOUSA SILVA

DIVERSIDADE SEXUAL NA ESCOLA:
um estudo sobre as representacdes do professor

Dissertagdo de Mestrado, apresentado ao
Programa de Pés-Graduagdo em Educacgdo
Sexual Faculdade de Ciéncias e Letras —
Unesp/Araraquara, como requisito para
obtencdo do titulo de Mestre em Educagéo
Sexual.

Linha de pesquisa: Sexualidade e educagdo
sexual: interfaces com a histéria, a cultura e
a sociedade

Orientador: Professor Dr. Luiz Antonio
Calmon Nabuco Lastéria

ARARAQUARA - S.P.

2020






LILIAN DE SOUSA SILVA

DIVERSIDADE SEXUAL NA ESCOLA:
um estudo sobre as representacdes do professor

Dissertacdo de Mestrado, apresentado ao
Programa de  PoOs-Graduacdo em
Educacdo Sexual Faculdade de Ciéncias
e Letras — Unesp/Araraguara, como
requisito para obtencdo do titulo de
Mestre em Educacdo Sexual.

Linha de pesquisa: Sexualidade e
educacdo sexual: interfaces com a
historia, a cultura e a sociedade.
Orientador: Professor Dr. Luiz Antbnio
Calmon Nabuco Lastéria

Data da defesa: 18/02/2020

MEMBROS COMPONENTES DA BANCA EXAMINADORA:

Presidente e Orientador: Professor Dr. Luiz Antonio Calmon Nabuco Lastoéria
Faculdade de Ciéncias e Letras — Unesp/Araraquara

Membro Titular: Professor Dr. Fabio Augusto Pacano
Centro Paula Souza Fatec - Piracicaba

Membro Titular: Professor Dr. Paulo Rennes Marcal Ribeiro
Faculdade de Ciéncias e Letras — Unesp/Araraquara

Local: Universidade Estadual Paulista
Faculdade de Ciéncias e Letras
UNESP- Campus de Araraquara



AGRADECIMENTOS

Agradeco aos meus pais Isabel e Jodo que sempre acreditaram em mim.
Agradego aos meus irmdos Maria Lucia, Adriano e Luiz que me mostraram que para
conseguir algo é preciso ir a luta. Agradeco ao Professor Mestre, Doutor e hoje Amigo
Nabuco, que sempre esteve me ouvindo, aconselhando, acalmando, acreditando na
minha capacidade para concluir este trabalho.



RESUMO

RelacOes de género e sexualidade tém sido temas de interesse, discusséo e pesquisa em
diversas areas do conhecimento cientifico. Assim o0 presente estudo inscreve-se no
quadro de uma observacdo ampla e ao mesmo tempo criteriosa, da diversidade sexual
no meio escolar, cuja proposta € analisar as representacOes e praticas docentes sobre
seus saberes e fazeres no processo de socializagéo, ensino e aprendizagem dos alunos
levando em consideracdo a diversidade sexual na escola. O intento desse trabalho é
mostrar a importancia da discussdo da tematica “diversidade sexual” no ambiente
escolar vista sob a ética dos professores, estimulando reflex6es a respeito de nossas
proprias acepcdes em relacdo a esse tema, de moda a reafirmar a importancia da
discussdo a respeito da Educacdo Sexual na escola. No entanto, percebe-se ainda uma
forte resisténcia quanto as questdes relativas a sexualidade, género e diversidade sexual
nesse ambito. A escola é um espaco de fundamental importancia na promocdo do
respeito as diversidades sociais, uma vez que ela tem a responsabilidade de acolher
sujeitos diversos. Discutir essa tematica auxilia no entendimento das especificidades
individuais, buscando a aceitacdo e 0 respeito necessarios a convivéncia entre iguais
numa sociedade democratica. Para atingir os objetivos do presente estudo, servimo-nos
da pesquisa qualitativa que foi o norteador do processo investigativo, no intuito de
garantir maior rigor do conhecimento apropriado neste assunto. Em seguida verificou as
representaces sociais dos professores acerca da diversidade sexual visando a
compreensdo da forma como tais representacdes poderiam influenciar, ou contribuir,
para a construcdo ou desconstrucdo de preconceitos e discriminacfes que perpassam 0
ambiente escolar. As informacGes obtidas foram organizadas por meio da analise de
contelldo e para a analise desse contetdo, foram utilizados ndcleos teméticos de
representacdo social.

Palavras-chave: Género. Diversidade sexual. Educacgéo.



ABSTRACT

Gender and sexuality relations have been topics of interest, discussion and research in
various areas of scientific knowledge. Thus the present study is part of a broad and at
the same time careful observation of sexual diversity in the school environment, whose
proposal is to analyze the representations and teaching practices about their knowledge
and practices in the process of socialization, teaching and learning of students. taking
into account sexual diversity in school. The purpose of this paper is to show the
importance of the discussion of the theme "sexual diversity" in the school environment
seen from the teachers' perspective, stimulating reflections about our own perceptions
regarding this theme, so as to reaffirm the importance of the discussion about of Sex
Education at school. However, there is still strong resistance to issues related to
sexuality, gender and sexual diversity in this area. School is a space of fundamental
importance in promoting respect for social diversity, since it has the responsibility of
welcoming diverse subjects. Discussing this theme helps in understanding individual
specificities, seeking the acceptance and respect necessary for coexistence among
equals in a democratic society. To achieve the objectives of this study, we used the
qualitative research that was the guiding of the investigative process, in order to ensure
greater rigor of appropriate knowledge in this subject. Then, it verified the teachers'
social representations about sexual diversity in order to understand how such
representations could influence or contribute to the construction or deconstruction of
prejudices and discrimination that permeate the school environment. The information
obtained was organized through content analysis and for the analysis of this content,
thematic nuclei of social representation were used.

Keywords: Gender. Sexual diversity. Education.
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1 INTRODUCAO

A Diversidade Sexual constitui um dos temas que engloba o campo da sexualidade
humana envolvendo a materialidade do corpo, os costumes, valores, enfim, a historia e a
cultura de modo geral. Nesse sentido, 0 presente estudo inscreve-se no quadro de uma
observacao ampla, e a0 mesmo tempo criteriosa, da diversidade sexual no meio escolar; cuja
proposta € a de analisar as representacdes dos docentes sobre seus saberes e fazeres no
processo de socializacdo, ensino e aprendizagem dos alunos de um estabelecimento publico
de ensino: a Escola Estadual Winston Churchill, em Sertdozinho-SP.

Em particular, este estudo buscou compreender como os professores daquela
instituicdo estdo lidando com situac@es ligadas a diversidade sexual na escola, conforme os
seguintes questionamentos: os professores consideram este assunto como um importante tema
transversal em suas aulas? Qual é a importancia da discussdo de temas referentes a
diversidade sexual no ambiente escolar? Como os docentes agem ao presenciar algum debate
acerca das sexualidades dos alunos? Tais questfes sdo pertinentes uma vez que, de acordo
com a Lei de n° 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases, que regula todo o processo educacional
no pais e, seguindo as orientacfes estabelecidas nos Parametros Curriculares Nacionais, 0
tema Educacdo Sexual deveria estar inserido na escola como tema transversal.

O tema da educacdo sexual chegou as escolas quando foi incluido nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) no final de 1996, em um contexto no qual crescia, no pais, 0
numero de gravidez entre adolescentes e a contaminacdo pelo virus do HIV, e esses fatores
eram um dos grandes temores. De acordo com os PCN a orientacdo sexual deveria ser
trabalhada como um tema transversal, e era organizado em trés eixos norteadores: corpo
matriz da sexualidade, relacdo de género e prevencdo das infecgOes sexualmente
transmissiveis/Aids (ISTs%).

Vale acrescentar que 0s temas transversais abordados pelas diversas areas do
conhecimento, por vezes, ndo sanam as ddvidas e anseios de criangas e adolescentes, que,

além de trazer consigo valores e crencas pré-estabelecidos por sua familia, confrontam-se

1 O Departamento de Vigilancia, Prevencdo e Controle das IST, do HIV/Aids e das Hepatites Virais passa a usar
a nomenclatura “IST” (Infecgcdes Sexualmente Transmissiveis) no lugar de “DST” (Doengas Sexualmente
Transmissiveis).

A nova denominagdo é uma das atualizagBes da estrutura regimental do Ministério da Saude por meio do
Decreto n? 8.901/2016 publicada no Diario Oficial da Unido em 11.11.2016, Secdo I, paginas 03 a 17.
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com a influéncia de outras fontes, tais como livros e as proprias midias televisivas e/ou
digitais.

A problematizacdo e analise de questfes que favorecem a reflexdo e a ressignificacdo
de informac0es e valores recebidos e vividos no decorrer da historia de cada aluno séo fatores
importantes ao se trabalhar com Educacdo. E temas como sexualidade e diversidade sexual,
séo temas dificeis de trabalhar, uma vez que seu estudo visa a conscientizacao de que existem
muitas diferencas entre os individuos com relag&o as suas formas de pensar, de agir e de olhar
para a vida.

E importante compreender como a nocédo de diversidade sexual tem sido apropriada
nos espacos escolares pelos professores, pois constata-se uma forte resisténcia dos individuos
quanto as discussfes a respeito das questdes relativas a sexualidade, género e diversidade
sexual nesse ambito. Motivo pelo qual cresce a importancia de se discutir questdes referentes
a orientacdo sexual nas escolas, pois ndo se trata apenas da opc¢do sexual dos sujeitos, e sim
de um emaranhado complexo de questdes historicas, sociais e politicas referentes aos
esclarecimentos pertinentes a sexualidade humana.

Noutras palavras, trata-se de debater amplamente sobre a diversidade sexual humana
tal como esta se faz presente no mundo contemporaneo. Trata-se de refletir e de sensibilizar
as pessoas para a aceitacao das diferencas no tocante as questdes que envolvem a sexualidade

humana em uma sociedade que se pretende democrética.
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2 ESTUDOS QUE ANTECEDERAM A PESQUISA

Com a intengdo de refletir sobre o conhecimento acumulado acerca da tematica da
diversidade sexual como fonte de consulta e conhecimento, foi utilizada a Plataforma Scielo.
Nessa plataforma buscou-se averiguar os trabalhos académicos utilizando os seguintes
descritores: “diversidade sexual” e “escola” chegando ao resultado de vinte trés artigos. Estes
descritores constituem o eixo tematico central dos conceitos desenvolvidos nesta pesquisa.

Para o refinamento dos estudos encontrados, foram utilizados os seguintes critérios de
inclusdo: artigos publicados sem periodo demarcado e em lingua portuguesa. Os critérios de
exclusdo foram: artigos ndo disponiveis em bancos de dados brasileiros, artigos que néo
respondiam as questdes norteadoras, idioma, repeticdo de conteldo e tema. Atendidos os

critérios de incluséo e exclusdo chegou-se ao resultado de 9 artigos.

Tabela 1

Listagem de pesquisa incluidas no presente estudo apds busca na Plataforma Scielo, com as
palavras-chave diversidade sexual e escola.

N° | Titulo Autor Ano
1° Género, sexualidade e educacdo: notas para uma Maria Rita de Assis 2009
"Epistemologia” César
2° Direito fundamental a educacéo, diversidade e Graziela Raupp Pereira | 2011
homofobia na escola: desafios a construcédo de um Alexandre Gustavo
ambiente de aprendizado livre, plural e Melo Franco Bahia
democréatico
3° | Nem tdo azul, nem tdo rosa: os professores e suas Paulo Santos Freitas 2011
representacdes do diferente no contexto escolar Junior
4° | Educacdo e diversidade(s): praticas homofdbicas e Valdenia Pinto de 2012
impactos na vida de jovens Sampaio Aradjo
LGBT’s do ensino médio.
50 Sigam-me os bons: apuros e aflicdes nos Fernando Seffner
enfrentamentos ao regime da heteronormatividade 2013

no espaco escolar

6° Representacdes sociais de professores sobre André Luiz M. Neves 2015
diversidade sexual em uma escola paraense Klaudia Y. Sadala
lolete Ribeiro da Silva
Elizabeth Teixeira
Darlisom Sousa e Silva
Fabiane Aguiar

72 Politicas publicas relacionadas a diversidade Amanda N. Marcon 2016
sexual na escola Luisa Evangelista
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Vieira Prudéncio
Marivete Gesser

8% | ldeologia de género: uma falacia construida sobre Toni Reis 2017
o0s planos de Educacao Brasileira. Edla Eggert
9° | RepresentacOes de docentes acerca da diversidade | Elaine de Jesus Souza
sexual e homofobia Joilson Pereira Silva 2017

Claudiene Santos

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da Plataforma Scielo.

Passemos as consideracBes sobre os dados qualitativos dos estudos a fim de tracar
caminhos para o entrelacamento de dados referentes a presente pesquisa.

Maria Rita de Assis César (2009) propde uma analise dos principais caminhos
epistemoldgicos que os discursos sobre a sexualidade e género percorreram na instituicdo
escolar ao longo de quase um século. Nessa pesquisa a autora procurou demonstrar as
incompreensdes sobre a diversidade sexual por meio de questionamentos da teoria queer,
tomada como referéncia decisiva para a discusséo da fala docente e de documentos oficiais
presentes na escola a respeito de género e sexualidade.

Pereira et al. (2011) sustenta que existe uma quantidade consideravel de pesquisas e
trabalhos sobre o papel dos professores frente a Educacdo Sexual na Escola, porém observa
que sdo escassas as escolas que abarcam explicitamente esta tematica nas suas praticas
pedagdgicas, concluindo que, boa parte do trabalho escolar se limita as acfes informativas
deixado a cargo de diversos profissionais. Agem como se um restrito cabedal de informacGes
fosse suficiente para elucidar as interrogagdes confrontadas com a sexualidade humana e as
suas variadas expressoes.

O trabalho proposto por Paulo Santos Freitas Janior (2011) tem por objetivo analisar
as representacdes e praticas docentes em torno da sexualidade humana, ressaltando a
abordagem da homossexualidade no &mbito escolar do municipio de Campos dos
Goytacazes-RJ. O autor toma por base as respostas de doze professores que faziam parte do
Clube de Ciéncias da Secretaria Municipal de Educacdo, Cultura e Esportes (SMECE) do
referido municipio, revisando oferecer subsidios para o debate em torno de uma acéo politica
voltada para o principio constitucional da ndo discriminacdo. A pesquisa revelou que as
politicas publicas devem ser sensiveis a diversidade sexual, contribuir para o fortalecimento
do principio de igualdade e estar voltadas para a construcdo de escolas mais democraticas,
comprometidas ndo s6 em termos de conteddo, mas de ética, respeito, tolerancia, ou seja,

uma escola cidada e inclusiva.
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O trabalho proposto por Valdenia Pinto Sampaio Aradjo (2012) apresenta uma
investigacao realizada sobre as praticas homofdbica da escola Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI). A pesquisa cartografa, problematiza e analisa o ponto
de vista de um determinado grupo de jovens LGBT em relacdo a orientacdo sexual, as suas
manifestacbes de sociabilidades afetivas, ao conceito de diversidade sexual, seus
posicionamentos relativos a homofobia e como ocorre a convivéncia entre pessoas com estas
diferencas e outras, dentro da escola pesquisada. No percurso metodoldgico, a autora
utilizou-se da pesquisa qualitativa baseada nos contatos pessoais, observacdes e questionario.
Os principais resultados foram: a existéncia de intolerancias na familia no que se refere as
homossexualidades, a verificacdo da escola como espaco de apoio e opressdo para esta
populacdo, e a esperanca na mudanga de conceitos e atitudes da sociedade em relacdo as
homossexualidades.

O trabalho proposto por Fernando Seffner (2013) apresenta os desafios enfrentados
quando se busca modificar os regimes de desigualdade na escola envolvendo caracteristicas
de género e sexualidade. No percurso metodoldgico, o autor serviu-se da pesquisa etnografica
registrando cenas escolares envolvendo professores e alunos, em trés escolas publicas de
Porto Alegre. O trabalho apresenta uma reflexdo sobre o que foi observado e relatado, e tem
importancia como insumo de monitoramento e avaliacdo das a¢bes, bem como para estimular
a reflexdo tedrica acerca das categorias conceituais em que tais acdes se baseiam.

A investigacdo proposta por Neves et al. (2015) tem como objetivo identificar e
analisar as representacdes sociais de professores sobre diversidade sexual considerando a
Teoria do Ndcleo Central®. Os principais resultados foram: sobre as representacdes sociais
dos professores acerca da diversidade sexual, a maioria parece engessada em ideias com uma
carga de preconceitos, esteredtipos e de conceitos reducionistas em relacdo a sexualidade
humana. Somente uma pequena parte dos professores considera respeitar o outro, mesmo nao
possuindo ainda subsidios que fundamentem tais representacdes.

O trabalho proposto Marcom et al. (2016) tem por objetivo analisar a producéo de
conhecimento em relacdo a diversidade sexual na escola desde a publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais, focando na relacdo entre os documentos oficiais e em como é
produzido o conhecimento sobre os géneros utilizado neste processo. No percurso

metodoldgico, os autores realizaram uma reviséo integrativa do conhecimento que abrangeu

2 A Teoria do Nucleo Central (TNC) foi proposta por Jean Claude Abric no ano de 1976. O autor sustenta a
hipotese de que toda Representacdo Social estd organizada em torno de um nicleo central e um sistema
periférico.
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artigos cientificos publicados nas bases de dados Scielo, Pepsic e Lilacs entre os anos de
1997 e 2013. Os autores chegaram a conclusdo de que os conhecimentos produzidos pelos
estudos analisados estdo cada vez mais alinhados aos preceitos dos direitos humanos, embora
as préaticas no interior da escola precisem avancar em dire¢do a promocao de uma educacao
inclusiva da diversidade de modos de vivenciar a sexualidade.

A investigacdo proposta por Reis e Eggert (2017) tem por objetivo abordar a

“ideologia de género™

que aflorou nas discussdes sobre os atuais Planos de Educacéo.
Abordam os principais marcos internacionais e nacionais como os Principios de Yogyakarta
(Principios Sobre a Aplicacdo da Legislacdo Internacional de Direitos Humanos em Relacéo
a Orientacdo Sexual e Identidade de Género) que asseguram o direito a educacéo a todos, sem
discriminacgdo por motivo de sua orientagdo sexual e identidade de género. Este documento
também aponta oito deveres dos estados, incluindo acesso igual a educacdo e tratamento
igualitario, desenvolvimento do respeito aos direitos humanos, protecdo adequada contra
exclusdo, violéncia e discriminacao.

Nesse sentido, a Organizagédo das Nacoes Unidas (ONU) e a Organizagéo dos Estados
Americanos (OEA) tém aprovado declaragdes e resolucées afirmando que a orientacdo sexual
e a identidade de género também devem ser consideradas como direitos humanos. E, como
parte desse processo, em 2013, a ONU publicou recomendaces para os Estados referentes as
principais obrigacBes que estes tém para com lésbicas, gays, bissexuais, travestis e
transexuais (pessoas LGBT), incluindo a protecdo contra a violéncia homofoébica e
transfobica, e a proibicdo da discriminacdo com base na orientacdo sexual e identidade de
género.

Isso se encontra refletido em legislacbes federais brasileiras como o Estatuto da
Juventude que tem uma se¢do especifica sobre o Direito a Diversidade e a Igualdade, o qual
determina que o jovem ndo seja discriminado, inclusive por motivo de sexo e orientacdo
sexual. As deliberacdes da Conferéncia Nacional da Educacdo Basica 2008 (CONEB) e
Conferéncias Nacionais de Educacdo 2010 (CONAE) que visam uma educacdo com
qualidade social que supere as desigualdades sociais, raciais, de idade, de género e orientacao
sexual, foram vistas como um marco para a constru¢cdo de um novo Plano Nacional de

Educacéo.

® O termo ideologia de género foi utilizado para defender posicées tradicionais e reacionarias em relagdo aos
papéis de género do homem e da mulher.
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Porém, apos quase dois anos de debate e tramitacdo, o novo Plano Nacional da
Educacdo (PNE), apresentado na camara dos deputados e em 17/12/2013, o plenéario do
senado 0 aprovou retirando da redagdo o inciso III do artigo 2° a frase “promogdo da
igualdade racial, regional, de género e de orientacdo sexual”. Também suprimiu, em todo o
texto, a flexdo de género, adotando a forma genérica masculina, de modo a promover e
agudizar nas audiéncias e debates o fendbmeno popularmente conhecido por “ideologia de
género”.

A ideia de “ideologia de género” diz respeito a assertiva segundo a qual se ensinaria
nas escolas para criancas, adolescentes e adultos, que os géneros sdo construcdes para e pela
cultura. Ou seja, que ninguém nasce homem ou mulher, mas pode escolher o que quer ser.
Sendo importante ressaltar que o termo “ideologia de género” foi utilizado por quem defende
posi¢bes relativas a familia tradicional (homem-mulher), reacionarias e até mesmo
fundamentalistas em relacdo aos papéis sociais. Contudo, é importante salientar que nenhum
dos Documentos Finais das Conferéncias de Educacdo de 2008, 2010 e 2014, nem a versao
inicial do Plano Nacional de Educagédo faziam mencgao do termo “ideologia de género”, e sim
tinham por objetivo garantir o alcance da equidade entre os géneros e o respeito a diversidade
sexual.

Segundo levantamento realizado em janeiro de 2016 pela iniciativa “De Olho nos
Planos”, em relacdo aos vinte ¢ dois dos vinte e sete Planos Estaduais de Educagao,
aprovados e sancionados na forma de lei, nove ndo faziam qualquer referéncia a palavra
“género” e quinze ndo explicitavam o termo “género” nos Principios ou Diretrizes do Plano
ao citar o enfrentamento a toda forma de discriminacao.

Nesse sentido, o proprio Ministério da Educacdo e o Conselho Nacional de Educacédo
publicaram notas criticando a omissdo nos Planos de Educagdo de acgdes voltadas para a
igualdade de género e o respeito a diversidade sexual. O estudo chega em seus resultados a
necessidade do envolvimento de outros setores a fim de contribuir para que a Educacdo
Brasileira incorpore, definitivamente, a igualdade de género e o respeito a diversidade sexual.

Souza et al. (2017) prop6em analisar as representacGes sociais de professores da
educacdo basica acerca da diversidade sexual e da homofobia, visando & compreensdo da
forma como tais representacdes podem influenciar ou contribuir para a desconstrucdo de
preconceitos e discriminacdes que perpassam o0 ambiente escolar. Os autores realizam a
pesquisa em duas escolas publicas (com modalidades de ensino regular e ambas com
aproximadamente 350 estudantes) do municipio sergipano Simao Dias. Apos a aprovacao do

comité de Etica e obtencdo das respectivas assinaturas, os professores responderam a
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entrevistas semiestruturadas para coleta das informacfes, e que foram realizadas apos a
aplicacdo de um questionario com perguntas abertas e fechadas sobre diversidade sexual,
homofobia e a formagdo docente elaborado com base na bibliografia estudada. O questionério
envolveu itens referentes aos dados sociodemograficos (idade, sexo, religido, graduacédo e
tempo de atuacdo docente) dos participantes.

Foram inseridas imagens graficas no questionario referentes as identidades sexuais e
de género ndo heterossexuais (casal de gays, casal de Iésbicas, uma travesti e uma mulher
transexual), com o objetivo de compreender de modo determinado as representacdes dos/as
docentes acerca da diversidade sexual. A entrevista teve as seguintes questdes norteadoras: 1)
Como vocé avalia a sua formagdo docente com relacdo as tematicas sexualidade e
diversidade sexual? 2) Quais as suas concepgdes, vivéncias e praticas acerca da diversidade
sexual e da homofobia?

Na analise de conteido empregou-se a modalidade categorial tematica, em que séo
identificadas as principais opiniGes e crencas encontradas nas respostas aos questionarios e
entrevistas, com o posterior agrupamento dessas unidades em categorias de analises (Bardin,
2011) construidas a partir da leitura das transcri¢des e da discriminacdo das unidades de

sentido presentes nos relatos dos docentes. Relatos como esses apontados abaixo:

Entdo a nossa formacgdo académica ndo ajuda muito pra gente estar lidando
com essas situacdes cotidianas na escola. (Prof.2 Roberta — EF; 41 anos, catdlica,
leciona Matematica ha 21 anos)

[...] s6 na disciplina de Psicologia, mas nada que eu pudesse ter memdria nao, foi
algo bem superficial, vocé ndo vé bem trabalhada néo [...]. (Prof.2 Ariella — EM; 42
anos, catolica, leciona portugués ha 16 anos)

Nesse sentido, o estudo aponta que os principais empecilhos para a inclusdo da
diversidade sexual na escola consistem na falta de informagdes do corpo docente, visto que a
maioria dos cursos de graduacdo e de pos-graduacdo nao insere, a0 menos de modo
significativo, temas referentes a sexualidade. Os autores concluem evidenciando que as
representagdes dos educadores estdo ancoradas em padrdes sociais acerca da diversidade
sexual geradoras de preconceitos sutis; e contribuem com a homofobia no ambiente escolar.
Portanto, destaca-se a necessidade de informacOes mais significativas acerca dessas
temaéticas, possibilitando aos docentes promover agdes pedagogicas que contribuam para o

reconhecimento da diversidade sexual.
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Considerando os estudos realizados sobre diversidade sexual, apresentados acima,
conclui-se que ainda ha certa recusa para a implantacdo de projetos pedagogicos e de
politicas publicas voltadas para diversidade sexual no contexto escolar, ainda que existam
algumas acGes, o que, muitas vezes, ainda ndo € o suficiente ou ndo é eficaz.

A maioria das pesquisas constata que no contexto escolar, falar sobre sexualidade
ainda € uma questdo complexa para os professores, principalmente no que se refere a
homossexualidade. As pesquisas ainda constatam que a homofobia esta presente no cotidiano
escolar e como a valorizacdo da heterossexualidade é vivenciada nas escolas.

As pesquisas também revelam que foram superados grandes desafios, mas que ainda é
necessario colocar em pratica certas politicas publicas referentes a diversidade sexual,
sobretudo a inclusédo curricular de temas relevantes para 0s grupos minoritarios como aqueles
relacionados a populacdo LGBT.

Nesse sentido, a partir dos estudos realizados, compreende-se que a discussao da
tematica da diversidade sexual vem crescendo e ampliando as discussdes a esse respeito, no
entanto observa-se que a sexualidade ainda é considerada, ao menos até certo ponto, um tema
tabu. Portanto, é preciso faz-se necessario a promocao de reflexdes sobre questdes ligadas a
diversidade sexual, visto que essa, sem duvida, essa segue sendo uma importante tematica
que se desenvolve em dialogo com as politicas publicas educacionais, a fim de trazer
beneficios para a sociedade, e, em especial, para uma educa¢do comprometida com a ética
cidada.

2.1 Sexualidade, Género e Diversidade Sexual

Nos ultimos anos, a sexualidade tem emergido como tema de interesse, discussdo e
pesquisa em areas como Psicologia, Sociologia, Historia, dentre diversas outras ciéncias. Ha
um constante interesse e esforco em compreender as variadas praticas e experiéncias sexuais
em um momento que as identidades de género desconectam-se do biolégico e a diversidade
sexual torna-se multifacetada, em que termos como “hetero”, “homo”, “bi”, ¢ “transexual”
integram um universo cada vez mais complexo e desafiador (Feitosa, 2013).

No atual cenario politico brasileiro de inclinagdo fortemente conservadora®, mortes e

discursos de 6dio se produzem e se reproduzem velozmente nas midias sociais contra a

* Uma das suas primeiras acées do atual presidente eleito no Pais foi & expedicdo da medida proviséria de n°
870/19, que retira a populacdo LGBT da lista de Politicas e Diretrizes destinadas a Promogao dos Direitos
Humanos.
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populacdo LGBT. Esta constatacdo aumenta a urgéncia dos debates acerca da diversidade
sexual no ambiente escolar considerando que os preconceitos sdo estabelecidos social e
historicamente. Importante ressaltar que o caminho percorrido, para a inser¢do da temética na
escola, tem sido construido com grande esforco em nosso pais por grupos organizados,
educadores, pesquisadores materializando-se em pesquisas, artigos, eventos, acfes educativas
e documentos oficiais (Campos, 2015).

Vale lembrar que a sociedade é formada por seres diversos quanto a maneira de
pensar, agir, sentir, se expressar, relacionar e viver a vida. Tal pluralidade relaciona-se
também a forma como os seres humanos interagem sexualmente e afetivamente. Isto significa
que ndo existe um modo Unico de se relacionar entre as pessoas, e que para compreender
melhor a nocdo das diversas possibilidades de se relacionar é preciso inicialmente,
compreender a nocdo das sexualidades e género, ja que estas, como qualquer outro aspecto da
vida dos seres humanos, ndo sdo um fendmeno meramente bioldgico, mas sdo fortemente
marcadas pelas relacdes sociais (Jesus, 2008).

De acordo com a Organizacdo Mundial da Saide (OMS, 1975), a sexualidade é parte
integrante da personalidade de cada um de nos. A vivéncia da sexualidade é propria do ser
humano, constitui uma dimens&o da liberdade humana e estd relacionada com a busca do
prazer fisico e emocional.

Nesse sentido:

A vivéncia da sexualidade ndo se limita a relacdo sexual, pois envolve
sentimentos e nos motiva procurar, o contato fisico e afetivo, a intimidade de um
relacionamento, podendo ou ndo haver reproducdo. Assim, nossa sexualidade é um
processo que se inicia em nosso nascimento, vai até nossa morte e envolve, além do

NOSSO corpo, nossa historia, Nossos costumes, nossa cultura. (Jesus, 2008, p. 15).

Campos (2015) complementa dizendo que a sexualidade humana néo se restringe a
um corpo que possibilita reproducio e que se previne. E uma construgio pessoal, social que
se forma ao longo da vida, em um processo continuo e complexo, que articula aspectos
bioldgicos, psicoldgicos, sociais, culturais e histéricos, e que pode ser vivenciada a partir de
diferentes possibilidades em relacdo as orientacdes sexuais (hétero, homo e bissexualidade) e
as identidades de género.

Desse modo, para a compreensdo do funcionamento da sexualidade humana, devemos

inseri-la em seu contexto social, histérico e cultural. Entendendo que a sexualidade seja algo
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amplo, envolvendo diferentes fatores sociais e emocionais, e se estabelece por meio das
relacbes com o ambiente e com o outro, transformando-se em algo singular e Unico no
sujeito. Ainda permanecem compreens@es da sexualidade que se remetem a ideia de que se
trata de algo dado como natural. As pessoas, em geral, tendem a pensar que homens e
mulheres, por serem dotados de corpos masculinos e femininos, sdo definidos pelos aspectos
bioldgicos (Jesus, 2008).

No entanto, ao observar as manifestagdes do comportamento sexual, percebe-se que
existe uma diferenciacdo de uma sociedade para outra, evidenciando que as culturas encaram
e constroem género e sexualidade de modos diversos. E, nesse emaranhado de relacGes
sociais que variam ao longo do tempo, sdo produzidos e reproduzidos os padrdes e as
condutas ligadas ndo apenas a sexualidade, mas também ao lugar que cada um de nés ocupa
na sociedade (Jesus, 2008).

Segundo Mary Del Priori (2012) o fato de possuir um pénis ou uma vagina faz com
que sejamos tratados de forma diferente, e que o conceito de género emerja justamente
quando se passa a questionar esse tratamento diferenciado que reflete o conjunto de relagdes
que ndo so distinguem, mas também muitas vezes opdem 0s seres humanos entre si a partir
da percepcdo das diferencas sexuais.

Giddens (2005) explica que género tem a funcdo de classificar o masculino e o
feminino nas sociedades humanas, mas essa classificagdo ndo se fundamenta em um principio
evolutivo, biolégico ou morfoldgico, e sim em uma construcao social. Nesse caso, o critério
de classificagdo esta baseado principalmente na identidade subjetiva da pessoa. Assim, “T...]
as identidades humanas ndo sdo herdadas, mas construidas por uma trama de elementos
associados & personalidade, influéncias familiares, culturais e sociais.” (Giddens, 2005, p.
103).

Discorrendo sobre a questdo do género Scott (1995) complementa:

O termo "género" torna-se, antes, uma maneira de indicar "construcoes
culturais" — a criacdo inteiramente social de ideias sobre papéis adequados aos
homens e as mulheres. Trata-se de uma forma de se referir as origens exclusivamente
sociais das identidades subjetivas de homens e de mulheres. "Género" é, segundo essa
definicdo, uma categoria social imposta sobre um corpo sexuado. Com a proliferacao
dos estudos sobre sexo e sexualidade, "género” tornou-se uma palavra particularmente
atil, pois oferece um meio de distinguir a préatica sexual dos papéis sexuais atribuidos

as mulheres e aos homens ( p. 75).
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Na definicdo da autora, género é uma categoria de analise que permite questionar as
diferencas de poder estabelecidas entre homens e mulheres. Dialogar sobre género é uma
maneira de compreender as relacfes sociais a partir das simbologias e praticas desenvolvidas
entre os seres humanos, sobretudo como se fundamentam as relagfes entre as pessoas, sejam
elas do mesmo sexo ou de sexos distintos.

Nesse sentido, Simone de Beauvoir (1967), explica que a mulher é formada dentro de
uma cultura que define qual o seu papel no seio da sociedade, ou seja, ndo se nasce mulher,
torna-se mulher. Antes mesmo que a crianca venha ao mundo, sua identidade ja comeca a ser
definida no ambiente social.

A nogdo de género, por ser uma construgao social, emite as formas como 0 menino e a
menina devem se comportar e se relacionar entre si, legitimando o discurso de que meninos
devem ser mais competitivos, agressivos e livres enquanto as mulheres devem ser mais
recatadas e contidas. O papel social é uma das caracteristicas atribuidas aos sujeitos em
funcdo de seu género, assim, 0 mesmo estd associado ao papel sexual e de como o sujeito
deve se apresentar. E esse modo de se comportar, as condutas e 0s papéis assumidos, é
moldado pela sociedade e pela cultura (Barros & Junior, 2016).

Em um cenario familiar tradicional, todos querem saber se 0 bebé serd menino ou
menina, e essa expectativa define 0 nome da crianca o enxoval e os brinquedos. Desse modo,
a importancia da construcdo de uma identidade ao nascer demonstra que em nossa sociedade
a definicdo de “quem vocé ¢€” esta relacionada intimamente com o género e a sexualidade.
(Negreiros & Peres, 2004). Portanto, género e sexualidade sdo categorias indissociaveis, pois
é a partir das relagdes de género marcadas pela sexualidade que a identidade vai se
constituindo e se transformando. E nestes processos que o proprio género e a sexualidade sdo
articulados pelos sujeitos propondo outras formas de vivé-los, o que entendemos como
diversidade sexual (Negreiros & Peres, 2004).

A diversidade sexual é a expressdo usada para nomear as varias formas de expressdo
da sexualidade humana, assim sendo, a homossexualidade, assim como a bissexualidade e a
heterossexualidade, integra a diversidade sexual. Desse modo, sexualidade, diversidade e
género sdo trés aspectos interconectados. Portanto, nessa perspectiva da imensa diversidade
que a sexualidade humana abrange, € fundamental a distincdo entre sexo biologico,

orientacdo sexual e identidade de género (Junqueira, 2007).
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Nesse sentido, segundo Giddens (2005), o sexo biologico diz respeito as diferencas
anatomicas e fisiologicas que definem os corpos masculinos e femininos. Barros e Junior

(2016), ao citar Butler, complementa que:

O sexo trata-se tanto de uma materializacdo quanto de uma norma.
Materializacdo porque se estabiliza ao longo do tempo para demarcar espacos,
fronteiras, relagdes de poder e desigualdades como um todo. Normas porque
regulamenta e governa a materializacdo do corpo, isto €, os frutos das relagdes de
poder que demarcam, diferenciam ou excluem os corpos. Desse modo, sexo ¢ “uma
das normas pelas quais o "alguém™ simplesmente se torna viavel, é aquilo que
qualifica um corpo para a vida no interior do dominio da inteligibilidade cultural”.
Portanto, o sexo é uma qualificagdo social e culturalmente construida que governa a

materializacdo dos corpos ( p.67).

Orientacdo sexual diz respeito a atracdo que um individuo sente por outros individuos
envolvendo questdes relacionadas aos desejos. Assim, se o individuo se sente atraido
sexualmente pelo sexo oposto, ele é considerado heterossexual, se a atracao é por individuos
do mesmo sexo, sua orientacdo é denominada homossexual e aqueles que se interessa por
ambos os sexos séo bissexuais.

Segundo Junqueira (2007):

O termo orientagdo sexual veio substituir a nogdo de opcao sexual, pois 0
objeto do desejo sexual ndo € uma opcao ou escolha consciente da pessoa, uma vez
que é resultado de um processo profundo, contraditorio e extremamente complexo de
constituicdo, no decorrer do qual cada individuo € levado a lidar com uma infinidade
de fatores sociais, vivenciando-os, interpretando-os, (re)produzindo e alterando
significados e representacdes, a partir de sua insercao e trajetoria social especifica. As
maneiras de ser, agir, pensar e sentir refletem de modo sutil, complexo e profundo os
contextos da experiéncia social. Assim, ‘ndo existem corpos livres de investimento e
expectativas sociais’, e tampouco pode a definicdo dos objetos de desejo resultar de

uma simples opgéo, efetuada de maneira linear, casual e indiferente (p.17).

Ao longo da vida se aprende que as relagdes afetivas e sexuais sdo “normais” se

ocorrerem entre pessoas de sexos opostos, dado que a heterossexualidade foi regida como o
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padrdo, isto é, como a “Gnica forma correta de vivenciar a sexualidade, socialmente aceita e
inquestiondvel”. Admitir que se ¢ homossexual nao ¢ tarefa facil, pois o individuo se vé
acuado pelo clima adverso que o condena como imoral, pecador ou até doente mental. (Jesus,
2008).

Nesse sentido, torna-se importante salientar que a Organizacdo Mundial de Salde
(OMS) ndo trata a homossexualidade como doenca e, por isso, em 1990, excluiu-a do Codigo
Internacional de Doengas (CID). Antes dela, em 1973, a Associacdo Americana de
Psiquiatria (APA) ja havia retirado a homossexualidade de seu Manual de Diagndstico e
Estatistica de Distdrbios Mentais. Da mesma forma, no Brasil, os Conselhos Federais de
Medicina (desde 1985) e de Psicologia (desde 1999) ndo consideram a homossexualidade
como doenga, distirbio ou perversio® (Conselho Regional de Psicologia, 2011).

Identidade de género se estabelece a partir de um processo dinamico e complexo, que
envolve aspectos genéticos, culturais e sociais, no qual as pessoas passam a se identificar com
o masculino ou o feminino, ndo importando seu sexo bioldgico. Desse modo, podemos
afirmar que a identidade de género é a forma como o sujeito se v& e como querem que as
pessoas 0 vejam independente do sexo bioldgico quanto da orientacdo sexual (Santos, 2014).

De acordo com Barros e Aradjo (2016): “Nossa identidade de género ndo é construida
somente a partir do corpo bioldgico, de macho ou fémea, mas também da interseccao entre 0s
aspectos bioldgicos, psicoldgicos, culturais e sociais que nos constituem” (p. 69).

Esses individuos sdo chamados de transgénero e de acordo com o dicionario de lingua
portuguesa a palavra “trans” significa além de, e género ¢ o que identifica homens e
mulheres, ou seja, 0 género masculino e feminino como discutido acima. Transgénero vai
além do conceito de masculino e feminino. Ser “trans” se refere a questdo de identidade de
género. O transgénero é o individuo que ndo se identifica com o género de nascenca. Uma
pessoa que nasceu homem, mas que ndo se identifica com o género masculino, ou nasceu
mulher, mas ndo se identifica com o género feminino (Vifas, 2016).

E muito comum as pessoas confundirem transgénero com homossexual, mas é
importante esclarecer que quando uma menina ou menino é homossexual, classifica-se
quanto a orientacdo sexual. E a orientacdo sexual designa quem a pessoa escolhe para ter uma

atividade sexual. Assim, o individuo sendo homem e tendo desejo por uma mulher sera

5 Na nova versdo da Classificagdo Internacional de Doengas, a CID 11 a transexualidade continua como
incongruéncia de género. A incongruéncia de género € caracterizada pela incompatibilidade marcada e
persistente entre género vivido por uma pessoa e 0 género atribuido a ela.


https://sandravinas.jusbrasil.com.br/
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considerado heterossexual; ja pelos dois sexos, bissexual, e por pessoas do mesmo sexo,
homossexual (Vifas, 2016).

Nesse sentido, discutir orientacdo sexual nas escolas é importante, pois se trata de um
emaranhado de questdes historicas, sociais e politicas referentes a educacdo dos jovens. Em
outras palavras trata-se de debater sobre a diversidade sexual presente no mundo, como forma
de refletir e sensibilizar a respeito das diferencas, com o intuito de diminuir a homofobia
expressa por meio de injurias, piadinhas, apelidos pejorativos, discursos expostos por meio
das midias sociais, dentre outras formas que levam a evasao escolar.

Em pesquisa recente divulgado na UOL®, 82% das mulheres trans e travestis
abandonam o ensino médio entre os 14 e os 18 anos, pois muitos desses adolescentes
sofreram bullying, preconceito, agressdes, entraram em depressédo e muitas vezes tentaram
cometer suicidio. E obrigacdo da escola como instituicio democratica criar condicdes e
estratégias para que esses alunos tenham liberdade de expressdo e sintam-se seguros no
ambiente escolar, sem medo de agressdes tanto fisicas como morais.

A Organizacdo Mundial de Saude (OMS) recomenda que a sexualidade como um
aspecto do ser humano néo se pode separar dos outros aspectos da vida. Ela influencia nossos
pensamentos, sentimentos e acBes, bem como saude fisica ou mental e, portanto deve ser
considerada como um direito basico do ser humano. Sendo assim, a sexualidade é
indissociavel da educacdo. Dessa forma, a escola tem como responsabilidade formar cidaddos
conscientes, criticos e responsaveis.

No entanto, as possibilidades de discussbes relacionadas a diversidade sexual no
contexto educacional geram muitas polémicas, uma vez que essas discussdes se contrapdem
aos valores estabelecidos socialmente, como o da familia tradicional (homem e mulher). De
um lado, estdo os que defendem que essas questfes devem ser trabalhadas na educacéo, de
outro — principalmente no Congresso Nacional com a frente parlamentar evangélica e catélica
— ha aqueles que buscam manté-las longe da educagdo. Assim, discutir tais questbes é
confrontar o conservadorismo social para buscar quebrar paradigmas e estigmas engessados,
esteredtipos, tabus e diversos outros fatores que dificultam a reflexdo sobre a referente

tematica em nosso pais (Barros & Araujo, 2016).

® https://tab.uol.com.br/trans-escola. Acesso em 30 set. de 2018.


https://sandravinas.jusbrasil.com.br/
https://tab.uol.com.br/trans-escola/#os-muros-da-escola?cmpid=copiaecola
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2.2 Educacéo e politicas publicas relacionadas a diversidade sexual no Brasil

Enquanto instituicdo democrética, a escola transmite conhecimentos ao mesmo tempo
em que socializa, educa e orienta seus alunos, exercendo um papel complementar ao da
familia. Nesse sentido, a mesma representa, em nivel das criancas e adolescentes, uma
instituicdo social importante na qual acontecem algumas das primeiras experiéncias grupais e
a compreensdo do mundo social no qual se inserem. Assim, a escola tem a responsabilidade
de desenvolver acdes educativas que levem a formacdo ética para a construcao de valores que
respeitem a diversidade.

Tal responsabilidade veio se concretizando mediante a ado¢do de politicas publicas
por parte do Estado, acGes empreendidas por parcelas da sociedade civil organizada, e
também pelo resultado publico da producdo de conhecimento em geral como elemento
catalisador de processos sociais em uma sociedade sob a égide da autoridade cientifica.

No sentido de entendermos a importancia do reconhecimento das sexualidades no
contexto escolar é fundamental conhecer algumas agdes nas politicas publicas nacionais.
Assim sendo, inicialmente, € necessario entender o significado de politicas publicas, para

isso, segundo Melo et al. (2012) ao citar Sampaio e Aradjo Jr., explicam que

A politica em si caracteriza-se como o dialogo entre sua formulacdo e sua
implementacdo, ou seja, a interacdo entre 0 que se prople executar € 0 que se
realmente executa. A formulacdo de politicas publicas deve ser compreendida,
entdo, como o processo por meio do qual "os governos traduzem seus propdsitos em
programas e acOes, que produzirdo resultados ou as mudancas desejadas no mundo
real’, possuindo impactos em curto prazo, mas tendo como horizonte temporal

primordial o longo prazo (Melo et al. 2012).

No Brasil as diferencas ainda s@o grandes fontes de preconceitos e discriminagéo,
dentro e fora do espaco escolar. Nessa logica, faz-se necessario que o governo adote medidas
para minimizar tal situacdo. Assim é preciso entender as politicas publicas como um grande
avango ao combate das desigualdades, ainda que ndo sejam suficientes, séo parceiras dos
movimentos LGBT e estdo unindo as esferas sociais na luta contra o preconceito e a
discriminacao.

A questdo da educacdo sexual chegou a escola quando foi incluida nos Pardmetros

Curriculares Nacionais (PCN) no final de 1996, em um contexto no qual crescia, no pais, o
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numero de gravidez entre adolescente e a contaminacéo pelo virus do HIV que eram grandes
temores. Os PCN foram elaborados por equipes de especialistas ligadas ao Ministério da
Educacdo (MEC) e teriam por finalidade estabelecer uma referéncia curricular e apoiar a
revisdo e elaboracdo da proposta curricular dos Estados ou das escolas integrantes dos
sistemas de ensino em todo territorio brasileiro. S&o referéncias a todas as escolas do pais
para que elas garantam aos estudantes uma educacao basica de qualidade (Brasil, 1997).

De acordo com os PCN a orientacdo sexual deve ser trabalhada como um tema
transversal, ou seja, por meio da transversalidade, o que significa que tanto a concepcao
quanto os objetivos e conteudos propostos encontram-se contemplados pelas diversas areas
do conhecimento que compdem o rol de disciplinas oficiais. Assim, cada uma das areas deve
tratar de temaéticas referentes a sexualidade por meio da sua propria proposta de trabalho, a
fim de impregnar toda a area educativa (Brasil, 1997).

Segundo os PCN, o trabalho de orientacdo Sexual deveria ser organizado em trés
eixos norteadores: corpo matriz da sexualidade, relacdo de género e prevencdo das doencas
sexualmente transmissiveis/Aids. Sendo assim o tema da diversidade sexual deve ser
trabalhado dentro do eixo relagdo de género (Brasil, 1997).

Desse modo, o objetivo do trabalho de educacdo sexual proposto pelos PCN era
contribuir para que os alunos possam desenvolver e exercer sua sexualidade com prazer e
responsabilidade. Esse tema liga-se ao exercicio da cidadania na medida em que, de um lado,
se prop0e a trabalhar o respeito por si e pelo outro, e, por outro lado, busca garantir direitos
basicos a todos, como a saude, conhecimento e informacdo. Elementos fundamentais, de um
ponto de vista ético, para a formacéo de cidaddos responsaveis e conscientes.

Nesse cenario, foi criado também em 1997 a Secretaria Nacional de Direitos
Humanos, se tornando em 2003, Secretaria Especial de Direitos Humanos e € a partir desse
periodo que a agenda LGBT comeca a ser gestada na politica de direitos humanos. (Pereira,
2016). Porém, essa luta remete a década de 80 em que as movimentacdes pela
redemocratizacdo do pais culminam na promulgacdo da constituicdo de 88, que da ao Estado o

papel central na promocio de direitos humanos e de bem-estar social (Aragusuku & Lopes,
2016).

A década de 80 também foi marcada por ser uma época de efervescéncia politica, abertura
democratica e avanco dos movimentos sociais no Brasil, ou seja, 0 pais que passava por intensas
transformagdes sociais e politicas. Enquanto o movimento feminista alcancava as primeiras
politicas publicas, os movimentos LGBT iniciavam sua trajetdria politica, com a realizacao

dos primeiros encontros de organizacdes de homossexuais e das primeiras campanhas,
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inicialmente voltadas para a afirmagédo do direito de existéncia e pela despatologizacdo das
homossexualidades, além da construcdo de uma resposta coletiva a epidemia da AIDS que
assolava a comunidade (Aragusuku & Lopes, 2016).

Posteriormente, em 2001, com a criacdo do Conselho Nacional de Combate a
Discriminacdo (CNCD), os grupos de ativismo LGBT no Brasil passam também a
priorizar a reivindicagdao de politicas publicas voltadas a promogao de sua cidadania e
direitos humanos, para além da esfera de prevencao da epidemia de HIV/AIDS (Pereira,
2016).

A criacdo desse conselho vinculado ao Ministério da Justica foi possivel, porque na
década de 2000 o Movimento LGBT passa a atuar fortemente junto ao Poder Executivo
Federal para a gestacdo de politicas de direitos humanos e ndo mais apenas no campo da
salde. Contribuiram para isso a vitoria eleitoral do Partido dos Trabalhadores (PT) em nivel
nacional, que passaria a incluir cada vez mais as pautas do Movimento LGBT no Governo
Federal, contando com o financiamento de agéncias internacionais para as ONGs brasileiras
na area de direitos humanos (Ferreira, 2016).

O periodo que corresponde de 2002 a 2006 foi marcado por dialogos frequentes entre
0 Governo Federal com o movimento LGBT. A relacdo entre o Partido dos Trabalhadores
(PT) e a ABGLT4 (Associacdo Brasileira de Gays, Lésbicas, Bissexuais, Travestis e
Transexuais) direcionou este dialogo, ja que, no Brasil e no mundo ocidental, os partidos a
esquerda tém estado atentos as questdes LGBT (Rodrigues & Irineu, 2013).

Simbolo dessa unido entre Movimento LGBT e Estado é o lancamento em 2004 do
“Brasil sem Homofobia” (BSH), promovendo alguns principios como a defesa do direito a
Educacdo: promovendo valores de respeito a paz e a ndo discriminacgdo por orientacdo sexual;
elaboracdo de diretrizes que orientam o Sistema de Ensino na implementacdo de acdes que
promovam o respeito ao cidaddo e a ndo-discriminacdo por orientacdo sexual; fomentando e
apoiando curso de formacdo inicial e continuada de educadores na area da sexualidade;
formando equipes multidisciplinares para avaliacdo dos livros didaticos, de modo a eliminar
aspectos discriminatorios por orientacdo sexual e a superacdo da homofobia; estimulando a
producdo de materiais educativos (filmes, videos e publicacBes) sobre orientacdo sexual
superacdo da homofobia; apoiando e divulgando a producdo de materiais especificos para a
formacdo de professores; divulgando as informagdes cientificas sobre sexualidade humana;
estimulando a pesquisa e a difusdo de conhecimentos que contribuam para o combate a

violéncia e a discriminacdo GLTB; criando Subcomité sobre educagdo em Direitos Humanos
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no Ministério da Educacdo, com participacdo do movimento de homossexuais, para
acompanhar e avaliar as diretrizes tracadas (Brasil, 2004, p. 22).

O programa previa 60 acgdes, divididas em 11 eixos, voltadas para o apoio a projetos
de fortalecimento de instituicdes publicas e ndo governamentais que atuam na promocao da
cidadania LGBT. Distribuidas em 11 &reas, envolvendo 8 secretarias e ministérios em torno
de trés eixos. O primeiro previa a inclusdo da perspectiva da ndo discriminacdo por
orientacdo sexual e de promoc¢do dos direitos humanos de LGBT nas politicas publicas e
estratégicas do governo federal. O segundo eixo constituiu-se da producdo de conhecimento
para subsidiar a elaboracdo, implementacdo e avaliacdo de politicas pablicas destinadas ao
combate a violéncia e a discriminacdo por orientacdo sexual. Em seu ultimo eixo, o programa
previa o entendimento de que o combate a homofobia e a promoc¢éo dos direitos humanos de
homossexuais é um compromisso do Estado e de toda a sociedade brasileira (Brasil, 2004).

A partir das propostas do BSH, em 2005, foram implantados 15 Centros de Referéncia
em Direitos Humanos e Cidadania Homossexual (CRDHCH), e, no ano seguinte, outros 30,
em todas as capitais estaduais e em algumas das principais cidades do pais, com o objetivo de
prestar assisténcia juridica, psicoldgica e social a populacdo LGBT (Mello et al., 2012).
Desse modo, fica evidente que o BSH impulsionou novas relagdes entre o Estado brasileiro e
as politicas LGBT.

Nesse contexto, torna-se importante salientar que o "Programa de Governo 2003-
2006", do entdo candidato Luiz Inécio Lula da Silva (PT), ndo fazia qualquer mencdo a
direitos de pessoas LGBT. No entanto, no "Programa de Governo 2007-2010" do mesmo
candidato ja constava explicitamente a seguinte acdo: "Desenvolver e aprofundar as acdes de
combate a discriminacdo e promoc¢do da cidadania GLBT” (gays, lésbicas, bissexuais,
travestis e transexuais) (Mello et al., 2012).

O periodo de 2006 a 2010 foi de grande expansdo das politicas em nivel nacional, na
qual podemos citar a medida adotada pelo governo por meio do Decreto da Presidéncia da
Republica n°. 6.286, de 5 de dezembro de 2007, que instituiu o Programa Saude na Escola
(PSE). Este programa tem por finalidade realizar acBes de promoc¢do da salde sexual e
reprodutiva dos adolescentes e jovens, buscando contribuir para a redugédo da infecgdo pelo
virus do HIV e dos indices de evasdo escolar causados pela gravidez de alunas na
adolescéncia.

Nesse mesmo ano também foi lancado o Plano Nacional de Enfrentamento a
Epidemia da AIDS e IST entre Gays, Homens que fazem sexo com Homens (HSH) e

Travestis. Com o objetivo de enfrentar a epidemia da AIDS e das IST (InfeccOes
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Sexualmente Transmissiveis) entre gays, outros HSH e travestis por meio da reducdo de
vulnerabilidades, estabelecendo politicas de prevenc¢do, promogéo e atencao integral a saude.

A diversidade sexual, como se pode perceber, tem causado importantes mudancas nas
politicas publicas do Estado brasileiro, ndo somente com a implementacdo da proposta
pedagdgica nos PCN, como tema transversal nas escolas, mas também em outras esferas.

Nesse sentido, o governo continuou com a formulacdo de outras politicas publicas
com o objetivo de minimizar o preconceito contra a diversidade sexual. Em novembro de
2007, o entdo presidente Lula, convocou a | Conferéncia Nacional de Gays, Lésbicas,
Bissexuais, Travestis e Transexuais, realizadas de 5 a 8 de junho de 2008, com o tema
"Direitos humanos e politicas publicas: o caminho para garantir a cidadania de gays, lésbicas,
bissexuais, travestis e transexuais".

Convocada por Decreto Presidencial representou um marco na elaboracdo e
construcdo de politicas publicas em conjunto com a populacdo LGBT fortalecendo a
participacdo social dessa populacdo. E a partir deste evento que a sigla “GLBT” passa a ser
LGBT, conferindo maior visibilidade a pauta lésbica. Essa conferencia seguiu com 0s
objetivos de avaliar e propor estratégias para fortalecer o “Brasil sem Homofobia” e propor as
diretrizes para a implementacdo de politicas publicas e o plano nacional de promocdo da
cidadania e direitos humanos de Gays, Lésbicas, Bissexuais, Travestis e Transexuais — GLBT
(Mello et al., 2012).

Em 2008 foi regulamentado o processo transexualizador no ambito do SUS e em maio
de 2009, foi lancado o "Plano Nacional de Promocdo da Cidadania e Direitos Humanos de
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais" (LGBT). Neste plano, foram criadas
diretrizes para a operacionalizagdo das propostas aprovadas na 12 Conferéncia Nacional
LGBT, que, dentre elas, consta a implementacédo de planos de enfrentamento da epidemia da
AIDS e outras doencas sexualmente transmissiveis entre gays e travestis nas secretarias
municipais de saude. Além de definir diretrizes e acdes para a elaboracdo de politicas
publicas de inclusdo social, o plano procurou garantir os recortes de género, orientacao
sexual, raga/etnia, origem social, procedéncia, nacionalidade, atuacéo profissional, religiéo,
faixa etéria, situacdo migratoria, especificidades regionais, entre outros (Brasil, 2009).

Nesse mesmo ano foi langada a Portaria n® 1.820, a qual reconhece o direito da pessoa
na rede de servigos de salde a ter atendimento humanizado, acolhedor, livre de qualquer
discriminacdo ou negacgdo em virtude da idade, raca, cor, etnia, orientacdo sexual, identidade

de género, condi¢cBes econémicas ou sociais, estado de saude, anomalia, patologia ou
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deficiéncia, garantindo-lhe identificacdo pelo nome e sobrenome civil, devendo existir, em
todo documento de usuario e usuaria, um campo para registrar seu nome social.

Em 04 de Junho de 2010 instituiu-se o dia 17 de maio como Dia Nacional de Combate
a Homofobia. Decreto assinado pelo entdo presidente Luiz In&cio Lula da Silva, que escolheu
esta data como referéncia ao dia 17 de maio de 1990, quando a Organizacdo Mundial da
Salde (OMS) declarou que a homossexualidade deixou de ser considerada como doenca,
disturbio ou perversdo e foi retirada da Classificacdo Internacional de Doengas (CID)
(Pereira, 2016).

Em 2010, o Supremo Tribunal de Justica, reconheceu a legalidade das adoc¢des por
casais homoafetivos. E em 2013 saiu a Resolugdo de n° 175, do Conselho Nacional de
Justica que possibilita a habilitacdo, celebracdo de casamento civil ou de conversdo de unido
estavel em casamento entre as pessoas do mesmo sexo. E também no mesmo ano a portaria
da Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica n°® 766, instituiu o sistema
nacional de promocdo de Direitos e Enfrentamento a Violéncia Contra Lésbicas, Gays,
Bissexuais e travestis (LGBT).

Esta Portaria instituiu o Sistema Nacional LGBT com a finalidade de organizar e
promover politicas de promocdo da cidadania e direitos de LGBT, compreendidas como
conjunto de diretrizes a serem observadas na acdo do poder publico e na sua relagcdo com 0s
diversos segmentos da sociedade, inclusive nas escolas.

Nesse contexto € importante salientar que a trajetoria das politicas citadas acima ndo
foi isenta de contradi¢des e tensdes. Um exemplo em ambito nacional foi o veto do programa
Escola Sem Homofobia (apelidado pejorativamente de Kit Gay). A suspensao desse material
no inicio de 2011, representou o recuo do Governo Federal na implementacdo de politicas
publicas LGBT. A Nacéo estava sob o inicio do primeiro mandato do governo Dilma (2011-
2014), que, na costura politica para obtencdo da governabilidade, havia cedido as pressoes

dos setores conservadores (Aragusuku & Lopes, 2016).

E nesse periodo que assistimos mais fortemente a organizagdo e a incidéncia
de setores religiosos conservadores e oposicionistas da cidadania LGBT nas
estruturas do Estado (com mais énfase no Poder Legislativo), demonstrando também
um transito entre sociedade civil (igrejas) e sociedade politica. Tal configuragdo
reverbera em outros Poderes interferindo na implementacdo de politicas publicas
LGBT, além de travar matérias legislativas do interesse de LGBT no Parlamento.

Retrocessos podem ser vistos como a propositura de projetos de lei LGBT
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fobicos/reacionarios e o boicote a politicas elaboradas no Executivo. (Pereira, 2016,
p. 123).

Por fim, a partir do decreto de n° 8.721 de 28 de Abril de 2016 possibilita-se a
utilizacdo do nome social e o reconhecimento da identidade de género de pessoas travestis e

transexuais no ambito da administracdo publica federal direta, autarquica e fundacional.

A PRESIDENTA DA REPUBLICA, no uso da atribuicio que Ihe confere o
art. 84, caput, inciso VI, alinea “a”, da Constituicao, e tendo em vista o disposto no
art. 1°, caput, inciso 111, no art. 3°, caput, inciso 1V; e no art. 5°, caput, da Constituicéo,
DECRETA:

Art. 10 Este Decreto dispde sobre o uso do nome social e o reconhecimento da
identidade de género de pessoas travestis ou transexuais no ambito da administracao
publica federal direta, autarquica e fundacional.

Paragrafo Unico. Para os fins deste Decreto, considera-se:

I - nome social - designacédo pela qual a pessoa travesti ou transexual se identifica e é
socialmente reconhecida; e

Il - identidade de género - dimensdo da identidade de uma pessoa que diz respeito a
forma como se relaciona com as representacbes de masculinidade e feminilidade e
como isso se traduz em sua pratica social, sem guardar relacdo necessaria com o Sexo
atribuido no nascimento.

Art. 20 Os 6rgdos e as entidades da administracdo publica federal direta, autarquica e
fundacional, em seus atos e procedimentos, deverdo adotar o nome social da pessoa
travesti ou transexual, de acordo com seu requerimento e com o disposto neste
Decreto.

Paragrafo Unico. E vedado o uso de expressdes pejorativas e discriminatorias para
referir-se a pessoas travestis ou transexuais.

Art. 30 Os registros dos sistemas de informacédo, de cadastros, de programas, de
servicos, de fichas, de formularios, de prontuarios e congéneres dos 6rgdos e das
entidades da administragdo publica federal direta, autarquica e fundacional deverdo
conter o campo “nome social” em destaque, acompanhado do nome civil, que sera
utilizado apenas para fins administrativos internos.

Art. 40 Constard nos documentos oficiais 0 nome social da pessoa travesti ou

transexual, se requerido expressamente pelo interessado, acompanhado do nome civil.



31

Art. 50 O 6rgdo ou a entidade da administracdo publica federal direta, autarquica e
fundacional poderd empregar o nome civil da pessoa travesti ou transexual,
acompanhado do nome social, apenas quando estritamente necessario ao atendimento
do interesse publico e a salvaguarda de direitos de terceiros.

Art. 60 A pessoa travesti ou transexual podera requerer, a qualquer tempo, a inclusédo
de seu nome social em documentos oficiais e nos registros dos sistemas de
informacdo, de cadastros, de programas, de servicos, de fichas, de formularios, de
prontuarios e congéneres dos 0rgédos e das entidades da administragdo publica federal
direta, autarquica e fundacional.

Art. 70 Este Decreto entra em vigor:

| - um ano apo6s a data de sua publicacdo, quanto ao art. 30; e

Il - na data de sua publicacdo, quanto aos demais dispositivos.

Brasilia, 28 de abril de 2016; 195°da Independéncia e 128° da Republica. (Brasil,
2016).

Em resumo, no primeiro mandato do Governo Lula, hd um ndmero pequeno de
iniciativas governamentais voltadas exclusivamente a pessoas LGBT. Porém esse namero
cresce significativamente no segundo mandato de governo, no qual as principais demandas
do movimento LGBT séo atendidas. No inicio do primeiro mandato do Governo Dilma, no
ano de 2011, também observa-se um alto nimero de iniciativas nesse mesmo sentido. A partir
de 2012, no entanto, observa-se uma diminui¢do nesse nimero, a excecdo de encontros e
seminarios, principalmente, na area da saude (Pereira, 2017).

Diante dessa explanacao, percebe-se que as politicas formuladas nos ultimos anos, por
meio de portarias, projetos ou leis, em defesa dos direitos dos homossexuais brasileiros tém
permitido avaliar com mais clareza a grave extensdo da violacdo dos direitos e garantias
fundamentais para o cidaddo. No entanto, faz-se necessario compreender até que ponto estas
discussbes conseguem atingir o cotidiano das salas de aula e como os professores podem
contribuir para a abordagem desta teméatica em sala de aula, uma vez que, discutir novas
politicas de inclusdo das minorias sexuais e de género exige, por parte dos educadores, uma
experimentacdo de novas formas do uso da linguagem que possam produzir enfrentamento a
padrdes sexistas ou homofobicos.

Embora os profissionais da educacdo estejam formalmente comprometidos com 0s

direitos humanos, ndo se pode deixar de minorar os retrocessos como a alteracdo ocorrida na


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/decreto/D8727.htm#art3
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Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2017. Essa alteracdo consistiu na retirada dos

termos “género” e “orientacao sexual” dos trechos a seguir:

Art. 16 Os componentes curriculares e as areas de conhecimento devem
articular em seus conteudos, a partir das possibilidades abertas pelos seus referenciais,
a abordagem de temas abrangentes e contemporaneos que afetam a vida humana em
escala global, regional e local, bem como na esfera individual. Temas como salde,
sexualidade e-género , vida familiar e social, assim como os direitos das criancas e
adolescentes, de acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n°
8.069/90), preservacdo do meio ambiente, nos termos da politica nacional de educacéo
ambiental (Lei n® 9.795/99), educacdo para o consumo, educacdo fiscal, trabalho,
ciéncia e tecnologia, e diversidade cultural devem permear o desenvolvimento dos
conteudos da base nacional comum e da parte diversificada do curriculo.”

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o0 respeito ao outro, com acolhimento e valorizagdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de origem, etnia, género, erientacde-sexual, idade,
habilidade/necessidade, conviccdo religiosa ou de qualquer outra natureza,
reconhecendo-se como parte de uma coletividade com a qual deve se comprometer.
Qualquer outra natureza, reconhecendo-se como parte de uma coletividade com a qual
deve se comprometer.

Selecionar argumentos que evidenciem as multiplas dimensdes da
sexualidade humana (bioldgica, sociocultural, afetiva e ética) e a necessidade de
respeitar, valorizar e acolher a diversidade de individuos, sem preconceitos baseados
nas diferencas de-sexe, de-identidade de género e de erientacdo-sexual (Brasil, 2017).

Vale salientar que a medida proviséria de n° 870/19, assinada pelo atual presidente da
republica, Jair M. Bolsonaro (PSL) retirou a populacdo LGBT da lista de politicas e diretrizes
destinadas a promocéo dos Direitos Humanos.

Criado por medida provisoriaem 2001, o Conselho Nacional de Combate a
Discriminacdo (CNCD) citado no texto acima, foi extinto em abril deste ano. O conselho
tinha como objetivo formular, propor e monitorar as politicas publicas voltadas para o
combate a discriminacdo e para a promocdo e defesa dos direitos das lésbicas, gays,

bissexuais e pessoas trans.


https://www.mdh.gov.br/informacao-ao-cidadao/participacao-social/old/cncd-lgbt/legislacao/medida-provisoria-2216-37-de-31-de-agosto-de-2001
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Também em abril de 2019 foi assinado um decreto que determinou a extingédo, de
conselhos, comiss@es, foruns e outros colegiados da administracdo publica a partir de 28 de
junho/2019. Porém, o Supremo Tribunal Federal (STF) decidiu que o presidente ndo pode
extinguir, por decreto, conselhos da administracdo federal que tenham amparo em lei, como o
Conselho Nacional de Direitos Humanos, mas este ndo é o caso do CNCD.

Em 28 de junho/19, com o fim do prazo dado pelo Planalto para a extincdo de
conselhos, comissdes e afins, o entdo presidente em exercicio, Hamilton Mourdo, assinou
decreto que mantém em funcionamento 32 comités consultivos. Um dos Conselhos criados
pelo decreto assinado foi o “Conselho de Combate a Discriminag¢do”, no entanto, o texto ndo
cita a pauta LGBT como de competéncia do conselho’. Como podemos notar a atual
conjuntura politica brasileira tem se mostrado menos promissora as demandas por direitos da
populacdo LGBT desde a posse do atual presidente da Republica (Simdes, 2016).

A possibilidade de discussdes relacionadas com questdes referentes a diversidade
sexual, no contexto educacional, gera muitas polémicas, uma vez que essas discussdes se
contrapdem aos valores estabelecidos socialmente, como os da familia tradicionalmente
aceita. De um lado, estdo os que defendem que essas questdes devem ser trabalhadas na
educacdo, de outro — principalmente no atual congresso contando com expressiva frente
parlamentar evangélica e catdlica — aqueles que buscam manté-las longe da educacdo. Assim,
discutir essas questdes é buscar superar o conservadorismo social em termos morais, quebrar
paradigmas e estigmas engessados, estereétipos, tabus e diversos outros fatores que
dificultam a reflexdo sobre esse tema em nosso pais (Barros & Araujo, 2016).

Sendo assim, subsistem politicas publicas voltadas para a diversidade sexual nas
escolas, mas talvez elas ainda ndo estejam sendo eficazes porque as relagdes que se
processam no cotidiano social e do ambiente escolar ainda n&o as assimilarem de todo. Pois
caberia aos profissionais da Educacdo (professores, equipe pedagdgico-administrativa e
demais funcionarios/as da escola) mostrar que a diversidade sexual deve ser discutida.

A escola atual é vista como um ambiente em que se pretende desenvolver no
educando conhecimentos, competéncias, habilidades e atitudes que o levem a ser um cidadé&o.
Além disso, a escola € um lugar de encontro social, onde as relagfes sdo marcadas, muitas

vezes, por conflitos, devido as diferencas socioculturais. Situacdes de desrespeito, de

" https://www.uol.com.br/universa/noticias/redacao/2019/01/03/0-que-acontecera-com-os-direitos-Igbt-no-
governo-bolsonaro.htm
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incompreensdo, de excluséo e de violéncia fazem parte do dia a dia escolar quando o assunto
é sexualidade e orientagdo sexual (Dayrell, 2007). E um dos grandes desafios da escola no
mundo atual se constitui na superacdo das formas de discriminacdo que excluem e
inferiorizam sujeitos.

A problematizacdo e analise de questfes que favorecam a reflexdo e a ressignificacdo
de informacdes e valores recebidos e vividos no decorrer da historia de cada aluno séo fatores
importantes ao se trabalhar com Educagdo. E temas como sexualidade e diversidade sexual,
sdo temas dificeis de serem trabalhados, uma vez que seu estudo, visa a conscientizacdo de
que existem muitas diferencas entre os individuos com relacdo as suas formas de pensar, de
agir e de olhar a vida, principalmente para os alunos da Educacdo Basica que estdo no
processo de formacédo enquanto cidadaos.

Nesse sentido é importante compreender como a noc¢do de diversidade sexual tem sido
apropriada nos espacos escolares pelos professores, entendendo a diversidade sexual como
uma grande pluralidade em que as sexualidades dos seres humanos se manifestam, levando
em consideracdo a identidade e a diferenca, que podem ser vistas como fatores culturais
determinados pelos agrupamentos simbolicos que a compdem. E tratar do tema diversidade
sexual a partir dos saberes e fazeres docentes pode levar a refletir sobre como as
sexualidades, ou temas referentes a diversidade sexual, estdo sendo trabalhados no ambiente
escolar hodierno. Embora a diversidade sexual seja um tema presente no cotidiano dos

alunos, permanece um assunto pouco discutido na sala de aula.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

3.1 Teoria das Representacdes Sociais

Segundo Spink (2004), as representacGes sdo construgdes ontologicas, psicologicas,
sociais, culturais e historicas, ou seja, sdo fendbmenos complexos e seus conteudos devem ser
cuidadosamente estudados.

Outro autor que pontua sobre o assunto, Jovchelovitch (2011), explica que a
representacdo social envolve um processo fundamental da vida humana e esse processo esta
implicito no desenvolvimento da mente, da sociedade e da cultura. Ela € um fenbmeno que
envolve um processo simbdlico e social, que contém as dimensBes cognitivas e também
sociais, sendo a representacdo construida pelas inter-relacdes sujeito-outro-objeto.

Quando falamos em representacfes sociais, estamos nos referindo tanto a um
fendmeno como uma teoria. Enquanto fendmeno é um conjunto de regularidades empiricas
que compreendem que as ideias, os valores e as praticas de comunidades estdo relacionados
COM 0S Processos sociais e aos objetos sociais especificos. Enquanto teoria apresenta um
conjunto de conceitos (ancoragem, objetivacdo, comunicacao, polifasia cognitiva e outros)
que sdo articulados e que buscam explicar como o0s saberes sociais sdo produzidos e
transformados em processo de comunicagdo e interacdo social (Araujo, 2014).

A teoria das representac@es sociais € uma das trés principais perspectivas tedricas da
abordagem socioldgica da Psicologia Social. Trata-se ad versdo de Serge Moscovici sobre o
senso comum, entendendo este como forma socialmente elaborada, difundida e aceita de
interpretacdo da realidade, uma teoria sobre 0s saberes sociais (Araujo, 2014).

Segundo Moscovici (2012)

A Representacdo Social se relaciona a forma dos sujeitos sociais avaliarem um
objeto e construirem nele um significado, esse significado passa a ser reproduzido e
compartilhado pelo grupo, atuando no senso comum e se tornando uma regra de

comunicagéo [...] (p. 56).

Portanto, a teoria interessa-se pelo fendmeno especifico das representagcfes sociais,
entendendo-as como saberes produzidos pela vida cotidiana, que sdo as teorias do senso
comum. Estas teorias tém origem nas praticas sociais € nos diversos grupos e tém como

funcdo dar sentido a realidade social, produzir identidades e orientar condutas (Aradjo, 2014).
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Para Moscovici (2012), o conhecimento do senso comum ndo se contrapde ao
conhecimento cientifico, apenas € de outra ordem, uma forma de saber diferenciado tanto na
sua formacdo quanto na sua funcdo. Sendo assim, além de ser plural, porque envolve tantos
0s processos intraindividuais como 0s psicologicos, sociais, culturais, historicos e
ontoldgicos, esta intimamente ligado ao mundo da vida e da experiéncia vivida de uma
comunidade, o que demarca seus referenciais de pensamento, acéo e relacionamento.

Para compreendermos melhor as formas de construgéo das representacgdes sociais, faz-
se necessario entender que Moscovici (2012), separa trés dimensdes do contexto social pelo
qual as representacdes sociais tém que passar, para que de fato se efetivem na sociedade.
Essas dimensfes sdo: informacdo (organizacdo dos conhecimentos que um grupo possui
acerca de um objeto); campo de representacdes (a imagem que 0 grupo constroi do objeto, o
modelo referente aos aspectos mais precisos da representacdo do objeto social) e atitudes
(orientacdo global favoravel ou desfavoravel, tomada de posicdo diante do objeto de
representacao).

Sendo assim, a atitude é ligada a histéria do individuo ou do grupo, a informacao
distingue niveis de conhecimento do objeto e esses dois elementos do conteudo se estruturam
no campo da representacdo. A analise dessas dimens@es permite descrever as linhas sociais
de separacdo dos grupos, comparando o contetido das representacdes (Santos, 1994).

Por isso, “a Teoria das Representacfes Sociais entende que o homem é um sujeito
contextualizado social e historico, constituido na relagdo com o outro, sendo um sujeito que
constroi a realidade social e € por ela construido em uma relacdo concomitante e ativa”
(Santos, 1994). E é nesse sentido que a Teoria das Representacdes Sociais procura contribuir
com diferentes estudos e pesquisas, trazendo fundamentos com base em teorias da sociedade
e também teorias do sujeito; na intencdo de resgatar 0 compromisso com 0 social e o
individuo, mostrando que sociedade e sujeito ndo caminham separados (Santos, 1994).

No que se refere a elaboracdo das representacdes sociais, Moscovici (2012) propde
dois processos como sendo fundamentais: a objetivacdo e ancoragem. A objetivacdo é o
mecanismo que tenta transformar o que é abstrato em concreto, transformando um conceito
em uma imagem, unindo a ideia de ndo familiaridade com a de realidade. E uma forma de
simplificar o objeto o suficiente para tornd-lo comum e ébvio para o grupo. Assim, a
objetivacdo implica em dois movimentos, sendo a naturalizacdo e classificacdo. Enquanto a
naturalizagdo da realidade e concretude ao simbolo; a classificagdo associa essa realidade a
um sistema de referéncias instituido pela sociedade, dando um aspecto simbolico a esta
realidade (Araujo, 2014).
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A ancoragem, por sua vez, € o processo que transforma algo desconhecido em algo
conhecido, nesse processo, 0 objeto novo (conceito, imagem) é reajustado para que se
enquadre na categoria j& conhecida pelo sujeito. Ela consiste em um processo de assimilagéo,
enquadre de novas representacdes em um sistema de conhecimentos prévios e familiar. A
ancoragem e a objetivacdo permitem a transformacdo do ndo familiar em familiar, esses sao
0s dois processos que geram as Representacdes Sociais (Araujo, 2014).

As representagdes sociais podem constituir o ponto de partida para o reconhecimento
da diversidade sexual, a partir dos processos de ancoragem e objetivacdo. Esses processos
podem possibilitar a compreensdo e a familiarizacgdo com essa tematica, permitindo a
desconstrucdo de crencas e opinides distorcidas acerca das identidades sexuais e de género
que constituem os preconceitos e discriminagdes manifestadas através da homofobia (Souza
etal., 2017).

Nessa direcdo, Souza et al. (2017), ao citarem Moscovici complementam: “Todos
nossos ‘preconceitos’, sejam nacionais, raciais, geracionais ou quaisquer que alguém tenha,
somente podem ser superados pela mudanca de nossas representa¢des sociais da cultura, da
“natureza humana” e assim por diante” (Souza et al., 2017).

Os preconceitos envolvem percepcdes mentais negativas contra individuos e grupos
socialmente considerados inferiorizados. Assim, envolvem representacGes sociais e
julgamentos antecipados que possuem componentes referentes as crencas e esteredtipos,
incluindo antipatias e aversdes que resultam em discriminagfes, ou seja, na materializagéo
dos preconceitos (Souza et al., 2017).

Entretanto, ndo é possivel determinar um conceito unitario de preconceito, pois este
possui varias nuances que envolvem uma conduta rigida frente a diversos objetos e aspectos
varidveis de acordo com as representacfes da pessoa com preconceito. Desse modo, a
auséncia de experiéncia e reflexdo, requisitos fundamentais para o individuo alcancar a
compreensdo e o (re)conhecimento das diferencas, pode caracterizar ou promover o
preconceito (Souza et al., 2017). Dessa forma, 0s preconceitos criados em torno da
diversidade sexual deriva, de conhecimentos parciais que ocasionam representacoes
precipitadas. Em geral, tais representacbes sdo fundamentadas em normas, padrdes ou
convengdes sociais que dificultam a reflexdo e a busca de conhecimentos acerca de
determinado tema, como a diversidade sexual.

Para Seffner (2013): (...) “a escola ¢ um terreno de experimentacdo dos modos de ser
homem e de ser mulher, e cada vez mais é um terreno de expressdo da diversidade de

orientagdo sexual” (Seffner, 2013, p. 154). Contudo, o papel tradicional da escola tende a
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reprimir as experimentacdes acerca de sexualidade e género, contribuindo para a manutencao
das normas sexuais e dos padrbes acerca do masculino e do feminino, o que reforca a
homofobia e outras formas de preconceito (Seffner, 2013).

Muitas representacdes acerca da diversidade sexual, por exemplo, ja chegam prontas,
pois sdo definidas no interior de uma estrutura social, reproduzindo um conjunto de ideias e
pensamentos hegemonicos em determinado contexto social. Essas representacdes impostas
historicas e socioculturalmente formam um sistema de “teorias espontaneas”, pois, de tanto
serem ouvidas e justificadas, acabam sendo compreendidas como pensamentos e concepgoes
naturalizadas. Entretanto, a representacdo também possui um carater construtivo, que admite
reconstrugdes. Assim, as representacdes acerca de temas como a diversidade sexual podem

ser reconstruidas em proveito da pluralidade e diversidade de sujeitos (Souza et al., 2017).

3.2 Método

Para atingir os objetivos propostos no presente estudo, servimo-nos da pesquisa
qualitativa, que, segundo Silveira (2009)

(..) ndo se preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com o0
aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizacao, etc. o
cientista € a0 mesmo tempo 0 sujeito e 0 objeto de suas pesquisas. Preocupando-se
com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na

compreensdo e explicacdo da dindmica das relacdes sociais. (p.31).

Nesse sentido, trabalha-se com o universo de significados, motivos, aspiracdes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.
Este método adotado na pesquisa sera o norteador do processo investigativo, no intuito de
garantir maior rigor do conhecimento apropriado neste assunto (Silveira, 2009).

Ao analisar as representagdes sociais dos professores acerca da diversidade sexual
visamos & compreensdo da forma como tais representacdes poderiam influenciar, ou
contribuir, para a construcdo ou desconstrucdo de preconceitos e discriminagdes que
perpassam 0 ambiente escolar. As informacdes obtidas foram organizadas por meio da
analise de contetdo (Bardin, 2011), e para a analise desse contetdo, foram utilizados nucleos

temaéticos de representacdo social.
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Buscando investigar as questfes anteriormente apresentadas lancou-se mao dos
seguintes procedimentos: levantamento bibliografico inicial, analise do Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP) da escola em foco, observacdo ndo participativa em campo, entrevistas e
diario de campo.

A fim de realizar uma aproximacéao do campo de pesquisa efetivaram-se contatos com
a direcdo da escola e com os professores. Buscou-se esclarecer a intencionalidade do estudo e
a garantia da ndo exposicdo de nenhum dos participantes a situacbes que pudessem
representar algum tipo de constrangimento, conforme descrito no Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido entregue a todos os envolvidos nesta investigacdo. Essa etapa aconteceu
no HTPC (Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo) da escola realizado sistematicamente as
segunda-feira das 17:50 &s 18:50 horas.

O HTPC é o tempo estabelecido pelas escolas das redes municipal e estadual de
ensino, com o intuito de reunir professores e coordenadores para a discussdo, andlise e
proposicdo de solugdes que possam atender as necessidades educacionais coletivas
apresentadas periodicamente. Este tempo estd incluido na carga horaria semanal dos
profissionais da Educacéo.

Apds esses esclarecimentos iniciou-se a fase exploratdria propriamente dita, a fim de
chegar a uma definicdo mais precisa do objeto de estudo. Assim, levantou-se as questdes
colocadas inicialmente, fazendo os primeiros contatos, identificando fontes de dados para a
pesquisa, além de determinar os procedimentos e instrumentos de coleta de dados.

Segundo Prodanov e Freitas (2013), esta fase preliminar é de extrema importancia e
tem a finalidade de proporcionar mais informacGes sobre o assunto a ser investigado,
possibilitando sua definicdo e seu delineamento, isto €, facilitando a delimitacdo do tema da
pesquisa e fixacdo dos objetivos.

Essa primeira etapa (a fase exploratoria) durou de marco de 2018 a abril de 2018,
quando se realizou um levantamento documental, historico, tedrico e politico do tema de
diversidade sexual na escola. Para conhecer qual é o debate desta tematica na Educacao,
foram analisadas teses e dissertagdes que tratam da problematica, disponiveis no banco de
dados Scielo, que se sintetizou no capitulo sobre os estudos que antecederam esta pesquisa.

Conhecer um pouco mais sobre a realidade da escola e de todo o processo de ensino
aprendizagem que nela ocorre e, a0 mesmo tempo, trazer elementos que pudessem contribuir
para a coleta de dados, junto aos professores, causou uma grande inquietacdo. Para isso,
utilizou-se o diario de campo; instrumento a partir do qual pdde-se registrar fatos que foram

considerados importantes para a posterior analise desse estudo.
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A entrevista piloto foi realizada com a coordenadora pedagogica que se ofereceu
voluntariamente para participar desta pesquisa. Mesmo que o foco deste estudo se dirija aos
professores considerou-se importante entrevista-la, pois possui um papel fundamental na
dindmica pedagogica da instituicdo. Mesmo ndo estando envolvida diretamente na sala de
aula, tem contato diario e direto com os professores, alunos e com seus responsaveis, além de
conhecer os curriculos de cada disciplina e possuir uma no¢do abrangente do processo de
ensino e aprendizagem.

Os sujeitos entrevistados que participaram dessa pesquisa tiveram sua identidade
preservada, sendo assim adotando nomes ficticios para fins de sistematizacéo e analise deste
estudo. Foram considerados como critérios de exclusdo desta pesquisa 0s sujeitos que nao se
encontravam na situacéo descrita, a recusa da assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e 0 ndo interesse em participar desta investigagéo.

Apdbs as entrevistas formuladas sob a forma de um roteiro semiestruturado, 0s
professores foram comunicados sobre a devolugdo da sua narrativa, no entanto, nenhum dos
entrevistados sentiu a necessidade de fazer quaisquer alteragcbes em suas argumentacoes,
permanecendo as transcri¢cGes de tais entrevistas da maneira como foram feitas quando da

fase inicial da coleta de dados.

3.3 O campo de investigacdo: a Escola Winston Churchill

Nesta secdo, apresentarei o contexto da Escola Estadual Winston Churchill, campo
desta pesquisa, seus aspectos historicos, fisicos, humanos e sua insercdo na cidade de
Sertdozinho enquanto instituicdo publica de ensino fundamental e médio.

A Escola Estadual Winston Churchill esta situada na Rua Antonio Malaquias Pedroso,
1430 no centro da cidade de Sertdozinho/SP. Foi fundada em 24 de dezembro de 1940,
quando a Sociedade Ginasio de Sertdozinho Ltda firmou contrato com a Prefeitura
Municipal, iniciando suas atividades em 1941.

Até esse momento o curso Ginasial funcionava no prédio localizado no cruzamento
das atuais ruas Bardo do Rio Branco e Expedicionario Solano. Em fevereiro de 1950, o
governo do Estado de S&o Paulo passou a administrar o curso Ginasial de Sertdozinho. E em
1957 o atual predio foi construido com a denominacdo de Colégio Estadual de Sertdozinho
dando continuidade ao ginasio e os professores credenciados por concurso. Para tanto, no ano
de 1965, a escola foi elevada & condicdo de Instituto de Educacdo Winston Churchill e

recebeu o curso Colegial, hoje Ensino Médio.
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E necessario situar a historia da escola no quadro geral da historia da educagdo do
pais, 0s acontecimentos politicos e as politicas publicas da época para entender a relacdo da
escola na comunidade. Na época do surgimento da escola, em 1950, acontecia a expansdo da
escola publica no Estado de S&o Paulo, ou seja, a escola publica comecava a atender mais
intensivamente a populacdo que antes ndo tinha acesso ao ensino.

A escola tornou-se famosa entre os habitantes do Municipio pela rigidez com que
estabelecia 0s costumes da época referentes a metodologia tradicional utilizada, os uniformes,
a relacdo professor-aluno, e toda a visdo de educacdo que essa década trazia como a mais
“adequada”. Nesse momento, as pessoas que pertenciam a elite do municipio e que ja
estudavam nessa escola, juntaram-se a parcela da populagdo que antes estava as margens
deste processo. Ainda assim, poucos eram 0s que nesta permaneciam. A sociedade mudou e a
escola também sofreu transformacbes e adequacBes pertinentes a filosofia e politica
educacionais vigentes.

Atualmente, a escola trata-se de uma “escola modelo” ¢ por esse motivo atende alunos
da cidade e municipios vizinhos como Barrinha/SP, contando com trés turnos: matutino,
diurno e noturno. O primeiro turno funciona das 7 h as 12 h 20 min, atendendo aos alunos do
Ensino Médio. Ja o segundo turno, funciona das 12 h 40 min as 18 h e atende a alunos de 6°
ao 9%no do Ensino Fundamental.

O turno noturno funciona das 19 h as 22 h 30 mim e atende a cinco turmas de cursos
profissionalizantes como Administracdo, Logistica e Recursos Humanos da ETEC, além de
trés turmas do ensino médio regular. O espaco fisico da escola € distribuido em um prédio
com dois andares, sendo que no primeiro funciona a parte administrativa da escola
(secretaria, supervisdo, sala dos professores, direcdo e uma sala de departamento de pessoal),
laboratorio, sete salas de aula, 4 banheiros (masculino e feminino) sendo dois para uso dos
professores e funcionarios, refeitério, cantina e duas quadras. O andar superior possui oito
salas de aula, um banheiro e biblioteca.

O quadro de servidores é composto por 26 funcionarios, sendo uma diretora; um vice-
diretor; uma coordenadora; uma professora mediadora; uma secretéaria; duas auxiliares de
secretaria; sete agentes de organizagdo escolar; uma bibliotecéria; nove auxiliares de servi¢os
gerais e quinze professores que lecionam para o ensino fundamental e médio.

A Escola Winston Churchill vem formando geracbes e sempre esta envolvida em
eventos sociais, oficinas, cursos de atualizacdo e promog6es. Os professores ndo medem
esforcos, assim como a comunidade escolar, que se envolve em todas as atividades junto com

a escola, alcanca resultados positivos em diversas avaliagdes externas
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3.4 As entrevistas

A entrevista pode ser definida como um “processo de interacdo social entre duas
pessoas na qual uma delas, o entrevistador, tem por objetivo a obtencdo de informagdes por
parte do outro, o entrevistado” (Boni, 2005).

Nesse sentido a entrevista assegura a criacdo de uma relagdo de interacdo, em que 0
sujeito entrevistado pode narrar sobre a tematica proposta na pesquisa, contribuindo para
elucidar a importancia das préaticas docentes levando em consideracéo a diversidade sexual.

A fim de explicar os objetivos proposto pela pesquisa, optou-se por fazer as
entrevistas formuladas sob a forma de um roteiro semiestruturado, que se encontra nos

apéndices. Boni, (2005) ao citar Lakatos, (1996) afirma que

A preparacao da entrevista é uma das etapas mais importantes da pesquisa que requer
tempo e exige alguns cuidados, entre eles destacam-se: o planejamento da entrevista,
que deve ter em vista o objetivo a ser alcangado; a escolha do entrevistado, que deve
ser alguém que tenha familiaridade com o tema pesquisado; a oportunidade da
entrevista, ou seja, a disponibilidade do entrevistado em fornecer a entrevista que
devera ser marcada com antecedéncia para que o pesquisador se assegure de que sera
recebido; as condicBes favoraveis que possam garantir ao entrevistado o segredo de
suas confidéncias e de sua identidade e, por fim, a preparacao especifica que consiste

em organizar o roteiro ou formulario com as questdes importantes (para.7).

Diante dessas fundamentacgdes, 0 roteiro para entrevista que serviu de instrumento
norteador foi elaborado. Antes de iniciar as entrevistas com os professores, a entrevista piloto
foi realizada com a coordenadora pedagogica que se ofereceu voluntariamente para participar
desta pesquisa. Mesmo que o foco deste estudo se dirija aos professores considerou-se
importante entrevista-la, pois mesmo ndo estando diretamente na sala de aula, tem contato
diario e direto com os professores, alunos € com seus responsaveis, além de conhecer 0s
curriculos de cada disciplina e possuir uma nogdo abrangente do processo de ensino e
aprendizagem.

As demais entrevistas aconteceram no HTPC (Horario de Trabalho Pedagogico
Coletivo) da escola realizado sistematicamente as segunda-feira das 17:50 &s 18:50 horas.
Também nessa mesma etapa, 0s participantes tomaram conhecimento do Termo de

Consentimento Livre Esclarecimento e por meio da entrevista, obteria dados para analisar a
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pratica dos professores e apropriacfes de discursos que estes fazem no processo de
socializacdo e aprendizagem, levando em consideracdo o tema da diversidade sexual na
escola. Esclareci ainda que ndo existem respostas certas ou erradas e que as entrevistas
seriam gravadas para, depois, transcrever o audio, ficando os dados disponiveis para futuras
consultas.

O diario de campo foi utilizado durante o periodo de observacédo e coleta de dados,
sempre datados, sinalizando os sujeitos envolvidos e a situa¢do observada. O diério de campo
se caracteriza por ser um instrumento de registro diério, além de fazer parte das técnicas de
pesquisa (Estevam, 2012). Sendo assim o didrio de campo foi um instrumento de grande

relevancia na coleta de informacdes.

3.5 Os participantes da pesquisa

Colaboraram com esse estudo, sete professores do Ensino médio com idade entre 24 e
52 anos, de diferentes formacgdes académicas. Um participante foi utilizado para entrevista
piloto, os demais colaboraram na coleta de dados durante as entrevistas.

Os sujeitos entrevistados que participaram dessa pesquisa tiveram sua identidade
preservada, adotando nomes ficticios para fins de sistematizacdo e analise deste estudo.

O quadro a seguir resume os dados dos perfis dos professores entrevistados:

Tabela 2
Perfil dos sujeitos entrevistados
Marcelo Jodo Lucia Michelle Katia Viviane | Débora
Data da | 11/02/2019 | 11/02/201 | 18/02/2019 | 25/02/201 | 18/03/2 | 10/12/20 | 25/03/20
Entrevista 9 9 019 18 19
Idade 30 33 45 46 46 46 52
Formacdo | Ciéncias Fisica Histdria Matematic | Letras | Letras Letras
Sociais (Unimes) | (Moura a (Bardo | (Sao (Séo (Séo
(UFSCAR) Lacerda) de Maud) | Luiz) Luiz Luiz)
Cargo PEB Il -|PEB Il —|PEB Il -|PEB Il —|PEB II|Coorden |PEB Il -
Sociologia | Fisica Histdria Matematic | - Inglés | adora Portugué
a S
Situacdo | Efetivo Efetivo Efetiva Efetiva Efetiva | Designad | Efetiva
a
Turmas 100 20 ¢ 309110 20¢ 3°|1° 20 e 3°)1° 20 3°|1° 20|10 20 e|1° 2° e
anos anos anos anos 3%anos | 3°anos 3° anos
Tempo na | 1 ano 2 anos 23 anos 18 anos 23 anos | 5anos 20 anos

escola

Fonte: elaborado pela autora.
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Conforme a tabela, percebemos dois grupos com caracteristicas particulares. Um
primeiro grupo formado por professores que tém em torno de um a cinco anos de atuacdo na
escola. O segundo grupo composto pelos professores que tém mais de dez anos de trabalho na
mesma escola.

A primeira pessoa que aceitou o convite para participar da entrevista piloto que
aconteceu no dia 10 de dezembro de 2018 foi a coordenado pedagogica, que apresenta um
papel fundamental na dindmica pedagdgica da instituicdo. A coordenadora pedagdgica
apresenta entre suas principais funcdes: Realizar a ponte entre familia e escola, para que
ambas possam construir juntas uma educacao de qualidade; Organizar conselhos de classe e
apresentar sugestdes para que as diferentes praticas de ensino-aprendizagem possam obter
resultados efetivos nos alunos; Formagéo continuada dos professores, para manté-los sempre
atualizados e alinhados com a metodologia que a escola segue e promover debates para que
haja construcdo coletiva de ideia e planejamentos para promover uma educacdo de qualidade

Ao chegar a escola, fui recebida pela mesma a qual me conduziu até sua sala. Por ser
fim de ano letivo a escola estava tranquila. Assim, iniciei a conversa me apresentando como
ex-aluna da escola e discente do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo Sexual da
UNESP-Araraquara e esclareci os objetivos da pesquisa. Expliquei a importancia deste
estudo para as pesquisas em Educacdo e pedi a ela que tomasse conhecimento do Termo de
Consentimento e, em seguida, 0 assinasse para iniciarmos a entrevista. Viviane expressou sua
alegria ao ver uma ex-aluna, retornando a escola como pesquisadora.

Informei a Viviane que iria Ihe fazer alguns questionamentos e que ela poderia ficar a
vontade para responder. Falou um pouco sobre sua experiéncia pessoal e profissional na
escola. Ela possui 46 anos € natural de Barrinha e ocupa o cargo de coordenadora pedagdgica
do Ensino Médio ha cinco anos. Viviane € servidora designada e esta ha cinco anos na escola.

A segunda pessoa que aceitou o convite para participar desta pesquisa foi Marcelo. A
conversa com Marcelo se iniciou em maio de 2018 quando em HTPC (Horario de Trabalho
Pedagdgico Coletivo) da escola realizado sistematicamente as segundas-feiras das 17:50 as
18:50 horas. Esclareceu a intencionalidade do estudo e a garantia da ndo exposi¢cdo de
nenhum dos participantes a situacbes que pudessem representar algum tipo de
constrangimento, conforme descrito no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
entregue a todos os envolvidos nesta investigacao.

Ao chegar a escola, me dirigi até a secretaria para esperar o professor. No horario em
gue combinamos, Marcelo chegou e me direcionou para a sala dos professores, onde foi feito

a entrevista. Marcelo tem 30 anos de idade e é formado em Ciéncias Sociais, pela UFSCAR.
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Atua na escola como professor de Sociologia para as turmas dos 1°, 2° e 32 anos do Ensino
Médio. A entrevista com esse professor aconteceu na sala dos professores e se tornou
importante para este estudo pelo fato de que ele trabalha na escola h4 apenas um ano, o que,
de certa forma agregaria no que condiz ao seu olhar enquanto professor recém-chegado.

A terceira pessoa entrevistada foi o professor Jodo, que possui 33 anos de idade, é
natural de sertdozinho e formado em Fisica pela UNIMES. Jodo esta na instituicdo ha dois
anos e apresentou-se aberto para discutir as questdes propostas no roteiro semiestruturado da
entrevista. A entrevista com o professor Jodo aconteceu na segunda semana do més de
fevereiro de 2019 e foi realizada na sala dos professores.

O quarto entrevistado foi a professora de histdria, Lucia, que possui 45 anos de idade
e € formada pela instituicdo Moura Lacerda. A professora, ao longo da entrevista, se mostrou
aberta a discutir as questdes propostas, bem como trouxe exemplos de acontecimentos em seu
cotidiano em sala de aula.

O quinto entrevistado foi a professora Michelle, formada em matematica pela
instituicdo Bardo de Maué. Michelle faz parte do grupo docente da escola ha 18 anos.
Mostrou-se feliz ao ver uma ex-aluna, e relatou a importancia dessa teméatica no campo da
Educacdo. A mesma revelou questdes importantes durante a entrevista.

O sexto entrevistado foi a professora de Inglés, Katia, que estd na escola ha 23 anos.
Utilizamos a sala dos professores e a entrevista trouxe significativa importéncia para esta
pesquisa. A mesma relatou agdes ocorridas na escola, como também escolas pelas quais
passou.

O sétimo e Gltima entrevistada foi a professora de Lingua Portuguesa Débora, que
leciona na escola ha vinte anos. A entrevista com Débora foi realizada na Gltima semana de
Margo, na sala dos professores.

Tendo em vista as entrevistas realizadas e a pesquisa bibliografica concluida,

passaremos as analises das argumentacdes dos professores entrevistados.
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4 RESULTADOS E CONCLUSOES

A fim de atingir os objetivos proposto no estudo, optou-se por analisar as entrevistas
realizadas considerando como “nucleo figurativo” inerentes as representacdes dos sujeitos a
“compreensdo da diversidade sexual inserida no contexto escolar e perspectivas de atuacao da

escola e professores”.

4.1 Compreensdo da diversidade sexual inserida no contexto escolar e perspectivas de

atuacao da escola e professores

Com o intuito de investigar as representagdes sociais dos professores sobre o tema da
diversidade sexual na escola levamos em consideracéo as apropriacdes de discursos que estes
fazem no processo de socializacdo e aprendizagem dos alunos. Durante as entrevistas,
solicitei aos entrevistados argumentar sobre seu conhecimento a respeito do Tema
Diversidade Sexual e como 0 mesmo aparece na escola.

Cabe ressaltar que tomamos por base de analise acerca da compreensdo de diversidade
sexual aquela sustentada por Junqueira (2007), levando em consideracdo tanto a identidade,
como os fatores culturais e simboélicos que compdem cada individuo.

Em principio as falas mostraram-se positivas, porém a medida que as entrevistas
seguiram constatou-se que a maioria dos entrevistados tinha a ideia de que se tratava de
“determinismo bioldgico”, enquanto o restante expressava a ideia de ser uma “escolha” ou

“opgdo sexual”. Vejamos alguns relatos dos professores a esse respeito:

E a relagfo com a genética, o conflito entre o fisico e o mental. (Prof. Michelle)

Desde quando o outro escolhe ser o que naturalmente era para ser. Agente tem que
respeitar. (Prof. Michelle)

A diversidade sexual hum [...] refere-se de maneira inclusiva a toda diversidade de
sexos e géneros. (Prof. Jodo)

E uma escolha. (Prof. Lucia)

E uma opcao sexual. (Prof. Marcelo)

Embora os professores tenham afirmado que respeitem a diversidade sexual e nédo
tenham admitido qualquer forma de preconceito contra individuos que destoam do modelo

heteronormativo, pode-se notar em seus relatos, a partir da anélise de suas representacoes
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sociais, alguns indicios de preconceito sutil expresso de forma camuflada; isto na medida em
que o credo biolgicista aparece como substrato comum as opinides de todos como se vera.
Ainda relacionado ao conhecimento sobre o tema da diversidade sexual, foi
questionado aos professores como eles conseguem perceber a existéncia da diversidade
sexual na escola. Dos entrevistados somente um afirmou que a diversidade sexual ndo

aparece sob a forma de preconceito na escola.

No ano de 2017 tivemos uma aluna “trans” e todos na escola a tratavam muito bem,
porém no meio do ano letivo parou de estudar. Os alunos estdo compreendendo mais
facilmente a presenca da homossexualidade e aprendendo a respeita-la (Prof.

Viviane).

Ja os demais professores afirmaram que a diversidade sexual aparece na forma de
preconceito e esta associada a demanda posta pelos sujeitos 0s quais sdo rotulados como
“afeminados” seguido de outros comentarios regulados pela heteronormatividade. Os
professores também revelaram que existem piadinhas entre os adolescentes cuja decorréncia
é promocao de um ambiente preconceituoso dento da sala de aula.

Outros professores reconheceram que a diversidade sexual, aparece, em grande parte

das vezes, em comentéarios maldosos também entre professores.

Tem muitos professores que tratam a tematica com comentarios jocosos, em tom de
deboche, tratando a tematica de uma forma pejorativa. E a gente nota isso,
geralmente, na hora, geralmente na hora do recreio, onde eles colocam para fora as

coisas que acontecem em sala de aula (Prof. Marcelo).

Durante as entrevistas uma professora afirma que existe um projeto na escola,

implementado pela Secretaria de Educacdo, chamado “Vale Sonhar”.

Aqui na escola temos o projeto vale sonhar, mas quem trabalha com ele é a professora
de Biologia. Uma vez, disponibilizei uma aula minha para a professora trabalhar. Ele
é dividido em trés oficinas, e tem como objetivo motivar o jovem a prevenir a
gravidez na adolescéncia e prevencdo de doencas sexualmente transmissiveis (Prof.
Débora).
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Embora o projeto ndo trabalhe a diversidade sexual, existe na escola um projeto que
se preocupa em discutir algumas questdes sobre o assunto. Nas entrevistas, quando o0s
professores foram questionados sobre a formacao docente referente a tematica da diversidade
sexual, todos enfatizaram a caréncia acerca da sexualidade e diversidade sexual na formacao

docente inicial.

Na minha formagé&o néo tive praticamente nada a respeito do tema (Prof. Marcelo).
Academicamente ndo tenho formacgdo, mas, como cidaddo eu convivo diariamente
com amigos e familiares que fazem parte da comunidade LGBT, o que me da
condicdo de alguma forma lidar com algumas situacées (Prof. Jodo).

Somente em relagdo ao nome social (Prof. Lucia).

N&o possuo dentro da formacgdo académica, porém em minha formagdo continuada
desenvolvi metodologias para abordar o tema de forma natural (Prof. Michelle).

Formacdo de vida, de experiéncias, ndo técnica ou tedrica (Prof. Débora).

Compreende-se que, a totalidade desses professores ndo se sente preparados para
dialogar com questbes dessa natureza em suas aulas, pois alegam carecer de um
“conhecimento teorico” sobre a concepcao da diversidade sexual. Tal despreparo pode ser o
gerador de certo “silenciamento” por parte dos professores.

Durante as entrevistas verificou-se também que o comportamento dos alunos que
fogem as normas sexuais causa certo estranhamento, pois eles deveriam seguir o
comportamento convencional, independente de sua orientacdo sexual. Embora essa pesquisa
ndo tenha se proposto analisar o0 comportamento de meninas e meninos no espaco escolar, é
de suma importancia discutir esta questdo visto que também emergiu através das entrevistas

com os professores. Vejamos alguns relatos dos professores a esse respeito:

Constantemente digo a eles que, independente da opgédo sexual, temos que ser seres
dignos. Ter um comportamento natural, ndo precisa escandalizar (Prof. Débora).

Sempre trabalhei com jovens do ensino médio e acompanhei todas as mudangas
ocorridas ao longo dos anos. Porém, parece que a sociedade perdeu completamente a
noc¢do das regras de convivio e respeito. Em sala de aula ja tive que lidar com alunos
que falavam sobre relagdo de sexo anal, enquanto eu tentava dar aula. Diante disso,
fica dificil pensarem em respeito matuo, ja que eles pensam que podem tudo, pelo

simples fato de serem diferentes. Constantemente tento trabalhar com eles o respeito
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préprio, a quebra de paradigmas, porém a maior parte ja escolheu um modelo de
conduta completamente inadequado. Acredito que, se houver respeito de todas as
partes, os problemas diminuirdo. Vejo isso em sala de aula, pessoas com
comportamentos inadequados dentro e fora da escola e que reclamam o tempo todo de
desrespeito. Ser professor se transformou em desafio quase impossivel, pois ndo
conseguimos efetivar o processo de ensino aprendizagem em uma sociedade que

carece de ter conhecimento especifico das disciplinas [...] (Prof. Lucia).

Mesmo constatando que nem todas as entrevistas trouxeram relatos de
comportamentos inadequados, 0s tratamentos preconceituosos entre os alunos, como ofensas,
constrangimentos e agressdes verbais, tém sido uma constante na rotina da escola. E, disto,
todos entrevistados compartilham da mesma representacdo cujo nucleo figurativo tomamos
como referéncia para nossas analises.

Buscando evidenciar durante as entrevistas, como a homofobia aparece no ambiente
escolar, solicitei aos entrevistados argumentar sobre seu conhecimento a respeito do assunto.
Quando questionados sobre terem ou ndo ouvido falar sobre o termo homofobia, os
entrevistados responderam que ja ouviram falar sobre o assunto e até mesmo apresentaram
alguns relatos. Porém as concepcdes dos professores revelaram conhecimentos bastante

parciais por meio de representacdes reducionistas acerca desse tema. A seguir, alguns relatos:

Pavor a homossexuais (Prof. Marcelo).

Preconceito muito forte em todos os seguimentos (Prof. Jodo).

Preconceito principalmente dentro das familias, fazendo com que muitos ndo se
assumam (Prof. Lucia).

E aversdo a gays lésbicas e travesti (Prof. Michelle).

Agressdes fisicas e verbais a uma pessoa que escolheu se relacionar com outra

pessoa do mesmo sexo (Prof. Débora).

Os relatos acima abarcam representacGes reducionistas acerca da homofobia, visto
que, de modo geral, a maioria dos professores compreende a homofobia somente na
dimensdo do senso comum reverberando a aversao e rejeicdo por grande pare da sociedade
aos homossexuais.

No entanto, na conversa com a coordenadora pedagogica da escola, Viviane revelou

que esse tipo de situagdo ndo acontece interfere nas salas de aula.
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N&o temos esse tipo de questdo em sala de aula [...]

Neste sentido, observa-se que a coordenadora pode ndo se dar conta do que
verdadeiramente acontece no ambiente escolar. E importante destacar esse fato porque a
profissional € de suma importancia no ambiente escolar e pode ser fundamental na resolucéo
de algumas situagdes de conflito na instituicéo.

Em relacéo as vivéncias e praticas relativas & homofobia, os professores revelaram ter
presenciado situacfes de preconceitos e agressdes psicologicas. No entanto, alguns
professores ndo consideram os apelidos pejorativos como uma pratica homofobica, o que
ocorre devido a visdo de homofobia como um conjunto de prética e de comportamentos
restrito as agressOes fisicas. Todavia, aponta-se que a formacdo religiosa também pode
contribuir para a manutencdo da homofobia e de outras formas de preconceitos que permeiam

a escola e toda a sociedade.

J& vi comentarios de alunos contando que € contra as leis de Deus e ja presenciei
alunos e professores fazendo comentarios irénicos sobre comportamentos e aparéncia
de alunos homossexuais [...] (Prof. Marcelo).

[...] dentro da sala de aula j& vi meninos pedindo para outros meninos virar homem

imitando o diferente [...]” (Prof. Michelle).

Michelle ainda relata:

Ha violéncia contra essas pessoas tanto verbal quanto fisica, fora e dentro da escola e
que sao veiculadas pela midia constantemente [...] (Prof. Michelle).
Sim é por isso que tento agir contra essa situacao (Prof. Lucia).

Jé presenciei brincadeiras, mas nunca algo téo forte ou excludente (Prof. Katia).

Apesar de a homofobia constituir uma violéncia psicoldgica e social, a maioria dos
professores ndo a representa como tal, como atestado pelos fragmentos de relatos acima.
Esses mesmos relatos expressam representacées reducionistas acerca da homofobia, as quais
foram apreendidas, também, nos questionarios, visto que, de modo geral, a maioria dos
professores compreende a homofobia somente na dimensdo do senso comum preconceituoso

cuja aversdo e rejeicdo aos homossexuais sdo uma constante. Ainda que a questdo das
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agressoes verbais também tenha sido apontada, € visivel que a representacéo literal do termo
homofobia ainda prevalece devido a falta de informacGes atualizadas acerca de um tema tao
relevante para o ambito escolar. O uso de termos inadequados ‘“homossexualismo”,
“condi¢do”, “opcdo sexual”, foi recorrente nas falas dos professores, o que desvela uma
deficiéncia na atualizacdo quanto aos termos, tanto na formacao inicial e continuada. Além

disso, a influéncia da religidao também pdde ser vislumbrada nas representacdes.

4.2 Conclusodes

A sociedade é formada por seres diversos quanto a maneira de pensar, agir, sentir, se
expressar, relacionar e viver a vida. Tal pluralidade relaciona-se também a forma como 0s
seres humanos interagem sexualmente e afetivamente. Isto significa que ndo existe um modo
anico de se relacionar entre as pessoas (Jesus, 2008). Nesse sentido, a diversidade sexual é a
expressao usada para nomear as varias formas de expressdo da sexualidade humana, assim
sendo, a homossexualidade, assim como a bissexualidade e a heterossexualidade, integram a
diversidade sexual (Junqueira, 2007).

Assim durante as entrevistas, uma vez solicitado aos entrevistados que
argumentassem sobre seu conhecimento a respeito do tema Diversidade Sexual
compreendeu-se que na grande maioria das entrevistas, os professores responderam
imediatamente, e que, outros precisaram de algum tempo para elaborar suas respostas.
Contudo todos ressaltaram a importancia da discussdo sobre a diversidade sexual no ambiente
escolar. Ora, se em principio, o conjunto de falas mostrou-se positivo, a medida que as
entrevistas seguiram constatou-se que a maioria tinha a ideia de que se tratava de
“determinismo bioldgico”, e que 0 restante mantinha a ideia de ser uma “escolha” ou “opgdo
sexual” e ndo de orientagdo sexual.

Outro aspecto observado nas entrevistas € o de que embora os professores tenham
afirmado que respeitavam a diversidade sexual, e ndo tenham admitido preconceito contra
alunos LGBT, pode-se notar em seus relatos a partir da analise das representacfes sociais,
alguns indicios de preconceito sutil expressos de forma por vezes velada.

Transformar palavras, assuntos, seres e objetos ndo familiares em algo significativo,
proximo, atual e familiar consiste em uma tarefa complexa, na qual a ancoragem e a
objetivacdo permitem a transformacao do ndo familiar em familiar, construindo uma rede de
significados que d&o coeréncia e aproximagdo com valores sociais, naturalizado e integrado a

realidades concretas, tornando-se compreensivel e utilizavel na agdo sobre os outros e 0
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mundo (Moscovici, 2012). Esse processo de construcdo permite a incorporacao social das
novidades por meio da classificacdo e da explicacdo, modificando visdes preexistentes,
possibilitando a familiarizacdo do estranho em decorréncia da transformacdo do objeto
novo/néo familiar (desconhecido e abstrato) em algo familiar (reconhecido e concreto). Nesse
processo, tal como expGe D. Jodelet (1993), modificam-se as ideias preexistentes de modo a
permitir uma readequacéo ao presente.

No entanto, as representacdes expressas pelos professores acerca da diversidade
sexual como “escolhas” ou “opg¢des” remetem-nos a0 pouco conhecimento que possuem
sobre essa tematica, alicercando formas de preconceito sutil; uma das faces de julgamentos
antecipados advindos das normas, caracteristicas e papéis impostos socialmente aos
individuos, de forma latente e camuflada (Borrillo, 2009). Vale acrescentar que o preconceito
possui varias faces que envolvem uma conduta rigida frente a diversos objetos e aspectos
varidveis de acordo com as representacfes da pessoa em questdo. Desse modo, a auséncia de
reflexdo, requisito fundamental (embora ndo suficiente) para o individuo alcancar certa
compreensdo e o0 reconhecimento das diferencas, pode caracterizar ou promover o0
preconceito (Souza et al., 2017).

Portanto, se evidencia duas formas de expressdo do preconceito: 0 manifesto definido
como uma forma mais direta e aberta de expressar atitudes negativas, que inclui elevada
rejeicdo a intimidade e as emocdes positivas acerca de individuos ou grupos sociais; e 0
preconceito sutil, que representa uma forma mais silenciosa, velada ou disfarcada de
expressar opinides hostis acerca desses mesmos sujeitos ou grupos (Lima & Vala, 2009).

No mundo atual, os individuos sdo confrontados com inameras informacdes, entdo
novas questdes como a diversidade sexual, por afetarem de algum modo suas representacoes
sociais, por meio de mecanismos de ancoragem e objetivacdo, necessitam ser compreendidas
visando a uma aproximacao com aquilo que ja é familiar, utilizando palavras que conformam
o repertdrio de cada um. Nesse contexto, podem ser mantidas convencfes e normas sexuais e
de género que, a partir do emprego de termos “inadequados”, ocasionam diversos tipos de
preconceitos (Souza et al., 2017).

Desse modo, na sociedade contemporanea sdo produzidas novas formas de expressao
do preconceito. Isto de modo que tudo se passe sem, a0 menos aparentemente, “ferir o
principio da igualdade”, o que pode dar a impressdo ingénua de que o preconceito esta de fato
diminuindo, quando na verdade, ele se expressa de modo camuflado. Pois, apesar dos
individuos ndo concordarem ou aceitarem de fato determinadas diferencas, predomina um

discurso por vezes ancorado no “politicamente correto”, ou baseado na ideia do simples
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respeito e do livre-arbitrio (Souza et al., 2017). E importante compreender que o termo
“op¢ao sexual” vem sendo substituido pelo termo “orienta¢ao sexual”, na medida em que 0
objeto do desejo sexual de cada um n&o se revela como uma op¢ao ou escolha consciente das
pessoas, mas antes o resultado de um processo profundo, contraditorio e extremamente
complexo de constituicdo propria.

Nas entrevistas, ao questionar os professores sobre como conseguem perceber a
existéncia da diversidade sexual na escola, foram expressos conteddos em suas falas que
demostram que as representacOes de muitos deles continuam ancoradas em convencoes
sociais que insistem na imposicdo da heteronormatividade. Portanto, a heterossexualidade ¢é
ainda considerada como a unica identidade sexual legitima e que detém a garantia plena da
cidadania, pois somente essa tende a ser reconhecida na esfera pablica (Souza et al., 2017).
Nesses casos tal ancoragem acaba dificultando a efetiva objetivacdo das representacdes em
torno da diversidade sexual, pois “o novo”, ao invés de transformar antigas crengas, termina
sendo incorporado e utilizado para reafirmar a relevancia da manutencdo das normas sociais
vigentes; e, assim, as identidades ndo heterossexuais continuam sendo marginalizadas (Souza
etal., 2017).

A escola é um terreno de experimentacao dos modos de ser homem e de ser mulher, e,
paradoxalmente é cada vez mais um terreno de expressdao da diversidade de orientacdo
sexual. Todavia, o papel tradicional da escola est4d direcionado para reprimir as
experimentacGes em relacdo a sexualidade e ao género, contribuindo para a manutencao das
normas sexuais e dos padrdes ainda vigentes acerca do masculino e do feminino, o que
reforca a homofobia e a ndo aceitacdo de comportamentos que a sociedade julga inadequados
(Seffner, 2013).

Nesse sentido, durante as entrevistas verificou-se que o comportamento dos alunos
que fogem as normas sexuais causa certo estranhamento, pois deveriam seguir o
comportamento padrdo esperado independente de sua orientacdo sexual. Cabe ressaltar aqui
que o comportamento esperado é considerado, pela sociedade em geral, como meninos
devem ser mais competitivos e agressivos enquanto as meninas devem ser mais recatadas e
contidas. O papel social € uma das caracteristicas atribuidas aos sujeitos em funcdo de seu
género, assim, o mesmo esta associado ao papel sexual e de como o0 sujeito deve se
apresentar. E esse modo de se comportar, as condutas e 0s papéis assumidos sdo
inevitavelmente moldados pela sociedade e pela cultura (Barros & Junior, 2016).

Embora essa pesquisa ndo tenha se proposto analisar o comportamento de meninas e

meninos no espago escolar, é de suma importancia discutir esta questdo visto que essa
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questdo emergiu através das entrevistas com os professores. Em seus relatos os professores
frequentemente mencionavam o comportamento de alguns alunos que, segundo eles,
possuiam comportamentos exagerados, histribnicos, chegando a relatarem experiéncias
sexuais abertamente em sala de aula.

Nesse sentido, os alunos citados nas entrevistas, ao nao apresentarem comportamentos
de acordo com seu género os incomodavam profundamente. Verifica-se ai, a despeito do que
consideram como falta de respeito em sala de aula, uma “aceitacdo camuflada” em relacdo a
orientacdo sexual do aluno homossexual em sala de aula, pois sua inclusdo estaria subjugada
a condicdo de que o sujeito se mantenha discreto, ou seja, que ndo demonstre sua orientacdo
sexual publicamente. O aluno pode se manter na sala de aula desde que aparente ser
heterossexual. Desta forma, expressar a orientacdo sexual, na escola, ndo se torna fator
incorporavel pedagogicamente para o convivio com as diferengas no dmbito da sexualidade,
ou mesmo de um comportamento sexual a altura de uma sociedade esclarecida. Trata-se
ainda de algo proibido e que fere os principios de moralidade e da suposta boa convivéncia.

Segundo Junqueira (2015), a vigilancia das normas de género que, de certa forma,
ocorre nas escolas cumpre papel central na pedagogia do armério, que é constituida de
dispositivos e praticas curriculares de controle, ocultacdo e silenciamento, ao quais agem
como forcgas heterorreguladoras de dominacéo simbdlica, deslegitimacdo de corpos, saberes,
praticas e identidades.

As representacGes acerca da diversidade sexual, j& chegam prontas no ambiente
escolar, pois sdo definidas no interior de uma estrutura social e, assim, acabam impondo certo
modo ideoldgico de pensar, isto €, de reproduzir um conjunto de ideias e pensamentos
hegemdnicos em determinado contexto social. Essas representacdes predominantes historica
e socioculturalmente conformam um sistema de “teorias espontaneas”, pois, de tanto serem
reproduzidas terminam por se naturalizarem (Souza et al., 2017).

Mesmo considerando que nem todas as entrevistas trouxeram relatos de
comportamentos inadequados, os tratamentos preconceituosos entre os alunos, como ofensas,
constrangimentos e agressoes verbais, tém sido uma constante na rotina da escola, e, neste
ponto, todos os entrevistados compartilham da mesma ideia.

Portanto, pode-se inferir que os alunos considerados diferentes pela sociedade como
um todo, continuam sendo, desde muito cedo, expostos as multiplas estratégias do
preconceito e a regimes de controle e vigilancia da heteronormatividade dentro da escola por

parte dos agentes educacionais.
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De certa forma, a heteronormatividade esta presente no cotidiano da escola,
enraizando, com ela, o pensamento sexista. Com isso, alunos que poderiam estar convivendo
em harmonia acabam deixando de lado o processo de ensino e aprendizagem e se colocam a
margem de uma sociedade que ainda € desigual. Ao se falar sobre educacao de qualidade, é
necessario, antes de tudo, conhecer e compreender o publico para o qual a Educagéo necessita
atingir. Professores bem preparados, boas condicdes fisicas e pedagogicas da escola e um
ambiente escolar mais acolhedor e menos excludente sdo condi¢fes minimas necessarias para
0 sucesso do processo de ensino e aprendizagem, algo que tanto se almeja no campo da
Educacdo (Junqueira, 2015). A homofobia representa um fendbmeno complexo e variado que
envolve preconceitos (sutis ou manifestos) e discriminacbes, por meio de violéncias
psicoldgicas (agressdes verbais, distingdes, exclusdes, restricdes ou preferéncias) e violéncias
fisicas que anulam e prejudicam o reconhecimento e o exercicio pleno da cidadania por parte
dos individuos ou grupos com identidades sexuais e de género destoantes do modelo
heterossexual (Junqueira, 2007).

Segundo o Relatdrio sobre Violéncia Homofdbica no Brasil, publicado pela Secretaria
de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica no ano de 2012, no ano da pesquisa houve
9.982 denuncias de violacdes dos direitos humanos de pessoas LGBT, bem como pelo menos
310 homicidios de LGBT no pais, um quadro que vem se repetindo todos os anos (Toni &
Edla 2017). Desse modo, esses dados demonstram que o preconceito no Brasil esta
relacionado ao sexismo, contra as distintas expressdes do género demonstrando o nao
enguadramento aos padrbes heteronormativos de masculinidade e feminilidade.

Ao refletir sobre o conceito homofobia nas escolas, portanto, destaca-se como tarefa
educacional prioritaria frente ao crescimento dos comportamentos homofobicos expressos a
partir das representacfes negativas e manifestacbes de insultos, hostilidades e agressdes
fisicas contra sujeitos destoantes da norma hegeménica, ou seja, simplesmente por ndo ser
heterossexual (Junqueira, 2007).

Nas entrevistas quando os professores foram questionados sobre o que entendem por
homofobia os relatos abarcam modos reducionistas acerca do que compreendem por
homofobia, visto que, de modo geral, a maioria dos professores a compreende somente na
dimensdo do preconceito, aversdo e rejeicdo aos homossexuais. Ainda que a questdo das
agressoes verbais tenham lugar no ambiente educacional, é visivel que o termo homofobia
ainda prevalece devido a falta de informagdes atualizadas acerca de um tema t&o relevante

para esse ambito. O uso de termos “homossexualismo”, “condigdo”, “opg¢do sexual”, foi
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recorrente nas falas, o que desvela uma deficiéncia que se perpetua na formacdo para o
magistério.

Nota-se que as representaces apontam desde a ndo existéncia de maiores
esclarecimentos em torno da questdo da homofobia, até um olhar mais atento e abrangente,
confirmando que as representacfes constituem um fenémeno psicossocial que esta ancorado
tanto na esfera publica quanto nos processos educacionais que possibilitam aos individuos
construir suas identidades. Apesar de a homofobia constituir uma violéncia psicolégica e
social, a maioria das pessoas ndo a representa como tal. Contudo, quando tal violéncia é
interiorizada sob a forma de injdrias, insultos, condenacBes morais, ha diversas
consequéncias na vida de jovens que dela sdo alvos. Muitos jovens sofrem distlrbios
psicoldgicos, como sentimentos de culpa, ansiedade, vergonha, depressdo, o que leva a
exclusdo social e, em alguns casos, comete-se até suicidio.

Desse modo, a confluéncia entre os niveis psicolégicos e social deve ser melhor
refletida para se compreender mais profundamente os elementos constantes que facilitam,
estimulam ou banalizam a homofobia (Souza et al., 2017).

Em pesquisa recente divulgado na UOL, 82% das mulheres trans e travestis
abandonam o ensino médio entre os 14 e os 18 anos, pois muitos desses adolescentes
sofreram bullying e entraram em depressao; muitas vezes tentaram cometer suicidio.

A agressdo verbal é reconhecida como uma forma de homofobia, contudo, por vezes,
os professores banalizam as violéncias verbais e psicolégicas, e, em alguns casos, até mesmo
participam dessas agressdes preconceituosas, consideradas por eles como “brincadeirinhas”.

Desta forma, tais praticas de homofobia, por vezes sutis, ocasionam graves
consequéncias na vida dos alunos que diferem do padréo heterossexual. Assim, considera-se
que, se ha um siléncio ou desconhecimento acerca da homofobia, existe também uma
producdo da homofobia que ndo € nada silenciosa, bem como de préaticas que reiteram a
heteronormatividade de modo constante. Na medida em que os professores ndo abordam o
tema ou omitem falar sobre, estdo cada vez mais reforcando préticas discriminatorias e
homofobicas no ambiente escolar.

Os preconceitos envolvem percepgdes mentais negativas contra individuos e grupos
socialmente considerados inferiorizados. Assim, envolvem representacbes sociais e
julgamentos antecipados que possuem componentes cognitivos (referentes as crengas e
estereotipos), afetivos (incluindo antipatias e aversdes) e disposicionais ou volitivos que
resultam em discriminacdes, ou seja, na materializag&o dos preconceitos (Souza et al., 2017).

Portanto, percebemos por meio das entrevistas que embora todos os professores tenham
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afirmado que respeitam a diversidade sexual e ndo tenham admitido preconceito contra
alunos LGBT, em seus relatos fica evidente a relacdo entre diversidade sexual e fator
bioldgico. Ou seja, o individuo que foge a heteronormatividade “nasceu assim”, por isso
precisamos respeitar, ndo levando em consideracdo a orientacdo sexual. Vislumbrando
indicios de preconceito sutil expresso de forma camuflada e negada, cabendo ressaltar que o
preconceito sutil caracteriza-se por um discurso camuflado ou velado que encobre 0s reais
sentimentos e crencas acerca do individuo ou grupo social.

Também durante as entrevistas fica evidente que o comportamento dos alunos que
fogem as normas sexuais 0s incomoda, pois aqueles precisariam seguir 0 comportamento
socialmente esperado independente de sua orientacdo sexual. Assim, embora possam manter
certo contato e tolerancia em relacdo a diferenca no dmbito da sexualidade, os discursos dos
agentes educacionais referentes ao preconceito deixam latente que todos aqueles que cujo
comportamento destoa da heteronormatividade estdo agindo de maneira inapropriada e
condenavel no contexto social por ndo possuirem as caracteristicas e as condutas legitimadas
socialmente. Como resultado tem-se que nédo se educa para a diversidade sexual.

Também durante as entrevistas notou-se que os professores sinalizaram a existéncia
da diversidade sexual na escola pesquisada, bem como a presenca de discussdes acerca do
tema; muito embora tenham deixado claro o fato de responsabilizarem a formacdo ou
preparacdo que ndo seja por parte das universidades, seja como apoio em termos de formacao
continuada por intermédio dos projetos desdobrados das politicas publicas do Estado. Fato
que revela o proprio desinteresse, ou incapacidade, do Estado, no caso da Secretaria estadual
da Educacéo do Estado de Sdo Paulo, em dialogar com estas tematicas nas escolas estaduais.
Principalmente no atual cenario politico brasileiro de inclinagdo fortemente conservadora,
com discursos legitimadores de mortes de civis e de 6dio em relagdo as minorias; discursos
0s quais se produzem e se reproduzem velozmente nas midias sociais contra a populacdo
LGBT.

Preconceitos sutis e abertamente declarados estdo cada vez mais presentes na
sociedade, além disso, a escola esta cercada de agentes de moral que exercem uma vigilancia
sobre as acOes escolares no terreno do género e da sexualidade, no sentido de reforgar a
orientacdo considerada correta para as criangas (Souza et al., 2017). Compreende-se que
criangas ndo nascem preconceituosas e que a escola ndo apenas transmite e constroi
conhecimento, mas também reproduz padrdes sociais, perpetuando valores e “fabricando
sujeitos” (Nogueira, 2002). Nesse sentido, faz-se necessario que a discussdo sobre

diversidade sexual aconteca no ambiente escolar, pois quando o individuo foge a
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heteronormatividade predominante na sociedade, acaba se deparando com grandes
resisténcias em meio a homofobia prevalente.

Nessa perspectiva, ressalta-se que, entre as medidas publicas de combate a homofobia,
uma das principais iniciativas ocorreu em 2004, quando surgiu o programa de Combate a
Violéncia e a discriminacdo GLBT e de Promocéao da Cidadania, foi o conhecido programa
“Brasil sem Homofobia” (CNCD & Ministério da Satude, 2004). No entanto, de acordo com
as entrevistas realizadas na escola, este programa nao chegou diretamente as escolas, seja na
forma de projetos interdisciplinares ou de legisla¢@es especificas.

Analisar as representacdes acerca desse tema continua sendo um enorme desafio,
levando-se em consideracdo a amplitude de questdes polémicas que o tema engloba, e
também por ser um assunto ainda tdo velado na escola pablica e na sociedade brasileira de
um modo geral (Koehler, 2009). Desse modo, 0s proto6tipos e discursos vigentes que ditam
regras sobre como as sexualidades devem ser e se mostrar, necessitam ser problematizados a
partir do questionamento pedagdgico e andlise critica dos padrdes hegemdnicos, visando
promover uma reeducacédo sexual que reconheca a pluralidade de sujeitos, valores e condutas,
e, desse modo, desconstruir representacbes fundamentadas em ditames sociais ainda

dominantes excludentes (Souza et al., 2017).

4.3 CONSIDERACOES FINAIS

Segundo a Lei de n° 9.394/96 de Diretrizes e Bases que regula todo o processo
educacional no pais, o tema Orientacdo Sexual deveria estar inserido na escola como tema
transversal, a partir de trés eixos norteadores, sendo esses: corpo matriz da sexualidade,
relacdo de género e prevencdo das Doencas sexualmente transmissiveis/Aids. Com a
promulgacdo dessa Lei a discussdo sobre a diversidade sexual entrou no eixo norteador das
discussbes sobre as relacdes de Género. Nesse sentido, a proposta de orientacdo sexual
contida nos PCN se caracteriza por trabalhar o esclarecimento e a problematizacdo de
questdes relativas as préaticas sociais na sociedade, a fim de favorecer a reflexdo sobre valores
e emoc0es recebidos e vividos no decorrer da histdria de cada um. Ressaltando a importancia
de abordar a sexualidade ndo somente do ponto de vista bioldgico, mas, principalmente, em
relacdo aos seus aspectos sociais, culturais, politicos econémicos e psiquicos.

A LDB tornou relevante discutir esse assunto na escola, uma vez que essa instancia
ndo apenas reflete o entendimento das sexualidades e dos géneros que a sociedade entende

como correto, mas também produz sob formas de entendimento. Neste cenario, ganham
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importancia as representacfes sociais, 0s saberes e fazeres docentes, suas praticas em sala de
aula e no ambiente escolar como um todo. Isso tendo em vista que a escola possui grande
importancia na informagdo e formacgdo dos cidaddos ainda na infancia e no periodo da
adolescéncia, pois é neste espaco que se pode tratar de temas como o da diversidade sexual
de forma critica e inclusiva.

Diante do exposto, faz-se indispensavel que a academia continue promovendo
reflexBes sobre as diversas préticas educativas nas escolas, bem como sobre a funcdo dos
docentes no processo de socializagdo, ensino e aprendizagem, levando-se em conta a
importancia do reconhecimento da diversidade sexual dos alunos das escolas brasileiras.

Existem politicas publicas voltadas para a diversidade sexual nas escolas,
especialmente aquelas oriundas do governo federal. No entanto, estas politicas ainda séo
insuficientes em comparagdo com a grande demanda por parte da formacao dos professores e
dos alunos. A Organizacdo Mundial de Saude (OMS) preconizou a sexualidade como um
aspecto do ser humano que ndo se pode separar dos outros aspectos da vida. Ela influencia
nossos pensamentos, sentimentos e ac¢des, bem como saude fisica ou mental e, portanto, deve
ser considerada como um direito basico do ser humano. Assim concebida, a sexualidade
tornou-se indissociavel da educagdo. Dessa forma, a escola tem como responsabilidade
inescapavel e inadiavel formar cidaddos conscientes, criticos e responsaveis.

Contudo, conclui-se que trabalhar a tematica diversidade sexual no contexto escolar
culmina em grandes dificuldades na atualidade. Sabe-se que ndo é uma tarefa de
responsabilidade de apenas um professor de determinada area, mas trata-se de um assunto
que requer um trabalho engajado e o incentivo ao estudo coletivo e a pesquisa sempre que
houver necessidade, para que haja a diminuicdo de davidas diante do assunto. Ou seja, é
preciso construir conhecimentos sélidos sobre a diversidade sexual nas escolas para que haja
diminuicdo da homofobia e dos tabus envolvidos no ambiente escolar. E, nesse sentido,
salienta-se a relevancia da abordagem das temaéticas referente a diversidade sexual nas
licenciaturas, de modo que os professores sejam instigados/as a rever suas representacoes,
frequentemente compostas por preconceitos. Somente assim, possam a vir adotar
modalidades didaticas que permitam acolher a multiplicidade de sujeitos no ambiente escolar,
pautando-se nos direitos humanos, na equidade, no reconhecimento, e, por fim, contribuindo

para a desconstrucédo de todas as formas sutis e declaradas de preconceitos e discriminagoes.
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APENDICE 1: AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

Autorizacgéo para realizacdo da pesquisa — Escola

Informo que a discente Lilian de Sousa Silva apresentou uma proposta de
pesquisa de mestrado, sob a orientacdo do Prof. Dr. Dr. Luiz Anténio Calmon Nabuco
Lastdria da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho - Faculdade de
Ciéncias e Letras Campus de Araraquara - SP, solicitando que a mesma seja realizada
na Escola Estadual Winston Churchill, com alunos do Ensino Médio.

Estou ciente que o objetivo da pesquisa é analisar o papel do professor que atua
nesta escola em relacdo ao processo de socializacdo e aprendizagem levando em
consideracdo a diversidade sexual dos alunos, e que os procedimentos da pesquisa
incluem: entrevista, observacdo e gravacfes em audio das entrevistas. Além disso, fui
informado/a que os professores serdo escolhidos voluntariamente e que podem deixar
de participar a qualquer momento da pesquisa, que a identidade de todos os
participantes ndo serd divulgada.

Também estou ciente de que a pesquisa ndo envolve qualquer gasto para oS
professores e nem para a escola, que existe a possibilidade de a participacdo oferecer
algum incémodo aos participantes (tal como sentir-se constrangido ou desconfortavel),
e fui informada, pelo pesquisador, que estas situagcdes serdo sempre evitadas e se
necessario corrigidas.

Caso eu deseje, por qualquer motivo que seja esclarecer algum aspecto ético
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do

projeto e/ou das atividades desenvolvidas no mesmo, sei que poderei entrar em contato

com o0s pesquisadores ou com o Programa de Pés-graduacdo em Educacdo sexual. Afirmo

gue me sinto esclarecida acerca da proposta da pesquisa e autorizo a sua realizacédo
Escola Estadual Winston Churchill.

Diretora

sertdozinho, 01 de Novembro de 2018

na
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APENDICE 2: TERMO DE CONSENTIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: DIVERSIDADE SEXUAL NA ESCOLA: um estudo sobre as
representacdes do professor

Pesquisadora Responsavel: Lilian de Sousa Silva

Orientador: Prof. Dr. Luiz Anténio Calmon Nabuco Lastoria

Instituicdo: Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho - Faculdade de
Ciéncias e Letras Campus de Araraquara - SP

Telefone para contato: (16) 99135-4463

Vocé esta sendo convidada como voluntaria a participar da pesquisa intitulada
“DIVERSIDADE SEXUAL NA ESCOLA: um estudo sobre as representacbes do
professor”, realizada pela pesquisadora Lilian de Sousa Silva, da Universidade Estadual
Paulista Jualio de Mesquita Filho - Faculdade de Ciéncias e Letras Campus de Araraquara
— SP. Devidamente assistidas pelo seu orientador Prof. Dr. Luiz Anténio Calmon Nabuco

Lastoria .

1- objetivo desta pesquisa é fazer uma analise da pratica dos professores e
opriacdes de discursos que estes fazem no processo de socializacdo e aprendizagem,
ando em consideracgéo a diversidade sexual na escola.

2- Para tal, serdo feitas entrevistas que serdo gravadas e depois transcritas. Os
entrevistados terdo acesso & transcricdo destas entrevistas caso se fizer necessario. E
garantido ao voluntario o livre acesso a todas as informac@es e esclarecimentos adicionais
sobre o estudo e suas consequéncias, ou seja, tudo o que o voluntario queira saber antes,
durante e depois da sua participacéo.

3- Os riscos em participar dessa pesquisa sdo considerados minimos. O maior
desconforto esperado € quanto ao tempo que vocé levara para participar do estudo, em
média uma hora.

4 - Vocé tem a liberdade de interromper sua participacdo na pesquisa a qualquer
momento e isso ndo trard nenhuma consequéncia. Vocé também ndo terd nenhuma
despesa ao participar dessa pesquisa.

5 - Vocé tem a garantia de que recebera resposta a qualquer pergunta e
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esclarecimento de qualquer duvida quanto aos assuntos relacionados a pesquisa,
procedimentos, riscos, beneficios e outros assuntos.

6- Vocé tera direito a privacidade. A sua identidade (nome e sobrenome) néo sera
divulgada. Os resultados obtidos poderdo ser publicados em revistas cientificas e
congressos e serdo apresentados somente os dados analisados, garantindo total
confidencialidade e anonimato dos dados de identificacao.

7 - Quanto ao aspecto legal, este estudo foi elaborado de acordo com as diretrizes e
normas regulamentadoras de pesquisa envolvendo seres humanos que atende a Resolucao
n° 466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Satde do Ministério de
Saude - Brasilia — DF.

Eu, )

RG , fui esclarecida sobre as condigdes do estudo, seus objetivos,

procedimentos dos quais participarei, seus riscos e beneficios, bem como direitos que me
séo assegurados e declaro que concordei voluntariamente em participar do referido estudo.

Sertdozinho, de de
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APENDICE 3: ROTEIRO SEMIESTRUTURADO

DIVERSIDADE SEXUAL NA ESCOLA:
um estudo sobre as representacoes do professor

ROTEIRO SEMIESTRUTURADO PARA A ENTREVISTA

Mestranda: Lilian de Sousa Silva
Orientador: Prof. Dr. Luiz Anténio Calmon Nabuco Lastéria

Dados de identificacdo

Nome: Data:
Idade: Instituicdo de Formagéo
Formacao: Disciplina que Leciona:

Série que atua:
Quanto tempo trabalha na escola:

1 - Atualmente, muito se tem falado sobre a questdo da diversidade sexual. Assuntos
referentes a este tema estdo permeando cada vez mais o campo das pesquisas académicas.
Como vocé percebe que este tema aparece na sociedade?

2) Qual é a importancia da discussdo de temas como o da diversidade sexual no
ambiente escolar?

3) Como o tema da diversidade sexual aparece na escola?

4) E na sala de aula, acontece algum debate sobre a tematica da diversidade sexual?
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5) No ambiente escolar como um todo, esta tematica aparece entre os envolvidos com o
processo de ensino-aprendizagem?

6) Vocé ja presenciou alguma discussdo que envolvesse o debate sobre as sexualidades
dos seus alunos?

7) Ao presenciar algum debate acerca das sexualidades dos alunos, como lidou com esta
situacao?

8) Como que vocé considera que os debates sobre as sexualidades dos alunos deveriam
ser tratados na escola?

9) Vocé ja ouviu falar sobre um padrao sexual que a sociedade julga como correto?

10) Vocé ja ouviu falar sobre homofobia?

11) Como vocé percebe a existéncia da homofobia?

12) E no espaco escolar que se formam cidad&os e cidadés atuantes e comprometidos com
uma sociedade cada dia melhor. E também o espaco para que as pessoas sejam respeitadas
pelas suas diferencas. Na escola em que trabalha, j& presenciou alguma situacdo de
homofobia dentro ou fora de sala de aula?
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13) Sabemos que a escola € fundamental para a desconstrucdo de mitos e preconceitos,
sobretudo na promocéo de valores democréaticos de respeito ao individuo e na transformacéo
social. Vocé possuiu alguma preparacdo, durante sua formacao, para trabalhar com o tema
das diversidades dentro do contexto escolar?

14) A Secretaria Estadual da Educacgéo de S&o Paulo oferece alguma formacéo
complementar que contemple o debate acerca da diversidade sexual na escola?

15) Para a sua formacdo e atuacdo enquanto profissional da Educacdo, vocé pensa que seja
importante incluir, no curriculo da graduacéo, a abordagem do tema de
diversidade sexual?

16) Vocé gostaria de comentar mais alguma coisa?




