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INTRODUCAO

O presente artigo relata parte de uma investigacdo que se vinculou ao
programa de Pos-graduacéo em Educagéo, nivel de Mestrado na UNESP de
Presidente Prudente, realizada no decorrer de 2006, numa instituicdo publica
de Educacéo Infantil no estado de Sao Paulo.

Se pensarmos nas origens da educacdo das criangas pequenas e na sua
trajetéria historica na sociedade ocidental, bem como no conhecimento
produzido e acumulado pela humanidade sobre a importancia das relagtes
estabelecidas entre adultos e criancgas, torna-se relevante a construcédo de
propostas de formacdo com adultos profissionais que atuam com criancas
pequenas.

As creches brasileiras nascem no final do século XIX, marcadas pelo
assistencialismo e pelo predominio de préaticas de puericultura e higienismo.
Ao longo de sua trajetéria, nos anos 70, alcangam um ambito maior com as
politicas educacionais para essa faixa etaria; entretanto, baseiam-se nas
teorias de privagdo cultural e somente na década de 80 é que as politicas
estaduais e municipais questionam as teorias discriminatérias defendidas nos
documentos oficiais do governo federal.

Assim, é a partir da Constituicdo de 1988 que as criangcas comecam a ser
consideradas como cidadas de direitos e as politicas educativas para a
infancia tornam-se, paulatinamente, municipalizadas. Atualmente, o0s
municipios, representados pelas Secretarias Municipais de Educacao, tém
obrigacdo de atender as criancas em idade de freqlentar as instituicdes de
educacgdo infantil e, em consequéncia disso, devem também oferecer a
formacdo continua’ necessaria aos profissionais que atuam nessas

instituicdes.
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Mas, especialmente em fungéo de sua histéria ligada ou ao assistencialismo —
no caso das creches — ou ao preparo para a alfabetizagéo, no caso das pré-
escolas, as funcdes desta etapa inicial da educacdo brasileira, conforme
preconizadas nos documentos oficiais e nos trabalhos de pesquisa realizados
por especialistas, ainda aparecem de modo difuso nos espacos institucionais.
E, relacionados a esta condicdo, também aparecem de modo difuso, as
funcdes e o perfil dos profissionais que atuam na Educacéo Infantil.
Importante destacar, ja nestas reflexdes iniciais, a relevancia das profissionais
da Educacao Infantil, basicamente o caso das professoras de creche, vistas,
historicamente como uma figura maternal, aquela que cuida com carinho,
paciéncia, amor e bondade. Como afirma ARCE (2001, p. 174), a profissional
de creche “caracteriza-se como uma personagem secundaria, a qual ndo
cabe, portanto, a tarefa de ensinar, devendo evitar a todo custo que a crianca
sofra por sentir-se separada do seu lar’. E como se a imagem do profissional
da educacao infantii fosse por intermédio da mulher “naturalmente
educadora”, que sabe agir com bom senso, € guiada pelo coragcdo, em
detrimento da formacao profissional.

Tal perspectiva naturalizante, que desconsidera a construgdo historica dos
sujeitos, atribuindo aos fendmenos sociais uma determinagdo das leis
naturais, descaracteriza tanto as relacfes ligadas a maternagem quanto as
relagbes que professores — enquanto profissionais — estabelecem com as
criangas pequenas.

Evidenciou-se, a partir desse processo de naturalizacdo, a caréncia de
formacdo especifica de professora para a Educacéo Infantil — creche e pré-
escola - a fim de que desempenhe as fungbes de educar e cuidar.

Ao lado destes apontamentos e apesar de relevantes trabalhos também se
observa pouca producdo académica que defina, com uma maior clareza,
como deveria ser a formacgéo para o exercicio desta funcao. Considerando a
situacdo do Brasil no que se refere aos servicos prestados as criancas
pequenas, parece fundamental uma compatibilizacdo das metas relativas a
melhoria da qualidade da educacéo de 0 a 6 anos15.

Em relacdo a essa melhoria da qualidade, Campos e Rosemberg (1997)
participaram da elaboragcdo de um documento intitulado “Critérios para um
atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais das criancgas”.
Este documento oferece dados sobre a realidade vivida no cotidiano da
maioria das creches brasileiras e trazem contribuicbes importantes para o

entendimento das interagGes e das vivéncias da crianca pequena, e o papel
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gue desempenham em seu desenvolvimento psicolégico, fisico, social e
cultural. Com isso, pode-se afirmar, de acordo com Campos (1997, p.126),
gue “a educagcdo de criangas pequenas talvez seja uma das areas
educacionais que mais retribuam a sociedade os recursos nela investidos”,
revelando-se assim, a importancia qualitativa de uma melhora significativa
dos servigcos prestados as criangas de zero a seis anos.

Recentemente Campos e Machado (2006) assinaram um novo documento,
também relacionado com a qualidade das Instituicdes dedicadas ao
atendimento da primeira infancia. Este é composto por dois volumes e
denomina-se “Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacéao Infantil”.

Esta publicacdo contém referéncias de qualidade para a Educacgéo
Infantii a serem utilizadas pelos sistemas educacionais, por
creches, pré-escolas e centros de Educacgdo Infantil, que
promovam a igualdade de oportunidades educacionais e que
levem em conta diferencas, diversidades e desigualdades de
nosso imenso territdrio e das muitas culturas nele presentes.
(MEC, 2006, p. 03).

Os autores consideraram a elaboracdo deste documento um fato historico,
por ter sido realizado a partir de muitas méaos. Sendo assim, este foi uma
construcdo coletiva, ocorrida a partir do entendimento de que uma
perspectiva democrética deve promover o debate participativo entre todos os
segmentos envolvidos com a Educagéao Infantil.

O Ministério da Educacdo coordenou, entao, um processo de discussdo em
diversas regifes do pais, considerando os subsidios que muitas secretarias
de educacéo, entidades e grupos adotam a fim de melhorar a qualidade da
Educacéo Infantil. Um dos parametros que foi considerado emergencial foi em
relacdo a exigéncia de uma formacgdo especifica para os profissionais que
atuam diretamente com 0s pequenos.

Percebe-se, com isso, que a qualidade dos servicos prestados na Educacéo
Infantil relaciona-se diretamente a formacado das profissionais que ai atuam.
Assim, para que haja essa melhora da qualidade, necessariamente deve
haver também uma melhora na formagéo dos profissionais que atuam na area
de Educacéo Infantil, entendendo-se por formacéo aquela que:

Respeite a organizacdo da area da infancia, uma pedagogia da
infancia com novos pressupostos e formas alternativas de
organizacgédo curricular. No Brasil, a pedagogia da infancia, apesar
de assumir a especificidade da educacdo infantil e das séries
iniciais do ensino fundamental, ndo atingiu a estrutura curricular,
gue permaneceu inalterada, sem dispor de supervisdo e
coordenacdo proprias em cada nivel de ensino. Prevalece, na
parte especifica do curriculo de formacéo profissional, 0 modelo
do ensino fundamental, com o predominio de organizacdo
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disciplinar estruturada por conteddos (portugués, matematica,
histéria, geografia, ciéncias, educacéo fisica e artes) a serem
desenvolvidos conforme os Parametros Curriculares das Séries
Iniciais do Ensino Fundamental. A perversidade do modelo
aglutinado impede até a formacdo adequada do profissional das
séries iniciais do ensino fundamental pela superposicdo de
inimeros perfis profissionais e o excesso de disciplinas de
natureza tedrica sem vinculo com a pratica pedagdgica
(KISHIMOTO, 2002, p.113).

E nesse cenario, que parece inadiavel o debate sobre alternativas de
formacdo do profissional que ja esteja exercendo suas atividades em
instituicbes de educacdo infantil, visando a uma pedagogia especifica para a
primeira infancia.

Para tanto, torna-se necessério conhecer com a proximidade possivel,
contextos de atuacdo de profissionais em acdo, de tal modo que os
indicadores dai advindos sejam problematizados e se transformem em novas
praticas e acoes.

Nesse sentido, a referida pesquisa, ao propor, experenciar e analisar um
processo de formac&o em servico com profissionais” que atuam diretamente
com criancas pequenas, teve como acgdes especificas:

* buscar entender quem é essa profissional, quais sdo os seus desejos, em
gue condicbes trabalham e quais as compreensdes que tém acerca de suas
praticas pedagogicas;

» promover momentos de reflexdo em grupo com estas educadoras para
discutir e analisar criticamente temas relacionados ao seu cotidiano
profissional e institucional,

 contribuir para a constituicdo de sujeitos reflexivos e criticos em suas
praticas cotidianas, capazes de ressignificarem suas concepcdes e acgoes;

» acompanhar a atuacdo das profissionais de educacao infantil em sua rotina
na instituicdo, observando, participando e intervindo.

Ao desenvolver esse trabalho, acreditamos que tais acdes, em constante
construcao ao longo do processo de formacgdo, poderiam gerar uma prética
educativa protagonizada por todos os atores envolvidos, criangas e adultos.

O DESENROLAR DO PROCESSO E SUAS VICISSITUDES
METODOLOGICAS

[...] um campo que era anteriormente dominado pelas questdes da
mensuracdo, definicbes operacionais, variaveis, testes de
hipéteses e estatisticas alargou-se para contemplar uma
metodologia de investigacdo que enfatiza a descri¢édo, a inducéo,
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a teoria fundamentada e o estudo das percepcdes pessoais.
Designamos esta abordagem por Investigacdo Qualitativa.
(BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 11).

Recorremos a citacdo acima para justificar o paradigma de pesquisa adotado
nessa pesquisa - o qualitativo. Além da metodologia das investigacdes
gualitativas contemplarem os quatro aspectos explanados por BOGDAN e
BIKLEN (1994), possibilitam também a ocorréncia de processos de producao
de sentido através de seus distintos métodos que podem ser empregados.
Neste trabalho, compondo o paradigma qualitativo, soma-se, ainda, a
abordagem sdcio-histérica, especificamente dois conceitos extraidos das
leituras do pensamento bakhtiniano realizadas por alguns autores".

De acordo com FREITAS (2002):

Os estudos qualitativos com o olhar da perspectiva socio-histoérica,
ao valorizarem 0s aspectos descritivos e as percepcdes pessoais,
devem focalizar o particular como insténcia da totalidade social,
procurando compreender também o contexto. (2002, p. 26).

Sendo assim, a partir dos objetivos tracados, nessa pesquisa desenvolvemos
a experiéncia de pesquisar-intervir em um contexto social, como € o caso da
instituicdo educativa, com seus personagens, suas historias, suas vidas.
Deste modo, a perspectiva se da em uma direcdo de andlise e interpretacdo
dos fendbmenos relacionados a seu contexto

[...] o conhecimento cientifico dos factos sociais resulta de um
trabalho de interpretacdo, o qual s6 € possivel mediante uma
interaccdo entre o investigador e os actores sociais, de forma a
poder reconstruir-se a complexidade da accdo e das
representacdes da acg¢do social. Dado que a realidade social é
construida através (e por efeito) das interpretaces do real feitas
pelos actores sociais, ndo é possivel uma ciéncia que ignore
essas interpretacdes (SARMENTO, p. 142, 2003).

Entdo, para que ocorresse essa interacdo entre o investigador e os atores
sociais — participantes da investigacdo, recorremos ao estudo de inspiragédo
etnografica como principio metodoldgico, pois permite insercdo no grupo a ser
estudado sem a suposta neutralidade do pesquisador.

A partir dessas constatacdes, optamos por realizar a coleta de materiais por
meio de trés procedimentos distintos.

O primeiro foi a observagéo participante, procedimento que acompanhou a
pesquisadora durante todo o trajeto em que esteve inserida no campo. Ha
alguns pressupostos que foram considerados na escolha deste,

principalmente uma questao em particular.
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O que cada pessoa seleciona para “ver’” depende muito de sua
historia pessoal e principalmente de sua bagagem cultural. Assim,
o tipo de formacéo de cada pessoa, 0 grupo social a que pertence,
suas aptidées e predilegbes fazem com que sua atencdo se
concentre em determinados aspectos da realidade, desviando-se
de outros. Do mesmo modo, as observacdes que cada um de nés
faz na nossa vivéncia diaria sdo muito influenciadas pela nossa
historia pessoal, 0 que nos leva a privilegiar certos aspectos da
realidade e negligenciar outros. Como entdo confiar na
observacdo como um método cientifico? (LUDKE E ANDRE, 1986,
p. 25).

Ao finalizar o ano e, concomitantemente, o processo de formacéo em servico,
foram utilizados mais dois procedimentos de registro e andlise - carta e
entrevistas coletivas — que se diferenciaram das anteriores por perspectivar
resgatar a Otica das educadoras, tanto através de suas palavras, como
através de suas vozes.

Nesse sentido, foi solicitado para as trés educadoras que escrevessem uma
carta contando do processo experenciado. A carta seria escrita como se fosse
para uma amiga que mora distante e que nao trabalha na area da educacao e
que, por isso, precisariam relatar com o méaximo de detalhes possivel.
Infelizmente, esta abrangéncia de detalhes n&do ocorreu, as cartas foram
escritas de modo conciso e preciso e, por esta razdo, este instrumento de
andlise foi pouco utilizado como material para categorizacéo e analise.
Todavia, as entrevistas coletivas (anexo) expressaram consistentemente o
sentido da problemética deste estudo, a de analisar o processo de formacéao
em servigo experenciado. Ainda que n&o tenham sido tratadas como algo
separado dos outros procedimentos adotados, as entrevistas captaram de
modo particular como as educadoras sentiram o processo de formacao e,
para estas entrevistas, foram realizados dois encontros totalizando cinco
horas' de conversa com as trés educadoras - participantes. Esses encontros
realizados nos dias 21 e 23 de dezembro de 2006 significaram efetivamente o
fechamento do processo e propiciaram uma longa reflexdo coletiva acerca
dos mudltiplos aspectos evidenciados em seu transcurso.

Os eixos" que geraram as entrevistas foram definidos previamente a partir da
andlise dos registros contidos no diario de campo e nas fotografias. Contudo,
aliadas as caracteristicas de uma pesquisa qualitativa, as entrevistas néo
possuem uma estrutura rigida e por isso estes eixos desdobraram-se e
sofreram algumas alteracbes de acordo com a exigéncia que o caminho
percorrido apresentava naquele momento metodoldgico. Afinal, os métodos

gue adotamos “envolvem, sim, técnicas que devem estar sintonizadas com
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aquilo que se propbe; mas, além disso, dizem respeito a fundamentos e

processos, nos quais se apoia a reflexdo”. (OLIVEIRA, 1998, p. 21).

ANALISES SUSCITADAS A PARTIR DO ESTUDO

Ao retomar os objetivos formulados para esta investigacdo, torna-se
perceptivel o quanto a proposta inicial de pesquisar-intervir em uma
Instituicdo de Educacao Infantil Pablica, a fim de propor, vivenciar e analisar
um processo participativo de formacgéo em servigo, produziu novas e diversas
questodes.

A partir desta experiéncia, pudemos testemunhar um cenario deflagrador da
transicdo de paradigmas que vem ocorrendo, nas ultimas décadas, no campo
educacional. No grupamento de criangas e adultos da instituicdo estudada,
acompanhamos, de uma maneira bastante proxima e participativa, o conflito
existente entre as concepcodes defendidas pelas diferentes correntes tedricas
e pelos diferentes modos de fazer.

Neste grupamento, conviveram dois diferentes paradigmas - o da
transmissdo e o da participacao — e dessa convivéncia foi possivel observar
muitas tensdes e contradicdes.

Pode-se asseverar, com isso, que esses conflitos sdo representantes da
conjuntura atual da Educacao Infantil, pois, ao mesmo tempo em que ha a
predominancia da naturalizacdo de concep¢des produzidas histérica e
socialmente, avangcam também as conquistas legais e cientificas.
Ressaltou-se, entdo, que o conflito pelo qual a educacéo é atravessada nao é
somente o do frequiente hiato entre a teoria e a pratica, é, sobretudo, pelo
espaco ambiguo, proporcionado pelo movimento triangular”’. Este movimento
evidencia-se no cotidiano educativo a partir das relacdes estabelecidas entre
as crencas, valores, teorias e praticas daqueles que atuam nas instituicdes
educativas.

Por outro lado, evidenciou-se, ao transcorrer o processo de formagéo, uma
significativa ressignificacdo das praticas e dos discursos produzidos pelas
educadoras. Embora esse ressignificar ndo fosse o foco deste trabalho,
anunciou-se, com isso, a emergéncia em assegurar esse espaco no ambito
das instituicbes de educacéo infantil.

Através desta experiéncia, percebemos que h& alguns aspectos
fundamentais constituintes de uma formacdo em servigo, que busca a
transformacgé&o e emancipacgao das educadoras:

- relagéo dialégica entre todos os participantes;
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- considerar a cultura institucional e refletir constante e criticamente acerca
dessa;

- construir e re-construir coletiva e contextualizadamente as concepcoes
acerca de crianca, profissional e instituicdo de educacéo infantil;

- propiciar espacos de discusséo, reflexdo e planejamento;

- tematizar as préticas — reflexao sobre e na acao;

- observar e assegurar os interesses e a participacdo de todos — criancas e
adultos — no processo educativo;

- estar atento aos conflitos que podem ser, muitas vezes, geradores de
ressignificacéo e transformacéao;

- articular saberes, fazeres, crengas e valores, em um processo continuo e
integrado.

Essa pesquisa- intervencdo nos permitiu notar que as profissionais que estédo
em exercicio na creche, muitas vezes, necessitam de uma proposta formativa
continua, que garanta um espaco para construir praticas reflexivas, apreender
e reconstruir teorias, em um movimento articulado e ininterrupto.
Analogamente as criancas, que necessitam de um olhar e uma escuta
cautelosa, as profissionais que atuam com as criangas pequenas precisam
também ser ouvidas e para isso, é necessario estarmos abertos e atentos as
suas histérias, pois somente a partir destes principios nasce uma proposta
preocupada em articular saberes e experiéncias.

Entende-se, entdo, que o direito a formacéo das profissionais de Educacao
Infantil ndo € um fim em si mesmo, esta intrinsecamente relacionado a
garantia do direito das criancas a um espago coletivo de socializacdo de
gualidade. Assim sendo, estes dois grupos de direitos devem dialogar
constantemente na busca da consolidagcédo do paradigma por uma pedagogia
da participacao.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Sabemos que ainda sao muitos os desafios a ser trilhados, j& que, muitas
vezes, 0S avancgos legais ndo se efetivam, os avancos cientificos ndo se
configuram em transformagcdo de praticas e, do interior dos contextos
educativos infantis continuam a emergir praticas engendradas por modos de
fazer naturalizados.

Por isso, neste momento, faz-se essencial propiciar o dialogo entre os
avancos legais e cientificos e as concep¢fes que sofreram um processo de
naturalizacao, pois se sabe que a histéria percorrida pelas instituicbes de
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educagdo infantis brasileiras estd sendo desenhada gradativa e
assimetricamente e isto contribui significativamente para os avancos e
retrocessos que convivem e colidem-se, de maneira dialética, favorecendo,

assim, um contexto propiciador a transformacao.
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ANEXO
Entrevistas Coletivas
Questdes propostas pela pesquisadora — Dia 21/12 e 23/12/2006
1. Vamos conversar sobre como vocés sentiram/perceberam esse processo
de formag&o em servi¢co que n@s vivenciamos esse ano — Vamos tentar voltar
no tempo e olhar para o processo desde o inicio até hoje.
2. O que para vocés foi mais significativo, o que marcou mais para cada uma
de vocés?
Podem ser varias coisas também, ndo necessariamente s6 uma.
3. E as relagdes de trabalho, como vocés véem as relagbes dessa Instituicdo

como um todo?
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4. Gostaria que vocés falassem também acerca do trabalho coletivo entre
vocés, como Vocés se percebem no grupo e individualmente?

5. Vamos discutir sobre os momentos decisivos e criticos em relacdo ao
processo que vivenciamos esse ano.

6. Fazendo aquele exercicio de voltar um pouco na linha do tempo, antes de
iniciarmos esse processo, qual a vivéncia que cada uma de vocés tinham
acerca de formagao em servigo?

7. Como vocés se percebem como profissionais que atuam com criancas
pequenas?

8. Falem acerca dos diferentes momentos que vivenciamos durante esse ano:
- momentos de atuagdo com as criangas;

- momentos de planejamento;

- registro;

- grupos de discusséao/estudo;

- momentos de conversas individuais comigo ou com a orientadora

pedagdgica

' Kramer, 2006; Kuhlmann Jr., 1998; Merisse, 1997; Oliveira, 2005.
' Essa formag&o viabiliza-se por meio de cursos de formag&o de diversas modalidades.

' Como existem muitas nomeagdes distintas para 0s que atuam com as criancas em instituicdes de educacdo
infantil, optei por defini-las aqui ora de profissionais ora de educadoras.

" Esses autores est&o citados na bibliografia do presente artigo.
¥ Utilizamos um gravador com a permiss3o das educadoras.
"' Os eixos centrais geradores das discussdes coletivas estdo explicitados em Anexo neste artigo.

"I Estes termos destacados em negrito foram cunhados por Oliveira-Formosinho (2007).
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