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RESUMO

Este trabalho, fundamentado na teoria piagetiana sobre a construcdo do conhecimento social,
integra as pesquisas realizadas pelo GEADEC - Grupo de Estudos e Pesquisas em
Aprendizagem e Desenvolvimento na Perspectiva Construtivista, - visou analisar as nog¢oes que
alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental | possuem acerca da diversidade e cultura dos
povos indigenas, bem como promover uma intervencao pedagogica, pautada em principios
construtivistas, utilizando, dentre outras, a producdo de textos narrativos. Foram participantes
27 alunos de uma escola particular, com idade entre 9 e 10 anos, regularmente matriculados no
5° ano. O delineamento metodolégico definido foi o da pesquisa-acao, cujas fases foram assim
desenvolvidas: fase exploratoria - diagndstico inicial realizado mediante entrevistas clinicas
com o objetivo de analisar as crencas que 0s alunos possuiam sobre as questdes e influéncias
dos povos originarios brasileiros e mediante uma producdo textual do género narrativo,
elaborada sob o contexto de ideias a respeito das diversidades dos povos indigenas; fase de
acao - intervencdo pedagogica, constituida de 19 atividades que envolveram os participantes
em vivéncias educativas sobre conceitos da cultura e historia indigenas e construcéo de textos
de diferentes géneros; fase de avaliagcdo - organizada por meio da reaplicacdo dos mesmos
instrumentos da fase inicial. Os dados foram analisados qualitativamente e quantitativamente,
evidenciando um avancgo na forma como 0s sujeitos investigados compreendiam a nogéo de
povos indigenas, ao se comparar as respostas dadas a entrevista na primeira e terceira fase.
Dessa forma, partiram de pensamentos em que os indigenas sdo reconhecidos e considerados
sobretudo pelos aspectos aparentes e caricatos, para crengas em que ha a compreensdo das
diferencas sociais que compdem a realidade, considerando os costumes e modos de viver
indigenas como componentes de uma diversidade social. Da mesma forma, constatou-se que
houve evolugdo na producdo dos textos narrativos em relacdo aos critérios tema, tipo de texto
e coeréncia. Esta pesquisa revela que as praticas escolares que possibilitam conhecer, respeitar
e admirar as pessoas, independentemente de sua raga, etnia ou cor, podem e devem ser um canal
de respeito e combate as ideias preconceituosas, estigmatizadas e estereotipadas que sdo
impostas as criangas em seu meio social, em especifico aquelas referentes aos povos originarios
do nosso pais.

Palavras-chave: Conhecimento Social; Povos Indigenas; Texto Narrativo; Pesquisa-agéo,

Teoria Piagetiana.



ABSTRACT

This work, based on Piaget’s theory of the construction of social knowledge, integrates the
research accomplished by GEADEC - Groupe of Study and Research in Learning and
Development in the Constructivist Perspective, - aimed to analyze the notion that students in
the early years of Elementary School have about diversity and culture of indigenous peoples,
as well as promoting a pedagogical intervention, based on constructivist principles, using,
among others, the production of narrative texts. Were participants 27 students from a private
school, aged from 9 and 10 years old, regulary enrolled in the 5th year. The methodological
delineating defined was that of action research, whose phases were developed as follows:
exploratory phase — initial diagnosis accomplished through clinical, interviews with the
objective of analysing the beliefs that students had about the issues and influences of Brazilian
native peoples and through a textual production of the narrative text, elaborated in the contex
of ideas about the diversities of indigenous peoples; action phase — pedagogical intervention,
constituted of 19 activities that involved the participants in educational experiences on concepts
of indigenous culture and history and construction of texts of differents genres; appraisal phases
— organized through the reapplication of the same instruments of the initial phase. The datas
were analyzed qualitatively and quantitatively, evidencing an advance in the way the
investigated subjects understood the notion of indigenous peoples, when comparing the answers
given to the interview in the first and third phases. In this way, as from as thoughts in which
indigenous people are recognized and considered mainly for their apparent and caricatured
aspects, to beliefs in which there is an understanding of the social differences that compose the
reality, considering indigenous customs and ways of living as components of social diversity.
Likewise, found that there was an evolution in the production of narrative texts in relation to
the theme, kind of text and coherence. This research reveals that school practices that make
possible to know, respect and admire people, regardless of their breed, ethnicity or skin color,
can and should be a channel of respect and combat against prejudiced, stimatized and
stereotyped ideas that are imposed on children in their social environment, specifically those
referring to the native peoples of our country.

Keywords: Social Knowledge; Indigenous peoples; Narrative text; Action Research; Piaget’s
Theory.
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INTRODUGAO

Desenho de ALI (9;11) representando um mapa do Brasil do ponto de vista portugués na

chegada as novas terras, em 22 de abril de 1500.

Desenho de ALI (9;11) sobre como os indigenas enxergavam as terras brasileiras antes de
da chegada dos portugueses ao Brasil.
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Introducéo

Encontrar solucgdes criativas para o trabalho em sala de aula, propor, de maneira ludica,
vivéncias cotidianas e desafios que permitissem ao estudante avancar em sua trajetéria escolar
sempre foi um dos meus objetivos enquanto educadora da Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental, em respeito as caracteristicas cognitivas e afetivas e de forma que contribuissem
para o desenvolvimento intelectual dos alunos. Um dos pontos sempre observados e alvos de
reflexdo em minha pratica educativa, sdo os desafios com os quais professores do Ensino
Fundamental lidam, como: ensinar a partir da realidade do aluno, colaborar com a formacéo do
pensamento critico, educar para a construcdo da cidadania, educar para desenvolver a
solidariedade entre os alunos e suas respectivas comunidades, e trabalhar com temas
interdisciplinares. Muitos desses desafios esbarram-se e estacionam nas diminutas e
empobrecidas possibilidades de ensino, linguagens e materiais.

Para tanto, entender o aluno como sujeito ativo no seu proprio processo de
aprendizagem, tornou-se necessario e significativo, principalmente para que as praticas
educativas ndo se assemelhassem a uma metodologia de aquisicdo de conteidos e conceitos,
mas que buscassem perceber e ampliar as reais concepg¢des de mundo dos alunos envolvidos na
construcdo dos novos saberes. Iniciei entdo uma busca de alternativas tedricas e praticas para
fundamentar uma intervencdo pedagodgica diferenciada, que pudesse favorecer o
desenvolvimento fisico, social, afetivo e moral dos estudantes. A demanda de cursos de
extensdo, de estudos pessoais e de uma formacdo continua se tornou uma necessaria
oportunidade de ampliar essa questdo em sala de aula. Deparei-me com alguns estudos que, a
partir da teoria piagetiana, buscaram refletir sobre como as ideias e representacfes vao se
constituindo e se transformando na mente dos estudantes, fator de importante relevancia para o
meu entendimento sobre o desenvolvimento e suas condicdes.

Mediante isso, ou seja, a necessidade urgente de uma pratica pedagogica mais voltada
as necessidades do desenvolvimento dos alunos, ainda chegaram questfes que provocaram a
reflexdo sobre como as vivéncias escolares estariam ou ndo contribuindo para uma construcdo
de pensamento e representagdo do mundo social mais amplos e que considerassem aspectos
mais abrangentes das relagdes sociais existentes no mundo. Alguns aspectos e noc¢des sobre 0
mundo social, sobre a forma como as criangas estariam entendendo a cultura, a diversidade e a
identidade dos povos originarios do Brasil, apesar de ser um dos contetidos apontados nas leis
e diretrizes educacionais nacionais, tém pouco espaco de reflexdo para serem debatidos, ou

simplesmente, reconhecidos como importantes.
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Primeiramente, ao deparar-me com a provocagao desta temética, surgiu o sentimento de
que poderia ndo ser meu papel, o de pesquisadora, que poderia fazer intervencdo a respeito do
assunto, visto, diante de um breve estudo sobre a questao, perceber-me eu mesma deficitaria de
informacdo, conhecimentos e reconhecimentos que garantissem uma melhor relacdo dos meus
pensamentos sobre os povos indigenas brasileiros, provavelmente e justamente pelo pouco
espaco de reflexdo e debate nos meios educacionais, desde a minha formagéo inicial e basica
de ensino. No entanto, a medida que o estudo avancava, fui instigada pelo fato de ser educadora
e, portanto, pela necessidade de buscar conhecimentos e formacGes sobre o tema, visto que 0
déficit percebido em mim, poderia abranger mais professores resultando em uma reproducéo
de estereGtipos e ideias pré-concebidas sobre os indigenas. Como professora, reparar a
insuficiéncia de um tema que pode contribuir tanto com a representacdo de mundo pelas
criancas, foi um dos fatores considerados para o estudo ser realizado.

Alguns dados pesquisados trouxeram informag0es essenciais para que o tema fosse
pensado e delimitado, como a quantidade de povos indigenas brasileiros existentes hoje. De
acordo com o censo do IBGE de 2010, os mais de 305 povos indigenas totalizam 896.917
pessoas, correspondente a aproximadamente 0,47% de toda a populacédo do pais. Sdo 324.834
indigenas que vivem em cidades e 572.083 que vivem em areas rurais. Os que sdo conhecidos
como indigenas urbanos ou urbanizados sdo aqueles que vivem fora das terras indigenas, e
ainda tem-se 53 grupos que vivem de forma isolada, ou seja, sem contato com a populagéo ndo
indigena (BRASIL, 2010).

Numeros por vezes desconhecidos no ambiente escolar e até mesmo na sociedade
contemporanea ndo indigena.

O ponto maior de reflexdo se faz ao pensar que, em 1500, quando ocorreu a chegada
dos portugueses ao Brasil, dando inicio ao processo de exploracdo e colonizacdo das terras
brasileiras, a populacdo indigena era de aproximadamente 3 milhGes de pessoas, de acordo com
a Funai (Fundacao Nacional do Indio). “Desde 1500 até a década de 1970 a populagdo indigena
brasileira decresceu acentuadamente e muitos povos foram extintos. O desaparecimento dos
povos indigenas passou a ser visto como uma contingéncia historica, algo a ser lamentado,
porém inevitavel” (FUNAI, 2020). Ora, é de se pensar com indignacdo que esta citacdo seja
oriunda do site oficial da Fundagéo Nacional do indio, 6rgéo federal que tem como objetivo a
protecdo e garantia de direitos aos povos originarios. Como pode-se conceber como inevitavel
a ideia de contingéncia dos povos originarios, que tanto transmitem a sociedade ensinamentos

de convivéncia com a natureza e com toda a humanidade, dedicando-lhes respeito, amor e zelo?
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Esta citacdo, com data de publicacdo em novembro de 2013 e atualizagdo em novembro
de 2020, e mais manifestagdes deliberadas contra os povos indigenas, significam que € preciso
combater as injusticas, os privilégios e todos 0s mecanismos que geram a desigualdade,
vinculando a “causa” indigena a “causa” dos marginalizados. Ndo é uma misséo facil (pode-se
pensar que nunca foi) para estes grupos lidar com tantos agravos deliberados contra seus
territorios considerados sagrados e suas formas de viver, visto estar escrito no proprio site do
orgao governamental responsavel pela protecdo aos direitos dos indigenas que a diminuicéo
dos povos indigenas foi algo inevitavel, ideia ndo concordada neste trabalho. Buscando
contrapor a ideia de contingéncia historica inevitavel dos indigenas, algo a ser refletido e
debatido no corpo deste trabalho, apresenta-se a preocupacgdo apontada pelo antropdlogo Castro
(2016), que adverte que os indigenas sdo exemplo por resistirem a uma guerra secular e violenta
contra eles. Esta guerra tem por fim fazé-los perder a existéncia, fazé-los desaparecer, por meio
da matanga ou pelo processo de “desindianizagdo”, para torna-los assim “cidadaos civilizados”
(CASTRO, 2016).

Ainda de acordo com a FUNAI (2020), o IBGE passou a incluir os indigenas no censo
demogréafico nacional somente a partir do ano de 1991, apontando um ritmo de crescimento
quase seis vezes maior que o da populacdo geral, j& que o contingente de brasileiros que se
consideravam indigenas cresceu. PontuagGes como essa remetem a um questionamento sobre
como é possivel pensar e trabalhar a diversidade, tanto no &mbito educacional, quanto nos meios
sociais, enquanto segue em declinio a preservacao e o direito de uso de linguas, praticas de
cura, religiosidades, maneiras de viver com a natureza e cultura material e imaterial destes
povos? E notorio a luta que os indigenas travam pela preservacao de suas vidas, de seus espagos,
de sua ancestralidade. H& uma preocupacao neste trabalho em refletir e discutir isso no campo
social e também nos meios educacionais. E preciso buscar entender as origens de tais situacoes,

tanto de maneira histérica, mas também no contexto atual da sociedade brasileira.

H& uma guerra em curso contra 0s povos indios do Brasil, apoiada abertamente por
um Estado que teria (que tem) por obrigacao constitucional proteger os indios e outras
populagbes tradicionais, e que seria (que é) sua garantia juridica Gltima contra a
ofensiva movida pelos tais donos do Brasil, a saber, os “produtores rurais”
(eufemismo para “ruralistas”, eufemismo por sua vez para “burguesia do
agronegocio”), o grande capital internacional, sem esquecermos a congenitamente
otaria fracdo fascista das classes médias urbanas. Estado que, como vamos vendo, é o
aliado principal dessas for¢as malignas, com seu triplo brago “legitimamente
constituido”, a saber, o executivo, o legislativo e o judiciario. (CASTRO, 2016, p.1).

Das etnias existentes hoje, sdo 274 linguas diferentes e muitas formas diversas de

compreensdo da realidade que cercam cada povo (FUNAI, 2020). Um fato facilmente
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comprovado em analises de materiais didaticos, é que hd um abismo entre esses e muitos outros
dados da realidade dos povos indigenas e atividades e vivéncias escolares que proporcionam
experiéncias educativas sobre o contexto indigena. Pode-se entdo pensar que ha uma
insuficiéncia dessas vivéncias educativas na compreenséo e construcao da nocao sobre 0s povos
indigenas, mesmo sendo uma das vertentes que auxiliam na construg¢do do conhecimento social
e na compreensdo do mundo social.

De acordo com Munduruku (2017, pg. 9), “desenvolvemos determinado pensamento
sobre o indio, o qual vem sendo repetido a exaustdo desde ha muito tempo, revelando que nao
sabemos, de fato, quem ¢ o indio e quais s3o suas especificidades culturais”. Sentindo na propria
existéncia as ideias estereotipadas sobre sua etnia, o autor conta que “quando crianga, ndo
gostava de ser indio. Sentia vergonha de ser um quando alguém mencionava os indigenas como
seres preguigosos, selvagens, sujos, covardes e até canibais” (MUNDURUKU, 2017, pg.10).

Em esséncia, o indio é um ser humano que teceu e desenvolveu sua cultura e sua
civilizagdo de modo intimamente ligado a natureza. A partir dela, elaborou
tecnologias, teologias, cosmologias e sociedades, que nasceram e se desenvolveram
de experiéncias, vivéncias e intera¢des com a floresta, o cerrado, os rios, as montanhas
e as respectivas vidas dos reinos animal, mineral e vegetal. Ha inlmeras caracteristicas

e formas de relagdes do indio com a natureza, o que provocou o florescimento de
muitas etnias, muitas variedades de linguas, muitos costumes. (JECUPE, 2020, p.19).

O uso da palavra “indigena” na realiza¢do deste trabalho, fundamenta-se na ideia de
Castro (2016) que aponta a necessidade da distin¢do das palavras “indio” e “indigena”, que
muitos podem erroneamente pensar serem sindnimos, ou que a primeira seria uma forma
abreviada da segunda. O autor aponta que os origindrios desta terra foram nomeados “indios”
pelo famoso equivoco dos colonizadores europeus que, ao chegarem na Ameérica, pensavam
estar na India. “Indigena” traz o significado daquele que é gerado nas entranhas da terra, o que
¢ originario da terra em que vive, e nada ha de “indiano” nessa palavra, portanto, representa os
povos nativos ndo somente do Brasil, mas também da Africa, Asia, Oceania e até Europa.
Castro (2016) aponta ainda que indios sao membros de povos e comunidades que tém
consciéncia — recuperada ou nunca perdida — de sua relacdo histérica com os indigenas
habitados nas terras brasileiras antes da chegada dos europeus e que “todos os indios no Brasil
sdo indigenas, mas nem todos os indigenas que vivem no Brasil s&o indios. Enquanto, no Brasil,
o anténimo de “indio” € “branco” (e branco se refere a todas as pessoas e instituigdes que nao
sdo indias), o de “indigena” seria “alienigena”. Mesmo ao trazer o sentido etimolégico informal
apontado pelos diciondrios, que apontam que indigena significa “originario do pais etc. em que

se encontra nativo, nativo” traz a questao de que pode-se (ou ndo) considerar todas as pessoas
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nascidas nesta terra como sendo indigenas do Brasil. O ndo-indigena ¢ considerado “brasileiro”,
que constitui em ser alguém que pensa, age e se considera como “cidaddo”. Ja ser indigena tem
como principal referéncia a relacdo com a terra em que nasceu ou se firmou para viver, podendo
ser uma aldeia na floresta, uma vila no sertdo, uma comunidade na beira de um rio ou uma
favela nas periferias de metropoles. (CASTRO, 2016).

Levando em conta que o pais em que vivemos é formado por essa grande diversidade
de povos e culturas, com presenca de povos de diferentes origens, como branca, negra e
indigena, sera que as criancas estdo construindo conceitos elaborados sobre 0s povos originarios
a partir das experiéncias que sdo proporcionadas no ambiente escolar e também fora dele?
Como entendem o “indio”? Compreendem algumas celebragdes tdo comumente vivenciadas
nas escolas como o “Dia do indio”? Como percebem e explicam a relagéo dos indigenas com a
populacdo ndo-indigena? Estariam tendo oportunidade de entender a “esséncia” da pessoa
indigena, conforme mencionou Jecupé (2020)?

A temética indigena, assim como a da cultura afro-brasileira, sdo temas apresentados
para escolares na fase do Ensino Fundamental | (1° ano 5° ano). De orientacdo e diretrizes
curriculares mais recentes no ambito nacional, tem-se apontado como uma das Unidades
Tematicas para o0 4° ano desta etapa o trabalho no ensino de Histdria, com As questdes historicas
relativas as migracdes, em que um dos objetos de conhecimento trata-se de pensar sobre “os
processos migratérios para a formacao do Brasil: os grupos indigenas, a presenca portuguesa e
a diaspora forgada dos africanos. ” (BRASIL, 2018, p. 412). Ainda, aponta-se a necessidade de
trabalhar a transmissao de saberes, culturas e historia, possibilitando assim o desenvolvimento
de habilidades importantes como “identificar formas de marcagdo da passagem do tempo em
distintas sociedades, incluindo os povos indigenas e os povos africanos. ” (BRASIL, 2018, p.
415). Importante destacar que essas citacdes oriundas da area de Ciéncias Humanas na Base
Comum Curricular — BNCC, trazem como base a “pedagogia das competéncias”, da qual sera
mais discutida e refletida nos capitulos posteriores, em vista de uma certa implementacdo de
uma educacgdo conservadora causando prejuizo a uma perspectiva critica-emancipatéria das
escolas brasileiras.

Os desafios enfrentados pelos professores nesta area sdo muitos e € necessario
compreender o significado de cada um deles. Um dos principais pode ser apontado como a

necessidade de possibilitar que o aluno se conceba como um sujeito histérico.

A compreensdo do aluno como sujeito no processo histérico € uma exigéncia
encontrada nas propostas pedagogicas do estado de S&o Paulo, desde a década de
1980, e nos Pardmetros Curriculares Nacionais, desde 1996. Ela parte da constatacdo
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de que o conhecimento histérico pode contribuir para o desenvolvimento da
identidade. Mas o que isso quer dizer? Quer dizer que ensinar Historia para uma
crianca no ensino fundamental pode ajuda-la a pensar sobre sua prépria histéria. 1sso
representa tomar consciéncia de seus habitos, compreender melhor a cultura e o
ambiente em que vive, e conhecer a realidade de seus colegas. Ao descobrir quem &,
de onde veio, ela tem condic6es de projetar para onde vai. (BELINTANE; SANTOS,
2014, p.9)

Pensando entdo neste trabalho voltado as reflex@es de ideias importantes a respeito das
narrativas historicas, ou ainda que o estudo da Histéria pode permitir uma “compreensao
questionadora de valores e atitudes e de nosso proprio lugar em uma sociedade em mudanga”
(COOPER, 2002, p. 29), ha de se considerar que “a crianga tem que construir modelos ou
representacdes da realidade social em que vive para tentar dar sentido ao mundo que a rodeia e
também essas representacOes servem de quadro para sua acdo.” (DELVAL, 2018, p. 11,
traducdo nossa). Ora, estes modelos ndo sdo simples copias dos adultos, mas ideias constituidas
a partir de uma construgdo pessoal. Este tipo de conhecimento esta de modo direto relacionado
com as significacOes que possibilitam aos sujeitos o conhecimento de si e dos outros, e também
se refere a0 modo de funcionamento da realidade social. E o conhecimento que resulta das
transmiss@es culturais, e que é produzido a partir dos contextos sociais, transmitidos aos sujeitos
através da sua interacdo com o mundo (ENESCO et. al., 1995). A escola, como uma das fontes
das informac0es provenientes do meio social, deve ser um meio repleto de possibilidades de
discussdo de contetdos sociais, para favorecer e colaborar na construcdo desse tipo de
conhecimento, por meio da atuacdo sobre trés dos quatro fatores de desenvolvimentos da teoria
piagetiana (PIAGET; GRECO, 1975): a experiéncia, as interacdes sociais e a equilibragdo. O
enfoque no conhecimento social permite que os individuos avancem nas ideias rudimentares
sobre as questdes sociais.

Dessa forma, a pretensdo desta pesquisa € investigar as ideias que os alunos do Ensino
Fundamental tém sobre o0s povos indigenas, antes e apds uma intervencdo pedagdgica orientada
para a construcdo do conhecimento social. A producédo de textos acontecera como um meio de
intervencdo e também de analise, enquanto género narrativo, por ser este o tipo de texto mais
lido e produzido por escolares nesta fase. Constitui-se também por uma forma importante de
representacdo das ideias sobre a historia e um género textual fundamental em todo o processo
de aprendizagem, por ser 0 “maior género da arte verbal — existiu nas culturas orais, consagrou-
se na escrita e perdura nos meios audiovisuais — é o género que mais explorou a passagem da
oralidade para o conhecimento letrado” (BRASIL, 1998, p.14). De acordo com Bruner (1991),
0 ser humano organiza suas experiéncias e suas memdrias dos fatos e acontecimentos

principalmente na forma de narrativas.
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Para organizagéo deste texto final, adotamos a seguinte sequéncia:

No primeiro capitulo, hd o referencial tedrico piagetiano, a partir de um
compartilhamento de ideias sobre a construcdo do conhecimento bem como dos principios da
Epistemologia Genética, seguido pelas referéncias acerca da construcdo do conhecimento
social. Ha um levantamento bibliogréafico trazendo pesquisas estrangeiras e nacionais a respeito
da construcdo do conhecimento social e também apresenta-se os niveis de compreensdo da
realidade propostos por Delval (2002).

O segundo capitulo enfoca a realidade dos povos indigenas no Brasil, como tematica
desta pesquisa e por meio de alguns marcos histéricos e legais atribuidos aos povos originarios.
Ainda, apresentando a relacdo entre o conhecimento social e o conhecimento dos povos
originarios.

No terceiro capitulo, sdo apresentados 0s aspectos metodologicos deste estudo, ou seja,
0s objetivos propostos e os instrumentos metodoldgicos empregados na coleta de dados.

No quarto capitulo esta a apresentacdo dos resultados colhidos na pesquisa, referentes a
fase exploratdria ou diagndstica. Sdo apresentadas as atividades que foram desenvolvidas
durante a fase de acdo da pesquisa, ou seja, as intervengdes pedagogicas pautadas em principios
construtivistas com enfoque na tematica indigena. Por fim, apresenta-se os modelos e anexos

utilizados neste trabalho.
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CAPITULO I

O CONHECIMENTO SOCLAL NA TEORLA

Fonte: Dados da pesquisa — desenho de MIG (10;5)

MIG (10;5): E vocé acha que sempre vao existir indios no Brasil? Acho! Como vocé sabe
disso? Como eu sei disso? [...] Sempre, sempre eu acho que ndo, acho que & para o futuro eu
acho que ndo. E por que vocé acha que 1& no futuro eles ndo vao existir mais? Porque eu
acho que no futuro, no futuro eu acho que ndo vai ter mais lugares para eles ficarem. Porque
qguando eu vou vejo o jornal la na TV eu sempre vejo que estd sempre tendo queimada nas
florestas, ja esta tendo bastante e no futuro ndo vai ter mais florestas assim.
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CAPITULO 1- O CONHECIMENTO SOCIAL NA TEORIA PIAGETIANA

Neste capitulo, é apresentado o referencial tedrico, pautado nos estudos e pesquisas de
Jean Piaget (1896-1980), e nas ideias sobre a construcdo do conhecimento, além de concepgdes
pertinentes a Epistemologia Genética. Em seguida, é discorrido sobre as referéncias acerca da
construcdo do conhecimento social.

Piaget ([1967], 1996) teve como principal meta em seus estudos buscar entender a forma
como se constrai e se organiza o conhecimento. Para tanto, evidencia que se deve observar duas
circunstancias fundamentais relacionadas ao individuo: a funcdo que o objeto ou 0 meio social
desempenham sobre o sujeito e, sobretudo, o papel ativo que esse sujeito exerce sobre o objeto
ou meio social, ao interagir e abstrair as propriedades inerentes a eles. Sem isso, 0 conhecimento
ndo poderia se formar. Afirma assim que “[...] o conhecimento deve ser considerado como uma
relagdo de interdependéncia entre o sujeito conhecedor e 0 objeto a ser conhecido, € ndo como
a justaposi¢do de duas entidades dissociaveis.” (INHELDER; BOVET; SINCLAIR, 1977, p.
17). Denota-se entdo que, sob a perspectiva piagetiana, o conhecimento é construido a partir da
capacidade que o sujeito tem de conhecer juntamente com as relacdes que ele estabelece entre
o meio fisico e social, como ele abstrai 0s dados dos objetos de conhecimento, e 0s compreende
conforme as estruturas ja construidas. Portanto, segundo Piaget ([1978], 1981):

O conhecimento resultaria de interacGes que se produzem a meio caminho entre 0s
dois (sujeito e objeto), dependendo, portanto, dos dois ao mesmo tempo, mas em
decorréncia de uma indiferenciacdo completa e ndo de intercAmbio entre formas
distintas. (PIAGET [1978], 1981, p. 37).

Para Piaget, o conhecimento ndo é a associa¢do, mas a integracdo dos sistemas e
esquemas construidos pelo sujeito. Os proprios atos reflexos, que sdo as primeiras a¢des do
bebé, ja constituem integracdo e ndo simples respostas aos estimulos ambientais. Assim, 0
conhecimento € construido pelo processo de assimilacdo e acomodacdo. Para o autor, a
capacidade de relacionar as coisas ndo é exterior ao individuo, mas sim produto de construcdes
anteriores que se deram de forma légica, por meio da organizacdo das a¢des que o individuo
realiza. Dessa forma, a descoberta se constituiu por uma légica de aces desde o estadio
sensorio-motor.

Compreende-se, dessa maneira, que 0 conhecimento acontece na interacdo entre o
sujeito e o0 objeto de conhecimento, isto é, segundo os postulados da Epistemologia Genética a
interacdo entre o Sujeito (S) e 0 Objeto (O) séo fatores preponderantes para que haja assim a

aprendizagem. Porém, essa interacdo do sujeito com o objeto de conhecimento precisa
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acontecer de maneira dindmica, ativa, sendo que 0 sujeito, nesse contexto, precisa ser
considerado como um ser psicoldgico, bioldgico e epistémico.

O objeto de conhecimento, nessa perspectiva, deve ser entendido como tudo aquilo
que se diferencia do sujeito, seja ele social, psicolégico ou fisico. Percebe-se, assim, que a
aquisicdo de conhecimentos ndo acontece de maneira estatica, mas sim em uma relagdo
dindmica e ativa, em um processo espiral, ou seja, 0 sujeito constréi e reconstroi esse
conhecimento por meio de sucessivas acles e equilibracdes internas e externas remontando,
com iss0, as novas construgdes a uma estrutura anterior. Segundo Becker (2012), nesse processo

0 sujeito atua agindo sobre o objeto, assimilando-o:
[...] essa acdo assimiladora transforma o objeto. O objeto, ao ser assimilado, resiste
aos instrumentos de assimilagdo de que o sujeito dispde no momento. Por isso, 0
sujeito reage, refazendo esses instrumentos ou construindo novos instrumentos, mais
poderosos [...]. (BECKER, 2012, p.112)

Pode-se dizer que de acordo com a Epistemologia Genética o sujeito, a partir de suas
interacbes com 0s objetos, constroi seu conhecimento, tal construcdo ocorre de maneira
interativa, e sO é possivel a partir da adaptacdo do organismo ao meio. Nesse processo, segundo
Piaget (1982, p. 19), “¢ adaptando-se as coisas que 0 pensamento se organiza e é organizando-
se gue se estruturam as coisas”.

Em relacéo a esse processo de construgcdo de conhecimentos, Piaget (1983) afirma que
0 conhecimento ndo procede do sujeito, nem dos objetos dos quais tais sujeitos se apropriam.
Afirma, ainda, que o mesmo “o resultaria de interacfes que se produzem a meio caminho entre
os dois, dependendo, portanto, dos dois ao mesmo tempo, mas em decorréncia de uma
indiferenciagcdo completa e ndo de intercambio entre formas distintas”. (PIAGET, 1983, p.06)

Segundo Piaget e Gréco (1974), o conhecimento esta condicionado ao processo de
desenvolvimento dos individuos, ou seja, a medida em que o sujeito se desenvolve acontece a
aprendizagem e assim cria-se condi¢des de construir conhecimentos novos.

Na teoria piagetiana, no processo de construcdo do conhecimento, ha os estadios* de

desenvolvimento, que podem ser acelerados ou atrasados, isso dependera da solicitacdo do meio

1 O uso da palavra estadio e ndo estagio é uma alternativa indicada por alguns piagetianos a partir da traducéo e
melhor compreensdo, por se tratar de um tempo em que ocorrem eventos importantes, em comparagao a eventos
vibrantes num estadio, segundo Becker (2019). Além disso, “Piaget ndo usou o termo stage (estagio); usou stade
(estado); este termo ndo pode ser traduzido simplesmente por “estagio” pois o significado que tem em nossa lingua
é de etapas genética ou hereditariamente determinadas — tudo que Piaget ndo admite. ” (BECKER, 2019, p. 231).
Portanto, para Piaget, a tradugao “estado” seria a mais apropriada, pois € um termo que se opde a ideia de estagio
que pode ser proposto para aquisi¢do de uma certa competéncia ou habilidade. O termo “estado” complementa,
nos escritos de Piaget, a ideia de transformacédo, onde uma estrutura se fecha apos variadas transformacdes e
perdura (estado) durante um determinado tempo. No entanto, em nossa lingua, a palavra “estado” conota algo
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ao qual o sujeito esta inserido, das experiéncias proporcionadas ao mesmo e do meio social
onde esse sujeito se encontra. “Cada estadio ¢é caracterizado por uma estrutura de conjunto de
acOes e coordenacdo de pensamentos em fungdo da qual se explicam as principais reacoes
particulares.” (PIAGET; INHELDER, 1978, p. 131)

Isso ndo quer dizer que em cada estddio se caracteriza um conteldo fixo do
pensamento, mas por uma atividade potencial de atingir um determinado objetivo/ resultado,
isso dependerd muito do meio em que a crianca estd inserida, das trocas realizadas e das
transformacdes que ocorrem no proprio sistema interno.

Para Piaget e Inhelder (1978, p.132) ““as estruturas de um conjunto s&o integrativas e
ndo se substituem umas as outras: cada uma resulta da precedente, integrando-a na qualidade
de estrutura subordinada e prepara a seguinte, integrando-se a ela mais cedo ou mais tarde”.

Percebe-se, assim, que esse processo de desenvolvimento acontece de maneira
continua, através do equilibrio e reequilibrio das estruturas, pelo processo de acomodacao que
se refere a modificacdo das estruturas ja construidas considerando as caracteristicas novas do
elemento a ser assimilado. Segundo Piaget (1975, p.18) “[...] € um estabelecimento de equilibrio
progressivo entre um mecanismo assimilador e uma acomodac¢éo complementar. ”

Piaget (1967) descreveu os estadios de desenvolvimento em quatro principais, a saber:
estadio sensorio-motor (até 2 anos de idade); pré-operatorio (de 2 a 7-8 anos); operatério
concreto (de 7-8 anos a 11-12 anos) e operatorio formal (a partir de 12 anos).

Destaca-se, ainda, que tais estadios sdo caracterizados pelo surgimento de novas
estruturas, diferenciando-se assim das estruturas anteriores, tais diferenciacfes acontecem pelo
fato da natureza das coordenacdes e a extensao de sua aplicacdo. Percebe-se dessa maneira que
cada estadio ¢ constituido pelas estruturas que o definem, ou seja, “uma forma particular de
equilibrio, efetuando-se uma evolugdo mental no sentido de uma equilibracdo sempre mais
completa. ” (PIAGET, 1967, p.14)

O desenvolvimento, em Piaget, sofre a influéncia de quatro fatores gerais,
indissociaveis e cruciais. Sao eles, a maturacdo, experiéncia adquirida, transmissdo social e a
equilibracéo.

Em relacdo a esses fatores Piaget esclarece que:

[...] em primeiro lugar a Maturagéo..., uma vez que este desenvolvimento é uma
continuacdo da embriogénese; segundo, o papel da Experiéncia adquirida no meio
fisico sobre as estruturas da inteligéncia; terceiro, Transmissao Social num sentido
amplo (transmissao linguistica, educagdo, etc.); e quarto, um fator que frequentemente

estatico, e também ndo condiz com a teoria de Piaget, onde as estruturas cognitivas se conservam e, em
funcionamento, se transformam. Portanto, a alternativa para varios piagetianos é a traducdo e uso da palavra
“estadio”. (BECKER, 2019).
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é negligenciado, mas que, para mim, parece fundamental e mesmo o principal fator.
Eu denomino esse fator de Equilibragdo ou, se vocés preferem, autorregulacgdo.
(PIAGET, 1964, p. 178).

Percebe-se que a maturacdo é vista como condi¢do necessaria, uma continuacéo do
processo de formacdo dos sujeitos, porém a maturacdo nao explica todo o desenvolvimento,
pois possui um papel limitado de abrir novas possibilidades para condutas que precisam ser
atualizadas, levando de maneira automatica a outras condicfes, sendo a experiéncia a mais
imediata. Em relacdo a experiéncia adquirida, a mesma se torna um fator de grande importancia
na construcdo das estruturas da inteligéncia, sem, no entanto, atribuir a teoria piagetiana um
carater empirista.

Piaget (1964) estabelece dois tipos de experiéncia, a fisica e a l6gico-matematica. Na
primeira, 0 sujeito age sobre 0s objetos abstraindo assim suas propriedades fisicas, na
experiéncia légico-matematico, revela-se o0 aspecto construtivo da propria estrutura, consiste
também em agir sobre 0s objetos abstraindo suas propriedades, ndo dos préprios objetos, mas
sim a partir das ac¢Oes exercidas pelo individuo sobre esses objetos.

O terceiro tipo de fator do desenvolvimento € a interacdo social, pensado como uma
troca entre o mundo exterior e o préprio individuo. A transmissdo social provém das
experiéncias adquiridas nos contextos sociais que o sujeito esta, seja na escola, familia, grupos
culturais e também a troca entre pares. Os diversos tipos de informagGes vindouras do meio
social do sujeito ndo sdo assimilados de forma passiva, de maneira pronta e acabada. Isso ndo
é suficiente, é necessario que o conhecimento se construa e resulte a partir de um processo
interno de pensamento em que o sujeito coordena diferentes nogdes, umas novas e outras ja
conhecidas, organizando-as e atribuindo significados proprios, a partir de uma construgédo
pessoal. Piaget (1982) considera um grande equivoco imaginar que ao transmitirmos
informac0es, a crianca serad capaz de incorporar e assimilar tais conceitos, pois para incorporar
as informac0es é necessaria uma atividade interna de assimilacdo e acomodacao, havendo assim
a reestruturacdo e a elaborada compreensdo da informacéo transmitida. Portanto, para haver
significacbes que permitam aos sujeitos o conhecimento de si e dos outros, na compreensao do
funcionamento da realidade social que os cercam, a construcdo deve ocorrer a partir desses
contextos sociais e transmitido por meio da interacdo dos sujeitos com o mundo. Estes trés
fatores ja citados atuam em conjunto, em uma relacdo de dependéncia e, concomitantemente,
de complementacéo.

O quarto fator, a equilibracdo, é considerada por Piaget como de fundamental

importancia, fazendo-se necessaria em cada fator anteriormente mencionado, pode-se dizer que
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a equilibracéo é responsavel por organizar as influéncias, experiéncias e interacdes anteriores,
tornando assim possivel a transicdo de uma estrutura simples a patamares mais elevados e
complexos.

De acordo com Piaget ([1967], 1996), a maneira como 0 sujeito constréi seu
conhecimento e 0 organiza, deve ser observada a partir de dois aspectos fundamentais que estdo
relacionados a ele: o papel que o objeto ou meio social exerce sobre o individuo e,
principalmente, o papel ativo que esse sujeito exerce sobre o objeto, ao retirar dele suas
propriedades, sem o qual o conhecimento ndo poderia ser construido. Além disso, 0 que
diferencia o conhecimento de natureza fisica do conhecimento de natureza social, é, em
primeiro lugar, o seu contetdo. Enquanto no conhecimento de natureza fisica as caracteristicas
e propriedades sdo extraidas dos objetos, o de natureza social se estrutura a partir das
informac@es que o sujeito retira do meio que vive, por meio das transmissdes e das interacdes
sociais. E a equilibracdo, portanto, tem a funcdo de coordenar essa realidade de fora do sujeito
e transformé-la em parte de um sistema de estruturas em construcao, dando novos significados
e atribuicGes de maneira propria do individuo. N&o é suficiente a crianga somente ter acesso
aos conteddos sociais, € preciso que ela opere sobre eles de maneira ativa. Piaget (1998, p. 20)
afirma que “por sua atividade, a crianga constrdi, portanto, seus proprios instrumentos
operatérios para compreender 0 mundo. ”’

E neste processo de origem do conhecimento, juntamente com a imprescindivel
interacdo social com o outro, para que um sujeito possa ir além daquilo que ele descobre
sozinho, que, a partir dos estudos de Piaget, se explica os trés tipos de conhecimento: o fisico,
o0 l6gico-matematico e o social.

A aquisicao do conhecimento fisico se constitui com a agdo direta que o sujeito exerce
sobre o0s objetos, onde, ao empregar a acdo fisica sobre ele, é levado a atitudes como empurrar,
puxar, levantar, levar, trazer... e assim, por meio desta experiéncia, interpreta as propriedades
fisicas dos objetos, bem como suas limitacdes, também fisicas. Piaget ([1978], 1981, p. 39) traz
que esse tipo de conhecimento, cujo processo de elaboracdo € pela descoberta, “[...] consiste
em agir sobre os objetos e descobrir as propriedades por abstracdo empirica, partindo dos
préprios objetos. Por exemplo: pesar 0s objetos e verificar que 0os mais pesados nem sempre
S80 0s maiores”.

Ja o0 conhecimento logico-matematico provém das relagcdes logicas criadas ou
reinventadas pelo sujeito, resulta das coordenagOes internas que ele forma ao agir sobre o0s
objetos, ou seja, a partir do conhecimento fisico. Advindo por meio da abstracdo do tipo

reflexionante, no conhecimento logico-matematico, ao invés de abstrair as caracteristicas
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fisicas dos objetos, o individuo realiza deducdes logicas a partir da coordenacdo das a¢Ges que
desempenha sobre eles. Sendo um tipo de conhecimento que ndo pode ser ensinado por
repeticdo ou somente verbalizacdo “consiste, por sua vez, em agir sobre os objetos, mas, no
caso, em descobrir as propriedades por abstracdo a partir ndo dos objetos como tais, mas das
proprias acdes que se exercem sobre esses objetos” (PIAGET, [1978], 1981, p. 39).

O ultimo tipo de conhecimento a se definir € o conhecimento social, que origina-se na
interacdo com 0 meio sociocultural, sendo necessario portanto a interacdo com as pessoas, as
trocas sociais. Kamii (1986, p. 24) destaca: “[...] para que a crianga adquira 0 conhecimento
social ¢ indispensavel a interferéncia de outras pessoas”. NoO entanto, a pesquisadora elucida
que tal afirmagdo ndo “[...] implica que a interferéncia de outras pessoas baste para que a crianga
adquira o conhecimento social [...]”.

Embora haja esta distincao didatica entre os trés tipos de conhecimento, relacGes entre
0S processos e mecanismos de construcdo, que explicam o desenvolvimento, supdem uma
relagdo de interdependéncia entre eles (PIAGET, 1996). Portanto, nenhum conhecimento é
puramente fisico ou social, ha uma relacdo integradora que explica o desenvolvimento da
inteligéncia légica e a coordenacdo de relacdes ldgicas, que acaba possibilitando pensar com
significado social o objeto de conhecimento. De acordo com Delval (2007), todo conhecimento

I6gico tem sua origem nas interac@es sociais.

Quando estes temas sdo abordados é frequente que se produza uma confuséo entre a
origem do conhecimento e o seu conteldo. Temos que manifestar, de forma
inequivoca, que, em nossa opinido, todo o conhecimento tem uma origem social, que
o conhecimento somente é possivel vivendo em sociedade e que compartilhamos com
0S outros o conhecimento, tanto aquele que possui como objeto 0 mundo inanimado,
como aquele que se ocupa dos seres vivos em geral ou dos seres humanos em
particular. Portanto, é preciso ficar claro que todo conhecimento é social em sua
origem. (DELVAL, 2007, p. 56, traduc¢io nossa).

Ainda segundo o espanhol Juan Delval (2007), uma das maiores referéncias em relacdo

ao conhecimento social como objeto de estudo, com enfoque na teoria piagetiana,

A abordagem de Piaget centrou-se no estudo de como o novo conhecimento é formado
e na génese dos mecanismos mais basicos que servem para organiza-lo. Seu interesse
era fundamentalmente epistemoldgico, ou seja, referia-se a como o conhecimento é
producido e, portanto, estudou as categorias gerais que servem para organizar a
realidade. Mas uma das principais capacidades que o ser humano possui é construir
representacdes da realidade que o cerca. (DELVAL, 2007, p.46, traducdo nossa).

De acordo com Delval e Vila (2008), o conhecimento social é produzido a partir das
representacdes que 0s sujeitos vdo construindo sobre a propria realidade ao longo de sua vida.
Essas representacoes podem ser definidas como “um conjunto de propriedades que os
individuos atribuem a uma parcela da realidade, incluindo a propriedade dos elementos, as

relagOes entre eles, as explicagcbes de como acontecem, as relagbes de causa e muitas outras
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coisas. ” (DELVAL; VILA, 2008, p. 12, traducdo nossa). Esse conhecimento se refere, portanto,
as formas que os sujeitos elaboram para explicar o mundo de um modo invariavel, respeitando
as variacdes culturais e sociais cabiveis as suas experiéncias. E funcdo do pesquisador de
conhecimento social investigar ... como se formam, como se “constroem”, as ideias sobre 0
mundo social, sobre as instituicbes e sobre as normas que as regulam. ” (DELVAL, 2007, p.
49, traducdo nossa).

As transmissdes sociais fazem parte deste processo de construcdo do conhecimento

social, mas ndo sdo suficientes por si s0. Neste ponto, Delval (1997,) afirma que:

Mas o fato de que o conhecimento seja social, de que 0s outros o possuam e tentem
transmiti-lo, de que seja compartido, ndo quer dizer que se adquira por copia ou
transmissdo verbal daquilo que os outros sabem. O sujeito que adquire um
conhecimento ndo se limita a adquirir aquilo que o outro sabe, mas sim tem que
reconstrui-lo. De outro modo ndo se poderia explicar que as concepcgdes da sociedade
dos sujeitos de distintas idades diferem muito entre si e diferem das dos adultos, em
compensacdo se parecam entre sujeitos de idades semelhantes que vivem em
diferentes paises ou culturas. (DELVAL, 1997, p.4)

Delval (2002) ainda traz os resultados de diversas pesquisas no &mbito do conhecimento
social e apresenta varios modelos que revelam como as criangas concebem a ideia de
organizacdo social, comprovando assim as particularidades de seu pensamento. Estudos que
evidenciam como as criangas compreendem o mundo politico (ALVAREZ, 2012), econdmico
(AMAR, 2006; DELVAL, 2006), a ideia de lucro (DELVAL; ECHEITA, 1991), a pobrezae a
desigualdade social (AMAR, 2001) e outros, estdo entre as noc¢des trazidas pelo autor e seus
seguidores. Todos trazem a importancia da ideia de que as crencas infantis ndo sdo simples
reflexos das ideias dos adultos. Além disso, as no¢des e conceitos apresentados pelos sujeitos
se diferenciam, principalmente, pela maneira como sao assimilados e organizados por cada um
deles nas distintas idades, e ndo somente pela quantidade de informacdes ou experiéncias
vividas. Ha ainda a condicdo de estabelecerem relacGes entre os aspectos mais visiveis e
subjetivos de uma situacdo para a qual necessitam de implicacGes e inferéncias (DENEGRI,
1998).

Piaget (1973, [1965], p. 27) enfatiza que “[...] o desenvolvimento mental individual é
condicionado em parte (e alem dos fatores de maturagdo orgénica e de formacao mental stricto
sensu) pelas transmissdes sociais e educativas. ” Na mesma obra, Piaget (1973, [1965]) reitera
a relevéncia da vida social, pois é dela que retiramos as informag6es importantes que, quando
integradas as nossas estruturas mentais ja estabelecidas, podem causar desafios cognitivos e

assim a elaboragéo de concepcdes acerca dos mais variados aspectos da nossa sociedade.
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Portanto, torna-se importante entender como ocorre o processo de desenvolvimento
das concepcdes e ideias sobre 0 mundo social pelas criangas, pois suas representacoes séo

construidas e ndo incorporadas automaticamente do meio exterior (DELVAL, 1991).

[...] ndo é uma boa explicacdo, do ponto de vista psicoldgico, afirmar que o
conhecimento seja simplesmente social e uma cdpia das ideias dos outros [...] temos
de insistir em que o individuo constr6i com base em suas proprias experiéncias, e,
portanto, se estas estdo ausentes, ndo ha construcdo. (DELVAL, 2007, p. 98).

Desse ponto de vista, as criancas e os adolescentes elaboram, durante o longo periodo
de seu desenvolvimento, nocgdes e ideias especificas referentes aos diversos aspectos

da realidade social, por meio de um processo de construcao que ocorre desde o nascimento.

O processo de representagdo do mundo social pelo qual a crianga passa durante seu
desenvolvimento comega desde seu nascimento, pois a partir desse momento ela esta
imersa em uma troca continua com 0s outros e esta sujeita a um conjunto de normas
enquadradas em relacdes sistémicas que exigem que vocé tenha uma representacéo
precisa de como a sociedade funciona. A representacdo do mundo torna-se entdo a
base sobre a qual apoiar sua maneira de agir nele e modifica-lo. (AMAR et al., 2011,
p. 594, traducdo nossa).

Em busca de significados e no intuito de entender a si mesmo e aos outros, a crianca
indaga constantemente o adulto procurando entender as questdes pertinentes das coisas que as
fazem interpretar o mundo. Segundo Delval (2002), as indagacGes servem de indicios de
fendmenos interessantes, porque a partir dessas questdes, é revelado, por meio da fala, uma
parte do pensamento de construcdo do conhecimento social. Contudo, segundo Delval e Vila
(2008, p. 12, traducdo nossa) “essas representa¢des ndo tém apenas uma funcdo explicativa,
mas tratam de satisfazer outras necessidades do sujeito, necessidades que nao sdo apenas do
tipo cognitivas, mas que envolvem aspectos ideoldgicos, motivacionais e afetivos”. Ou seja, as
representacdes que o sujeito faz, além de explicarem e reconstruirem a realidade em sua mente,
também o ajudam a se construir como sujeito ativo e consciente dessa mesma realidade. De
acordo com Denegri (1998), é uma construcdo que esta longe de ser uma assimilacdo passiva
das regras, valores e informacOes que a pessoa recebe do ambiente, mas representa novas
ferramentas cognitivas que favorecem o desenvolvimento intelectual.

Dessa forma, a construcdo de uma nocao especifica ocorre inicialmente de forma a se
observar mais 0s aspectos fisicos e aparentes do fendmeno social, a partir das ideias colhidas
de acordo com suas experiéncias e meio social, podendo ser na escola, pelos meios de
comunicagio e também no contexto familiar e religioso em que vivem. E somente depois que
0 processo de construcdo dessa nogdo se completa, quando possuem condigOes de coordenar as
informacdes e fazer relagdes de uma forma mais precisa e coerente. E dessa maneira que na

maioria das pesquisas internacionais da area do conhecimento social, uma nocéo especifica
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sobre um determinado aspecto da realidade se apresenta, sendo de uma forma até os 10, 11 anos
de idade, de outra entre 0s 12 e 13 anos e bem mais complexa, precisa e desenvolvida depois
dos 14 e 15 anos (DELVAL, 2002). O autor ainda traz que:

Ao longo de vérias investigacdes que temos realizado nos Gltimos anos sobre as
representacdes de criancas e adolescentes sobre a sociedade, temos verificado isso
quando lhes pedimos que explicassem o funcionamento de um amplo recorte da
realidade social e examinamos temas de diferentes idades até a adolescencia. Os tipos
de explicagdes que eles nos oferecem seguem alguns padres constantes, como ja
apontamos quando falamos sobre mobilidade social. Ideias sobre a origen e circulagéo
do dinheiro, sobre o prestigio das profissoes, sobre patrdes e suas fungées, sobre o0s
direitos das criancas, sobre o papel do professor na escola ou mesmo sobre a ideia de
Deus, podem ser descritas seguindo uma progressao em trés niveis, que podem ser
subdivididos e especificados em alguns casos. (DELVAL, 2001, p.27, tradugdo
nossa).

A partir de estudos realizados por si mesmo e por outros pesquisadores da teoria
piagetiana, Delval (2002) subdividiu o conhecimento sobre o mundo social em trés niveis de
compreensdo da realidade, para uma melhor organizagéo das ideias, mediante as explica¢oes
apresentadas pelos sujeitos. No entanto, o autor alerta que cada aspecto da realidade a ser
investigada tem seus tracos especificos e proprios, e isso deve ser levado em consideracao.

Sobre isso, afirma:

[...] quando se examina um problema bastante amplo ao longo de um periodo de tempo
também extenso, isto €, com sujeitos de um amplo espectro de idades, encontramos
uma progressdo semelhante na explicacdo de problemas referentes ao mundo social
muito diferentes entre si. As idades dos sujeitos que examinamos habitualmente
situam-se entre os 6 e 0s 16 anos. (DELVAL, 2002, p. 222).

A seguir, explica-se esses niveis identificados por Delval (2002) em seus estudos sobre
o mundo social (DELVAL, 2002).

Nivel I — neste nivel, a compreensdo da realidade social pelo sujeito faz parte das
primeiras representacdes infantis, que vdo até aproximadamente aos 10-11 anos de idade. As
explicacOes dadas s@o embasadas nos aspectos aparentes da realidade pensada, as concepcdes
sobre 0 mundo ainda sdo limitadas e até mesmo entram em contradi¢cdo. Além disso, nédo
consideram processos ocultos que deveriam ser deduzidos, isto porque as crian¢as pequenas
ainda demonstram um pensamento egocéntrico que nao Ihes dao condices de uma visdo mais
abrangente sobre os fatos. Nada ou pouco reconhecem da existéncia de conflitos; os sujeitos
deste nivel tém a tendéncia de centrar-se em apenas uma perspectiva da situacdo. Nesse aspecto,

Delval (2018) explica que:

Nesse nivel, eles ndo sdo muito sensiveis a existencia de conflitos, pois tendem a se
concentrar em apenas um aspecto da situacdo em um determinado momento. Se eles
reconhecem a existencia de um conflito (por exemplo, pais que ndo querem que seus
filos vao a escola contra a vontade da crianga), eles ndo veem solucGes possiveis, a
ndo ser concordar alternativamente com um ou outro. N&o se reconhece a existencia
de relagdes propriamente sociais, mas as relagdes sdo pessoais €, por exemplo, o
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professor ajuda as criangas porque as ama e deseja que estejam bem e aprendam. Desta
forma, os conflitos s6 podem ser resolvido com a boa vontade as partes. (DELVAL,
2018, pg. 25, tradugdo nossa).

Nivel Il —neste nivel, que se estende por volta dos 10-11 aos 13 anos, 0s sujeitos passam
a pensar de maneira diferente também no campo social, comecando a fazer consideracdes que
vao além dos aspectos mais evidentes das situacdes ou de um problema especifico. Aspectos
mais gerais e ndo somente individuais e particulares comegcam a serem levados em
consideracdo, mostrando uma diferenciacao de elementos pela sua qualidade e ndo apenas pela
quantidade. Outra evidéncia relevante deste nivel é que as relacGes passam a ser mais sociais
ou institucionalizadas, e embora os conflitos passem a ser mais considerados, “solucdes
satisfatorias ainda ndo podem ser encontradas devido a dificuldade de considerar aceitaveis
diferentes pontos de vista. [...] passam a avaliar as normas com critérios proprios e até a critica-
las. ” (DELVAL, 2018, pg. 26, traducdo nossa).

Nivel 111 —no terceiro nivel estdo as explicacbes que fazem apelo as interpretacfes que
0 sujeito realiza a partir das nocdes e informacdes sobre as quais ele age. Aqui ocorre a
articulacdo dos varios pontos de vista, a reflexdo sobre o que é possivel e o posicionamento
com criticidade frente a eles, pela observacdo e reflexdo de diferentes aspectos. Assim,
reconhecem-se os conflitos e fatos sociais, bem como seus agentes transformadores. As
interpretaces apresentadas pelos individuos embora ainda apresentem-se com razdes
individuais com peso grande, ndo sdo mais guiadas pelo simples desejo, mas pela ansia de
transformar o mundo, pois compreendem que 0 sujeito age sobre 0 meio e com ele interage. Ha
a consideracdo de processos e aspectos ocultos para se explicar a realidade social, surgem
ideologias e os individuos tomam consciéncia dos problemas que existem no meio social e na
complexidade das relagdes, como também “[...] tentam encontrar uma coeréncia nas coisas €
abordam diretamente os conflitos. ” (DELVAL, 2002, p. 231).

Alguns estudos que pesquisam a construgdo do conhecimento social na perspectiva
piagetiana vém sendo realizadas tanto no contexto brasileiro (SILVA, 2017; ALMEIDA, 2015;
MANO; SARAVALI, 2014; MONTEIRO, 2013; GOMES, 2010; ARAUJO, 2007;
CANTELLLI, 2000) e também no exterior, como na Espanha, Chile e México (DELVAL,; VILA,
2008; DENEGRI; DELVAL, 2002; DELVAL; ECHEITA, 1991; DELVAL, 2013; ENESCO,
et. al., 1995). Em comparacéo, esses estudos sugerem dados diferentes, pois observa-se que nas
pesquisas que apresentam a realidade brasileira, ha uma diferenca importante na construcéo das

nogdes sociais, que é uma dificuldade na formacdo de conceitos mais elaborados que dizem
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respeito aos temas sociais, além dessa construcdo ter-se apresentado mais tardiamente em
relacdo aos participantes dos outros paises.

Os estudos que se propdem a pesquisar sobre o conhecimento social demonstram que
ndo se pode chegar as explicacfes acerca das questes da realidade social (como a ideia de
economia, politica e relacbes sociais, por exemplo) de modo direto, por meio de uma
transmiss&o ou simples maturacio. E necessario que essas nogdes sejam construidas por meio
de um processo singular e paulatino, realizado pelo sujeito. Sendo assim, a escola cumpre um
papel fundamental pois desde muito pequenas, as criangas percorrem o processo de construcao
do conhecimento social, em uma extensa e continua jornada mediada por um sistema complexo
de interpretagcdes, conceitos, explicacbes, compreensdes, significacbes e ressignificacoes
pessoais.

As atividades e vivéncias escolares pensadas pelos professores devem possibilitar que
as criangas experimentem um processo de aprendizagem, no qual sejam verdadeiramente ativos
e protagonistas e que tenham oportunidade e condi¢Oes de interpretar, organizar e reorganizar
seus conhecimentos, estruturarem e formularem ideias e explicagcdes préprias a respeito dos
diferentes conteudos sociais, para assim avangarem nos niveis de compreensdo da realidade
social.

Além disso, ao adotar o referencial piagetiano, compartilha-se a ideia de que os dados
sociais nao se determinam simplesmente aos individuos, de modo inflexivel. Esses dados sdo
compartilhados entre os pares e conforme cada sujeito se depara com 0s contextos e conteddos
sociais, dao a eles, cada um a seu modo e de forma particular, significaces proprias a respeito
disso.

Pesquisas desenvolvidas sobre a construcdo do conhecimento social ha tempos vém
demonstrando a importancia de intervenc6es pedagogicas que considerem as explicacdes que
0S sujeitos constroem sobre 0 mundo, a partir de suas formas de entender e representar, para
assim, serem levados a niveis mais elevados de compreensdo. Sdo estudos referentes as mais
diversas tematicas da area, sendo alguns interventivos como os de Tortella (1996) sobre o
conceito de amizade; Godoy (1996) sobre etnia; Saravali (1999) sobre direitos humanos; Araujo
(2007) sobre o pensamento econdmico; Guimardes (2012; 2017) sobre Meio Ambiente;
Almeida (2015) sobre a construgdo das nogdes étnicas e Silva (2017) sobre a nogéao de direito.

Esses trabalhos mostram que o conhecimento social resulta de um processo longo e
gradativo de construcdo, longe de ser uma mera copia da realidade. As pesquisas interventivas
demonstram o quanto € necessario repensar as propostas pedagogicas para que sejam ativas e

oportunizem trocas de pontos de vista entre os sujeitos, discussdes, debates, dialogo e escuta.
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Os temas desses estudos se mostram diversificados e trazem importantes conclusdes a respeito
da ideia que os sujeitos constroem sobre o mundo social por meio de atividades que podem
intervir neste processo.

O estudo realizado por Tortella (1996) teve como objetivo estudar as concepgdes das
criancas de cinco e seis anos sobre amizade, estando essas inseridas a um ambiente educacional
construtivista. Para isso, foi realizado estudo de caso, dentro de uma classe de PROEPRE? e
utilizado dois métodos para a coleta de dados: 1) Entrevista individual com os alunos, baseada
no método clinico-critico piagetiano, para verificacdo das nogdes que as criangas tinham sobre
amizade e as relagOes decorrentes dela. 2) Acompanhamento da pesquisadora em atividades
coletivas realizadas na sala de aula pelas criangas.

Ao analisar essas atividades, procurou-se dar destaque aos principais aspectos de cada
uma, classificando-as para que os resultados pudessem dar uma visao mais global que a crian¢a
tem a respeito da nocdo de amizade e dos outros conceitos que estariam relacionados a ela. Foi
feita uma anélise qualitativa dos resultados, que permitiram compreender a nogdo que as

criancas tinham sobre amizade e concluir que:
As criangas que frequentam as classes do PROEPRE tém oportunidade de estar
interagindo com outras criangas e a todo momento estarem trocando ideias e pontos
de vista. Como tinhamos previsto, o ambiente da classe favoreceu a crianca
oportunidades de vivenciar situacdes em que pudesse pensar sobre os relacionamentos
de amizade, confrontando-os com os de outras crian¢as (TORTELLA, 1996, p. 221).
O trabalho desenvolvido por Godoy (1996) teve como meta investigar como as criangas
de cinco e seis anos reconhecem a questdo das diferentes identificacGes étnicas presentes no
seu meio social. Para isso, uma entrevista clinica e também a observacdo da rotina escolar de
22 participantes e também de suas familias foi realizada. Os sujeitos pertenciam a um nivel
socioecondémico baixo, sendo 7 negras e 15 brancas, e eram estudantes de uma sala de
PROEPRE. Algumas atividades foram propostas aos sujeitos, como: auto desenho apds
observacao de si no espelho, intervengbes com materiais variados que pudessem desencadear
uma discussdo a aspectos ligados a diversidade étnica, entrevistas com os professores e familias,
para que fosse possivel conhecer as possiveis influéncias na identidade étnica das criangas e
também como pensavam e se relacionavam em relacdo a autoestima, autoimagem e

autoconceito.

2 PROEPRE - Programa de Ensino para a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental o qual utiliza principios
construtivistas, idealizado por Orly Zucatto Mantovani, professora doutora da UNICAMP — Universidade Estadual
de Campinas.
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Godoy (1996, p.22) também discorre que “o pensamento infantil ¢, desde muito cedo,
caracterizado por uma dualidade entre o que Ihe é subjetivo e o que a ideologia coletiva Ihe
imp0e, de forma que esta segunda é capaz de provocar sequelas no desenvolvimento cognitivo
e afetivo do individuo™.

Saravali (1999) realizou um trabalho cujo objetivo central consistiu em verificar quais
ideias criangas em idade pré-escolar tém acerca dos seus direitos. Foram realizadas entrevistas
clinicas baseadas no trabalho de Delval (1998) com sujeitos de 5 a 7 anos, em uma sala de aula
que seguia 0 PROEPRE. Foram elaboradas atividades individuais, coletivas e em pequenos
grupos com o objetivo de proporcionar aos sujeitos a oportunidade de refletirem sobre seus
direitos, bem como tomar conhecimento deles. O estudo desenvolvido indicou que é possivel
iniciar um trabalho sobre este tema ja em Educacao Infantil.

Na tese realizada por Araujo (2007) avaliou-se a ideia sobre 0 mundo econémico em
criancas de idade entre 9 e 11 anos (sendo uma amostra de 132 criancas, alunos e alunos do 4°
e 5% ano do Ensino Fundamental da uma escola da rede particular de S&o Bernardo do Campo
— SP), antes e ap0s a implementacdo de um Programa de Educacdo Econémica. O tema foi
avaliado a partir de um modelo de desenvolvimento das ideias construidas pelas criancas em
torno da economia, seguindo uma perspectiva construtivista. A pesquisa teve trés etapas: 1)
Traducdo, adaptacdo, preparacdo e aplicacdo da Escala TAE-N, instrumento de medida
desenvolvido e validado no Chile; 2) Desenvolvimento com as turmas de um Programa de
Educacdo Econdmica, chamado “Educagdo para o Consumo Consciente”, utilizando a
metodologia de trabalho com projetos, em uma perspectiva interdisciplinar e transversal. 3)
Reaplicacdo da Escala TAE-N aos alunos. Concluiu-se que, na segunda aplicacdo, as turmas
apresentaram um progresso na média das pontuagdes, 0 que aponta uma compreensao mais
ampla dos fendmenos econémicos. Ainda foi verificado que as analises permitiram tanto uma
compreensdo mais especifica de como as criancas brasileiras constroem conceitos sobre o
mundo econdmico, quanto uma visdo mais abrangente da importancia de se trabalhar esse tema
no &mbito das instituicdes escolares de nivel basico de ensino.

Em um trabalho interventivo, fundamentado na Epistemologia Genética e também nos
estudos do conhecimento social, Guimarées (2012) avaliou ideias acerca das nogdes referentes
ao meio ambiente. Objetivou verificar se uma intervencao pedagdgica, com base em principios
construtivistas, proporcionaria a construgdo do conhecimento social em torno dessa tematica.
A metodologia utilizada foi a pesquisa-agdo e com um delineamento pre-experimental contou
com trés fases: pré-teste, intervencdo pedagodgica e pos-teste. Teve como instrumento uma

entrevista semiestruturara baseada no método clinico-critico de Piaget sobre o tema de nocdes
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ambientais e também trés provas do diagndstico do pensamento operatorio (de inclusdo — flores;
de seriacdo — bastonetes; e de conservacdo — liquido).

Silva (2017) pesquisou a construcdo da nocao de direito em alunos do 3° ano do Ensino
Fundamental. Essa pesquisa apresentou resultados de uma pesquisa-acdo, de natureza
qualitativa e quantitativa, a luz da Epistemologia Genética e dos estudos em relagdo a
constru¢do do conhecimento social. Também organizou-se em trés fases: a exploratoria, a
interventiva e a de avalia¢do. Por meio da aplicacdo de uma entrevista também fundamentada
no método clinico-critico piagetiano, incluindo histérias que envolviam diferentes direitos
infantis e possiveis violagdes, a primeira fase teve como objetivo analisar as ideias que as
criangas tinham sobre seus direitos. Na proxima fase, os sujeitos passaram por uma intervencao
pedagdgica de perspectiva construtivista, abarcando atividades com mausicas, videos, historias,
desenhos, entre outras, que teve como objetivo um favorecimento a construcdo do
conhecimento social e 0 progresso na compreensdo das nocdes de direito das criangas. Por fim,
na fase de avaliagdo, as entrevistas clinicas foram reaplicadas para verificacdo da evolugéo da
nocdo social pesquisada apos a intervencdo, constatando assim um avango significativo no
modo como os participantes compreendem seus direitos e também como reconhecem suas
diferentes maneiras de respeito, garantia e violagao.

Estes estudos de cunho interventivo podem oferecer condic¢des para a reflexdo sobre as
atividades e suas implicacGes pedagogicas quando se tem o objetivo de favorecer a construcao
do conhecimento social em sala de aula e para além dela. Trouxeram luz e contribuicdes a
respeito da ideia de que a escola e os professores devem se atentar a escolha de atividades, bem
como a forma de desenvolvé-las, com o objetivo de criar um ambiente verdadeiramente
proficuo e solicitador de reflexGes e acdes sobre os conteidos da realidade social, evitando-se
a priorizacdo da transmissao de informacdes e a passividade.

Ao refletir-se sobre a representacdo de mundo que a crianga traz, considera-se que a
construcdo do conhecimento, realizada por cada uma delas, ndo se inicia na escola e nem é
delimitada por ela. Delval (2012) diz que:

Desde que a crianga nasce, ela estd imersa no mundo social e vai formando diversos
conhecimentos sobre aquela realidade que a rodeia, portanto ela ndo é de forma
alguma ignorante e alheia a essas questdes. Em diferentes investigacGes pudemos
verificar que ele forma nocdes econdmicas, politicas ou sociais, € que tem suas
préprias ideias sobre questdes como lucro, pre¢os, dinheiro, profissdes, direitos, poder
ou nagdo. Podemos considerar que o seu conhecimento ndo é adequado e ndo
corresponde ao conhecimento cientifico, mas o que ndo se pode fazer € ignora-lo, e 0

que se deve fazer é partir dele para tentar avancar na sua compreenséo da realidade.
(DELVAL, 2012, p. 38, tradugdo nossa).
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A critica feita por Delval se pauta sobretudo nas pesquisas que comprovam que
vivéncias escolares de preparacdo as habilidades basicas instrumentais como ler, escrever,
calcular, expressar-se, adquirir (repetir) o conhecimento cientifico, ndo sdo suficientes para o
progresso do conhecimento sobre a sociedade, interferindo entdo no desenvolvimento das
capacidades mentais do sujeito.

Becker (2019) endossa a critica apresentada anteriormente: “Como pode um docente
ensinar conhecimentos cientificos, professando epistemologias de senso comum? ” (BECKER,
2019, p.236). Esse questionamento, levantado pelo autor a partir de seus estudos, pode também
ser observado nas entrelinhas do trabalho de Scriptori (2006). Embora voltado para a
abrangéncia didatico-pedagdgica e suas importantes implicacbes nas atividades de
ensino/aprendizagem escolar, a revisao da literatura feita pela pesquisadora aponta pesquisas
psicogenéticas que elucidam sobre a sequéncia progressiva e continua do desenvolvimento que
as criancas elaboram ao construirem suas proprias concepcdes; também discorre sobre o quanto
isso deveria ser levado em consideracdo para a organizacdo dos conteldos escolares que
permeiam as aprendizagens objetivadas por meio das atividades pedagogicas. Para isso, o ideal
seria compreender os alunos e entender como eles constroem suas representacdes de mundo e
o funcionamento da realidade vivida por eles mesmos. Os estudos sobre conhecimento social
“permitem inferir que h4d uma tendéncia evolutiva estavel na compreensdo da sociedade por
parte dos sujeitos, que ndo pode ser ignorada pelos educadores” (SCRIPTORI, 2006, p.2).
Pensando nas possibilidades de desenvolvimento e constru¢do do conhecimento social no

ambiente escolar, ha contextos de reflexdo importantes, como Becker (2019) aponta:

A grande transformacdo que a educacdo bésica precisa — e ha iniciativas animadores
a respeito — € de uma escola para onde criancas e adolescentes vao para trabalhar, para
fazer coisas, para fazer experiéncias e testar suas hip6teses (criancas e adolescentes
fazem hipoteses!), para investigar, para trocar ideias, para falar o que pensam e ouvir
0 que outros pensam, para argumentar e dizer seus argumentos e, também, para assistir
a exposic¢des qualificadas dos professores — e ndo para copiar e repetir ou, pior, para
se entediar com um laissez-faire pedagdgico. (BECKER, 2019, p. 29).

Vislumbrando um objetivo de garantir que todos os alunos da Educacéo Bésica do Brasil
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, tendo acesso a um
conjunto progressivo de aprendizagens fundamentais, conforme as etapas e modalidades ao
longo desse periodo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) define um composto, desde
2017, como um documento de carater normativo aplicado exclusivamente a educagéo escolar.
Orientada e fundamentada nos principios éticos das Diretrizes Curriculares Nacionais da

Educacdo Basica (DCN), traz diretrizes que, em suas orientacdes, “visam a formacdo humana
Y
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integral e a construgdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva. ” (BRASIL, 2017, p.
7).

O documento ainda coloca que, ao se pensar na questdo de melhorias no processo
educativo dos estudantes brasileiros, dando a eles oportunidades e condi¢des de se tornarem
aptos a operar suas proprias capacidades cognitivas e sociais, pode-se apontar as competéncias
gerais, asseguradas aos estudantes por meio das aprendizagens essenciais em que se consolidam
os direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Estas competéncias seriam definidas pela
mobilizacdo de conhecimentos e habilidades, valores e atitudes para a solucdo de demandas
complexas do cotidiano, em pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL,
2017). As defini¢Oes conceituais e curriculares presentes no documento, subsidiam o trabalho
com os alunos brasileiros, regulamentando os objetivos, fundamentos e principios, como uma
consequéncia de afirmacdo do estudante como sujeito social, que tem a educacdo como dever
da familia e do Estado. A prépria apresentacdo do Ministério da Educacédo, ao definir o sentido
do documento, ¢ categodrica ao dizer: “A base ¢ a base” (BRASIL, 2015), tratando-0 como um
ponto de partida e apontando diretrizes obrigatorias para 0s processos de aprendizagem,
experiéncias educativas e conteudos disciplinares a que todos os estudantes brasileiros (da
Educacdo Infantil ao Ensino Médio) devem ter acesso por direito. Surge com a perspectiva de
unido das diferentes formas de educar, das diversas maneiras didaticas e como ponto de partida
na construcao das criancas e adolescentes em experiéncias que os possibilitem ampliar seus
conhecimentos acerca do mundo fisico e social, sendo considerada como “a base para a
renovagdo e o aprimoramento da educagdo basica como um todo” (BRASIL, 2015).

Uma discussdo que nos parece essencial € buscar compreender como trabalhar a
diversidade de modo a possibilitar a construcdo do conhecimento por parte de um aluno ativo
no seu proprio processo de aprendizagem, com vistas a se tornar um sujeito autbnomo na sua
intelectualidade e moralidade e assim compreender e atuar de maneira consciente na sociedade.

Uma das criticas e alerta a respeito da Base vem de Luiz Carlos Freitas, quando diz que
“Um planejamento de formacao [da juventude] nao pode ser feito olhando-se para o basico”
olha a escrita académica Freitas acredita que uma formacdo ndo pode ser estruturada pelo
basico... (FREITAS, 2012, p.389), pois impossibilita de abranger aspectos importantes na
formacéo integral do sujeito, e na BNCC isso esta manifestado quando ha uma definicéo de
uma parte comum e uma parte diversificada como “outras dimensdes da matriz formativa, como
a criatividade, as artes, a afetividade, o desenvolvimento corporal e a cultura (FREITAS, 2012,
p.389). Ha ainda criticas como as de Zeichner (2019) que ressalta que as reformas politicas e

educacionais que tem se expandindo pelo mundo, tem um carater global pressuposto na
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orientagé@o para o mercado, baseando-se numa formacéo que abranja habilidades individuais e
empresariais, a propriedade privada e o livre mercado. Dessa forma, a consequéncia é a
privatizacdo da educacdo e da formacdo docente em varias partes do mundo (ZEICHNER,
2019), além da padronizacdo dos conteldos e vivéncias escolares e as formas de se avaliar o

processo.

Uma énfase em curriculos prescritos para atingir os objetivos de aprendizagem
determinados, bem como a transferéncia de praticas do mundo corporativo como
I6gica principal para a gestdo educacional, a crescente adocéo de altos niveis de
responsabilizacdo (ou prestacdo de contas; accountability) e os testes padronizados
como pedida para o chamado “sucesso educacional. (DINIZ — PEREIRA;
ZEICHNER, 2019, p.12).

Pensar 0 desenvolvimento do Conhecimento Social no individuo, principalmente
guando considerado nas possiveis consequéncias de suas singulares atuacdes cidadas e
manifestacdo de suas responsabilidades coletivas, e diante das diretrizes apontadas nas leis
educacionais brasileiras, constitui-se no eixo do presente trabalho pois, diante da definicdo da
Base Nacional, no que concerne a abordagem da questdo étnico-racial, ha um caminho longo
até a caracterizacdo de uma politica curricular consistente e ativa. Além disso, desponta também
a necessidade de indagar qual a perspectiva cultural presente na proposta da BNCC ao
considerar a abordagem da diversidade para as relacdes étnico-raciais e da interculturalidade.
Neste panorama, uma grande questdo a ser refletida e discutida pode ser apontada no

pensamento de Souza (2016, p.136) que afirma que:

Diante da realidade educacional brasileira, que reproduz praticas e discursos
monoculturais e eurocéntricos, 0 modo pelo qual as tematicas relativas a diversidade
estdo sendo colocadas aponta para retrocessos nas conquistas, em torno de curriculos
que construam a educacao intercultural e o combate a desigualdade racial. (SOUZA,
2016, P.136).

A autora instaura um debate nacional, a partir da construcdo desse documento curricular
que implica uma perspectiva nacional comum sobre aquilo que deve compor as praticas,
conteudos, saberes e concepcles das diversas realidades nacionais no ambito da educacédo,
principalmente para o nivel de creche e pré-escola. Alem disso, desperta ponderagdes a respeito
de possibilidades dentro das politicas publicas para esta etapa da educagdo, no que concerne
NnOS Seus avangos ou retrocessos, ao questionar o sentido de um curriculo comum para a
Educacgdo infantil. E ainda uma outra questdo, mais coerente ainda com a temética deste
trabalho, esta relacionada ao campo da diversidade cultural brasileira, ao interrogar o sentido
de uma base comum diante das proposi¢cdes de diretrizes e orientagdes nacionais para as

relagbes étnico-raciais, ao se pensar na definicdo de curriculo como processo, espaco de
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encontro e conflito, de diversidade sociocultural, além de escuta e atenta observacao ao coletivo

perante suas proprias experiéncias e interesses (SOUZA, 2016).

O que estd em questdo, diante de um documento que se diz uma “base comum”, ¢é
como lidar com a diversidade social, cultural, étnico-racial, constitutiva das infancias
brasileiras, na medida em que, “comum” nos coloca diante da perspectiva
monocultural e padronizada para a educagdo. Como um curriculo “comum”, que
incorre num padrao e modelo de educacdo, pode dar conta do “diverso” e dos muitos
outros, da dindmica cultural que perpassa a escola, um espaco de encontros,
confrontos, acordos, produgdo de preconceitos, estereotipos e conflitos constitutivos
de relag@es sociais? (SOUZA, 2016, p. 138).

Algo muito importante neste trabalho em anuéncia ao pensamento de Souza (2016), € o
fato de que, ao deparar com a necessidade de existir diretrizes proprias, pode-se pensar que €
justamente por ndo haver na histéria da educacdo, a elaboracdo de curriculos que se
preocuparam com a insercao das relacdes entre sujeitos socio-culturais no cotidiano da escola,
possibilitando uma construcdo de conceitos e subjetividades acerca da crianga, do negro, do
branco, do indigena, do pobre, etc. Sdo conhecimentos que podem ser considerados parte do
processo de educar. “O sentido de uma base comum que sistematize 0S anseios e as
necessidades das escolas, estd justamente em falar sobre 0s muitos sujeitos que se encontram
nela, e a multiplicidade de formas de viver existentes na sociedade.” (SOUZA, 2016, p. 153).
No entanto, segundo a autora, 0 caminho para a definicdo de uma politica curricular consistente
e viva, que traduz ndo somente as vivéncias cotidianas do tema, mas sobretudo numa mudanca
estrutural e epistemoldgica das escolas do Brasil, ainda é bem longo.

Essencial refletir também sobre os interesses e motivagdes que estdo por tras das
politicas publicas educacionais por meio da maquina governamental. Uma critica muito

consistente em relacédo a isso é feita por Santos, Silva e Terreros (2021), quando dizem que:

Para Santos, Cardoso e Oliveira (2017), o Estado brasileiro tem se reestruturado para
assumir uma nova fungdo que atenda aos preceitos da politica neoliberal, deixando de
ser apenas o executor de politica para ser também controlador e avaliador. No caso da
BNCC, esta foi palco de disputada sociedade civil que resultou nas politicas
educacionais surgidas desde a década de 1980, e esta fundamentada nos seguintes
marcos legais: Constituicdo Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB 9.394/96), Plano Nacional de Educacdo 2014 — 2024 (Lei n°
13.005/2014). [..] Nesse Sentido, sendo direcionada para o IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica), a BNCC impde uma I6gica empresarial, cujo
resultado — o produto — passa a ser 0 mais importante, e estabelece a possibilidade de
rankeamento das escolas, de responsabilizacdo dos docentes, com prémios,
competitividade, bénus e accountability (SANTOS; SILVA; TERREROS, 2021, p. 7)

Outra critica que a BNCC tem sofrido pelos autores (SANTOS; SILVA; TERREROS,
2021) é pela defesa e proposicdo da pedagogia das competéncias, principalmente no que diz

respeito a: que perfil de ser social pode-se esperar a partir desse tipo de formacdo/educacéo; o
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que significa escolarizar/formar com foco no desenvolvimento das competéncias; como seria
possivel a articulagdo entre competéncias criticas dentro das competéncias operacionais
levantadas pelo documento; o que a area de Ciéncias Humanas pode propor como uma opg¢éo
critica a invariabilidade dos termos competéncia/habilidade; e ainda quais mediacdes seriam
possiveis para o desenvolvimento das no¢Bes de tempo, espaco, movimento, contexto e
cognicdo na area de Ciéncias Humanas.

Algumas das competéncias apontadas pelo documento para essa area sao:

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva. [...] Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producéo
artistico-cultural. [...] Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético
em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta. [...] Exercitar a empatia,
o dialogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo
0 respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza. Agir pessoal e coletivamente
com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando
decisBes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios. (BRASIL, 2017, p.9).

Na problematizacdo necessaria quanto as orientacdes prescritas na BNCC e as
consequéncias de suas proposicdes, Santos, Silva e Terreros (2021) questionam como seria
possivel pensar a competéncia critica entre as competéncias operacionais do documento, que
acontecem no dia a dia das institui¢des educacionais, na escola e na sala de aula, dentro de um
contexto de ensino e aprendizagem. Portanto, ressaltam como condi¢do necessaria o ato de se
conhecer a proposta pedagdgica da BNCC para que se possa propor estratégias que resistam as

investidas hegemdnicas da pedagogia das competéncias. Concluem ainda dizendo que:

A nocéo de competéncia surge com forte apelo produtivo e tende a ordenar as relagdes
de trabalho, de conhecimento, de educacéo e de comportamento social do trabalhador
nas empresas, amparada no modelo de gestéo da producéo que comega ser implantado
e difundido a partir de 1953 com a experiéncia da Toyota, no Japdo. (SANTOS;
SILVA; TERREROS, 2021, p. 8).

Portanto, a critica dos autores (SANTOS; SILVA; TERREROS, 2021) se pauta no
aparecimento deste modelo de competéncia em relacdo direta com as mudancas produtivas que
sdo estimuladas pela demanda de novas estratégias competitivas do mercado. Isso inclui a

inovacéo tecnoldgica, o gerenciamento de pessoas, e a mudanca de perspectiva daqueles que
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atuam nos meios sociais de producdo. Além disso, algo mais pertinente ao tema deste trabalho,

apontam que:

A area de Ciéncias Humanas, em geral, deve ocupar-se de desenvolver a competéncia
critico-reflexiva dos sujeitos para pensar, sentir e agir sobre o mundo e 0s seus objetos,
de modo que os conhecimentos produzidos nessa area ndo devem ter a finalidade de
ser enquadrados em unidades tematicas preconcebidas para fins de avaliacdo
sistémica em larga escala, desenvolvida no @mbito de sistemas de ensino, visando
subsidiar politicas publicas na area educacional. (SANTOS; SILVA; TERREROS,
2021, p. 16).

Contudo, consciente de que a abordagem da area de Ciéncias Humanas — principalmente
nas discussdes pertinentes ao contexto de Historia e Geografia — mostram um longo caminho a
ser percorrido na mudanca estrutural e epistemoldgica da educacdo brasileira, a pesquisa em
questdo considera que a Base Nacional fara sentido se trouxer a novidade da construcdo de um
curriculo composto de tudo o que permeia a educacdo em sua integralidade e interculturalidade.
Para isso, pode-se pensar na existéncia das diretrizes que pontuam as relacfes étnico-raciais,
justamente como consequéncia da historia de constru¢do de curriculos que nem sempre
inseriram no cotidiano escolar as relacdes entre sujeitos sociais e culturais. A construcédo de
pensamentos e compreensdes em torno da crianca, do negro, do branco, do indigena, do pobre,
do menino, da infancia e da juventude sdo parte do processo de educar e significa uma politica
curricular que “propde a divulgacdo e producdo de conhecimentos, a formacdo de atitudes,
posturas e valores que eduquem cidaddos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial”
(BRASIL, 2004, p.10), como apontam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
das RelacBes Etnico-Raciais.

Os estudiosos sobre Conhecimento Social ja contribuiam com ideias pertinentes a esse
conjunto de conceitos, procedimentos e construcfes praticas, cognitivas e socioemocionais,

como pode-se perceber na fala de Delval (2012):

A democracia esta diretamente relacionada a educacédo, porque nao é possivel resultar
que os cidaddos possam exercer seus poderes e defender seus direitos de maneira
completa e satisfatoria se eles ndo tiverem a capacidade de escolher e decidir com
base entre diferentes opgdes conflitantes. Uma sociedade ignorante € uma sociedade
facilmente manipulavel, com poucas possibilidades de fazer uma escolha responsavel.
Assim, a escola d& uma contribui¢do importante ao funcionamento democratico de
uma sociedade, ndo apenas aumentando o nivel de educacdo dos individuos, mas
também os preparando para participar ativamente de uma vida democrética.
(DELVAL, 2012, p.37, “tradugdo nossa”).

Scriptori (2012), ao fazer analise critica de atividades que objetivem o conhecimento
das ciéncias sociais, comumente estabelecidos dentro das areas disciplinais de Geografia e
Historia e ainda em Temas Transversais, de acordo com os Pardmetros e Referenciais

Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), percebeu que se todo empenho do ensino escolar ndo
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estiver apoiado “nos interesses € na compreensao que os alunos tém dos diversos aspectos da
realidade social vivida, ndo seré possivel favorecer a tomada de consciéncia dos problemas, e
consequentemente, o exercicio da cidadania. ” (SCRIPTORI, 2012, p.3).

A Area de Ciéncias Humanas descritas na BNCC (BRASIL, 2017), que abrange
atividades e vivéncias relacionadas ao contexto dos estudos de Historia e Geografia, traz as
nogOes de tempo e de espago como fundamentais para que os alunos se desenvolvam. Se o
sujeito precisa construir seu conhecimento, com sua propria pratica e com as informacdes que
recebe de diferentes meios e canais, 0 ensino das ciéncias sociais e as ideias que 0 preparam
para viver em uma sociedade democratica devem cultivar essa formacgdo integral de um
intelecto autbnomo. Por isso, a importancia dessas noc¢des que precisam ser desenvolvidas de
modo a possibilitar ao sujeito a compreensao dos fendmenos sociais existentes no seu meio.
Mesmo entendendo que uma base comum nacional tem implicado em uma meritocracia falsa
diante de uma qualidade de ensino desigual, que ja ocorre no ponto de partida, os estudos podem
ser pensados em alguns pontos deste documento, como o que diz que:

Embora o tempo, 0 espaco e 0 movimento sejam categorias basicas na area de
Ciéncias Humanas, ndo se pode deixar de valorizar também a critica sistemética a
acdo humana, as relacBes sociais e de poder e, especialmente, a producdo de
conhecimentos e saberes, frutos de diferentes circunstancias histdricas e espacos
geogréficos. O ensino de Geografia e Histdria, ao estimular os alunos a desenvolver
uma melhor compreensdo do mundo, ndo s6 favorece o desenvolvimento autbnomo
de cada individuo, como também os torna aptos a uma intervencdo mais responsavel
no mundo em que vivem. (BRASIL, 2017, p. 353).

Como ja apontado anteriormente, Delval (1989) delineia que durante o processo de
construcdo e desenvolvimento das diferentes nogdes sociais, ha distintos elementos que déo
caracteristicas a representacdo social do individuo. Assim, as informacdes recebidas pelo meio,
vindas por meio da escola, familia e midia, ndo se constituiriam como aspectos suficientes na
construcdo do conhecimento social, pois é necessario haver reelaboracao desses contetidos pelo
individuo, do contréario seu discurso pode estar limitado a reproducéo.

Para tanto, a escola deveria ser um meio rico e proveitoso para as discussdes de
conteddos sociais, dando condicdes e favorecimento para a construcdo desse tipo de
conhecimento, a fim de que os alunos possam construir no¢des complexas e abrangentes sobre
os diferentes povos originarios existentes e organizados no mundo, principalmente os que estdo
presentes no contexto historico brasileiro.

Pensar sobre as diferengas sociais, étnicas, raciais, culturais, de género e religido é acao
crucial aos educadores, principalmente no ambito das praticas educativas. Dentre estes temas,

estdo as questdes envolvendo o conhecimento e o respeito aos povos indigenas e sua cultura.
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CAPITULO II

POYOS INDIGENAS BRASILEIROS - UMA
TRAJETORIA DE LUTA E RESISTENCIA PELA
PRESERYACAO CULTURA E DIVERSIDADE

Fonte: Dados da Pesquisa — desenho de RAF (10;2).

RAF (10;2): eu acho que eles estdo na floresta, né, pelas plantas, e da pra ver que eles fazem
bastante pinturas no rosto. E as roupas deles sdo bem diferentes das nossas. [...] e também eu
vejo que eles ndo estdo incomodados com isso...Com isso 0 qué? Com eles ndo ter as condigdes
de vida que a gente tem. Eles n&o estdo incomodados? E. Quais sdo as condicdes de vida,
gue a gente tem e que eles ndo tém? S&o...roupas melhores, com tecidos que parecem ser mais
confortaveis e também, humm, deixa eu pensar, uma casa melhor, as condi¢fes de comprar uma
comida, humm, eu acho que € isso, mais ou menos, ndo sei.
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CAPITULO 2 - POVOS INDIGENAS BRASILEIROS - UMA TRAJETORIA DE LUTA
E RESISTENCIA PELA PRESERVACAO, CULTURA E DIVERSIDADE

Para este capitulo, demos enfoque em alguns aspectos da realidade dos povos indigenas
e 0 que se pensa sobre eles no Brasil. Por meio de alguns marcos historicos e legais atribuidos
aos povos originarios, é apresentada a relagdo entre o conhecimento social e a nogédo sobre 0s
povos nativos brasileiros, como tematica central desta pesquisa.

Embora a diversidade cultural faca parte da histéria da humanidade, desde 0s seus
primérdios, sdo muitos os exemplos de genocidios e etnocidios contra povos considerados
“culturalmente inferiores”. Como exemplo disso, 0s povos indigenas passaram por inUmeros
processos de desestruturacdo étnica, desde o primeiro contato com a populacdo ndo-indigena.
Isso resulta da dominacao socioeconémica e cultural que Ihes foram impostas pelas nacGes
colonizadoras (ZOIA, 2017).

Perante o processo de colonizagdo portugués, a formagéo do Brasil ocorreu em meio a
origens étnicas e raciais distintas, de tradi¢cdes variadas, entre eles indigenas, brancos e negros.
A este processo tem-se atrelado a forte caracteristica de miscigenacéo entre 0s povos, em meio
ao desenvolvimento da urbanizacdo. Mediante isso, percebe-se um continuo comportamento de
negacdo e desvalorizacgdo das culturas indigenas e também as de matrizes africanas. Negagdo
de sua identidade étnica, de suas cosmologias, de seus significados. Por outro lado, a resisténcia
indigena sempre se op0Os. Esta € uma realidade que contradiz a expressdo conceitual da
democracia racial brasileira, que se compde de expressiva variedade étnica, mostrando-se
carregada de disparidades em suas esferas sociais.

Passados mais de 500 anos do primeiro contato que se conhece, dentre 0s mais variados
grupos indigenas situados em territério brasileiro com os colonizadores europeus, muita coisa
mudou. De acordo com dados publicados pela Funai (Fundacao Nacional do indio), a populacio
indigena era, em 1500, de aproximadamente 3 milhdes de pessoas, distribuida entre mil povos
diferentes. Hoje, o censo demografico de 2010, realizado pelo IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica), traz o nimero de 817.963 indigenas no Brasil, divididos em 305 povos.
Ainda assim, denota-se uma ideia da riqueza da diversidade cultural brasileira, que dentre as
inimeras etnias indigenas somam 274 linguas diferentes. Também significa que cada uma
possui suas tradi¢des Unicas, modos de viver e cosmovisdes e que deveriam ser valorizadas no
nosso pais. No entanto, ainda sdo pouco conhecidas, infelizmente.

Uma grande parte vive em algumas das 505 terras indigenas, que representa 12,5% do

territorio nacional (IBGE, 2010). Estes territorios sdo fundamentais para a reproducéo de seus
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modos de vida. Outros, portanto, vivem fora de Terras Indigenas, como mostra o quadro a

sequir:

Quadro 1 - Populagdo indigena, por situagdo de domicilio, segundo a localizagdo do
domicilio — Brasil — 2010.

Localizacéo do Populacéo indigena por situacdo de domicilio
domicilio Total Urbana Rural
Total 896.917 324.834 572.083
Terras indigenas 517.383 25.963 491.420
Fora de terras 379.534 298.871 80.663
indigenas

Fonte: IBGE, Censo Demografico 2010.3

Oficialmente, a histéria impds a estes povos um sistema de homogeneizagdo de suas
linguas e culturas. Difundiu-se a ideia de uma lingua e cultura oficial, ou seja, aquela que é
falada pela sociedade dominante, imposta pelos colonizadores portugueses e espanhdis aos
povos nativos do continente americano. ManifestacGes culturais dos povos nativos foram
destruidas em virtude de uma tal integracéo de costumes e culturas da classe que os dominava,
sob o pretexto de formacdo de uma nacdo Unica. Esse processo de exploracdo econdmica e
cultural a que estes povos foram submetidos durante séculos, consequentemente, dizimou
diversos povos e linguas indigenas, conduzindo necessariamente a uma perda de identidade

para aqueles que sobreviveram. De acordo com Ailton Krenak:

Nosso tempo € especialista em criar auséncias: do sentido de viver em sociedade, do
préprio sentido da experiéncia da vida. 1sso gera uma intolerancia muito grande com
relacdo a quem ainda é capaz de experimentar o prazer de estar vivo, de dangar, de
cantar. (KRENAK, 2019, p. 26).

Sob a justificativa de civilizar, os europeus conguistaram, dominaram, exterminaram.
As transformaces sociais a qual sdo obrigados até hoje a passar, principalmente na busca de
alternativas de sobrevivéncia fisica e cultural, perante as influéncias sofridas pela sociedade

ndo indigena, ainda séo fatores que contribuem para a diminuicéo da populacéo indigena como

30s altimos dados fornecidos pelo IBGE datam ainda do ano de 2010. Esses dados também sdo encontrados no
site da FUNAI (Fundagio Nacional do indio), do CIMI (Conselho Missionario Indigenista) e APIB (Articulagio
dos Povos Indigenas do Brasil).
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por exemplo as invasdes de modo ostensivo aos seus territorios, causando uma pulverizagdo
das terras indigenas na falta de reconhecimento deste direito originario.

Outro fator extremamente importante, historico e atual ao mesmo tempo, é a constante
violéncia usada contra os povos indigenas do Brasil, que segundo o Gltimo Relatorio de
Violéncia Contra os povos Indigenas do Brasil (CIMI, 2019) tem uma ligagdo com a histdria
colonial e é utilizada por diversas vezes ao longo destes cinco séculos. Ainda de acordo com o
Relatdrio, a violéncia ocorre com a finalidade explicita e oficial de exterminar estas populagdes
e seu modo de vida tradicional; € muito ampla: envolve o racismo, a discriminacdo, a negacao
da identidade dos povos originarios, a invasdo de seus territorios, a exploracdo ilegal dos
recursos naturais neles existentes e as diversas formas de omisséo por parte do poder publico
em relacdo a salde, educacdo e, especialmente, no que diz respeito a regularizacéo e a protecédo
das terras indigenas. (CIMI, 2019).

A realidade contemporanea mostra uma sociedade visivelmente marcada por um
preconceito estrutural e racializado, étnico e que produz e reproduz uma invisibilidade indigena.
De acordo com Moreira (2020, p. 14) “é preciso compreender que todos os grupos sao
construtores de cultura, assim, cultura pode ser compreendida como a vida em movimento,
como a exterioridade do ser humano e das relagdes destes com a natureza, outros seres, com as
coisas do mesmo mundo.” Ainda segundo a autora (MOREIRA, 2020), a cultura é nossa
identidade, a0 mesmo tempo em que pertencemos a uma determinada sociedade. As culturas
precisam ser respeitadas e valorizadas, cada qual diante de suas particularidades e, apesar de
ainda presenciarmos o0s povos indigenas sendo considerados como povos culturalmente
atrasados por muitos, ndo existem culturas superiores, existe uma grande diversidade cultural.

Diante dessa perspectiva, concordamos com a ideia de Passos (2010) ao afirmar que:

Cultura ndo é, jamais, uma coisa exterior a nds, mas € aquilo que queremos nds, e que
negociamos com o grupo humano com o qual convivemos e que nos deu origem. E
nosso lugar e jeito de ser e de estar no mundo com os outros e outras. E morada, é
abrigo. E o que nos expde, tira nossa intimidade para fora de nds, para um territorio
publico. A cultura é como um espelho projeto para nds mesmos nossa imagem do
exterior de nos para nds, e para os outros. Nela, estamos envolvidos nas formas de
tempo e espaco que nos faz acessiveis ao mundo (PASSQOS, 2010, p. 25).

Nas esferas sociais do mundo moderno, torna-se complexo e ao mesmo tempo
necessario falar de cultura, de respeito ao outro e de reconhecimento dos povos indigenas. Nas
escolas, a educacéo intercultural tem grande potencialidade de diadlogo e aprendizado, j& que €
um espaco pensado para que os alunos aprendam a lidar e conviver com a diversidade social e
cultural. Uma grande questéo a ser pensada em relagéo a escola é como lidar com a diversidade

social, cultural, étnico-racial, constitutiva das infancias brasileiras, na medida em que ha de se
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pensar em um curriculo que ndo coloque o sujeito diante de uma perspectiva monocultural e
padronizada. Na contramdo dos curriculos que incorrem num padrdo e modelo educacional,
deve-se dar conta do “diverso”, da dindmica cultural que atravessa o cotidiano escolar, da
organizacdo de um espaco de encontros, para se pensar os conflitos existentes nas relacdes
sociais, nos acordos e na producgdo de preconceitos e esteredtipos pela sociedade.

A diversidade cultural fala da diferenga humana, embora tenha-se a igualdade genética.
Na definicdo de Nilma Lino Gomes (1999):

Do ponto de vista cultural, a diversidade pode ser entendida como a construgéo
historica, cultural e social das diferencas. A construcdo das diferencas ultrapassa as
caracteristicas bioldgicas, observaveis a olho nu. As diferencas sdo também
construidas pelos sujeitos sociais ao longo do processo histérico e cultural, nos
processos de adaptagdo do homem e da mulher ao meio social e no contexto das
relac6es de poder (GOMES, 1999, p.17).

A escola é um espaco sociocultural que em meio a interacdo entre criancas e também
entre criancas e adultos, produz discursos, representacdes, formacéo de conceitos que trazem
luz a campos de conflitos e exclusdo que podem ocorrer a partir da diferenca. A nomeacéo dos
sujeitos e grupos e possiveis conflitos sociais vivenciados, deve ser reconhecida , debatida ,
respeitada , para que a dimensdo cultural va além da abordagem na perspectiva da constatacdo
e do respeito. O papel da escola e do educador é definir quem sdo os diferentes, também quais
sdo as manifestacdes culturais que precisam ser reconhecidas e ainda quais Sd0 0S grupos
étnicos-raciais a serem respeitados.

Os aproximadamente 305 povos indigenas (IBGE, 2010) e suas realidades sdo as mais
variadas, desde a possibilidade de viver seus cotidianos segundo as praticas culturais especificas
de cada comunidade, a ter de trabalhar fora da aldeia para conseguir dinheiro e adquirir
alimentos e bens materiais, ou, até mesmo situacbes de conflito com forcas politicas e
econdmicas. Vale dizer também que muitos grupos indigenas ja foram cooptados pelos
“codigos simbdlicos ocidentalizados” (PAES, 2003, p. 87). Isso significa, por exemplo, o caso
de muitas comunidades que falam o portugués e incorporaram uma série de praticas
provenientes desse contato com o mundo ndo indigena. Muitos grupos vivem em uma espécie
de fronteira entre sua cultura tradicional e a cultura da sociedade envolvente. As figuras, a
seguir, mostram os ultimos dados sobre a distribuicéo espacial da populacéo indigena brasileira,
de acordo com o Censo Demografico de 2010 (IBGE, 2021).



Figura 1 - Mapa da populacédo indigena nos municipios em 2010.
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Figura 2 - Mapa da populagéq indigena nas Terras IndigenAas, 2010.
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As figuras 1 e 2 evidenciam a distribuicdo da populacdo indigena tanto nos municipios
quanto nas Terras Indigenas. Espalhados por todo o territério nacional, entre os principais
motivos para o deslocamento de indigenas para 0 espaco urbano, podem ser considerados a
falta de trabalho nas comunidades indigenas, a demanda por escolarizacdo, a caréncia por
tratamentos de saude, o desentendimento com liderancas e a devastagdo da terra (MUSSI, 2006;
SANT’ANA, 2010; VIEIRA, 2015). Estes fatores influenciam para que varias familias migrem
para as cidades, provocando um crescimento da populacdo indigena nos espacos urbanos
(MUSSI, 2006).

Dados assim nos fazem pensar sobre o processo de producéo das relagdes sociais entre
sujeitos diferentes, e assim, na importancia da compreensao da diversidade e também no
conceito de cultura, abordando os modos de vida e de pensar que sdo elaborados pelos diferentes
grupos indigenas. Ao atribuir significados e sentidos ao mundo, cada sociedade relaciona a

cultura de modo amplo a uma diversidade. Segundo Rizo:
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E o0 que caracterizam as sociedades, no que se refere a sua forma de ser, pensar e viver,
ou seja, as identidades, lagos territoriais, cosmovisdo, suas tradi¢des culturais,
costumes, crencas, etc. Enfim, tudo que envolve a cultura material e imaterial. (R1ZO,
2020, p. 246).

De acordo com a UNESCO, o conceito de diversidade cultural é considerado como a
“pluralidade das identidades dos grupos e das sociedades que formam a Humanidade” (art. 1°,
UNESCO, 2001). Isso viabiliza a formacdo de um instrumento juridico internacional. A
respeito da diversidade cultural, a UNESCO, na Conferéncia Geral da Organizacao das Nacgoes
para Educacéo, a Ciéncia e a Cultura, em Paris (UNESCO, 2005), referiu-se “a multiplicidade
de formas pelas quais as culturas dos grupos e sociedades encontram sua expressdo.” A este

processo de producdo das relagdes sociais entre sujeitos e grupos diferentes, significa que,

Ao pensar na diversidade, ndo pensemos na humanidade de forma unitaria, Gnica, mas
também se pense nessa diversidade como produto da a¢do humana, como produto das
relagdes entre os homens e como tal, um campo que ndo é, digamos, de equilibrio,
mas é um campo de tensdo, é um campo constitutivo de disputa de interesses e que
envolve, portanto, uma dimensdo politica, que envolve uma dimensdo que ndo esta
restrita aos modos de fazer e sentir, mas tem a ver com determinacdes histéricas de
cada momento, com as exigéncias da realidade social (GUSMAO, 2000, p.2).

Distribuidos nas cinco regides do Brasil, a garantia de cidadania e de direitos dos
indigenas tracou e traca um caminho peculiar ao longo da histéria do pais. A Constituicéo
Federal do Brasil de 1824 ndo contemplava a existéncia dos povos indigenas, considerando,
assim, que a sociedade brasileira era homogénea. E a partir da Constituicdo Federal de
1988, que se passou a reconhecer a importancia de assegurar a diversidade cultural no Brasil e
a considerar o direito a diferenca (BRASIL, 1988). Isso significa que, quase 500 anos apos a
chegada dos europeus colonizadores, que se passou a considerar a pluralidade étnica como
direito, evidenciando a questdo da protecdo as comunidades indigenas, estabelecendo-se prazo
para que suas terras fossem demarcadas. Além disso, outras convencdes e declaracfes sobre 0s
povos indigenas, como por exemplo, a Declaragdo das Nagdes Unidas sobre os direitos dos
povos indigenas (2007), que assegurou que 0S povos originarios tém o direito de serem
diferentes e respeitados, por trazerem grandes contribui¢bes para a diversidade cultural e o
patrimonio cultural da humanidade.

Em 1910, foi criado no Brasil o Servico de Protecdo ao Indio e Localizagdo de
Trabalhadores Nacionais (SPILTIN), sendo, portanto, o érgdo federal responsavel pela politica
indigenista, com a finalidade de implantar, gerir e reproduzir uma forma de poder de Estado,
com suas técnicas e praticas administrativas, inseridas em normas e leis que comporiam um
modo de governo, o qual estabeleceria entre os indigenas mecanismos para transforma-los e

enquadra-los dentro da perspectiva integracionista (CURVO, 2020). J4 em 1967, foi criado
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a Fundagao Nacional do indio (FUNAI) em substituicio ao SPI (Servico de Protecdo ao indio),
que estava num contexto de corrup¢éo e declinio, e com a funcao relacionada a delimitacéo, a
demarcacéo, a regularizacdo e ao registro das terras indigenas. E também de responsabilidade
do oOrgao coordenar e implementar as politicas de protecdo aos povos indigenas (BRASIL,
2020). Segundo Barbosa (2016, p. 86), a FUNAI nasceu com o propdsito de “servir as visdes
expansionistas e repressoras impostas pelos militares que objetivavam expandir o capital,
principalmente nas regides Norte e Centro-Oeste do Brasil”. De acordo com Curvo (2020),
dessa forma, a fundacédo buscava promover beneficios a empresas nacionais e internacionais na
extracdo de recursos minerais, florestais e agricolas. Ou seja, a visdo de que 0s povos indigenas
eram obstaculos ao desenvolvimento nacional permanecia, justificando as violéncias sofridas
por eles, decorrentes da conivéncia, omissdao ou mesmo atuacdo direta destes 6rgdos que
deveriam defendé-los. Explica-se, portanto, a luta historica e atual dos povos indigenas por
sobrevivéncia fisica, ancestral e cultural.

Sob essa perspectiva, a promulgacdo da Constituicdo tornou premente a ampliacéo e o
aprofundamento das perspectivas conceituais capazes de dar conta da complexidade das
dindmicas culturais e, desse modo, impeliu a sociedade brasileira a estar, de um lado, atenta a
multiplicidade de formas de vida e, de outro, desenvolver atitudes tolerantes. No entanto,
conceitos distantes da realidade fizeram (e até fazem) com que tendéncias racistas se proliferem.
A constante exploracdo e expansdo dos territorios pelo extrativismo, manuseamento agricola
ou pecuario, mostrava, ao longo da historia, povos ariscos e desfavoraveis a este crescimento,
que precisavam, entdo, pelo ponto de vista do explorador, ser pacificados ou até mesmo
exterminados. Houvera a disseminacdo da ideia de um indio violento, e o debate da questdo
sobre o trato as relagBes oficiais com os povos indigenas ndo acontecia com a participacao
destes. Na histdria colonizadora, a educacdo acontecia pela catequese, que era vista como a
Unica condicéo para tal pacificacdo, levando em consideracdo a experiéncia secular da ordem
religiosa jesuitica no trato com os povos indigenas brasileiros. De acordo com Darcy Ribeiro
(2017, p. 122):

Em meio a estes debates, 0 pais toma consciéncia do problema indigena, definindo-se
logo duas correntes opostas. Uma, religiosa, que defendia a catequese catolica como
a Unica solugdo compativel com a formacdo do povo brasileiro. Outra, leiga,
argumentava que a assisténcia protetora ao indio competia privativamente ao Estado.
Sendo este leigo, leiga deveria ser a assisténcia, mesmo porque mais de uma religido
era professada pelo povo e cabia assegurar ao indio plena liberdade de consciéncia
para, uma vez capacitado, escolher sua prépria fé, e bem assim garantir todas as
confissdes religiosas o direito de fazer prosélitos entre eles.

A politica indigenista que marcou a transigdo do Brasil Império ao Brasil Republica, em

principios do século XX, estava ancorada nas ideias positivistas, ao evolucionismo humano de
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Auguste Comte, conforme relata Curvo (2020). Dessa forma, a doutrinacéo religiosa perdia
espaco na politica oficial (RIBEIRO, 2017). Curvo (2020) ainda qualifica a catequese como um
sistema degenerado e mau, falho na incorporacdo dos indigenas a sociedade, e ainda
responsavel de lhes retirarem 0s costumes que 0s conectavam a sua identidade étnica. Defendia
a ideia do ensino da leitura e da escrita, respeitando a lingua originaria dos povos, e também o
respeito aos seus costumes, tradi¢des e modos de viver.

E, entdo, nesse contexto e fruto de demandas historicas dos movimentos sociais
organizados, que estas leis, de carater afirmativo, reconhecem, por exemplo, a escola como
lugar de formar cidad&os e, portanto, l16cus para promover a valorizacdo das matrizes culturais
brasileiras, superando representacfes identitarias pautadas em concepcdes redutoras,
preconceituosas e/ou estereotipadas da cultura indigena, bem como a invisibilidade histérica

desses grupos, que se estende até os dias de hoje.

2.1 - ARELACAO ENTRE A NOCAO DOS POVOS INDIGENAS, A EDUCACAOE A
CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO SOCIAL

A coeréncia entre a construcdo das nog6es sociais e a teoria geral do desenvolvimento
de Piaget é apresentada em pesquisas baseadas no referencial piagetiano, constatando que o
processo que os sujeitos percorrem para elaboragdo de conceitos ndo se limita a simples e pura
incorporacdo passiva das informacdes externas. Dai a importancia em se pensar e repensar as
praticas educativas.

No decorrer da Educacdo Basica (que engloba educacéo infantil, ensino fundamental e
ensino médio), abordar questdes que vdo ao encontro dos anseios e necessidades das escolas,
decorre, justamente, em promover didlogos sobre 0s sujeitos que se encontram nela, a partir da
multiplicidade de maneiras de viver presentes na sociedade brasileira e também fora dela.

Um dos pontos para serem observados e refletidos nas praticas educativas sdo os
desafios com os quais professores do Ensino Fundamental lidam, como ensinar a partir da
realidade do aluno, colaborar com a formacédo do pensamento critico, educar para a construcdo
da cidadania e educar para desenvolver a solidariedade entre os alunos em suas respectivas
comunidades. Variadas formas de conhecimentos sdo levados pelos alunos para dentro da
escola, entre eles os cientificos, os populares, os filosoficos, os religiosos e outros. S&o
conhecimentos que diferem entre si, assim como a profundidade que cada estudante, ou até
mesmo o professor, possui sobre cada um deles. HA muito ainda a se explorar sobre o

conhecimento de mundo que os individuos constroem a partir de suas relagdes sociais. A escola
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constitui um espaco de encontro desses tipos de conhecimento por meio das diferentes historias
de vida, além de se firmar como um espaco para inumeras possibilidades de abordagem,
exploracdo e melhor relacdo daquilo que cada um ja sabe. No entanto, repensar a pratica
pedagdgica € essencial para que se possa exercitar o respeito aos diferentes tipos e niveis de
conhecimento.

As informagdes provenientes do mundo social chegam até o sujeito por meio de variadas
fontes, sendo a escola uma delas. A familia, a rua, os colegas, os meios de comunicacao, etc,
sdo meios que podem influenciar a chegada das informacdes aos sujeitos, no entanto, isso ndo
desencadeia uma efetiva compreensao sobre 0s assuntos da sociedade. Importante revelar que,
quando os individuos muitas vezes sugestionam a partir dos discursos e modelos provenientes
das informacGes, podem néo estar pensando sobre os conteidos sociais. Se ndo houver uma
reflexdo mais abrangente dos fendmenos, as representacdes do mundo social podem
permanecer simplistas, repleta de preconceitos e visao estereotipada. Um olhar mais amplo traz
nogdes e explicagdes sobre os diversos fendmenos sociais que, somente 0s sujeitos que estdo
num nivel mais elaborado do pensamento tem condi¢des de dar, a respeito dos diferentes fatos
e funcionamento dos sistemas sociais.

Desde 2008, a historia e a cultura indigenas foram estimuladas a figurar nas escolas,
apos terem sido regulamentadas pela Lei n® 11.645, de 10 de marco de 2008 (BRASIL, 2008),
que cria a obrigatoriedade do ensino da histéria e da cultura dos povos indigenas nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio do pais. Trata-se de um importante avanco
para a historia brasileira, com a promoc¢do do conhecimento a respeito da formacdo da
populacdo brasileira a partir de dois grupos étnicos (Afrodescendentes e Indigenas),
valorizando a diversidade cultural do pais e as respectivas contribuicfes. A alteracdo da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, por
sua vez modificada pela Lei n°® 11.645/2008, significou ndo apenas o reconhecimento dos
indigenas no processo de formagao da sociedade brasileira, mas também o estabelecimento de
novas diretrizes para viabilizar acGes para a implementacédo e efetivacdo de (novas) préaticas
pedagdgicas no curriculo escolar, mais especificamente no ambito do ensino de historia,
literatura brasileira e educagdo artistica. Apds estes anos da regulamentacdo da Lei n°
11.654/2008, entende-se que 0 percurso para a incorporacdo do indigena e suas respectivas
culturas no curriculo escolar estd ligado as determinagdes da Constituicdo Federal para
assegurar ao povo brasileiro os direitos sociais e individuais — a liberdade, a segurancga, o bem-
estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica —, bem como condenar toda sorte de

preconceitos — de raga, sexo, cor, idade —, tratando o racismo como crime inafiancavel (Brasil,
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1988). A lei, que cria a obrigatoriedade do ensino da histdria e da cultura dos povos indigenas
nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio do pais traz que “os conteudos referentes
a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito
de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e histdria
brasileiras” (BRASIL, 2008, pg. 1). Estabelece ainda que:

O contetdo programatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos da
histdria e da cultura que caracterizam a formacao da populagdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histdria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e 0 negro e o indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuigdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.
(BRASIL, 2008, p. 1)

Ao definir as ja discutidas competéncias esperadas ao longo do ensino, a BNCC indica
que “educacdo deve afirmar valores e estimular a¢des que contribuam para a transformacéo da
sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservagédo
da natureza” (BRASIL, 2017, pg. 399). Destaca-se, igualmente, a importancia de se entender
que na formacdo da sociedade brasileira, ha presenca de diferentes povos e culturas, o que pode
ajudar na compreensao de suas contradi¢des sociais e culturais e articulagdes com outros povos
e sociedades (BRASIL, 2017). Discorrendo a partir dessa perspectiva, a Base Nacional Comum
Curricular cita “a inclusdo dos temas obrigatérios definidos pela legislacdo vigente, tais como
a historia da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena, deve ultrapassar a dimens&o
puramente retérica e permitir que se defenda o estudo dessas populagGes como artifices da
propria historia do Brasil. ” (BRASIL, 2017, pg. 403). De acordo com D’Ambrosio (2005, p.
101), “na sociedade globalizada ha uma forte tendéncia para eliminar diferengas, promovendo
uma cultura planetaria”. Com isso, o multiculturalismo na educagao vai perdendo espago.

No presente estudo, defendemos a organizagdo de um ambiente escolar em que o0s
estudantes tenham oportunidades de discutir sobre a diversidade cultural presente na sociedade.
O que sera que esta sendo considerado por conceitos realmente elaborados pelos alunos, a
respeito da nogdo dos povos indigenas? O quanto a falta de informacdes verdadeiras e coerentes
com a realidade sobre os povos indigenas - sobretudo nos materiais didaticos e pedagdgicos
gue permeiam as vivéncias escolares — estdo minimizando as possibilidades de discussdo e
impossibilitando uma real reflexdo sobre o assunto? A escola, que deveria ser um meio rico e
proveitoso para as discussdes de conteudos sociais, estd favorecendo e colaborando para a
construcdo desse tipo de conhecimento ou esta sendo um espaco simples de repasse de

informagdes? A motivagdo pela importancia de se identificar essas diferencas de culturas, que
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podem contribuir para uma tomada de consciéncia e de que existem véarias formas de apreensdo
da realidade, suscitou uma inquietude, sobretudo em relagdo as atividades escolares da
disciplina de Historia, em saber como as criancas tem construido o conceito dos povos
indigenas brasileiros e suas diferentes etnias. O respeito a diversidade cultural e a promocéo da
visibilidade desses grupos é importante para a producdo de conhecimentos académicos e
cientificos. D’Ambrosio (2019) afirma que a depender da atuagdo da educagdo, pode-se
apresentar com um instrumento de reforco a mecanismos de exclusdo social, até mesmo
discursos e praticas com boas intencgdes, e se ndo forem utilizadas da forma adequada, podem
trazer prejuizos aos alunos reforcando ideologias elitizadas. Freire (1996) afirma que para que
tenhamos de fato uma formacdo democratica, ndo podemos realizar “treinamentos
pragmaticos” ou com o “elitismo autoritario”. Para isso, o autor defende uma formacao docente
gue encare 0s obstaculos que limitam as experiéncias historicas, politicas, culturais e sociais de

uma sociedade.

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as condi¢bes
em que os educandos, em suas relagfes uns com os outros e todos com o professor ou
a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser
social e histérico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador
de sonhos, capaz de ter raiva porque é capaz de amar. (FREIRE, 1996, p. 19).

Ainda mais especificamente sobre a investigacdo que este trabalho busca desenvolver,
na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017, p. 406) € salientado que “[...] no 5° ano,
cuja énfase estd em pensar a diversidade dos povos e culturas e suas formas de organizacdo. A
nogdo de cidadania, com direitos e deveres, e o reconhecimento da diversidade das sociedades
pressupdem uma educacdo que estimule o convivio e o respeito entre os povos. ” O que iSO
significa em termos de construcdo de um curriculo pautado na diversidade? Importante pensar
em como criar condicGes para que as criangas construam nog¢des mais elaboradas, complexas e
amplas, que contemplem a diversidade, a identidade e a cultura indigena, de modo que as
informac@es vindas do meio cultural e social ndo sejam incorporadas passivamente e/ou por
simples transmissdo na mente dos sujeitos.

Na teoria piagetiana, o sujeito se desenvolve a medida que acontece todo um processo
de ressignificacdo das nogdes e, por consequéncia, da construgdo das suas representacdes. E
entdo, a partir dai que ele constréi o mundo e a si mesmo por meio de trocas significativas com
0 meio. N&o ha receita pronta para isso, e assim, 0s principios construtivistas devem enriquecer
todo o processo, por meio de uma pratica pedagogica que verdadeiramente considere que 0
sujeito tem um papel ativo na compreenséo da realidade social, revelando um processo longo

de transformacéo e reelaboracdo das informagdes advindas do meio social. Ao almejar que os
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alunos cheguem a niveis mais avangados de compreensdo das questdes do mundo social, deve-
se pensar e repensar nas orientagdes rasas presentes em livros didaticos, que muitas vezes nao
trazem perturbacdes e nem questionamentos.

No dia a dia, observa-se uma dificuldade em se estabelecer um dialogo mais proveitoso
entre as principais teorias e leis que apontam diretrizes na &rea educacional e a pratica docente
em sala de aula, no que se refere as diferencas sociais, culturais e étnicas existentes. Apesar da
demanda social em se discutir e pensar em uma escola plural, pela sua diversidade no ambito
étnico-racial, cultural, de género e pelas diferencas sociais, cognitivas, econdmicas e religiosas,
ainda predomina uma educag¢do normativa, muitas vezes calcada nas relagdes heterénomas,
centradas em ac¢des pedagdgicas pautadas na transmissao de conteddos pelo professor, muitas
vezes um espaco em que se perpetua um discurso estereotipado e retrégrado, que pode revelar
em suas entrelinhas a construcdo de uma visdo preconceituosa, elitista e discriminatdria no que
concerne as questdes das diversidades dos povos nativos. O que poderia atender esta demanda
seriam valores ndo meramente transmitidos, mas construidos e cultivados num contexto escolar
calcado na cooperacao.

H& uma demanda no campo da educacdo em se trabalhar a questdo da identidade dos
povos originarios, tanto em relagdo as praticas escolares, quanto também no que se refere a
realizacdo de novas pesquisas académicas. Ha uma evidente necessidade de novos métodos de
ensino-aprendizagem que encaminhem as acOes pedagogicas da escola e deem condicdes ao
protagonismo dos alunos em relacdo a construcdo de conhecimento de natureza social. As
diretrizes e normas instrutivas de educacao ndao devem acabar por se configurar em projetos e
determinacOes vazias de significados e que falham na aplicabilidade ante as crengas, visoes
estereotipadas e generalistas. Para isso, deve-se repensar a famigerada aquisicdo de contelidos
e conceitos e lancar oportunidades e condicGes as reais concep¢des de mundo que os alunos
apresentam no processo de construcao de novos saberes. E preciso dar espaco a reflexdo sobre
como essas ideias e representacOes vao se constituindo e se transformando na mente dos
estudantes, ao longo dos anos escolares, e sobre quais seriam as intervencdes pedagogicas
essenciais e necessarias para que eles possam progredir na compreensao de mundo, e ainda
quais delas contribuem ndo somente para a formacao cognitiva desses sujeitos, como também
para o seu desenvolvimento ético, moral e afetivo.

Além disso, ndo abordar questdes a respeito da identidade e da diferenca ou tratar, dentro
do sistema escolar — seja em discursos ou documentos oficiais — de forma superficial, tematicas
tdo complexas, em quase nada favorece o debate, a reflexdo e a critica. Quando temas como

esses ndo séo problematizados ou ficam em segundo plano, ndo ganham atencédo nos curriculos
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escolares e acabam ficando esquecidos. N&o se pensa numa preparacdo para aborda-los de
forma eficiente e favoravel a uma construcdo de conhecimento, por parte do futuro cidad&o,
politica e democratica. Quando as préaticas pedagdgicas abordam a diversidade cultural e as
incluem nos seus curriculos escolares, considerando sempre o contexto historico-cultural em
que se esta inserido, passam a atuar com um carater formador e transformador da realidade, de
forma a contribuir para reflexdo e tomada de decisfes, possibilitando e promovendo a
participacdo democrética dos alunos na sociedade, ouvindo-os e dando-lhes voz.

Uma pratica pedagdgica e curricular eficiente deve desenvolver o trabalho sobre a
identidade e a diferenca em uma dimensdo abrangente, possibilitando discussdo ampla e
reflexdo sobre os mecanismos de funcionamento da sociedade. E insuficiente apenas
reconhecer, admitir, tolerar e respeitar a diversidade sem questionar “os mecanismos € as
instituicBes que fixam as pessoas em determinadas identidades culturais e que as separam por
meio da diferenga cultural” (SILVA, 2000, p. 84). Os conceitos de identidade e diversidade
contribuem para a trajetoria particular de cada aluno como ser social e protagonista no proprio

processo de aprendizagem.

Primeiramente, a identidade ndo é esséncia; ndo é um dado ou um fato — seja da
natureza, seja da cultura. A identidade ndo é fixa, estavel, coerente, unificada,
permanente. A identidade tampouco é homogénea, definitiva, acabada, idéntica,
transcendental. Por outro lado, podemos dizer que a identidade € uma construgdo, um
efeito, um processo de producéo, uma relagdo, um ato performativo. A identidade é
instavel, contraditéria, fragmentada, inconsistente, inacabada. A identidade esta
ligada a estruturas discursivas e narrativas. A identidade esté ligada a sistemas de
representacdo. A identidade tem estreitas conexdes com relagBes de poder. (SILVA,
2000, p. 96).

Pensando na teoria piagetiana, temas como esse sdo de fundamental importancia dentro
do &mbito escolar, visto que podem contribuir com a formacdo ética, social e cultural dos
futuros cidaddos. A formacao étnica do povo brasileiro deveria ser um tema de profundo debate
e reflexdo nas préticas educativas, visto que sdo valores sociais e morais que podem perder-se
ou construir-se de modo equivocado, quando n&o desenvolvidos de forma que possibilitem ao
sujeito compreender, refletir, criticar, tomar consciéncia, opinar. Esses valores,
intencionalmente presentes em uma educacdo comprometida com a diversidade, s&o
construidos em um processo de elaboracdo das nogBes sobre o mundo social (mais
especificamente aqui em questdes de raga e etnia) e demandam, antes de qualquer coisa, uma
desconstrucéo de preconceitos e estigmas enraizados em nossa cultura. O respeito as diferencas
é promovido por meio de uma reeducacdo do olhar, do falar e do agir. No entanto, € preciso

anteriormente a tudo isso, ter o conhecimento das particularidades do pensamento e da agéo
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que engendram nossa historia e cultura, que trazem as especificidades de cada povo. Um dos
desafios para abrir reflexdes no &mbito educacional lan¢ados ao professor, principalmente do
Ensino Fundamental na area de Historia, € conceber o aluno como um sujeito historico
(FERMIANO; SANTOS, 2014).
A compreensdo do aluno como sujeito no processo histérico é uma exigéncia
encontrada nas propostas pedagégicas do estado de S&o Paulo, desde a década de
1980, e nos Parametros Curriculares Nacionais, desde 1996. Ela parte da constatacédo
de que o conhecimento histérico pode contribuir para o desenvolvimento da
identidade. Mas o que isso quer dizer? Quer dizer que ensinar Histdria para uma
crianca no ensino fundamental pode ajuda-la a pensar sobre sua prépria histéria. 1sso
representa tomar consciéncia de seus habitos, compreender melhor a cultura e o
ambiente em que Vive, e conhecer a realidade de seus colegas. Ao descobrir quem é e

de onde veio, ela tem condi¢des de projetar para onde vai. (FERMIANO; SANTOS,
2014, p.9).

Compreender a identidade brasileira constituida a partir da diversidade de povos que
fazem parte de seu contexto historico, possibilita o reconhecimento e valorizacdo das diferengas
étnicas e a compreensdo das origens, além de tornar possivel a percepcao de que o pais € rico
em pluralidade cultural e assim encontrar um sentido da/na/pela historia. A valorizacdo de uma
cultura branca e dominadora precisa ser questionada, debatida, refletida nos ambientes
educacionais. Uma essencial necessidade a reflexdo desses pontos na perspectiva educacional,
que passa pelas leis que as regem e pelas praticas adotadas nas mais variadas salas de aula. Uma
grande perturbacao deve ocorrer na busca de entender perspectivas como de Ribeiro (2019, p.
24) quando diz que “o mundo apresentado na escola era o dos brancos, no qual as culturas
europeias eram vistas como superiores, o ideal a ser seguido. [...] Essa divisdo social existe ha
séculos, e é exatamente a falta de reflexdo sobre o tema que constitui uma das bases para a
perpetuacdo do sistema de discriminagdo racial.” Portanto, ao buscar refletir e desenvolver
trabalhos que possibilitassem a reflexdo e compreensdo da cultura, diversidade e identidade
indigena, a escola estaria em cumprimento com seu papel na formacao ndo s6 académica, mas

sobretudo cidadd de seus estudantes.

No entanto, quanto a cidadania, ndo temos instrumentos precisos de analise, mas
temos termdmetros que demonstram o desconforto social, a indignacdo diante das
injusticas, a percepcéo das dificuldades causadas por manifestacfes de desrespeito e
violéncia, a consciéncia dos problemas ligados & desigualdade social. Diante disso,
ndo h&d como negar a importancia de se proporcionar, na escola, situaces capazes de
promover comportamentos favoraveis ao respeito matuo e atitudes que visem o bem
comum. Na escola, e particularmente nas aulas de Histdria, também é possivel levar
os alunos a avaliar as consequéncias das acfes humanas e a prezar a conquista de
direitos, entendendo as lutas empreendidas para que eles fossem socialmente
reconhecidos. (FERMIANO; SANTQOS, 2014, p.10).

As autoras ainda discorrem que um dos primeiros passos no caminho trilhado para se

chegar a cidadania plena é levar o aluno a conhecer a si mesmo e ao outro, visando construir
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sua propria identidade e compreender as identidades individuais, coletivas e sociais de outrem
(FERMIANO; SANTOS, 2014).

Notoriamente, o tema sobre a noc¢ao que estudantes constroem sobre os povos indigenas,
qual a visdo e compreensao que possuem acerca da influéncia historica, dos modos de viver, da
identidade de cada indigena e povo, da cultura e didlogo da mesma com o mundo
contemporaneo, pode compor trabalhos que explicam e apresentam o caminho percorrido
quando se depara com um objeto advindo do campo social. A investigacdo dessa nocéo elucida,
em coeréncia com os postulados piagetianos, a no¢do e a evolugdo das no¢des sobre 0 mundo
social, se caracterizando como um trabalho importante realizado pelo sujeito para além daquilo
que Ihe é transmitido e compartilhado socialmente. Identificar como esse conceito social é
compreendido pelos sujeitos, € um minucioso e importante trabalho de interpretacédo, que indica
a reacdo do individuo as informacdes sociais que provém dos meios de comunicacéo, da escola,
dos adultos com os quais convive, assim como a reorganizacao da propria experiéncia. Pode-se

afirmar esta importancia com as ideias de Delval (2007):

A construcdo de representacGes precisas da realidade, incluindo a si mesmo e 0s
outros, é sem dlvida a maior conquista da espécie humana, sua arma mais poderosa
para controlar a natureza. O homem reconstroi a realidade em sua mente, descobre as
relacBes entre coisas e eventos, desenha modelos de funcionamento das for¢as da
natureza, das relacGes fisicas entre os objetos, do papel dos outros e de si mesmo. Os
homens ndo se limitam a agir para satisfazer as suas necessidades bioldgicas,
inaliendveis e ndo adiadas, mas elaboram com as suas mentes aqueles modelos nos
quais 0 mundo esté representado, 0 que da um sentido mais amplo a sua atividade e
confere-lhe uma eficacia muito maior do que se fosse limitada & mera acéo.
(DELVAL, 2007, p.48).

Ao acompanhar as explicacbes que 0s sujeitos constroem a respeito dos povos
originarios, e mais ainda, verificar a importancia de um trabalho que possibilite a elaboracéo de
interpretacdes menos aparentes e estereotipadas, pretendemos contribuir para a atencéo ao fato
de que concepcBes que sdo mais rigidas e simplistas podem acabar por determinar atitudes e
modos de intera¢do que culminam modos mais rigidos e simplistas também. Esta ideia pode ser

melhor esclarecida com a fala de Munduruku (2019):

Ndo é preciso ir longe para se notar quanto o ser humano é diferente, mas as vezes é
preciso conhecer as diversas formas de viver no mundo para acabarmos
compreendendo a importancia de se respeitar o nosso semelhante. Sé respeita o outro
quem conhece o outro. Por muito tempo — e ainda hoje é assim — 0s povos indigenas
foram mal compreendidos pelas pessoas, simplesmente porque eles tinham um jeito
préprio de viver: ndo compravam as coisas nos supermercados, ndo tinham que ir para
locais de trabalho definidos, ndo precisavam comprar uma porcao de coisas, vivendo
apenas com o necessario para o dia a dia, e ndo viviam na terra, no chdo, como se
fossem donos de tudo. Isso deixava as pessoas muito confusas. Elas inventaram,
entdo, jeitos de se apossar das riquezas que esses povos possuiam, escravizando as
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pessoas ou destruindo sua cultura, seu modo de estar no mundo, suas crengas, suas
casas. A isso damos o nome de etnocidio. O Brasil — em sua histéria passada —
cometeu muitos atos barbaros contra esses povos, desvalorizando a beleza de sua
ancestralidade. (MUNDURUKU, 2019, p. 7).

Refletir e trabalhar - de maneira a oportunizar a constru¢do do conhecimento social, em
especifico, o tema dos povos indigenas nas salas de aula representa, portanto, uma possibilidade
de conhecer e reconhecer a esséncia do seu modo de viver. Munduruku (2019) busca trazer em
seus escritos a dimensao de entendimento dos motivos que diferenciam 0s povos originarios,
como por exemplo, 0 ato de cacar e pescar, elucidando a percepc¢ao e o respeito a crenca de que
iSso se traduz em uma troca realizada com os seres da natureza, também o reconhecimento da
importancia da pintura e dos acessorios feitos para uma demonstracdo de amor aos espiritos e
a Deus, sobre a ordem e organizacgao que ocorrem nas diversas aldeias e ainda a observagéo de
gue existem outros modos de viver que nao se estabelecem como melhores ou piores, mas

apenas diferentes. Conforme contribui Ribeiro (2019):

E importante que se tenha uma preocupacao real em n4o desrespeitar os simbolos de
outras culturas. Para isso, deve-se nutrir empatia pelos diversos grupos existentes na
sociedade, um processo intelectual que é construido ao longo do tempo e exige
comprometimento: quando eu conhego uma cultura, eu a respeito. Entéo, é essencial
estudar, escutar e se informar. (RIBEIRO, 2019, p. 72).

Ao trabalhar simultaneamente os universos culturais que compdem a realidade e as
ideias de cultura, como patriménio da humanidade, o professor estara contribuindo para que 0s
estudantes organizem repertdrios culturais que proporcionem a compreensao do tempo e do
espaco, nos quais eles mesmos estdo inseridos (FERMIANQO; SANTOS, 2014). Além disso, de
acordo com as autoras, terdo a oportunidade de interpretar cada historia individual resultante de
um passado, e isso requer compreender os habitos, a cultura, os valores, as tradicdes, a
tecnologia de determinada época, bem como buscar entender os modos de vida das pessoas em
funcdo do contexto em que viveram. Ainda, corresponde a uma capacidade tanto de se
estabelecer uma identidade com as pessoas que viveram no passado, distinguido caracteristicas
que as assemelham, quanto de perceber as diferencas, reconhecendo e comparando aspectos da
relacdo entre o passado, o0 presente e a ocorréncia de mudangas.
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CAPITULO III

ASPECTOS METODOLOGICOS

Fonte: Dados da Pesquisa — desenho de LET (10;5).

LET (10;5): vocé acha que faz tempo que os indios existem? Bom, eu acho que indio existe
desde que... por exemplo 0s homens da caverna essas coisas, evoluiram e aprenderam a plantar,
a cacar, acho que fazer os trangados deles, 0s cestos, essas coisas... ai ele ja comegaram a virar
indios, por causa que antigamente, 0 macaco por exemplo ja vivia em bando, todos eles ficavam
juntos. Entdo eu acho que eles tém ha muito tempo... hd milhdes... milhdes ndo... ha varios anos
atrés. E como vocé acha que eles vivem? [..] Eu acho que eles vivem um pouco
desconfortaveis, porque tem tanta gente entrando e saindo do lugar onde eles vivem, tem video
de como é la dentro, eles fazem live pra ver como os indios vivem, acho que eles estdo um
pouco perturbados, desconfortavel. O que eles fazem LET? Eles cagam, eles como que fala...
eles pegam parte da natureza, eles plantam. Eles pegam o qué da natureza? S6 o necessario.
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CAPITULO 3 - ASPECTOS METODOLOGICOS

Neste terceiro capitulo sdo abordados os aspectos metodologicos do estudo,
apresentando informacGes que explicam sua escolha e orientacdo, trazendo os objetivos
propostos, os instrumentos empregados na coleta de dados e que dao a sustentagdo as discussdes
tedricas evidenciadas neste trabalho. De acordo com o salientado no primeiro capitulo, o
fundamento teodrico assumido é o do interacionismo piagetiano, que compreende o0
conhecimento como um processo de construgdo, ocorrido a partir da interacdo do sujeito com
0 meio. Ainda, compreende-se que as relacdes de causalidade entre conhecimento e escola seréo
sempre profundas e complexas e que precisam ser refletidas em diferentes areas do saber. S&o
apresentados os participantes desta investigacao e ainda os instrumentos utilizados na busca de
uma melhor compreensdo da nocdo investigada. Apresenta-se também a proposta de
intervencao, mostrando suas bases de concepcao.

O estudo se desenvolveu por meio de pesquisa-acdo, metodologia muito utilizada em
pesquisas no contexto educacional e teve uma abordagem qualitativa. Segundo Thiollent (1986,
p. 75), “com a orientagdo metodologica da pesquisa-a¢do, 0S pesquisadores em educagdo
estariam em condicdo de produzir informagdes e conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive
ao nivel pedagogico”, o que promoveria condi¢des para a¢des e transformagdes de situa¢oes

dentro da prépria escola.

Pesquisa-acdo é uma forma de investigagdo baseada em uma autorreflexdo coletiva
empreendida pelos participantes de um grupo social de maneira a melhorar a
racionalidade e a justica de suas proprias praticas sociais e educacionais, como
também o seu entendimento dessas praticas e de situacfes onde essas praticas
acontecem (TRIPP, 2005, p. 454).

A escolha do delineamento se d& por se tratar de uma pesquisa interventiva em sala de
aula em que a pesquisadora também é a professora da turma. Num processo ciclico de
exploracdo que presume planejamento-reflexdo-acédo, ha a participacdo colaborativa dos alunos,

e a selecdo do tema foi feita a partir de um contexto pedag6gico e social a ser investigado. De
acordo com Thiollent (1986), a pesquisa-ag&o:

E um tipo de pesquisa social que é concebida e realizada em estreita associagio com
uma acdo ou com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e
0s participantes representativos da situacdo da realidade a ser investigada estéo
envolvidos de modo cooperativo e participativo (THIOLLENT, 1986, p. 14).
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Sendo de cunho metodoldgico qualitativo, a pesquisa-acdo agrega contribuicdes
significativas a variadas &reas do conhecimento e apresenta diversas formas de aplicacéo
segundo os diferentes contextos e objetivos de pesquisa e/ou investigacdo. Em Educacao ela é
com frequéncia utilizada como um método de que desenvolve praticas reflexivas em sala de
aula, levando professores e alunos a reconsiderarem suas agdes e conhecimentos dentro do
processo continuo de desenvolvimento da aprendizagem. De acordo com Tripp (2005, p. 446),
neste processo ‘“Planeja-se, implementa-se, descreve-se e avalia-se uma mudanca para a
melhora de sua prética, aprendendo mais, no correr do processo, tanto a respeito da pratica
quanto da propria investigacao”. Integra também a area Educacional vérias técnicas de pesquisa
social, estabelecendo uma estrutura coletiva, participativa e ativa ao nivel de recepcdo da
informacao, relacionada com uma ou mais a¢es, visando a resolucdo de um problema coletivo,
no qual o pesquisador e participantes se envolvem (THIOLLENT, 2011).

Muitos ensinamentos podem ser implementados em sala de aula a partir da interpretacéo
e analise de resultados obtidos a luz desses estudos, no intuito de fomentar a reflexdo dos

participantes e pesquisadores. Thiollent e Colette (2014) compreendem que:

[...] num processo coletivo e individual, deve ocorrer interacdo entre os sujeitos da
pesquisa-acdo e entre cada sujeito e os conteldos propostos. A pesquisa deve
constituir-se como espago aberto a troca de pontos de vista e experiéncias dos
participantes e & negociacdo das agdes de forma que uns aprendem com 0s outros
(THIOLLENT; COLETTE 2014, p.214).

O problema desse estudo consiste, entdo, em verificar se uma intervencao pedagogica,
pautada em principios construtivistas, envolvendo a producdo de textos narrativos e outras
atividades, poderia contribuir para a construcdo da nocdo sobre os povos indigenas em criancgas

do 5° ano do Ensino Fundamental.

3.1 - Objetivo Geral

Verificar os efeitos de uma intervencdo pedagodgica, calcada em principios
construtivistas, e que envolva a producdo de textos narrativos, no desenvolvimento da nogéo
dos povos indigenas, em alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, sob o enfoque da construgéo

do conhecimento social.

3.2 - Objetivos Especificos:
» Analisar a construcao da no¢éo de conhecimento social sobre os povos indigenas

brasileiros em alunos do Ensino Fundamental I, antes e depois de terem passado
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por uma intervencdo pedagogica voltada para a constru¢do do conhecimento
social;

» Oportunizar a construgdo do conhecimento social, mediante uma intervencéao
pedagdgica fundamentada em principios construtivistas e em diretrizes que
respaldam o trabalho com a diversidade étnico-racial e cultural em sala de aula;

» Contribuir para o desenvolvimento das ideias dos estudantes mediante um
processo de producdo textual, por meio da construcao de textos narrativos;

» Contribuir para os estudos interventivos e para a compreensao dos processos

percorridos pelas criangas a respeito da construcdo do conhecimento social.

3.3 - Participantes

A amostra constituiu-se de 27 criancas, regularmente matriculadas no ano final do
Ensino Fundamental | (5° ano), em uma escola da rede particular de ensino, de metodologia
pautada em principios construtivistas de uma cidade do interior do estado de S&o Paulo. Com
faixa etaria de 9 a 10 anos, a maioria desses alunos é pertencente as classes média e média-alta.

As atividades foram propostas aos participantes no momento das aulas escolares, que
em 2021 ocorriam em formato hibrido, ou seja, simultaneamente com o grupo que estava
presencialmente na escola e o grupo que estava participando das atividades pela internet, em
tempo real. Esses grupos se revezavam na frequéncia das aulas presenciais seguindo um

escalonamento.

3.4 - Procedimentos

O projeto de pesquisa inicial foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em pesquisa
com seres humanos da Universidade Estadual Paulista (UNESP), campus de Marilia, como
demonstra Parecer apontado no modelo anexo A e também pelo CONEP — Comité Nacional de
Etica em Pesquisa, conforme parecer apontado no Anexo B.

Primeiramente houve um contato com a instituicdo escolar para apresentacdo da
pesquisa e solicitacdo para que fosse realizada. A autorizacdo foi concedida mediante a
assinatura de seu representante legal — diretora da escola — no Termo de Autorizagdo da
Instituicdo para realizacdo da pesquisa, conforme Anexo A.

Em seguida, buscou-se o consentimento dos responsaveis legais dos participantes da
pesquisa, por meio da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, de acordo
com as normas determinadas pelo CEP — Comité de Etica em Pesquisas da UNESP, campus de

Marilia, e do CONEP — Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa, conforme modelo
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demonstrado no Apéndice B. Uma autorizagdo do uso de imagem dos participantes para fins
ilustrativos desta pesquisa, também foi entregue aos pais. Nesta, foi esclarecido a respeito da
ndo propagacdo e divulgacdo dessas imagens em meios ndo académicos, estabelecendo
seguranca na preservacdo de suas identidades, de acordo com indicacdo do modelo Apéndice
C.

Depois dos procedimentos descritos anteriormente, cada sujeito foi convidado pela
professora e pesquisadora a participar desta pesquisa, tendo sido respeitado o seu direito de
aceitar ou ndo fazer parte do estudo. Foi assegurado também o direito de ndo responderem
algum questionamento da fase inicial ou de alguma atividade do periodo de acéo.

Seguindo as fases da pesquisa-acdo e com analise de natureza quanti e qualitativa,
aspecto metodoldgico deste trabalho, a proposta foi desenvolvida em trés principais momentos:
a fase exploratdria, a fase de acdo e por ultimo, a fase de avaliacdo, segundo o descrito por
Thiollent (1986). A primeira fase, também chamada por Thiollent (1986) de diagndstico inicial,
consistiu na elaboracéo e aplicacdo de um instrumento que analisasse a nogéo inicial que os
participantes tinham sobre povos indigenas, com fundamento no método clinico-critico
piagetiano (1926), e também na producdo de um texto narrativo sob a perspectiva do tema. A
segunda fase compés-se do planejamento e implementacdo de uma intervencdo pedagogica,
tendo também como procedimentos a producdo textual de diversos géneros. Apos estas etapas,
realizou-se a aplicacdo dos mesmos procedimentos utilizados na fase exploratoria, agora em
nivel de avaliacdo, como terceira etapa dessa pesquisa-acao.

Antes do inicio do processo da fase exploratéria com os participantes da pesquisa, foi
realizado um estudo piloto com 05 sujeitos de idades e condigdes semelhantes, com o objetivo
de testagem do instrumento que seria usado nas entrevistas clinicas, pelo periodo do diagnostico

inicial e da avaliacdo, primeira e Gltima etapa da pesquisa-acao.

3.4.1 - Metodo Clinico

Em consonéncia com a base tedrica piagetiana deste trabalho, o instrumento utilizado
consistiu na elaboracao e aplicacdo de uma entrevista fundamentada no método clinico-critico
piagetiano e no trabalho de Delval (1997).

Sendo o objetivo desta pesquisa a verificagdo da construcdo de nocbes sobre os povos
indigenas em alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, por meio de uma intervencéo
pedagdgica pautadas em principios construtivistas piagetianos, o delineamento utilizado foi o
da pesquisa-acdo (THIOLLENT, 1986), pois constitui um processo continuo de reflex&o-acéao-

reflexdo, oferecendo recursos para o desenvolvimento de métodos ativos pautados no
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construtivismo, pois contribui para o dialogo entre professor/pesquisador e aluno/sujeito,
durante a investigagdo-acdo. Tal delineamento esta melhor descrito no capitulo posterior.

Antes da aplicacdo da entrevista com os sujeitos participantes, foi realizado um estudo
piloto com 05 criangas com idades e condi¢des de aprendizagem semelhantes, para a avaliacdo
do instrumento que seria utilizado nas entrevistas clinicas.

Quanto ao fundamento tedrico do instrumento, o pesquisador que se propde a investigar
0 pensamento da crianca deve-se ater a questdo de como se constitui a mente humana e 0s
processos mentais caracteristicos de determinada idade até que se chegue a fase adulta.
Portanto, a utilizacdo de um método que seja adequado para a coleta e andlise de dados
relevantes se faz importante diante da teoria que se procura desenvolver, a fim de compreender
a maneira como de constroi o conhecimento.

Piaget (1926), interessado na busca da concepc¢do espontanea das criangas, na maneira
como elas representam o mundo real a medida que se desenvolvem intelectualmente, elaborou
uma adequacdo da metodologia chamada método clinico, que ja vinha sendo bastante utilizada
na medicina psiquiatrica.

As primeiras grandes pesquisas de PIAGET inscrevem-se numa problemaética
concernente ao pensamento légico — ou a ldgica da crianga — e pdem em agdo uma
metodologia original chamada método clinico. Este, elaborado num contexto histérico
definido, o dos primeiros trabalhos de PIAGET, modificar-se-a para se apurar, mas
permanecerd ligado a toda a obra cientifica da escola de Genebra. Por conseguinte,
ele se confunde com a historia das pesquisas de Piaget. (DOLLE, 1975, p.22).

Piaget (1926) apresenta estudos que objetivam elucidar a maneira como as criancas
representam o mundo espontaneamente e desvendam os aspectos que constituem a realidade
que as cercam, ao longo do seu desenvolvimento. Além desses estudos, tratou de elucidar
questBes relacionadas a “causalidade infantil”, ou seja, procurou compreender quais tipos de
explicacdo as criangas nos oferecem diante de situagdes problema. Trata-se entdo de analisar a
forma e o funcionamento do pensamento infantil, no momento em que a crianca entra em
contato com outras criangas ou adultos. Assim sendo, a utilizacdo de métodos que permitissem
entender a l6gica das criancas, tanto na observacao quanto na discussao com elas, se fez (til e
necessario, devendo, prioritariamente, ser um método especial, portanto, trabalhoso com
exigéncia de tempo de treinamento.

Quando Piaget inicia seus estudos sobre o pensamento da crianga, 0s métodos mais
comuns e que dominavam as pesquisas na area da psicologia infantil eram a observacéo pura e
as provas de padrdo Unico para um diagnéstico do conhecimento, os chamados testes

(DELVAL, 2002). Para tanto, Piaget (1926) os aplica submetendo os sujeitos as mesmas
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perguntas e sob as mesmas condigdes, com as respostas sendo organizadas em escalas,
permitindo assim comparagOes qualitativas e quantitativas. No entanto, obtém-se resultados
brutos insuficientes para analises tedricas devido a falta suficiente de contextos. A falha
principal do teste € a possivel distor¢cdo da orientacdo da explicacdo dada pela crianga mediante
o0 interrogatério. Contudo, o Unico meio de evitar esses equivocos & propor a variagdo de
perguntas, utilizando contra-argumentagdes, ou seja, abdicar dos questionarios fixos. O
verdadeiro problema entdo é saber como as questdes se formam nos individuos e se elas se

formam.

Ja sabemos que, ao aplicar testes de raciocinio de Burt aos pequenos parisienses,
Piaget se indagava por que eles respondiam certo e por que respondiam errado. Essa
atitude clinica permite ultrapassar a pura e simples constatacdo para entrar no
funcionamento mesmo do pensamento. (DOLLE, 1975, p.23- 24)

A habilidade do clinico constitui-se ndo somente em fazer responder, mas em descobrir
as tendéncias espontaneas do espirito do sujeito, tomando assim cuidado para ndo falsear as
perspectivas. (DOLLE, 1975).

Outro método trazido por Piaget (1926) é o da observacdo pura, que oferece uma fonte
de documentacdo de primeira grandeza, porém trabalhosa. Concerne em um estudo de
perguntas espontaneas, por parte das criancas, mostrando assim quais solugdes implicitas elas
criam para si. Essa acaba sendo entdo a primeira regra para a utilizacdo do método clinico, por
tratar de dirigir a pesquisa a partir de algumas perguntas espontaneas das criangas, mas para
abranger as conclusdes dos resultados, apresenta ainda uma contra-argumentacao a resposta
dada.

A observacdo direta € necessaria e, apesar de laboriosa e oferecer dados quantitativos,
pode ndo garantir qualidade dos resultados. Um dos inconvenientes que se pode deparar na
observacao pura é gue muitas vezes a crianca, acompanhada de seus pares ou de outros adultos,
poderia ndo exibir suas proprias explicacdes por se ater as aces imediatas, as brincadeiras ou
por ndo conseguir socializar seu pensamento. Outro inconveniente seria 0 da crianca
personificar os objetos, ndo distinguindo a crenca da fabulacdo. Dolle (1975, p.24) também
aponta limites quanto a esse método, quando diz que “de uma parte, ele ¢ laborioso e a qualidade
dos resultados é obtida em detrimento de sua quantidade, pois € impossivel observar um grande

numero de criangas nas mesmas condigoes”.

Piaget queria, portanto, evitar tanto os inconvenientes do teste quanto os do método
de pura observagdo, conservando, porém, as vantagens de ambos. “Superar o método
de pura observagdo e, sem recair nos inconvenientes do teste, (...) atingir as principais
vantagens da experimentagdo” (id., p.10). Por essa razdo, emprega um método novo
jaentrevisto, o método clinico, inspirado no método praticado pelos psiquiatras como
meio de diagndstico e de investigacdo. (DOLLE, 1975, p.24).
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O método do exame clinico reline os recursos da observagdo pura e dos testes. Ja usado
por psiquiatras, o clinico participa da experiéncia formulando problemas, elaborando hipoteses,
promovendo variacdes e controlando as hipdteses nas reacdes provocadas pela conversa. E um
método aprendido sob uma longa pratica. Um dos cuidados a serem tomados pelo clinico deve
ser o de ndo sugestionar. O bom experimentador deve saber observar e saber buscar algo

preciso, baseando nas hipoteses de trabalho e nas teorias. Delval (2002) aponta que:

A esséncia do método consiste na intervencdo constante do experimentador
em resposta a atuacdo do sujeito, com a finalidade de descobrir os caminhos
que segue seu pensamento, dos quais 0 sujeito ndo tem consciéncia e que,
portanto, ndo pode tornar explicitos de maneira voluntaria. (DELVAL, 2002,
p.53).

O método clinico conheceu diferentes fases e teve algumas mudancas, mas ndo em suas
propriedades fundamentais. Trata-se de um método de conversacéo livre com o sujeito, sobre
um tema conduzido por quem interroga orientando-se pelas respostas apresentadas, e
solicitacGes de justificativas e utilizacdo de contra sugestdes. Esse método inclui uma pratica
de comprovacdo de hipoteses sobre o funcionamento da inteligéncia do sujeito enguanto este
raciocina, tendo em vista que sdo conversas abertas a fim de compreender o trajeto do seu
pensamento. Importante pontuar que ndo é meramente uma contagem do nimero de sujeitos
que respondem de forma correta, mas questionar os argumentos que as proprias criangas

apontam sobre suas respostas, sendo elas erradas ou ndo. (DELVAL, 2002).

Assim, 0 exame clinico participa da experiéncia no sentido de que o clinico formula problemas,
elabora hipdteses, promove varia¢Ges nas condi¢des envolvidas e, por fim, controla cada uma de
suas hipoteses no contado com as reagdes provocadas pela conversa (PIAGET, 1926, p.14).

No entanto, ndo € um método livre de inconvenientes com inimeras dificuldades, o qual

para se ter total dominio, sdo necessarios anos de pratica (DOLLE, 1975).

E téo dificil ndo falar demais quando se questiona uma crianca, sobretudo quando se
é pedagogo. E téo dificil ndo sugestionar! E sobretudo muito dificil evitar tanto a
sistematizacdo devido a ideias preconcebidas como a incoeréncia decorrente da
auséncia de toda hipotese diretriz. O bom experimentador deve com efeito reunir duas
qualidades frequentemente incompativeis: saber observar, ou seja, deixar a crianga
falar, ndo calar nada, ndo desviar nada; e a0 mesmo tempo, saber buscar alguma coisa
precisa, ter a cada momento alguma hipétese de trabalho, alguma teoria, verdadeira
ou falsa, a controlar. (PIAGET, 1926, p.15).

Portanto exige-se vasta experiéncia por parte do pesquisador e uma trabalhosa e

detalhista analise comparativa de dados.
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3.4.2 - Fase exploratéria

Também denominada por Thiollent (1986) de diagndstico inicial, consistiu na
elaboracdo e aplicacdo de um instrumento que avaliasse a nocao inicial dos sujeitos
participantes sobre os povos indigenas, com fundamento no método clinico-critico piagetiano
(PIAGET, 1926). Com o objetivo de desencadear o pensamento dos sujeitos acerca do tema,
foi usada uma imagem retirada da internet. As entrevistas foram realizadas individualmente,
durante 0 momento de aula, enquanto os demais alunos desenvolviam atividades com outra
professora da sala e foram gravadas, tendo duracdo de 12 a 30 minutos, de acordo com a
espontaneidade de cada crianca. Foram transcritas para analise posterior. Alguns alunos que
acompanhavam a aula de forma online, por conta do escalonamento organizado pela escola na
situacdo de pandemia, também participaram da entrevista neste formato, e para eles a imagem
foi projetada na tela. O roteiro da entrevista esta apresentado a seguir, e era iniciado apos a

apresentacéo da figura 3.

Figura 3 - Imagem utilizada nas entrevistas

i

=

Fonte: https://www.ufmg.br/espacodoconhecimento/influencia-do-tupi/

1) Fale um pouco sobre esta imagem que vocé Ve.

2) Quem sdo as pessoas apresentadas na imagem? — caso a resposta seja “indio” ou
“indigena”, prosseguir...— Por que vocé acha que sdo “indio” ou “indigenas” (conforme
nome dado pela crianga)? O que vocé vé na foto que informa que eles séo indigenas? —
caso mencionem as roupas, prosseguir — Se eles estivessem vestidos com roupas como

as nossas, seria possivel saber que sdo indigenas?


https://www.ufmg.br/espacodoconhecimento/influencia-do-tupi/
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3) Vocé acha que essas imagens mostram pessoas que vivem atualmente ou ndo? Como
vocé sabe disso? Onde elas vivem? Ha muitas ou poucas pessoas assim na nossa
sociedade? Por que?

4) Vocé acha que faz tempo que pessoas como essa da imagem existem? Desde quando?

5) Como vocés acham que eles vivem? O que fazem? Eles trabalham? Como e 0 que
conseguem com o trabalho deles?

6) Vocé acha que eles vivem aqui no Brasil? Onde? E em outros paises também? Quais?
Acha que sempre existirdo pessoas assim no Brasil? E no mundo, também?

7) Vocé acha que os povos indigenas do Brasil sdo iguais ou diferentes dos povos indigenas
dos outros paises? Em que séo iguais? Em que s&o diferentes?

8) Como sdo as familias das pessoas que vocé vé na imagem? Em que sdo parecidas com
sua familia? Em que sdo diferentes?

9) O que as criangas dessas familias fazem? Elas brincam? Como? Vocé acha que elas
aprendem coisas novas? Que tipo de coisas? Onde aprendem? Quem ensina?

10) Como sdo os lugares que essas pessoas das imagens vivem?

11) Vocé sabe ou ja ouviu falar sobre cultura? O que é? O que é cultura para vocé? Vocé
acha que as pessoas da imagem tém cultura?

12) Vocé ja ouviu falar sobre civilizacdo? O que é? O que é uma pessoa civilizada para
Vvocé? VVocé acha que as pessoas da imagem séo civilizadas?

13) Vocé ja ouviu a palavra indigena? Onde vocé ouviu? Vocé acha diferente falar “indio”

e “indigena” ou vocé acha que quando usamos essas palavras falamos a mesma coisa?

Prop06s-se em seguida uma producdo de texto narrativo contextualizada com o tema
“Povos Indigenas” que foi analisada sob alguns critérios como: O tema proposto para a
producdo textual foi seguido ou desviado? Houve repertdrio linguistico e de ideias para criar a
narrativa? A estrutura especifica do género textual foi atendida, apresentando situacdo de
conflito/problema coerente com a tematica? Esta producéo foi realizada individualmente pelos

sujeitos, mas em um momento coletivo de aula.

3.4.3 - Fase de Agéo

A segunda etapa, também conhecida como fase de agdo (THIOLLENT, 1986), consistiu
no planejamento e implementacéo de uma intervencdo pedagogica, constituida de 19 atividades
escolares, envolvendo os participantes em vivéncias educativas sobre conceitos pertinentes a

compreensdo sobre os povos indigenas, tendo como pratica condutora a produgdo de textos.
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Essas atividades foram desenvolvidas durante o periodo do més de maio a novembro do ano
corrente da pesquisa e foram propostas com vistas a proporcionar a reflexdo sobre os povos
indigenas brasileiros, sua historia, cultura e diversidade, e ndo somente de informacdes
referentes ao tema abordado. Realizadas de modo coletivo, individual ou em pequenos grupos,
foram compostas de videos, historias, musicas, interpretaces de noticias e imagens, confecgdo
de cartazes, producdes de desenhos, apresentacdo de trabalhos, entre outras.

As atividades foram desenvolvidas por meio da metodologia que valoriza o aluno ativo
no seu processo de construcdo do conhecimento, em uma perspectiva multidisciplinar e
transversal. Alguns videos, livros e textos foram utilizados como referéncia na elaboragdo das
atividades, como o livro Coisas de Indio: versdo infantil (2019) e Meu vo Apolinario: Um
mergulho no rio da (minha) memdria (2005) de Daniel Munduruku e A vida néo € util (2020)
de Ailton Krenak. Muitas atividades foram, também, planejadas durante o processo interventivo
a partir das necessidades e interesses demonstrados pelos alunos.

O quadro 2, a seguir, sintetiza as atividades realizadas durante a intervencdo pedagogica,

considerando a ordem de realizacao e os procedimentos utilizados.

Quadro 2 - Atividades realizadas durante a fase de agéo.

ATIVIDADES PROCEDIMENTOS

1 Desenho “Povos Indigenas” | Desenho livre sobre o tema “Povos Indigenas”.

Discusséo coletiva, escrita de dois textos do género
Carta Pessoal a D. Manuel, rei de Portugal na época
da chegada dos portugueses ao Brasil, sendo uma sob
2 a perspectiva de um navegante portugués e outro sob
Filme “O Descobrimento do | a perspectiva de um nativo brasileiro, descrevendo as

Brasil” percepcOes sobre as terras brasileiras. Desenho de dois
mapas que complementavam as cartas, sendo um do
ponto de vista de um portugués, e outro de um

indigena.

Video “A Mae do Brasil ¢ | Discussao coletiva, levantamento de hipoteses sobre a
indigena” e trechos do livro | quantidade e distribuicdo dos povos indigenas
3 “Coisas de indio — versdo | brasileiros na atualidade, pesquisa individual sobre

infantil” diversos povos indigenas.
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Trecho do livro “Coisas de

indio — versdo infantil” e

Discusséo coletiva e producdo de desenhos sobre o

que significa ser “indio” ou “indigena”.

4 video “Os equivocos nossos
de cada dia” (Série Cronicas
de Abril)
Discusséo coletiva, compartilhamento das descobertas
5 Diéario de Descobertas realizadas até o momento sobre 0s povos indigenas
pesquisados, desenho e producdo escrita espontanea
sobre as descobertas.
Compartilhamento de descobertas sobre 0s povos
indigenas  brasileiros  pesquisados, apresentacao
6 | Apresentacdo de maquetes e | individual de maquetes que representavam aldeias e
pesquisas sobre diversos | modos de vida dos respectivos povos e preenchimento
povos indigenas e Mapa | coletivo com desenhos de um Mapa do Brasil
Coletivo do Brasil representando a distribuicdo das etnias indigenas
estudadas até o momento. Escrita de Ficha descritiva
do povo pesquisado.
Compartilhamento de descobertas sobre 0s povos
7 Mostra Cultural On-line indigenas  brasileiros  pesquisados, apresentacao
individual de maquetes para as familias.
8 Game “Huni Kuin — 0s Apreciacdo e exploragdo de um game virtual criado a
caminhos da jiboia” partir da narrativa indigena do povo Kaxinaug, escrita
de um texto narrativo inspirado nas fases do game.
9 Revisédo do texto narrativo | Auto revisdo do texto narrativo seguindo os elementos
produzido na atividade de estrutura do género narrativo.
anterior
Discussao coletiva sobre elementos necessarios para
sobrevivéncia dos povos indigenas, leitura sobre terras
10 Artigo de opiniédo indigenas e demarcacéo, levantamento de argumentos

contrarios e favoraveis a demarcacdo e elaboracdo

coletiva de um artigo de opiniéo.

Pesquisa em pequenos grupos de um povo indigena

eles, levantamento de

ainda desconhecido por
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11 Manual de instrugéo informacdes, elaboracdo de uma narrativa indigena a
partir da realidade do povo pesquisado e criagcdo de um
jogo/game a partir desta narrativa, seguindo o género
Manual de Instrucéo.

12 | Pesquisa sobre Brincadeiras | Pesquisa e registro individual de brincadeiras e jogos

Indigenas infantis indigenas.

13 Registro de observacdo do | Registro de observacdo por 10 dias de informagdes
guanto e como a pessoa espontaneas demonstradas sobre 0s povos indigenas
indigena é retratada na nos meios de convivéncia social e também em midias

sociedade sociais.
Socializacdo do registro de | Roda de conversa de socializacdo das observacdes
observacao, reflexdo sobre | realizadas na atividade anterior, reflexdo sobre como

14 trechos dos filmes “O o0 indigena foi retratado em algumas midias sociais
Levante dos Apaches”, (filmes e musica), registros no Diario de Descobertas
“Danga com Lobos” e e desenho sobre o retrato do indigena na sociedade.
musica “Baila Comigo”

Roda de Conversa com uma | Roda de conversa e compartilhamento com uma

15 descendente indigenado | parente de aluna participante da pesquisa, professora

povo KRENAK de histéria e descendente do povo KRENAK.
Elaboracdo de roteiro, perguntas e anotacGes no
DIARIO DE DESCOBERTAS.
Discussdo coletiva sobre algumas noticias que
mostram a realidade indigena atualmente em
diferentes perspectivas: conflitos de indigenas
isolados (ataque a coordenador da FUNALI); situacao
Noticias e Biografia de marginalizacdo dos indigenas em Dourados — MS;
16 dificuldades de insercdo na sociedade para indigenas

urbanizados; trechos do documentario “Falas da
Terra”; ataques de garimpeiros a indigenas isolados.
Producdo em pequenos grupos de biografia de uma

pessoa indigena.

Sintese Cronoldgica da

historia indigena brasileira.

Atividade de leitura e compreensao de alguns fatos da

Historia do Brasil ocorridos desde o ano de 1500,




76

Linha do tempo do livro “A | contados a partir da perspectiva de um escritor
17 terra dos Mil povos — indigena. Trabalho em grupo de andlise de linha do
Historia indigena do Brasil | tempo e elaboracdo de NOTICIA sobre o fato

contada por um indio”. estudado.

Roda de conversa sobre a letra da madsica do Samba
» L “Historias para Ninar gente grande”. Andlise em
Andlise do samba “Historias ] )
18 grupo de alguns versos, registros escritos e CARTAZ

para ninar gente grande”. ) .
ILUSTRATIVO sobre o titulo e letra da musica.

Apresentacdo de fim de ano
19 | —mausica ALOK com povos | Danca e representacdo cénica sobre as descobertas

indigenas realizadas ao longo do ano sobre os povos indigenas.

Fonte: elaborado pela autora

3.4.4 - Fase de Avaliacéo

Como terceira e Ultima etapa da pesquisa-acdo, na fase de avaliacdo foram reaplicados
0s mesmos procedimentos utilizados no diagndstico inicial. O objetivo dessa reaplicacdo era
verificar como se apresentava a no¢do pesquisada ap6s a implementacdo da intervencdo
pedagogica. A Proposta de Producdo de texto narrativo do diagnostico inicial, também foi
reaplicada, para uma comparacdo do desenvolvimento linguistico por meio da escrita deste

género, seguindo 0s mesmos critérios da analise da fase exploratéria.

3.5 — Analise dos dados

Os dados foram analisados seguindo predominantemente aspectos qualitativos. As
respostas obtidas nas entrevistas clinicas foram analisadas de acordo com eixos tematicos
organizados para a identificagdo da noc¢do sobre os povos indigenas. Os eixos foram Identidade,
Diversidade e Cultura. Em seguida, foram observadas nas respostas se haviam semelhancas
com os trés niveis de compreensdo da realidade social, de acordo com Delval (2002),

apresentados no capitulo 1.
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Os dados da entrevista foram submetidos a analise de juizes com experiéncia em
conhecimento social e método clinico-critico, a fim de se obter maior fidedignidade na
avaliacdo.

Conforme orientacdo de Fagundes (1981), 20% dos protocolos, referentes as entrevistas
realizadas na fase de diagndstico inicial e de avaliacdo, foram submetidos a anélise de dois
juizes especialistas. De acordo com Matos (2014), verificar a confiabilidade e concordancia
entre juizes € essencial para evidenciar a credibilidade de um processo avaliativo, porque “[...]
se dois ou mais juizes discordam muito em uma avaliacdo, isso pode indicar uma falta de
confiabilidade nos resultados. ” (MATOS, 2014, p. 301).

De acordo com Fagundes (1981) o calculo do indice de Concordancia ou Indice de
Fidedignidade, para ser considerado confiavel, precisa ser superior a 70%. Os indices obtidos
de nossos protocolos na andlise realizada pelos juizes apresentaram 87% de concordancia com
0 juiz de nimerol e 85% com o juiz de nimero 2, validando assim os protocolos usados nesta
pesquisa.

A producdo de textual foi avaliada seguindo alguns critérios que estruturam as
producdes de género narrativo, como:

e Tema: cumprimento da tarefa que foi pedida, se ndo fugiu do tema proposto, se
houve criatividade e apontamento de ideias demonstrando reconhecimento do
conteido da proposta;

e Tipo de texto: se toda estrutura textual foi contemplada, se houve contribuicédo
pessoal, utilizou a pessoa verbal ideal para o tipo de texto, se o problema/conflito
apresentado neste género textual é correspondente ao tema;

e Coeréncia: o texto possui logica, atendeu o tema com ideias coerentes ao tema,
apresentando personagens e situacdes compativeis aos aspectos solicitados na

proposta.
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Fonte: Dados da pesquisa — desenho de MAI (10;5).
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CAPITULO 4 - RESULTADOS

A pesquisa-acdo aqui apresentada foi desenvolvida em trés etapas, como ja descrito
anteriormente.

Na fase de diagnostico inicial ou exploratoria, o instrumento aplicado em todos os
participantes consistiu em uma entrevista semi-estruturada, pautada no método clinico-critico
piagetiano (PIAGET, 1926/1979) cujo objetivo era investigar as ideias que as criancas
possuiam sobre os povos indigenas, identificando aspectos culturais, historicos e de

diversidade.

4.1 - Resultados da Fase Exploratéria

Segundo Thiollent (1986), a pesquisa-a¢do enfoca 0s aspectos tedricos em todo o seu
processo. Assim, em coeréncia com o referencial sobre a constru¢do do conhecimento social,
sera prosseguido a analise das entrevistas clinicas, realizada na primeira etapa da pesquisa-acéo,
o0 diagnostico inicial.

Para a identificagdo das nocbes que os participantes possuiam a respeito dos povos
originarios, foi realizada uma subdivisdo por eixos tematicos, conforme as respostas
apresentadas pelos participantes em suas entrevistas. Os eixos foram Identidade, Diversidade e
Cultura.

Assim, foram categorizadas, no primeiro eixo — Identidade -, as respostas relacionadas
a identificacdo e reconhecimento da pessoa indigena. Séo ideias que abrangem desde a
consideracdo aos aspectos fisicos e aparentes do grupo apresentado na imagem, como
observacdes que enfatizam as caracteristicas fisicas indigenas como tons de pele, estilo do
cabelo, caracterizacdo pela maneira de se vestir, 0 uso de acessérios, adornos e pinturas pelo
corpo até argumentos que considerem aspectos ndo-visiveis, como identificar as caracteristicas
étnicas raciais, a percepcao das caracteristicas étnicas fenotipicas fazendo associacao destas a
um processo de miscigenacdo, como também entender a pessoa indigena como integrante de
um povo abrangendo sua histéria, cultura e identidade propria.

As respostas referentes a esse eixo foram desencadeadas a partir de algumas perguntas
da entrevista, como: Fale um pouco sobre esta imagem que vocé vé. Quem S&o as pessoas
apresentadas na imagem? — caso a resposta seja “indio” ou “indigena”... — Por que vocé acha
que sdo “indio” ou “indigenas” (conforme nome dado pela crianga)? O que vocé vé na foto que

informa que eles sdo indigenas? — caso mencionem as roupas... — Se eles estivessem vestidos
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com roupas como as nossas, seria possivel saber que séo indigenas? VVocé acha diferente falar
“indio” e “indigena” ou vocé acha que quando usamos essas palavras falamos a mesma coisa?

Ao proximo eixo — Diversidade — foram agrupadas respostas cuja perguntas dizem
respeito a diversidade dos povos originarios, ou seja, se por meio delas, 0s sujeitos poderiam
apontar se conheciam e compreendiam a existéncias de varios grupos de povos indigenas, cada
qual com sua identidade, cultura, organizacédo coletiva, modos de viver, de celebrar rituais,
historia e lingua no Brasil e no mundo. Os sujeitos apresentaram respostas referentes a este eixo
a partir de questdes como: Vocé acha que eles vivem aqui no Brasil? Onde? E em outros paises
também? Quais? Acha que sempre existirdo pessoas assim no Brasil? E no mundo, também?
Vocé acha que os povos indigenas do Brasil sdo iguais ou diferentes dos povos indigenas dos
outros paises? Em que sdo iguais? Em que sdo diferentes? Como sdo os lugares que essas
pessoas das imagens vivem? O que vocé sabe sobre os povos indigenas? Vocé ja ouviu falar
sobre isso? Quem falou com vocé sobre isso? Onde ouviu falar?

E, no terceiro eixo — Cultura — foram organizadas as informacGes relacionadas ao
pensamento sobre o termo cultura, o reconhecimento de diferencas culturais existentes na
sociedade, a compreensdo sobre o dialogo e convivéncia entre 0s grupos e como entendem o
comportamento, habitos e costumes dos povos indigenas em relagdo ao modo de viver
contemporaneo dos povos ndo-indigenas. Desse eixo, fazem parte questdes como: Vocé acha
que essas imagens mostram pessoas que vivem atualmente ou ndo? Como vocé sabe disso?
Onde elas vivem? H& muitas ou poucas pessoas assim na nossa sociedade? Por qué? VVocé acha
que faz tempo que pessoas como essas da imagem existem? Desde quando? Como vocés acham
que eles vivem? O que fazem? Eles trabalham? Como e o que conseguem com o trabalho deles?
Como sdo as familias das pessoas que vocé vé na imagem? Em que sdo parecidas com sua
familia? Em que séo diferentes? O que as criancas dessas familias fazem? Elas brincam? Como?
Vocé acha que elas aprendem coisas novas? Que tipo de coisas? Onde aprendem? Quem ensina?
Vocé sabe ou ja ouviu falar sobre cultura? O que é? O que é cultura para vocé? VVocé acha que
as pessoas da imagem tém cultura? VVocé ja ouviu falar sobre civilizacdo? O que é? O que é
uma pessoa civilizada para vocé? Vocé acha que as pessoas da imagem sao civilizadas?

Muitas formas de respostas apresentadas nas entrevistas na fase de diagnostico, se
assemelham aquilo que Delval (2002) propbs de acordo com 0s niveis de compreensdo da
realidade social. Ao se analisar as interpretac6es que Delval (2002) fez sobre como 0s sujeitos
constroem o mundo social, muitas formas observadas se assemelham aquilo que ele denominou
de nivel I. Sendo assim, nesta fase de diagndstico inicial, teriamos um percentual de 88,89% de

sujeitos caracteristicos do nivel I, 11,11% do nivel Il, e nenhum sujeito cuja nogdo se
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enquadraria no nivel I1l. As respostas coletadas que se assemelham aquilo que Delval (2002)
denominou de nivel |1 de compreensdo da realidade social, dentro de uma perspectiva que diz

respeito a no¢do sobre os povos indigenas foram organizadas no quadro a seguir:

Quadro 3 — respostas caracteristicas de nivel | de compreensdo da no¢do dos povos indigenas

Nivel I — Conhecimento Social — Noc&o de povos indigenas
1- Identidade

Ao caracterizar o indigena:

e Baseiam-se apenas nos aspectos fisicos visiveis e possiveis de serem observados;
e Destaque e justificativa apenas aos vestuarios, adornos, pinturas corporais
aparentes e ambiente natural da imagem;
e Predominio das caracteristicas fisicas (particulares) aparentes sobre as
carateristicas culturais e de pertencimento a um povo;
Confusao conceitual e visdo estereotipada de “indio” e “indigena” — desconhecimento e
néo diferenciacdo dos termos.
e Ser indigena estaria atrelado a maneira de vestir, falta de oportunidade ou de
acordo com o local em que Vive;
e Perda de identidade indigena aos urbanizados.
Visdo fragmentada e confusdo de conceitos que fazem relacdo aos espacos geograficos:
o N&o reconhecimento da ideia de conjunto (estado, pais, continente) e suas

proporgoes.

2- Diversidade
Falta de conhecimento ou conhecimento restrito sobre a diversidade cultural dos povos
indigenas:
e Na&o reconhecimento da existéncia de diferentes povos, quanto aos seus elementos
constitutivos menos aparentes (identidade, lingua, historia, familia);
e Generalizacdo dos costumes, comportamentos, linguas, histéria e modos de viver;
e Na&o reconhecimento da diversidade cultural entre os povos;
e Confuséo entre o conhecimento de povos indigenas com cultura do povo indigena.
Auséncia de conflitos:
e Desconhecimento de situagc6es sociais a qual os povos indigenas vivem hoje;

e Conflitos sociais pouco perceptiveis e/ou insoluveis;
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e Quando relacionam o fato da diminuicéo e dizimacdo dos indigenas as questfes
ambientais (desmatamento), vinculam a solugéo de problemas complexos a boa
vontade de pessoas;

e Desconhecem entidades, governamentais ou ndo, de defesa e protecéo dos povos
indigenas.

Vinculo a existéncia dos povos originarios a chegada dos portugueses ao Brasil.

3- Cultura
Concepcéo limitada e restrita da identidade cultural dos povos indigenas:

e Explicacbes com base apenas em aspectos aparentes ou palpéaveis (caca, pesca,
agricultura, habitagdo nas matas e florestas);

e Visdo de cultura como sendo uma escolha pessoal (modos de vestir, de se
alimentar, de conseguir recursos para a sobrevivéncia);

e Na&o entendimento dos processos temporais diacronicos e sociais que envolvem a
formacdo e propagacdo de uma cultura;

e Nao consideracdo da cultura indigena dialogal e coerente com a modernidade,
argumentando-a ultrapassada e relativa a falta de recursos financeiros ou
tecnoldgicos;

e Na&o consideracdo das atividades de subsisténcias dos povos indigenas como
trabalho (trabalho atrelado ao retorno financeiro);

N&o reconhecimento e validacdo do modo de vida dos indigenas como

organizacdo social (escola, trabalho, familia...).

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa, baseado nos niveis de compreensdo da realidade

social propostos por Delval (2002).

Respostas obtidas nas entrevistas clinicas na fase de diagndstico inicial foram analisadas

e as que se assemelham ao nivel |, foram organizadas nos eixos para apresentagao:

Eixo 1 — ldentidade

As respostas caracteristicas ao nivel | e encaixadas neste eixo temético, sdo embasadas
nos aspectos visiveis da imagem para o reconhecimento dos indigenas apresentados na foto,
como: as caracteristicas fisicas (cor da pele, tipo de cabelo, tracos da raca indigena, entre outros)

e acessorios aparentes, entre eles as vestimentas, os adornos, as pinturas corporais e faciais,
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etc., ou seja, as explicacBes para a identificacdo dos indigenas estd mais centrada nos aspectos
visiveis, sdo pouco conexas e bastante estereotipadas. Além disso, usam como argumento de
identidade a caracteristica do lugar, mediante o uso das propriedades naturais do ambiente e a
relacdo disso com os povos indigenas, e alguns s6 reconhecem a existéncia do indigena
explicando o fato de terem visto em um Estudo do Meio realizado com a escola em anos
anteriores. Ainda, baseiam-se em ideias que foram transmitidas pela TV ou pela escola, mas
sem muita clareza e compreensao do que é o indigena na sua totalidade. Nao reconhecem outra
possibilidade ou oportunidade de identificacdo e pensam que esses aspectos aparentes tem a

funcéo de classificar essa identidade. Vejamos alguns exemplos:

GUS (10;4): Se eles tivessem com roupas como as nossas vocé saberia dizer se sdo
indigenas? Nao é bem assim, é que é assim, eles estdo com essas roupas e eles ainda estdo
quase no meio do mato, querendo dizer. E se eles tivessem com as outras roupas nao teria como
identificar se eles fossem indigenas ou ndo, porque eles meio que ja teriam se acostumado com,
é..., meio que o mundo que a gente vive. Meio com o0 qué que a gente vive? Com 0 mundo?
N&o € bem o0 mundo, €, com as nossas...ai, como que fala? Esqueci...com as nossas...como se
fossem os costumes. Enté@o se tivessem com roupas como as nossas, quer dizer que eles
teriam... Eles meio que seriam paren...meio que parentes de indios, mas ndo ser os indios
também. Eles meio que seriam, metade gente e meio indio, querendo dizer assim. [...] Meio
gente? E, meio gente. N&o, é assim, meio gente da cidade e meio que gente que mora em tribo

assim.

FIL (10;5): E por que vocé acha que séo indios? Porque est com cara (Faz sinal de positivo
com a cabeca). Como assim, com cara? Ta com roupa de indio. Roupa de indio? (Faz sinal
de positivo com a cabeca). E pintura...no rosto. Se eles ndo tivessem com roupa de indio, nem
com pintura no rosto, vocé saberia dizer se sdo indios? N&o muito, eu reconheco o indio
quando tem pintura no rosto e roupa de indio. E assim que vocé reconhece? Uhum. E por que
vocé acha que eles usam essa roupa e essa pintura? Eu acho que a roupa porque eles

conseguem fazer essa dai e a pintura para identificar que é indio.

MUR (10;10): E como vocé sabe disso, que sdo indigenas? Por causa da caricatura deles,
da... (gesticula com a mao), de como eles estdo vestidos. De como eles estdo vestidos? Pela a

aparéncia. Como é a aparéncia deles? Como vocé me diz que é a aparéncia deles? E
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diferente da nossa? E, bem diferente da nossa, a gente se veste com roupa chique, as coisas.
A gente veste com roupa...? A gente veste com roupa chique, com roupa normal, camisa.
Entéo, vocé sabe que sdo indigenas por conta das roupas, se eles estivessem com roupas
como a nossa vocé saberia dizer se sdo indigenas? A ndo saberia muito (gesticulando sinal
negativo) se eles estivessem vestindo roupas como a nossa vocé saberia dizer? Ndo muito,
mas... Ndo muito mas ainda um pouco. E o que vocé faria dizer que sdo indigenas pelo
pouco? Que pouco seria esse? humm... eles estdo vestindo como a gente. Porque o jeito, o
jeito que eles se vestem 14 e um pouco sem roupa. Se estivessem com o uniforme do colégio,
ai vocé olhasse para eles, e ai? VVocé saberia dizer se sdo indigenas? N4o, eu saberia dizer

que sdo alunos do colégio.

MAI (10;5): Me fala um pouco sobre essa imagem que vocé vé, MAL. indios. Indio? (Afirma
com a cabec¢a). Como vocé sabe disso? Como vocé sabe que sdo indios? Por causa, é..., que
tem tinta que eles pintam o rosto e por causa da roupa. E se eles tivessem sem tinta no rosto e
sem essa roupa voceé saberia dizer se sdo indios? (Olha para imagem e nega com a cabeca).
N&ao? (Nega com a cabeca). E...vocé acha que os indios vivem atualmente ou ndo, MAI?
Como assim? Hoje em dia existe indio? (Pausa) Sim. Sim? (Afirma com a cabe¢a). Como
vocé sabe que sim? (Pausa, mexe o corpo). Como que vocé sabe que ainda existe indio.
(Olha pro alto por alguns segundos) Por causa que tem nos canais de TV, que tem. Nos canais
de TV vocé ja viu? E. Sim? (Afirma com a cabeca). E onde que os indios vivem, MAI? Na
floresta. Na floresta? E. Sabe me dizer onde ficam essas florestas? (Nega com a cabeca). No

Brasil tem indios? (Afirma com a cabeca).

RAF (10;2): Se hoje em dia existe indio? Sim. Como que vocé sabe disso? Eu sei...porque,
ah, é porque também a gente ja foi numa excursao da escola, né, que a gente foi la pra ver os

indios, e ai eu...a gente viu os indios.

Percebe-se que uma das caracteristicas das respostas desses sujeitos é a perda da
identidade indigena aos que ndo se apresentassem com 0S aspectos aparentes, ou que nao
vivessem no ambiente caracteristicamente natural como o da imagem. Para esses sujeitos, ser
indigena esta atrelado a maneira de se vestir e ao local que vivem, e ndo a uma identificacdo de
pertencimento cultural, historico e ancestral. Outra marca desse nivel de resposta enquadrado

neste eixo, traz a ndo apresentacdo da diferenciacdo dos conceitos das palavras “indio” e



85

“indigena”, ou confusdo no uso dos termos, podendo ser considerados como resultado de uma

interpretacdo elementar, conforme apresentado a seguir:

ALI (9;11): Quando a gente fala indio e indigena, € a mesma coisa ou é diferente? Mesma
coisa. Mesma coisa? indio é a pessoa que € indio e indigena é a pessoa que é indio. Tem, ah
n&o, tem a cultura indigena né, que é...indigena. Indio é a pessoa, vocé disse. Indigena? Talvez

seja...a pessoa. A pessoa? (Risos).

LIV (10;4): Vocé ja ouviu a palavra indio? Sim. E a palavra indigena? Onde que vocé
ouviu essas palavras? Na televisao, na reportagem na revista. Vocé acha que quando a gente
fala as palavras indio e indigena € a mesma coisa? N&o. Porqué? Por que indio € uma tribo
e indigena é outra. N&o, falei errado! E isso? Eu acho que ndo. A resposta que vocé me deu,
indio é uma tribo e indigena é outra. Foi isso que vocé me disse, né? A pergunta é quando
a gente fala indio e indigena é a mesma coisa, vocé disse que n&o, porqué? indio é uma tribo

e indigena é outra.

MAC (10;9): E vocé acha diferente falar indio, indigena ou vocé acha que quando a gente
usa essas palavras ¢ a mesma coisa? Eu acho que indigena € o nome da Cultura, e indio, as

pessoas, tipo eles sdo indios.

Eixo 2 — Diversidade

As respostas que se assemelham ao nivel | categorizadas neste eixo, desconhecem a
diversidade cultural dos povos indigenas brasileiros, no que diz respeito a singularidade e
diferenciacdo de cada etnia indigena. E comum também a generalizacdo dos elementos
constitutivos que reconhecem como pertencentes a estes povos, englobando aspectos de
costumes, comportamentos, linguas, rituais, etc. Sendo assim, demonstram reconhecer alguns
aspectos culturais mais visiveis dos povos nativos, como lingua diferente da Lingua Portuguesa,
costumes e comportamentos ligados a natureza, entre outros. No entanto, mostram desconhecer

uma diversidade desses topicos relacionada a uma diferenciacdo étnica, conforme exemplo:

MAC (9;11): O que que vocé sabe sobre os povos indigenas, MAC? Eu sei das
caracteristicas, sei onde eles vivem, do que eles sobrevivem. Pode me falar um pouco sobre?
Sim, exemplo como eu ja falei de caca, de pesca, de agricultura, eles trabalham bastante, eles

possuem a suas caracteristicas, esses acessorios.
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ALl (9;11): E o que vocé sabe sobre os povos indigenas, ALI? E...o que eu sei? 1sso. Que
eles moravam em ocas, porque eles ndo tinham casa, eles se alimentavam da natureza, eles
construiam as casas na natureza, que eles faziam os negocios nos bragos (aponta para 0 ombro)
para marcar a coragem, os negdcios 14, que eles pintavam o rosto, eles faziam, as criancas elas

brincavam, né, bastante, que os pais ensinavam.

SOF (9;10): O que vocé sabe sobre os povos indigenas? Pouca coisa, porque eu aprendi na
sua aula. Me fala um pouco sobre o que vocé sabe? Povos indigenas ou... Povos indigenas!
As caracteristicas deles? O que vocé sabe sobre os povos indigenas? Sei que eles tém uma
lingua diferente da nossa, eles sdo eles usam tipo de chapéu de pena, eles fazem roupas com

mata, eles cacam para poder comer, pega fruto das naturezas, gostam de cantar e € isso.

Nota-se que sdo respostas com base nos aspectos culturais mais visiveis dos povos
nativos, geralmente divulgados e veiculados na midia em geral, e também geralmente
trabalhado em atividades escolares de uma maneira abrangente do tema indigena, e ndo tratando
especificidades de seus povos. Alguns sujeitos também pensaram a existéncia dos povos nativos
a partir da chegada dos portugueses ao Brasil, no ano de 1500, mostrando dificuldade de se
desprender desse aspecto mais figurativo:

MUR (10;10): E onde vocé acha que faz tempo que os indigenas existem? Uhum. Desde
quando, MUR? Faz bastante tempo. Desde quando, Murilo? Desde que 0 portugués
descobriu o Brasil em 1500, desde dessa época que eles vivem E como vocé sabe disso que
eles vivem desde essa época? Porque quando os portugueses chegaram aqui no Brasil os

indigenas estavam aqui.

Outra caracteristica propria da maneira de pensar deste nivel é a auséncia de conflitos e
apresentacdo de problemas facilmente solucionados pela boa vontade. N&o ha reconhecimento
de conflitos de ordem social, e 0 preconceito é explicado como sindnimo de mas atitudes das
pessoas. Ha auséncia no entendimento de processos, as respostas se baseiam principalmente no
que as criancas podem ver, sendo dificil explicar aspectos relacionados com o que néo Veé. Isso
é notorio quando a criancga explica que os indigenas devem existir ha& muito tempo, mas pouco

sabe dizer sobre esse processo. Também pode-se perceber esse aspecto quando ela relata suas
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impressdes acerca da continuidade da existéncia dos indigenas, associando somente a ideia de

que ndo sejam maltratados.

RAF (10;2): E, vocé acha que sempre vao existir indios no Brasil? (Pensa um pouco) Nao
sei, se eles assim, se ninguém, ficar irritando eles, ndo sei, ndo irritando, ficar indo l4 maltratar
eles, eu acho que sim. Depende. Depende? (Faz que sim com a cabega). Se ninguém maltratar

eles? Sim.

LUI (9;10): E para eles vocé acha que é bom viver entre gente? As vezes nio, porque eu
acho que existe preconceito. A gente tem preconceito? O que é preconceito, LUI?
Preconceito... Preconceito € uma coisa que a gente sente pela outra pessoa, tipo uma inveja, que
as vezes a gente faz. Uhum. O preconceito sé para pessoa, entdo preconceito ¢ uma diminuicéo,
a pessoa se sente diminuida. E vocé acha que os indios sofreriam isso, vivendo entre a gente?
(Sinal de afirmativo com a cabega) Eu acho. Igual os negros. Eles sofreram bastante isso. E
vocé sabe por que as pessoas teriam preconceito contra indios e negros? Igual a minha mae
fala, existem pessoas mas em todos os lugares, a gente ndo pode pensar... igual um dia, como
rasgaram o &lbum do Heitor (citando um conflito entre colegas escolares), o album de
figurinhas. Rasgaram o qué? Rasgaram o album de figurinhas dele. H&, minha mée diz que
tem pessoa ma em todo lugar, entdo aqui também (parecendo mencionar a sociedade). Entéo
preconceitos vem de pessoas mas, em relacdo aos indios? Geralmente, as vezes vem de

pessoa que sofre por alguma coisa e desconta ai sim, nas outras pessoas.

GUB (10;2): Por que que vocé acha que os indios vao acabar um dia? Porque...ah...porque
eu acho que tipo, as cidades podem crescer e as populagdes vai tudo indo pra cidade e depois

ndo vai ter mais indio. Sé vai ficar aquelas pessoas na cidade, assim.

Além disso, houve resposta que explicou a origem dos indigenas mediante um
artificialismo teoldgico®, caracteristico dessa primeira maneira de pensar a origem das coisas

como estabelecidas por um desejo divino ou pela vontade de alguém. Eis o exemplo:

LUI (9;10): Quem sera o primeiro indio, LUI? Impossivel saber. Por qué? Porque néo tinha

tecnologia entdo a gente ndo sabe quem foi o primeiro indio. E quando vocé acha que esse

4 Avrtificialismo Teoldgico - Categoria representativa do pensamento infantil a qual atribui a origem das coisas
como um desejo de Deus e ou dos homens. (GODQOY, 1996).
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primeiro indio comecou a existir? Eu sou catdlica, entdo acredito que tudo veio de Ad&o e
Eva, eles eram pecadores e tudo mais, entéo acredito que tudo veio deles, que falam que a gente
que somos todos irmaos, aquele papo. Aquele papo? Entéo vocé acha que os indios existem
desde essa época? Nao, Addo e Eva ndo era indios. Entdo os indios devem existir mais para

frente.

Eixo 3 — Cultura

Alguns sujeitos investigados que apresentaram respostas semelhantes as ideias neste
nivel, embora ndo tenham apresentado falta de conhecimento de aspectos culturais dos povos
indigenas, a caracterizaram como primitiva e associada a falta de recursos financeiros e/ou
melhores condicGes de vida em comparacdo a cultura europeia difundida desde a colonizacao.
A cultura indigena é representada por seus aspectos aparentes, evidenciadas por alguns héabitos
COmo a caca, a pesca, e a agricultura, etc. Sendo assim, apresentam uma nog¢éo limitada da
noc¢do de cultura, principalmente a que diz respeito aos povos indigenas. Alguns exemplos de

respostas assim sao:

GUB (10;2): O que é cultura? Tipo, umas coisas que € deles, mais ou menos. Tipo assim...
ah... ndo sei. Todas as pessoas tém cultura? N&o. Os indios tém cultura? Tem. [...]O que
eles fazem? Eu acho gue eles matam animais para comer, pescam pra sobreviver e tomam agua

do rio. Eles trabalham? Néo sei.

RAF (10;2): Como sao diferentes (as vestimentas dos indigenas)? Tem...parece que sdo
algumas plantas, ndo sei, que eles costuram, e.... sdo tecidos também diferentes e os chapéus
que eles estdo usando, alguns, né...que tem alguns que estao usando chapéis com pena e também
eu vejo que eles ndo tdo incomodados com isso...Com isso 0 que? Com eles ndo ter as
condicBes de vida que a gente tem. Eles ndo estdo incomodados? E. Quais sdo as condigdes
de vida, aqui, que a gente tem e que eles ndo tém? Sdo...roupas melhores, com tecidos que
parecem ser mais confortaveis e também, humm, deixa eu pensar, uma casa melhor, as

condigdes de comprar uma comida, humm, eu acho que € isso, mais ou menos, ndo sei.

BEA (10;1): Como vocé acha que eles vivem hoje? Estdo um pouquinho mais evoluidos,
assim mas ainda tem bastante contato com a natureza e acho que eles usam um pouquinho mais

de roupas, assim iguais as nossas, assim igual... assim, eu vi na TV um dia que um casal de
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indigenas estava usando roupas como as nossas, mas eles estavam com rosto pintada com

chapéis. Ah eles também falam com outra lingua néo € tudo igual a gente.

GUS (10;4) - E vocé acha que sempre existirdo pessoas assim no Brasil? Eu acho que ndo
sempre, porque tem é, porque talvez mais pra frente 0 mundo fique mais tecnologico e eles

consigam muito mais coisas e talvez eles acabam que meio que desmatando tudo.

Outro aspecto que pode ser observado nas respostas nesta categoria, é aquele que ndo
consideram o modo de viver dos povos indigenas dialogal e em coeréncia com a cultura da
modernidade, trazendo argumentos que relacionam a cultura indigena & pobreza, atraso social
e falta de evolucdo. Também ndo h& consideracdo das atividades de subsisténcia dos povos
indigenas como forma de trabalho, além de ndo validarem organiza¢des dos povos indigenas

como escola e familia. Seguem alguns exemplos:

MAI (10;5): como que s&o as familias dos indios, MAI? E.. eles sio...pobres. Como? Pobres.
[...] Por que vocé me diz que as familias dos indios sdo pobres? Porque... se eles tivessem
dinheiro, eles poderiam morar em uma casa. Se eles tivessem dinheiro eles morariam em uma

casa? Em uma casa melhor.

LUI (9;10): Eles trabalham LUI? Como assim eles trabalham? Se os indios trabalham? Eles
trabalham para manter aldeia deles, eles plantam, eles cultivam, mas trabalhar, trabalhar, assim
acho que ndo. Nao? lgual vocé trabalha, por exemplo, eu acho que eles ndo trabalham assim.
E qual a diferenca vocé acha entre o meu trabalho e o trabalho que os indios trabalham?
E que voceé trabalha como professora, vocé ndo vive na mesma area que eles. Por exemplo, eles
dormem sobre as estrelas, entdo eles vivem na mata, na floresta. E a gente vive aqui na cidade.
O que eles conseguem com trabalho deles? Ha, legumes e frutas, como mandioca, maca,
melancia. E 0 que eu consigo como eu trabalho? Vocé consegue dinheiro. Entdo vocé pode
comprar isso em mercados e feiras, supermercados... €, em mercados e feiras. Existe mais
Diferenca ou tem mais diferenca entre esses trabalhos? Para mim essa diferenca, porque

trabalho é trabalho.

MAC (9;11): Eles trabalham? Antigamente, se eu ndo me engano, eles exploravam o pau-
brasil. Mas hoje eu ja ndo tenho certeza. Entdo eles ndo trabalham talvez. Eles ndo trabalhem

hoje? SO, com caga pesca essas coisas. Esse é o trabalho deles? Sim.
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HEI (10;3): ...e vocé acha que sempre vai existir indio no Brasil? Acho que ndo. Por que?
Por causa que os indios vao evoluindo, né, eles vao querer arrumar trabalho, €, as pessoas que
sdo assim, elas vdo arrumar trabalho e eu acho que também por causa que vai ter muita cidade

também no lugar onde é hoje em dia essas tribos. Eu acho que vai ter cidades em cima.

As respostas dos participantes que se assemelham a este nivel demonstraram que 0s
sujeitos se baseiam nos aspectos mais visiveis das situacdes. Desse modo, 0s processos ocultos
e subjacentes tdo recorrentes nas questdes sociais, ndo sdo levados em consideracdo. Além
disso, as imagens em que se apoiam o0s fenOmenos sociais apresentam-se bastante

estereotipadas e desconectas entre si.

Quadro 4 — nivel Il de compreensdo da nocao dos povos indigenas

Nivel Il — Conhecimento Social — Noc&o de povos indigenas
1- Identidade

Ao caracterizar o indigena:

e Consideragéo de aspectos qualitativos menos aparentes (ideia do pertencimento a
um povo, crencgas);

e Reconhecimento de identidade indigena que vai além do aspecto aparente, como
lingua, observacdo do modo de vida, didlogo sobre crencas;

e Maior compreensdo dos conceitos que nomeiam e dao identidade a pessoa

indigena (diferenciagdo entre “indio” e “indigena”).

2- Diversidade

¢ Reconhecimento das crencas, rituais, identificacdo étnica dos povos indigenas e
das diferencas culturais.

e Relagdes dos povos indigenas com outros povos passam a ser mais sociais e
institucionalizadas — reconhecem profissionais ou entidades governamentais de
defesa e protecdo ao povo indigena.

e Reconhecem distribuicdo dos povos indigenas para além das regides de
biodiversidade mais abundantes e aparentes.

e Reconhecimento da diversidade cultural indigena, mediante a identificagdo de

grupos étnicos, tendo como base suas crencas, religides, costumes, etc.
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3- Cultura
e Consideram que as atividades realizadas pelos indigenas no seu modo de viver,
costumes e crencgas como trabalho.
e Consideram e validam o modo de viver — familia, escola, trabalho.
e Reconhecem a existéncias dos povos indigenas para além das chegadas dos
portugueses ao Brasil.
e Reconhecimento do tempo de existéncia dos povos indigenas além do aspecto

visivel da chegada dos portugueses ao solo americano.

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa, baseado nos niveis de compreensdo da realidade
social propostos por Delval (2002).

A anélise, organizada por eixos, das respostas obtidas nas entrevistas que seriam

compativeis ao nivel Il serdo apresentadas a seguir:

Eixo 1- Identidade

As respostas caracteristicas de nivel 1l do Conhecimento Social que se encaixam neste
eixo apresentam uma visdo mais abrangente dos aspectos de identificacdo dos indigenas,
mediante uma descricdo mais precisa e 0 uso de qualitativos mais especificos a sua cultura e
identidade. Além disso, aponta pensamentos e diferencia¢des entre as palavras “indio” e
“indigena”, embora ndo se tenha encontrado respostas sobre essa diferenciacdo neste nivel.
Demonstra ter construida a nocdao da diversidade étnica dos povos indigenas, embora nem
sempre consiga explica-la. Reconhece também a identificacdo dos indigenas relacionando sua
aparéncia e uso dos adornos, enfeites e pinturas corporais como expressdo de pertencimento e
identidade de um povo, de acordo com sua cultura, crenca e forma de viver. Apesar de ainda
conservar alguns estere6tipos sobre os indigenas, também reconhece outras formas que 0s
pudessem identificar, além da aparéncia, como a lingua falada ou observacéo sobre o seu modo
de viver. Houve também resposta que reconhece a diversidade étnico-racial e busca justificar
com explicagbes mais especificas que envolvem os processos de hereditariedade bioldgica
(genética). Ha o reconhecimento de algumas caracteristicas fenotipicas raciais, tais como a cor
da pele, o tipo de cabelo, etc., mas ainda ndo ha uma compreensao clara da definicdo de raca e

etnias, como pode-se ver a seguir:
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HEI (10;3): E como vocé sabe que sdo indios? Por causa da etnia deles. N&o, eu nédo sei, acho
que sdo indios por causa das roupas deles. Das roupas? E. Vocé falou sobre etnia, o que é
etnia? E tipo quando vocé, sei 14, seus antepassados sdo da Africa, ai vocé nasce negro, é, ou
seu pai é da Africa, seus antepassados, ai Vocé nasce negro. Ou sei |4, vocé, os seus antepassados
é da Europa, ai algumas pessoas na Europa é branca, ai vocé nasce branco e também por causa
da forma do rosto, que nem os indianos da pra perceber quando é por causa da forma do rosto.

E os indios tem etnia? Tem, as vezes, é, o cabelo deles é muito liso pela etnia deles.

CAI (10;5): [...] me fala um pouquinho sobre essa imagem que vocé vé. Eu t6 vendo varios
indigenas, que...uma familia de indios, que estdo numa floresta. E por que vocé acha que séo
indigenas, uma familia de indios? Por causa do jeito que eles estdo se vestindo, é do...das
maquiagens, das pinturas no rosto e os cocares. E...se eles tivessem vestidos com roupas como
as nossas, vocé...seria possivel saber que sdo indigenas? Seria, é...pelo jeito que eles agissem,
pelas acbes deles. Como que eles agem? E...eles gostariam mais da natureza, é...ficariam,

cuidariam mais do solo, é...dos animais, das plantas.

Percebe-se que o sujeito, além de identificar aspectos visiveis, passa a considerar alguns
aspectos ndo visiveis, integrando informag6es que tem, mas que ndo sdo percebidas de maneira
direta. Aspectos nao visiveis e ocultos passam a ser levados em conta. Sdo percebidos aspectos
visiveis (como aparéncia, pintura), mas o sujeito também integra informac6es que tem sobre
etnia, embora ainda sim leve mais em consideracdo 0s aspectos visiveis quando questionado
sobre como identifica os indios, chegando a afirmar que sem os aspectos visiveis ndo saberia
identificar. Ha também respostas que consideram 0s aspectos Vvisiveis, € 0s ndo visiveis também

passam a ser reconhecidos e integrados, como mostram os exemplos a seguir:

LET (10;5): [...] me fala um pouco sobre essa imagem que vocé vé? Bom eu acho que sdo...
pera ai... varios indios que estdo (inaudivel). Que estdo o qué? Cortou um pouquinho. Eles
estdo...? Pintados. Com uma planta chamada urucum, que tem uma tinta laranja. Eles est&o,
talvez, fazendo algum tipo de... como fala... eles fazem varios festivais, da pra ver em algum
deles. Por que vocé acha que eles podem estar fazendo algum festival? Hum, deixa eu pensar
aqui... Acho que é um ritual. Ritual, por qué? Ritual indigenas, por causa que eles estdo
pintados, vestidos de varias cores, principalmente cocar na cabeca de alguns e eles estdo bem
pintados e em linhas, pra variar... [...] por que vocé acha que sdo indios? Porque eles estdo

pintados e hoje em dia os indios vendem as coisas que eles fazem para conseguir dinheiro para
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comprar roupa, entdo ndo seria muito estranho ver eles... eles estdo também com varias cores,
0s cabelos sdo bem pretos e bem grandes, eles usam cocares, estdo cobertos... estdo todos
pintados na cara. Entdo vocé acha que séo indios por causa disso que vocé esta falando?
[...], se eles estivessem com outras roupas vocé saberia dizer se sdo indios? Sim, mas estou
falando que também sdo indios porqué... hoje em dia.. como a gente ja foi em uma tribo, eles
usam roupas, shorts, camiseta... acho que mesmo com roupa daria para saber se sdo indios.
Como vocé saberia dizer que sdo indios mesmo sem as roupas? Talvez, se eu nao tivesse
olhando pela foto eu conseguiria saber, talvez por causa da comida que eles comem, de onde

eles moram, e o0 que tem a volta deles se € uma cidade ou meio de uma mata.

CAI (10;5): [...] me fala um pouquinho sobre essa imagem que vocé vé. Eu td vendo varios
indigenas, que...uma familia de indios, que estdo numa floresta. E por que que vocé acha que
sdo indigenas, uma familia de indios? Por causa do jeito que eles estdo se vestindo, € do...das
maquiagens, das pinturas no rosto e os cocares. E...se eles tivessem vestidos com roupas como
as nossas, vocé...seria possivel saber que sdo indigenas? Seria, é... pelo jeito que eles
agissem, pelas acbes deles. Como que eles agem? E... eles gostariam mais da natureza,
é...ficariam, cuidariam mais do so, é...dos animais, das plantas. E, vocé acha que os indigenas
sdo pessoas que vivem atualmente ou nao? Sim, tem alguns indigenas que vivem ainda, eles
s6 tém...tem alguns indigenas que fazem faculdade também. E... é possivel eles viverem entre
a gente também, ndo precisa ser no meio do mato. Eles podem viver entre a gente também, isso

€ normal.

Eixo 2 — Diversidade

As respostas que podem ser consideradas no nivel Il demonstraram que reconhecem
alguns elementos constituintes das crencas, cultura e diversidade da identificacdo étnica dos
povos indigenas. Demonstram também que reconhecem algumas singularidades dos indigenas
de acordo com sua identificacdo étnica. A nocdo da existéncia de varios povos, e ndo s6 um
unico povo, fica mais evidente neste nivel. Também passa a compreender as diferencas sociais
em seus relatos sobre costumes, cultura e habitos de vida dos indigenas, a crianca considera as

diferencas e também semelhancas entre os individuos.

CAI (10;5): E esses indigenas daqui do Brasil, com esses indigenas dos outros lugares do

mundo, é... eles sdo iguais ou diferentes? Eles podem ser iguais mas de tribos diferentes,
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porque os indios sdo divididos em tribos, tem a Tupi-Guarani, tem a, tem varias outras tribos

que eu ndo sei 0 nome de todas.

LAU (10;9): E onde eles vivem, LAU? Pelo que eu sei é no Brasil, alguns, eu sé ndo lembro
onde moram no Brasil. Mas no Brasil, tem? Sim. E ha muitos ou poucos indigenas hoje em
dia, na nossa sociedade, LAU? Bastante. Ndo aqui perto, mas que eu sei que tem bastante.
Tem bastante. Muitas tribos. E vocé me diz que no Brasil tem. E em outros lugares, outros
paises, vocé acha que também tem? Eu acho que sim. E, vocé pode me falar onde vocé acha
que tem, outros lugares, em outros paises? Onde vocé acha que tem também, além do
Brasil? Antes eu achava que era na India, mas agora eu ndo acho mais. Por que vocé achava
e agora nao acha mais? Porque pra mim agora ndo faz tanto sentido. E antes fazia? E. E tem
outros paises que vocé acha que tem? Talvez, pra mim, no México. México. Por que vocé
no diz no México? O que te faz pensar que no México tem? Eu acho que porque, pra mim é
um pais, tipo, bem colorido, igual as coisas e as roupas que eles usam. Humm. E vocé acha
que sempre vao existir indios no Brasil? Acho que sim. Sim? E no México, no mundo,
também? Eu também acho que sim. E, vocé acha que faz tempo que os indigenas existem?
Um pouco de tempo eu acho que sim. Bastante, na verdade. Bastante. Vocé pode me falar
desde quando vocé pensa que eles existem? Eu acho que bem antes dos Portugueses acharem

0 Brasil.

LUI (9;10): Vocé acha que os indios do Brasil com os indios dos outros lugares do mundo,
por exemplo da Africa que vocé me disse, vocé acha que eles sio iguais ou diferentes? E
que existe muitas tribos, né? Mas todas as tribos tém o mesmo objetivo que é ndo machucar a
natureza e viver em paz. Entéo isso seria o que eles sdo iguais? Exatamente. E tem diferenca?
Tem, na lingua, muito na lingua, porque como eu falei, existem varias tribos. Por exemplo aqui

ta escrito tupi (aponta na fonte da imagem). Tupi € uma lingua deles, mas existem muitas outras.

Pode-se notar na resposta acima o inicio de inferéncias a partir de informacdes que se
dispBe, aspectos ndo-visiveis, quando por exemplo achava que existia indigenas s6 na india e
agora ndo pensa mais assim.

Outro aspecto que pode ser observado nas respostas deste eixo e nivel, € que reconhecem
que a relacdo social dos povos indigenas com outros povos passa a ser mais institucionalizada,
trazendo a nogdo da existéncia de profissionais ou entidades (governamentais ou ndo) de defesa

e protecdo ao povo indigena. Também ha o reconhecimento de conflitos, geralmente
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argumentados pela perda de espacos territoriais que os indigenas estariam tendo por conta da
crescente urbanizag&o do Brasil e do mundo. Embora isso, os argumentos deste nivel ainda néo

se apresentam bem elaborados.

LIV (10;4): E vocé acha que sempre no Brasil vai continuar existindo? Indigena? Nao.
Por que vocé acha que nao? Porque eles podem matar os indigenas. Quem sdo eles que
podem matar os indigenas? Quando vocé fala eles quem sdo eles? As pessoas. Quais
pessoas sdo essas? Que tipo de pessoas? Por exemplo, presidente ele pode dar uma ordem
para matar os indigenas. E por que vocé acha que ele faria isso, [...] Por que vocé acha que
o0 presidente daria uma ordem para matar os indigenas? [...] Talvez porque eles querem,

precisam pegar ilhas porque eles preferem matar eles para poder pegar as ilhas.

LET (10;5): vocé me disse que antigamente existiam mais e hoje existem menos indios?
Sim. Por qué? Porque eu acho que eles estdo desmatando muitas coisas, destruindo varias
florestas e eu acho que e as pessoas trazendo doencgas, essas coisas, essas novas utilidades...
eles... cacam tantos animais, as vezes o indio pode morrer com alguma doenca geralmente, ou
com queimadas, por causa que eles estdo desmatando todas as areas que eles vivem para
transformar aqui nessa cidade...[...] Antigamente existiam mais e agora existem menos e
porqué? Porque eles ficam desmatando tanto que eles ndo conseguem viver num ambiente
muito bom, entdo como € que eles vao viver? E também, 1a em 1500, eles escravizaram muitos

indios e também acho que diminuiu muito a quantidade de indio que existia aqui no Brasil.

Ainda neste eixo, foram agrupadas respostas que reconhecem a distribuicdo dos povos
indigenas para além de regides de natureza e biodiversidade mais abundantes e aparentes.
Embora apesar de alguns processos ocultos e néo visiveis serem considerados, eles ainda ndo

ocupam uma explicacdo central na fala da crianca, como esperado que ocorra no estagio Il1.

CAI (10;5): E onde os indigenas vivem hoje, CAI? E...tem indigena que mora aqui na cidade
e tem indigenas que continuam morando |4, nas ocas. Onde ficam essas ocas? Tem varias
tribos indigenas espalhadas pelo Brasil. Elas ficam nas tribos indigenas. Huhum. Tem algumas
que a gente tinha ido numa excurséo, que séo a tribo indigena pra passeio e excursdes de escola
e tem outras tribos indigenas que preferem ficar mais reservadas, que ainda tem 0s mesmos

costumes de antigamente.
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HEI (10;3): E onde que elas vivem no Brasil, em qual lugar do Brasil que elas vivem, as
poucas que tem? Ah, que nem aquela aldeia indigena (aponta para uma foto na parede, de uma
excursdo escolar), eu acho que é no Estado de Sdo Paulo essa aldeia indigena. Tem algumas
também acho que no Amazonas deve ter, e, deixa eu pensar, ndo sei, Goias, todos devem ter
alguns indios que ficam la. Todos, todo lugar do Brasil? E, s6 que poucos, so, poucos lugares

que eles estéo.

E ainda pode-se também incluir respostas que passam também a considerar o mundo
social ndo somente como um mundo de estado, mas como um mundo no qual ocorrem

transformac0es, como vé-se no exemplo a seguir:

CAI (10;5): E h4a muitos ou poucos indigenas na nossa sociedade? Sociedade cada vez t4,
estd diminuindo mais os indigenas. Por que, CAI, vocé acha que ta4 diminuindo? Eu acho
que ta diminuindo porque antes, que a antes tinha um montéo de indios aqui no Brasil, agora
ndo tem mais, ndo tem mais, porque antigamente os indios fugiram daqui por causa dos
Portugueses, que estavam escravizando eles e agora tem muito mais, muito menos povos
indigenas. Alguns permaneceram aqui e alguns, é.... muito mais é fugiram do Brasil alguns
indigenas, muito mais indigenas fugiram do Brasil do que ficaram aqui. Entendi. Alguns
ficaram mas bem poucos. E vocé, vocé acha que eles fugiram pra onde? Ha, eu ndo sei, eu
acho que pra Africa ou pra india, algum lugar assim, bem longe do Brasil. Porque eu acho que
eles ficariam mais seguros |4, acho que eles acharam que ficariam mais seguros la. Por que
seré que eles achavam isso, de 14, da Africa e da India? Porque, aquele lugar era bem longe
onde os Portugueses estavam, e...eles poderiam, eles achavam que poderiam ter uma vida nova

la também e ndo serem escravizados.

Eixo 3 — Cultura

As respostas que foram categorizadas neste eixo tematico assemelhadas ao nivel 11, sdo
aquelas que demonstram conhecimento mais amplo e detalhado sobre o modo de viver dos
povos indigenas, reconhecendo as atividades realizadas e legitimando os costumes e crengas
como forma efetiva de organizacao coletiva e social. As respostas aqui encaixadas, consideram
e validam as familias e o trabalho dos originarios desta terra. Também demonstram reconhecer
espacgos organizados dentro das aldeias, como escolas e apontam a inser¢do (ainda que ndo

muito abrangente) dos indigenas na sociedade ndo-indigena. Veja-se alguns exemplos:
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CAI (10;5): E, vocé acha que os indigenas sdo pessoas que vivem atualmente ou nao? Sim,
tem alguns indigenas que vivem ainda, eles sé tem...tem alguns indigenas que fazem faculdade
também. E...é possivel eles viverem entre a gente também, ndo precisa ser no meio do mato.
Eles podem viver entre a gente também, isso é normal. [...] vocé ja me disse um pouco da
maneira que vocé acha que eles vivem, vocé falou que alguns estao tendo oportunidades
de estudar, outros ainda vivem isolados como os povos de antigamente, é isso né? Sim. E,
o0 que que os indigenas fazem hoje? E, os indigenas que vivem como antigamente continuam
cacando, é, eles vivem em um lugar isolado, eles ttm medo do resto das pessoas e se eles se
sentirem ameacados eles podem até matar a pessoa. E o de hoje, de hoje em dia, 0s que se
abriram pra sociedade, é eles estdo tendo, eles estdo podendo morar aqui na cidade, tdo podendo
fazer tudo que eles quiserem, podem tomar vacina também. Eles podem estudar, podem
trabalhar. Entao eles trabalham? Mas é um pouquinho mais dificil pra eles. Entdo eles
trabalham? Sim, eles podem trabalhar, eles podem ter emprego, eles podem estudar. Por que
gue vocé disse que é um pouco mais dificil pra eles viver? Porque tem gente que ndo aceita
eles serem indigenas e estar na sociedade. Tem gente que ndo aceita, mas por mim isso seria
normal, eles s&o pessoas que nem a gente. Hum, vocé me disse que eles trabalham, como que
eles trabalham e o que eles conseguem com o trabalho deles, [...]? Normalmente eles
trabalham com agricultura, eles ganham um pouco de dinheiro para poder &, é, conseguir
comida e uma casa, cuidar da familia também. [...] Como que séo as familias dos indios? Ah,
as familias dos indios, é, tem, normalmente quem lidera a tribo € o cacique, que ele, a familia
do cacique normalmente é uma das maiores familias, porque tem os descendentes do cacique,
descendentes dos filhos do cacique e ai, , de acordo com as familias, é, as pessoas, €, de acordo
com as familias elas podem ser grandes ou pequenas. [...]E essas criancas aprendem coisas
novas? Sim, de acordo que, quando elas vao descobrindo o mundo elas vao aprendendo coisas
novas. Que tipo de coisas que elas aprendem? Elas, elas podem aprender sobre a tecnologia,
podem ir pra uma escola pra aprender matematica, geografia, histéria, elas podem é, e podem
ir nos parquinhos, podem ficar com bonecas. Entéo elas aprendem na escola? Sim. Onde fica
essa escola? A escola dos indios, é, na verdade na tribo ndo tem escola, sdo os pais que ensinam,
contando lendas e inventando histdrias pros filhos. [...] Entéo s&o os pais que ensinam? Sim.
E, mas ai as escolas mesmo que elas vao ndo € na tribo, € em outro lugar? Sim. E quem
ensina nessas escolas que € em outro lugar? S8o os professores. Que sédo indigenas ou ndo
indigenas? Nao indigenas, porque nas tribos indigenas ndo tem professores, eles, é, sdo 0s pais

mesmo que ensinam. [...] E esses indigenas daqui do Brasil, com esses indigenas dos outros
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lugares do mundo, é, eles sdo iguais ou diferentes? Eles podem ser iguais mas de tribos
diferentes, porque os indios séo divididos em tribos, tem a Tupi-Guarani, tem a, tem vérias
outras tribos que eu ndo sei 0 nome de todas. [...] Como que séo as familias dos indios? Ah,
as familias dos indios, é, tem, normalmente quem lidera a tribo € o cacique, que ele, a familia
do cacique normalmente é uma das maiores familias, porque tem os descendentes do cacique,
descendentes dos filhos do cacique e ai, €, de acordo com as familias, &, as pessoas, €, de acordo

com as familias elas podem ser grandes ou pequenas.

E perceptivel a inclinagdo da crianga em busca de considerar diferentes pontos de vista,
mesmo que com alguma dificuldade ja consegue estabelecer seus critérios para avaliar conflito,
inclusive ja aparece uma visao critica de seus proprios repertérios de critérios, por exemplo
guando afirma que indios aprendem na escola, mas em seguida fala que sdo os pais 0s
responsaveis pelo ensino de criangas indigenas. A crianca também passa a compreender as
diferengas sociais em seus relatos sobre costumes, cultura e habitos de vida dos indigenas, a

crianca considera as diferencas e também semelhancas entre os individuos.

LET (10;5): Eles trabalham, LET? Muito, os homens principalmente na caca porque homem
tem mais forca que mulher, eu acredito. E as mulheres cuidando do plantio, entendeu? Mas
ninguém fica parado, as criancas aprendem a cacar, 0s que sdo homens e as mulheres aprendem
a plantar mas o resto... e cozinhar, né?... ninguém ficar parado. E vocé acha que os indios do
Brasil com os indios de outros lugares do mundo eles sdo iguais ou diferentes? Eu acho que
sdo diferentes, acho que eles comem coisas diferentes, se vestem... acho que ndo tanto... acho
que eles trangam, fazem colares, pintam o rosto... acho que o qué eles comem e a cor do cabelo,
o formato do rosto e do olho sdo bem diferentes em cada pais. E como séo as familias dos
indios? Ah, eles vivem todos em varias familias, acho que é s6 uma, talvez, porque cada tribo
tem varias tribos entdo acredito que seriam varias familias que montaram vérias casas para
viver... eu acho que quer dizer... eu acho que séo varias. Uma familia em uma tribo. Bem grande,

né?

Além disso, algumas dessas respostas demonstraram visao mais abrangente dos aspectos
fisicos dos paises, atendendo a caracteristica de uma descricdo mais precisa € 0 emprego de
qualitativos mais especificos que retratam 0s paises, demonstrando até mesmo um

conhecimento (mesmo que ainda superficial) sobre territério preservado e disputas por terras.
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LET (10;5): E no mundo, na América que vocé disse que deve ter, vocé acha que vai
continuar existindo? Eu acho que vai ter em outros lugares da Ameérica, se continuar no mesmo
ritmo do Brasil, desmatando tanto... mas tem lugares que preservam como se fosse uma coisa
deles, que ndo pode fazer nada, que tem que deixar preservado, mas aqui do Brasil ndo esta
muito bem. Mas ndo conheco outros paises, mas na parte da América acho que ta... vai ser um

pouco mais dificil ver indio.

A definicdo do termo cultura, neste eixo e nivel apresentados, trazem identificacdes de
elementos ndo-materiais constitutivos de uma cultura como um conjunto de valores, geralmente
vivenciados em um resgate de tradicdes repassado por entre as geracdes, e convengdes sociais

como: crengas, ritos, linguas, habitos e costumes, etc.

CAI (10;5): O que é cultura? Cultura é, é uma coisa que sdo passadas de geracdo a geracao.
E, dos indios, eles criaram a peteca, por exemplo, criaram a peteca. Ai foi ensinando e ensinando
pros seus filhos e os filhos ensinavam para os filhos deles e ai foi passando a cultura da peteca
até chegar a gente. E, e ai a gente passa novas culturas pros nossos filhos e assim vai seguindo
a cultura, tradicdo da familia.

LIV (10;4): O que é cultura? Por exemplo cada um tem a sua cultura, na pascoa caca ovos,

outra familia compra ovo.

LUI (9;10): Como vocé acha que os indios vivem hoje? N&o sdo 0s mesmos costumes de
antigamente. Mas € praticamente igual eu acho. Mas ainda tem 0s que seguem as tradicdes. O
que eles seguem de tradi¢cdes? Mesmo os indios que vivem entre a gente, eu acho que eles
seguem algumas tradi¢Ges ainda. Porque as tradi¢fes sdo coisas que a gente vai cultivando, né?
E vocé pode me dar um exemplo dessas tradi¢des, que tradi¢bes seriam essas? Por exemplo,
os indios tém dancas para certas coisas, com aniversario, vamos falar assim, quando um bebé

nasce na aldeia, certas coisas.

LET (10;5): Vocé ja ouviu falar da palavra cultura? Ja. O que é? [...] Cultura eu acho que
é alguma coisa que alguém aprendeu aquilo e faz parte da tribo, é... daquilo, faz parte da... do...

da cultura, faz parte do que eles fazem. E por varias geracoes, por varios anos eles fazem, e
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aquilo carrega sé neles, ninguém faz mais isso, sé eles, vira a cultura da tribo indigena. Por
exemplo, so essa tribo sabe domesticar um cavalo, ¢ a cultura deles domesticar o cavalo, por
causa que outra tribo ndo sabe. Alguém ha muitos anos aprendeu e ndo falou para outras
pessoas, tirando a tribo.

Outro exemplo de resposta categorizado aqui é a nogdo demonstrada do tempo de
existéncia dos indigenas. Enquanto no nivel anterior a caracteristica apresentada levava em
consideracdo apenas o aspecto visivel da chegada dos portugueses ao Brasil, neste nivel hd uma
visdo mais ampla e abrangente de acordo com uma certa histéria da humanidade conhecido

pelos sujeitos.

LET (10;5): Vocé acha que faz tempo que os indios existem? Bom, eu acho que indio existe
desde que... por exemplo 0s homens da caverna essas coisas, evoluiram e aprenderam a plantar,
a cacar, acho que fazer os trangados deles, 0s cestos, essas coisas... ai ele ja comegaram a virar
indios, por causa que antigamente, 0 macaco por exemplo ja vivia em bando, todos eles ficavam
juntos. entdo eu acho que eles tém ha muito tempo... hd milhdes... milhdes ndo... ha varios anos

atras.

Nivel Il — De acordo com as caracteristicas apresentadas nas respostas analisadas, nenhum
sujeito apresentou respostas que traziam nog¢des semelhantes aos enquadrados ao nivel 1ll. Os
aspectos que compdem o nivel 111 exigem um grau de articulacao dialética dos elementos que
pode ser percebido em sujeitos que demonstrassem compreensdo sobre 0s povos indigenas em
seus aspectos de identidade cultural, ancestralidade e representagédo social levando em conta
processos ocultos em suas explicacGes. Alguns participantes do estudo podem encontrar-se em
transicdo para esse nivel, mas ainda ndo oferecem, em suas respostas, alternativas de modo a
integrar e relacionar as informag6es em um sistema mais amplo e coerente. Assim, compreende-
se gue na investigacado realizada ndo foi possivel encontrar respostas caracteristicas do nivel 111

de compreensdo da realidade social no que concerne a tematica indigena.

Quadro 5 — Distribuigdo de frequéncia dos sujeitos em niveis de compreensdo da realidade

social, referente a entrevista — Diagnostico Inicial

Sujeitos Sexo Nivel

Geral Identidade | Diversidade Cultura
ALI (9;11) FEM [ | | |
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ALV (10;7) | MAS | [ | [
ART (9;11) | MAS | [ | [
BEA (10;1) | FEM | [ | [
CAI (10;5) FEM T I I T
FIL (10;5) MAS | [ | [
GUB (10;2) | MAS | [ | [
GUS (10;4) | MAS | [ | [
HEI (10;3) MAS | I | [
JOA (10;5) | MAS | [ | [
JOS (9;11) MAS | [ | [
LAU (10;9) | FEM | [ | [
LET (10;5) | FEM I I I T
LIV (10;4) FEM [ [ Il [
LUC (9;11) | MAS | [ | I
LUI (9;10) FEM I [ I Il
MAC (9;11) | FEM | [ | [
MAI (10;5) | FEM | [ | [
MAL (10;9) | FEM | [ | [
MIG (10;5) | MAS | I | [
MUR (10;10) | MAS | [ | [
PED (10;5) | MAS | [ | [
RAF (10;2) | FEM | [ | [
SAC (10;4) | FEM | [ | [
SAM (10;1) | FEM | [ I [
SOF (9;10) | FEM | [ | [
VIN (9;11) | MAS | [ | [
TOTAL: 27

Fonte: Dados da Pesquisa

Quadro 6 — Distribui¢do em percentual dos sujeitos, em niveis de compreensdo das nogdes dos

povos indigenas referente a entrevista — Diagndstico Inicial
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Frequéncia Porcentagem Porcentagem
()] Nivel I Nivel 11
24 88,9% 0,0%
03 0,0% 11,1%
27 24 03

Fonte: Dados da Pesquisa

Quadro 7 — Distribuicdo em percentual dos sujeitos por género no Diagnostico Inicial

Nivel |

Nivel 11

Frequéncia (f)

Porcentagem (%)

Frequéncia (f)

Porcentagem (%)

13 (MASC) 48,14 00 (MASC)
11 (FEM) 40,75 03 (FEM) 11,11
88,89 03 11,11

Fonte: Dados da Pesquisa

Quadro 8 — Distribuicdo de frequéncia e percentual de acordo com as idades dos sujeitos e
niveis de compreensdo dos povos indigenas no Diagndstico Inicial:

Nivel | Nivel 11 Nivel 111 Total
Idade f % f % f % f %
9 7 25,92 1 3,71 - - 8 29,63
10 17 62,97 2 7,4 - - 19 70,37
24 88,89 3 11,11 27 100

Fonte: Dados da Pesquisa

Conforme as tabelas 1, 2, 3 e 4 demonstram, 88,89% dos sujeitos participantes da

pesquisa encontravam-se no nivel | de compreensao da realidade social, pensada neste trabalho

sob a perspectiva de nogdes sobre 0s povos indigenas, ainda na primeira fase exploratoria da

pesquisa-acdo — diagnostico inicial. Os dados revelam entdo que esses entrevistados

apresentavam uma visdo ainda muito elementar sobre os conceitos que dizem respeitos aos
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povos indigenas. Um total de 11,11%, o que equivale a trés sujeitos, apresentou pensamentos
caracteristicos do nivel Il. Entre esses sujeitos, houve relatos de descendéncia indigena e
também de discussdo e momentos de conversa entre familiares. Portanto, podem ser resultados
vindouros de uma busca pessoal ou influenciada pelo ambiente familiar, por meio de pesquisas
e didlogos. Como pode-se observar na tabela 4, no diagnoéstico inicial ndo houve sujeito que se

enquadrasse no nivel 111 de compreensdo dessas nogoes.
4.1.1 — Anélise dos textos Narrativos — fase exploratoria.

Na andlise dos textos narrativos foi observado o desempenho na escrita de historias,
principalmente no que concerne ao atendimento do tema sugerindo um conflito, pois na
existéncia explicita de um conflito, as narrativas tendem a ser mais elaboradas. A producdo
textual foi solicitada as criancas, que realizaram individualmente em sala de aula, no horario

regular e na presenca da professora/pesquisadora.

O género textual narrativo é amplamente trabalhado e solicitado na fase do Ensino
Fundamental, e além de ser um tipo particular de texto, sdo usadas no dia-a-dia, em situacoes
onde ha a comunicacao de ideias, e também é um tipo de texto fundamental em todo o processo

de aprendizagem do sujeito.

Além de ser o maior género da arte verbal - existiu nas culturas orais, consagrou-se
na escrita e perdura nos meios audio-visuais — é 0 género que mais explorou a
passagem da oralidade para o conhecimento letrado (BRASIL, 1998, p.14).

De acordo com Bruner (1991), a organizagdo que o ser humano faz para suas proprias

experiéncias e memorias dos acontecimentos ocorre principalmente na forma de narrativas.

Sodré (1988) conceitua a narrativa como um discurso capaz de evocar, por meio da
sequéncia temporal e encadeada de fatos, um mundo real ou imaginério, em um tempo e espaco
determinados. A narrativa € um relato centrado num fato ou acontecimento, onde ha
personagens que atuam e um narrador que relata toda a acdo. O tempo e o0 ambiente também

sdo elementos que compdem a narrativa.

A caracterizacdo da narrativa se da por uma relacdo ldgico-semantica entre funcdes e
atores. Um texto do género narrativo coerente € aquele cujo fatos estdo interligados por uma
relacdo ldgica e cronoldgica, conforme Vieira (2001), que ainda diz que, para constituir-se uma
narrativa, é preciso também que haja uma transformacédo entre uma situagdo ou estado inicial e
a situagéo ou o estado final, tendo a fungéo de concluséo do texto. Ainda de acordo com Vieira
(2001), para que haja uma narrativa, é preciso haver uma relagéo logica e cronoldgica entre 0s
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eventos e as agcOes das personagens e que esses eventos tenham uma organizagéo de estrutura

como: Exposicdo; Tema; Intriga e Resolugéo.

Desde a Educacédo Infantil, estudantes brasileiros se deparam muitas vezes com o género
narrativo, seja por meio das rodas de leitura, contos de fadas lidos ou repassados por
transmisséo oral, propostas de producao por meio de sequéncia de gravuras, producdes livres,

etc.

Desde muito cedo as criangas aprendem a contar histérias, uma forma particular de
narrativa, e 0 fazem de maneira espontinea e natural; entretanto, “a habilidade de
produzir histérias ndo emerge repentinamente, ao contrario, apresenta um
desenvolvimento gradual, cujo percurso ¢ influenciado por uma série de fatores”
(Spinillo, 2001, p. 75), dentre os quais, destacam-se: idade; escolaridade; interag6es
sociais diversas; experiéncias com textos no ambiente familiar; tipo de solicitacdo, ou
seja, producdo livre, a partir de gravuras, de ilustracGes de livros infantis, relatos de
fatos ocorridos, reprodugdo de histérias contadas, entre outros. (SANTOS;
BARRERA, 2015, p. 255).

Foi diante dessa perspectiva que o texto narrativo foi pensado neste trabalho e a analise
dos resultados obtida, foi a partir da classificacdo do grau de elaboracéo das histdrias escritas
pelos participantes. A producéo de texto foi avaliada seguindo alguns critérios que estruturam
as produces de género narrativo. A cada um desses critérios foi estabelecido o valor de 1 ponto,
segundo as caracteristicas das producdes. Esses critérios sao:

e Tema: cumprimento da tarefa que foi pedida, se ndo fugiu do tema proposto, se
houve criatividade e apontamento de ideias demonstrando reconhecimento do
conteido da proposta;

e Tipo de texto: se toda estrutura textual foi contemplada, se houve contribuigédo
pessoal, utilizou a pessoa verbal ideal para o tipo de texto, se o problema/conflito
apresentado neste género textual é correspondente ao tema;

e Coeréncia: o texto possui logica, atendeu o tema com ideias coerentes ao tema,
apresentando personagens e situacdes compativeis aos aspectos solicitados na

proposta.

Ao verificar o desempenho de alunos do 5° ano do Ensino Fundamental em tarefas de
producéo de escrita de historias, pode-se perceber que uma parte das criancas investigadas nao
domina a estrutura da narrativa de uma historia, mesmo sendo consideradas ja alfabetizadas.
De acordo com Lins e Silva e Spinillo (1998), estar alfabetizado ndo garante que habilidades
de elaborar narrativas tenham sido adquiridas. Alguns textos de nossos participantes

demonstraram isso, conforme o exemplo abaixo, onde o sujeito SAC (10;4) atingiu 0 tema
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pedido na proposta para produzir uma histdria sobre Os Povos Nativos Brasileiros. No entanto,
a histdria do participante ndo explicitou tdo bem um conflito, ndo elaborando tdo bem a

narrativa com uma trama e desfecho explicito, conforme pode-se perceber abaixo:

Figura 4 - Producdo escrita por SAC (10;4).
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Fonte: Material coletado na pesquisa.

Legenda: Texto narrativo de SAC (10;4).

TITULO:
Em uma ilha perto do brasil abitava-se uma tribo indigena chamada pantera banca,

um dia um desastre natural aconteceu na ilha. e a ilha da selva que é o nome da ilha
em qual a tribo vivia desmoronou, animais morrerdo, plantas mucharé&o, arvores foréo
quebadas e vidas arruinadas.

o lider da tribo chamado coroa banca decidiu que a tribo deveria ir para outra ilha,
imediatamente a tribo se reuniu na areia do mar pegarao suas caravelas e partirdo em

busca de uma nova ilha. depois de dois meses conseguirdo achar uma nova ilha (o




BRASIL) quando chegarao em terra firme o coroa banca foi dar uma investigada no
local, na primeira olhada o lider viu a terra (A ILHA) um paraiso ele foi correndo
avisar os outros, eles pegardo a ilha para eles, comesaréo a construir cabana para
dormir e construirdo plantagdes também. o coroa batisou a ilha de pindorama depois
de um ano avistaram um barco grande e luchuoso vindo até a ilha e sabe quem era?
Os portugueses, os indigenas se esconderdo e comesaram a observar 0s portugueses,
perseberdo que os portugueses ndo saiam do local na hora ja foréo conversar com eles
mais 0s portugueses regeitardo tudo que os indigenas falardo e estavdo querendo
expulsa-los do local. o coroa branca pesou bem e teve que fazer uma decisédo que ndo
afetasse ninguem, decidiu fazer um acordo com 0s portugueses.

ao encontrar eles o cristovao colombo aceitou, mas em troca queria que eles ajudasem
a cortar o pau-brasil, os indigenas concordardo e comesarao a trabalhar e retirar o
pau-brasil, na conversa que eles tiveram o coroa disse que depois disso ele teria que
sair do pindorama ele concordou. depois que retirardo quase todo o pau-brasil o lider
dice para cristovo colombo sair da terra mais ele ndo queria sair e se fosse o caso
queria batalhar com a tribo no dia ceguinte comesardo uma guerra essa guerra durou
dez meses no dia 31 de outubro o lider falou! que tal agente dividir a terra metade

para cada, o portugues concordou e parardo a guerra. Fim.
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Um outro exemplo de texto demonstra a presenca do tema conflituoso (condicéo para a

escrita de narrativa), no entanto, sem recursos narrativos que poderiam potencializar a escrita,

como alguns detalhes, dialogos e caracterizagdo de espaco, tempo e personagens. O grau de

elaboracdo do desfecho também apresentou uma elaboracdo elementar, sem caracterizar uma

superioridade do conflito. Segue o texto analisado:

Figura 5 - Producdo escrita por ART (9;11).
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Fonte: Material coletado na pesquisa.

Também obtivemos textos em que foi observado ideias mais elaboradas, encontradas

nas condi¢des em que é proposta alguma situacao de conflito por meio do tema. O sujeito ALV

(10;7) apresentou o encadeamento de a¢Oes presentes em sua narrativa de uma forma que revela

a estrutura de uma historia, 0 que ocorre ndo somente na apresentacao do tema conflituoso, mas

na descricdo dos personagens e na sequéncia de agOes, demonstrando um maior grau de

planejamento e elaboracao por parte dele, conforme vé-se no exemplo a seguir:

Figura 6 - Producdo escrita por ALV (10;7).
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Fonte: Material coletado na pesquisa.

Legenda: Texto narrativo de ALV (10;7).

Em uma

Amazonica) vivia um menino arteiro chamado “Tupinamba”, que todas as noites ele

Perdendo-se na aldeia

aldeia de Indigenas chamada Morokei (ho meio da floresta

roubava alimentos das pessoas.

Numa noite, ele tentou pegar uma flauta, muito rara, na qual se alguém a

tocasse ela poderia realizar qualquer desejo, mas ele ndo sabia que era vigiados por

guardas fortes.
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Como era quase dificil de passar pelos guardas, ele teve que usar a invencao
mais avancada da época, a bomba de fumaca. Entdo... Bum!!! fumaca se espalhando
para todo lado e... COF COF.

Passamos de fininho, entdo ele pegou a flauta e correu mais rapido que pode.
Quanto tocou a professia da floresta, do nada ele foi arremecado da vila por mais ou
menos 1000 jardas da aldeia.

Como tinha medo dos animais do local, ele ndo se lembrava da tal professia...
AH!IT a professia dizia que a quem tocasse era s6 por um digno da flauta.

Que burrice ele fez; mas viu ao longo cavalos, que era meio um transporte das
coisas e tal.

Tupinamba pegou um cavalo e, meio que, demorou horas para chegar a aldeia.
Quando chegou ele pediu para que perdoassem ele.

Eles conversaram e aceitaram ele de volta, mas com duas condicdes: parar de
roubar coisas e trabalhar na plantagdo por um bom tempo.

Sem escolha, ele aceitou e nunca mais fez nada de errado, Nunca!

FIM

109

A seguir, o quadro de Analise de todas as ProducGes Textuais desenvolvidas na Fase de

Diagnostica.

Quadro 9 — Analise das Producfes Textuais — Diagnostico Inicial

Sujeitos Sexo Nivel
Geral Tema Tipo de Coeréncia
Texto
ALI (9;11) FEM 2,0 1,0 0,5 0,5
ALV (10;7) | MAS 3,0 1,0 1,0 1,0
ART (9;11) MAS 1,5 0,5 0,5 0,5
BEA (10;1) FEM 1,0 0,5 0 0,5
CAI (10;5) FEM 2,5 1,0 0,5 1,0
FIL (10;5) MAS 2,0 1,0 0,5 0,5
GUB (10;2) MAS 0 0 0 0
GUS (10;4) MAS 1,0 0,5 0 0,5
HEI (10;3) MAS 0,5 0 0,5 0
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JOA (10;5) | MAS 1,5 1,0 0 0,5
JOS (9;11) MAS 1,5 0,5 0,5 0,5
LAU (10;9) | FEM 2,5 1,0 0,5 1,0
LET (10;5) | FEM 1,5 0,5 0,5 0,5
LiV (10:4) FEM 0 0 0 0
LUC (9;11) | MAS 2,5 1,0 0,5 1,0
LUI (9;10) FEM 2,5 1,0 0,5 1,0
MAC (9;11) | FEM 1,0 0,5 0 0,5
MAI (10;5) | FEM 3,0 1,0 1,0 1,0
MAL (10;9) | FEM 2,0 1,0 0,5 0,5
MIG (10;5) | MAS 2,5 1,0 0,5 1,0
MUR (10;10) | MAS 2,5 0,5 1,0 1,0
PED (10;5) | MAS 3,0 1,0 1,0 1,0
RAF (10;2) | FEM 2,5 1,0 1,0 0,5
SAC (10;4) | FEM 1,0 1,0 0 0
SAM (10;1) | FEM 2,5 1,0 0,5 1,0
SOF (9;10) | FEM 3,0 1,0 1,0 1,0
VIN (9;11) | MAS 1,0 0 0,5 0,5

Analisando os resultados obtidos a partir dos critérios descritos anteriormente do
cumprimento de elaboracdo das histdrias escritas pelos participantes, e considerando que cada
critério equivale a 1 ponto, indicando o nivel de dominio do esquema narrativo e 0 bom
conhecimento da estrutura de historias, foi possivel verificar que 12 sujeitos (44,44%),
alcancaram uma pontuacao de 2,5 a 3,0 pontos, demonstrando dominio satisfatério do esquema
narrativo. Em um total de 7 participantes, com pontuacdo de 1,5 a 2,0 pontos, foi possivel
perceber o conhecimento do esquema narrativo, mas apresentando faltas de elementos que
constituem uma boa producéo de historias, como um desfecho bem elaborado ou conflito bem
marcado. Esse total corresponde a 25,94% dos sujeitos. Outros 6 sujeitos alcangaram em seus
textos pontuagdo de 0,5 a 1,0, o que demonstra que ndo possuirem dominio satisfatério de
esquema narrativo, sendo um total de 22,22%. E, ainda, obteve-se 2 criangas (7,4%) que
zeraram suas pontuacdes, revelando pouco dominio e conhecimento na producdo de historias,

embora ja estivessem cursando o quinto ano do Ensino Fundamental.
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Para uma melhor compreensao dos resultados acima, hé de se considerar que tais alunos
participantes da pesquisa, frequentaram um periodo de cerca de 1 ano letivo de forma remota,
ou seja, sem um acompanhamento mais sistémico e interventivo do professor no processo de

producdo textual e também de outras atividades.

4.2 - Atividades Interventivas: vivéncias pedagdgicas e didaticas no enfoque da construcéo

do conhecimento social: a no¢ao de povos indigenas.

Realizado o levantamento inicial das nogdes que os participantes da pesquisa
apresentavam a respeito dos povos indigenas, deu-se inicio a etapa das acdes interventivas, que
neste trabalho formam uma sequéncia composta de 19 atividades, descritas a seguir. As
atividades realizadas dizem respeito as no¢des sobre 0s povos indigenas tratadas principalmente
na entrevista da fase diagndstica e foram planejadas e adaptadas a rotina da sala de acordo com
o formato hibrido que as aulas vinham ocorrendo, com alunos presencialmente na escola e com
outros acompanhando a aula de forma on-line. As atividades envolvendo a no¢do dos povos
indigenas foram, em geral, realizadas de maneira coletiva, no entanto, algumas foram realizadas
individualmente e em pequenos grupos.

De um modo geral, a turma demonstrou-se bastante interessada na tematica, motivando-
se e entusiasmando-se na realizacdo de algumas atividades interventivas praticas, como a
construcdo e apresentacdo da maquete. Ao longo do desenvolvimento da intervencdo, foi
possivel notar maior curiosidade e atencdo das criancas em situac@es vividas pelos alunos até
mesmo fora do ambiente escolar, como viagens com a familia, noticiarios pela TV e leituras de
livros que faziam abordagem a questdo indigena. Tal interesse e curiosidade também pode ser
notado na formulacdo de hip6teses, questionamentos e discussdes que evidenciavam diferentes
pontos de vistas & medida que as atividades foram ocorrendo. As propostas procuraram
oportunizar situacoes e interacGes que incitassem reflexdo e discussdo, tanto de informacdes
historicas do pais, quanto de dados da situacao atual dos povos originarios, com o objetivo de
oferecer aos alunos um ambiente proficuo e solicitador para que pudessem explorar 0 ambiente,
0S recursos e 0s materiais disponibilizados, com o intuito de refletirem a respeito dos povos
originarios brasileiros na historia, cultura e dinamica social do nosso pais.

Os preceitos de organizagdo do ambiente de uma forma que fomente a discusséo e
reflexdo sobre a tematica é uma das dinamicas pedagogicas escolhidas pelo proprio colégio
onde a pesquisa fora realizada. Portanto, ha a disposi¢do de um contexto que revele o processo

pelo qual cada turma da escola se propOe a fazer em forma de investigacdo. O contexto
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investigativo dos povos indigenas organizado na sala de aula da turma de participantes da
pesquisa, fora rapidamente observado pelos alunos presentes e também alimentado no decorrer
do processo de intervencao, onde 0s objetivos das atividades eram constantemente revistos de
acordo com a necessidade apontada pela participacéo e interesse dos alunos. Segue o momento
que alguns alunos se depararam com alguns materiais organizados no inicio das atividades

interventivas e exploram alguns por meio da observacao.

Foto 1 - Observacdo de aluna no contexto investigativo.

Fonte: Foto tirada pela autora durante o desenvolvimento da pesquisa.

Foto 2 - Observacdo de aluna no contexto investigativo.

Fonte: Foto tirada pela autora durante o desenvolvimento da pesquisa.

Foto 3 - Observagédo de alunos no contexto investigativo.
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Fonte: Foto tirada pela autora durante o desenvolvimento da pesquisa.

Durante o processo interventivo, os alunos entraram em contato com uma variedade de
textos, vindouros de diferentes veiculos de informacdo, e também foram solicitados que
produzissem textos de diversos géneros e estruturas — narrativos, descritivas e argumentativas.
O estudo contemplou diferentes areas do conhecimento, conforme preveem os PCNs —
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) a respeito de temas transversais. De acordo
com as necessidades conceituais previstas para a construcao da noc¢ao sobre os povos indigenas,
as atividades foram organizadas atendendo a um processo gradativo de construcdo individual
dos educandos, oportunizando nao somente a procura individual por informacgdes, mas também
socializacdes coletivas, producdes compartilhadas e trabalhos em grupo. As 19 atividades
realizadas na etapa da intervencdo sdo descritas com detalhes a seguir do quadro que as
sintetiza.

Quadro 3 - Atividades realizadas durante a fase de acao.

ATIVIDADES PROCEDIMENTOS

1 Desenho “Povos Indigenas™ | Desenho livre sobre o tema “Povos Indigenas”.

Discusséo coletiva, escrita de dois textos do género
Carta Pessoal a D. Manuel, rei de Portugal na época
da chegada dos portugueses ao Brasil, sendo uma sob
2 a perspectiva de um navegante portugués e outro sob
Filme “O Descobrimento do | a perspectiva de um nativo brasileiro, descrevendo as

Brasil” percepcOes sobre as terras brasileiras. Desenho de dois
mapas que complementavam as cartas, sendo um do
ponto de vista de um portugués, e outro de um

indigena.
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Video “A Maie do Brasil é

indigena” e trechos do livro

Discussao coletiva, levantamento de hipdteses sobre a

quantidade e distribuicdo dos povos indigenas

3 “Coisas de indio — versdo | brasileiros na atualidade, pesquisa individual sobre
infantil” diversos povos indigenas.
Trecho do livro “Coisas de | Discussdo coletiva e producdo de desenhos sobre o
indio — versdo infantil” e | que significa ser “indio” ou “indigena”.
4 video “Os equivocos n0ssos
de cada dia” (Série Cronicas
de Abril)
Discusséo coletiva, compartilhamento das descobertas
5 Diéario de Descobertas realizadas até o momento sobre 0s povos indigenas
pesquisados, desenho e producdo escrita espontanea
sobre as descobertas.
Compartilhamento de descobertas sobre 0s povos
indigenas  brasileiros  pesquisados, apresentacao
6 | Apresentacdo de maquetes e | individual de maquetes que representavam aldeias e
pesquisas sobre diversos | modos de vida dos respectivos povos e preenchimento
povos indigenas e Mapa | coletivo com desenhos de um Mapa do Brasil
Coletivo do Brasil representando a distribuicdo das etnias indigenas
estudadas até o momento. Escrita de Ficha descritiva
do povo pesquisado.
Compartilhamento de descobertas sobre 0s povos
7 Mostra Cultural On-line indigenas  brasileiros  pesquisados, apresentacao
individual de maquetes para as familias.
8 Game “Huni Kuin — 0s Apreciacdo e exploragdo de um game virtual criado a
caminhos da jiboia” partir da narrativa indigena do povo Kaxinaug, escrita
de um texto narrativo inspirado nas fases do game.
9 Revisédo do texto narrativo | Auto revisdo do texto narrativo seguindo os elementos
produzido na atividade de estrutura do género narrativo.
anterior
Discussédo coletiva sobre elementos necessarios para
sobrevivéncia dos povos indigenas, leitura sobre terras
10 Artigo de opinido indigenas e demarcacéo, levantamento de argumentos
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contrarios e favoraveis a demarcacdo e elaboracdo

coletiva de um artigo de opiniéo.

Pesquisa em pequenos grupos de um povo indigena

ainda desconhecido por eles, levantamento de

11 Manual de instrugéo informacdes, elaboracdo de uma narrativa indigena a
partir da realidade do povo pesquisado e criacdo de um
jogo/game a partir desta narrativa, seguindo o género
Manual de Instrucéo.

12 | Pesquisa sobre Brincadeiras | Pesquisa e registro individual de brincadeiras e jogos

Indigenas infantis indigenas.

13 Registro de observacdo do | Registro de observacdo por 10 dias de informacg6es
guanto e como a pessoa espontaneas demonstradas sobre os povos indigenas
indigena é retratada na nos meios de convivéncia social e também em midias

sociedade sociais.
Socializacao do registro de | Roda de conversa de socializacdo das observacdes
observacao, reflexdo sobre | realizadas na atividade anterior, reflexdo sobre como

14 trechos dos filmes “O o0 indigena foi retratado em algumas midias sociais
Levante dos Apaches”, (filmes e mausica), registros no Diario de Descobertas
“Danga com Lobos” e e desenho sobre o retrato do indigena na sociedade.
musica “Baila Comigo”

Roda de Conversa com uma | Roda de conversa e compartilhamento com uma

15 descendente indigenado | parente de aluna participante da pesquisa, professora

povo KRENAK de histéria e descendente do povo KRENAK.
Elaboracdo de roteiro, perguntas e anotacGes no
DIARIO DE DESCOBERTAS.
Discussdo coletiva sobre algumas noticias que
mostram a realidade indigena atualmente em
diferentes perspectivas: conflitos de indigenas
isolados (ataque a coordenador da FUNALI); situagdo
Noticias e Biografia de marginalizagdo dos indigenas em Dourados — MS;
16 dificuldades de insercdo na sociedade para indigenas

urbanizados; trechos do documentario “Falas da

Terra”; ataques de garimpeiros a indigenas isolados.
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Producdo em pequenos grupos de biografia de uma

pessoa indigena.

Sintese Cronoldgica da
historia indigena brasileira.

Linha do tempo do livro “A

Atividade de leitura e compreensdo de alguns fatos da
Historia do Brasil ocorridos desde o ano de 1500,
contados a partir da perspectiva de um escritor

indigenas

17 terra dos Mil povos — indigena. Trabalho em grupo de analise de linha do
Historia indigena do Brasil | tempo e elaboracdo de NOTICIA sobre o fato
contada por um indio”. estudado.
Roda de conversa sobre a letra da mdsica do Samba
) o “Historias para Ninar gente grande”. Andlise em
Andlise do samba “Historias ) ]
18 ' grupo de alguns versos, registros escritos e CARTAZ
para ninar gente grande”. ) o
ILUSTRATIVO sobre o titulo e letra da musica.
Apresentacdo de fim de ano
19 | —mausica ALOK com povos | Danca e representacdo cénica sobre as descobertas

realizadas ao longo do ano sobre os povos indigenas.

Fonte: elaborado pela autora

Atividade n° 2 — Filme “O Descobrimento do Brasil”.?

Direcdo: Humberto Mauro

Producdo: Instituto Brasileiro de Cacau — Ignéacio Tosta Filho (presidente)

Género: documentario, aventura
Ano: 1937

Foto 4 - filme “O Descobrimento do Brasil”.

> Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=RibykMIdK1U>. Acesso em 28 dez 2021.



https://www.youtube.com/watch?v=RibykMldK1U
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Fonte: Foto tirada pela autora durante o desenvolvimento da pesquisa.

Foto 5 - filme “O Descobrimento do Brasil”.

Fonte: Foto tirada pela autora durante o desenvolvimento da pesquisa.

Esse documentario brasileiro retrata, em forma de narrativa épica, a chegada da frota
portuguesa as costas brasileiras em 1500, narrada com trechos extraidos da Carta de Pero Vaz
de Caminha. Com inicio na partida da frota de Pedro Alvares Cabral de Lisboa com destino as
Indias, apresenta a rota seguida pelos navegadores portugueses por meio de um mapa animado,
passando pelas ilhas Canérias, do Cabo Verde e Sdo Nicolau até avistarem o litoral brasileiro.
Retrata entdo o encontro com os nativos locais, chamados de indios, revelando o processo de
comunicacdo entre eles e o inicio da exploragdo das terras brasileiras e da méo-de-obra
indigena. Ao final, apresenta a celebracdo da primeira missa no Brasil, com participacdo dos
tripulantes e grande parte dos nativos.

Durante o filme foi inevitavel que alguns alunos elaborassem e manifestassem questoes
e comentarios sobre o que estavam compreendendo da narrativa. Seguem alguns excertos

desses comentarios:

VIN (9;11) Eles eram burros. Quem? Os indios. Por que vocé diz isso? Ficam aceitando trocar
coisas com os portugueses. ALV (10;7) Nao, eles ndo tinham nocdo! [...] BEA (10;1) Acho que



118

foi nessa época que eles (portugueses) pensaram em escravos. [...] RAF (10;2) Eles (indigenas)
estdo na missa, mas nem sabiam de Cristo. [...] JOS (9;11) Se os portugueses gostam de Cristo
que criou a Terra, porque eles destroem a Terra? (Ao ver a derrubada de arvores) Por que vocé
acha? JOS (9;11) Sei la... ganancia... [...] VIN (9;11) Os indigenas estavam tentando entender
(ao ver que eles observavam os portugueses derrubarem algumas arvores no Brasil ao chegar

no Brasil e ndo se manifestarem).

Apos o filme, as criancas foram solicitadas a imaginar-se como um dos tripulantes
portugueses presente nas naus. A partir dai, que se encarregassem da missdo de observar as
novas terras e seus habitantes e retratassem, por meio de uma carta pessoal e também pelo
desenho de um mapa, uma representacdo para descrever detalhadamente com o objetivo de ser
direcionada ao rei de Portugal na época, D. Manuel. A ideia era que comegassem a pensar esse
aspecto da histéria a partir da perspectiva dos exploradores portugueses do século XVI e
demonstrassem o que ja sabiam desse recorte historico do pais. Alguns alunos se colocaram no
papel de Pero Vaz de Caminha, o escrivdo da frota portuguesa em 1500.

Na sequéncia, alguns exemplos das producdes das cartas e mapas:

Figura 7 - Producé&o escrita por PED (10;5)
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nome: 00 i 1hirca f’g‘l(?;__;DA'l:A? 7 WA Tn

CARTA 1

Fonte: Material coletado na pesquisa.
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Figura 8 - Producédo escrita por ALI (9;11)
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Fonte: Material coletado na pesquisa.

Figura 9 - Representacdo grafica de LUC (9;11).
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MAPA 1 (COMO PORTUGUES)

Fonte: Material coletado na pesquisa.

Figura 104 - Representacéo grafica de GUB (10;2)

MAPA 1 (COMO PORTUGUES)

[

Fonte: Material coletado na pesquisa.

De uma maneira geral, 0s sujeitos ndo demonstraram grande dificuldade em realizar a
proposta e elaborar a carta que descrevia as terras brasileiras, recém descobertas do ponto de
vista de um tripulante portugués. A representacdo grafica gerou mais duvidas, pois os alunos se
questionavam a respeito de que propor¢do do territorio brasileiro seria conhecido naquela
época, para que pudessem desenhar.

A partir da discussdo gerada e das perspectivas levantadas, foi solicitado aos alunos que
se imaginassem agora como um dos nativos das terras descobertas. A elaboracdo de uma nova
carta e um novo mapa foi solicitado, sob a 6tica do ponto de vista de um indigena brasileiro do
século XVI. Importante ressaltar que a segunda carta e mapa foram escritas em outro dia de
aula, respeitando um periodo de descanso e elaboracdo dos alunos. Seguem alguns exemplos:



Figura 11 - Producéo escrita por LUI (9;10).
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Fonte: Material coletado na pesquisa.

Figura 12 - Representacgdo grafica de ALI (9;11).
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Fonte: Material coletado na pesquisa.

Atividade n° 2 — Video “A Mae do Brasil é indigena™® e trechos do livro “Coisas de indio —

versao infantil”.

Video
Texto: Myrian Krexu
Voz: Maria Bethania

Foto 6 - Alunos assistindo video "A mae do Brasil € indigena".

Fonte: Foto tirada pela autora durante o desenvolvimento da pesquisa.

Livro
Autor: Daniel Munduruku
Editora: Callis
Ano: 2019
56 paginas
Figura 13 - Livro "Coisas de indio" - versdo infantil".

& Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=dtO1RuRojYc>. Acesso em 28 dez 2021.



https://www.youtube.com/watch?v=dtO1RuRojYc
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Fonte: Internet.”

A partir do video “A mae do Brasil ¢ indigena” e leitura de trechos do livro “Coisas de
indio — versdo infantil”, foi proposta uma discussdo sobre a distribuigdo dos indigenas no pais
atualmente. Um levantamento de hipéteses foi realizado individualmente sobre o assunto e em
seguida, os dados oficiais foram demonstrados para comparagdo. Em grande parte, os alunos se
mostraram surpresos em constatarem a quantidade de pessoas indigenas no pais e de verem que
estes se encontram distribuidos em todo o territério nacional, ndo somente na regido Norte ou
Amazonica, ideia antes atribuida pela maioria. Outro dado importante e que causou curiosidade
aos alunos, trazido pelo livro de Munduruku (2019) foi a quantidade de povos indigenas no

Brasil atualmente, somando 305 etnias diferentes. Segue trechos da discussao coletiva:

Onde se encontram os indigenas hoje no Brasil? GUB (10;2) Os indigenas estdo no
Amazonas. Quantos indigenas ha no Brasil hoje? ALV (10;7) Se no Brasil tem 220 milhdes
(de habitantes), metade é indio. Como vocés sabem disso? JOA (10;1) So sei que tem em SP,
porque nds fomos no segundo ano (referindo a um estudo do meio). CAIl (10;5) Ja vi em uma
reportagem que tem no Acre. [...] GUB (10;2) Acho que tem (indigenas) em todos (os estados),
porgue existem desde sempre. Existem desde quando? JOA (10;1) No Mato Grosso tem, porque
meu tio nasceu em um la. [...] Vocés ja viram indigenas por ai? LAU (10;9) Acho que tem no
Para, porque sempre passa na TV. [...] Por que vocés falam que tem certeza que no Amazonas
tem? GUB (10;2) No Amazonas tem muita mata, ja tinha varios indios, e comegaram a se

reproduzir. ALI (9;11) No Amazonas tem mais recursos para a tribo. [...] E o que vocés acham

7 Disponivel em: <https://www.livrariamaraca.com.br/produto/coisas-de-indio-versao-infantil-2019-daniel-
munduruku/> Acesso em 30 dez 2021.


https://www.livrariamaraca.com.br/produto/coisas-de-indio-versao-infantil-2019-daniel-munduruku/
https://www.livrariamaraca.com.br/produto/coisas-de-indio-versao-infantil-2019-daniel-munduruku/
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da fala da Myriam de que a mae do Brasil € indigena? ALI (9;11) Bem que q moca falou no
video que todo tem sangue indigena (Quando viu o0 mapa de distribui¢do dos povos indigenas

e se referindo ao video da atividade).

Figura 14 - Levantamento de hipdtese da quantidade e distribuicdo de povos indigenas
brasileiros feito por LAU (10;9).

1- Quantos povos indigenas vocé pensa que ha no Brasil hoje? Escreva e pinte
NO mapa quais estados brasileiros vocé acha que se encontram os povos
indigenas hoje?

Fonte: Material coletado na pesquisa.

Figura 15 - Levantamento de hip6tese da quantidade e distribuicdo de povos indigenas
brasileiros feito por MIG (10;5).

Fonte: Material coletado na pesquisa.



Figura 16 - Mapa de distribuicdo dos povos indigenas no Brasil.
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Fonte: Munduruku (2019, p. 12).

coladas pelos préprios alunos.

Foto 7 - apresentacdo do mapa do Brasil & turma.

Fonte: Foto tirada durante o desenvolvimento da pesquisa.

126

Diante da constatacdo da quantidade e variedade de povos indigenas no Brasil, foi
proposto aos alunos que escolhessem um dos povos e realizassem individualmente uma
pesquisa que esclarecessem informacgfes sobre a etnia escolhida, como local que viviam,
quantidade de pessoas pertencentes, cultura e costumes, rituais, historia, entre outros. Para
representarem a pesquisa realizada, a proposta foi que construissem uma maquete e
socializassem oralmente com os colegas e professora. Foi apresentado um mapa do Brasil que,
a medida das informagfes e conhecimentos adquiridos e compreendidos durante a fase de

intervencdo, representaria todos os povos pesquisados por meio de imagens produzidas e
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Figura 17 - Pesquisa de informacdes do povo Xavante realizada por LAU (10;9).
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Fonte: Material coletado na pesquisa.

Figura 18 - Pesquisa de informacdes do povo Xavante realizada por MIG (10;5).
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Fonte: Material coletado na pesquisa.

Atividade n° 3 — Trecho do livro “Coisas de indio — versdo infantil” ¢ video “Os equivocos
nossos de cada dia” (Série Cronicas de Abril).8

Livro
Autor: Daniel Munduruku

8 Disponivel em: <https://www.instagram.com/p/CNygV1unxm5/>. Acesso em 12 jan 2021.



https://www.instagram.com/p/CNygV1unxm5/
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Editora: Callis
Ano: 2019
56 paginas

Figura 19 - Livro “Coisas de indio — versdo infantil”.
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Fonte: Internet.®

Esta atividade teve como objetivo inicial que os alunos construissem uma nogdo mais
adequada dos conceitos que envolvem os indigenas, uma vez que muitos equivocos podem ser
percebidos e se tornam facilitadores para condutas de preconceitos e exclusdo. Conforme
observado no diagnostico inicial, ao serem indagados sobre a referéncia da palavra “indio” ou
“indigena”, a maior parte dos participantes consideraram irrelevante uma distingdo entre os
termos, ou ndo souberam explicar a diferenca entre estes. Outro apontamento evidenciado nesta
etapa foi o desconhecimento da existéncia de diferentes etnias indigenas, demonstrando assim
um pensamento de que todos eram um s6 povo. Como os alunos demonstraram interesse no
livro do escritor Daniel Munduruku (2019), foi realizado um momento de leitura e escuta de
um trecho do livro chamado “Quando eu era pequeno, ndo gostava de ser indio”. Em seguida,
um video também de autoria do escritor foi assistido. Este video, de titulo “Os equivocos nossos
de cada dia”, foi produzido para uma Série chamada Cronicas de Abril, composta de varias
filmagens que propunham reflex&o a respeito dos conceitos atribuidos aos povos indigenas,
fazendo referéncia ao Dia do Indio (19 de abril). Em um movimento de aula dialogada, a

discusséo coletiva aconteceu durante toda a atividade, possibilitando aos alunos demonstrarem

 Disponivel em: <https://www.livrariamaraca.com.br/produto/coisas-de-indio-versao-infantil-2019-daniel-
munduruku/> Acesso em 30 dez 2021.


https://www.livrariamaraca.com.br/produto/coisas-de-indio-versao-infantil-2019-daniel-munduruku/
https://www.livrariamaraca.com.br/produto/coisas-de-indio-versao-infantil-2019-daniel-munduruku/
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sua compreensdo e opinido sobre o assunto. Segue alguns trechos da discussdo coletiva de
introducgdo da atividade, ou seja, antes da realizacdo da leitura e do video:

Sera que tem diferenca falar indio ou indigena? CAI (10;5) Sim. Por qué? CAI (10;5) Porque
eles consideram falta de respeito. Por que eles consideram a palavra indio como falta de
respeito? HEI (10;3) Porque os portugueses colocaram esse nome pra eles porque eles se
confundiram. Eles acharam que era a India e colocaram o nome de indio. Qual a diferenca
entre chamar indio e indigena? ALV (10;7) indio é s6 um, indigena s&o varios. [...] Vocés ja

tinham parado para pensar nesta diferenca? Sim... N&o... [resposta dividida entre os alunos).

Foto 8 - aluno revelando interesse no livro de Munduruku (2019).

Fonte: Foto tirada durante o desenvolvimento da pesquisa.

Na discusséo coletiva, pode-se perceber uma melhor construgéo na nocao da identidade
indigena, bem como na ideia da existéncia de varios povos, cada qual com seu modo de viver
e cultura. Esse pensamento sobre a diversidade dos povos indigenas brasileiros ainda ndo havia
sido apresentado na fase de Diagndstico Inicial. Eis alguns trechos da discussdo apds a leitura

do livro e do video:

Por que o Daniel chegou a desejar ndo ter nascido indio? JOA (10;5) Por causa do
preconceito. LUC (9;11) Porque ele sofria bullying dos amigos por causa que ele era um indio.

CAl (10;5) Né&o era amigo. LET (10;5) Sera que a gente pode usar indio sem ser ofensa? O
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que pudemos perceber pela fala do Daniel? CAl (10;5) Que n&o, porque quem chama de indio
pensa que eles sdo preguicoso, sujo... [...] Quem deu o nome indio para eles? LET (10;5) Os
povos brancos. [...] Por que o Daniel fala que indio ndo é a maneira certa de chamar o
indigena? JOA (10;5) Porque quem chama eles assim dao caracteristicas maldosas pra eles.
Por que indigena seria a melhor forma? HEI (10;3) Por que é mais respeitoso. [...] Quando
0s portugueses chegaram aqui e comecaram a chamar todos de indio, colocou eles como se
fossem... ALV (10;7) lguais. E eles eram todos iguais? N&o (grupo de alunos). Eles séo todos
iguais? Nao (grupo de alunos). JOA (10;5) A Unica coisa que eles tém de iguais é a sua cultura.
RAF (10;2) Nao, cultura ndo é. A cultura deles é igual entre si, sim ou ndo? RAF (10;2) Cada

povo tem a sua cultura.

Além da discussao coletiva foi solicitado que os alunos elaborassem desenhos que

representassem a discusséo, o que haviam compreendido e a opinido deles.

Figura 20 - Producéo feita por LET (10;5).

4- Faga um desenho sobre este momento

Fonte: Material coletado na pesquisa.

Me fale sobre seu desenho LET. LET (10;5) Fala do que eu aprendi, que a palavra indio é
uma ofensa, mesmo sabendo que é uma ofensa, as vezes eu uso. [...] essa palavra foi adotada
pelos europeus quando Cristovdo Colombo achou que os povos indigenas eram indianos. Mas
foi adotado diversos sindbnimos e significados para indio, como porco, canibal, agressivo, etc....
Por isso o certo € usar indigena em vez de dizer indio.

Figura 21 - Producéo feita por SAM (10;1).
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Fonte: Material coletado na pesquisa.

O que representa seu desenho, SAM? SAM (10;1) Significa que hoje eu descobri sobre a
historia do Daniel Munduruku. Conta que ele era uma crianga muito trabalhadora, mas s6

porque era indio virava motivo de ‘zoacao’ e sé se sentia em casa na aldeia.

Atividade n° 4 — Diario de Descobertas

As atividades desenvolvidas até entdo demonstraram ser informacGes e descobertas
novas para os alunos, conforme revelavam os comentarios que as criangas faziam no dia-a-dia.
Foi proposto entdo, num processo de retomada de cada acdo realizada, um registro espontaneo
daquilo que haviam assimilado, as préprias impressdes e sentimentos vivenciados durante cada
momento do percurso. Por meio de uma producdo individual, chamamos esta atividade de
Diario de Descobertas, que tinha o objetivo de provoca-los a reconstituir 0s momentos de
construcdo do pensamento sobre os povos indigenas, mediante relato pessoal, desenho, mapa
de ideias ou outro registro espontaneo do aluno. Além de oferecer mais uma oportunidade de
desenvolvimento da leitura/escrita e da representacdo grafica das descobertas realizadas e de
uma forma mais autdbnoma, a atividade ofereceu também mais uma oportunidade para a
organizacdo das ideias e tomada de consciéncia sobre a investigacdo proposta durante as
atividades.

Alguns exemplos de registros realizados pelos alunos em seus diarios:

Figura 22 - Registro no Diario de Descobertas de LAU (10;9).



DIARIO
indigenas. A cada dia de estudo, wm que
istre por meio de escritas ou

ser feito como:

novas que tenha descoberto;
L qu. representem o que vocé pensa sobre;
g que forem surgindo com o estudo;
@bﬁy’d-quuo que
. ue achou das atividades realizadas;
I- vocé pensa sobre o assunto de cada dia;

pela equipe

Fonte: Material coletado na pesquisa.

Figura 23 - Registro no Diério de Descobertas de MIG (10;5).
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Fonte: Material coletado na pesquisa.

Figura 24 - Registro no Diario de Descobertas de LAU (10;9).
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Fonte: Material coletado na pesquisa.

Atividade n° 5 — Apresentacdo de maquetes e pesquisas sobre diversos povos indigenas e Mapa

Coletivo do Brasil

Considerando a atividade interventiva de nimero 2, apds o levantamento de hipdteses
da quantidade e distribuicdo de povos indigenas pelo Brasil, foi esclarecido aos participantes
os dados oficiais desta informacéo, que revelaram-se uma descoberta para a maior parte dos
alunos. Foi solicitado entdo, que cada estudante escolhesse um dos povos para realizar uma
pesquisa com busca na internet, para conhecerem melhor as caracteristicas de cada povo,
conforme demonstrado nas figuras 17 e 18. A partir das informacgdes pesquisadas, cada aluno
foi desafiado a montar e apresentar a turma uma maquete mostrando suas descobertas. O
objetivo era que nessa atividade pudessem perceber a diversidade étnica entre 0s povos
indigenas, cada qual com seu modo de viver e organizar-se socialmente, como sua lingua,
costumes, rituais e caminhos pautados na propria tradicdo. Além disso, foi solicitado que
representassem o povo escolhido com uma pequena imagem para ser colada num mapa do
Brasil desenhado em madeira - que compunha o Contexto Investigativo da sala - de acordo com
a localidade estadual da comunidade indigena pesquisada. Dessa forma, foi proporcionado que
compreendessem melhor a divisdo politica do Brasil, além de perceberem a distribuicdo
territorial dos povos indigenas brasileiros.

Ao longo da producdo da maquete, pode-se notar um envolvimento e motivagéo grande

das criancas, desde a escolha dos materiais para a construcao, passando pela representacéo que
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demonstrasse fidedignamente a forma de moradia do povo indigena pesquisado, bem como a
participacdo das familias. Como realizaram a construgdo em casa, muitos alunos foram

enviando fotos mostrando este processo, como apontado a seguir:

Foto 9 - producgéo de maquete.

Fonte: Foto coletada durante o desenvolvimento da pesquisa.

Foto 10 - producdo de maquete.

Fonte: Foto coletada durante o desenvolvimento da pesquisa.

Foto 11 - produgédo de maquete.



135

Fonte: Foto coletada durante o desenvolvimento da pesquisa.

Foto 12 - producdo de maquete.

Fonte: Foto coletada durante o desenvolvimento da pesquisa.

Apds a confeccdo das maquetes sobre as principais informacgdes de um povo indigena
brasileiro, houve o momento de apresentacdo e compartilhamento das descobertas com a turma,
juntamente com registros espontaneos dos alunos em seus respectivos Diarios de Descobertas.
Além disso, a cada apresentacédo individual, foi solicitado que os alunos representassem a etnia
indigena pesquisada com uma pequena imagem para ser colada no Mapa do Brasil, conforme
0 estado em que este povo se localizava. Foi um momento que proporcionou o conhecimento
de situacdes marcantes ocorridas com todos os povos indigenas, como disputa por territorio,
conflitos com garimpeiros e madeireiros, possiveis riscos de extin¢ao e celebracao de rituais.
Houve bastante participa¢do dos alunos, que se manifestavam com comentérios, perguntas e

curiosidades, conforme excertos e imagens a segulir:
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[...] JOA (10;5) Antigamente, quando eles ndo se entendiam, os Terena e outros indios,
eles ficaram em guerra, mas agora estdo em paz, estdo na boa. Vocés entenderam essa fala
do JOA, que antes os Terena viviam em guerra com outros povos indigenas? JOA (10;5) Na
verdade sé teve uma guerra, mas durou bastante. Por que sera que os indigenas tém conflito
entre si? VIN (9;11) Pode ser territorio. ART (9;11) Por que eles querem comida? Territorio?
JOA (10;5) A guerra comegou porque os terenas moram aqui [aponta para o estado do Mato
Grosso do Sul no mapa do Brasil exposto no quadro] e tem outra tribo bem perto deles. VIN
(9;11) Entéo acho que era por questdo de territério. JOA (10;5) Sim, mas nem tanto por causa
de territorio. Teve um garimpeiro que foi 14 fazer uns negdcios, eu pesquisei isso, e 0S outros
indios acharam uma ameaca e comecaram a atirar flecha e caiu na tribo dos Terena, eles
entenderam como guerra e comecou tudo isso. VIN (9;11) Nossa, eles ficam bravo com tudo.
Os indigenas? VIN (9;11) O povo Terena. JOA (10;5) E que os garimpeiros estavam matando

eles, e eles foram atacar. VIN (9;11) Ah, té!

Foto 13 - apresentacdo de maquete.

Fonte: Foto tirada pela pesquisadora durante o desenvolvimento da pesquisa.

Foto 14 - alunos assistindo apresentacdo da maquete.
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Fonte: Foto tirada pela pesquisadora durante o desenvolvimento da pesquisa.

HEI (10;3) A casa dos Guajajara, eu ia fazer de outro jeito que eu pensava, como oca, mas Vi
gue parece uma casa normal, com tijolo de barro. E como vocé pensava que eram as casas
deles? HEI (10;3) Ah, de palha, que nem uma oca. Mas pesquisei € vi que ndo era assim. [...]
HEI (10;3) Essa tribo vive no Maranhao [...] aqui vai algumas curiosidades: [...] essa tribo é
uma das mais ameacgadas do mundo e outra curiosidade triste é que o povo Guajajara resiste
a invasdes territoriais ha 20 anos e ha quatro mortes registradas. Mas tem outras mortes que
ndo foram registradas. Mas tem curiosidades boas: Sénia Guajajara, a primeira mulher

indigena que conseguiu chegar na politica. [...] E que boneca é essa que voceé fez? HEI (10;3)
E ela, a Sonia.

Foto 15 - apresentacdo da boneca que representa Sonia Guajajara por HEI (10;3).

® |

T

Fonte: Foto tirada pela pesquisadora durante o desenvolvimento da pesquisa.

Foto 16 - maquete construida por aluno.



Fonte: Foto coletada durante o desenvolvimento da pesquisa.

Foto 17 - maquete construida por aluno.

Fonte: Foto coletada durante o desenvolvimento da pesquisa.

Foto 18 - maquete construida por aluno.

Fonte: Foto coletada durante o desenvolvimento da pesquisa.

Foto 19 - maquete construida por aluno.
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Fonte: Foto coletada durante o desenvolvimento da pesquisa.

Foto 20 - aluno representando distribuicéo gec’)gréf,i‘ca do povo indigena pesquisado.

Fonte: Foto tirada pela pesquisadora durante o desenvolvimento da pesquisa.

Durante as apresentacdes, os alunos fizeram anota¢fes que acharam interessantes a

respeito dos povos indigenas pesquisados pelos colegas, conforme imagem a seguir:

Foto 21 - Registro no Diario de Descobertas de LET (10;5).
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Fonte: Material coletado na pesquisa.

Legenda: Pagina de Diario de LET (10;5).

Descobri que indigena é muito mais do que vemos e parecem até mais evoluidos, fiquei
chocada com alguns rituais e métodos de medicina como costurar 0ssos e pisar em
chamas, ndo achei que indigenas faziam isso, sem pensar na dor de queimar o pé e
costurar 0ssos, acho que vai ser um misterio pra descobrir como pisar no fogo sem

queimar o pé, mas acho que seja dificio fazer isso.

Atividade n° 6 — Apresentacdo em Mostra Cultural On-line

Esta atividade é uma vivéncia pedagogica anual organizada pela instituicdo onde foi
realizada a pesquisa e tem como objetivo compartilhar com as familias e toda a comunidade
escolar, as descobertas e processos de investigacao realizados pelos alunos ao longo do primeiro
semestre. Como as atividades interventivas sobre os povos indigenas estavam levando os alunos
a pensarem sobretudo a respeito de algumas questdes envolvendo a construcdo social e cultural
dos povos indigenas, e também como a montagem e apresentacdo da maquete se tornou um rico
momento de construcdo da nocao de identidade e diversidade dos povos nativos, foi organizado
para gue os alunos apresentassem a maquete e comunicassem aos familiares informacdes que
consideraram importantes sobre o povo indigena que havia pesquisado. Além disso, foi um
momento de revelar aos familiares os processos pedagdgicos que estavam conduzindo as
atividades interventivas até entdo. No dia seguinte a apresentacdo, com o objetivo de retomar
as discussoes realizadas na Mostra Cultural e promover mais reflexdes em torno das descobertas
feitas até o momento, foi elaborado coletivamente um Mapa Conceitual, onde os alunos falaram
das ideias que eles consideravam importantes de terem aprendido até entdo e também
projetando algumas expectativas de estudos sobre o tema, e também algumas anotagdes
pessoais no Diério de Descobertas. Segue algumas fotos que revelam os momentos descritos

nesta atividade.

Figura 525 - Slide utilizado na organizagéo das falas dos alunos.
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E a pesquisa vem fazendo parte do processo de descobertas...
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Fonte: Material coletado na pesquisa.

Figura 26 - Slide utilizado na organizagéo das falas dos alunos.
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Fonte: Material coletado na pesquisa.

Figura 27 - Slide utilizado na organizacdo das falas dos alunos.
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Fonte: Material coletado na pesquisa.

Figura 28 - Slide utilizado na organizacgéo das falas dos alunos.

Novos conhecimentos, novos desafios!

Fonte: Material coletado na pesquisa.

Foto 22 - Mapa Conceitual produzido coletivamente.
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Fonte: Foto tirada pela pesquisadora durante o desenvolvimento da pesquisa.

Figura 29 - Relato sobre Mostra Cultural feito pelo aluno MIG (10;5).
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Fonte: Material coletado na pesquisa.

Atividade n° 7 — Exploracdo do Game Huni Kuin: Yube Baitana (os caminhos da jiboia)*° e
producéo de texto narrativo baseado nas fases do game.

Considerando o interesse dos alunos em conhecer as diversidades existentes entre 0s
povos indigenas e também o entusiasmo que as criangas demonstram com games virtuais no

seu cotidiano, foi-lhes apresentado um videogame criado como uma producéo coletiva de uma

10 Disponivel em: http://www.gamehunikuin.com.br/. Acesso em 17 jan 2022.



http://www.gamehunikuin.com.br/

144

equipe de pesquisadores e indigenas do povo Kaxinawé. Trata-se de um jogo eletrdnico
desenvolvido para abordar a cultura do povo indigena Kaxinawa, que inclusive foi o vencedor
do Festival ComKids Interativo 2020, na categoria Games e também do Prémio Melhor Jogo
da Diversidade, no BIG Festival 2019, maior festival de games da Ameérica Latina (MENESES,

2021). De acordo com Meneses (2017), um dos desenvolvedores do jogo:

A proposta do projeto foi desenvolver um jogo eletrdnico que abordasse a cultura do
povo Kaninawa (ou Huni Kuin, como eles proprios se denominam, a fim de
possibilitar uma experiéncia de intercdmbio de conhecimentos e memérias indigenas
por meio da linguagem dos videogames. A proposta do jogo em si foi propiciar aos
jogadores uma imersdo no universo huni kuin, para que pudessem entrar em contado
com diversos saberes deste povo — como cantos, grafismos, histdrias (mitos) e rituais
-, possibilitando a circulagdo destes por uma rede mais ampla (MENESES, 2017. p.
84).

Figura 30 - Imagem representativa de video game.

Fonte: Internet!!

Com o objetivo de proporcionar aos alunos mais uma oportunidade de conhecerem a
cultura de um povo indigena, o jogo foi escolhido e proposto aos participantes que o
explorassem por uma semana, permitindo que eles interagissem com as etapas, visto que cada
uma delas demonstrava trajetos percorridos carregados de mitos e historias do povo Kaxinawa.
Dessa forma, foi possivel perceber que houve um enriquecimento do repertério de ideias, de
palavras e de pensamento coerente quanto a situac6es vivenciadas pelos indigenas. Assim, apds
a exploragdo do jogo, foi solicitado que produzissem um texto narrativo que poderia trazer
ideias inspiradas nos roteiros e narrativas de cada etapa do videogame, e a exploragédo do jogo
possibilitou que os textos e ideias apresentadas tivessem elementos mais compativeis e conexos

com os povos indigenas do que aqueles apresentados na fase inicial da pesquisa.

11 Disponivel em: http://www.gamehunikuin.com.br/. Acesso em 17 jan 2022.
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Figura 31 - Texto narrativo produzido por SAM (10;1).
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Fonte: Material coletado na pesquisa.

Legenda: Texto narrativo de SAM (10;1).

TEXTO HUNI KUIN

Essa historia comeg¢a com um homem chamado DUA YUBE ele esta na aldeia
e fala para sua mulher que no dia anterior ndo conseguiu trazer carne de caga mas
que hoje iria trazer carne de anta. Quando ele foi cagar conseguiu pegar a anta mas
continuou caminhando para ver se conseguia algo mais

Um tempo depois ele se deparou com uma sena muito estranha ele viu uma
anta jogar 3 jenipapos na agua e logo depois uma mulher jiboia aparecer.

A anta se encantou pela jiboa e fez amor com ela, essa imagem néo saiu da
caceca de DUA YUBE que tambem queria namorar com a mulher jiboia. Entéo ele
fez 0 mesmo e se apaixonou pela mulher jiboia mas ela falou que so ficaria com ele
se eles se casassem DUA YUBE asseitou entéo ele foi morar com a mulher no rio.
Logo depois ele foi falar com o pai da mulher jiboia que aceitou mais afirmou que
ele deveria ajudar a pegar folha de cip6 para preparar uma bebida (NIXIPAE)

Depois disso ele pegou o material fez a bebida, a mulher-jiboia avizou ele que
nao era para beber mais ndo deu ouvidos a ela e bebeu nesse mesmo instante ele
comecou a gritar os nomes das cobras.

Que comecaram a-lhe perseguir mas com sorte consegui escapar.

DUA YUBE achou sua antiga mulher e voltou com ela depois de 3 anos.




Figura 32 - Texto narrativo produzido por LET (10;5).
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Fonte: Material coletado na pesquisa.

Legenda: Texto narrativo de LET (10;5).

Anahi

Anahi era uma menina que futuramente estaria no lugar de seu pai,
governando sua tribo. Nesse mesmo lugar que ela vivia tinha uma grande exportacéo
de salméo, que era usado muito para as pessoas da cidade que faziam salméo de
tudo quanto jeito.

Em sua familia tinha todos os lideres para que essa esportacédo de salméo
acontesa, Mas Anahi ndo gostava de pescar e nem de cordenar nada, ela era atraida
por masica, ela é uma 6tima flautista e seu sonho era tocar em um show.

Quando ela fez 16 anos seu pai falou que precisava achar um marido para
casar com ela. Depois de um tenpo ela se casou a forca obrigada a ter filhos, depois
de 5 anos ela ja tinha os dois. Mas depois de um tempo o marido saiu com outra.
Anahi ndo dava a minima a ele mas o que ela fazia com os filhos? ela esperou eles
creserem e 0 pai de Anahi casou os filhos com 12 anos. Aproveitando a chanse ela
fugiu em uma noite, ela deu no pé.

Ela chegou na cidade e viu em um jornal “hoje anoite concurso de miisica no
teatro”. Ndo perdeu tempo se increveu e com o dinheiro que ela pegou do pai
comprou uma flauta porque tinha que levar uma flauta boa, a flauta dela era boa

mas eles ndo permitiam. Ela também comprou um vestido para tocar flauta.
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Chegou a hora do show! Ela era a primeira, ela estava confiante de seu
sonho. Ela tocou lindamente como o canto de um passaro com plumas verdes e uma
grande cauda colorida. A plateia ficou chocada nunca viu ninguem cantar aquelas
notas e com aquele tom.

O futuro dela foi longe, foi pra muitos paises e ficou famosa mas nunca
revelava seus truques, ela se casou mas néo a forca, por amor e teve duas filhas uma
violinista e outra pianista. Um dia as filhas pediu para conhecer o v9, ela gostou da
ideia, e foi, chegou la o pai estava vendo uma foto dela e tocou a flauta dele.
Emocionada a filha deu-lhe um abrago, ele falou que os filhos sumiram mas o pai
dela ficou emocionado de ver as netas, e se descupou de ndo ter apoiado no seu
sonho e que queria viver com ela.

Depois disso, nas cidades se ver indios era comum e ela sempre foi lenbrada

por seu talento.

Atividade n° 8 — Revisdo do texto narrativo.

Uma das praticas pedagdgicas desenvolvidas em atividades na area de Producédo Textual
na escola, aponta os elementos essenciais na construcdo de textos do género narrativo,
pontuando caracteristicas necessarias para esse tipo de texto. Trata-se de componentes que
auxiliam na estruturacdo das ideias para que a producao atinja niveis de compreensdo ao leitor
com coeréncia, coesdo e repertdrio abrangente de ideias, de acordo com cada proposta, como
apresentacdo, desenvolvimento, climax e desfecho. Tendo o objetivo de revisar o texto
produzido na atividade anterior e identificar estes elementos basicos para producgdes do género
narrativo, foi proposto aos alunos uma verificacdo e possiveis alteracdes no proprio texto,
proporcionando a reflexdo sobre a propria obra e uma oportunidade de melhorar a prépria
escrita. Sendo a producdo de textos um dos instrumentos de analise da nocao de povos indigenas
pesquisada, foi possivel verificar que muitos alunos, além de uma coeréncia maior na escolha
de fatos mais coerentes com o tema pedido nos textos, conseguiram identificar na propria escrita

0s itens necessarios para o tipo de texto. Segue alguns exemplos da reviséo feita pelos alunos:

Figura 33 - Revisdo do texto narrativo feito por LET (10;5).
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o texto narrativo que vocé fez depois de ter jogado o game do povo
if se ele apresentou toda a ESTRUTURA DA NARRATIVA. Para
-0 novamente e preencha o quadro abaixo de acordo com o enredo do seu
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Fonte: Material coletado na pesquisa.
Figura 38-34 - Revisdo do texto narrativo feito por SAM (10;1).
rativo que vocé fez depois de ter jogado o game do povo

 ele apresentou toda a ESTRUTURA DA NARRATIVA. Para
€ preencha o quadro abaixo de acordo com o enredo do seu
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Fonte: Material coletado na pesquisa.

Atividade n° 9 — Producéo de artigo de opiniao.
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Com o objetivo de melhorar a ideia sobre o que representa as disputas territoriais que
muitos indigenas brasileiros sofrem - algo comentado pelos alunos na pesquisa sobre 0s povos
indigenas, - e também de sensibilizar os alunos para essas questdes que marcam toda a luta e
resisténcia dos indigenas desde a chegada dos colonizadores europeus ao Brasil, e ainda leva-
los a refletir sobre os direitos que 0s povos nativos tém sobre as terras, foi elaborada uma
proposta onde, por meio dela, fossem provocados a pensar nos aspectos fundamentais que
deveriam existir para garantir a sobrevivéncia dos povos indigenas. Em uma discusséo coletiva,
os alunos levantaram quais seriam esses direitos basicos dos indigenas para que ndo mais
sofressem com a diminuigcdo ou até mesmo extin¢do de etnias. Segue um excerto e imagem

desse momento:

[...] hoje a gente viu quantos povos indigenas tem no Brasil, né? Quantos sdo mesmo, Vocés
lembram? (Alguns alunos em coro) Sim! RAF (10;2) 305. 305, mas eram mais? (Alguns
alunos em coro) Sim. RAF (10;2) Sim eram muitos mais, eram mais de 1700 povos e ai agora
tem 305. O que aconteceu para essa diminuicdo? HEI (10;3) Morreu todo mundo. PED (10;5)
Portugal. HEI (10;3) A maioria dos indios foram instintos por causa que morreram. VIN
(9;11) Foram escravos dos portugueses! Os portugueses pegaram os indios e fizeram de
escravos. GUS (10;4) Escravidéo! Escravidao! [...] Alguns de vocés falaram pela escravidéo,
outros porque morreram. Morreram por qual motivo? GUS (10;4) Escraviddo. RAF
(10;2) Tem gente que mata. JOA (10;5) Se matam porque ndo aguentam mais a vida. GUS
(10;4) Tem Depressao. Por que o indigena ndo aguentaria mais viver hoje? HEI (10;3) Onde
eles moravam agora tem um monte de cidade. Antes o Brasil era s6 mata e floresta, eles tinham
muito mais lugares para ficar. Agora que surgiram um monte de cidade onde tem pessoas
morando, eles ndo tém espaco para ficar. JOA (10;5) Oh pr6, primeiro porque... por causa da
coisa do HEI, segundo também € porque agora todo mundo despreza os indios. Entéo 6, por
conta de espago, territdrio... CAl (10;5) E o terceiro também é que a maioria dos indigenas
querem ter a sua sociedade, mas 0s outros ndo deixam, tipo as queimadas, os problemas 14 com
os carpinteiros (querendo fazer referéncia aos madeireiros) [...] 0 que vocés acham dessa
diminuicdo dos povos indigenas? [...] Essa diminui¢cdo dos povos indigenas o que
representa pra gente? O que €? MAL (10;9) A evolugéo do tempo. E por conta da evolugéo
dos tempos? ALI (9;11) Estou pensando... GUS (10;4) Canibalismo. HEI (10;3) Os brancos...
eu ndo sei. SAM (10;1) A falta de importéncia... LET (10;5) Pelo crescimento do povo. Pelo
crescimento do povo? Vocés acham, olha s6, sera que isso € natural acontecer? GUS (10;4)

Com certeza ndo. Sera que isso poderia ser diferente? [...] Sera que isso é... com a evolucao,
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como a MAL pensou? [...] Com a evolucéo isso € natural ou ndo? RAF (10;2) Se evolucao
for matar os indios, entdo... O, sdo mais de 1000 povos que n&o existem mais, e ai? RAF
(10;2) Se evolugdo for de morrer entdo eu ndo sei o significado de evolucdo. Olha a RAF
falando... se evolucéo for de morrer, eu nédo sei 0 que é evolucéo. [...] Esses 305 povos que
a gente j& colocou alguns aqui (apontando o mapa do Brasil), 0 que esses povos precisam
hoje? Eles, alias eles tém direito de viver? (Alguns alunos em coro) Tem! FIL (10;5) Eles
precisam de mata para fazer a Tribo. O que sera que eles precisam para viver hoje? CAI
(10;5) Liberdade! Eu vou escrever aqui, 6! JOA (10;5) Comida! GUS (10;4) Floresta! MAL
(10;9) Espaco. JOS (9;11) Mata pr6, mata. Espaco ndo é mata? JOA (10;5) Sim! Comida! CAI
(10;5) Respeito! GUS (10;4) Lar! Abrigo! CAI (10;5) Igualdade! Igualdade, 6 olha so, isso é
que os indigenas precisam? E o que a gente precisa também? (Alunos em coro) Sim. A
gente precisa disso pra gente garantir, que a gente viva? (Alunos) Sim! ALI (9;11) Por que
sera que os portugueses ficavam ndo batendo, mas maltratando os indios, porque nés somos
todos iguais, sO por causa da cor da pele dele? Os portugueses maltratavam os indios s6 por
conta da cor da pele deles? MUR (10;10) Nao. HEI (10;3) Maltratavam pelo que eles eram.
ART (9;11) Maltratavam por causa do espaco da terra.

Foto 23 - Palavras definidas coletivamente pelos alunos como direito dos indigenas.

Fonte: Foto tirada pela pesquisadora durante o desenvolvimento da pesquisa.

A medida que a discussdo coletiva foi avancando e demonstrando os pensamentos que

os alunos estavam construindo e manifestando a respeito dos direitos dos indigenas, foi
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levantada a questéo sobre demarcag&o de terras indigenas — ideia demonstrada ser desconhecida
por eles, - a fim de proporcionar reflexdo, debate e conscientizagdo, conforme mostra o excerto

a sequir:

Alguém jé ouviu falar essa palavra: demarcagdo de terras? (Alunos) N&o! N&o? Terras
demarcadas? (Alunos) N&o! Sim! Quem ja ouviu falar? O que seria demarcacdo de terras,
FIL? FIL (10;5) Terras marcadas, pré. Terra marcada para qué? HEI (10;3) Para que, se
eles passarem dessa terra, vai ter cidade. [...] Se eles passarem dessa marcacdo pode ter
fabrica e essas coisas. Entdo, uma terra marcada é uma terra...? ALI (9;11) E tipo como
quando os EUA colocaram a bandeira na lua. Demarcaram a lua? Olha s6, sera que é como
0os EUA fizeram com a lua? (Alunos) N&o! [...] E demarcacdo de terras para 0S povos

indigenas? Quem ja ouviu falar? (Alunos) Nao! Nao? Nunca? JOS (9;11) Néao.

Feito o levantamento inicial do que os alunos conheciam e entendiam sobre demarcagéo
de terras, incluindo as indigenas, a proposta seguiu-se com a leitura de um texto informativo
sobre o assunto, que foi lido em um formato de aula dialogada. O interesse e participacdo dos
alunos ocorreu na maior parte do tempo, onde iam socializando suas impressdes. Ao se
depararem com a informacao de que cerca de 12% do territério Nacional sdo terras demarcadas
para os indigenas, os alunos levantaram um debate sobre o que consideravam uma propor¢do
territorial justa como direito dos indigenas, bem como reflexdes importantes sobre o
desmatamento, apontando o reconhecimento de instituicGes governamentais no papel da

garantia e protecdo das terras indigenas e das florestas. Abaixo mais um excerto do momento:

Olha 14, 462 é a quantidade de terras indigenas regularizadas no Brasil. Em hectares é o
equivalente a 12,2 o territorio nacional. 12% do Brasil é terra indigena. O que que vocés
acham disso? CAI (10;5) E pouco! HEI (10;3) Bem pouco, porque antes era 100%, ai eles
reduziram s6 pra 12% e o resto é so cidade. Vocés concordam? MIG (10;5) E injusto. Por
gue, MIG? Que vocé acha que é injusto? MIG (10;5) Porque 12% do Brasil inteiro so €
indigena, s6 12%. HEI (10;3) Sendo que eles sédo o povo natural daqui e tem uma parte bem
menor. Tem que ter respeito por eles. FIL (10;5) Deveria ser 50% cada, proé! [...] Porque néo
deixaram 50% cada sera? ALI (9;11) Mas a natureza tem que ser respeitada, igual os indios.
FIL (10;5) E que foi crescendo. Olha a ideia da ALI, a natureza precisa ser respeitada, como
os indios. E o que tem relacdo entdo? FIL (10;5) Foi crescendo as cidades sem perceber, foi

aumentando. [...] Para que se destréi uma floresta? PED (10;5) Para conseguir materiais!
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Para conseguir... HEI (10;3) E se tentar criar uma lei para ndo desmatar a floresta e essas
coisas. [...] Seré que j& existe essa lei? MUR (10;10) Sim. VIN (9;11) A lei de ndo destruir
florestas. E, mas o Bolsonaro esta desmatando... [...JART (9;11) Se n&o destruisse as florestas
ndo teriamos casas. Olha o ART falando que se ndo destruir as florestas ndo ha casas. ALI
(9;11) Certeza que no futuro vao destruir todas as florestas... [...] No futuro vao destruir tudo
as florestas e ndo vai sobrar mais nada e ai ndo vai ter mais vegetacao para plantar. VIN (9;11)

Principalmente ar!

As criancas relacionaram a situacdo-problema da demarcacéo de terras indigenas com a
preservacdo do meio ambiente. Como o debate se estendeu, por conta da participacdo ativa e
efetiva dos alunos demonstrando suas impressdes, a atividade se expandiu-se para outros dias.
Foi possivel perceber que, a partir dessa atividade interventiva, os alunos passaram a ficar mais
atentos a noticias relacionadas a Demarcacdo de Terras Indigenas que surgiam nos meios de
comunicacgéo que tinham acesso, e comentavam sobre isso, mas ainda ndo demonstrando grande
compreensdo do que isso significava. Para uma continuidade de conversa sobre o assunto, foi
trazido e compartilhado com os alunos uma noticia atual de um jornal sobre a questdo, como

revela a imagem a seguir:

Foto 24 - Apresentacdo de Noticia sobre Demarcacao de Terras Indigenas.

Fonte: Foto tirada pela pesquisadora durante o desenvolvimento da pesquisa.

Apos esse movimento de discussdo coletiva sobre os elementos necessarios para a
garantia de existéncia dos povos indigenas, a leitura sobre terras indigenas e demarcacéo, e 0
levantamento da opinido dos alunos, foi apresentado também argumentos de pessoas e grupos

que se posicionam contrérios e também favoravelmente a demarcacéo, e apos foi feito um
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levantamento daqueles que os alunos consideraram os principais argumentos, para a elaboracéo
coletiva de um Artigo de Opinido sobre o assunto, conforme mostra imagens e excerto a seguir.
Foi interessante também perceber o quanto mais natural estava o pensamento de integracao do
indigena a sociedade e o0 respeito aos seus direitos de viverem em terras demarcadas, além de
conceitos importantes como preconceito e racismo serem pensados neste processo que perda de
posse dos indigenas as terras.

Foto 25 - Levantamento Coletivo de Argumentos Contrarios e Favoraveis a Demarcacéo.

Fonte: Foto tirada pela pesquisadora durante o desenvolvimento da pesquisa.

[...] Entdo essa era € a opinido a favor e a opinido contra. Vocés estdo lembrando de mais
alguma? ALI (9;11) Eles deviam fazer assim, é eles pagavam o povo, 0s caras contra pegavam
s6 um pouquinho da parte dos indigenas, ai os indigenas podiam viver por aqui na cidade se
eles quiserem, podia ser assim ndo podia? Eles viverem aqui se eles quiserem? Isso ja
acontece? Ou n&o? ALI (9;11) Sim! Mais ou menos! O, a LET ela perguntou assim 6: qual
a vantagem a gente da de integrar o indio a sociedade? Vamos pensar sobre isso [...] JOA
(10;5) A vantagem é que o indigena ele vai conhecer um pouco de outras coisas. GUS (10;4)
Os indigenas conhecem bem as plantac@es. O, espera ai, o indigena ele vai ter a oportunidade
de aprender outras coisas? JOA (10;5) Ele pode aprender coisas também pra melhorar o
desempenho da sua vila ou aldeia. [...] GUS (10;4) Experiéncia em plantacdes. E isso seria
vantagem para quem? GUS (10;4) Pra eles! Pra gente! Pra ele? Ou pra gente? GUS (10;4)
Pra todos! ALI (9;11) Todo mundo fala que indio tinha que viver na floresta, se eles
comecassem a viver aqui sera que eles iam chamar de indio que vive na cidade? GUS (10;4)
Indigena! ALI (9;11) Que todo mundo fala que indigena é selvagem, que vive no mato quem
esta contra. VIN (9;11) O que que o Daniel falou la naquela parte do livro, quando ele comecou
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a frequentar uma escola nao indigena? Ou seja, frequentar a cidade. O que acontecia com ele?
Sofria Bullying! Todo mundo zuava ele e ele era deixado de lado nas brincadeiras. HEI (10;3)
Mas ndo pode integrar? Mesmo que ndo fazer mal, uma hora vai para isso. Como que chama,
espera ai s6 um pouquinho, como se chama esse tipo de atitude que tiveram com
Daniel? (Grupo de alunos) Bullying! Isso, além de bullying? HEI (10;3) Racismo! Racismo,
gque mais? RAF (10;2) Preconceito! JOA (10;5) Xenofobia! Pro, eu nem sei se era racismo,
porque acho que isso ndo existia na época do Daniel. Mas o que é racismo? HEI (10;3) Quando
tem preconceito de pessoas diferentes de vocé. ART (9;11) Quando vocé julga a pessoa pela
cor da pele ou raca. Serd que isso 0 que aconteceu e acontece s6 com o Daniel enquanto
indigena? (Alunos) Nao! ART (9;11) Porque isso pode acontecer com outras pessoas ndo s
com ele, tipo os negros. [...] RAF (10;2) Oh pro, também tem muito estere6tipo, s porque ele
é indigena tem que ficar na aldeia, porque ele é indigena ele é selvagem, porque ele é indigena
ele ndo € esperto. [...] O que é estere6tipo, gente? HEI (10;3) Esteredtipo é quando acham que
vocé é uma coisa s6 pela sua cor ou raca [...] RAF (10;2) S6 porque vocé € indigena ai vocé
tem que ser daquele jeitinho especial. Vocés acham que isso é certo ou ndo? (Alunos)
Errado! Por qué? RAF (10;2) Porque todos tém direito de aprender coisas novas e do mundo
exterior. Todos tem o direito de aprender coisas novas e do exterior... E cada indigena tem sua
cultura. Cada indigena tem sua cultura... Olha sé nesse sentido a gente consegue perceber
a vantagem e desvantagem em integrar o indigena na sociedade. [...] Essa vantagem e
desvantagem de colocar ele na sociedade ndo indigena, tem que passar por uma coisa
importante. ART (9;11) Direito. Um direito, que direito é esse? ART (9;11) Um direito
pessoal. Pessoal, que direito pessoal é esse dele viver aqui? ART (9;11) E direitos indigenas.
RAF (10;2) E que se ele quiser ele pode .Se ele quiser ele pode... e se ele ndo quiser, ele nfo
precisa. Gente esse direito € um direito s6 para indigenas? JOA (10;5) Nao! Se a pessoa

quiser viver no meio do mato ele vive, ué.

Figura 35 - Artigo de Opinido Coletivo escrito por SAM (10;1).
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0S IPDIGENAS E  SUAS +ERRAS

Fonte: Material coletado na pesquisa.

Atividade n° 11 — Producédo de Manual de Instrucdo.

Considerando o interesse e a participacdo dos alunos na atividade do game “Huni Kuin
— os caminhos da jiboia”, bem como a motivagdo em investigar mais sobre diferentes povos
indigenas, foi proposta uma pesquisa, em pequenos grupos a respeito de um povo originario
ainda desconhecido por eles. A partir do levantamento de informac6es realizados pelos grupos,
o0s alunos pensaram em uma narrativa condizente com a realidade deste povo.

Em seguida, a proposta era criarem um jogo/game sobre este povo, inclusive elaborando
0 Manual de Instrucédo do jogo, seguindo as caracteristicas deste tipo de género textual.

Os alunos contaram a professora e uns aos outros sobre o processo de cria¢do do jogo.

Alguns exemplos:

Como chama o jogo de vocés? GUS (10;8): Tupinikim, a busca da tartaruga. O objetivo... a
histéria vai acontecer assim... [...] alguns povos indigenas roubaram uma tartaruga que €
sagrada para o povo Tupinikim... €... 0 ovo da tartaruga. Ai, vai ter um monte de fase pra ir
procurando esse ovo da tartaruga. Quando vocé achar o ovo, 0 jogo acaba. Entéo, 0s? ovos das
tartarugas foram roubados por outros povos indigenas? GUS (10;8): E na aldeia pode pegar
materiais e armas para ajudar mais na busca. PED (10;9): Tipo arco, flecha... ndo tem arma de
fogo. Por que que ndo tem arma de fogo? PED (10;5): Porque séo indigenas e as armas deles

séo... arco e flecha, lanca...
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[...] Por que vocé vai escolher o povo Pankararu (para estar em conflito com o povo
Tupinikin no jogo)? VIN (10;3): Por que a LUI (10;1) falou que eles ficam perto de Sao Paulo
e Minas Gerais... LUI (10;1): Tem uma aldeia perto de S&o Paulo e Minas Gerais. Por que
vocés escolheram esse povo, entdo? GUS (10;8): Por que fica perto da nossa aldeia. Onde
fica a aldeia (do povo pesquisado)? GUS (10;8): A nossa fica em Santa Catarina.

HEI (10;8): Eles meio que moram nas redondezas dos rios. GUB (10;6): E pra ganhar o jogo,
tem que passar o rio, com peixes... HEI (10;8): Vai ser tipo um jogo de dado, que vai ser varios
quadradinhos assim, e vai ter alguns quadradinhos que vao ser... vamos supor, jacareé, essas
coisas... ai, quando a pessoa tacar em algum quadradinho desse, ele volta pro inicio e vai tentar
passar o rio de novo. Que povo € esse mesmo? GUB (10;6): Baré. Eles vivem entdo em torno
de rios? GUB (10;6): Sim.

Foto 26: pesquisa sobre o povo indigena que sera tema do jogo do grupo.
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Fonte: Foto tirada pela autora durante o desenvolvimento da pesquisa.

Foto 27: construcdo do jogo e manual de instrugéo.
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Fonte: Foto tirada pela autora durante o desenvolvimento da pesquisa.



Foto 28: construcdo do jogo e manual de instrucéo.

Fonte: Foto tirada pela autora durante o desenvolvimento da pesquisa.

Foto 29: construcédo do jogo e manual de instrucdo

Fonte: Foto tirada pela autora durante o desenvolvimento da pesquisa

Foto 30: construgao do jogo e manual de instrucéo

Fonte: Foto tirada pela autora durante o desenvolvimento da pesquisa.
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Foto 31: construcdo do jogo e manual de instrugéo

Fonte: Foto tirada pela autora durante o desenvolvimento da pesquisa.

Foi orientado aos alunos que se atentassem as caracteristicas proprias de uma Manual
de Instrucdes, visto ser um tipo de texto que tem a funcao de orientar/instruir, como por exemplo
a presenca de verbos que deem ordens e comandos, bem como a descricdo dos materiais e
componentes do jogo. Cada grupo se organizou e elaborou de acordo com a prépria criatividade,
revelando um processo de criacao rico em conhecimento dos povos indigenas que pesquisaram
e inspirados nos jogos que ja conheciam. Apds a confeccdo dos jogos, os alunos jogaram,
compartilharam suas producdes e dispuseram o0 material para exposicdo. A seguir, alguns

exemplos de manuais e matérias produzidos pelos alunos para cada jogo construido.

Figura 36: Manual de instrucdo do jogo criado por CAI (10;5), ALV (10;7), LUC (9;11) e
MAI (10;5).
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Fonte: Material coletado na pesquisa.

Figura 37: Manual de instrucdo do jogo criado por MAL (10;9), MAC (9;11), LAU (10;9) e

ART (9;11).
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Fonte: Material coletado na pesquisa.

Figura 38: Cartas de perguntas do jogo criado por BEA (10;1), LUI (9;10), RAF (10;2) e
SAM (10;1).
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Fonte: Material coletado na pesquisa.

Atividade n° 12 — Pesquisa sobre Brincadeiras Indigenas.
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Com a proximidade da data em que se comemora o Dia das Criancgas e aproveitando a
contextualizagdo das atividades sobre os povos indigenas realizados com os alunos, foi proposto
uma pesquisa sobre Brincadeiras Indigenas. As criancas socializaram suas descobertas com os
colegas em um momento coletivo, e aproveitaram para colocar em pratica algumas brincadeiras
pesquisadas. Eis alguns exemplos de mencdo a essas descobertas e registros realizados pelas

criangas:

Como que elas (as criancas indigenas) brincam? ALI (9;11): De peteca, de arco e flecha, de
boneca, de arrancar mandioca, de gavido e passarinho. Como Vvocé conhece essas
brincadeiras? [...] que a gente tinha que fazer uma tarefa que tinha que pesquisar brincadeiras
indigenas. VVocé gostou dessa tarefa? Uhum... Vocé conhecia as brincadeiras indigenas? Foi
interessante para vocé? Sim. Por qué? Porque elas sao brincadeiras que eu hunca vi na minha
vida, ndo sabia que existia e tipo... Vocé sabia que as criancas indigenas brincavam
dessas brincadeiras antes? Néo.

ALV (10;7): [...] Elas (criancas indigenas) brincam. Brincam? Como? O que todas as criangas
ficam fazendo. E como que elas brincam? Elas brincam de alguma coisa que elas costumam
brincar, com peteca que isso € uma brincadeira indigena, arco e flecha, adulbo, que é o jogo dos
cachorros e a raposa.

Figura 39: pesquisa e registro realizado por MIG (10;5).

TAREFA DE PORTUGUES - LISTA DE BRINCADEIRAS INDIGENAS

Proposta: faga uma pesquisa
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Fonte: Material coletado na pesquisa.



Figura 40: pesquisa e registro realizado por LAU (10;9).
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Fonte: Material coletado na pesquisa.

Legenda: pesquisa e registro realizado por LAU (10;9).

Peteca;

Cabo de guerra;
Arranca mandioca;
Gavido e passarinhos;
Arco e flecha;

Jogo da on¢a;
Corrida do saci;
Tobidaé;

Cabas-Maé;

Sol e Lua.

Arranca Mandioca

Para a Brincadeira arranca mandioca, ndo € necessario nenhum objeto,
embora faz-se necessario ter alguma arvore perto para comecar a diversao.
Assim, sentada no ch&o, a primeira crianga segura a arvore e as outras vao se
encaixando e segurando o colega da frente. Uma crianca € escolhida para

ficar de pé e é nomeada a “colhedora de Mandioca”. A ideia é ir “Puxando”
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cada uma para fora, até que a crianga que esta agarrada a outra, solte as
maos de quem esta na frente. O objetivo é tentar tirar todos e, para isso retira-

se um a um da fila.

Sol e Lua

e Sol e Lua é uma brincadeira em que duas criancas sdo escolhidas para
representar o sol, e outra a Lua. As outras formam uma fila e segurando na
cintura do que estd em sua frente, vdo passando por baixo dos brracos, que
estdo de ponte, das criancas sol e Lua. Todas vao cantando juntas e 0s que
ficarem presos na ponte devem escolher se querem ficar com o Sol ou a Lua.
Assim essa crianca fica ao lado do grupo escolhido. Depois disso, é formado
dois grupos, o do sol, e o da Lua. Em duas fileiras, frente a frente, as criangas
de cada grupo dao as maos e tentam puxar a crianca adversaria. Ganhara o

grupo que conseguir fazer mais pontos derrubando os elementos do outro time.

Atividade n° 13 — Registro de observacdo do retrato indigena na sociedade.

Um dos aspectos comentados pelos alunos na atividade anterior, foi a percepc¢éo de que
ha poucos brinquedos industrialmente produzidos que tenham como tema 0s povos indigenas.
A partir dai, foi lancada uma discussdo sobre o quanto e como os indigenas sdo representados
nos meios de comunicacdo, midias sociais e até mesmo nas esferas sociais que convivem. Para
um melhor levantamento das informacoes, foi proposto um registro de observacao, com duragao
de 10 dias, em que as criancas deveriam observar a quantidade e as caracteristicas de
informac@es sobre os indigenas que acessavam pelos principais meios de comunica¢do. Apos
essa observacao, foi realizada a socializagdo, conforme vé-se na atividade seguinte.

Em uma roda de conversa, foi realizada a socializacdo das observacdes realizadas por
10 dias na proposicao da atividade anterior pelos alunos. Em sua grande maioria, ndo foram
constatadas informac6es que apareceram espontaneamente nos meios sociais dos sujeitos, seja
na convivéncia com outras pessoas, € nem mesmo na TV e recursos de midias sociais. Tal
constatacdo fez os alunos refletirem sobre essa falta de representatividade indigena na
sociedade. Apenas um aluno conseguiu registrar uma informacao de telejornal, conforme vé-se

a sequir:
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LUC (10;4): Entdo vocé ouviu falar sobre os indigenas? Onde vocé ouviu falar? Na
televisdo. O que dizia na televisao? Uma reportagem que eu ndo lembro muito bem, umas
pessoas estavam tomando as terras deles, tomando o lugar deles. Entendi... foi isso que vocé
viu na reportagem da TV entdo? Sim. Dos 10 dias que vocé observou, foi o Unico dia que

vocé ouviu falar dos indigenas fora da escola? Sim.

Atividade n° 14 - Analise de excertos de Filmes “O Levante dos Apaches” (1952)* e “Danga
com lobos” (1990)*3,

Para avaliar a caracterizacdo dos indigenas em algumas midias sociais existentes, foi
apresentado aos alunos trechos dos filmes “O Levante dos Apaches” (1952) e “Danga com

lobos” (1990).

Diregdo: George Sherman

Producdo: Universal International Pictures
Nacionalidade: EUA

Género: longa metragem

Ano: 1952

Figura 41 — Filme “O Levante dos Apaches” (1952).

e <
?

Fonte: Internet.!

Direcdo: Kevin Costner, Kevin Reynolds
Nacionalidade: EUA

12 Disponivel em: <https://www.facebook.com/watch/?extid=SEQ----&v=2052179754810222> Acesso em 21 de
out de 2021.

13 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=_dNGgH5FjA0> Acesso em 21 de out de 2021.

14 Disponivel em: < https:/filmow.com/o-levante-dos-apaches-t19691/> Acesso em 12 de fev de 2022.



https://www.facebook.com/watch/?extid=SEO----&v=2052179754810222
https://www.youtube.com/watch?v=_dNGgH5FjA0
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Género: drama
Ano: 1990
Figura 42 — Filme “Dang¢a com Lobos” (1990).

NCES wirit WOLVES

Fonte: Internet.1®

O filme “O Levante dos Apaches” (1952) retrata conflitos entre brancos da Cavalaria
Americana e indigenas, instaurando-se uma guerra e foi selecionado para analise da
caracterizacdo da pessoa indigena no enredo. O trecho escolhido para apresentagdo aos alunos
mostra um evento ataque dos indigenas a um acampamento da infantaria americana. Carregada
de esteredtipos, a cena retrata um confronto iniciado pelos indigenas, caracterizando-0s como
violentos e selvagens. Ja o filme “Danc¢a com Lobos” (1990) enreda sobre a tentativa de
aproximacdo ndo violenta de um jovem militar a indigenas, resultando em uma convivéncia
afetuosa entre eles. O trecho selecionado demonstra a tentativa de comunicacgéo entre o militar
e alguns indigenas.

Ao analisarem estes trechos de filmes, os alunos teceram algumas criticas a maneira
violenta como os indigenas foram retratados na cena do primeiro filme, mas pontuaram também
que precisariam assistir o video todo para tirarem melhores conclusdes desta caracterizacao. Ao
filme “Dang¢a com Lobos”, disseram que viram uma relacdo mais amistosa e respeitosa entre
brancos e indigenas, sendo os nativos retratados como mais calmos e até curiosos. Essa anélise
ocorreu antes de ser apresentada a musica “Baila Comigo” (1980)*° descrita a seguir, que teve
0 objetivo de provocar mais reflexdo e discussdo acerca de como a pessoa indigena esta

representada em midias sociais.

Artista: Rita Lee
Compositores: Gloria Estefan/ Rita Lee/ Roberto De Carvalho
Album: Rita Lee

15 Disponivel em: < https:/filmow.com/danca-com-lobos-t1516/> Acesso em 12 de fev de 2022.
16 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=P1L Qfcpd4ro> Acesso em 21 de out de 2021.



https://www.youtube.com/watch?v=P1LQfcpd4ro

Ano de gravagéo: 1980
Género: Pop

Baila Comigo
(Verséo Original)

Se Deus quiser

Um dia eu quero ser indio
Viver pelado, pintado de verde
Num eterno domingo

Ser um bicho preguica
Espantar turista

E tomar banho de sol

Banho de sol, banho de sol, sol

Se Deus quiser

Um dia acabo voando

Tao banal, assim como um pardal
Meio de contrabando

Desviar do estilingue

Deixar que me xinguem

E tomar banho de sol, banho de sol
Banho de sol, banho de sol

Baila comigo

Como se baila na tribo
Baila comigo

L4 no meu esconderijo
Al, ai, ai!

Baila comigo

Como se baila na tribo
Baila, ba-ba-baila comigo
L4 no meu esconderijo

Se Deus quiser

Um dia eu viro semente

E quando a chuva molhar o jardim
Ah, eu fico contente

E na primavera

Vou brotar na terra

E tomar banho de sol

Banho de sol, banho de sol, sol

Se Deus quiser

Um dia eu morro bem velha

Na hora H quando a bomba estourar
Quero ver da janela

E entrar no pacote

De-de camarote

E tomar banho de sol, banho de sol
Banho de sol, banho de sol

Baila comigo
Como se baila na tribo
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Baila, ba-ba-baila comigo
La no meu esconderijo
Ai, ai, oh

Baila comigo

Como se baila na tribo
Baila, ba-ba-baila comigo
La no meu esconderijo
Al ai, ai

Sol, sol, sol

E tomar banho de sol, banho de sol
Banho de sol, banho de sol

Baila comigo

Como se baila na tribo
Baila, baila comigo

L4 no meu esconderijo
Al ai, ai, ai ai ai!

Baila comigo

Como se baila na tribo
Baila, ba-baila comigo
L4 no meu esconderijo
Al, ai, ai corazén!

Baila comigo

Como se baila na tribo (Te lo juro)
Baila, ba-baila comigo

L4 no meu esconderijo

Al ai, ai

Ai, yo quiero un besito del Nelson
Ai, el Nelson

Ai, el Nelson

Acércate mas e vamos a bailar

L4 no meu esconderijo

Al ai, ai

A musica “Baila Comigo™ (1980) foi escolhida por retratar uma caracterizacao que pode
ser considerada “negativa” do indigena, principalmente por trechos que d&o a ideia de serem
selvagens e preguicosos. Os alunos pontuaram e teceram algumas criticas a alguns versos da
masica, como o trecho em que faz uma possivel comparacao do indio com um bicho preguica.
Alguns disseram que essa compara¢do nao € justa, pois mesmo o indigena ndo-urbanizado
desenvolve trabalhos para seu sustento e o de sua aldeia. Outro verso que também chamou
atencdo das criancas foi o “deixar que me xinguem”. Muitos estranharam e disseram que
pensam ser uma caracteristica negativa em relacdo aos indigenas, suscitando praticas de
preconceito e discriminacdo do indigena. A aluna LUI (9;10), conhecedora e admiradora da

artista da musica, opinou ndo acreditar que a cantora demonstrasse um preconceito contra 0s
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indigenas pela letra da cangdo, mas disse pensar que ela quis retratar o que a sociedade pensa
sobre isso.

Na roda de conversa de socializacdo das observacdes realizadas na atividade anterior e
diante da reflexdo sobre como o indigena foi retratado nas midias sociais apresentadas, 0s
alunos discutiram demonstrando seus pontos de vista e realizaram desenhos em que

demonstrassem o que pensavam sobre “O Retrato do indigena na sociedade”. Eis alguns

exemplos:

Figura 43: desenho produzido por LUC (10;4)

Fonte: Material coletado na pesquisa.

LUC (10;4): Me fale um pouco sobre seu desenho. Eu coloquei a cidade, como é a cidade e
um indigena surpreso, porque nunca tinha visto, achou estranho. Entdo é um indigena que
estd surpreso com a cidade? Sim, ele nunca viu isso. E como vocé acha que ele se sente

nesse meio? Surpreso, porque ele ndo sabe, ndo tem gente como ele 14,

Figura 44: desenho produzido por ALI (10;5).
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Representacao da Roda de Conversa: O Retrato

V¥

Fonte: Material coletado na pesquisa.

AL (10;5): Meu desenho representa uma cidade, uma pessoa branca que acha que é o maioral

e um indigena tentando salvar um pouco da natureza.

Figura 45: desenho produzido por LIV (10;4).

Fonte: Material coletado na pesquisa.

LIV (10;4): Por que essa diferenca de tamanhos das pessoas que vocé desenhou? LiV
(10;4): Porque as outras pessoas estdo se achando melhores que o indigena. E a maneira como
elas se acham? E. Me fale um pouco do indigena que vocé desenhou. Ele esta triste pelo

preconceito das pessoas com ele.

Figura 46: desenho produzido por MIG (10;5).
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£ XpecTawA

Fonte: Material coletado na pesquisa.

MIG (10;5): O que representa teu desenho? Desse lado representa a expectativa das pessoas
que falam que os indios sdo preguicosos e do outro lado ¢ a realidade. E qual € a realidade?
Que eles trabalham como qualquer um.

Atividade n° 15 — Roda de conversa com descendente do povo Krenak.

Ao longo das atividades interventivas, foi compartilhado por um dos sujeitos a
descendéncia indigena de sua familia, sendo sua bisavé do povo Krenak. CAl (10;5) socializou
algumas vezes, costumes, tradi¢des e lembrangas que sua familia compartilhava entre si,
manifestados a partir da convivéncia com a bisavo. A proposi¢do da conversa com a tia avo de
CAI (10;5) ocorreu com o objetivo de valorizar essa descendéncia, compartilhar saberes e
proporcionar aos alunos uma troca de saberes a respeito da ancestralidade indigena.

O momento de conversa com os alunos ocorreu com uma tia-avo da aluna CAl (10;5),
que é professora de histdria e participou de forma remota, com duracgéo de 45 minutos. Ao longo
da conversa, que se fez um valioso momento de transmissao oral da cultura — vivéncia bastante
praticada pelos indigenas, os alunos se mostraram atentos e interessados, realizando algumas
questdes e principalmente ouvindo sobre os costumes da familia herdados da parente indigena.
Algumas questdes que os alunos fizeram como: “Como vocé acha que sua avoé se sentia vivendo
entre os ndo-indigenas?”, “E verdade que ela foi ‘pega no lago?’”, “Quais costumes do povo
Krenak sua familia vive até hoje?”, foram alimentando o momento de escuta e
compartilhamento da professora.

Foi possivel perceber que uma das situacdes relatadas que mais chamou atencdo das
criangas, foi a pratica de rituais curandeiros e celebrativos realizados pela parente indigena,

como passar descalco em cima de uma fogueira para demonstrar forca e coragem, e também a
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costura de ossos para curar males. A aluna ALI (9;11), espontaneamente, e fez um desenho do
que mais lhe chamou atengéo durante a roda de conversa, e falou um pouco sobre esse momento

conforme vé-se a seguir:

Figura 47: desenho produzido por ALI (10;5)

Fonte: Material coletado na pesquisa.

ALl (10;5): Me fale um pouco sobre seu desenho. Representa o ritual de costura das maos
que atia da CAl (10;5) falou pra gente. Vocé ja conhecia esse tipo de ritual? N&o, mas achei
bem interessante.

Foto 26: roda de conversa online.

Fonte: Foto tirada pela autora durante o desenvolvimento da pesquisa.

Também foram realizados registros no Diario de Descobertas sobre este momento.

Figura 48: registro no Diario de SAM (10;7)
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Fonte: Material coletado na pesquisa.

Figura 49: registro no Diario de LET (10;5).

Fonte: Material coletado na pesquisa.
Atividade n° 16 - Noticias e biografia.

Com o objetivo de ampliar as informacdes sobre a realidade dos povos indigenas e
possibilitar aos alunos perceberem a dimensdo da situacdo atual dos povos originarios, foi
apresentado aos alunos alguns trechos de noticias que mostram a realidade indigena em
diferentes perspectivas, como: conflitos envolvendo indigenas isolados que culminou com
ataque a coordenador da FUNAIY; situacdo de marginalizacio e vulnerabilidade social de
indigenas na cidade de Dourados — MS*®; algumas situaces de dificuldades de insercéo social

17 Disponivel em: <https://g1.globo.com/ro/rondonia/natureza/amazonia/noticia/2020/09/09/coordenador-da-
funai-morre-apos-levar-flechada-de-indigenas-isolados-em-rondonia.ghtml>. Acesso em: 04 de nov de 2021.

18 Disponivel em: <https://www.douradosnews.com.br/dourados/indigenas-continuam-vivendo-caos-com-falta-
de-agua-nas-aldeias-de/1168609/>. Acesso em: 04 de nov de 2021.



https://g1.globo.com/ro/rondonia/natureza/amazonia/noticia/2020/09/09/coordenador-da-funai-morre-apos-levar-flechada-de-indigenas-isolados-em-rondonia.ghtml
https://g1.globo.com/ro/rondonia/natureza/amazonia/noticia/2020/09/09/coordenador-da-funai-morre-apos-levar-flechada-de-indigenas-isolados-em-rondonia.ghtml
https://www.douradosnews.com.br/dourados/indigenas-continuam-vivendo-caos-com-falta-de-agua-nas-aldeias-de/1168609/
https://www.douradosnews.com.br/dourados/indigenas-continuam-vivendo-caos-com-falta-de-agua-nas-aldeias-de/1168609/
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para indigenas urbanizados'®; e ainda, trechos do documentario “Falas da Terra” (2021)%. Tais
noticias foram selecionadas por denotarem fatos que fazem parte da realidade indigena no
Brasil, com diferentes perspectivas, retratando desde de situacdes de marginalizacdo e
vulnerabilidade a insercéo social e resisténcia dos povos indigenas para garantirem seus direitos
a sobrevivéncia.

Ap0s assistirem trechos das noticias e documentarios, foi proposto que elaborassem uma
biografia. O género textual ja era conhecido pelos alunos, conforme um levantamento realizado
anteriormente pela professora. As caracteristicas deste tipo de texto foram lembradas na leitura
de dois exemplos do género. O objetivo dessa atividade era que, a partir das informacdes obtidas
pelas noticias e documentério, criassem uma pessoa indigena, podendo ela ser isolada,
urbanizada ou ndo. A partir dessa criacao, para elaborarem uma biografia em que seria contada
a histdria de vida dessa pessoa. Essa atividade teve como objetivo analisar como os alunos
estavam enxergando a pessoa indigena, quais seriam as caracterizagdes, situacbes e
perspectivas criadas pelos alunos para a pessoa indigena, diante daquilo que ja havia sido

trabalhado. Eis alguns exemplos a seguir:

Figura 50: texto produzido por LUI (9;10).

Fonte: Material coletado na pesquisa.

Legenda: texto produzido por LUI (9;10)

Kira Imotin — biografia

19 Disponivel em: <https://reporterbrasil.org.br/2006/03/ndio-na-cidade/>. Acesso em: 04 de nov de 2021.
20 Disponivel em: <https://globoplay.globo.com/v/9449503/programa/>. Acesso em: 04 de nov de 2021



https://reporterbrasil.org.br/2006/03/ndio-na-cidade/
https://globoplay.globo.com/v/9449503/programa/
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Kira Imotin nasceu na aldeia Imotin, no ano de 2000, na sua infancia inteira
morou na aldeia com seus pais Rubita Sabudéi Imotin e Kaua Imotin.

Em 2018 decidiu ir para a cidade, e conseguiu depois de estudar 2 anos uma
vaga na faculdade de Skotim em Sao Paulo.

Agora esta no segundo ano em medicina. A faculdade a fornece moradia e

alimentos.

Figura 51: texto produzido por MIG (10;5).

Fonte: Material coletado na pesquisa.

Diante de muitas biografias elaboradas e escritas pelos alunos, foi possivel perceber uma
naturalizacdo da insercdo do indigena na sociedade, onde aparecem exercendo profissdes
comuns na area urbana, mesmo ainda projetando neles uma identidade e valorizacdo da

identidade indigena e dos costumes de seu respectivo povo.

Atividade n°® 17 — Sintese Cronolodgica da historia indigena brasileira contida em “A terra dos

Mil povos — Historia indigena do Brasil contada por um indio”.

Livro
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Autor: Kaka Wera Jecupé
Editora: Peiropolis
Ano: 2020
130 péginas
Figura 52 — Livro “A terra dos Mil povos — Histodria indigena do Brasil contada por um

indio”.

Fonte: Internet.?

As lutas e resisténcias dos sujeitos indigenas perante as a¢@es violentas e dizimacao dos
governos € um ponto relevante no livro de Jecupé (2020). Além disso, é possivel por meio dele
compreender algumas nogdes sobre a cultura e organizagfes desses grupos para conhecer 0s
modos distintos de concepcdes de mundo.

A partir da leitura de um dos trechos do livro, os alunos puderam se deparar com alguns
fatos da Historia do Brasil ocorridos desde o ano de 1500, contados a partir da perspectiva de
um escritor indigena como por exemplo o encontro de Cabral com Tupinikim, da grande familia
tupinamba (tronco tupi-guarani), que ocupava quase toda a costa, do Para ao Rio Grande do Sul
em 1500 e o inicio da fase extrativista de gomas elasticas na Amazonia, que dizimou diversas
etnias tribais em 1840 (JECUPE, 2020). Ao entrarem em contato com tais fatos, foi proposto
um trabalho em grupo, a partir da andlise e reflexdo da “Sintese Cronologica da historia
indigena brasileira” (JECUPE, 2020). Em seguida, a proposta era que elaborassem uma noticia,
imaginando que estavam naquele tempo, sobre um dos fatos que compunham essa linha do

tempo. Vejamos alguns exemplos:

Figura 53: noticia elaborada por SAC (10;7), ART (10;2) e LUC (10;5).

21 Disponivel em: <https://www.editorapeiropolis.com.br/produto/a-terra-dos-mil-povos/> Acesso em 30 dez
2021.
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Fonte: Material coletado na pesquisa.

Figura 54: noticia elaborada por LUI (10;7), LIV (10;2) e MIG (10;5).

SINTESE CRONOLOGICA DA
~ HISTORIA INDIGENA BRASILEIRA
FATQS H'SDR'I:CQ%,

o tu.guedes By o

\Fonte: Material coletado na pesquisa.

Para que a noticia elaborada atendesse as caracteristicas do género, foi realizado

oralmente um levantamento sobre quais elementos seriam essenciais na escrita, como a



177

descricdo do fato, a data que ocorreu, o local do acontecimento e as pessoas envolvidas. Diante

desse levantamento, realizaram a proposta.

Atividade n°18 — Samba-Enredo “Historias para ninar gente grande” e Cartaz Ilustrativo.

Compositores: Tomaz Miranda/ Ronie Oliveira/ Méarcio Bola/ Mamé&/ Deivid Doménico/
Danilo Firmino

Ano de gravacao: 2019

Género: Samba-enredo

Histdrias para Ninar Gente Grande

Brasil, meu nego

Deixa eu te contar

A histéria que a histéria ndo conta
O avesso do mesmo lugar

Na luta é que a gente se encontra

Brasil, meu dengo

A mangueira chegou

Com versos que o livro apagou

Desde 1500

Tem mais invasdo do que descobrimento
Tem sangue retinto pisado

Atrés do heréi emoldurado

Mulheres, tamoios, mulatos

Eu quero um pais que ndo esta no retrato

Brasil, o teu nome é Dandara

Tua cara é de cariri

N&o veio do céu

Nem das médos de Isabel

A liberdade é um dragdo no mar de Aracati

Salve os caboclos de julho

Quem foi de aco nos anos de chumbo

Brasil, chegou a vez

De ouvir as Marias, Mahins, Marielles, malés

Mangueira, tira a poeira dos pordes

O, abre alas pros teus herois de barracoes

Dos Brasil que se faz um pais de Lecis, jameldes
S&o verde- e- rosa as multiddes
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Esta atividade tinha como objetivo viabilizar a discusséo a respeito de como a Historia
do Brasil € contada aos cidaddos do pais, além de promover reflexdo sobre algumas questbes
envolvendo a construgdo da identidade historica brasileira.

Foi apresentada e lida a letra e, em seguida, os alunos ouviram a mdsica. Muitos
pediram para ouvi-la mais de uma vez, chegando a cantar junto em alguns momentos. Algumas

questBes foram feitas para que eles refletissem sobre a musica. Eis alguns excertos:

O que vocés tém a me dizer sobre a letra dessa muasica? HEI (10;3): Ele quis dizer, com essa
parte “Com versos que o livro apagou”, que o Brasil tem mais histéria que a de 1500, mas s6
que apagaram essa historia. E como se o Brasil tivesse uma historia apagada, e ele quisesse
contar essa historia apagada? HEI (10;3): E isso. Historia apagada por quem? Por que
apagaram? [...] ALV (10;7): Essa é mais ou menos a histéria dos portugueses, relatada em
todos os livros, sobre como os indigenas eram, porque se os indigenas retratassem no livro,
seria bem diferente dos portugueses. O que faz vocés pensarem que esta falando dos
indigenas na musica? ALV (10;7): Por conta de 1500. CAI(10;5): Eu acho que quando fala
que a histdria foi apagada, so esta contando o ponto de vista de uma pessoa, ndo de todos que
participaram, ndo s6 os indigenas, mas todos os escravos. [...] HEI (10;3): Essa parte, “tem mais
invasdo que descobrimento, tem sangue retinto pisado, atras do her6i emoldurado™... que nem
isso, que tem mais invasdo que descobrimento, porque o que aconteceu no Brasil ndo foi
descobrimento, foi uma invasédo, tem mais sangue retinto pisado. O que significa esse sangue
retinto pisado? [...] O que quer dizer que tem mais sangue pisado? LET (10;5): Porque
mataram muitos. O que seriam esses herois emoldurados? ALV (10;7): Herdis falsos, os
portugueses. Um heréi emoldurado é um herdi que estd onde? HEI (10;3): Em uma moldura.
Entdo, o que significa que tem sangue pisado atras do heroi que esta na moldura? PED
(10;5): Que pode ser um heroi pra eles, mas significa que ele mais matou. Pra eles quem? PED
(10;5): Pra quem esta do lado do herdi. ALI (9;11): Quando fala atrds do herdi emoldurado,
quer dizer que ele foi mandado la por Portugal certinho para cumprir as ordens.

Em seguida, foi proposto aos alunos que realizassem em grupos um Cartaz llustrativo
sobre o titulo e letra da madsica, demonstrando assim suas compreensdes e opinides a respeito

da letra do samba-enredo.

Figura 55: cartaz elaborado por SAM (10;1), SOF (9;10) e LUI (10;6).
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Fonte: Material coletado na pesquisa.

2CCir 0.0:-2_ 0 P - Qo- 4

Figura 56: cartaz elaborado por ALI (9; 11) LAU (10 9) CAl (10 5) e LET (10;5).
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Fonte: Material coletado na pesquisa.

Atividade n°® 19 — Apresentacdo de danca.

Ao final do ano letivo, é de costume da instituicdo onde foi realizada a pesquisa, uma
apresentacdo cultural de finalizagdo dos trabalhos escolares. Essa apresentacdo €
primordialmente contextualizada com as atividades e vivéncias escolares que os alunos
realizaram durante o ano, principalmente na vertente investigativa. Como os alunos do 5° ano
participaram das atividades interventivas sobre os povos indigenas, bem como mostraram

interesse e participagdo ativa na realizagdo das mesmas, foi construida, com contribuigdo dos
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préprios alunos e do professor de Arte Cénica da escola, uma apresentacdo de danca e
movimentos representando as descobertas realizadas ao longo do ano sobre os povos indigenas.

Foto 33: apresentacao de fim de ano.

Fonte: Foto tirada durante o desenvolvimento da pesquisa.

Foto 34: apresentacdo de fim de ano.

Fonte: Foto tirada durante o desenvolvimento da pesquisa.

Como € possivel perceber, em cada uma das atividades interventivas, procurou-se
propor a elaboracdo de um texto, atendendo ao desenvolvimento de diferentes géneros, e
também em diferentes dindmicas (atividades coletivas, individuais e em grupos). Dessa forma,
objetivamos possibilitar o progresso na pratica da escrita de ideias espontaneas, proporcionando
um melhor desenvolvimento em textos de variados tipos, caracteristicas e funcdes.

Ao mesmo tempo, as situacfes que colocavamos tinha a funcdo de possibilitar o
conhecimento da cultura indigena, a reflexdo sobre os aspectos histéricos em que sao

mencionados, bem como a valorizacdo da diversidade na sociedade.
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4.3 — Resultados Fase de Avaliacéo

Na fase de avaliacdo, apOs o desenvolvimento das atividades interventivas ja
mencionadas, procedeu-se a analise de dados assim como na primeira fase de execuc¢do da
pesquisa - a de diagndstico inicial — agora a titulo de avaliacdo. Para avaliar o efeito das
atividades interventivas, foi utilizado o mesmo instrumento, ou seja, as entrevistas clinicas
desencadeadas a partir da apresentacao da Figura 1.

A analise dos dados desta etapa da pesquisa-acdo também foi feita a partir dos niveis de
compreensdo do conhecimento social, sob a perspectiva dos povos indigenas, pensados para
este estudo e baseado nos niveis de compreensdo da realidade social, explicados por Delval
(2002), a partir do contetdo apresentado nas respostas dos sujeitos.

Na analise as interpretacGes de como 0s sujeitos constroem o mundo social desta fase,
foi percebido que alguns participantes desta pesquisa, apesar de terem participado das
atividades interventivas, ainda apresentaram respostas que se enquadram no nivel I,
semelhantes as da fase de diagndstico inicial. Sendo assim, na fase de avaliacéo final apresentou
um percentual de 18,52% de sujeitos caracteristicos do nivel I, 81,48% do nivel 1, e ainda
nenhum sujeito cuja nogdo se enquadraria no nivel I11.

Permaneceram no nivel I, algumas criancas que, mesmo ap6s as atividades
interventivas, basearam suas explicaces nos aspectos mais aparentes da imagem, e naquilo que
é mais visivel e possivel de ser observados em relacdo aos povos indigenas. As explicacdes
pontuadas por esses sujeitos sdo pouco conexas entre si, 0s conflitos ainda sdo pouco
perceptiveis e ha incompreensio da forma de vida social dos povos indigenas. E o caso de FIL
(11;0)% que acredita que ¢ dificil reconhecer um indigena se ele no estiver com rosto pintado,
usando vestimentas, que estes vivem apenas nas matas e 0s que vivem na cidade é porque nao
héa floresta para habitar, demonstrando assim auséncia de processos e incompreensao da forma
de vida social dos povos indigenas. O sujeito até reconhece uma diferenciacao entre as palavras
indio e indigena, mas a sua explicacdo ainda é confusa e ndo h& argumentacdo além daquilo

que ja viu ou ouviu, conforme pode-se verificar no excerto a seguir:

FIL (11;0): ..me fala um pouco sobre essa imagem que vocé vé? Eu vejo indigenas.
Indigenas? Na floresta. Na floresta, como vocé sabe que sé@o indigenas? Porque estdo com

rosto pintado. Se eles tivessem sem o rosto pintado vocé saberia dizer se sdo indigenas? Pela

22 Nas transcri¢des dos excertos da Avaliagdo, foram acrescidos 7 meses nas idades dos sujeitos em relacdo as
idades apresentadas no Diagnostico Inicial, levando em consideragéo o tempo percorrido durante a intervengao.
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roupa saberia. Pela roupa? Porque eles usam roupas bem familiar as vezes. E se tivessem com
roupas como a nossa, vocé conseguiria saber se sao indigenas? Ndo muito. Nao? [...] os
indigenas vivem atualmente? S&o pessoas que vivem atualmente? Sim. E como vocé sabe
disso? Porque eu vejo noticias sobre isso no jornal as vezes. E e onde é que elas vivem? Elas
ndo, eles. Nas matas. E ha muitos ou poucos indigenas hoje em dia? Poucos. Por
que? Porque alguns povos foram extintos, alguns foram mortos por cacadores, fazendeiros €
isso. Por que que vocé acha que eles foram mortos? Eu ja vi alguns noticiarios que eles
atacaram. Que eles atacaram? E ai eles foram mortos? Sim, alguns foram. Mas ainda
existem né? FEL, e vocé acha que faz tempo que os indigenas existem? Sim. Desde
guando? Antes de Cristo. Antes de Cristo vocé acha? Por que que vocé acha isso? Porque
guando os portugueses chegaram aqui, eles ja estavam aqui. Eles ja estavam bastante. Estavam
em bastantes pessoas e como que vocé acha que eles vivem hoje em dia? Que que eles
fazem? Se eles trabalham? Eles fazem as mesmas coisas que eles faziam antes do Brasil ser
descoberto. Cacar, cozinhar, pescar, essas coisas. E isso é o trabalho deles? Sim. E vocé me
diz que eles vivem aqui no Brasil certo? Onde que eles vivem? Nas matas. E em outros
paises também? Nao sei. Nao sabe? Acho que sim. Quais outros vocé... pode me falar? Os
outros paises que eles podem viver, eu ndo sei. Nao sabe? Até agora sé o Brasil. [...] Vocé ja
ouviu falar palavra indio e a palavra indigena? Sim. Onde que vocé ouviu falar essas
palavras? Nasua aula. [...] vocé acha que é diferente quando a gente fala indio indigena ou
vocé acha que é a mesma coisa? Diferente. Por que que é diferente? indio é preguicoso, ja
indigena é uma pessoa que mora na floresta normal. VVocé disse uma coisa do tipo. Me explique
melhor essa ideia de Indio é preguicoso? Os portugueses quando eles chegaram, eles deram
um nome de indigenas pra indios, porque indio é uma pessoa preguicosa. Mas s6 que eles ndo
s&0 preguicosos. Indio é uma pessoa preguicosa? Sim, mas so eles sdo indigenas n&o sdo s6
preguicosos. Indio é uma pessoa preguicosa? Sim, mas eles sdo indigenas, eles ndo sio
preguicosos. Entendi, indio significa preguicoso é isso? Significa preguicoso? Vocé disse
aqui um dia. E? Que esse € o significado? [...] Ja para mim o nome deles mesmo € indigenas.
Se indios significa preguicoso, indigena significa o0 que? Uma pessoa que trabalha para
conseguir as coisas, que ndo é preguicosa. E 0 que que vocé sabe sobre 0s povos indigenas?
Que eles moram nas florestas, estdo em uma grande populacdo numa tribo e fazem rituais as

vezes e tem cacique.

Alguns sujeitos que ainda apresentaram respostas compativeis a este nivel, até

reconhecem a existéncia de diversidade étnica e cultural dos povos originarios, mesmo assim
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ndo h& o entendimento do que é o ser indigena de forma mais complexa, e 0s aspectos ocultos
ainda ndo sdo considerados. Ndo ha compreensdo com clareza da vida social do indigena,
apresentando uma ideia estatica de sociedade. Ao falarem sobre o tema, apresenta-se como
fonte de informacdes os meios de transmissao (radio, pesquisa na internet e escola), mas ainda
ha restricbes nas explicacdes dos conceitos, que ainda ndo apresentam compreensdo e nem

explicagOes de maneira mais abrangente, conforme pode-se verificar no excerto a seguir:

GUS (10;11): Me fala um pouquinho entéo sobre essa imagem GUS? Pelo que eu entendi
sd0 ou indios isolados ou indios que vivem nas aldeias, mas pra mim ndo sdo indios isolados
pois sendo, ndo teriam tirado essa foto. O que séo indios isolados? indios isolados s&o indios
gue ndo estdo perto de nenhum lugar, eles sozinhos, ndo vem mais nenhuma tribo, nao fazer
mais nada, assim, s6 fica na aldeia. E por que que vocé disse para mim que eles sdo indios
ou isolados ou de aldeias? Olha parece pela caracteristica, s6 que esse grande problema. Pode
ser pessoas... € normais, é pessoa normal todo mundo é. Assim que vivi na cidade, na
urbanizacdo, é decorados ou indios mesmo. Como que vocé sabe... € quais S80 essas
caracteristicas que vocé fala para mim, que faz vocé dizer que eles sdo indios? O cocar, as
pinturas do rosto, 0s acessorios que eles usam. Se eles estivessem vestidos como a gente e sem
as pinturas no rosto, vocé saberia dizer se sdo indios? Nao. Vocé acha que os indios vivem
atualmente? Sim. Como que vocé sabe disso? E nas aulas que a gente faz e também é...
guando ainda estava nas aulas online, no comecinho do ano, ai a gente fazia algumas pesquisas
e eu Vi que ainda tem 300 acho que mais ou menos 305 povos indigenas. Onde? No Brasil
inteiro. No Brasil? N&o s6 no Brasil eu acho. E onde eles vivem? E no meio... eles vivem no
meio da floresta e na urbanizacdo também. E vocé me falou que em outros paises
também tem? Sim. Quais outros paises? Olha, um pais que eu sei que tem € a Italia, minha
mde me falou, ai os outros, ai eu esqueci. [...] E como que sdo as familias dos indigenas,
GUS? As familias dos indigenas sdo iguais as nossas, s que eles sao mais negros e essas
coisas... Elas sdo parecidas com a sua familia? Sim. Em que elas sdo parecidas? A cor da
pele, e 0s modos e algumas outras coisas. Tem diferencas também? Muitas. E? Pode me falar
algumas? O modo de viver. [...] vocé ja ouviu falar sobre cultura? Ja. Que que
é cultura? Culturaé.... eu tenho... é vocé ter.... como posso dizer... cultura é... Nd0 sei COMo
assim responder. Nao? Os indigenas tém cultura? Sim. Sdo as Unicas pessoas que tem cultura
ou tem outras pessoas que também? Nd&o, tem muitas outras pessoas que também tem. Todas
as pessoas no mundo tém alguma cultura assim. E vocé consegue me dar um exemplo de

cultura? Os indigenas tém a cultura de ter dias especificos para fazer alguma coisa, més essas
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coisas. Essas € a cultura deles? E. E civilizacdo vocé ja ouviu? Civilizagio é... sio as pessoas,
né... os civis... que vivem em qualquer lugar ou sé na urbanizagéo e essas coisas. O que seriam
pessoas civilizadas? Pessoas civilizadas sdo pessoas vivem na cidade, essas coisas pelo que eu
entendo. Os indigenas sdo pessoas civilizadas? Olha tem indigenas que vivem nas cidades, e
tem indigenas que vivem na floresta, entdo tem alguns indigenas que sdo civilizados,
algunsndo. E vocé ja ouviu falar a palavraindioe a palavra indigena? Sim.
E para vocé a mesma coisa quando a gente fala essas 2 palavras? Ou é diferente? Nao, por
que indio significa uma pessoa meio que suja e essas coisas. Ai indigena significa alguém igual
a eles. Onde que vocé ouviu falar dessas coisas? Na aula. [...] 0 que que vocé sabe sobre os
povos indigenas? Eu sei que os povos indigenas, eles ndo vivem na cidade, pois eles... O os
povos indigenas... Eles ndo vivem na cidade... Ndo vivem na cidade, ndo sdo meio que
civilizados... Nao séo civilizados... Onde que vocé ouviu falar dessas coisas? Na aula. S6 na

aula? Na aula e também em casa, na radio e essas coisas.

Pode-se inferir que os sujeitos que permaneceram no nivel | se apropriaram das
informacBes sobre os povos indigenas, mas 0 processo de tomada de consciéncia € lento e
gradual, portanto, ainda demonstraram dificuldades em interpretar essas informagdes. Dentro
da perspectiva piagetiana, tal fato se justifica porque o sujeito, ao receber uma informagéo, néo
se limita a tdo somente absorvé-la. Ao receber informacdes provenientes de diversas fontes (que
pode ser pelas pessoas, pelos meios de comunicacao, etc.), o sujeito as reconstrdi ao seu préoprio
modo, realizando uma reorganiza¢do que ndo acontece por meio de copia ou mera transmissao
verbal. Essa reorganizacdo é proveniente de uma acdo individual do sujeito acerca do contetido
dessas informac@es, onde hd uma interpretacdo de acordo com o grau de entendimento de cada
um. Paulatinamente e ap6s muita reflexdo, € que conseguem atribuir novos sentidos a esses
contetdos e formularem explicacdes.

Como os sujeitos que apresentaram respostas no nivel Il foram um ndmero mais
significativo, apresenta-se a seguir algumas respostas obtidas caracteristicos do nivel 1l

divididas nos eixos tematicos organizados para esta pesquisa.

Nivel 11

As respostas caracteristicas deste nivel, como ja descrito anteriormente, apontaram

compreensdes mais abrangentes e especificas por parte de seus sujeitos, em relacdo aos eixos
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de Identidade, Cultura e Diversidade dos povos indigenas, organizados para este estudo.
Embora algumas explicacdes sobre esses aspectos ainda apresentassem algumas confusdes, foi
constatado que alguns sujeitos demonstraram conhecimento sobre os principais processos
historicos envolvendo os povos indigenas brasileiros, assim como compreenderam melhor estes
acontecimentos no tempo e espago, mostrando reconhecerem alguns agentes que alteraram e
alteram a realidade dos indigenas (como os colonizadores europeus, lideres politicos, pessoas
envolvidas em disputa de territorio). Conforme revelado em alguns excertos descritos nas
atividades interventivas, os alunos ainda apresentacdo indicios de uma visao critica sobre os

fatos e assuntos discutidos.

Eixo 1- Identidade

As criancas desse nivel, apresentaram caracteristicas de que as consideracdes estavam
além dos aspetos mais superficiais ou visiveis da imagem apresentada ou das questdes
relacionadas aos povos indigenas. Ainda ha uma consideracdo sobre os aspectos visiveis, no
entanto, os ndo visiveis também comecam a ser considerados e ha a tentativa de interligar e
relacionar esses aspectos, ainda que de maneira ndo tdo direta e nem central, algo que ja seria
caracteristico do nivel I1l. Também apresenta uma busca de consideracao entre as semelhancas
e também as diferencas entre os indigenas e outros povos, e algumas explicacfes para
identificar a pessoa indigena trazem conceitos relacionados as caracteristicas fenotipicas, como

podemos observar no exemplo a seguir:

LUI (10;6): Me fala um pouco sobre essa imagem que vocé vé. O gque eu vejo nessa imagem?
E. Nessa imagem eu vejo indigenas. Indigenas? E como vocé sabe que sdo indigenas? Por
causa do jeito que estdo vestindo e por causa das pinturas do rosto que é tradicdo deles. E
tradicdo? O que é tradicdo, LUI? Tradicao € algo que € uma coisa que vai se repetindo assim...
por exemplo vocé tem uma tradicdo de celebrar o natal sé dia 25, tem gente que tem. Ai, um
ano alguém da sua familia mais antigo assim, comecou a celebrar no dia 25 e foi seguindo, isso

que é uma tradicdo.

HEI (10;10): me fala um pouquinho sobre essa imagem que vocé vé.... Eu vejo indigenas,
vestidos com a roupa do povo deles. E tipo isso. E como vocé sabe que sdo indigenas? Por

causa do rosto deles e das roupas. Se eles ndo tivessem com as roupas, vocé saberia
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dizer? Sim. Como vocé saberia dizer? Pelo cabelo liso, pelo rosto, pela cor de pele. Dessa
forma vocé conseguiria dizer que sdo indigenas. Ahan. [...] vocé ja ouviu falar a palavra
indio e a palavra indigena? Sim. E vocé acha que é a mesma coisa quando a gente diz essas
2 palavras ou sdo diferentes? Eu acho que é a mesma coisa que a gente diz, mas os indigenas
sentem de outra forma, porque indio é quando as pessoas vao falar mal deles, e
falar indio, assim, ai ficou com tom mais de xingamento. Indigena € que estdo usando agora,

usado como normal assim, ndo como xingamento ou ofensa.

Nota-se que o sujeito HEI (10;10) apresenta um inicio de inferéncias a partir de
informagdes que se dispde, aspectos ndo-visiveis, embora ainda ndo se perceba diretamente.
Houve uma ampliacdo de seu conhecimento sobre os povos indigenas, mesmo que suas
explicacOes ainda sejam superficiais. Ele até admite a possibilidade de reconhecer um indigena
que ndo seja por conta das vestimentas, mas por caracteristicas fenotipicas da diversidade
étnico-racial, e argumenta na explicacdo sobre a diferenciacdo das palavras indio e indigena.

Eixo 2— Diversidade

Neste eixo encontramos respostas que identificam e explicam aspectos mais precisos,
sobre a diversidade cultural e étnica dos povos indigenas, além de demonstrarem que
reconhecem algumas particularidades referentes a uma identificacdo étnica dos indigenas. Ha
uma busca em considerar as semelhancas e também as diferencas ente os indigenas e outros
povos. Apesar de ainda apresentarem alguns equivocos, os rituais indigenas foram reconhecidos
principalmente por meio de suas crencas e sdo apontados, ainda que de forma néo tdo complexa,
os conflitos. Na tentativa de relacionar explicacfes diversas para estes conflitos percebidos e
apresentados, ndo ha centralizacdo em apenas uma explicacdo por vez. Segue alguns exemplos

de respostas.

LUI (10;6): E vocé acha que por conta das roupas as pessoas tém preconceito com 0s
indigenas? Nao, é por conta que eles, como eu falei, € por causa que eles moram na floresta,
entdo muita gente acha que eles sdo selvagens e que eles sdo animais. E assim, 0 que vocé acha
disso? Desse preconceito que os indigenas sofrem? Eu acho que é errado, por causa que eles
também sdo pessoas, como eu ja falei ali atras, eles sdo pessoas como todos nos, eles tém
sentimentos, eles tém coracdo, pulmé&o, séo iguaizinhos anos. E os indigenas sdo pessoas que

vivem atualmente? Sim. E como que vocé sabe disso? E pelas aulas que tive com vocé e
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também por causa que... a minha familia, ela ndo tem esse preconceito tdo grande, entdo as
vezes quando a gente entra num assunto assim, a gente procura entender. A gente sempre, esta
assim bem atento. Por exemplo, quando (inaudivel) fala que uma pessoa esta implicando, sofreu
bullying na escola, por exemplo, um menininho que maltrataram ele, um assunto assim €... a
gente procura... fala com um, com o outro. Vocés conversam sobre isso? Sim. E ai as vezes
os indigenas aparecem no assunto de vocés? Sim. Eu até ouvi no radio, um médico indigena
explicando sobre os indigenas. E? O que vocé viu? O que ele falou? VVocé lembra? Ele falou...
0 que que tinha falado mesmo naquela reportagem que a gente viu? Que é diferente vocé ser
atendido por um medico normal do que ser atendido por um médico indigena. E ele falou
também bastante coisinha assim sobre do jeito que eles vivem e sobre os médicos que tem la
na tribo. Que que vocé achou dessa reportagem? Achei bem legal, eu acho que era assessor
de alguma coisa la. Ele ndo era da FUNAI era de outro grupo la. Entendi, vocé sabe o que é
FUNAI? Uhun, ¢ FUNAI eu ndo lembro o que significa as letras, mas eu lembro que a gente
aprendeu que eles protegem os indigenas.

AL (10;6): o que vocé sabe sobre o0s povos indigenas? Os povos indigenas... Cada um tem a
sua cultura seu modo de viver e eles usam roupas diferentes, tradi¢des diferentes, eles moram
em lugares diferentes. Eles sdo pessoas igual a nés. Quem falou com vocé sobre isso? A
Ivana. Na escola que vocé ouviu falar? Mais algum lugar vocé ouviu falar sobre isso?
Onde? Em casa. Em casa? Com o meu pai. E? O que vocés conversaram, VOcé e seu
pai? Que as indigenas eles tém direito de morar da cidade. E? E o que seu pai achou sobre
isso? Eu lembro que ele falou da... que os indigenas eles tém realmente o direito de morar na
cidade se eles quiserem. Mas alguma coisa vocé gostaria de falar Alice? A mée do Brasil é
indigena! (risos) Vocé concorda com isso, que a mae do Brasil indigena? Concorda? Por

gue que vocé concorda? Porque a mée do Brasil é indigena.

LET (11;0): E o que vocé sabe sobre os povos indigenas, LET? Eu sei que eles vivem na
floresta, eu sei que eles fazem rituais, eles usam decoracOes pra fazer essas festividades, eles
comemoram toda vez que alguém se casa ou entra uma fase nova, fazem rituais para provar sua
forca, eles geralmente ndo usam muitas vestimentas quando nao estdo em publico, quando eles
acham recursos eles ndo usam todos, se eles veem que estdo escassos, eles ndo pegam, eles
pintam a cara, eu acho que conforme talvez o sentimento deles ou o propdsito. Onde que vocé
ouviu falar sobre os povos indigenas? Olha, eu sei porque eu ja vi, eu ja fui em uma aldeia

indigena, ai eles me mostraram que eles fazem pecas de barro para eles comerem, eles usam



188

arco e flecha, eles fazem armadilhas. L& tem uma enorme variedade de animais, tipo borboletas
com mais de 30 cm de altura [...] Entéo vocé ouviu falar nessa visita que vocé fez? Mais
algum lugar? Eu ouvi falar também de as vezes em aulas normais, mas tirando isso, ndo. VVocé
gostaria de falar mais alguma coisa sobre o assunto, LET? Eu sé acho que indigenas, eles
sdo pessoas também, eles sdo diferentes, € a mesma coisa que vocé morar em um pais diferente,
vocé mora numa tribo ou mora numa cidade, é a mesma coisa que se eu morasse na Europa. E
ha pessoas que ndo pensam assim? Inclusive eu acho que pode ter presidente que pensam
assim, contra! Até criancas podem pensar contra. Como vocé sabe disso, LET? O tanto de
gente que pensa contra? Eu sei que toda vez que vocé da uma ideia de debater, elas falam

contra, eu vejo de gente até da nossa sala, falam assim contra os indigenas.

SAM (10;8): E como eles vivem hoje? Eu acho que alguns podem viver de acordo com a sua
cultura e outras podem viver até igual a gente. Eles trabalham? Sim, pode ser das duas formas,
como a gente e também fazendo as atividades na aldeia. O que eles conseguem com o trabalho
deles? Eu acho que 0s mesmos recursos que a gente tem agora. Que recursos sao esses?
Dinheiro, casa, automdvel... para poder sobreviver. Entdo o trabalho deles proporcionar
isso? Sim. E os indigenas vivem no Brasil? Sim. Onde que eles vivem? Eu acho que no Brasil
todo. Em outros paises vocé também acha? Nao sei, eu acho que ndo. E como vocé sabe
disso, que no Brasil todo? Porque eles ndo estdo aqui s6 na regido, a gente também viu na
atividade que ndo seria s6 na floresta, eles ndo estéo s6 ali na Amazonia, estdo no Brasil, todos
os lugares mais urbanizados também. Vocé ja chegou alguma vez pensar que seria s6 na
Amazo6nia? Eu acho que antes sim. Porque que Amazénia é o lugar que pensava que tinha
os indigenas? Eu acho que por que as histdrias que ouvia da histéria do Brasil, sempre tinham

que eles viviam na floresta, esses lugares com mais mata, ai eu lembrava da Amazonia.

Eixo 3 — Cultura

As respostas categorizadas neste eixo tematico no nivel 1, sdo aquelas que demonstram
conhecimento mais amplo e detalhado sobre o modo de viver dos povos indigenas,
reconhecendo as atividades realizadas e legitimando os costumes e crengas como forma efetiva
de organizacdo coletiva e social. As respostas aqui encaixadas, consideram e validam as
familias e o trabalho dos originarios desta terra e ja se comeca a apresentar alguma diferenciacao

entre relagdes pessoais e sociais.
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Percebe-se também, em algumas explicagdes, a tentativa de considerar diferentes pontos
de vista, onde a crianca estabelece critérios proprios a0 mesmo tempo em que 0s questiona,
como pode-se perceber no exemplo de LUI (10;6), que passa a compreender as diferencas
sociais quando relata os costumes e modo de viver dos indigenas e busca considerar as

diferengas culturais entre os indigenas e outros povos.

LUI (10;6): E ha muitos ou poucos indigenas na nossa sociedade? Na nossa sociedade, eu
acho que é... eu acho que sdo muitos, mas acho que sdo menos indigenas no mundo, do que as
pessoas brancas e negras. E por que que vocé acha que sd&o menos? Por causa que 0 ser
humano, acha que ele é perigoso, entdo vai matando os indigenas, vai... € vai matando. [...]
Qual o ser humano que mata o outro entdo? E as pessoas brancas, elas acham que os
indigenas séo perigosos, como eu falei. Entdo pra se defender elas vdo matando os indigenas.
Quem sdo essas pessoas brancas? Séo seres humanos igual a nés. Mas eles pensam de um
jeito errado. [...] Mas entéo séo todas as pessoas brancas que se encaixam nesse grupo que
tem preconceito, que mata? N&o. N&o sdo todas, seriam algumas? Sao mais 0s garimpeiros,
cacadores. E vocé acha que faz tempo que os indigenas existem? Sim, faz bastante tempo
por causa que antes de 1500 eles ja estavam aqui. Entdo antes dessa data? Sim. Desde
quando? [...] L& pra 1300, eu ndo sei um pouco menos talvez. E como que vocé acha que os
indigenas vivem hoje? Vocé me falou que alguns vivem é na cidade, outros preferem viver
na floresta. Me fale um pouco o que vocé sabe da vida deles, o que eles fazem, se eles
trabalham... Tem muitos indigenas que trabalham quando moram na cidade e quando eles ndo
moram eles também trabalham, mas eles trabalham na aldeia, cagando, cortando arvore, mas
somente o necessario. E aqui os indigenas também véo pra escola, mas muitas pessoas tém
preconceito, entdo eles preferem voltar pra aldeia. Mas muitas vezes eles também seguem a
tradicdo. Segue a tradicdo? Uhun, da aldeia. Mesmo vivendo aqui, vocé diz? Sim. E aqui
quando eles estdo na cidade como vocé diz, é... Ai eles trabalham como? Ah, eles trabalham
como as profissdes normais que conhecemos. Como as pessoas normais? N&o, com as
profissbes normais que n6s conhecemos. [...] eles vivem aqui no Brasil? Uhun. Onde? Muitos
deles vivem no Brasil, tem mais indigenas no Amazonas, mas também existem muitos deles
fora do Amazonas. Tem uns que moram aqui em Sao Paulo, outro que moram no Acre, em
Rondbnia... Vocé tem alguma ideia do porqué que no Amazonas que eles mais estao? Por
causa que 4, eu imagino que tenha mais florestas do que aqui e muitos indigenas ainda moram
na floresta e eles preferem ficar 14, onde tem mais floresta. E em outros paises, [...] quais

paises que vocé acha que tem? Ah, depende muito da mata dos paises. Eles ficam onde tem,
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eu acho... os indigenas assim que ainda moram na floresta, eu acho que eles ficam mais onde
tem mato assim. E vocé acha que sempre vao existir indigenas no Brasil? Depende, se o ser
humano branco continuar matando os indigenas, s6 por causa de preconceito, talvez um dia eles
ndo existam mais. Porque tem povo que ja € extinto. E no mundo também? No mundo
também. E vocé acha que os indigenas do Brasil, os povos indigenas do Brasil, eles sdo
iguais ou diferentes povos indigenas dos outros lugares do mundo? Eu acho que eles séo
um pouco diferentes, por causa que... mesmo da lingua que eles falam que é diferente, um
pouco da cultura também, as tradi¢bes sdo diferentes. Certo, como que sdo as familias dos
indigenas, LUI? E as familias dos indigenas? Ah depende muito, vocé estd falando da
aparéncia assim, fisico ou psicoldgico. [...] Muitas vezes elas sdo formadas por misturas de
racas, mas as vezes ndo. Elas sdo parecidas com a sua familia ou sédo diferentes da sua
familia? Se for pensar fisicamente é diferente. Uhun. Por causa que a cor da pele deles, que é
um pouco mais vermelha mais puxada assim, € o cabelo também é de cor diferente. Mas se for
falar, pensar assim psicologicamente, € muito parecido, por causa que também tem sentimentos
também sentem tristeza, alegria, felicidade. E as criancas dessas familias o que elas fazem?
Depende muito, 0s meninos eles aprendem a cacar desde cedo e as meninas aprendem a fazer
as coisas mais facil por exemplo: elas fazem reunido nas tribos, eles constroem cestas, as
mulheres fazem comida cuidam dos filhos. [...] As criangas indigenas brincam? Brincam.
Como que elas brincam? Elas tém as brincadeiras delas, as vezes elas por exemplo, tem uns
brinquedos que usam penas de ave, acha no chdo, tem uns que usa coco. E elas aprendem
coisas novas? Vocé ja me falou que sim... Sim, elas aprendem coisas novas, por causa que,
mesmo elas ndo indo pra escola aqui 0s pais ensinam, 0s avos ensinam, o pajé ensina. Que tipo
de coisa? Como viver na aldeia, mais assim. Uhun, e ai sdo essas pessoas que ensinam. E
como que sao os lugares que os indigenas vivem? Como eu falei isso depende, tem uns que
vivem na floresta que € quando tem a mata, tem o0s tipos de vegetacdes, tipo de clima e daqui
quando eles vivem aqui eles vivem aqueles prédios, casas. [...] O que é cultura? A cultura é
algo que cada um tem a sua. Eu ndo sei explicar muito bem, assim... esse procura é por exemplo
eu tenho uma procura que nao sei explicar assim, mas cultura é... por exemplo eu tenho uma
cultura de... ah eu néo sei explicar assim. Os indigenas tém cultura? Sim. Eles tém cultura.
S&o as unicas pessoas que tém cultura? N&o, todos nds temos cultura. [...] Por exemplo eles
tém a cultura indigena, que eu acho que é bem relacionado a tradi¢do da cultura. Eu tenho a
cultura brasileira, que eu moro aqui e a italiana que meu sangue é de Ia. Por exemplo, eu ndo

sei (inaudivel) mas vocé deve ter a cultura brasileira e cultura de onde vocé veio também.
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Também demonstram reconhecer espagos organizados dentro das aldeias, como escolas
e apontam a inser¢do (ainda que ndo muito abrangente) dos indigenas na sociedade n&o-
indigena, demonstrado quando admitem que antes consideravam que existisse indigenas
vivendo somente em territorios florestais, mas ampliaram as ideias e consideram o direito de
viverem na cidade, respeitando a vontade e o direito. Outra explicacdo € sobre as semelhancas
e diferengas dos povos indigenas no Brasil e de outros paises, a ideia sobre familia. Eis o

exemplo a seguir:

ALl (10;6): Como vocé acha que eles vivem hoje? O que eles fazem? Se eles trabalham...
O depende de onde eles moram, tipo se eles morarem na cidade, ai eles tém que trabalhar. Mas
se eles morarem na floresta tem que trabalhar cacando, entdo tem diferenca, assim desse
trabalho que eles tém que fazer. Depende de onde ele esta? Ahan. E o que eles conseguem
com o trabalho deles? Na floresta, se eles trabalham cagando eles sdo recompensados com a
caca, né? Esse é tipo o pagamento deles, a mée natureza fornece para eles. Quem fornece? A
mée natureza, eu acho, porque ela cria os animaizinhos. E na cidade se eles trabalharem justo,
honestamente, eles ganham dinheiro, que € para sobreviver. E vocé me diz que eles vivem no
Brasil em todos os lugares do Brasil? Sim, mas podem estar em outros lugares também. Em
outros paises também? Eu acho. Quais? Quais outros paises vocé acha? Talvez espalhados
pelo mundo assim. Pelo mundo? E vocé acha que sempre vao existir indigenas no
Brasil? Isso eu ndo sei te responder. Nao? Nem no mundo vocé ndo sabe se sempre vai
existir? Eu acho que vai existir sim. Vai? Acho que vai. Por que que vocé ficou na duvida
ndo sera que sim, sera que ndo? Porque eu ndo sei 0 que vai acontecer depois [...] E vocé
acha que os povos indigenas do Brasil séo iguais ou diferentes dos outros paises que vocé
disse, que tem espalhado por ai? Olha, de aparéncia eles devem ser iguais, s que tipo de
vestimenta e de... como fala... de personalidade eles podem ser diferentes ou de como fala...
Era de... nossa eu esqueci agora. Esqueceu? Esqueci. Entdo eles podem ter coisas iguais,
como aparéncia, vocé diz e coisas diferentes, tipo na maneira de? De pensar ou de fazer as
coisas tipo, tipo assim, é do jeito que eles pensam pode ser diferente ou do jeito das tribos deles.
Tipo tem um que tem a tradi¢do de fazer isso, quando a menino ficou mais velho, tem um tem
que enfiar a mdo no formigueiro. Como chama esse tipo de coisas? Eu acho que a
tradicdo. Tradicdo? Acho que é tipo isso, ndo lembro o nome. E como sdo as familias dos
indigenas ? Sdo familias normais. Parecidas com a sua? Como assim, de aparéncia? Ou
de... Em que, que elas sé@o parecidas com a sua, se vocé acha que elas sdo parecidas? Eu

acho que elas sao parecidas pelo fato delas serem uma familia, que todos se amam e se reinem.
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E porque eles sdo pessoas, isso € o que eles tém em comum. E que eles tém pernas e bragos e

olhos e nariz. [...] E sdo diferentes? S&o. Diferentes da sua familia? Em que elas sdo

diferentes? Aparéncia. Ah... Talvez nas vestimentas. Do jeito que eles pensam em algumas

formas, porque nem todo mundo pensa igual, é l6gico. Talvez no jeito de agir. [...] Tenta me

descrever os lugares que os indigenas vivem. No Brasil? Sim pode ser. No Amazonas, no

Para, em S&o Paulo, em todo lugar.

A seguir, apresenta-se a analise quantitativa dos dados obtidos nos trés eixos tematicos

a partir da Avaliacdo, mediante apresentacdo de tabelas que evidenciam os resultados.

Quadro 10 - Distribuicdo de frequéncia dos sujeitos em niveis de compreensao da realidade

social, referente a entrevista — Avaliacédo

Sujeitos Sexo Nivel
Geral Identidade | Diversidade Cultura
ALl (10;6) FEM I I I 1
ALV (11;1) MAS I 1 I 1|
ART (10;6) MAS I 1 I 1|
BEA (10;8) FEM I I I 1
CAI (11;0) FEM I 1 1 1|
FIL (11;0) MAS | [ I [
GUB (10;10) | MAS I I I 1
GUS (10;11) | MAS | I | [
HEI (10;10) MAS I 1 I 1|
JOA (11;0) MASC I I I 1
JOS (10;6) MAS | [ | [
LAU (11;4) FEM I 1 I 1|
LET (11;0) FEM I I I I
LiV (10;11) | FEM I I I I
LUC (10;6) | MAS I I I I
LUI (10;6) FEM I I I 1|
MAC (10;6) | FEM I I I 1|
MAI (11;,0) | FEM | [ | [
MAL (11;4) FEM I I I 1|
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MIG (11;,0) | MAS I I I I
MUR (11;5) | MAS I I T I
PED (11,0) | MAS I I T I
RAF (10;9) | FEM T I T T
SAC (10;11) | FEM I I T I
SAM (10;8) | FEM I I T I
SOF (105) | FEM | | | |
VIN (10;6) | MAS T I T T
TOTAL: 27

Fonte: Dados da Pesquisa.

Quadro 11 — Distribuicdo em percentual dos sujeitos, em niveis de compreensdo das nog¢oes
dos povos indigenas referente a entrevista — Avaliacao

Frequéncia Porcentagem Porcentagem
® Nivel | Nivel 11
05 18,52% 0,0%
22 0,0% 81,48%
27 22 05

Fonte: Dados da Pesquisa

Conforme pode-se observar no Quadro 6 e na Tabela 5, referentes aos resultados obtidos
a partir das atividades interventivas e avaliacdo final, 81,48% dos participantes desta pesquisa
mostraram caracteristicas em suas respostas no nivel Il de compreenséao da realidade social, na
perspectiva dos povos originarios, enquanto 18,52% dos sujeitos ainda permaneceram no nivel
I. Importante salientar que trés dos sujeitos participantes ja haviam sido enquadrados no nivel

Il durante a fase de diagndstico inicial, e durante a avaliagdo mantiveram-se neste mesmo nivel.

Essa constatacdo demonstra que, ainda que o trabalho interventivo em sala de aula,
mediante as atividades pautadas em métodos ativos com principios construtivistas, tenha sido
realizado com e pelos sujeitos, alguns deles ndo apresentaram evolugcdo na maneira como
representam e constroem a realidade social. De acordo com a teoria piagetiana, fundamento

desse estudo, a construcdo do conhecimento se da por meio de um processo individual de
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assimilacdo das informacdes exteriores as estruturas cognitivas interiores. Portanto, é possivel
que alguns sujeitos ndo apresentem evolucdo na maneira como representam o mundo social,

mesmo havendo solicitacdes enriquecedores do meio.

Quadro 12 — Distribuicdo de frequéncia e percentual de acordo com as idades dos sujeitos e
niveis de compreensao dos povos indigenas na Avaliacao:

Nivel I Nivel 11 Nivel 111 Total
Idade f % f % f % f %
10 3 11,11 13 48,15 - - 16 59,26
11 2 7,41 9 33,33 - - 11 40,74
5 18,52 22 81,48 27 100

Fonte: Dados da Pesquisa

Graéfico 1 — Comparativo de Dados — Diagndstico Inicial e Avaliacéo
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Fonte: Autoria propria.

Conforme ja mencionado e demonstrado pelas tabelas e graficos, em nenhuma das

entrevistas realizadas apresentaram crencas condizentes com o nivel Ill. No entanto, é

importante indicar como pode-se observar a construcdo de nocGes mais evoluidas. De acordo
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com Delval (2002), estdo entre as principais caracteristicas observadas nos sujeitos que se
enquadram neste nivel de compreenséo da realidade social, a capacidade de elaborar deducGes
e pensar sobre hipdteses, formando relacbes entre os diferentes fatos e sistemas sociais.
Portanto, as inferéncias que realizam, ddo condicdes de interpretar os processos mais ocultos,
implicitos aos fendbmenos e eventos sociais.

Além disso, apresentam uma visdo mais critica sobre a realidade social, estabelecendo
articulacGes entre diferentes principios e perspectivas, ja que conseguem fazer a abstracdo de
uma gama de informacdes sobre a sociedade e fazer a integralizacéo delas de forma coerente e
significativa. Neste nivel também é possivel identificar o aparecimento de ideologias e
possiveis acdes de engajamento social, motivada por uma vontade de transformacéo do mundo

e realidade.

4.3.1 — Anélise dos textos Narrativos — Fase de Avaliagao.

Os resultados obtidos nessa fase demonstram que as condi¢bes de intervencdo e
solicitacdo de producdes textuais de diferentes géneros, interferem na qualidade da estrutura
narrativa dos textos. Quando os alunos foram solicitados a produzirem textos a partir de um
contexto de investigacdo sobre os povos indigenas, tiveram oportunidade de ampliarem o
repertério de vocabulario ja construido anteriormente, além de inferirem situacdes
problematicas e caracterizacdo de personagens mais bem marcados e coerentes com a proposta
de producdo de narrativa da fase avaliativa. Foi possivel verificar também conflitos mais
explicitos, além de histérias com uma estrutura narrativa bem elaborada, ou seja, historias

completas com trama e desfecho explicito.

Foi o caso do participante MIG (11;0)%, que evidenciou com clareza a influéncia do
conflito ou situagdo problema como uma condicéo favoravel ao encadeamento das a¢des da

historia, potencializando os recursos narrativos existentes, conforme verifica-se abaixo:

Figura 57 - Producdo escrita por MIG (11;0).

23 Foram acrescidos 7 meses a idade dos sujeitos, tempo decorrente entre a fase diagndstica e a de avalia¢do.
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Fonte: Material coletado na pesquisa.

Legenda: Texto narrativo de MIG (11;0).

A confusdo do milho

A muito tempo, havia uma aldeia, em que todos os indigenas viviam em
harmonia, a atividade que eles mais faziam era plantar milho, eles sempre se davam
bem com a colheita, conseguiam milho para o ano inteiro com uma colheita.

Mas, um dia, a plantacédo deu sé milhos podres. Os indigenas ndo estavam
entendendo, porque ndo deu milhos. Entdo os que coliam perguntaram para os que
semeavam:

_ O que vocés colocaram nas sementes, hein?!

_ Nos néo fizemos nada, o que vocés colocaram no milho?! Veneno?!

E ai comecou uma discucdo de quem ficava com a culpa. Os que coliam
acusavam 0S que semeavam, e 0S que semeavam acusavam 0s que coliam. E essa

pequena discuséo se tornou um conflito na tribo, e um tempo depois, uma guerra.
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Anos se passaram e sem solu¢do nenhuma para aquela confusséo. Mas, isso
estava proximo a acabar. Um grupo de indigenas jovens, estavam cansados e ndo
gueriam mais a guerra.

Entdo, em uma noite eles entraram na area de plantacGes e tentaram analisar
0 que estava causando aquilo, e acabaram descobrindo que o milho estava com um
parasita, e isso que deixava os milhos podres. Ai eles decidiram comegar uma nova
plantacdo, mas em outro lugar. E isso deu certo!

A guerra chegou ao fim e a tribo voltou a viver em perfeita harmonia.

Alguns sujeitos, apesar de indiciarem um conflito nas suas producdes, n&o
demonstraram um grau de habilidades referentes a conhecimentos explicitos sobre o esquema
narrativo de historias, como a producao de um desfecho bem elaborado dentro do encadeamento
de acdes ja descritas. Ou seja, a histdria fica bem produzida até o0 momento do desfecho, que
apresenta ideias empobrecidas de criatividade na solugdo do conflito apresentado. Foi o caso
do sujeito ALI (10;6), como pode-se observar abaixo:

Figura 58- Producéo escrita por ALI (10;6).
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Fonte: Material coletado na pesquisa.

Os resultados obtidos nesta fase revelam que muitas producdes apresentaram-se mais
elaboradas, principalmente a medida que atendiam as condi¢cdes em que € proposta alguma
situacdo conflituosa por meio do tema. Os resultados também indicaram que nem todos os
alunos apresentacdo explicitacdo da estrutura narrativa, no sentido de eliciar producdes de
histérias mais elaboradas. Dois sujeitos que produziram o texto na fase de diagnostico, ndo
compareceram na realizacdo na fase de avaliagdo. Entre aqueles que apresentaram um
encadeamento de a¢des na propria producdo, oferecendo uma adequada estrutura na prépria
historia, além de atenderem o tema e utilizarem-se do repertorio de ideias e situacdes
construidas na fase de intervencao, estdo um total de 17 alunos, representado 68% dos sujeitos.
Um total de 8 alunos, ou seja, 32% dos participantes, apontaram em suas produgdes a estrutura
de uma narrativa, mas sem um grau maior de planejamento e elaboracéo, atendo-se na mera
apresentacdo do tema conflituoso, sem predominancia de solucédo e desfecho coerente e melhor

descrito.

Interessante também observar que dois dos alunos que na fase de diagndstico
alcancaram a pontuagdo méxima de seus textos, ndo apresentaram o mesmo resultado na fase
de avaliacdo, embora ainda apresentem qualidade na elaboracdo da estrutura narrativa. Em
outras situacdes, isso pode ser mais bem avaliado, no entanto, pensa-se que estes alunos tenham
aprendido sobre a estrutura no texto narrativo, embora nem sempre consigam alcanga-los.
Abaixo, observa-se o quadro de Analise das Producdes Textuais realizada nesta fase de
Avaliacéo.

Quadro 13 — Analise das Produgdes Textuais — Fase de Avaliagéo.

Sujeitos Sexo Nivel
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Geral Tema Tipo de Coeréncia
Texto

ALl (10;6) FEM 2,5 1,0 0,5 1,0
ALV (11;1) | MAS 3,0 1,0 1,0 1,0
ART (10;6) | MAS 2,0 1,0 0,5 0,5
BEA (10;8) FEM NAO REALIZOU

CAI (11;0) FEM 3,0 1,0 1,0 1,0
FIL (11;0) MAS 2,5 1,0 1,0 0,5
GUB (10;10) | MAS 2,0 1,0 0,5 0,5
GUS (10;11) | MAS 2,0 0,5 1,0 0,5
HEI (10;10) | MAS 2,5 1,0 0,5 1,0
JOA (11;0) MAS NAO REALIZOU

JOS (10;6) | MAS 2,0 1,0 0,5 0,5
LAU (11;4) | FEM 3,0 1,0 1,0 1,0
LET (11;0) FEM 2,5 1,0 1,0 0,5
LiV (10;11) | FEM 2,5 1,0 0,5 1,0
LUC (10;6) | MAS 2,5 1,0 0,5 1,0
LUI (10;6) FEM 2,5 1,0 0,5 1,0
MAC (10;6) | FEM 2,0 1,0 0,5 0,5
MAI (11;,0) | FEM 3,0 1,0 1,0 1,0
MAL (11;4) FEM 2,5 1,0 1,0 0,5
MIG (11;0) MAS 3,0 1,0 1,0 1,0
MUR (11;5) | MAS 2,5 0,5 1,0 1,0
PED (11;0) MAS 2,5 1,0 0,5 1,0
RAF (10;9) FEM 3,0 1,0 1,0 1,0
SAC (10;11) | FEM 2,0 1,0 0,5 0,5
SAM (10;8) FEM 3,0 1,0 1,0 1,0
SOF (10;5) FEM 2,0 1,0 0,5 0,5
VIN (10:6) | MAS 2,0 1,0 0,5 05
TOTAL 25
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Este resultado reforca a hipdtese de que alunos que estdo inseridos em um contexto de
solicitacdo apresentam maior dominio do esquema narrativo, relacionado a um maior

conhecimento explicito da estrutura narrativa de historias.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A problematica central desta pesquisa deu enfoque a compreensdo que criancas
matriculadas no 5° ano do Ensino Fundamental tinham sobre os povos indigenas brasileiros.
Esta investigagéo surgiu a partir da experiéncia docente em turmas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, como ja mostrado na Introduc&o, e pela aspiracdo em propor vivéncias cotidianas
e desafios que possibilitassem o desenvolvimento intelectual do aluno, respeitando suas
caracteristicas cognitivas e afetivas, abarcando entdo a necessidade de compreender o aluno
como um sujeito ativo no seu préprio processo de aprendizagem. A partir dai, a teoria piagetiana
se tornou o alicerce, principalmente para que as praticas educativas ndo se assemelhassem a
uma metodologia de aquisicdo de contelidos e conceitos, mas principalmente para possibilitar
ao aluno a construcédo de suas concepcdes e valores sociais.

A luz do referencial tedrico piagetiano, encontramos estudos a respeito de como as
criangas constroem o conhecimento social, onde é possivel constatar que cada uma delas
apresenta modos préprios de enxergar, de entender, de raciocinar e de sentir as diversas faces e
particularidades da realidade. E quando sdo ativas no seu proprio processo de desenvolvimento
e construcdo do conhecimento, é possivel perceber suas ideias e representacfes do mundo
social. Assim sendo, ressaltando novamente a importancia de pesquisas empenhadas em
compreender melhor as crengas relacionadas a diferentes assuntos do contexto social e de como
as criangcas — até mesmo as mais novas — percebem o mundo a sua volta, buscou-se uma
coeréncia com as praticas pedagogicas que dao condi¢bes ao desenvolvimento do aluno,
considerando as caracteristicas da construcdo do conhecimento social.

Dessa forma, volta-se ao objetivo central deste trabalho, que foi o de analisar os efeitos
de uma intervencdo pedagdgica pautada nos principios piagetianos na construcdo da nocao
sobre 0s povos indigenas entre escolares, sob a perspectiva da construcdo do conhecimento
social, isto &, averiguar as crencas iniciais dos estudantes sobre 0s povos originarios brasileiros
e avaliar se, a partir da intervencdo pedagdgica fundamentada na construgdo do conhecimento,
haveria um progresso nessas ideias e concepg¢des. Também procurou-se analisar a qualidade da
producdo de textos narrativos, antes e apos as intervengdes que proporcionaram a escrita de
diversos géneros textuais contextualizados com o tema. Portanto, esta pesquisa procurou
possibilitar vivéncias e momentos construtivos em que os alunos pudessem refletir sobre o
aspecto historico, cultural e de diversidade étnica dos povos indigenas brasileiros. Para isso, as
atividades encaminharam para a descoberta da dimensao do universo indigena em seu contexto

historico, social, politico e cultural, com o intuito de possibilitar a construcdo de nocdes
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importantes sobre a diversidade étnica dos povos indigenas. Além do mais, objetivou-se uma
observacdo critica por parte dos estudantes, principalmente no processo de analise historica do
Brasil, levando em consideracao a contribuicdo dos povos originarios para a nossa cultura, de
modo que os alunos pudessem entendé-la, respeita-la e valoriza-la.

Antes mesmo de frequentarem a escola, a crian¢a da inicio a construcdo das nogdes
sociais, por meio de diferentes formas de transmisséo, como a familia, a religido, a midia, como
também por intervencédo das interacdes sociais com o adulto e com os pares, bem como por si
s0, mediante a observacao dos fatos sociais. No entanto, a escola exerce um papel fundamental
como veiculo intermediério na construcao desses conceitos e valores sociais. Essa construcao
ndo constitui-se uma tarefa facil nem simples, pelo contrério, é lenta e laboriosa, dificultada
pelos preconceitos, esteredtipos e estigmas arraigada na sociedade, presentes na fala, no olhar
e nas atitudes. Além do mais, de acordo com a teoria piagetiana, embasamento tedrico desta
pesquisa, 0 conhecimento também ndo acontece mediante simples aquisi¢do por parte dos
estudantes sobre as informacodes transmitidas pelo professor a respeito do meio social.

Segundo Piaget, é a partir dos conflitos cognitivos estabelecidos por problematizacfes
de vivéncias cotidianas, que é gerado um processo de assimilacdo, de acomodacdo e de
adaptacdo das informacdes provenientes do mundo social as estruturas cognitivas dos sujeitos,
mediante o processo de equilibragdo. Isso é um trabalho laborioso de construcdo pessoal e
processual das ideias presentes em nossa sociedade, e que consolidam as representacfes do
mundo social elaboradas por cada sujeito. Para tanto, a escolha de textos, videos, filmes, livros,
jogos e musicas que levam a diferentes reflexdes e debates sobre a situacdo histdrica e atual dos
povos indigenas foi a opcdo de materiais no planejamento e realizacdo das vivéncias
pedagogicas nas atividades interventivas desta pesquisa.

O diagnostico inicial realizado na coleta de dados inicial desta pesquisa, revelou que a
maior parte dos sujeitos, embora estivessem cursando o ultimo ano do Ensino Fundamental I,
ainda apresentou crencas muito estereotipadas e carregadas de ideias preconceituosas em
relacdo a histdria e cultura indigena, caracteristicas do nivel | de compreensdo da realidade
social.

Muitas dessas nogdes sobre os povos indigenas sdo equivocadas — como por exemplo,
o fato de relacionarem a existéncia dos povos indigenas somente em areas de ampla natureza
nativa, como o estado do Amazonas - e provavelmente reflexos da falta de compreensao das
informacdes que foram transmitidas aos sujeitos, seja pelos meios de comunica¢do em geral,
ou oriundas de interpretacdes fragmentadas e subjetivas dos conteudos desenvolvidos na escola.

Tais contetdos escolares tém nutrido algumas no¢des estigmatizadas e equivocadas, na medida
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em que oferecem uma visao parcial da Histdria do Brasil, apoiada na perspectiva eurocéntrica
e colonizadora, ora dando enfoque aos fatos historicos do tal “Descobrimento do Brasil”, ora
minimizando a luta pela sobrevivéncia e contribuicdo indigena a cultura brasileira, por meio
apenas ao “Dia do Indio”, celebrando com vivéncias que ndo provocam amplo conhecimento,
reflexdo, critica e nem proximidade com o contexto indigena, como musicas, confeccdo de
acessorios indigenas, pinturas faciais, pesquisa de comidas tipicas, etc.

Repensar e discutir a tematica indigena precisa ser uma vertente presente no contexto
escolar. Importante ressaltar o aspecto que diz respeito aos materiais e recursos a serem
utilizados, pois as escolas — tanto pablicas, quanto privadas — ndo possuem acervo significativo
para a exploracdo do tema, percebendo-se nos materiais didaticos uma priorizagcdo da matriz
literria europeia e poucos contetdos relativos a literatura indigena.

Além disso, as escolas ainda necessitam de métodos pedagdgicos mais consistentes,
fundamentado em teorias que possam sustentar, pautar e justificar as acfes pedagdgicas
desenvolvidas para o alcance dos objetivos previstos. Para que os educadores e alunos entendam
a importancia de realizar tais atividades, buscando encontrar sentido e significado garantindo a
construcdo do conhecimento de forma mais profunda e imbuida de reflexdo, é necessario pensar
e repensar a metodologia e 0 embasamento teoria que orienta essas a¢des pedagogicas, pois a
falta ou impreciséo destes, comprometem o resultado.

As ideias que 0s sujeitos apresentaram acerca dos povos indigenas foram, a medida das
atividades interventivas, sendo desmitificadas e muitos conceitos equivocados e simplistas
demonstraram ter dado lugar a uma visdo mais esclarecida, interligada e relacionada com a
realidade social. Assim, uma quantidade maior de sujeitos apresentou respostas caracteristicas
do nivel 1, onde as ideias apresentadas consideram aspectos nao visiveis na situacao e apontam
tentativas de interligar e relacionar aspectos aparentes e ndo-aparentes, ainda de que maneira
ndo tdo direta e nem central, pois essas caracteristicas ja poderiam ser consideradas de nivel
mais avancgado.

A néo evolucao das concepgdes de alguns sujeitos da pesquisa sobre a nog¢éo de povos
indigenas, é entendida por ndés como um relevante dado de pesquisa, que precisaria ser
cuidadosamente investigado através de estudos evolutivos, sob a perspectiva da teoria
piagetiana sobre o conhecimento social. O aspecto essencial dessa investigacdo foi oportunizar
de forma real e efetiva, momentos de debate, seja individual, coletivamente ou em pequenos
grupos, tendo os alunos como sujeitos ativos desse processo. As criangas interpretam as
informacdes recebidas do meio. Mesmo que ainda tenham algumas questdes que lhes paregcam

dificeis de serem compreendidas, é indispensavel que elas tenham acesso a elas, para que
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possam refletir, se deparar com as opinides de seus pares, muitas vezes conflitando as proprias
ideias, para que possam, gradativamente, tomar consciéncia sobre seus conteudos.

Assim, acreditamos na relevancia deste trabalho que procura vincular a producéo académica a
acao pedagdgica, promovendo um didlogo entre esta pesquisa que aborda a questdo dos povos
indigenas, fundamentada na teoria piagetiana da constru¢do do conhecimento social, com a
pratica pedagdgica atual em sala de aula. Por meio deste estudo interventivo, vislumbramos um
caminho de praticas pedagdgicas que podem servir de parametro para o trabalho do tema em
sala de aula, revelando ser possivel que, no contexto escolar, se desenvolva praticas mais
conscientes e consistentes que no que diz respeito as no¢des sobre 0s povos originarios, visando
ndo somente a construcdo de concepgdes étnicas mediante uma metodologia ativa que concede
ao estudante uma maior autonomia para interagir com as informac6es que sdo colocadas em
seu cotidiano, mas sobretudo a formacao de valores e principios éticos e morais de que tanto
necessitam. Além disso, ressalta que alunos que estdo inseridos em um contexto de solicitacdo
apresentam maior dominio do esquema narrativo, relacionado a um maior conhecimento

explicito da estrutura narrativa de historias.

Além disso, é possivel sustentar que as praticas pedagdgicas voltadas para a producéao
de textos devem se caracterizar por atividades que possibilitem a aprendizagem implicita
através do contato com os diferentes géneros de texto.

Como demonstramos nesta pesquisa, que corrobora com o resultado de outros estudos
interventivos sobre a construgdo do conhecimento social, uma prética fundamentada num
principio que pensa o desenvolvimento e aprendizagem do sujeito por meio do desafio e da
acao sobre o meio, certamente proporciona aos alunos uma aprendizagem mais significativa.
Dessa forma, o papel do professor é do de ensinar de uma forma mais humana, que ndo se limita
a reproducdo pura e simples de modelos prontos, mas que permite a crianca e adolescente
avancar em seu proprio processo de desenvolvimento com reais oportunidades de formular e
fazer questBes, além de terem a chance de colocarem em praticas suas preferéncias.

Portanto consideramos que, diante dessa pesquisa de natureza interventiva, ha
significativas contribui¢cdes para a Educacdo Basica, visto que extrapola os limites da escola
com a perspectiva de o educador ser visto enquanto investigador e um individuo ativo na
reflexdo da propria pratica. Para isso, pensa-se na importancia de refletir sobre o lugar que as
discussbes sobre a tematica dos povos indigenas ocupam nos cursos de formacgdo de
professores, tanto a inicial, quanto a continuada. Para trabalhos futuros, sugerimos a realizacao

de investigacdes direcionadas a analisar a nog¢ao construida pelos educadores sobre 0s povos
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indigenas, tanto aqueles da rede publica quanto da rede privada, visto que ha uma falha na
formagdo de professores em relacdo & tematica, buscando esclarecer assim se muitos dos
esteredtipos reproduzidos ndo sdo amplamente difundidos em escolas, diante de praticas
escolares empobrecidas de reflexdo e debate.

Podemos observar também os resultados positivos que se sucederam ao periodo
interventivo, na fase de Avaliacdo, onde pelas entrevistas clinicas, constatou-se evolugdo na
maneira como 0s estudantes compreenderam as questdes sobre os povos indigenas, onde
81,48% das respostas dos alunos enquadravam-se agora no nivel Il e apenas 18,52% ainda
permaneciam no nivel I. De uma forma geral, esses sujeitos apresentaram, além de informacdes,
explicacBes mais consistentes sobre os povos indigenas. Por meio das falas dos sujeitos, foi
possivel perceber uma visdo menos fragmentada e estatica da cultura e historia indigena.
Passaram a reconhecer parte da imensa diversidade étnica e cultural indigena existente no
Brasil, assim como comegaram a identificar elementos menos visiveis de uma cultura, tais como
a lingua, os rituais, as crencas, os modos de vida e organizacao social, etc. Todavia, conforme
0 previsto para este nivel de compreensao, as respostas ainda se apresentaram um tanto confusas
e 0s sujeitos ainda ndo sdo capazes de relacionar ou articular as variadas informacGes sobre a
sociedade, pois ainda ndo coordenam multiplos pontos de vista.

Enfim, esta pesquisa vem também revelar que as praticas escolares que possibilitam
conhecer, respeitar e admirar as pessoas, independentemente de sua raga, etnia ou cor, podem
e devem ser um canal de respeito e combate as ideias preconceituosas, estigmatizadas e
estereotipadas que sdo impostas as criancas em seu meio social. E também, dialoga com as
palavras de Munduruku (2017), que aponta a necessidade de nos libertarmos de conceitos que
desvalorizam a nossa diversidade, alem de entendermos que ndo ha indios no nosso pais.
Necessitamos aprender como nomea-los, comemora-los, reconhecé-los e acima de tudo,
valoriza-los. Também € necessario encontrar dentro de nds um lugar para esses povos

ancestrais, e a melhor forma disso tudo, é conhecendo da melhor forma possivel.
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APENDICE A
TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO PARA REALIZACAO DA
PESQUISA
Eu, , diretora do

, tenho ciéncia e autorizo a realizagcdo da
pesquisa intitulada como: “A construcdo da nogdo de povos indigenas por meio de
intervencdes pedagogicas baseadas na producio de textos narrativos” com cerca de
25 alunos do 5° ano do , sob a responsabilidade das
pesquisadoras lvana Aparecida de Araujo Rocha, CPF: 315.828.398-08, matriculada
como aluna regular de Mestrado no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — UNESP — Campus de
Marilia, e professora doutora Eliane Giachetto Saravali, CPF: 254.592.858-52,
orientadora responsavel pela pesquisa, docente do Departamento de Psicologia e
Educacdo — UNESP de Marilia/SP. O objetivo dessa pesquisa é analisar as no¢oes que
alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental | constroem acerca da diversidade e
cultura dos povos indigenas bem como, por meio de atividades interventivas, comparar
a evolucdo deste conhecimento tendo como um dos instrumentos de analise a produgao
de textos narrativos. Os procedimentos metodologicos que serdo realizados pelas
pesquisadoras serdo feitos por meio de grava¢des em audio e video, descritos a seguir:
a) Serdo aplicadas entrevistas clinicas no inicio e final da pesquisa, de maneira
individual; b) Realizacdo de intervengdes semanais (distribuidas ao longo do periodo
letivo) durante quatro meses utilizando textos, atividades, videos e livros da tematica
indigena; c) Os dados serdo analisados e divulgados para fins cientificos, como revistas
e, congressos e 0 uso_de imagem com a nao identificacdo do sujeito. (Identidade
Preservada). A pesquisa contard com cerca de 25 sujeitos, com idade entre 9 e 10 anos,
matriculados no 5° ano do Ensino Fundamental, tendo como delineamento metodoldgica
a pesquisa-acao.

Os pesquisadores acima qualificados se comprometem:

1) Iniciarem a coleta de dados somente apds o Projeto de Pesquisa ser aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

2) Obedecerem as disposicdes éticas de proteger os participantes da pesquisa,
garantindo-lhes 0 maximo de beneficios e 0 minimo de riscos.

3) Assegurarem a privacidade das pessoas citadas nos documentos institucionais
e/ou contatadas diretamente, de modo a proteger suas imagens, bem como
garantem que ndo utilizardo as informacdes coletadas em prejuizo dessas
pessoas e/ou instituicdo, respeitando desse modo as Diretrizes Eticas da Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos, nos termos estabelecidos na Resolu¢cdo CNS N°
466/2012, e obedecendo as disposicOes legais estabelecidas na Constitui¢do
Federal Brasileira, artigo 5°, incisos X e XIV e no Novo Caédigo Civil, artigo 20.

Americana, de fevereiro de 2021.

Diretor de escola
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APENDICE B

\ Registro de Consentimento Livre e Esclarecido

AVA

Ny Eliane Giachetto Saravali /

UneSp - eliane.qg.saravali@unesp.br

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
‘9ULIO DE MESQUITA FILHO”

Ivana Aparecida de Aradjo Rocha/ ivana.a.rocha@unesp.br

Comité de Etica em Pesquisa Fone: (14) 3414-9643 e-mail: cep.marilia@unesp.br

CONEP - Comissé&o Nacional de Etica em Pesquisa/ Fone: (61) 3315- 5877/
Endereco: SRTVN - Via W5 Norte - Edificio PO700 - Quadra 701, Lote D - 3° andar -
Asa Norte, CEP 70750 -521, Brasilia (DF)

Prezado (a) Senhor (a),

O(A) seu(sua) filho(a) esta sendo convidado a participar da pesquisa intitulada “A
construcdo da noc¢do de povos indigenas por meio de intervencdes pedagdgicas baseadas
na producio de textos narrativos”, cujo pesquisador responsavel é lvana Aparecida de Araljo
Rocha, pesquisadora do GEADEC - Grupo de Estudos e Pesquisas em Aprendizagem e
Desenvolvimento na Perspectiva Construtivista da Unesp — campus de Marilia e a Dra. Eliane
Giachetto Saravali - Orientadora responsavel pela pesquisa (GEADEC — UNESP/ Marilia). Os
objetivos desta pesquisa € verificar os efeitos de uma intervencdo pedagogica a partir de
atividades sobre a tematica indigena no desenvolvimento e evolucdo do Conhecimento Social,
um dos tipos de conhecimento que compfem a constru¢do do conhecimento e também no
processo de escrita de textos do género narrativo.

O(A) Sr(a) tem de plena liberdade de recusar a participacdo do seu(sua) filho(a) ou
retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma para o
tratamento que ele(a) recebe neste servico de matriculado no 5° ano do Ensino Fundamental
do Colégio Americana, local de realizacdo das etapas do estudo.

O(A) Sr(a) recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apés a
finalizacdo da pesquisa, e lhe asseguro que o seu home e o nome de seu(a) filho(a) ndo sera
divulgado, sendo mantido o mais rigoroso sigilo mediante a omissdo total de informacdes que
permitam identifica-lo/a. Os dados provenientes da participacdo na pesquisa, tais como
questionarios, entrevistas, fitas de gravacdo ou filmagem, ficardo sob a guarda do/da
pesquisador/a responsavel pela pesquisa.

Caso aceite a participacdo do seu(sua) filho(a), saiba que consiste em uma coleta de
dados que sera realizada da seguinte forma: as crian¢as que integrarem a amostra da pesquisa
serdo estudadas a partir de aplicacdo individual de uma entrevista clinica fundamentada no
método clinico-critico piagetiano e elaboracdo de uma producéo de texto do género narrativo.
Tanto a entrevista quanto a proposta de producao textual serdo contextualizadas com a tematica
dos indigenas brasileiros. Apds esta avaliacdo inicial, 0s sujeitos serdo submetidos durante um
periodo de quatro meses a uma intervencdo pedagogica por meio de atividades escolares que
visam a construcdo da noc¢do social sobre a tematica indigena nas aulas no formato hibrido
(presencial em sala de aula e on-line simultaneamente) seguindo o escalonamento organizado
pela escola. Apds a intervencdo pedagogica, todas as criancas serdo avaliadas novamente por
meio da reaplicagdo da entrevista clinica e da elaboragdo do texto narrativo.
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A aplicacdo entrevista clinica com a tematica indigena, bem como algumas sessées de
atividades de intervencéo, serdo gravadas e fotografadas a fim de que se possa analisar as
respostas com o devido rigor cientifico.

Estas atividades serdo realizadas nos momentos de aulas escolares de maneira
transdisciplinar, ocorrendo na escola (alunos presenciais) e em casa (alunos on-line)
simultaneamente. A tematica indigena constitui um contetdo previsto dentro do planejamento
pedagdgico proprio do nivel e com base na BNCC. Os dados obtidos na pesquisa seréo
analisados e divulgados para fins cientificos, como revista, congressos e 0 uso de imagem com
a ndo identificacdo do sujeito. (Identidade Preservada).

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Nesta pesquisa 0s
riscos para o seu filho(a) podem ser de origem psicologica e emocional, como por exemplo, a
possibilidade de modificacbes nas emocdes, entre elas, a frustracdo ao ndo conseguir se
desenvolver bem em alguma atividade proposta, como comumente pode ocorrer em vivéncias
escolares. Tais situacdes serdo observadas e mediadas pela professora/pesquisadora de acordo
com o cotidiano escolar, por meio do didlogo, incentivo, respeito a autonomia e voluntariado
do participante. Também sdo esperados 0s seguintes beneficios com esta pesquisa:
favorecimento ao desenvolvimento cognitivo dos participantes, visto que, participardo de uma
intervencdo pedagdgica que tem como objetivo aumentar o nivel de conhecimento social por
meio das nogdes sobre os povos indigenas brasileiros bem como a aplicabilidade destes
conhecimentos na construgédo de textos narrativos.

Garantimos ao(a) Sr(a) a manutencao do sigilo e da privacidade da participacdo do seu
filho(a) e de seus dados durante todas as fases da pesquisa e posteriormente na divulgagéo
cientifica. O(A) Sr(a). pode entrar com contato com o pesquisador responsavel lvana Aparecida
de Araljo Rocha a qualquer tempo para informagdo adicional no e-mail
ivana.a.rocha@unesp.br ou pelo telefone XXXXXXXXXXXX.

O(A) Sr(a). também pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da Universidade Estadual Julio de Mesquita — campus de Marilia/SP
(CEP/UNESP) e com a Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), quando pertinente,
pelos contatos mencionados no inicio deste documento. O Sistema CEP/Conep é formado pela
Conep (instancia maxima de avaliacdo ética em protocolos de pesquisa envolvendo seres
humanos) e pelos CEP (Comités de Etica em Pesquisa), instancias regionais dispostas em todo
territorio brasileiro, criados para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua
integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes
éticos.

DEVIDO A MODALIDADE VIRTUAL DESTE CONSENTIMENTO,
IMPORTANTE QUE SEJA GUARDADO EM ARQUIVO UMA VIA DO DOCUMENTO.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO
Declaro que concordo que meu(minha) filho(a)
(nome completo do

menor de 18 anos) participe desta pesquisa.

Americana, de de 2021.

Assinado por:

(Responséavel legal do participante)
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Assinado por:
Ivana Aparecida de Araljo Rocha
(Professora pesquisadora)
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ANEXO A

UNESP - FACULDADE DE
.% FILOSOFIA E CIENCIAS - %ﬂﬁm
o CAMPUS DE MARILIA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Tillo da Pesquisa: A CONSTRUGAD DA MOCAOD DE POVOS INDIGENAS POR MEID
DEINTERVENGOES PEDAGUGICAS BASEADAS NA PRODUCAO DE

Pesquisador: Ivana Aparecida de Arsdjo Ivana Rocha
Area Temdtica:

Vers8o: 1

CAAE: 43214721.9.0000.5408

institulgfe Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO
Patrocinador Principal: FUND COORD DE APERFEICOAMENTO DE PESS0AL DE MIVEL SUP

DADOS DO PARECER
Hamero do Parecer: 4.650.001

Apresentacio do Projeto:

Projeto de acordo com &s normas estabelecidas. Importante para a compreensio da noglo de povos
indigenas na escola.

Objetive da Pesquisa:

Dwe goordo com &s normas & conforme o projeto de pesquisa de forma coerante.
Avallagio dos Riscos e Beneficios:

& ha.

Comentarios & Conslderagbes sobre a Pesquisa:

Importante para & coleta de dados a respedto ¢a nogdo de povos Indigenas na escola.
Consideracbes sobre os Termos de apresentagdo obrigatdria:

D acordo com a8 nofmas & orentaghes legaks.

Conclustes ou Pendénclas @ Lista de inadequagdes:
Aprovado.

Conslderacbes Finals a critério do CEP:

0 CEP da FFC da UNESP de MARILIA, em reuni3o ordinéria de 19/04/2021, apds acatar o parecer do
membro relator previamente aprovado para o presente estedo & atendendo & todos os dispositivos das
resolugdes 46672012, 5102016 & complementares, bem como ter aprovado o

Emdareqn: Av. Hygino Muza Filko, 737

Baimo: Campus Universitang CEPF: 1{7.525.500
UF: BF Municiplo:  MARILLE
Talofone: [14)3402-1345 Esmall: cop.marilaiSiunesp by

Pagna [l ds X
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UNESP - FACULDADE DE
% FILOSOFIA E CIENCIAS - %ﬁ:}.@m
e CAMPUS DE MARILIA

Continiice 40 Panecer: 48000001

Termo de Consentimente Livre e Esclarecido como também todos o8 anexes incluldos na pesquisa, resolve

APROVAR & pesquiza *A CONSTRUCAD DA NOCAD DE POVOS INDIGEMAS POR MEID

DEINTERVENCOES PEDAGOGICAS BASEADAS NA PRODUCAD DE TEXTOSMARRATIVOS®.

0 presente projeto, segulu nesta data para analise da COMEP e 6 tem o seu Iniclo awtorizado apds a
Bprovacko pala mesma.

Este parecer fol elaborado basesdo nos documentos abalxo relaclonados:

[ Tipo Docementn Arquive Postagem Autor Eituagio
Informagdes Baskas|PB_INFORMAGUES_BASICAS DO _P | 14022021 ACEto
00 Frojels RIOJETO 1bEeds pf 13:36:44
Dedaragao de Term_autonzacan par TAMZ2021 |Ivana Aparecida oe | ACEln
Instituicao e 13:33:02 | Arado Ivana Rocha

Uniraesinurg
Projein Detalhado | | Projeta_pesquiea pdf 141023021 |lvana Aparecida de | Aceito
Brochura 13:31:35 | Aradjo lvana Rocha

[Investigadar
TCLE / Terrnos de | Tole.pdf 14023021 |lvana Aparecida de | Aceito
Azzentimento / 13:30:33 | Arsdjo lvana Rocha
Justificativa de

LALEEN0S
Folha de Rosto Folha_de_rosto. pdf 140213021 |lvana Aparecida de | Aceito

13:29:40 | Arsdibo lvane Roche

Siuacho do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciacho da CONEP:
Sim

MARILLA, 04 de Malo de 2021

Assinado por:
CLAUDIO ROBERTO BROCAMELLI
(Coordenadon(a))
Endorogn:  Av. Hyging Muza Fila, 737
Bainro: Campus Universitinio CEP: {7.525.500
UF: & Municipio:  MARILL
Talafona: |(14j3402-1346 Esmall: cepmariiafunesp be

Pigna [G da @



ANEXO B

COMISSAQ NACIONAL DE PlabaPorma
ETICA EM PESQUISA %ﬂd

PARECER CONSUBSTANCIADO DA CONEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A CONSTRUGAO DA NOCAO DE POVOS INDIGENAS POR MEIO
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INTRODUGAD

Encontrar solugfes crialivas para o trabalho em sala de aula, propor, de maneira lidica, vivéncias colidianas
& desafios que permilissem ao estudante avancar em sua lrajelaria escolar sempre foi um dos meus
objetives enguanto educadora da Educagio Infantil @ Ensino Fundamantal, em respaito as caraclerislicas
cognitivas e afelivas e de forma que confribuissem para o desenvolvimento intelectual dos alunos. Um dos
pontos sempre observados e refletidos em minha pratica educativa s3o os desafios com os quais
professores do Ensino Fundamental lidam, como: ensinar a partir da realidade do aluno, colaborar com a
formacio do pensamente critico, educar para a construgdo da cidadania, educar para desenvolver a
solidariedade enire os alunos e suas respeclivas comunidades & trabalhar com lemas inlerdisciplinares.
Muitos desses desalios se esbarram e eslacionam nas diminutas @ empobrecidas possibilidades de ensing,
linguagens e maleriais. Para tanto, entender o aluno como sujeilo ative no seu praprio procasso de

aprendizagem se lomou necessanio @ significativa, principalmente para que as pralicas educalivas
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nao se assemelhassem a uma malodologia de aquisico de conleddos & conceilos, mas que buscassem
parceber & ampliar 5 reais concapebes de mundo dos alunos envalvides na construcao dos novos sabares.
Deparai-me enldo com alguns esludos que, a parlir da leoria piageliana, buscaram rafletir sobre como as

(Continsagiio do Panvoer: £ 922 BET

idéias & reprasentagdes vao se constituindo & s& transformands na mente dos estudantes, falor de
imporiante relevancia para o meu entendimento sobre o desenvolvimento e suas condigdes. Jean Piagel
([1967], 1996) lem coma principal perspecliva em seus estudos buscar entendarmos a forma como se
consirdi @ s& organiza o conhecimento. Para tanto, evidencia que se deve observar duas circunstancias
fundamentais relacionadas ao individuo: a fungdo que o obijeto ou o meio social desempenha sobre o sujeito
&, sobretudo, o papel alivo que esse sujeito exerce sobre o objeto ao inleragir e absirair as propriedades
inarantes a ele. Sem isso, o conhecimento n&o poderia se formar. Afirma assim que °[...] o conhecimento
deve ser considerado como uma relagdo de inlerdependéncia entre o sujeilo conhecedor a o objelo a ser
conhecido, e ndo como a justaposicio de duas entidades dissocidveis.” (INHELDER; BOVET; SINCLAIR,
1977, p. 17). Denola-se entdo que, sob a perspecliva piagetiana, o conhecimenio & construido a parlir da
capacidade que o sujeilo lem de conhecer junlamente com as relagbes que ele estabelece entre o meio
fisico & social, como ele abstrai os dados dos objetos de conhecimento, & 0s compreende conforme as
aslruturas ja conslruidas. Portanlo, segundo Piaget ([1978], 1981, p. 37): "o conhecimento resultaria de
inleragies que se produzem a meio caminho entre os dois (sujeito & objelo), dependendo, portanio, dos dois
a0 mesmo lempe, mas em decorréncia de uma indiferenciagio complela e ndo de intercdmbio entre formas
distintas. ° & nesta processo de origem do conhecimento, juntamente com a imprescindivel interagio social
com o oulro para que um sujailo possa ir alem daquilo qua ele descobre sozinho, gue, a parlir dos estudos
de Piagel, se explica os irés lipos de conhecimento: o fisico, o logico-matematico & o social. A aquisicio do
conhecimento fisico se constilui com a acdo direla gue o sujeito exerce sobre os objetos, cnde, ao empregar
a agdo fisica sobre ele,  levado a atiludes como empurrar, puxar, kvantar, levar, frazer... & assim, por meio
desla experiéncia, interprela as propriedades fisicas dos objetos, bem como suas limitages, também
fisicas. Piagel ([1978], 1981, p. 38) traz que esse lipo de conheciments, cujo processo de elaboragio & pela
descoberta, ...] consisle em agir sobre os objelos e descobrir as propriedades por abstracdo empirica,
partindo dos proprios objetos. Por exemplo: pesar os objetos e verificar que os mais pesados nem sempre
530 05 maiores”. Ja o conhecimento Ibgico-malematico provém das relacies logicas criadas ou reinventadas
pelo sujaito, resulla das coordenagies internas que ele forma ao agir sobre os objetos, ou seja, a partir do
conhecimento fisico. Advindo da abstrago do tipo reflexionante , no
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conhecimenta logico-matematico, ao invés de absirair as caracleristicas fisicas dos objetos, o individuo
realiza deduces logicas a parlir da coordenacio das agies que desempenha sobre eles. Sendo um lipo de
conhecimento que ndo pode ser ensinado por repelicio ou somente verbalizag3o “consisbe, por sua vez, em
agir sobre 05 objelos, mas, no caso, em descobrir as propriedades por abstragdo a parir ndo dos objelos
como lais, mas das proprias agdes que se exercem sobre esses objelos” (PIAGET, [1978], 1981, p. 38).0
dltimo tipo de conhecimento a se definir & o conhecimento social, que origina-se na interagio com o meio
sociocultural, sendo necessario parlanio a inleragio com as pessoas, as lrocas sociais. Kamii (1986, p. 24)
destaca: “[...] para que a crianga adquira o conhecimenlo social & indispensavel a inlerferéncia de oulras
pessoas”. No enfanto, a pesquisadora elucida que tal afirmagio ndo “[...] implica que a interferéncia de
oufras pessoas baste para que a crianca adguira o conhecimento social [..]". Sendo um dos conhecimentos
nao &0 indicado nas obras de Piagel em relagio aos oulros dois, ressalva a imporiancia das interagtes
sociais na aprendizagem, fato garalmente confundido e criticado por alguns quando dizem que o
pesquisador ndo considerou as relaches socials como fator importante para o desenvalvimento. O espanhol
Juan Delval (2007) & uma das maiores referéncias em relagdo ao conhecimento social como objeto de
estudo, ele nos explica que: El enfoque de Piaget se centrd en estudiar como se forman nuevos
conocimientos y en |a génesis de los mecanismos mas basicos que sirven para organizarlos. Su interés era
fundamentalmente epistemoldgico, es decir referante a como se produce al conocimiento y por ello estudic
las calegorias generales gue sirven para organizar |a realidade. Pero una de |as principales capacidades
que paseen los seres humanos es |a construir raprasentaciones de |a realidade que los rodea. (DELVAL,
2007, p.46). De acordo com Delval @ Vila (2008), o conhecimente social & produzido a partir das
representacies que os sujeilos vao construindo sobre a propria realidade ao longo de sua vida. Essas
representacies podem ser definidas como “um conjunta de propriedades que os individuos atribuem a uma
parcala da realidade, incluindo a propriedade dos elemenios, as relagdes entre eles, as explicacies de
como aconlecem, a5 relagies de causa @ muilas outras coisas.” (DELVAL; VILA, 2008, p. 12, lradugdo
nossa). Esse conhecimento seria, partanto, as formas que o5 sujeitos elaboram para explicar o mundo de
um modo invaridvel, mas de forma gue respeile as varacies cullurais @ sociais cabiveis as suas
axpariancias. E fungdo do pesquisador de conhecimento social *.__examinar es comeo se forman, como se
“consiruyen”, las ideas sobre el mundo social, sobre las inslituciones y sobre las normas que las regulan.”
(DELVAL, 2007, p. 49). As transmissdes sociais fazem parte desle processo de desenvalvimenlo do
conhecimenio social, mas ndo sdo suficientes para sua construgio. Neste ponto, Delval (1937, p4)
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Situacao: Profocolo aprovado.
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