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APRESENTACAO

Este guia didatico ¢ resultado da pesquisa realizada no Mestrado Profissional em
Educacdo Inclusiva — PROFEI da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da Universidade
Estadual Paulista - UNESP, de Presidente Prudente, que teve como objeto de estudo a Educagao
Inclusiva na Educacao de Jovens, Adultos e Idosos: os desafios docentes e as possibilidades

formativas.

A inclusdo dos jovens, adultos e idosos com ou sem deficiéncia, nos anos iniciais do
ensino fundamental da Educa¢do de Jovens e Adultos (EJA), vem fomentando reflexdes sob o
ponto de vista do professor regente. Somado a questionamentos relacionados as acdes de
politicas publicas para a formagdo continuada, a construgdo do novo curriculo, as praticas
pedagogicas, a participacdo da gestdo, a intersecdo de parcerias e o apoio aos sujeitos da EJA,
com ou sem deficiéncia, a proposta visa além da garantia de acesso a efetiva¢do do aprendizado
para todos progredirem em seus processos de escolariza¢do, concebendo também a visibilidade

e transformacgao social.

Nesse sentido, a intencao deste Recurso Educacional foi servir como um material
orientador para subsidiar o trabalho dos educadores e dos gestores na organizagao do curriculo
para a elaboragdo de praticas pedagdgicas inclusivas junto a educagdo de jovens, adultos e
1dosos. O material foi elaborado em consonancia as discussodes sinalizadas pelos educadores

durante o processo investigativo deste trabalho.

O Recurso Educacional oferece uma proposta formativa para docentes e gestores,
constituida por uma agdo pratica, com duragdo de 3 horas, para serem concretizadas de forma
presencial e/ou on-line. Como complemento, o material apresenta sugestdes sobre a formagao
de uma educacao inclusiva junto as especificidades da EJA para dar subsidios a cultura inclusiva

no ambiente escolar.

O alicerce deste Recurso Educacional fundamenta-se pela pedagogia libertadora,
pautada nos estudos da Pedagogia do Oprimido (Freire, 1979) que se refere a uma pedagogia
critica que tem compromissos com a libertacdo das classes oprimidas por intermédio de um
trabalho em comunhao para sensibiliza¢ao de forcas, centrada na valorizagdo do cotidiano, na

realidade concreta a partir da alfabetizacao cultural. Além disso, o recurso soma-se aos estudos



da Pedagogia da Autonomia (Freire, 2021) para constru¢do de uma praxis educativa que

estimule a leitura de mundo a fim de analisar criticamente a sociedade capitalista que estamos

inseridos.

Desejamos que este guia didatico contribua para a compreensao acerca do tema inclusao
de pessoas com ou sem deficiéncia na educagdo de jovens, adultos e idosos na EJA, podendo
ser compartilhado em diversos cenarios que procuram diregdes, para além do acesso, €

materializar o processo de escolarizacao através do aprendizado para todas as pessoas.



1. CONTEXTUALIZACAO

1.1 Tecendo relacdes entre a Educacao de Jovens, Adultos e Idosos, a Educacao Inclusiva

e a Educacao Especial

E no contexto de constantes ameagas ao carater democratico da escola publica que as
modalidades da Educacdo Especial (EE) e da Educacdo de Jovens, ¢ Adultos (EJA) sdo
constituidas por lutas consecutivas em enfrentamentos politicos enviesados pelo carater
neoliberal, marcado pela negagdo do direito a educagdo. Embora, sendo direito assegurado
desde a Constituicao de 1988, os servigos educativos vém sendo ofertados a classe trabalhadora,
ha décadas, pelo conservadorismo propagado por grupos e instituigdes que defendem os
interesses econdmicos vigentes e atuam na educagao brasileira (Ramos, 2009).

Ap6s a Constituicdo de 1988, para consagrar a educagdo como direito publico subjetivo,
suscetivel de cobranga em caso de sua negacao, ressaltando que a consolidagdo dos direitos ndo
significa de fato a sua concretizagdo, foi criada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional - LDBEN N° 9.394/1996 (Brasil, 1996). Lei que traga as diretrizes para todo sistema
educacional brasileiro, cabendo aos estados e municipios regulamentarem-nas de acordo com
suas prerrogativas, desde a Educacao Baésica at¢ o Ensino Superior, seja na esfera ptblica ou
privada.

Em se tratando da EJA, a secdo V da LDB/96 regida pelos artigos 37 e 38 define-a como
uma modalidade da Educacdo Bésica nas suas etapas fundamental e média, confirmando sua
destinagdo, campo para o seu publico especifico, cursos e exames.

Na mesma década, o movimento mundial pela Educacdo Inclusiva (EI) promovido pela
Conferéncia Mundial sobre Educag¢do Especial, proclama a Declaracdo de Salamanca
(UNESCO, 1994), como uma agao politica, cultural, social e pedagogica, desencadeada em
defesa do direito de todas as pessoas estarem juntas, aprendendo e participando, sem nenhum
tipo de discriminagdo e/ou restrigao.

Silva (2022) analisando o debate sobre deficiéncia, diversidade e diferencga, relata que a
inclusdo social se manifesta como tema transversal nas metas internacionais com o proposito
da afirmacdo de um alinhamento com Estados-Partes visando otimizar o combate a
discriminacao e exclusao social, além de ampliar o acesso a escolarizagao de criangas e jovens
que se encontram em situacdo de vulnerabilidade (ONU, 1990; 1994; 2006; 2015).

Na Agenda ONU 2030, nota-se a recente inser¢do e reconhecimento da importancia da

inclusdo social nos Objetivos para o Desenvolvimento Sustentavel - ODS (ONU, 2015-2030),



mais objetivamente, a inclusdo como principio compondo o ODS 10 para mitigagdo da

desigualdade, tanto em contexto local como internacional:

Objetivo 10 \\

Reducéo das Desigualdades:

[..] até 2030, empoderar e promover a incluséo
social, econdmica e politica de todos,
independentemente da idade, género, deficiéncia,
raga, etnia, origem, religido, condicdo econémica
ou outra.

Garantir a igualdade de oportunidades e reduzir
as desigualdades de resultados, inclusive por meio
da eliminagéo de leis, politicas e praticas
discriminatorias e da promogéo de legislagao,
politicas e acoes adequadas a este respeito

(ONU, 2015, art. 10).

%

Para a meta da insercao da inclusdo social até 2030 ser possivel, fica evidente o quao ¢é
necessario que os paises facam investimentos macicos em programas abrangentes com destaque
para criangas com deficiéncias, grupos étnico-raciais e imigrantes, ou seja, publicos em
condig¢des de vulnerabilidade (ONU, 2015).

Ao analisar o campo da educacdo, ¢ destacado pela Agenda ONU o enfoque na
aprimoracao das institui¢des de educagdo pois desta forma, para que tais instituicdes valorizem
as questoes de género e deficiéncias, para entdo promover um meio de aprendizagem com
seguranca, sem violéncias, inclusivo e com eficacia para todos (ONU, 2015, art. 4).

Quando a ONU aponta que a inclusdo e eficacia para todos sdo necessarias, traz um
debate muito importante sobre a abordagem do discurso internacional acerca da inclusdo e da
diversidade. Em termos de diretrizes internacionais, a inclusao ¢ vista como uma ideia otimista
e quando ¢ relacionada a diversidade, tem logica e significado (ONU, 2015; UNESCO, 2002;
2009).

Através desse raciocinio, € possivel concluir que quando a sociedade promove a
tolerancia e valoriza as diferencas de cada ser humano, e, portanto, pratica o respeito e a
inclusdo dos diferentes grupos independentes das nagdes, principalmente, dentro das
institui¢des escolares, esta sociedade torna-se verdadeiramente inclusiva.

O principio basico da Educacdo Inclusiva ¢ que todos os estudantes, independente de
suas condi¢des socioecondmicas, raciais, culturais ou de desenvolvimento, sejam recebidos nas
escolas regulares, as quais devem se adequar para atender as suas demandas, pois estas se
constituem como os meios instruidos para combater as atitudes de discriminagao (UNESCO,

1994).
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Os beneficios da constru¢do de uma cultura inclusiva nas instituigdes escolares,
contando com pessoas das mais variadas caracteristicas, ¢ capaz de providenciar inimeras
oportunidades para as interagdes sociais, permitindo a possibilidade de realizar percepcoes
imprescindiveis para a mitigagao de preconceitos. A interagdo com a diversidade contempla o
marco para instruir acerca de temas como a tolerancia e o combate a discriminacdo, e entdo
consolidar uma sociedade que pratica a inclusao e acolhe os individuos e a si mesmo (UNESCO,
1994).

A Figura 1, a seguir, aborda os Principios dos Direitos Humanos para a formacao de

uma Educacao Inclusiva.

Figura 1: Principios dos Direitos Humanos para formagao de uma Educacao Inclusiva.

OS DIREITOS HUMANOS E A EDUCAGCAO INCLUSIVA  ifigs 2.

Todo ser humano tem direito 3 instrugdo.

Q G 7. DECLARAC.&O UNIVERSAL DOS Aldnstrugdo serd orientada no sentido do pleno
Todos sdo igudis perante a lei e DIREITOS HUMANOS desenvolvimento da personalidade humana e do
tém direito, sem qualquer . (10 DEZEMERO DE 1948) s fortalecimento do respeito pelos direitos
distingdo, a igual protecdo dalel. . Lo humanos e pelas liberdades fundamentals,
GARANTIR _ Os princlplos dos BASEADOS .,
Direitos Humanos em uma
Que todas as pessoas, | -, Educacdo Inclusiva sao Em uma abordagem de
independentemente de | .- FUNDAMENTAIS respeito aos direitos
suas diferengas, tenham |- .| humanos e & dignidade de
ACESSO a uma educagao TODAS AS PESSOAS.
- de gualidade e inclusiva. ¥ EDUCAQKO INCLUSIVA &
2 e
&5z (UNESCO, 2007) ; '
DIGNIDADE UNIVERSALIDADE IGUALDADE PROGRESSIVIDADE )
RESPEITO PELA ACESSO UNIVERSAL OPORTUNIDADES MELHORIA CONTINUA
INDIVIDUALIDADE
INCLUSAO DE TODOS EQUIDADE RECURSOS ADEQUADOS
INCLUSAO E ACEITAGAD
AUTONOMIA E ADEQUAGAOQ DESENVOLVIMENTO DE
EMPODERAMENTO ADAPTAGAO POLITICAS
ACESSO A RECURSOS CULTURAL EDUCAGAO DE AVALIAGAO E
ADEQUADOS QUALIDADE MONITORAMENTO
PROTEGAO CONTRA COMBATE AS PARTICIPAGAO
LINGUISTICA
DISCRIMINAGCAO E DISCRIMINAGOES ATIVA
ESTIGMATIZAGAD ACESSIBILIDADE REPRESENTATIVIDADE
AMBIENTE DE FISICA E DIVERSIDADE APOIO TECNICO
s |APRENDIZADO SEGURO DIGITAL FORMAGAO DE PARTICIPAGAD
ATENGAO A SAUDE PROFESSORES INTERNACIONAL
MENTAL

Fonte: organizada pela autora em 2024, com base na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948) ¢ a
Educacdo Inclusiva (UNESCO, 2007). Realizada na plataforma: https://www.canva.com/design

A seguranca de que os direitos humanos e liberdades fundamentais sdo garantidos
(ONU, 1948) se encontram no pilar da discussdo acerca da diversidade. Os pleitos coletivos
que lutam pelos direitos e inclusao evidenciam conflitos entre os diferentes grupos que podem

se apresentar de diversas formas, como as diferencas de etnias, geragdes, deficiéncias e


https://www.canva.com/design
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nacionalidades. As provocagdes entre grupos identitarios evidencia o quao plural e segmentada
as relagdes sociais se constroem, pois anteriormente, estas relacdes eram caracterizadas apenas
burguesia e povo, segundo a teoria moderna, porém, atualmente sabe-se que o cenario ¢ muito
mais complexo, com multiplas facetas humanas e contextos sociais, culturais, nas quais as
diferengas se comunicam, interagem entre si e atingem outros fatores que vao além da
economia, como por exemplo as diferengas de género, cor da pele e as deficiéncias (Hall, 1997).

Ainda na década de 90, a UNESCO estabelece a Década da Alfabetizacgao e, adiante, em
1997, institui a V Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (V CONFINTEA) em
Hamburgo, na Alemanha, onde dois grandes eixos sdo discutidos, primeiramente, a inclusdo do
jovem no debate da Educacdo de Adultos (agregando oficialmente a palavra jovem ao termo
EJA) e a ideia de uma educagdo continuada, ao longo da vida.

No governo Luiz Inacio Lula da Silva houve continuacdo do incentivo a inclusdo, além
disso, fazendo adocao do termo nos Planos Plurianuais (Plano Brasil de Todos: participagdo e
inclusao - 2004-2007 e Plano de Desenvolvimento com inclusdo social e educagdo de qualidade
- 2008-2011). A educagdo, apontada como prioridade nacional, deveria realizar a promocgao de
equidade, valorizacao da diversidade e assim promover a inclusdo social, discurso alinhado com
a proposta da Organizacao das Nagdes Unidas (Kassar, 2011).

Em 2009, o documento Nacional Preparatério a VI Conferéncia Internacional de
Educagao de Adultos (VI CONFINTEA), apontados nos estudos de Luiz, Teixeira e Oliveira-
Silva (2021), traz a tona reflexdes a um pensar sobre os sujeitos da EJA e da EE, compreendido
pela diversidade as diferengas configurada na pluralidade socioecondmica, refletidas em seus
modos de viver, ser, pensar € agir.

A VI CONFINTEA procurou fortalecer o reconhecimento de aprendizagem e educagao
de adultos numa perspectiva de aprendizagem ao longo da vida, considerando a alfabetizagdo
como eixo central. O documento evidencia a necessidade de constituir uma educagao
formalizada e diversificada, levando em consideragdo as condi¢des de cada ser, que atenda as
demandas, os anseios e as vontades individuais e coletivas (Brasil, 2009).

Diante desse cendrio, a educagdo Inclusiva foi adotada como uma nova concepg¢do de
ensino. Essa perspectiva estabeleceu o dever das escolas de criarem condi¢des de acesso e
permanéncia das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao em salas de aula de ensino regular (Brasil, 2013).

Para tanto, objetiva-se oferecer as mesmas oportunidades de ensino e aprendizagem para
todas as pessoas matriculadas nas institui¢des de ensino, exprimindo inconstitucionalidade a

qualquer espécie de segregacao dentro dos espacgos escolares (Bettio; Miranda; Shmidt, 2021).



11

Ao longo do tempo, as pessoas com deficiéncia passaram por periodos historicos em
diferentes contextos, dentre eles os de exterminio, de exclusao, de caridade, de assistencialismo,
de institucionalizagdo, de segregacao e de integracdo. Mesmo sob a dtica da inclusao as lutas
sociais sao necessarias, como a luta contra o preconceito direcionado as pessoas com
deficiéncia, ao racismo, a xenofobia, & misoginia, ao classismo, entre outras, vivenciadas em
nossa sociedade (Copetti; Bisol, 2023).

A figura a seguir, procura representar, de forma sucinta, um histérico da inclusao social

ao longo do tempo, figura apresentada como “Revolugdo da Inclusdo Social”.

Revolu¢ao da Inclusiao Social

Figura 2: Etapas dos vetores da Revolugao de Incluséo.

Exclusao Segregacio Integracao Inclusao Pertencimento

Fonte: Vetor da Inclusdo Social. Disponivel em: https://www.istockphoto.com/. Acesso em: 1° maio 2025.

Na exclusdo, o sujeito nao € visto como cidadao, e, portanto, ¢ desqualificado como
inferior, pervertido, consolidando assim a exclusdo, sendo a perigosidade pessoal o fator de
justificativa de exclusao (Santos, 2006).

Logo apds, a segregagdo ¢ encarada como “ser cidaddo ¢ para poucos e bons”.
Seguidamente, na integracdo o sujeito torna-se cidadao caso se adapte as regras da sociedade.
Nesta etapa, permeia-se o conceito de normalidade nas instituigdes escolares com o objetivo de
se desenvolver nos estudantes habilidades e competéncias para viver em sociedade. O
normativo na educagdo escolar beneficia os atributos da nao-deficiéncia e o perfil do aluno
médio, excluindo os que nao se encaixam nos padroes (Silva, 2022).

Mais adiante, a inclusao educacional expressa o conceito de sociedade inclusiva, aquela
que ndo elege, classifica ou segrega individuos, mas que modifica seus ambientes, atitudes e
estruturas para tornar-se acessivel a todos (UNESCO, 2007).

De acordo com o estudo de Silva (2019) o sentimento de pertencimento ¢ uma maneira

de motivar as pessoas a reconhecerem e cuidarem do espago que estdo inseridos. A ideia de
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pertencimento estabelece uma identidade no sujeito que pode leva-lo a refletir mais sobre as
relagdes cotidianas, estimulando uma postura critica e reflexiva dentro do local onde o0 mesmo

se encontra (Silva, 2019).

)

O processo de incluséo na instituicao escolar
é responsabilidade de todos da comunidade
escolar e deve ser praticado pelo corpo de

funcionarios, equipe pedagogica, equipe
administrativa e, em especial, pelo grupo de
professores e alunos.

Esse processo € um desafio e seu sucesso
depende, em grande parte, da forma como a
escola percebe e promove a incluséo

(Rodriguez; Dutra e Storto, 2017, p. 246).

4

Portanto, a Educagao Inclusiva comega a ter visibilidade como uma nova cultura escolar,
onde as escolas necessitam utilizar metodologias de ensino que alcancem todos os estudantes.

Mendes (2006) argumenta haver uma compreensao incorreta e simplificada em relacdo a
educacdo inclusiva se referir unicamente a comunidade da educacdo especial, desprezando-se
os grupos dos excluidos. Essa questdo sinaliza que uma educacao inclusiva ndo deve fornecer
condi¢des somente para as pessoas com “deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotagdo”, no entanto para todas as pessoas que constituem o
ambiente escolar (Bettio; Miranda; Shmidt, 2021).

Para Glat, Pletsch e Fontes (2007), a Educacdo Inclusiva tem que ser vista como um
processo progressivo, dindmico e continuo, pressupondo a adaptacdo do sistema escolar e de
cada instituicdo, acompanhada de uma transformac¢do da cultura escolar para aceitar a
diversidade de ritmos e estilos de aprendizagem entre seus estudantes.

Em relagdo aos servicos especializados e as instituigdes especiais, consideradas
segregadas Glat, Pletsch e Fontes (2007, p. 352) defendem a ideia proposta por outros autores
(Capellini, 2004; Mendes, 2006; Glat, Blanco, 2007) de que “as mesmas revejam o seu papel
fortalecendo-se como centros de referéncia para formagdo de recursos humanos, pesquisas,
producdo de material adaptado, entre outras agdes em prol do aprimoramento de estratégias de
Educacao Inclusiva”.

A EJA passou a assumir um carater de formacao inclusiva formada pelo dever do Estado

e de toda sociedade em reparar as lacunas deixadas pela falta de acesso ou oportunidade em
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continuar os estudos no Ensino Basico, no Ensino Fundamental e no Ensino Médio na idade
adequada.

Em 2000, o Conselho Nacional de Educagao (CNE), elabora o Parecer N° 11/2000 sobre
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos criado pelo professor
Carlos Roberto Jamyl Cury, como um documento de anélise para a EJA, contendo o historico
sobre a educacdo de adultos no Brasil; discussdes sobre as bases legais da EJA, e o relato sobre
as fungdes da EJA que segundo o autor, sdo trés: reparadora, equalizadora e qualificadora.

No ano de 2003, o Ministério da Educagcdo (MEC) implementa o Programa Educacdo
Inclusiva objetivando “o direito a diversidade, com vistas a apoiar a transformag¢ao dos sistemas
de ensino regular, em sistemas educacionais inclusivos, promovendo a formacao continuada de
gestores e educadores em varios municipios a fim de garantir o direito de acesso a escolarizacao
de todos os estudantes com deficiéncias” (Brasil, 2003, p. 8).

Posteriormente, a LDB N° 9.394/1996 ¢ reiterada pela Lei N° 13.632/2018 que traz em
seu artigo 3°, inciso XIII, a “garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida”,
sendo necessario promover reflexdes acerca de uma educacdo voltada ndo apenas para
acumulacdo de saberes sistematizados, e sim, proporcionar significados dialogados com suas
realidades, no intuito de estimular uma conscientizagao e criticidade como meio de intervengao
e transformacao de si mesmo, e do meio que os circundam (Brasil, 2018).

Para tanto, uma escola inclusiva € aquela que consegue oferecer um atendimento de
qualidade a todas as pessoas, sem distingdo alguma e que, a0 mesmo tempo, nao procura iguala-
las, assegurando-as o direito de serem diferentes. Consequentemente, cria-se a necessidade de
se buscar diferentes abordagens, métodos e estratégias de ensino para que se possibilite a
aprendizagem de todas as pessoas na constru¢do do conhecimento. O grande desafio nesse
contexto ¢ a barreira pedagogica no caminhar para um ensino diferenciado, sem estigmas e
preconceitos (Czekalski et al, 2021).

A figura 3, a seguir, ilustra a ideia de se oferecer oportunidades, além do reconhecimento
das diferencas e da igualdade de direitos, sob a concepgao de que a equidade se estabelece
como um principio da Educagdo Inclusiva, objetivando oportunizar um ensino para que o
aprendizado seja efetivado, eliminando-se a barreira pedagogica de acordo com a necessidade
de cada sujeito, sob a dtica do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), tema que sera

abordado numa se¢ao especifica.



1.2 Equidade para Educacio Inclusiva

Figura 3:

Fonte:

Diferencas entre desigualdades, igualdade e equidade

REMOCAO
DE
BARREIRAS

O que ¢ Educagdo Inclusiva: conceitos fundamentais. 6 fev. 2024. Disponivel

https://www.edocente.com.br/. Acesso em: 1° maio 2025.

Texto de apoio

-

Equidade para a Educagdo Inclusiva

“Equidade é fazer diferente para garantir a igualdade. Por exemplo, quando, numa
turma, todos recebem, igualmente, um texto impresso e um dos estudantes é cego, ha
desigualdade nisso.

De modo equanime, uma diferenciacdo precisa ser estabelecida, seja por um texto em
braile, pela acdo de um ledor, ou usando o mesmo texto de modo digital com um leitor
de tela. A acdo é diferenciada para que todos tenham acesso ao contetido do texto.
Sendo assim, equidade pode ser promovida a partir de diferenciacdes positivas na
escola, que sdo mudangas e variagdes necessarias, por meio de estratégias e recursos
que tém por objetivo viabilizar o acesso ao curriculo.

Atrelado a esse, outro conceito fundamental para a educacdo inclusiva é o de
acessibilidade. Ha acessibilidade fisica, por meio da arquitetura, como rampas e portas
alargadas, s6 como pequeno exemplo. Ha acessibilidade de comunicagédo, com uso de
variadas linguagens, como a lingua brasileira de sinais, leitura fécil, uso de cartdes de
comunicagao.

Acessibilidade é ponto chave para a incluséo e envolve outro conceito, o de remogdo de
barreiras, que nos alerta a olhar para além da pessoa e de sua condicdo de
desenvolvimento, e perguntar: o que é barreira para a sua participacao? O que esta fora
que atrapalha sua autonomia e que pode ser removido e modificado?"

//

Fonte:

O que ¢ Educagdo Inclusiva: conceitos fundamentais. 6 fev. 2024. Disponivel
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em:

cm:

https://www.edocente.com.br/. Acesso em: 1° maio 2025. Elaborado no: https://canva.com, em: 10 maio 2025.
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1.3 Acessibilidade

Acessibilidade tem a ver com o fornecimento maximo de condigdes capazes de dar
autonomia para os sujeitos realizarem suas atividades (Oliveira, 2022).
A seguir, a figura 4 exemplifica os principais aspectos relacionados aos tipos de

acessibilidade e alguns exemplos de a¢cdes em cada um deles.

Figura 4: Tipos de acessibilidade ¢ algumas agdes que os exemplificam

Tipos de acessibilidade e algumas acdes que o exemplificam

ASPECTOS CONCEITUAIS

Ajuda a extinguir todos os tipos de atitudes

ACOES QUE EXEMPLIFICAM

Interesse de gestores na implentagao de agdes e

TIPOS DE
ACESSIBILIDADE

ACESSIBILIDADE
ATITUDINAL

ACESSIBILIDADE
PEDAGOGICA

ACESSIBILIDADE
ARQUITETONICA

ACESSIBILIDADE
INSTRUMENTAL

preconceitucsas ou discriminatdrias que, perventura,
possam impedir o desenvolvimente das potencialidades
da pessoa com deficiéncia.

Facilita 0 acesso ao conteldo programatico oferecido
pelas instituicdes de ensino, ampliando estratégias de
ensino e aprendizagem.

Considera a eliminagdo de barreiras em todos os
ambientes fisicos, internos e externos.

Possibilita a acessibilidade em todos os instrumentos,
utensilios, recursos e equipamentos, utilizados na instituigdo

projetos relacionados a acessibilidade em toda a sua
amplitude, incluindo a participag3p de pessoas com
deficiéncia na gestao.

Adogao de perspectivas do desenho universal para a
aprendizagem por parte dos professores. Adequacao,
adaptagao, diversificacac e flexibilizagao curriculares,
incluindo aspectos sobre tempo e o uso de recursos para
viabilizar a participacao de estudantes com deficiéncia.

Presenca de rampas, banheiros adaptados, elevadores
adaptados, pisos com indicadores tateis, dentre outros
exemplos.

Esse tipo de acessibilidade esta relacionado com todas as
outras e é possivel visualiza-la na qualidade dos processos de

de ensino e na vida diaria do estudante, empregando-se
conhecimentos da area de tecnologia assistiva.

inclusdo (social, escolar). Quanto mais agdes de inclusdo sdo
vitais, mais efetivo é esse tipo de acessibilidade.

Um dos exemplos de acessibilidade nas comunicagbes é
a presenga de intérpretes de Libras, guias-intérpretes e
materiais e/ou dispositivos de comuicagao alternativa
nas mais distintas instutuices e espagos publicos.

ACESSIBILIDADE Visa transpor cbstaculos em todo os ambitos da
NAS comunicagao, considerada nas suas diferentes formas: falada,
COMUNICAGOES escrita, gestual, lingua de sinais, digital, entre outras.

Fonte: Quadro elaborado por Oliveira (2022) com base nos tipos de acessibilidade indicados por Sassaki.
Elaborado no: https://canva.com, em: 8 maio 2025.

Oliveira (2022) defende esses serem os principais tipos de acessibilidade, ainda temos a
acessibilidade programatica, a acessibilidade nos transportes ¢ a acessibilidade digital
(conceituadas no glossario). Cabe reforcar que a acessibilidade atitudinal ¢ uma das principais
dimensdes dentre as outras, pois a sua efetivacao significa o respeito as diferencas, entendendo
que a diferenca € o que constitui todo ser humano.

O cenario da Educagdo Especial norteado pela Politica Nacional de Educagao Especial

na Perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEEPEI) delineia que “a educagado inclusiva assume


https://canva.com/
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espaco central no debate acerca da sociedade contemporanea e do papel da escola na superacao
da logica da exclusdao” (Brasil, 2008, p. 1).

O PNEEPEI, também referencia a Educagdo Especial como uma modalidade de ensino,
assim como citado na LDB N° 9.394/1996 apontando em seu art. 58, que “a educagao especial
¢ uma modalidade de educacdo oferecida ‘preferencialmente’ na rede regular de ensino”, e no
art. 59 caracterizando o publico da Educacdo Especial em “educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdota¢ao”, perpassando
transversalmente por todas as outras modalidades e niveis de ensino, contemplando o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) no contraturno como uma agao complementar
ou suplementar para a efetiva aprendizagem do estudante (Brasil, 2008).

Mais recentemente, ¢ publicada a Lei N° 13.146, de 2015 — Lei Brasileira de Inclusao
(LBI) — Institui a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social
e cidadania (Brasil, 2015).

A figura 5, a seguir, demonstra o conceito de diversidade representado pelas diferencas
através da obra “Somos todos pérolas”, de Araujo, numa releitura da obra “Moga com brinco
de pérolas”, de Vermeer. A obra retrata oito mulheres com suas particularidades, sentadas num
banco apreciando as suas proprias versoes. Segundo a artista, a representatividade importa,
independentemente de sua raca, aparéncia, religido e sexualidade. Todas as pessoas merecem
ser respeitadas e representadas.

Somos todos pérolas

Figura 5: Releitura da obra “Moc¢a com brinco de pérolas” (1665), do pintor holandés Johannes Vermeer, Araujo
(2022)

Fonte: Obra “Somos todos pérolas”, de Whitney de Araujo, Disponivel em: https://jc.uol.com.br. Acesso em: 1°
maio 2025.



https://jc.uol.com.br/colunas/enem-e-educacao/2022/12/15146758-estudante-pernambucana-vence-premio-internacional-com-releitura-do-quadro-moca-com-brinco-de-perolas.html
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Para a UNESCO (2002), o conceito de diversidade ¢ entendido como patriménio da
humanidade e compde o que ¢ original e plural nas identidades humanas. Embora o
reconhecimento do valor da diversidade humana induz a positividade no discurso oficial, esta
narrativa transmite a ideia iluséria de que ha simetria entre grupos sociais € que, supostamente,
a ampla tolerancia é suficiente para romper as tensoes culturais e promover a paz mundial
(Silva, 2022, p. 13).

Diante desse contexto, se faz urgente pensar numa escola para jovens, adultos e idosos
numa perspectiva inclusiva que possa se alimentar do legado de Freire na busca pelos contetidos
cientificos, e que esses possam contribuir para a compreensdo, a reflexdo e a criacdo de
hipoteses diferenciadas as suas demandas experienciadas rumo a transformacdo de suas

realidades.
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2. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NA EJA

Segundo Tamarozzi e Costa (2009), a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) tem se
destacado nos ultimos anos em fung¢ao a sua inserc¢ao nas redes publicas de ensino, marcada por
um roteiro de conflitos, progressos e regressos, acima de tudo, de muita resisténcia em reiterar
a educagdo como direito de todos.

Uma primeira reflexao sobre essa extensa trajetoria ¢ a proximidade entre a educagao
de jovens, adultos e idosos e a alfabetizacdo desses sujeitos. A segunda reflexdo, pelo viés
historico, ja discutido na se¢do anterior, por ser formada por processos descontinuos e
campanhas que se sucederam insuficientes para solidificar a escolarizagdo dessa populagdo.

Neste texto serd utilizada a expressdo "Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI)",
o qual ndo ¢ um termo formalmente utilizado em leis ou documentos oficiais brasileiros. A
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ¢ a modalidade mais utilizada para se referir a educagao
para este publico, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). No
entanto, a modalidade "EJAI" pode ser encontrada em alguns contextos, como em materiais
informativos de prefeituras e coordenadorias municipais de educagdo. A Constituigdo Federal
de 1988 garante o direito a educagao para todos, incluindo jovens, adultos e idosos, o que inclui
a EJA. E importante ressaltarmos que a Educagio de Jovens e Adultos (EJA) é a modalidade
oficial e legalmente reconhecida, enquanto "EJAI" pode ser um termo mais informalmente
utilizado em alguns contextos e que também serd mencionado neste texto.

Em relagdo a alfabetizacdo, sabemos que o modelo “infantil” de alfabetizagdo se
transforma em um agravante na relacdo com os estudantes da EJA em seus processos de
escolarizagdo, dificultando até mesmo a sua permanéncia no retorno aos estudos. Por isso, ha
exigéncia de se realizar um trabalho junto aos educadores da EJA para aplicar novos
conhecimentos no que diz respeito a alfabetizacdo e ao letramento no processo de aprendizagem
desses sujeitos (Tamarozzi e Costa, 2009).

Sendo extremamente relevante, saber diferenciar a alfabetizacao de letramento, Soares
(2003, p. 22) argumenta que “alfabetizar significa orientar a pessoa para o dominio das
tecnologias de leitura e escrita, e letrar significa leva-la ao exercicio das praticas sociais de
leitura e escrita”.

Portanto, dissociar a alfabetizagao de letramento ¢ um equivoco, Soares (2004) reforca
que ambos sdo processos independentes, desenvolvem-se de maneira interdependentes.
Alfabetizar letrando significa guiar o sujeito para que aprenda ler e a escrever a convivéncia

com praticas reais de leitura e de escrita, ou seja, substituindo os métodos tradicionais focadas
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nas cartilhas por leituras que circulam na sociedade e na escola como livros, revistas, jornais,
cartazes, panfletos, e outros, construindo situagdes didaticas significativas e necessarias as
praticas de ler e escrever.

No entanto, a institui¢ao escolar precisa exercitar e reconhecer o material escrito e as
praticas de leitura e de escrita com que os sujeitos das camadas populares se relacionam, por
outro lado, deve oportuniza-los o acesso ao material escrito e as praticas da cultura letrada
favorecida.

Para tanto, Silva (2004, p. 325) dialoga sobre “o fazer e o refazer cotidiano, ordinario e
coletivo”, que necessita ser concretizado a luz de uma teoria que vai estabelecendo praxis, a
fim de superar as denuncias conflitantes e contraditorias vigentes na dicotomizacdo do exercer
sociocultural excludente com os sujeitos coletivos produtores dessa pratica. Para concretude

dessa agao:

)

Falar uma especificidade ou pedagogia propria
para a modalidade da EJA nos remete ao
principio da inclusao uma vez que se trata de
uma modalidade de ensino que para ser, de
fato, inclusiva exige tratamento diferenciado
em funcéo de suas especificidades e natureza
o que implica necessariamente metodologia,
material didatico e espaco educativo
adequado aos sujeitos cujo direito a educacao
de qualidade social foi historicamente negada

(Sanceverino, 2019, p. 229).

%

Para isso, € essencial que esse curriculo venha dialogar, intencionalmente, com conteudos
elaborados a partir de uma realidade concreta, levando o sujeito a redescobrir-se criticamente,

possibilitando-o alcangar uma transformagao social.
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3. O DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM COMO PROPOSTA
CURRICULAR

Zerbato e Mendes (2021) indicam o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)
como uma abordagem propicia que € pesquisada na literatura sobre inclusdo escolar, mas pouco
investigada nacionalmente. A proposta de ensino embasada no DUA tenciona ao plano do
ensino ¢ acesso ao saber para todas as pessoas, constituida pela constru¢ao de praticas
universais, proporcionando o mesmo material para todos como forma de favorecer o
aprendizado de outros estudantes, com ou sem deficiéncia. Segundo as autoras, ao se propor
um modelo de formagdo que abordasse sobre as praticas pedagdgicas inclusivas feitas na escola,
da reflexdo sobre elas ¢ da constru¢do de novos conhecimentos, fundamentada no conceito e
principios do DUA, considera-se que, se o docente, em parceria com profissionais
especializados, ao planejar, implementar e avaliar suas praticas pedagogicas pautadas nos
principios do DUA, conseguira propiciar a participagdo e aprendizado de todas as pessoas em
sua sala de aula, incluindo o estudante publico-alvo da Educagdo Especial.

Ambas consideram as singularidades individuais do aprendizado, pressupde que todos

os sujeitos sejam diferentes e possuam estilos e ritmos variados para aprender.

)

A questao curricular € um ponto importante
em nossa pesquisa, a medida que se nota a
auséncia de desenhos curriculares especificos
para o publico-alvo da Educagao Especial na
Perspectiva Inclusiva e para a EJA.

A BNCC excluiu essas modalidades de ensino.
N&o temos, portanto, nenhuma orientacao
curricular oficial que indique as especificidades
dessas modalidades, nem orientagdes que
delimitem um plano para formagéao de
professores para elas |..]

(Nascimento; Carvalho, 2020, p. 137).

-

De acordo com Bettio, Miranda e Shmidt (2021) o DUA parte do principio de que
curriculos que sdo flexiveis na sua origem favoregam todos os sujeitos, € ndo apenas os que
declaram alguma deficiéncia ou altas habilidades.

Além do mais, curriculos flexiveis ndo requerem ‘“adaptagdes especificas” para

determinados estudantes, uma vez que sdo estruturados para acolher a necessidades variadas.
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Essa flexibilidade deve estar vigente em toda educagdo, da Educagdo Infantil ao Ensino
Superior.

Oliveira (2022) conceitua os principios que norteiam o DUA diretamente ligados a otica
da Educagao Inclusiva. Isso significa que ao olhar para um processo de aprendizagem da escola,
que leva em consideracdo a concepg¢do do DUA, significa relevar a diferenca como uma
individualidade do ser humano.

Ao considerar as diferencas, ¢ preciso atentar-se a todos os sujeitos em suas
particularidades para elaboracdo de um curriculo escolar. O curriculo deve ser o foco central no
DUA, devemos ter a ideia de que a acessibilidade curricular ndo se trata somente oferecer
condi¢des para que os sujeitos acessem ao contetido disposto, mas sim incluir a sua
participagdo. E necessario ter um olhar para os aspectos de acessibilidade curricular e,
pontualmente, em aspectos que possibilitem, nas suas mais diversas dimensdes, excluindo
possiveis barreiras que impossibilitem a participacdo desses sujeitos no processo de
aprendizagem e de formagao humana.

A seguir, na figura 6, apresenta os trés objetivos fundamentais para a pratica do Desenho

Universal para a Aprendizagem (DUA).

Figura 6: Objetivos fundamentais do DUA, Oliveira (2022).

Inclusiva

Objetivos
2. Gerar Exemplo:
f d t o d as[rje"d ﬁSJ mais lalwi-dade; de
Exemplo: independentes anejamento e
U n a m e n a IS O Jsar'.'rjo e capazes de F ac ara
Recurso transtormar o
de Tecnologia conhecimento,
Assistiva. sem perder a

D UA afetividade.

3. Incarparar
praticas
colaborativas
como principio
da cultura
escolar.

Fonte: Organizagao realizada pela autora, em: 6 maio 2025.
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Proporcionar acessibilidade, seja ela arquitetonica ou curricular, significa se preocupar
com todas as pessoas e suas demandas.

A proposta de ensino baseada no DUA visa ao planejamento do ensino e acesso ao
conhecimento para todos os estudantes. Ela considera as especificidades individuais do
aprendizado, pressupde que todos os individuos sejam diferentes e possuam ritmos e estilos
variados para aprender.

A seguir, a figura 7 destaca os trés aspectos do DUA para se levar em consideragdo a

reduc¢do de barreiras no processo de ensino.

3.1 Aspectos do DUA para reducio de barreiras no processo de ensino

Figura 7: Aspectos do DUA para redugéo de barreiras no processo de ensino, Oliveira (2022).

DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM (DUA)

Formas de
apresentacao das DEVEM

informacdes para os
estudantes @
\ ‘. : A ‘7

Formas de expressa
de conhecimento e
habilidades adquiridos
pelos estudantes

V
Formas utilizadas
para motivar os
estudantes

Fonte: Organizagao realizada pela autora, em: 6 maio 2025. Elaborado no: https://www.canva.com/design

Nesta apresentagdo, Oliveira (2022) sinaliza existir trés aspectos que se associam
simultaneamente: a acessibilidade, o curriculo e as diferengas. A acessibilidade pode estar
presente tanto em dimensdes de comunicagdo quanto em procedimentos metodoldgicos, sendo

impreterivel assegurar a acessibilidade curricular, além de todas as outras.


https://www.canva.com/design
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Adiante apresentagdo do esquema ilustrando a inclusdo na escola, que tem apoio no

tripé: acesso, permanéncia/participacdo e aprendizagem.

3.2 O Tripé da Inclusao na Escola

Figura 8: O tripé da inclusdo na escola. E-docente.

Inclusao Escolar

Acess@ Permanéncia Aprendizagem
) Participacéo

Fonte: Organizacao elaborada pela autora, 2 maio 2025. Elaborado no: https://www.canva.com/design.

e O acesso ¢ o direito a matricula no ensino regular, ¢ poder chegar na escola e entrar

nela, envolve, por exemplo: o transporte, a estrutura fisica.

e A permanéncia/participacio ¢ a garantia de frequéncia a escola com recursos e

estratégias que assegurem a maior participagcdo do estudante nas atividades propostas.

e A aprendizagem ¢ o cumprimento do papel da escola, ¢ a promocao de acessibilidade
curricular para que cada estudante tenha seu potencial desenvolvido do melhor modo
possivel, no reconhecimento de suas possibilidades e de suas limitagdes, de maneira a

promover seu desenvolvimento com 0s apoios € recursos necessarios.


https://www.canva.com/design
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4. EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS NA EJA

4.1 Reflexoes sobre a Formacao de Educadores

Freire (2021) destaca dentre os saberes indispensaveis a formagdo de uma pratica
educativo-critica, prezando a consciéncia do seu papel como produtor do saber, que o educando
se convenca permanentemente de que o ato de ensinar nao significa repassar conhecimento,
mas promover as possibilidades para a sua construgao.

Seguindo esse pensamento, € necessario ter a compreensao que, quem forma se forma e
se-reforma ao formar e quem ¢ formado forma-se ¢ forma ao ser formado. Quem ensina esta
em constante aprendizado ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quando vivenciamos
a veracidade requisitada pela pratica de ensinar-aprender, participamos de uma experiéncia
completa, diretiva, politica, ideoldgica, gnosiologica, pedagdgica, estética e ética, em que a
boniteza precisa andar-se de maos dadas com a decéncia e com a seriedade.

E quanto mais se pratica a criticidade, mais se executa a habilidade de aprender,
construindo e desenvolvendo a curiosidade epistemolégica, sem a qual ndo algamos o
conhecimento total do objeto. Sendo esta “a postura de recusa ao ensino bancario, que deforma
a criatividade do educando e do educador” (Freire, 2021, p. 27).

Somada as questdes curriculares junto a elaboracdao dos contetudos escolares, colocam-
se em xeque o uso de metodologias de ensino padronizadas, tornando-se indispensavel uma
reavaliagdo escolar partindo de sua estrutura, organizacdo, estratégias de formacdo dos
professores, recursos didaticos, praticas avaliativas, as estratégias de ensino (Glat, Pletsch, e

Fontes, 2007).

4.2 Apresentacio de Praticas Pedagogicas na EJA

A seguir, encontra-se uma pratica pedagogica que pode contribuir como um ponto
inicial do guia didatico até aqui apresentado. A pratica foi trabalhada em formato de projeto,
através de uma sequéncia de aulas incluindo uma visitagdo a exposi¢cdo de Arte como uma das
propostas de aula, seguida de avaliagao.

Justificando o trabalho com projeto para a EJA junto ao fazer educativo parte da
premissa que o principal objetivo € a construgdo ou reconstru¢do de um novo conhecimento, de
forma indelével. Podendo constituir-se de forma diversificada e integrada e, a0 mesmo tempo,

tornar-se permanente.
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Segundo Tamarozzi e Costa (2009) um projeto exige uma metodologia, que ¢ em
principio interdisciplinar. Sendo o tempo, o elemento primordial, pois ele organiza e limita as
atividades, possibilita a elaboragdo das ideias e a maturagdo das discussdes em torno de
conceitos que levardo ao objetivo tragado, ou seja, ao novo conhecimento.

O projeto parte de uma situagdo-problema, de uma necessidade, tem objetivo
compartilhado com todos os envolvidos e prevé um produto final, predefinido e compartilhado
com todos os envolvidos.

Segue os passos do projeto em questio:

4.3 Projeto Visita¢do da EJA ao 37° Panorama da Arte Brasileira “Sob as Cinzas,

Brasa”

A exposicao realizada pelo Sesc (2023), apresentou obras de 26 artistas em instalacdes,
pinturas, esculturas e videos que propuseram didlogos sobre a identidade e simbolos nacionais,

referéncias ao bicentenario da Independéncia e ao centenario da Semana de 22.

Curadoria realizada por Caué Alves, Claudinei Roberto da Silva, Cristiana Tejo e
Vanessa Davidson, a mostra divulgou pesquisas que resultaram em manifestagdes poéticas com
propositos de enfrentar desafios complexos das relacdes humanas, sociais, politicas e

geograficas, trazendo autores de diferentes geragdes, identidades étnico raciais e de género.

O conceito do 37° Panorama da Arte Brasileira — Sob as cinzas, Brasa — possui inimeros
sentidos e camadas, sugerindo a robustez e a resiliéncia das coisas que resistem mesmo de modo
enigmatico e desconhecido. E no ano em que se celebram datas significativas a nossa
nacionalidade, o tema convida a possibilidade dos renascimentos, propondo reflexdes sobre a

construgdo dos nossos simbolos ancestrais ¢ atuais, nossa territorialidade.

A curadoria se embasou em signos que interligam sutilmente a brasa, como simbolo de
resisténcia e também de ambiguidade, trazendo uma diversidade de pontos de vista e pesquisas

(Sesc, 2023).
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Artistas

Ana Mazzei | André Ricardo | Bel Falleiros | Camila Sposati | Celeida Tostes | Davi de Jesus do
Nascimento | Eder Oliveira | Eneida Sanches e Tracy Collins (LAZYGOATWORKS) | Erica
Ferrari | Giselle Beiguelman | Glauco Rodrigues | Gustavo Torrezan | Jaime Lauriano | Lais
Myrrha | Laryssa Machada | Lidia Lisboa | Luiz 83 | Marcelo D’Salete | Maria Laet | Marina
Camargo | No Martins | Rodriguez Remor (Denis Rodriguez ¢ Leonardo Remor) | Sérgio

Lucena | Sidney Amaral | Tadaskia | Xadalu Tupa Jekupé.
Unidade Tematica: Artes Visuais

Durante o inicio de 2023, foi planejado trabalhar, no 2° bimestre, na area de Linguagens
e suas Tecnologias - componente curricular Arte, a unidade tematica Artes Visuais. O artista
em questdo surgiu pela problematizacdo acerca do assunto levantado em sala de aula sobre
“normalidade”. O que ¢ normalidade? Quais sdo os padrdes para se definir normalidade na

nossa sociedade?

Primeiramente, foi apresentada a vida e obra do artista Arthur Bispo do Rosério que foi
escolhido por dialogar com o tema debatido sobre o conceito de normalidade. Bispo era
sergipano, residiu no Rio de Janeiro, no inicio do século XX, foi marinheiro, boxer, espécie de
um mecanico da Light dos bondinhos sofreu um acidente e apés um surto foi levado a um
hospicio, na praia Vermelha. Quando paciente psiquidtrico no confinamento produziu em seu
universo aprisionado uma obra libertaria, dedicada as pessoas que ndo se enquadram dentro de

uma normalidade.

Durante as aulas foram apresentados videos, textos e obras a fim de promover debate
envolvendo padrdes de normalidade, producdes artisticas, € comparacdes com as obras de
Marcel Duchamp, artista conceituado no universo artistico, procurando aproximagodes €

distanciamentos em relagdo as obras de Bispo do Rosario.

Com o propdsito de se construir um aprendizado significativo e critico, o projeto
culminou com uma visitacdo guiada a mostra 37° Panorama da Arte Brasileira — Sob as Cinzas,

Brasa que dialogou com os temas apresentados ¢ debatidos nas aulas.
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Objetivo

e Conhecer artisticamente, o acervo de produgdes nas linguagens visuais (valorizando as
matrizes indigena, africana, europeia e outras, em diferentes tempos historicos e regioes,

superando estereotipos € modelos hegemdnicos de culturas).
Habilidade

e Compreender e realizar, com a linguagem da arte, a leitura de diferentes obras.

e Aproximar-se das linguagens visuais que possibilitem reflexdes e produgdes sobre a
representacdo do corpo (retrato, autorretrato e gestualidades) na histéria e na

contemporaneidade.

e Compreender o que ¢ patrimdnio cultural material e imaterial, reconhecendo-o na

qualidade de parte constituinte da cultura.
Objeto do conhecimento

e Produgdes artisticas consagradas de diferentes épocas, culturas e civilizagdes (quadros,

esculturas etc.).

e Patrimodnio material e imaterial das artes visuais.
Justificativa

A aula/visitagdo oportuniza uma experiéncia enriquecedora e diversificada para os
estudantes da EJA, explorando areas das Linguagens, Ciéncias Humanas e suas tecnologias

junto a temas importantes da nossa historia, recontados por outros olhares, culturas e etnias.

Dentro das Artes Visuais, ha uma grande variedade de modalidades artisticas a serem
exploradas, desde a pintura a escultura consideradas tradicionais e classicas, a instalacao,

fotografia e a arte digital, integrantes da Arte Contemporanea.

A mostra tem o intuito de valorizar a dimensao pedagogica da arte e prospectar rupturas
estruturais. Ainda num contexto pos-pandémico, o Panorama trouxe a proposta de investigar
como os artistas enraizados no Brasil tém enfrentado os multiplos problemas causados pelo

modelo de desenvolvimento adotado nos tltimos séculos (Sesc, 2023).
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Avaliacao

e O(bservar se o estudante:

o Compreende que produgdes artisticas tém autoria € que a arte sempre existiu,

em diferentes épocas e culturas;

o Observa, compara, relaciona, verifica, identifica, respeita, reflete sobre as
semelhancas e diferencas encontradas nas producdes artisticas de diferentes

povos, culturas, épocas, etnias...

o Perceber, gradativamente, que as Artes Visuais s3o formas singulares de

manifestagao;

o Elaborar diferentes formas de registros, textos verbais (escritos e/orais) sobre

Arte quando solicitado.

Segue a modalidade organizativa do projeto através das situacdes didaticas que se
articulam em funcao de um objetivo e de um produto final. Com a periodicidade definida e as
caracteristicas basicas de um projeto e a culminancia de se obter um produto final, no caso a

visitacdo a uma exposi¢ao artistica.



O USO DAS TDIC

NA EDUCACAO DE JOVENS.
ADULTOS E IDOSOS A PARTIR

DAS ARTES VISUAIS

PROFESSORA ANDREA LAPLECHADE
APRESENTAGCAO DE PRATICAS PEDAGOGICAS NA
EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS

EJA

INTRODUCAO

“A educacgao € mediatizada pelo mundo em que se
vive, formatada pela cultura, influenciada por
linguagens, impactada por crencas, clarificada pela
necessidade, afetada por valores e moderada pela
individualidade” (Barbosa, p. 12, 2010).

Antes mesmo da alfabetizacao, a vida é traduzida
pela arte (Freire, 1979).

As Tecnologias Digitais de Informacgao e
Comunicagao, as TDIC podem ser definidas como o
conjunto de tecnologias que permitem a producao,

0 acesso, a participagao e a propagagao de
informacoes, assim como tecnologias que
permitem a comunicacao entre as pessoas.
(Lemos, 2010).
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Fonte: Imagem de Hugo Denizart, Cortesia da AS/COA
Disponivel em: https:/Aww.bbc.com/portuguese/articles/cpOez7m7qg7o
Acesso em: 02 maio 2025

EJA

Fonte: foto tirada pela pesquisadora durante ida do Projeto Visitacdo
da EJA ao 37° Panorama da Arte Brasileira “Sob as Cinzas, Brasa", em 2023,



0O “Manto da Apresentagao™, de Bispo do Rosario

Fonte: Imagens de Rafael Adorjan, Cortesia da AS/COA
Disponivel em: https://www.bbc. W/por! farti 0ez7m7qg7o
Acesso em: 02 maio de 2025

2022/23 Coleg

OBJETIVOS

Desenvolver por meio de multiplas linguagens (corporal,

visual, oral e escrita), compreender, reconhecer e
distinguir as diversas linguagens da arte a leitura de

Aproximar-se das linguagens

diferentes obras.

visuais possibilitando

reflexdes e producdes sobre a representacdo do corpo
(retrato, autorretrato e gestualidades) na histéria e na

contemporaneidade.

Compreender o que € patriménio cultural material e
imaterial, reconhecendo-o na qualidade de parte
constituinte da cultura no contexto escolar e além dele.

MARCO TEORICO

Buscou-se valorizar os conhecimentos
prévios dos estudantes sobre as artes
visuais, oportunizando o didlogo, o
compartilhamento de ideias,
sugestdes e experiéncias. Integrando
como bases principais para o ensino e
aprendizagem nas linguagens visuais,
alguns procedimentos de producao
e apreciagao artisticas
(Ferraz e Fusari, 2009).

(Brasil, 2018)

EJA
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PRATICAS APLICADAS

A unidade tematica das artes visuais foi
desenvolvida no segundo bimestre, realizada
nos meses de maio a junho de 2023.
Primeiramente, o artista foi contextualizado
apresentando a vida e algumas obras do artista
Arthur Bispo do Rosario, um minidocumentario
por meio da lousa digital, recurso que
oportuniza a leitura compartilhada e uma
6tima visualizagcao pela dimensao que o
suporte oferece. A escolha do artista foi
pensada pela representatividade que o artista
oferece para fomentar a discussao de
normalidade padronizada por nossa sociedade.

Quem foi Arthur Bispo do Rosario | Minidocumentario
Disponivel em: h ://www.youtube.com/watch?
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Num outro momento, os estudantes se
expressaram através da pintura com guache
'sobre papel, criando suas percepgoes sobre o
que é arte. Segundo Barbosa (2010) na arte nao
existe o certo ou errado, ha o mais ou menos
-adequado, 0 mais ou menos apreciavel, ou o
mais ou menos criativo.

Através da produgdo artistica, o estudante trilha
uma trajetéria de possibilidades de expressao,
relacionado ao do artista, enquanto ele préprio,
como espectador, percorre durante a leitura das
imagens, dando um sentido mais profundo ao
conhecimento adquirido.

. Acesso em: 02 maio 2025.

Numa segunda etapa, os estudantes acompanharam
imagens das obras “O manto de apresentagao”, “Os
estandartes”, “A roda”, “Objetos do cotidiano” sempre
amparadas pelas tecnologias e seus aparatos, lousa
digital e internet, a fim de promover discussées e
Quais objetos sao identificados?

Quais as fun¢des desses objetos?

Por que estes objetos sao considerados uma obra de
arte? Que sentimentos a obra provoca?

Que aspectos da vida, histoérias, fatos, lembrangas se
relacionam com as obras?

Pintt guache e pincel sob |

realizadas pelos estudantes da EJA. Fonte: foto
tirada pela pesquisadira durante as aulas de Arte.




Lidia Lisbda, trabalha com escultura - sobretudo em argila, traz os seus cupinzeiros,
evocando a simbologia ambigua do cupim, que € a primeira vida a brotar em uma
terra devastada, mas que ao mesmo tempo também a destroi.

Dit ivel em: https:/A feditorial/37a-edi do-panorama-da-arte-

ilei hega-ao. BF%BC/ Acesso em: 02 maio 2025,

Fonte: foto tirada pela pesquisadora durante ida do Projeto Visitagao da EJA ao
37° Panorama da Arte Brasileira “Sob as Cinzas, Brasa”, em 2023.
Obra "Dagmar, Filho do Barro”, de RodriguezRemor
2022/23 Colegdo dos artistas
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RESULTADOS
IDENTIFICADOS

A partir da abordagem pedagdgica é
possivel sinalizar que os jovens, adultos
e idosos tém pouco repertdrio sobre os
conteudos de artes visuais pela falta de

acesso a Arte ofertada a EJA.
Porém, ao apreciarem as obras de Bispo
do Rosario, que dialogaram com suas
vivéncias desde a exploracao de materiais

de uso cotidiano e ao realizarem a
visitagdo numa exposi¢cdo artistica, os
estudantes se expressaram resgatando

lembrancas marcadas por suas infancias,
analisando suas trajetdrias de vida.

Pintura com guache e pincel sobre papel
realizada por estudante da EJA.

Fonte: foto tirada pela pesquisadora EJ A

durante as aulas de Arte.

CONSIDERACOES

E possivel adotar o uso das tecnologias digitais
de informacao e comunicagao nas aulas de
Arte, a fim de promover didlogos as vivéncias
experienciadas aos sujeitos da EJA,
oportunizando a diminuicao das dificuldades
de aprendizagem, ao mesmo tempo
aproximando os jovens, adultos e idosos a
uma reflexao critica sobre suas condicdes
sociais, econdémicas, historicas passiveis de
transformacades de suas realidades.

EJA

Tamarozzi e Costa (2009) afirmam que todo projeto requer uma metodologia, e esta

deve estar atrelada a um olhar interdisciplinar dos saberes, pela razdo de ela estar centralizada

na resolucdo de problemas da praxis, sem desvincular a teoria académica, podendo estas

coexistirem na mesma metodologia, humanizando a teoria e aprimorando a pratica.
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5. CONSTRUCAO DE PRATICA DOCENTE

Construgao coletiva de um planejamento de aula para os estudantes da educagdo de

jovens, adultos e idosos com tematica a ser definida pelo grupo.

Objetivo
Criar/construir uma pratica de planejamento colaborativo, pautado nos principios do
DUA, criando possibilidades de acessibilidade pedagdgica apoiado em ferramentas

tecnologicas para atingir um maior niumero de pessoas para alcance do aprendizado.

Publico-alvo

Educadores regentes e gestores da EJA.

Estratégia

Através da escuta, do didlogo e da imersdo pela proposta sugerida aos docentes, a agdo
partira da criagdo de uma atividade construida na coletividade, com o uso de ferramentas
tecnologicas, teachy educagdo, a fim de subsidiar temas geradores para um planejamento de

aula.

Avaliacao
Avaliar através do formulério google, o efeito do planejamento colaborativo a partir das

devolutivas dos docentes e gestores envolvidos na formacao.

Tecnologias envolvidas

Para a organizacao do plano de aula e das atividades propostas neste guia didatico foram
utilizadas ferramentas tecnologicas acessiveis e gratuitas como boas alternativas para sua
construgdo. A seguir, destacamos algumas sugestoes:

http://bookbuilder.cast.org/

https://www.canva.com/pt_br/criar/ebooks/

https://teachy.com.br

https://www.visme.co/pt-br/criar-ebook/



http://bookbuilder.cast.org/
https://www.canva.com/pt_br/criar/ebooks/
https://teachy.com.br/
https://www.visme.co/pt-br/criar-ebook/
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6. AVALIACAO DA PRATICA DOCENTE

QUESTIONARIO

1. O conteudo da formacgao atendeu as necessidades especificas de sua area de atuacao?

Ruim Regular Bom Otimo

2. Como vocé avalia a atuacdo da formadora responsével pela oferta desse guia educativo?

Ruim Regular Bom Otimo

3. O processo formativo vivenciado contribuiu, de fato, para aperfeigoar/redimensionar a
sua atuac¢ao?

Ruim Regular Bom Otimo

4. Como vocé avalia o guia didatico especialmente para a EJA numa perspectiva da
Educacao Inclusiva?

Ruim Regular Bom Otimo
5. A construcdo coletiva da pratica pedagogica associada as tecnologias gerou
interesse/facilidade para o planejamento de aula?

Ruim Regular Bom Otimo

Comentarios/Sugestoes:
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GLOSSARIO

Acessibilidade - E uma condi¢do que possibilita a transposi¢do das mais diferentes barreiras
ou entraves para uma efetiva participacdo das pessoas nos diversos ambitos da vida social

(Oliveira, 2022).

Acessibilidade digital - Significa promover medidas para que todas pessoas possam acessar €
utilizar os ambientes web e digitais com autonomia e possam perceber, entender, navegar,

interagir e contribuir nesses espagos (Sassaki apud Oliveira, 2022).

Acessibilidade programatica - Contribui para iniciativas de formacgao profissional e social no
combate ao preconceito, formas de discriminacao e demais atitudes que impegam ou dificultem
0 acesso aos recursos ¢ servigos oferecidos pela sociedade, promovendo a inclusdao ¢ a

equiparagdo de oportunidades (Sassaki apud Oliveira, 2022).

Acessibilidade nos transportes - Tipo de acessibilidade que elimina barreiras em veiculos, em
pontos de Onibus, cal¢adas, terminais, estacdes e outros dispositivos que fazem parte do

transporte, individual e coletivo (Sassaki apud Oliveira, 2022).

Alfabetizacdo Cultural - Segundo Fiori (1967) a alfabetizagdo ndo ¢ um jogo de palavras, ¢ a
consciéncia reflexiva da cultura, a reconstrucao critica do mundo humano, a abertura de novos
caminhos, o projeto historico de um mundo comum, a bravura de dizer a sua palavra (Freire,

1979, p. 14).

Artigo 37 - A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou

continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria (Brasil, 1996).

Artigo 38 - Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que compreenderao a
base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em carater regular

(Brasil, 1996).

Barreira - Qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impega a

participagdo social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos a
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acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressdo, & comunicagdo, a0 acesso a

informacao, a compreensao, a circulagdo com segurancga, entre outros (Brasil, 2015).

Boniteza - Esta dimensdo, boniteza, faz parte para Paulo Freire, da concepgdo da vida, bem
como amorosidade, bem querer, amizade, solidariedade, utopia, alegria, esperancga, estética e
genteidade. A vida hé que ser bonita, ndo s6 a vida do individuo, mas a realiza¢do de um povo

(Redin, 2010).

Curiosidade epistemologica - A curiosidade ¢ concebida por Paulo Freire como necessidade
ontoldgica que caracteriza o processo de criacdo e recriagdo da existéncia humana. Todavia, ¢
quando ultrapassa os limites peculiares do dominio vital que a curiosidade se torna fundante da
producdo do conhecimento. Foi a capacidade de olhar curiosa e indagadoramente o mundo que
tornou os homens e as mulheres capazes de agir sobre a realidade para transforma-la,

transformando igualmente a qualidade da prépria curiosidade (Freitas, 2010).

Ensino bancario - De acordo com Freire (1987), os pressupostos da educagdo bancaria se
assentam na narracao alienada e alienante. Ou seja, hd a perspectiva de educar para a submissao,
para a crenga de uma realidade estatica, bem-comportada, compartimentada, para a visdo de um
sujeito acabado, concluso. A educagdo bancdria, nesse sentido, repercute como um anestésico,
que inibe o poder de criar proprio dos educandos, camuflando qualquer possibilidade de refletir
acerca das contradi¢des e dos conflitos emergentes do cotidiano em que se insere a escola, o
aluno. Na perspectiva freiriana, a educagdo bancéria tem o propdsito de manter a imersao, a

reproducdo da consciéncia ingénua, da acriticidade (Sartori, 2010 ).

Estigma - E tratado como marca social de descrédito e de inferioridade das pessoas que
pertencem a alguma categoria de desvio, e cumpre a func¢do de controle social para a
manutengao da vida coletiva. O estigma € parte integrante da inclusao, e este € o grande dilema
a ser enfrentado pelas sociedades humanas que precisam combater as desigualdades (Omote,

2004).

Equidade - E garantir que existe uma preocupagio com justi¢a/processos justos, de modo que
a educacdo de todos os estudantes seja considerada como de igual importancia (UNESCO,

2019).
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Equalizadora - Fun¢do que vai dar cobertura a trabalhadores e a tantos outros segmentos
sociais como donas de casa, migrantes, aposentados e encarcerados. A reentrada no sistema
educacional dos que tiveram uma interrup¢ao forgada seja pela repeténcia ou pela evasao, seja
pelas desiguais oportunidades de permanéncia ou outras condigdes adversas, deve ser saudada
como reparagao corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando aos individuos
novas inser¢des no mundo do trabalho, na vida social, nos espacos da estética e na abertura dos

canais de participagado (Brasil, 2000).

Inclusao - E o processo que ajuda a superar barreiras que limitam a presenga, participagao e

conquistas dos estudantes (UNESCO, 2019).

Pedagogia da Autonomia - Freire faz um chamamento aos(as) educadores(as) para, com a ética
critica, competéncia cientifica e amorosidade auténtica, sob a égide de engajamento politico
libertador, ensinarem a seus(suas) educandos(as) serem Seres Mais. Publicado em 1996, ultimo
livro publicado em vida, o autor reafirma o profundo compromisso ético na defesa da existéncia
digna, aprofunda sua teoria-ética de uma vida voltada para a liberdade, a verdade e a
autenticidade dos sujeitos, contra a logica do capital. A partir do amor revoluciondrio e do rigor

critico, reflete sobre o que o ato de ensinar exige de educadores e educandos (Freire, 2021).

Pedagogia libertadora - Pedagogia critica que tem compromissos com a libertagao das classes
oprimidas por intermédio de um trabalho em comunhao para sensibilizacdo de forgas, centrada

na valorizagdo do cotidiano, na realidade concreta (Freire, 1979).

Pedagogia do Oprimido - Freire propde um método abrangente, pelo qual a palavra ajuda o
homem a tornar-se homem. Assim, a linguagem passa a ser cultura. Através da decodificagao
da palavra, o alfabetizando vai-se descobrindo como homem, sujeito de todo processo historico.
O método de Freire ndo possui qualquer atitude paternalista em relacdo ao analfabeto.
Alfabetizar € ensinar o uso da palavra. Pensar o mundo ¢ julga-lo, e o alfabetizando ao comegar

a escrever ndo deve copiar palavras, mas expressar juizos (Freire, 1979).

Preconceito - E uma opinido preconcebida sobre determinado grupo ou pessoa, sem qualquer
informagdo ou razdo. Geralmente, ocorre em caracteristicas que algum grupo considera

incomum ou indesejavel em outra pessoa ou grupo. Isso acontece quando se critica aspectos
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como etnia, género, nacionalidade, status social, orientacdo sexual ou afiliacdo religiosa de

alguém (@descolonize.educa).

Qualificadora - Mais do que uma fungao, ela ¢ o proprio sentido da EJA. Ela tem como base o
carater incompleto do ser humano cujo potencial de desenvolvimento e de adequacdo pode se

atualizar em quadros escolares ou ndo escolares (Brasil, 2000).

Reparadora - Funcdo da EJA no limite, significa ndo s6 a entrada no circuito dos direitos civis
pela restauracdo de um direito negado: o direito de uma escola de qualidade, mas também o
reconhecimento de uma igualdade ontoldgica de todo e qualquer ser humano. Desta negacao,
evidente na historia brasileira, resulta uma perda: o acesso a um bem real, social e
simbolicamente importante. Logo, ndo se deve confundir a no¢do de reparacdo com a de

suprimento (Brasil, 2000).



44

SOBRE AS AUTORAS

Audiodescricao: fotografia vertical com fundo branco de uma mulher
branca de meia idade, cabelo escuro, médio e ondulado, um pouco acima da linha dos ombros,

com sorriso no rosto, usando blusa preta.

Andréa Vieira Siqueira Laplechade

Graduada em Publicidade e Propaganda pela Faculdade Césper Libero (1997), em

Artes Plasticas pela Faculdade Paulista de Artes (2006) e em Pedagogia pela Universidade
Cidade de Sao Paulo (2014). Possui especializagao em Ensino Ludico (2017), Educacdo Jovens
e Adultos (2019) e em Ensino de Libras (2023), ambos pela Faculdade Sao Luis. Atua como
professora PEB I da rede municipal de Sorocaba/SP desde 2016. Anteriormente, trabalhou
como PEB II durante 15 anos na rede estadual e privada de Sorocaba e Sao Paulo. Participa
ativamente de cursos, atualizacdes, congressos, simp0sios € semindrios nas areas da Educacao
e Artes com a finalidade de aperfeigoar cada vez mais seus conhecimentos. Em 2023 entrou no
Programa de Pés-Graduacdo Mestrado Profissional em Educagdo Inclusiva — PROFEI,
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da Universidade Estadual Paulista, campus de Presidente
Prudente, junto a linha de pesquisa Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva,
sob orientagdo da Dra. Maria Candida Soares Del-Masso. Participa desde abril de 2023 do
Grupo de Estudos e Pesquisas Inclusdao Social — GEPIS. Tem experiéncia na area de Educagao,
com énfase em Arte, Ensino Ludico, Educag¢ao de Jovens e Adultos, Inclusdao e Educacgao

Especial (Fonte: Curriculo Lattes).




45

Audiodescricao: fotografia vertical com uma construgdo em tons claros
(branco e salmio) e arvores ao fundo de uma mulher branca de meia idade, cabelo escuro,
médio e liso, um pouco abaixo da linha dos ombros, com sorriso no rosto, usando 6culos de

armacao retangular, fina e preta e blusa e jaqueta azuis.

Maria Candida Soares Del-Masso
Docente e Pesquisadora - UNESP. Editora-Chefe da Revista InFor - Coordenadora Editorial na
Coordenadoria de Desenvolvimento Profissional e Praticas Pedagogicas - CDeP3/UNESP

https://www2.unesp.br/portal#!/cdep3 Lider do Grupo de Estudos e Pesquisas em Inclusdo

Social (GEPIS/CNPq). Membro do Grupo de Estudos em Auto-Organizagdo ¢ do Seminarios
Interdisciplinares CLE - Desigualdade Economica e Social do Centro de Légica, Epistemologia
e Historia da Ciéncia da Unicamp. Docente do Programa de Mestrado Profissional PROEF
Educagao Fisica em Rede Nacional. Docente do Mestrado Profissional em Educacao Inclusiva
Profei/UNESP Docente Formadora do Curso de Graduacao em Pedagogia a Distancia UAB
IBILCE UNESP ORCID.ORG / 0000-0003-2573-437X. Membro do Conselho Editorial da
Revista Revincluso/UFABC .

FORMACAO ACADEMICA: Doutorado em Educagio pela Faculdade de Educagio da
Universidade de Sao Paulo (1995-2000). Mestrado em Educa¢do Especial pela Universidade
Federal de Sao Carlos, SP (1988-1993). Master of Science - Rehabilitation Administration
Services Program - Rehabilitation Institute - Southern Illinois University at Carbondale - USA
(1983-1984). Especializagio em Reabilitagdo Profissional - Area Avaliagdo Profissional pela
Faculdade de Ciéncias - UNESP, Bauru, SP (1982). Especializacdo em Reabilitacdo
Profissional - Area Aconselhamento em Reabilitagdo pela Faculdade de Ciéncias - UNESP,
Bauru, SP (1981). Especializacio em Logoterapia Aplicada a Educagdo pela Sociedade
Brasileira de Logoterapia (1998-2000). Graduagdo em Servico Social pela Faculdade de
Servigo Social, da Institui¢do Toledo de Ensino de Bauru, SP (1977-1980). Curso-técnico-
profissionalizante em Supervisor de Seguranca do Trabalho pela Fundagdao Jorge Duprat
Figueiredo de Seguranga e Medicina do Trabalho - FUNDACENTRO (1980-1981).
ATIVIDADE PROFISSIONAL: Diretora e Vice-Diretora da Faculdade de Filosofia e Ciéncias,

Unesp campus de Marilia (2003-2008). Assessora junto a Pro-Reitoria de Extensao


https://www2.unesp.br/portal#!/cdep3

46

Universitaria da Unesp (2009-2012). Assessora de Presidéncia da Fundacao Editora da Unesp
e implantacdo do Projeto Livraria UNESP Movel (2013-2016). Coordenadora Adjunta junto a
Capes do Programa de Mestrado Profissional PROEF Educacao Fisica em Rede Nacional
(2018-2024). Vice-Coordenadora do Programa de Mestrado Profissional PROEF Educacao
Fisica em Rede Nacional - UNESP (2018-2024). Diretora de Difusao Editorial da Associagao
Brasileira de Editoras Universitarias ABEU (2013-2014). Diretora Financeira da Associacao
Brasileira de Editoras Universitarias ABEU (2015-2016). Membro da Asociacion de Editoriales
Universitarias de América Latina y el Caribe - EULAC (2013-2016). Coordenadora do Centro
de Estudos e Pesquisas em Inclusdo Social (CEPIS/UNESP). Docente do Curso de Graduagao
em Servigo Social ITE/Bauru, SP (1984-1989). Assistente Social da Sociedade para
Reabilitagao e Integragdo do Incapacitado - SORRI-Bauru (1981-1987). Docente Aposentada
do Departamento de Educacao Especial da Faculdade de Filosofia e Ciéncias, UNESP, campus
de Marilia (1989-2017). Coordenadora da Universidade Aberta a Terceira Idade UNATI
Nucleo Local de Marilia/SP (1995-2011). Coordenadora da Universidade Aberta a Terceira
Idade UNATI Nucleo Central PROEX Unesp (2005-2017).

TEMAS DE ESTUDO: Educacdo. Educacdo Especial e Inclusiva. Educagdo a Distancia.
Metodologia da Pesquisa Cientifica. Reabilitagdo Profissional. Formag¢do de Professores.

Envelhecimento da Pessoa com Deficiéncia (Fonte: Curriculo Lattes).



