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RESUMO

Neste trabalho, inscrito na linha tedrico-metodologica da Analise do Discurso de linha francesa
(doravante, AD), especialmente referente as reflexdes de Michel Pécheux, temos como proposta
analisar os modos de textualizacdo dos discursos que emergem nas provas de redacao para o
ingresso no vestibular da UNESP (Universidade Estadual Paulista). Tomando como
materialidade discursiva 0s textos produzidos nesse contexto, procuramos descrever e
interpretar gestos de leitura e de interpretacdo do vestibulando durante (seu) processo de
producdo textual-discursiva para, assim, compreender as formacdes ideoldgicas e discursivas em
que se inscreve. Pela analise de textos que atingiram nota méxima no vestibular da UNESP para
entrada no ano universitario de 2017, cujo tema foi “A riqueza de poucos beneficia a sociedade
inteira?”, apresentamos alguns percursos de leitura de candidatos a esse exame, considerando,
como ponto de partida, o conceito de parafrase e de polissemia, teorizado por Eni Orlandi. Pelo
nosso olhar (também afetado pela subjetividade), descrevemos 0 modo como o vestibulando se
posiciona a respeito da proposta temética abordada nessa prova de redacdo. Conforme a anélise
demonstra, ha dispersdo de leituras, a qual pode ser discutida por meio de regularidades que
constituem os textos.\Vemos que, ao se inscrever, o sujeito é afetado pela iluséo de se comunicar
com um sentido Unico, mas € constituido, inevitavelmente, pela contradicdo, pelo equivoco,
como prevé a teoria discursiva. Compreendemos que o equivoco ndo significa um
acontecimento a ser observado de forma negativa ou até mesmo taxativa, como assim o fazem
teorias aliadas a valores normativo-prescritivos. Pelo contrario: esses equivocos sdo
constitutivos - da lingua e do sujeito - ambos atravessados pela ideologia. Dessa maneira,
procuramos demonstrar que ndo existem garantias de univocidade e de estabilizacdo do
discurso, 0 que pode ser observado por alguns pontos de deslizamentos, por meio dos quais
esse vestibulando deixa rastros de sua constitui¢do histérico-ideoldgica, demonstrando, assim,
a pluralidade dos gestos de leitura. Por meio desses gestos plurais, procuraremos descrever e
demonstrar os diferentes efeitos de sentido da producéo discursiva dos vestibulandos.

PALAVRAS-CHAVE: Analise do Discurso. Sujeito. Vestibulando. Producao textual. Leitura.
Formacdo ideoldgica. Formacdo discursiva.



RESUME

Dans ce travail, inscrit dans la ligne théorique-méthodologique de I’analyse du discours
francaise, surtout les réflexions de Michel Pécheux, notre proposition est analyser les modes de
textualization des discours qui emergent dans les épreuves écrites d’admission aux examens
d’entrée a 'université de ’'UNESP (Université de 1’état de Sao Paulo). En prenant comme
matérialité discursive les textes produits dans ce contexte, nous cherchons a décrire et a
interpréter les gestes de lecture et d'interprétation du candidat au cours de (son) processus de
production textuelle-discursive pour ainsi comprendre les formations idéologiques et
discursives dans lesquelles il s'inscrit. A partir de I’analyse des textes qui ont obtenu les
meilleures notes au concours d'entrée a 'UNESP pour I'année universitaire 2017, dont le theme
était " La richesse de quelques-uns profite-t-elle a I'ensemble de la société ? *, nous présentons
quelques parcours de lecture des candidats a ce concours, en considérant, comme point de
départ, le concept de paraphrase et de polysémie, théorisé par Eni Orlandi. A travers notre
regard (également affecté par la subjectivité), nous décrivons la maniére dont le candidat au
examen d’entrée a I’université, connu au Brésil comme “vestibular”, se positionne par rapport
a la proposition thématique abordée dans cette épreuve d'écriture. Comme le montre I'analyse,
il y a une dispersion des lectures, qui peut étre discutée a travers les régularités qui constituent
les textes. Nous voyons que, en s'inscrivant, le sujet est affecté par l'illusion de communiquer
avec un sens unique, mais il est constitué, inévitablement, par la contradiction, par I'équivoque,
comme le prévoit la théorie discursive. Nous comprenons que I'équivoque ne signifie pas qu'un
événement doit étre observé de maniere négative ou méme taxative, comme le font les théories
alliées aux valeurs normatives-prescriptives. Au contraire, ces équivogues sont constitutives -
du langage et du sujet - tous deux traversés par I'idéologie. Ainsi, nous cherchons a démontrer
qu'il n'y a pas de garanties d'univocité et de stabilisation du discours, ce qui peut étre observé
par certains points de glissement, a travers lesquels ce candidat laisse des traces de leur
constitution historique et idéologique, démontrant ainsi la pluralité des gestes de lecture. A
travers ces gestes pluriels, nous cherchons a décrire et a démontrer les différents effets de sens
de la production discursive des candidats pré-universitaires.

MOTS-CLES: Analyse du Discours. Sujet. Pré-universitaire. Production textuelle. Lecture.
Formation idéologique. Formation discursive.



ABSTRACT

In this work, inscribed in the theoretical-methodological line of the French discourse analysis
(hereafter AD), especially the reflections of Michel Pécheux, we propose to analyze the
discourses that emerge in the writing tests for the entrance to the vestibular of UNESP
(University of Sao Paulo’s state). Taking as discursive materiality the texts produced in this
context, we seek to investigate and describe some gestures of reading and interpretation of the
vestibular student during his process of textual-discursive production in order to understand his
ideological and discursive formations. By analyzing texts that achieved top marks in the
UNESP vestibular for entry into the 2017 university year, whose theme was "Does the wealth
of a few benefit the whole society?", we will present some reading paths of candidates for this
exam, especially considering, as a starting point, the concept of paraphrase and polysemy,
theorized by Eni Orlandi. Through our look (also affected by subjectivity), we will describe
how the vestibular student inscribes his or her position regarding the thematic proposal
addressed in this writing test. As the analysis will show, there is a dispersion of readings, which
can be perceived through regularities that materialize during the development of the texts. Thus,
we see that, when inscribing, the subject is affected by the illusion of communicating with a
single meaning, but is inevitably constituted by contradiction, by equivocation, as already
predicted by the discursive theory. We understand that equivocation does not mean an event to
be observed in anegative or even taxive way, as theories allied to normative-prescriptive values
do. On the contrary: these equivocations are constitutive - of the language and the subject - both
crossed by ideology. Thus, we seek to demonstrate that there are no guarantees of univocity
and stabilization of the discourse, which can be observed by some pints of sliding, through
which this vestibular students leaves traces of its historical and ideological constitution, thus
demonstrating the plurality of reading gestures. Through these plural gestures, we seek to
describe and demonstrate the different effects of meaning of the discursive production of the
vestibular students.

KEY-WORDS: Discourse Analysis. Subject. Vestibular student. Textual production. Reading.
Ideological formation. Discursive formation.
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NOTA

N&o existe imparcialidade. Todos s&o
orientados por uma base ideoldgica. A questao
é: sua base ideologica é inclusiva ou
excludente?

(FREIRE, P., 2011)

Fazer uma tese € uma tarefa que nos constitui durante todo o curso de doutorado.
Somos atravessados por esse percurso ao procurarmos dizer algo significativo para determinada
area de conhecimento. H& dificuldades em todos os momentos: desde a escolha do tema, da
selecdo do corpus e do proprio tratamento dos dados.

A presente tese ndo se pretende neutra. E a escolha do recorte do material para compor
0 cOrpus, bem como uma das motivagdes para iniciar esta pesquisa, é o fato de ela estar inscrita
em uma dada condicdo de producdo socio-historica determinada, momento quando o Brasil
passou pelo golpe politico que levou ao impedimento da ex-presidenta Dilma Rousseff (Partido
dos Trabalhadores — PT). A partir daquele momento, vemos crescer, no pais, filiacGes
discursivas aliadas ao que podemos chamar de formagdes discursivas “direitistas”.
Concomitante a isso, cresceu também a circulagdo de discursos visando a “neutralidade” do
ensino nas escolas, com destaque para o conhecido Movimento Escola Sem Partido, liderado
pelo Procurador do Estado de Sdo Paulo, Miguel Nagib.

Por atuar na posicdo de professora de redagdo no Ensino Médio e em cursos
preparatorios para vestibulares e vivenciar tal questdo diretamente com os alunos, surgiu o
interesse de realizar este trabalho. Entdo, esta reflexdo é fruto, primeiro, de uma reflexdo
enquanto professora e, posteriormente, como pesquisadora na area dos estudos do discurso. Ao
longo desta tese, procuro estabelecer uma relacdo entre teoria do discurso e préaticas de leitura
e de producdo de texto no contexto da Educacdo Basica. E, por ndo me entender como sujeito
neutro na histdria, escolhi trabalhar com os textos produzidos por candidatos ao vestibular no
ano de 2016 para ingresso a Universidade no ano de 2017. Meu interesse € observar e descrever
o funcionamento dos processos discursivos dos vestibulandos nessa determinada condicéo de
producdo (tanto a do vestibular como a socio-historica). Trata-se de uma reflex&o de um ponto

de vista politico critico.
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INTRODUCAO

Interrrogar-se sobre a existéncia de um real
proprio as disciplinas de interpretacdo exige
que o0 ndo-logicamente-estavel ndo seja
considerado a priori como um defeito, um
simples furo no real

(PECHEUX, M., 2012, p. 43)

Nesta tese, nosso objetivo geral é pensar a pluralidade que constitui os discursos dos
sujeitos vestibulandos. N&o diferente, muitos sdo os autores e pesquisadores que discutem e
elaboram questionamentos acerca das pluralidades e das diferencas em variados contextos. Nao
parece uma tematica nada recente e tampouco nova como constituinte das questdes que nos
atravessam enquanto sujeitos, desde outrora. Indmeros episddios mundiais catastréficos
(conflitos, guerras, disputas) mostram como 0s sujeitos apresentam dificuldade para lidar com
a diferenca e com a pluralidade. E tal premissa revela-se presente em diferentes condigdes de
producdo e de reproducdo, nos termos de Althusser (1970): de condi¢bes de producdo dos
discursos econdmicos, sociais, politicos, religiosos, educacionais, entre outras. Do nosso lugar
de observacdo, estamos procurando formular perguntas e reflexdes a respeito de questdes
relacionadas a leitura, a escrita e ao discurso do sujeito-vestibulando no Brasil contemporaneo.

Né&o diferente do contexto mundial, no cenario atual brasileiro, em se tratando da
questdo das pluralidades, ha muitos acontecimentos que nos chamam atencao, principalmente
as discussdes que envolvem a area do ensino, em diferentes etapas (seja na Educacdo Basica,
sejano Ensino Superior). Tendo isso em vista, em especifico, 0s questionamentos que surgem
e dividem a opinido publica no que diz respeito a educagao “neutra” provocam, a partir do lugar
de pesquisadora e de professora, o desejo de desenvolver reflexdes sobre o discurso do sujeito-
vestibulando de uma universidade publica.

Considerando esse cenario, nosso interesse de pesquisa se volta para 0s discursos no
campo da Educagdo, como forma de compreendermos os discursos que atravessam uma
formacao plural, critica e humanitaria, preconizados na Educacéo Bésica, ao longo da formacao
dos sujeitos no que diz respeito as (suas) percepcdes das diferentes realidades. Acerca disso, as
disciplinas do curriculo (nas diferentes etapas escolares) abordam questdes sob diferentes
pontos de vista: essas abordagens pedagogicas sdo feitas com base legal nos principios que

norteiam a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), documento normativo que define:
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0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacédo Basica, de modo
a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e de desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE) (BRASIL,
2018, p.7)

Entre as competéncias gerais da Educacdo Bésica, a que se destaca, em primeiro plano,
¢ a prerrogativa de: “Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢ao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva”
(BRASIL, 2018, p. 9). Corroborando essa abordagem pratica no campo da Educacéo, a fim de
construir uma sociedade justa, democratica e inclusiva, ndo raro, as reflexdes a respeito de
diferentes tematicas sobre o que acontece no processo educacional podem fazer emergir
diferentes pontos de identificacdo, de desidentificacdo e de contraidentificacdo (PECHEUX,
1975 [1997])%. Afinal, vivemos em um mundo plural, com muitas singularidades e diferencas.
Assim, do nosso ponto de vista, tanto as adesfes a, quanto os conflitos com determinados
discursos revelam-se fatores recorrentes, que constituem os sujeitos, apresentando relacdo com
as formac0es ideoldgicas.

Dessa feita, compreendemos que 0 modo como somos atravessados pelas ideologias e
como somos ensinados a ler o mundo constitui a atuacao e a percepgao da existéncia do outro,
do diferente, que nos constitui e nos atravessa por via de regra e de existéncia. Do ponto de
vista discursivo, é a posicao-sujeito que vai determinar o(s) sentido(s)?. Como lembra Pécheux
(2012), “Todo enunciado ¢ intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro, diferente de si mesmo,
deslocar-se discursivamente de seu sentido para derivar para um outro” (PECHEUX, 2012, p.
53). E é a partir dessa premissa que se norteia nosso trabalho: olhar para os possiveis e diferentes
gestos de leitura® produzidos pelo vestibulando. Temos por objetivo observar e descrever as
diferentes possibilidades de leitura e de sentido que podem emergir a partir de uma dada

condicéo de producdo. Ainda segundo Pécheux:

o sentido de uma palavra, de uma expressdo, de uma proposicéo, etc, ndo existe “em
si mesmo”, mas, ao contrario, ¢ determinado pelas posi¢des ideoldgicas que estdo em

1 Em algumas referéncias bibliogréaficas, tal como essa de Pécheux (1975 [1997]), utilizo duas datas: a primeira
corresponde a data de publicacdo original; a segunda, a edicdo consultada e/ou traduzida.

2 Destaco, ainda, que os parénteses sdo usados ao longo do texto seja para indicar também a presenca do plural no
significante usado, seja para sinalizar um ponto de vista que contempla imbricamentos (por exemplo,
(im)possibilidade, (des)identificacdo, entre outros que vao aparecer nos proximos capitulos)

3 Com relagio ao conceito “gestos de leitura”, que estamos usando neste trabalho, vale destacar que se trata de um
conceito da AD pecheuxtiana, reformulado no Brasil por Eni Orlandi. A autora inclusive tem um livro com esse
titulo “Gestos de leitura: da historia no discurso”, o qual reline textos decisivos para a constituicdo e o
desenvolvimento da anélise do discurso no Brasil, um novo saber no campo da reflexéo sobre a linguagem e
o politico.
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jogo no processo socio-historico no qual as palavras, expressdes e proposicdes sao
produzidas (isto &, reproduzidas). (PECHEUX, 1975/1988 [1995, p. 160] — grifos
N0SS0S)

Destacamos que, para realizagdo do nosso trabalho de anélise e de compreensédo da
producdo dos discursos no contexto da Educacdo Basica, tivemos a oportunidade de nédo nos
limitarmos apenas ao contexto brasileiro. Realizamos, junto a Université de Lille, no cerne do
laboratério CIREL (Centro Interuniversitario de Pesquisa em Educacdo de Lille — equipe
Théodile), em Lille, na Franca, sob a coorientacdo do Prof. Dr. Bertrand Daunay, de marco de
2021 a fevereiro de 2022, um periodo de pesquisa de doutorado-sanduiche*. No dmbito do
convénio CAPES-PrInt/Unesp, a proposta se insere na tematica de numero 1, “Sociedades
Plurais”, relacionando-se ao projeto Letramentos em diferentes grandes areas do
conhecimento,® especificamente voltado para os estudos linguistico-discursivos em sua
interface com a area da Educacéo na Educacdo Bésica, com destaque para o campo da producéo
de textos.

Essa experiéncia de internacionalizagdo contribuiu para nossa pesquisa porque
tivemos a oportunidade de observar outro contexto, além do brasileiro. Sob esse viés,
considerando os diferentes atravessamentos possiveis, “a nacionalizagdo da pesquisa e sua
internacionalizacao atravessam e ultrapassam a geografica local, pois constituem as duas faces
de qualquer fazer académico-cientifico” (KOMESU, 2019). Desse modo, tal contato com a
equipe do laboratério da Universidade de Lille contribuiu para a ampliagdo das perspectivas de
analise das condicdes de producdo, viabilizando o contato com outras teorias e reflexées no
ambito da Educacdo, fazendo com que conhecéssemos, assim, outros pesquisadores que
discutem e analisam questfes relacionadas a leitura de outras perspectivas tedricas. Pudemos,
a partir desses pontos de contato, construir uma reflexdo no @mbito dos percursos de leitura, ao
longo do capitulo 2.

Para além desse contato com diferentes perspectivas tedricas, tivemos a possibilidade
de observar materialidades produzidas no contexto francéfono. Tivemos acesso a producdes
textuais produzidas por alunos franceses da mesma etapa de ensino dos alunos brasileiros. Na
Franga, os estudantes em ciclo final do Ensino Médio preparam-se para fazer um exame

conhecido como “Baccalauréat™®, que lhes permite seguir uma carreira técnica ou até mesmo

4 Realizamos o doutorado-sanduiche no &mbito do projeto Capes-Print entre margo de 2021 e fevereiro de 2022.
Nossa pesquisa de doutorado foi realizada em acordo de cotutela, assinado e formalizado em junho de 2022, entre
a Université de Lille e a Unesp.

® Coordenado pela Profa. Dra. Fabiana Komesu, redne pesquisadores da Bélgica, do Brasil, dos Estados Unidos,
da Franga, da Inglaterra e de Portugal.

® Na Franga, o equivalente ao que, no Brasil, conhecemos como vestibular é conhecido como Baccalauréat. Neste
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seguir com seus estudos no Ensino Superior. A partir desse material, pudemos fazer, neste
trabalho, uma breve contextualizagcdo dos modos de funcionamento das avaliacdes sobre leitura
no contexto francéfono. No contexto brasileiro, como propomos analisar neste trabalho, tal
exame ¢ conhecido como “vestibular”, o que lhes permite ingressar em uma Universidade (seja
ela publica ou privada). Em sintese, esse contato franco-brasileiro contribuiu sobremaneira para
ampliar nosso olhar, dado ao fato de termos ultrapassado as fronteiras, muitas vezes opacas.

Nessa perspectiva, nossa pesquisa de doutorado visa a uma analise discursiva dos
textos produzidos por vestibulandos (alunos em fase de conclusdo do Ensino Médio ou que ja
o tenham concluido), quando submetidos a um processo de avaliacdo e de selecdo para ingresso
ao Ensino Superior de uma universidade publica do estado de Sdo Paulo, a UNESP, a fim de
contribuir com os estudos linguistico-discursivos’. O interesse pelo desenvolvimento da
pesquisa surgiu a partir da minha experiéncia empirica como professora de redacdo em colégios
de Ensino Médio e em cursos preparatorios para vestibulares. Nesse processo, muitas sdo as
questBes envolvidas no exercicio de, com base nas competéncias propostas pela BNCC, ensinar
e de mobilizar conhecimentos na recepc¢éo e na producdo de discursos nos campos de atuacao
social, com uso de midias, ampliando o entendimento e as possibilidades de interpretacao critica
da realidade.

Nessa esteira de reflexdo, a pesquisa visa a contribuir, por meio da analise das
producgdes textuais dos vestibulandos, com o processo reflexivo sobre os “desafios envolvidos
no que diz respeito a promocao e ao aprimoramento de uma educacdo de qualidade (em seus
diversos niveis)”, considerando os Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS) da
Agenda 2030 da Organizacao das Nacgdes Unidas (ONU). Buscamos compreender os discursos
produzidos nesse cendrio educacional, na producdo discursiva do estudante que esta em fase de
transicdo da Educacdo Béasica para o Ensino Superior de uma universidade publica brasileira,
porque esse acesso se apresenta como uma possibilidade de ‘“garantir mobilidade social
ascendente entre a populacdao” (SALVATO; FERREIRA, DUARTE, 2010; VARON, 2017;
AGENCIA IBGE, 2018, apud KOMESU, 2019, p.1).

A respeito dessa mobilidade no contexto da Educagéo Superior brasileira, vale destacar
a criagdo da politica de cotas raciais para reserva de vagas para grupos historicamente

marginalizados, negros, pardos, indigenas, em concursos e vestibulares publicos ou privados.

trabalho, vamos também nos referir a esta prova como Bac, tal como é também conhecido no contexto francéfono.
" Destaco que a participagdo nos encontros do grupo de orientandos da Profa. Dra. Fernanda Correa Silveira Galli
e todas as outras atividades desenvolvidas ao longo do curso de doutorado contribuiram para o aprofundamento
de minhas leituras na Analise do Discurso pecheuxtiana (disciplinas, congressos, seminéarios, conferéncias, entre
outros).
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O Boletim sobre Cotas Raciais®, elaborado pela Comissdo de Direitos Humanos da UNESP,
procura sintetizar o historico e o contexto de criacdo das cotas na Instituicdo. Segundo esse
documento, as cotas, que fazem parte das “Ag¢des Afirmativas”, procuram diminuir as
desigualdades raciais que se desenvolveram ao longo dos anos no pais, fruto de uma heranca

escravocrata. Tal como podemos encontrar neste documento:

No Brasil, a primeira universidade estadual a aderir as cotas raciais foi a UERJ,
Universidade Estadual do Rio de Janeiro em 2003. Em 2004 a UNB, Universidade
Federal de Brasilia, foi a primeira federal a aderir as cotas raciais, reservando 20%
das vagas para o estudantes negros e pardos. No dia 26 de Abril de 2012, o Supremo
Tribunal Federal sancionou a ado¢do de politicas de reserva de vagas para garantir o
acesso de negros, pardos e indigenas a instituicdes de ensino superior, alegando a
legitimidade destas politicas perante a Constituicdo e ressaltando a necessidade de
reparacdo historica da discriminacdo racial no Brasil gerada pela escraviddo.
(BOLETIM SOBRE COTAS RACIAIS, 2017, p. 3)

Entdo, considerando as condic¢des de producdo e o posicionamento das universidades
brasileiras (sobretudo as publicas) no que diz respeito a politica de cotas, consideramos a
heterogeneidade que constitui os discursos produzidos no cenario de acesso ao Ensino Superior
de uma universidade publica no Brasil.

Em contrapartida, a partir de 2016,° observa-se o crescimento, no Brasil, de discusses
acerca da educacédo neutra. Um dos motivos para esse crescimento pode estar ligado a presenca
dos constantes pronunciamentos de grupos politicos ligados a extrema-direita, defendendo a
necessidade da auséncia de posicionamento no ambiente escolar. Essa questao ficou ainda mais
evidente com a ascensdo do ex-presidente Jair Bolsonaro (Partido Liberal, PL) ao poder
executivo no ano de 2019. Ele deixou marcado, em seu discurso, por diversas ocasifes, sua
posicao contraria no que diz respeito ao ensino de forma plural. Por exemplo, algumas noticias
veiculadas em jornais do pais registraram esses discursos feitos por ele. Em um desses
discursos, durante campanha presidencial no ano de 2018, ele disse querer “expurgar Paulo

Freire das escolas brasileiras”'®

porque 0S ‘“ensinamentos marxistas atrapalham o
desenvolvimento dos alunos™!. Para ele, a escola ndo é espaco para discussdes de cunho
politico-ideoldgico. A esse respeito, vale destacar que essas ideias tiveram sua génese no inicio

dos anos 2000, por meio da criacdo de uma proposta de lei intitulada Movimento Escola sem

8 O documento intitulado Boletim sobre Cotas Raciais foi elaborado pela Comissdo de Direitos Humanos da
UNESP. Disponivel em: Boletim sobre Cotas Raciais (unesp.br) — Acesso em: 20 de maio de 2023, as 12h31min
® Ano em que a ex-presidenta Dilma Rousseff sofreu um golpe de Estado, ao ser afastada de suas funcdes, tendo
seu vice-presidente a época, Michel Temer, assumido as fun¢des de chefe de Estado.

10 Noticia de jornal disponivel em: Na mira de Bolsonaro, obra de Paulo Freire é pilar de escolas de elite -
06/01/2019 - Educacdo - Folha (uol.com.br) — Acesso em: 21 de abril de 2023, as 13h08min

1 Noticia de jornal disponivel em: Na mira de Bolsonaro, Paulo Freire ndo esta no curriculo, mas é referéncia em
escolas - 25/10/2018 - Educacao - Folha (uol.com.br) — Acesso em: 21 de abril de 2023, as 13h



https://www.ia.unesp.br/Home/comunidade/direitoshumanos/boletim-cdh-edicao-3.pdf
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2019/01/na-mira-de-bolsonaro-obra-de-paulo-freire-e-pilar-de-escolas-de-elite.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2019/01/na-mira-de-bolsonaro-obra-de-paulo-freire-e-pilar-de-escolas-de-elite.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2018/10/na-mira-de-bolsonaro-paulo-freire-nao-esta-no-curriculo-mas-e-referencia-em-escolas.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2018/10/na-mira-de-bolsonaro-paulo-freire-nao-esta-no-curriculo-mas-e-referencia-em-escolas.shtml
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Partido,? sob lideranca do advogado e procurador do Estado de S&o Paulo Miguel Nagib.
Nagib (2019) sustenta que essa proposta consiste em:

dar visibilidade a um problema gravissimo que atinge a imensa maioria das escolas e
universidades brasileiras: a instrumentalizacdo do ensino para fins ideologicos,
politicos e partidarios (NAGIB, 2019)*®

Segundo os defensores de tal proposta, é preciso garantir aos alunos uma educacéao
neutra e livre de ideologias. Para isso, desde o inicio, o projeto tem por objetivo “inibir a pratica
da doutrinacao politica e ideologica em sala de aula e a usurpacédo do direito dos pais dos alunos
sobre a educacdo moral dos seus filhos”. Porém, ao mesmo tempo em que o ex-presidente
defendeu uma educagdo neutra, isenta de ideologias, ele disse “querer resgatar educacdo moral
e civica no curriculo das escolas, tendo o objetivo de incutir nos alunos o culto a pétria e a
ética”4,

Nesse contexto, entre 0s anos de 2016 e 2020, com o avanco dos grupos de extrema-
direita ao poder no Brasil, como dito, observamos, com base no relatério Tenho medo, esse era
0 objetivo deles: esforcos para proibir a educacdo sobre género e sexualidade no Brasil
realizado pela Human Rights Watch (2022), o crescimento desses debates politico e social no
contexto brasileiro. Segundo a Human Rights Watch, a pesquisa que deu origem a esse relatério
foi realizada entre janeiro de 2020 e outubro de 2021, tendo analisado 217 projetos de lei, leis
e politicas federais, estaduais e municipais. Além dessas analises, a organizagdo também
entrevistou 32 professores em diferentes estados do pais para mostrar a “existéncia de uma
campanha (por vezes coordenada, por vezes difusa) para desacreditar e banir a educacédo sobre
género e sexualidade” (HUMAN RIGHTS WATCH, 2022, p. 2)

Tomando como ponto de partida esse contexto socio-politico, 0 modo como o discurso
da chamada “neutralidade” passa a circular de modo presente entre os sujeitos, nos diferentes
espacos escolares e familiares, provoca nossa reflexdo. Por esses discursos da suposta
neutralidade, nada mais vemos do que um sujeito que acredita ser possivel estabilizar a ordem
discursiva, como se a lingua ndo estivesse atravessada pela ideologia, ndo importa qual seja
ela. Com relagdo aos discursos sobre educacao sexual, pauta conhecida como “ideologia de
género”, objeto da critica do Movimento Escola sem Partido, Biroli (2020) destaca que essa

nogdo tem sido politizada desde meados da década de 1990 e que a expressao “ideologia de

12 Disponivel em: Quem somos - Escola Sem Partido — Acesso em 20 de abril de 2023, as 10h18min

13 Essa informagdo esta disponibilizada no site do Movimento Escola sem Partido, no item Objetivos. Disponivel
em: Quem somos - Escola Sem Partido — Acesso em 20 de abril de 2023, s 10h20min

14 Disponivel em: Bolsonaro quer resgatar educac&o moral e civica no curriculo das escolas - 25/09/2018 - Poder
- Folha (uol.com.br) — Acesso em: 21 de abril de 2023, as 13h31min



http://escolasempartido.org/quem-somos/#:~:text=Escola%20sem%20Partido%2C%C3%A9%20uma%20iniciativa%20conjunta%20de%20estudantes,todos%20os%20n%C3%ADveis%3A%20do%20ensino%20b%C3%A1sico%20ao%20superior.
http://escolasempartido.org/quem-somos/
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2018/09/bolsonaro-quer-resgatar-educacao-moral-e-civica-no-curriculo-das-escolas.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2018/09/bolsonaro-quer-resgatar-educacao-moral-e-civica-no-curriculo-das-escolas.shtml
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género” apareceria pela primeira vez num documento catdlico em 1998 (FAUNDES, 2019 apud
BIROLI, 2020, p. 23). Dito de outro modo, essas organizagdes politicas conservadoras parecem
buscar, por meio de um argumento como a defesa da educacdo neutra e isenta de ideologia,
sustentar e ampliar o alcance de sua(s) ideologia(s) contraria a pautas que envolvam educacao
sexual e politica de modo critico. De acordo com Biroli (2020), tal pauta ideologica ligada “a
preservacdo da familia pode legitimar retrocessos dos direitos individuais, a censura e a
violéncia contra as minorias” (BIROLI, 2020, p. 25).%°

Ainda a respeito dessa questdo, Teixeira e Biroli (2022) mostram 0 modo como a
nogio de “ideologia de género”® ¢ usada com o objetivo de restringir direitos ou barras politicas

publicas. Segundo os autores,

Campanhas politicas, debates e proposi¢des parlamentares e protestos de rua
contrarios a pautas igualitarias de género e de diversidade sexual passaram a mobilizar
a “ideologia de género” como uma espécie de “cola simbolica” (KOVATS; POIM,
2015), um recurso para ativar “panicos morais” (MISKOLCI, 2021) e uma estratégia
politica para fortalecer liderangas conservadoras, em um contexto de ascensdo da
direita e reacdo a chamada “onda rosa” (BIROLI, 2020). (TEIXEIRA; BIROLI, 2022,
p. 2-3)

Por outro lado, no mesmo momento em que circulavam fortemente esses discursos a
respeito de uma educacédo supostamente neutra, fortemente propagados pelo grupo conservador
Movimento Escola sem Partido, também houve expressiva circulacdo de discursos
progressistas. No ano de 2016, aconteceram as ocupagdes das escolas publicas em S&o Paulo.
De acordo com informacdes divulgadas pela Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas
(Ubes), mais de mil escolas e outros espacos foram ocupados por estudantes em todo o pais.
Ao todo, segundo a entidade, foram 995 escolas e institutos federais, 73 campi universitarios,
trés nacleos regionais de Educacdo, além da Camara Municipal de Guarulhos, o que totalizou
1.072 locais (TOKARNIA, 2016)Y. Conforme demonstra Tokarnia (2016), tal movimento
lutou contra a Proposta de Emenda a Constituicdo (PEC) 241/2016, que limita os gastos do
governo federal pelos proximos vinte (20) anos. Segundo estudos, esses gastos podem fazer

com que a medida reduza os repasses para a area de educacdo. Se limitados por um teto geral,

15 Destacamos que a expressdo “ideologia de género” foi também usada por conservadores na Franga,
nomeadamente a propdésito de um folheto distribuido nas escolas pela ministra da educagdo Najat Vallaud-
Belkacem.

16 Conforme demonstram Teixeira e Biroli (2022, p. 2), a expressio “ideologia de género” teve sua primeira
apari¢do em um documento oficial da Igreja Catdlica, intitulado “La ideologia de género, sus peligros y alcances”
(1998), assinado pelo Mons. Oscar Alzamora Revoredo, & época bispo auxiliar de Lima, em um informe da
Comissdo da Mulher da Conferéncia Episcopal Peruana.

7 Disponivel em: Mais de mil escolas do pais estdo ocupadas em protesto; entenda 0 movimento | Agéncia Brasil
(ebc.com.br) — Acesso em: 09 de junho de 2023, as 17h21min



https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2016-10/mais-de-mil-escolas-do-pais-estao-ocupadas-em-protesto-entenda-o-movimento
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resultam na necessidade de retirada de recursos de outras &reas para investimento no
ensino. Além de protestar contra essa PEC, esse movimento de ocupacdo das escolas teve como
objetivo protestar contra a Reforma do Ensino Médio, proposta pela Medida Provisoria (MP)
746/2016, enviada ao Congresso. Na visdo dos estudantes, tal proposta acelera, por parte do
governo, a reformulacdo da etapa de ensino que concentra mais reprovacoes e abandono de
estudantes.

Dessa maneira, considerando essas duas forcas discursivas opostas presentes neste
contexto socio-historico-politico, além também do fato de estar nele inscrita como sujeito,
atuando na posicao de professora de redacdo no Ensino Médio durante este periodo, nao raro,
comecamos a observar 0s questionamentos a respeito da neutralidade nas aulas de leitura e de
producdo de textos. Esses passaram a ser cada vez mais presentes no cotidiano de atuacéo do
professor na relagdo com os alunos (da Educacdo Basica ou do Ensino Superior). Dentre as
varias facetas que fazem parte da vida, do cotidiano e do universo escolar (alunos, familiares,
professores, especialistas em didatica e em educacgdo), podemos observar o foco que ganha a
discussdo sobre leitura e escrita em todos os niveis de formacdo escolar. Em um contexto em
que se trata da importancia dessas praticas como constituintes da formacéo do sujeito leitor,
consideramos importante e necessario trazer essa tematica em uma esteira de reflexéo, visando
a observar e a analisar 0 modo como essas praticas de leitura e de escrita’® sdo mobilizadas no
contexto da educacdo, principalmente no ciclo final da Educacdo Basica.

Reflexbes acerca do modo como as préaticas de leitura tém sido discursivizadas em
diferentes contextos, com destaque para o contexto da Educacdo Basica, sdo importantes para
compreender os modos de constituicdo do sujeito-leitor na contemporaneidade e no contexto
de aplicacdo dos vestibulares como forma de selecdo de alunos que ingressam nas
universidades. Além disso, elas também podem ser consideradas cruciais para a discussao sobre
a questdo do letramento na formacéo do estudante de Ensino Médio, que, ap6s conclusao dessa
etapa, estard apto a prosseguir com seus estudos no Ensino Superior. E, quando pensamos a
respeito dessas praticas de leitura e de escrita, sabemos que existem interesses advindos de
diversos lugares de observacdo: desde pesquisas na rea de didatica e educacdo, que buscam
compreendé-las a partir de diferentes concepgdes tedricas, até mesmo interesses midiaticos e

governamentais, com a criacdo de rankings nacionais e internacionais como forma de “medir”

18 No que diz respeito ao uso da expressdo “praticas de leitura e de escrita”, neste trabalho, gostariamos de destacar
que ndo estamos usando como conceito similar ou sinénimo de “gestos de leitura” de Eni Orlandi, tal como
sinalizado no inicio deste trabalho. Estamos usando para nos referir as praticas de ensino de leitura e de producéo
texto por meio das quais 0s sujeitos elaboram seus gestos de leitura.
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e de “classificar” as competéncias leitoras dos estudantes. Do nosso lugar de observacao, nosso
interesse € compreender os percursos de leitura do sujeito-vestibulando, bem como em quais
formacdes discursivas (FDs) eles se inscrevem para dizer o que procuram dizer inscritos em
determinada condicdo de producdo. Nao temos o interesse, nesta pesquisa, de fazer qualquer
tipo de classificacdo rankeada de competéncias leitoras dos candidatos, mas sim desejamos
olhar para as formac@es ideoldgicas que lhes atravessam.

Cabe destacar, inicialmente, nosso interesse em olhar para producfes textuais dos
alunos em fase final do ciclo de Educacdo Bésica, em momento de transicdo para o Ensino
Superior, como forma de promover uma reflexdo a respeito dessas praticas de leitura e de
escrita. Considerando as atuais condigdes de producéo, especialmente em um momento em que
cresce exponencialmente a adesdo as praticas de leitura no contexto socioeducacional pelas
tecnologias digitais, Galli (2015, p. 202) aponta que “os discursos sobre a leitura circulam como
possibilidade de ter acesso a informacdes e conhecimentos sob o efeito — € preciso lembrar —
de transparéncia da linguagem, de objetividade dos sentidos e de neutralidade do sujeito-leitor”.

Tal como a autora em sua analise a respeito das praticas de leitura no contexto do
ensino superior, com professores formados, acreditamos que trabalhar com a investigacdo
acerca da temética da leitura no contexto da Educagdo Basica € de relevancia para professores
como um todo, tendo em vista que as praticas no ensino de leitura e de producédo de texto nesse
contexto ainda privilegiam visdes dicotdmicas. Por exemplo, sdo visdes que sustentam a leitura
como ato de decodificar, ou seja, o leitor € apenas mero receptor dos sentidos construidos pelo
autor do texto; tais visdes podem ser percebidas em grande circulacdo em diferentes contextos
sociais, nos contextos de ensino. Entdo, tomando como pressuposto essas condi¢es de
producdo, podemos perceber, de certa forma, o que se espera socialmente de um sujeito que
tenha concluido a etapa do Ensino Médio, em especial o sujeito-vestibulando. Do nosso ponto
de vista, a partir dessas visdes predominantes no contexto de ensino de leitura e de producao
textuais, entendemos que € esperado que esse sujeito possa, de fato, controlar os sentidos,
garantindo, assim, as leituras “desejadas”.

Nessa direcdo, entendemos que as préaticas de leitura no atual contexto socio-historico-
educacional parecem apontar para uma tentativa de fazer com o que o sujeito-leitor possa ter
esse “controle”, que ele seja capaz de ler e de escrever “de forma adequada e desejada”,
sobretudo em contextos nos quais ele passa a ser avaliado. Um exemplo e parametro adotado
atualmente pelas instituicGes de Educacdo Basica no Brasil (especialmente colégios privados)
para medir a competéncia leitora de seus estudantes tem sido a aprovacdo desses alunos nos

vestibulares. Seguindo essa premissa, no modo de funcionamento dessas institui¢des, o sujeito
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leitor com boa capacidade de leitura e de escrita € aquele que, no imaginério social, consegue
atingir boas notas em exames vestibulares, com destaque atual para o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) e vestibulares de universidades publicas. Além desse contexto de
exames em processos seletivos, cabe destacar, também, os exames em processos avaliativos,
por exemplo, a presenca de ranking'® como forma de medir a competéncia leitora dos
estudantes.

A respeito das questbes relacionadas a contextos de avaliacdo, vale destacar, por
exemplo, a critica que fazem Daunay e Bart (2018) ao PISA (Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes), “avaliagdo comparada que ¢ aplicada a estudantes na faixa etaria dos
15 anos, idade quando acontece o término da escolaridade bésica na maioria dos paises que
participam da avalia¢ao” (OLIVEIRA, 2019, p. 201). Em Pode-se levar a sério o PISA?, 0s
autores procuram “questionar de forma critica e até mesmo polémica o tratamento que uma
avaliacdo internacional de prestigio, como o PISA, reserva ao texto literario e a literatura”,
conforme destaca Bart (OLIVEIRA, 2019, p. 203). As pesquisas feitas por eles mostram as
inconsisténcias e as incongruéncias de uma avaliacdo no ambito internacional. Conforme
retratram Daunay e Bart, em entrevista a Oliveira (2019), ha, nesse exame, “uma ampla
definicdo de compreensdo”, mas, na pratica, o funcionamento do PISA, por meio de seus testes,
“parecem atuar na direcao de uma naturalizagdo da leitura” (OLIVEIRA, 2019, p. 204).

Posto que a presenca desses rankings, das provas de avaliacdo e de selecdo (por
exemplo, 0 ENEM, os vestibulares em geral) sejam praticas presentes no cenario educacional
contemporaneo (a emergéncia das condi¢bes de producdo do discurso do vestibulando),
entendemos que muitas das praticas de leitura e de escrita no ambiente escolar sejam orientadas
com o objetivo precipuo de fazer com que os alunos realizem essas provas e alcancem sucesso
nelas. De tal modo, dado a relevancia que a disciplina de redacédo tem apresentado nos exames
vestibulares e concursos, observamos, no cendrio social, uma maior procura por cursos
preparatdrios de redacdo. Isso se deve ao fato de a prova de producdo textual equivaler a uma
grande parte da nota do processo seletivo. No caso da UNESP, por exemplo, a prova total vale
100 pontos, enquanto a prova de redac&o equivale a 28 pontos da totalidade?®. Em geral, essas

praticas socioeducacionais visam a garantir que esse sujeito consiga sucesso em suas atividades

19 Um ranking muito conhecido que busca medir e classificar a competéncia leitora de estudantes pelo mundo todo
é o PISA (Programa Internacional para avaliagcdo de alunos), uma rede de avaliagdo de desempenho escolar,
realizado pela primeira vez em 2000 e repetido a cada dois anos. E coordenado pela Organizacdo para a
Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), com vista a melhorar as politicas e resultados educacionais
20 Essa informagdo a respeito da pontuago no processo seletivo do vestibular da UNESP pode ser acessada no
Manual do Candidato; também vamos explicar melhor o funcionamento dela no capitulo 2, ao discorrermos sobre
o funcionamento dos critérios de correcdo adotados pelo vestibular.
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de leitura e de escrita, quando se trata de contextos nos quais ele é avaliado para exames
seletivos. Adotamos o uso da palavra “sucesso” como forma de fazer referéncia ao seu modo
de circulacdo contemporaneo nessa dada condicao de producdo: o de alcancar uma boa nota e
classificacdo do ponto de vista de selecdo. Dessa feita, entendemos que grande parte dos
curriculos escolares é orientada pelas exigéncias e pela expectativa que se tem por parte das
instituicdes que avaliam e/ou selecionam candidatos em exames vestibulares. Lembrando que,
diante de um sistema de ensino desigual, a pratica da selecdo de candidatos por meio de um
exame pode (se) revelar uma légica de reproducdo das elites.

No que diz respeito a tal logica de reproducdo, pode-se destacar a reflexdo que o
socidlogo francés Pierre Bourdieu (1985) faz quando discorre acerca da reproducéo social a
partir da reproducdo cultural. Para ele, ha uma no¢do nomeada como capital cultural, a qual
esta diretamente relacionada as experiéncias culturais que um sujeito pode ter e herdar durante

sua vida. A esse respeito, Nogueira (2017) aponta:

as criancas originarias das classes sociais superiores herdam de suas familias um
patrimonio cultural diversificado composto de estruturas mentais (maneiras de pensar
0 mundo), dominio da lingua culta, cultura geral, posturas corporais, disposicfes
estéticas, bens culturais variados (livros e outros materiais de cultura), os quais se
transformam em vantagens, uma vez investidos no mercado escolar. (NOGUEIRA,
2017, p. 103)

Considerando o modelo escolar atual, o qual trabalha com o método de selecdo e
de classificacdo de candidatos segundo suas habilidades, percebemos como o capital cultural,
e ndo somente o capital econémico, é fator decisivo no sucesso ou ndo desses candidatos,
especialmente quando tratamos de acessibilidade ao Ensino Superior. De acordo com Nogueira
(2017), hd muito mais “reprodu¢do” de parcela da sociedade do que “democratizacao” do
acesso a toda a sociedade. N&o raro, vemos a alta taxa de desigualdade na disputa por uma vaga
no Ensino Superior, especialmente pablico, o que pode ser um dos principais reflexos desse
modelo de reproducdo do habitus, nos termos de Bourdieu (1985), de determinada parcela
social, que tem posses de bens ndo somente materiais mas também culturais.

Essa tematica desperta e justifica nosso interesse em analisar e refletir a respeito dos
percursos e dos gestos de leitura produzidos por esses sujeitos como forma de compreender a
formacéo do vestibulando no contexto do ensino e da didatica. Acerca desse interesse, Daunay
(2007) argumenta que “a didatizagdo da tematica do sujeito leitor ¢ evidentemente uma
necessidade se desejamos pensar o ato de ensinar” (DAUNAY, 2007, p. 49). Considerando o
pensar o ato do ensino (o ensino de lingua, de leitura e de produgéo de texto), voltamos o olhar

para esses percursos e gestos de leitura produzidos pelos estudantes como uma via de



25

compreender também como séo realizadas as préaticas de ensino de leitura e de escrita no
contexto escolar.

Entendemos que avaliar, categorizar, classificar, ranquear e medir a competéncia
leitora desses sujeitos torna-se um arduo desafio tanto para professores que estdo em convivio
direto com esses alunos bem como para instituicbes que visam a selecionar candidatos mais
bem preparados para vestibular e até mesmo para 6rgdos responséveis pela producdo de
rankings com objetivo de melhorias de politicas publicas como forma de intervir na melhoria
da educacdo como um todo.

Com isso, consideramos que analisar 0 modo como as nogoes de leitura e de texto séo
abordadas nesse cenario revela-se uma tarefa importante para compreender os gestos de leitura
do sujeito-vestibulando. Essa busca e reflexdo vai aléem dos muros da escola; antes, revela-se
crucial, especialmente nesta pesquisa, compreender 0 modo como essas no¢des aparecem
nessas provas. Acreditamos que 0s modos como as provas (de avaliacdo, de selecdo, de
ranqueamento) encontram-se organizadas e aplicadas s&o um ponto de partida (ndo exclusivo,
é claro) para orientar as praticas didaticas, que podem, ou ndo, seguir a logica da reproducéo de
ideologias dominantes.

Desse modo, neste trabalho, buscamos retomar o percurso adotado no contexto escolar
acerca das nocdes do ensino de lingua, de leitura e de texto. Consideramos que descrever e
sistematizar o modo como essas nogdes sdo abordadas socio-historicamente nas escolas pode
ser um caminho para compreendermos as maneiras como 0s sujeito-leitores elaboram seus
gestos de leitura no cotidiano, quando diante de avaliacdes formais, ferramentas utilizadas,
majoritariamente, para fazer selecdo de candidatos ao ingresso ao Ensino Superior, no nosso
caso especifico, como vamos abordar. Porém, esse tipo de avaliagdo também é usado em outros
contextos, como selecdo de candidatos ao mercado de trabalho (seja no ambito dos concursos
publicos, seja no setor privado).

A partir dessas premissas e do aparato tedrico-metodolégico da Analise do Discurso
(AD) pecheuxtiana, analisamos os discursos que emergem nas provas de redagdo para o
ingresso no vestibular da UNESP (Universidade Estadual Paulista). Além disso, visamos a
analisar e a descrever gestos de leitura e de interpretacdo do vestibulando durante seu processo
de producéo textual-discursivo. A partir desse contexto no qual os discursos desse sujeito séo
produzidos, existe uma expectativa tanto da banca examinadora quanto do candidato (via
imaginario) acerca do que pode e deve ser dito por parte do vestibulando para que seja visto e
reconhecido como um candidato apto a se tornar aluno de Ensino Superior. Sendo assim,

partindo da tese de que o principio da neutralidade é questionavel e também da existéncia de
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contradi¢cdes (como previsto pela prdpria teoria), nossa hipdtese é a de que vestibulando se
inscreve em uma FD critica, aliada a resisténcia ao discurso dominante do neoliberalismo,
porém essa mesma FD critica é atravessada por leituras plurais, de modo que 0s sujeitos sdo
atravessados a filiacdes ideologicas diversas: desde formacBes com pautas aliadas a valores de
igualdade, de justica social até mesmo pautas em alianca com valores de exclusdo, de
desigualdade social. Para confirmar ou refutar essa hipotese, nossos objetivos especificos séo:

a) investigar quais posi¢cdes-sujeito o0s vestibulandos ocupam nas producgdes textuais ao
defenderem determinado(s) ponto(s) de vista;

b) analisar as formacdes discursivas (FD) nas quais o vestibulando se inscreve, bem como as
relaces de conflito e de alianca entre essas FDs, e as formacdes ideoldgicas que atravessam
essas FDs;

c) investigar como o vestibulando remete ao uso de memdrias histéricas na producéo dos

discursos e como essas memorias se manifestam no processo discursivo.

Mais do que respostas, buscamos formular questdes que possam nos permitir
compreender um pouco melhor o(s) percurso(s) textual(is)-discursivo(s) realizado(s) por
sujeitos vestibulandos em fase de iniciagdo de carreira universitaria. Consequentemente, essas
questBes podem nos ajudar a compreender também o(s) percurso(s) realizado(s) por sujeitos-
professores da Educacdo Basica, bem como o(s) possivel(eis) percurso(s) adotado(s) pela banca
avaliadora da UNESP, na medida em que “os instrumentos cientificos ndo sao feitos para dar
respostas, mas para colocar questdes” (PECHEUX, 1975 [1997, p. 36]). Ao olhar para 0s
discursos produzidos pelo sujeito-vestibulando, tendo como ponto de partida as redacgdes
produzidas para o vestibular da UNESP, buscamos formular questdes que provavelmente néo
seriam formuladas caso néo estivessemos recorrendo a teoria da AD pecheuxtiana.

Assim, uma vez feitos esses questionamentos, queremos refletir a respeito da
pluralidade dos gestos de leitura, atravessados sempre pela contradicdo, pelo equivoco, pelo
deslizamento e pelo deslocamento de sentidos, nem sempre evidentes, mas sempre presentes.
Nao pretendemos de forma alguma fazer “algum calculo dos deslocamentos de filiacao ou de
condicoes de felicidade ou de infelicidade evenemenciais”, mas, sim, “detectar os momentos
de interpretagdes enquanto atos que surgem como tomadas de posicao, reconhecidas como tais,

isto é, como efeitos de identificagdo assumidos e nao negados” (PECHEUX, 2012, p. 57).
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No que diz respeito a organizacao, este trabalho estd composto por quatro capitulos, a
partir dos quais descrevemos o quadro tedrico-metodoldgico, as condi¢bes de produgdo nas
quais o corpus esta inserido, as visdes de praticas de leitura e de escrita e analises do material
delimitado. No primeiro capitulo, apresentamos 0s principais pressupostos tedricos que
norteiam este trabalho, que se inscreve na linha da Anélise do Discurso francesa. Com esse
quadro tedrico que adotamos, no que se refere as reflexdes de Michel Pécheux sobre formacao
discursiva (FD) e formac&o ideoldgica (FI), encontramos um aparato metodoldgico para fazer
analise do discurso.

No segundo capitulo, fizemos um percurso historico para recuperar as condi¢coes de
criacdo e de emergéncia das universidades e dos concursos vestibulares. Nesse cenario,
baseamo-nos nos trabalhos de Castilho (2020) e também em informagdes disponibilizadas pelo
site da UNESP a respeito do seu historico de criacdo. A partir desses trabalhos, pudemos
compreender as condicdes de producdo amplas nas quais 0 sujeito-vestibulando esta inscrito.
Também descrevemos o modo de funcionamento da prova de redagéo no vestibular da UNESP,
bem como seu percurso ao longo dos anos. Além disso, refletimos sobre diferentes perspectivas
dos discursos sobre leitura.

No terceiro capitulo, discutimos os modos de discursivizacdo da leitura no ambiente
escolar. Para aléem dessa contextualizacdo, apresentamos alguns trabalhos de pesquisa sobre
redacdo no vestibular, bem como explicitamos o0 nosso percurso metodoldgico, demonstrando
as etapas de como foi feita esta pesquisa.

No capitulo quatro, a partir das regularidades selecionadas para compor o cérpus de
analise deste trabalho, descrevemos alguns dos modos de funcionamento dos processos
discursivos dos vestibulandos, a partir da caracterizacdo das posi¢des-sujeito, das formacdes
ideoldgicas que Ihes atravessam e das formacdes discursivas nas quais eles se inscrevem para
dizer o que dizem do modo como dizem. E neste momento que, pela anélise discursiva,
procuramos Vvalidar nossa hipoOtese: a de que os gestos de leitura dos candidatos séo

polissémicos, dado ao fato de que eles se inscrevem em diferentes FDs.
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CAPITULO 1
O LUGAR TEORICO-METODOLOGICO DA ANALISE PECHEUXTIANA

Uma ideologia € ndo idéntica a si mesma, s
existe sob a modalidade da diviséo, e ndo se
realiza a ndo ser na contradicdo que com ela
organiza a unidade e a luta dos contrarios.
(PECHEUX, 1977, p.12)

1.1 A Analise pecheuxtiana: um dispositivo analitico para leitura e interpretacéo

Neste capitulo, apresentamos 0s principais pressupostos tedricos que norteiam este
trabalho, que se inscreve na linha da Andlise do Discurso francesa. Com esse quadro tedrico
gue adotamos, principalmente no que se refere as reflexdes de Michel Pécheux sobre as
questBes relacionadas a sujeito, a posicdo-sujeito, a formacgdo discursiva (FD) e a formacao
ideoldgica (FI), encontramos mais do que um referencial tedrico, temos também um aparato
metodologico para fazer analise do discurso, para demonstrar que a pratica so existe no interior
de uma ideologia, e nunca fora dela. No presente capitulo, abordamos as principais concepcdes
tedricas que ancoram nossa investigacdo dos modos de textualizacdo do discurso do
vestibulando da UNESP (Universidade Estadual Paulista), de forma que sejam contempladas
as reflexdes mais fortemente adotadas em nossa pesquisa.

O quadro tedrico proposto por Michel Pécheux provoca curiosidade e questionamento.
Chamada, inicialmente, Por uma Analise Automaética do Discurso, a teoria epistemoldgica tem
suas bases no materialismo histérico (teoria das ideologias), na linguistica (teoria dos
mecanismos sintaticos e dos processos de enunciacdo) e é formulada por uma teoria subjetiva
(de natureza psicanalitica) (PECHEUX, 1975 [1997, p. 163-164]). Esse quadro tedrico,
concebido e organizado entre meados da década de 1970 e inicio da década de 1980 (com todos
0s seus deslocamentos — de teoria e de sentidos), visa a desconstruir e a desautomatizar as
evidéncias dos sentidos, a desestabilizar enunciados que aparentemente portem sentidos
univocos. Destacamos tal questdo pelo que sugere o titulo Anélise Automatica do Discurso,
tendo em vista os objetivos tedricos consolidados em sua ultima fase tedrica. Como ja prevé a
teoria: a contradicdo é constitutiva e indissociavel da ilusdo de que o sujeito se constitui ao
enunciar. Como diz Pécheux (1975 [1997, p. 170]):

O fato de se tratar fundamentalmente de uma ilusdo ndo impede a necessidade desta
ilusdo e imp&e como tarefa ao menos a descri¢do de sua estrutura (sob a forma de um

esboco descritivo dos processos de enunciagao) e possivelmente também a articulagéo
da descrigdo desta ilusdo ao que aqui chamamos o “esquecimento n°l” (PECHEUX,

1975 [1997, p. 170])



29

S&o os principios tedricos de Michel Pécheux que orientam nosso gesto de andlise
neste trabalho de pesquisa. Apoiamo-nos também no trabalho desenvolvido por Eni Orlandi,
expoente dos estudos em Analise do Discurso no Brasil. Diferentemente do inicio, de quando
Pécheux propunha uma analise de modo automatico, hoje contamos com uma teoriaque
produziu deslocamento de sentidos e de modos de tratar o objeto de investigacdo: a AD € uma
teoria da desautomatizacdo discursiva. Pécheux (1975 [1997]), ao desenvolver a teoria dos
funcionamentos discursivos, encontrou desafios a fim de propor um dialogo entre os diferentes
campos de investigacdo: Linguistica, Ideologia e Psicanalise. Era um momento em que elas

pouco dialogavam, do ponto de vista metodologico. A esse respeito, Pécheux diz:

A problematica estruturalista que se estava condensando em torno de alguns nomes
como os de Lévi-Strauss, Foucault, Barthes, Althusser..., era um dispositivo polémico
contra as ideias dominantes da época, bem como um programa de trabalho
(PECHEUX, 1975 [1997, p. 253] — grifos nossos)

Um dispositivo polémico por se tratar de uma teoria que vai de encontro ao

estruturalismo filoséfico e linguistico dominante nos anos 1960.

O estruturalismo filoséfico dos anos 60 partia em guerra contra essas diversas formas
(espontaneas ou cientificas) de evidéncia empirica da leitura, com suas bandeiras de
conceitos tais como “leitura de sistemas” e “teoria do discurso”, e palavras de ordem
como ““ajuste de eficicia de uma estrutura sobre seus efeitos, através de seus efeitos”.
(PECHEUX, 1975 [1997, p. 254])

Desse modo, no seio da concepgédo da AD, podemos, via acontecimento,?! compreender
pouco das dificuldades que a teoria enfrenta ainda no cenério atual. Os pesquisadores que nao
apresentam familiaridade com tal modo de olhar para o objeto de analise, ndo raro, consideram
a impossibilidade de filiar a teoria de Pécheux ao terreno da Linguistica. Por consequéncia, a
AD praticada hoje em universidades assume um lugar de resisténcia, uma vez que ela néo se
identifica com todos os principios tedricos do estruturalismo positivista 16gico dominante a
época de seu acontecimento inicial. No que diz respeito a esse lugar da AD, vale destacar o que
diz Possenti (2004 [2021]) sobre tal disciplina: ela ndo “dispensa, evidentemente, uma historia
do conhecimento nos diversos campos, ela apenas rejeita que tal historia possa ser
adequadamente reconstituida em termos idealistas” (POSSENTI, 2004 [2021, p. 355]).

Muito embora a AD ndo seja uma teoria estruturalista, formal e 16gica, tal como outros

nucleos da Linguistica, ela ndo deixa de ser materialista. Isso porque, como diz Pécheux (1975

21 Consideramos aqui “acontecimento” como ponto de encontro de uma atualidade e uma meméria (PECHEUX,
2012, p. 17).
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[1997, p. 171]), “é normal que o dispositivo comporte uma fase de analise linguistica ja que 0s
textos pertencentes ao corpus estdo evidentemente em ‘lingua natural’. Em outras palavras, “a
lingua constitui o lugar material onde se realizam os efeitos de sentido” (PECHEUX, 1975
[1997, p. 172]). A esse respeito, Possenti explica que a “AD ¢é uma teoria da leitura, ou melhor,
ela formula uma teoria da leitura que se institui rompendo fundamentalmente com a analise de
conteudo, por um lado, e com a filologia, por outro” (POSSENTI, 2004 [2021, p. 358]). Em
geral, trata-se de uma perspectiva tedrica da ruptura. No caso, como trata Possenti (2004
[2021]), a AD rompe com a Linguistica “a medida em que esta reivindica a semantica como
um de seus componentes” (POSSENTI, 2004 [2021, p. 358]).

Segundo Pécheux (1975 [1997, p. 18]): trata-se de uma ciéncia da ideologia (ou das
ideologias) com as quais ela rompe. Possenti, em sua critica, diz que, “as vezes, ruptura significa
instaurar uma problematica nova, as vezes significa mais claramente a ocupacdo do mesmo
campo “de outra forma” (POSSENTI, 2004 [2021, p. 356]). Em sintese, podemos dizer que a
AD ¢é uma perspectiva tedrica segundo a qual tem como objetivo central a busca por
compreender os “efeitos de sentido”, e ndo propriamente a estrutura formal a partir da qual ¢
possivel olhar e questionar tais efeitos. Dito de outro modo, trata-se de uma teoria que “se apoia
sobre o politico” (PECHEUX, 1975 [1977, p. 8]) e que formula “questdes que concernem a
producdo de sentido que permanece sempre muito vivas para quem pensa que o sentido deve
ser apreendido, a0 mesmo tempo, na lingua e na sociedade” (PECHEUX, 1975 [1977, p. 9-10]).

A AD pecheuxtiana surge em um momento historico quando o formalismo deixa de
ser a Unica via possivel de trabalhar os dados. E € pelo fato de a teoria ndo ser, em sua esséncia,
de cunho formal e estrutural que ela sofre, ainda hoje, para ser aceita no fazer universitario e
no ensino-aprendizado de/sobre linguagem, onde o que ainda predomina séo teorias de cunho
I6gico e formal. Ela ndo trata os dados do mesmo modo que a Linguistica os trata e nem €
“acréscimo de uma pitada historica, cultural, ideoldgica, psicologica ou psicanalitica ao que diz
a linguistica, em seus diversos compartimentos” (POSSENTI, 2004, [2021, p. 357]). Trata-se
de uma disciplina de base materialista, embora ndo estruturalista. Materialista porque, em sua
formacao, ¢ atravessada pelo materialismo historico, a partir de Louis Althusser, que faz sua
releitura de Marx. A AD nao trabalha somente com a lingua e tampouco sé com as Ciéncias

Sociais ou a psicanalise. A esse respeito, Orlandi (2009) mostra que:

ndo se trabalha, como na Linguistica, com a lingua fechada nela mesma, mas com o
discurso, que € um objeto socio-histérico em que o linguistico intervém como
pressuposto. Nem se trabalha, por outro lado, com a historia e a sociedade como se
elas fossem independentes do fato de que elas significam (ORLANDI, 2009, p. 16 —
grifos nossos)
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Acreditamos que as razdes pelas quais a AD ainda sofra resisténcia no fazer
universitario estejam ligadas ao fato de se tratar de uma perspectiva teéria que promove ruptura
com os preceitos da Linguistica classica. De um ponto de vista mais linguistico-estruturalista,
0 sujeito parece ser a fonte do sentido e também estar no controle daquilo que diz. Enquanto,
para a AD, a qual promove essa ruptura-deslocamento, ha um sujeito do discurso, fruto de um
sujeito da ideologia, ou seja, ndo é mais ele o centro, nem mesmo a origem do(s) sentido(s).
Trata-se de uma disciplina cujo foco central séo as questdes relacionadas a leitura ndo subjetiva
dos textos. Como suscita Possenti (2009), ao refletir sobre a constitui¢do da AD, ela tem como
tarefa “dar conta dos percursos de quem 1€ como 1€” e “tenta explicitar quais s3o 0os movimentos
que um leitor faz para ler como 1¢” (POSSENTI, 2009, p. 14). O autor ainda mostra que “nao ¢
suficiente conhecer a lingua para ler um texto; que ele, de fato, pode permitir mais de uma
leitura” (POSSENTI, 2009, p. 14). Do nosso ponto de vista de analistas do discurso,
entendemos que isso pode estar ligado a uma ferida do sujeito, que, ilusoriamente, acredita estar
sempre no controle daquilo que diz. O prdprio Pécheux vai afirmar que essa ilusdo € necesséaria

para que O sujeito possa enunciar. A esse respeito, ele diz que:

toda atividade de linguagem necessita da estabilidade de alguns pontos de ancoragem
para o sujeito porque, se esta estabilidade falha, ha um abalo na propria estrutura do
sujeito e na atividade de linguagem (PECHEUX, 1975 [1997, p. 174]).

Tendo em vista essa ilusdo necesséria para a existéncia dos processos discursivos??,
salientamos que a AD se apresenta como um dispositivo tedrico-politico de interpretacédo
subjetiva, e ndo de formalismos. Nao pretendemos oferecer respostas univocas e fechadas em
si mesmas, mas sim elaborar questdes para possiveis interpretacdes, o que ndo quer dizer que
podemos aceitar qualquer pergunta, qualquer gesto de leitura. Trata-se de “uma questao de ética
e politica e, acima de tudo, de responsabilidade”, como afirma Pécheux (2012, p. 57).

O dispositivo tedrico-analitico da AD surge da ambicéo tedrica e cientifica de Pécheux
no campo das ciéncias sociais. Ele se apoiou na base problematica dominante presente nesse
campo: o materialismo histérico, tal como Althusser o havia renovado a partir de sua leiturade
Marx; a psicandlise, por Lacan, pela leitura e pelo retorno a Freud, bem como aspectosdo
estruturalismo (PECHEUX, 1975 [1997, p. 14]). A despeito do fato de Pécheux e de Lacan no
serem estruturalistas, eles conjugam ideias comuns a teoria estruturalista no que diz respeito ao

fato de mobilizarem a defesa de um pensamento n&o-reducionista relacionado a linguagem. Em

22 Nos termos de Pécheux, o processo discursivo pode ser “entendido como resultado da relacdo regulada de
objetivos discursivos correspondentes a superficies linguisticas que derivam de condi¢des de producao estaveis e
homogéneas” (PECHEUX, 1975 [1997, p. 181]).
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outras palavras, para eles, é pela estrutura da lingua que é possivel acessar os efeitos de sentidos,
possiveis de serem apreendidos a partir do funcionamento dos processos discursivos. Desse
modo, é a partir dessa concepg¢do tedrica que vemos surgir, no campo das ciéncias humanas e
sociais, um “instrumento cientifico” que visa a um outro modo de fazer leitura do arquivo: um
modo que néo esti baseado estritamente na estrutura material da lingua, mas que pode, a partir
dessa estrutura, conjugar ferramentas que constituem as ciéncias sociais. E com o surgimento
desse dispositivo tedrico que vemos deslocar a noc¢do de leitura do arquivo.

Assim, a partir dessa sistematizacdo teorico-metodologica, temos acesso a uma teoria
que “defende a pluralidade de leitura, tomando o texto como um objeto aberto, contrapondo-se,
pois, a ideia de que a leitura é um produto j& inscrito no proprio texto” (INDURSKY, 1989
apud ORLANDI, 2003, p. 189). Dessa feita, entendemos que essa ferramenta tedrica permite a
possibilidade de diferentes leituras de um texto. Seguindo essa tendéncia, tal como Indursky
sustenta, entendemos que “o texto pode ser objeto de varias leituras, estando estas, de certa
forma, ja inscritas na materialidade textual, nem uma s6, nem infinitas, mas possiveis leituras”
(INDURSKY, 1989 apud ORLANDI, 2003, p. 189).

Essa perspectiva de andlise surge a partir de determinado ponto de vista sobre a
linguagem. Retomando Pécheux (1975 [1997]), ¢ preciso lembrar que “a linguagem nao ¢
origem, nem algo que encobre uma verdade existente independentemente dela prépria, mas
exterior a qualquer falante” (PECHEUX, 1975 [1997, p. 29]). De outro modo, néo é a partir do
sujeito que a linguagem se origina, mas € este que se identifica com determinadas formacdes
ideoldgicas e se inscreve em determinadas formacdes discursivas. Esse processo decorre da
identificacdo a partir da posi¢do na qual o sujeito se coloca, estabelecendo, assim, relacéo de
identificacédo, de contraidentificacdo ou (des)identificagdo, nos termos de Pécheux. Para o autor
(1975/1988 [1995, p. 215]), a tomada de posicdo do sujeito pode se dar segundo essas trés
modalidades. A primeira modalidade (a de identificacdo), segundo ele:

consiste numa superposi¢do entre o sujeito da enunciagdo e o sujeito universal, de
modo que a “tomada de posi¢do” do sujeito realiza seu assujeitamento sob a forma do

“livremente consentido™: essa superposi¢do caracteriza o discurso do “bom sujeito”
que reflete espontaneamente o Sujeito. (PECHEUX, 1975/1988 [1995, p. 215])

J& a segunda modalidade (a de contraidentificagéo):

caracteriza o discurso do “mau sujeito”, no qual o sujeito da enunciagdo ‘se volta’
contra o sujeito universal por meio de uma “tomada de posicdo” que consiste, desta
vez, em uma separagdo (distanciamento, divida, questionamento, contestacéo,
revolta...) com respeito ao que o “sujeito universal” lhe “da a pensar”: luta contra a
evidéncia ideoldgica sobre o terreno dessa evidéncia, evidéncia afetada pela negacéo,
revertida a seu proprio terreno”. (PECHEUX, 1975/1988 [1995, p. 215])
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Por fim, Pécheux considera a terceira modalidade (desidentificagdo) como:

subjetiva e discursiva, paradoxalmente, caracterizada pelo fato de que ela integra o
efeito das ciéncias e da pratica politica do proletariado sobre a forma-sujeito, efeito
que toma a forma de uma desidentificacdo, isto é, de uma tomada de posi¢do ndo-
subjetiva: se estamos sendo bem compreendidos, essa desidentificagdo é correlativa
do fato, j& mencionada, de que os conceitos cientificos ndo possuem “um sentido”
apreensivel no funcionamento de uma formacdo discursiva, 0 que acarreta, a0 mesmo

tempo, o fato de que, enquanto conceitos, ndo ha nenhuma “representa¢do” que lhes
corresponda. (PECHEUX, 1975/1988 [1995, p. 217] — grifos nossos)

Entdo, considerando esses modos de posicionamento do sujeito, a discussao acerca da
diversidade da leitura nos interessa, tal como para os tedricos da AD, pelo fato de haver a
presenca de “um sujeito historico, interpelado e, por conseguinte, inscrito em uma formacao
discursiva determinada”, bem como demonstra Indursky (1989 apud ORLANDI, 2003, p.
189). Isso significa dizer que, nas producdes textuais com as quais tivemos contato, seria
impossivel dizer e sustentar a existéncia de um sujeito que se identifica unicamente com uma
posicdo. Dessa forma, seguindo esse pressuposto tedrico, sustentamos, com base na autora, que,
como ha muitas formacdes discursivas interligadas a uma formacdo social, podemos ter
diversas “matrizes de sentido e ndo uma unica” (INDURSKY apud ORLANDI, 2003), como
sustentam teorias mais aliadas a visdo estruturalista.

Assim, considerando essa nogdo de leitura do arquivo proposta pela teoria de base
materialista, neste trabalho, adotamos a nogdo de “gesto de leitura” conforme trabalha Orlandi
em suas reflexdes a partir do conceito de gesto desenvolvido por Michel Pécheux (1975 [1997]).
Para o autor francés, a nocdo de gesto pode ser definida como um “ato tomado no nivel do
simbolico” (PECHEUX, 1975 [1997, p.78]). Ao fazer leitura do que significa gesto para a teoria
discursiva, Souza? explica que gesto se trata de memoria de sentido, de memoria de discurso;
para ele, qualquer gesto, qualquer acao pode significar ou ndo e quando significa vai significar
por um sentido ja dado. Em geral, o que faz com que a palavra gesto se torne um conceito
analitico para a AD ¢ a relacdo entre uma acdo qualquer e a ordem simbdlica, a formacao
discursiva, o regime de sentido, que intervém naquele gesto e faz ele significar. Em outras
palavras, um gesto por si s, isolado, sem sua relagdo com o simbdlico, ndo significa; para
significar, é preciso que o gesto seja produzido a partir de uma dada posigdo-sujeito em uma

dada condicéo de producdo. Em linhas gerais, pretendemos trabalhar:

23 Disponivel em: (32) Gesto - Pedro de Souza (UFSC) - YouTube - Acesso em: 17 de maio de 2023, as
15h32min



https://www.youtube.com/watch?v=KJik4rLQoQE&t=3s
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no interior de um espaco Unico de formulagdo, o que significa refletir a leitura no
interior do processo discursivo, localizar-se entre dois espacos de formulacdo
excludentes, conduz a refletir a leitura no nivel do interdiscurso especifico de dois
processos discursivos antagonicos (INDURSKY, 1989 apud ORLANDI, 2003, p.
193)

Dessa feita, considerando a nocgdo de gesto de leitura tal como formulada pela AD
francesa pecheuxtiana e deslocada por Eni Orlandi no Brasil, cabe dizer que, para nosso
trabalho, esse conceito é ferramenta essencial para andlise dos processos discursivos dos
sujeitos vestibulandos. Isso porque, como dito, pelo fato de estarmos trabalhando com um
sujeito historico e atravessado por diferentes formages ideoldgicas, as materialidades com as
quais trabalhamos inevitavelmente estéo inscritas em diferentes formagoes discursivas. Sendo
assim, essa nogao contribui para o gesto de interpretacdo dos processos discursivos, que se

realizam a partir da inscricdo das diferentes posicdes do sujeito.

1.2 O linguistico e o discursivo: distanciamentos e aproximacdes

Para comecar a tratar dessas questdes (as linguisticas e as discursivas), acreditamos ser
relevante colocar em questéo o fato de ndo existir um entendimento uniformizado acerca delas.
O campo de estudos da Linguagem e da Linguistica é constituido e atravessado por concepgoes
e por pontos de vista amplos e heterogéneos. Por isso, acreditamos ser importante descrever e
apresentar as diferentes nogdes e entendimentos a respeito dos conceitos de lingua, de texto, de
leitura e de discurso. E, a partir desse pressuposto, vamos esbocar um panorama geral por meio
do qual possamos mobilizar essas diferentes nocdes (desde as estruturalistas até as discursivas).
Nosso objetivo é apresentar um panorama histérico-linguistico a respeito dessas no¢cdes como
forma de apresentar e de situar nosso percurso de analise e de reflexdo sobre as praticas de
leitura e escrita no contexto escolar, sobretudo no fim do ciclo da Educacéo Baésica.

Buscamos compreender o que é lingua para, subsequentemente, mobilizarmos uma
compreensdo a respeito das nogdes de texto, de leitura e de discurso. Acreditamos, tal como
Indursky (2005), que “compreender as diferencas entre as perspectivas tedricas constitui-se em
subsidio indispensavel para o fazer do professor em sua pratica de ensino” (INDURSKY, 2005,
p. 2). Como sinalizado pela autora em sua reflexdo a respeito da tematica, também destacamos
a importancia de se delimitar o que se prop0Ge a fazer: se o objetivo estiver relacionado a uma
ordem mais descritiva, a perspectiva estruturalista pode e deve ser mobilizada; se o objetivo do
professor é trabalhar a lingua com finalidades argumentativas, a concepcdo enunciativa-

pragmatica pode ser a teoria mais adequada. Porém, além de descrever e de argumentar, é
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possivel que o professor demonstre, a partir da lingua, diferentes maneiras como um sujeito
pode identificar-se ou contra-identificar-se histérica e ideologicamente em relacdo a
determinados sentidos. Corroborando esse pensamento, lembramos o que diz Corréa (2002),
sob uma perspectiva discursiva bakhtiniana, a respeito das diferentes visdes sobre linguagem.
Segundo o autor, considerando que a escrita € producdo de significacdo, € 0 modo como se
produz a significacdo e como se pode compreendé-la que deve ser estudado, ele destaca que
“diversos pontos de vista linguistico levam a compreensao do funcionamento da linguagem”
(MATTOS, 2004). De sua perspectiva, tal como discorremos neste trabalho, passar pelas
diferentes visGes sobre a linguagem ndo seria fazer um passeio panoramico, mas sim perceber
que cada uma delas da um rumo diferente a producéo e a leitura de textos. Para Corréa (2002),
é tarefa do educador e de todos que trabalham com linguagem trilhar esse percurso; afinal, o
objetivo que se pretende que pode delimitar qual ou quais perspectivas a respeito de lingua
serdo adotadas. Do nosso ponto de vista, defendemos a importancia de o professor néo se limitar
a uma Unica perspectiva, sobretudo quando o quadro tedrico se limita a questes meramente
estruturais. Acreditamos que conhecer essas diferentes perspectivas € um diferencial no
trabalho com a linguagem.

De uma perspectiva mais sistémica e estruturalista, podemos entender que a nogéo de
lingua esta mais ligada a questdo linguistica (o linguistico por ele mesmo, enquanto material) e
estrutural. Para melhor compreender essa concepcdo, retomamos a teoria linguistica de
Ferdinand de Saussure, fundada no inicio do século XX. O linguista, ao sistematizar e organizar
sua perspectiva tedrica, entende que a linguagem pode ser dividida entre lingua e fala. Desse
modo, para essa concepcao alinhada ao estruturalismo vigente até a segunda metade do século
XX, a oposicdo entre lingua e fala é equivalente a oposicéo social e individual, essencial do
ndo-essencial. Correa (2002) mostra que o conceito de lingua nao deve ser confundido com o
de idioma histérico (CORREA, 2002, p. 22). Para ele, o conceito de lingua define-se pela
oposicdo ao conceito de fala, que é excluido de consideracdo na perspectiva saussuriana. Entéo,
dessa perspectiva, a lingua é vista como um conjunto de regularidades linguisticas dentro de
um sistema homogéneo, no qual ndo ha espaco para o ndo-linguistico. Dessa feita, entendemos
que, para Saussure, a exterioridade ndo encontra qualquer espaco ou lugar nesse sistema
linguistico. Em outras palavras, ndo é considerada a relacdo entre 0 homem e a lingua, mas
somente a lingua por si sé e, consequentemente, surge, a partir dai, a nogdo de erro como
abordada tradicionalmente nas escolas.

Ainda seguindo essa perspectiva mais estruturalista, cabe destacar o nome de Jakobson

(do circulo de Praga) a respeito da relacdo entre Linguistica e sua presenca nas relagdes e
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comunicagfes humanas. Para esse autor, tal como apresenta Mariani (2000), a lingua pode ser
definida como um “sistema de meios de expressdo apropriados a um fim” (KRISTEVA, 1999,
p. 59 apud MARIANI, 2000, p. 5). O interesse desse linguista com relacédo a lingua é bastante
ligado a poesia, centrando-se, a partir da lingua em uso, sobre o ato linguistico e as funcdes da
linguagem. Para ele, como mostra Mariani, “o papel do linguista ¢ o de ser um ‘especialista na
estrutura e no funcionamento da linguagem’ (MARIANI, 2000, p. 6). Esta, para Jakobson
(1969), € “um ato de fala que, para ser eficiente e exercer seu papel comunicativo, precisa de um
codigo comum aos falantes”. Em geral, esse linguista considera que, para haver um processo
comunicativo, é preciso empregar de modo adequado o cddigo linguistico; caso contrario, se
mal-empregado, ha falhas na comunicagdo humana. Vale ressaltar que essa visdo considera que
as possiveis falhas comunicativas sdo decorrentes de um mal uso da estrutura da lingua; ela
considera gque sdo 0s “ruidos” fisicos que vao impedir a comunica¢ao humana bem-sucedida.
J& em uma perspectiva enunciativa, a visao sobre lingua passou por um deslocamento
em relacdo a teoria estruturalista. A partir dos trabalhos desenvolvidos por Benveniste, vemos
surgir uma visdo segundo a qual considera a relacdo entre 0 homem e a lingua, dando espaco,
assim, a subjetividade que perpassa a linguagem. Desse modo, é importante destacar que, nessa
teoria, ha a delimitacdo de interlocutores (a presenca de um locutor a partir da inscricdo do EU
na lingua e de um interlocutor pela presenga do TU), configurando, assim, uma relacdo entre
dois ou mais enunciadores. Nessa direcdo, percebemos que ndo mais somente a visao de lingua
enguanto estrutura regular e homogénea orienta as analises linguisticas. Vemos surgir, a partir
de tal olhar, a consideracdo de fatores exteriores a lingua (a relacéo entre o homem e a lingua).
Uma terceira perspectiva de lingua, contemporanea a visdo enunciativa, surge em
meados da década de 1960 no campo de estudos da Linguagem, conhecida como Analise do
Discurso. Tal visdo tedrica, fundada por Michel Pécheux, apresenta como objetivo precipuo
questionar a visdo saussuriana de lingua, propondo, assim, um deslocamento de lingua para
discurso. Segundo o autor, discurso nada mais é do que “efeito de sentido entre interlocutores”
(PECHEUX, 1975 [1997, p. 82]). A partir de tal premissa, ha um deslocamento consideravel
em relagdo a Saussure, o qual, como esclarecemos, adota uma visdo estrutural, regular e
homogénea que desconsidera fatores externos, tal como a presenca do homem em sua relacdo
intrinseca; ja Pécheux, em sua concepc¢éo teorica, considerando a exterioridade que atravessa a

lingua, adota uma relagéo indissociavel entre lingua, ideologia e inconsciente.
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Nas préprias palavras de Pécheux:

o0 quadro epistemologico geral desta teoria reside na articulagdo de trés regides do
conhecimento cientifico: 0 materialismo histérico como teoria das formacdes sociais
e de suas transformac@es, compreendida ai a teoria das ideologias, a linguistica como
teoria dos mecanismos sintaticos e dos processos de enunciacdo ao mesmo tempo, a
teoria do discurso como teoria da determinacdo histérica dos processos semanticos.
(PECHEUX, 1975 [1997, p. 163-164])

Dessa forma, entendemos que a nocdo de lingua ndo é estanque, uniformizada e
absoluta. Muito pelo contrario. H& diferentes perspectivas a partir das quais os fatos e as
ocorréncias linguisticas podem ser observados. Em nosso trabalho, para observar e
compreender os gestos de leitura produzidos pelos vestibulandos, consideramos a visdo
discursiva de lingua. Por esse ponto de vista, olhamos as ocorréncias linguisticas néo
meramente fechadas em si mesmas, mas consideramos seus fatores externos (a relacéo entre o
sujeito e a lingua) na producéo de sentidos.

Nédo diferente da nocdo de lingua, também vamos demonstrar as diferentes
perspectivas a respeito da concepc¢do de texto. Tal como discorremos no item anterior, também
é crucial destacarmos que a nocao de texto pode ser vista a partir de uma perspectiva estrutural,
enunciativa ou até mesmo discursiva. A esse respeito, Orlandi (2007), ao propor uma reflexao
sobre texto e discurso, retoma Halliday (1976), enfatizando o fato de “ser o texto a unidade
primeira”. Esse teorico, alinhado a uma perspectiva tedrica estruturalista, considera que, para ser
texto, “é preciso ter textualidade, que, por sua vez, é func¢do da relacdo do texto consigo mesmo
e com a exterioridade” (ORLANDI, 2007, p. 52). Como trata a autora, para ele, a no¢ao de texto
estad vinculada a estrutura material da lingua, é pela estrutura linguistica que o texto existe. Ja
para Orlandi (2007), o entendimento sobre 0 que é texto para esse tedrico ndo € 0 mesmo que
para ela, inscrita em uma perspectiva tedrica-discursiva. A autora mobiliza a ideia de que nédo
é possivel a palavra apresentar significado de forma independente e autbnoma, mas somente
guando inscrita por um sujeito, em determinada condicdo de producdo historica. Para ela, é a
partir dessa relacao entre palavra material e condicdo de producdo que o texto existe e significa.

Ainda, diferentemente de Halliday (1976), Orlandi (2009) destaca que “o texto nao
resulta da soma de frases, nem da soma de interlocutores: o(s) sentido(s) de um texto resulta(m)
de uma situacéo discursiva, margem de enunciados efetivamente realizados, que é determinado
pelo social” (ORLANDI, 2009, p .194). Nessa esteira de reflexdo, Orlandi (2007, p. 52)
considera que o texto € uma “peca” de linguagem, uma pega que representa uma unidade
significativa. E, como bem salientado por ela, ndo se trata de uma peca no sentido material e

estrutural, mas sim no sentido de “pe¢a de teatro”, o que nos fazer compreender que, para a
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autora, o texto nada mais é do que uma conjuntura de fatores (a exterioridade, sobretudo) a qual
estabelece uma relacdo de sentidos (0s mesmos e os outros). Dessa forma, Orlandi afirma que,
para a perspectiva teorica da Analise do discurso francesa, o texto nada mais € do que um objeto
histérico. Sendo assim, nas palavras da autora, “o texto € um objeto linguistico-historico”
(ORLANDI, 2007, p. 53). E a partir dessa concepcao de texto que nosso trabalho e nosso olhar
estdo inscritos. Da nossa perspectiva, compreendemos que o0 texto ndo é apenas uma construgao
do codigo linguistico, com sentidos fechados e univocos em si. Muito pelo contréario:
entendemos que se trata de uma construcdo material, na qual linguistico, histérico e
inconsciente estdo atravessados.

Orlandi (2007) aponta que, do ponto de vista de sua apresentacao empirica, o texto € um
objeto com comeco, meio e fim. De tal forma, enquanto visto e considerado pela 6tica da AD de

escola francesa, a autora diz:

0 texto, visto na perspectiva do discurso, ndo é uma unidade fechada — embora, como
unidade de andlise, ele possa ser considerado uma unidade inteira — pois ele tem
relagdo com outros textos (existentes, possiveis ou imaginarios), com suas condicdes
de producéo (os sujeitos e a situagdo), com o que chamamos sua exterioridade
constitutiva (o interdiscurso, a memdria do dizer) (ORLANDI, 2007, p. 54)

A partir de tal concepgéo a respeito de texto, compreendemos alguns pontos sobre os
quais a perspectiva tedrica discursiva se detém em seu processo de observacdo e de analise dos
sentidos. O fato de o texto ser considerado como uma unidade nao se limita a questao de ele ser
apenas unidade linguistica complementada pela exterioridade histérica. Paraa AD, como
Orlandi (2007) bem trabalha em sua reflexdo, “a relacdo entre lingua e historia € constitutiva”,
pois, no processo de analise, ndo partimos da histéria para o texto ou do texto para a histéria
(ORLANDI, 2007, p. 55). Pelo viés da AD, reiterando o que ela diz, buscamos compreender
como a matéria textual produz sentidos. E, nesse espectro, essa compreensdo nao se da de forma
univoca e tampouco automatica, como sustentam as perspectivas teoricas estruturalistas.

Ainda considerando a nocéo de texto paraa AD, Orlandi (2007) diz que podemos falar
que um texto pode ser — e na maioria das vezes o é efetivamente — atravessado por varias
formac0es discursivas. E € a partir dessa consideragdo que reiteramos o papel fundamental de
buscar observar e compreender o texto como uma unidade passivel a multiplicidade de sentidos.
N&o héa sentidos estanques e absolutos. Quando retomamos Pécheux (2012), com a no¢éo de que
“todo enunciado estd passivel a se tornar outro, a se deslizar” (PECHEUX, 2012, p. 53),
compreendemos que a interpretacdo de um texto estd relacionada a sua historicidade e,
principalmente, a histdria do sujeito. Assim, quando pensamos em texto para essa vertente de

analise, pensamos em seu funcionamento, em seu modo de produzir sentidos, dado ao fato de
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que ele é concebido enquanto objeto linguistico-histérico, conforme demonstra Orlandi.
Enquanto objeto e unidade historica e linguistica, o sentido do texto se da no encontro entre
estrutura e acontecimento; em outras palavras, no encontro entre o material linguistico e o
material histdrico (constituido pela historicidade e pela memdria).

A despeito das nogOes de lingua e de texto, como vistas anteriormente, abordamos
como a atividade de leitura também pode ser concebida de diferentes perspectivas teoricas.
Considerando o dominio de estudos no qual estamos circunscritos, o campo da linguagem, com
base no trabalho de Coracini (2002), podemos destacar abordagens estruturalistas,
interacionistas e discursivas, as quais apresentam entre si pontos de aproximagdo e de
distanciamento no que diz respeito ao entendimento e ao tratamento dado ao tema da leitura.
Conforme demonstram Komesu & Galli (2014, p. 80), as diferentes abordagens sobre a questao
da leitura vém sendo cada vez mais requisitadas, dada a emergéncia incessante de
tecnologias de informacéo e comunicacao (doravante TIC) nas instancias sociais, a exemplo da
educacional. Nessa direcdo, considerando nosso recorte de analise em questdo, consideramos
importante compreendermos as diferentes abordagens e nogoes a respeito de leitura como forma
de desenvolvermos uma reflexdo a respeito dos modos de formacéo do sujeito leitor na etapa
do Ensino Médio.

Entdo, a partir dessas diferentes nogdes de leitura, comegamos por evocar e apresentar
essas posicOes acerca da tematica. Em Coracini (2002), podemos ver autores que defendem
perspectivas opostas no tratamento da concepcao de leitura. Por exemplo, Kato (1985) entende
leitura como “processo de decodificacdo”; j4 Cavalcanti (1983) e Kleiman (1989) sustentam
uma visdo de leitura considerada intermerdiaria; e Foucault (1969) e Orlandi (1988 [2000])%*
trabalham em favor de uma concepcéao de leitura como processo discursivo. A esse respeito,
vale destacar a hipoOtese topdown ou descendente ou a hipdtese bottom-up ou ascendente,
conforme Kato (1985 apud Coracini, 2002). Coracini mostra que, para essa autora, a primeira
hipo6tese vé no leitor a fonte Gnica do sentido, de modo que o texto serve apenas para validar
hipoteses; ja a segunda hipdtese, a ascendente, focaliza-se sobre o texto e os dados nele contidos
como ponto de partida para a compreensao. Diante dessas duas visdes diferentes de leitura, Kato
(1985 apud CORACINI, 2002) sustenta a existéncia de uma visdo intermediaria a respeito da
noc¢do de leitura, pois acredita que ela é processada na interacéo texto-leitor ou, em uma viséo

mais recente, autor-texto-leitor.

24 Destacamos que essa edicdo de Orlandi (1988), citada por Coracini (2002), é a mesma a qual estamos nos
referindo em outros momentos deste trabalho como Orlandi (2000). Por isso, colocamos as duas datas entre
parénteses nesta referenciacéo, por se tratar da mesma obra, intitulada Discurso e leitura.
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A viséo postulada por Kato, a de “texto como fonte tinica do sentido”, esta atrelada a
uma visdo mais estrutural e mecanicista da linguagem, como sustenta Coracini. Para essa
concepcao de leitura, a existéncia do texto independe do sujeito e da condi¢do de producao a

partir da qual ele enuncia. Desse modo, a partir desse ponto de vista:

Ao leitor caberia, entdo, a tarefa de decodificar, isto é, de reconhecer os itens
linguisticos ja conhecidos e des-cobrir (tirar as cobertas) o significado dos itens
desconhecidos (CORACINI, 2002, p. 14).

Assim, essa nocao de leitura entende que o sentido ja esta 14, construido a partir do
texto, que exerce um papel proprio e autbnomo. Nesse caso, o papel do leitor é apenas de
decodificar o que ja esta construido. E a partir dessa visao de leitura que temos dicotomias como
“significado  real/figurado”, “denotativo/conotativo”, “objetivo  (cientifico)/subjetivo
(artistico)”, como destaca Coracini (2002, p.14). Entendemos, entdo, que a leitura de
“decodificacdo” considera a estrutura linguistica como cerne da questdo da interpretacdo. Para
essa visdo, o sujeito e a condicdo de producdo ndo definem o(s) sentido(s), mas sim a linguagem
e 0s elementos utilizados para a “construgdo textual”.

Jauma visdo de leitura mais intermediaria vai considerar além do meramente estrutural
e linguistico. Esse modo de olhar para a leitura parte do pressuposto de que o leitor é “portador
de esquemas (mentais) socialmente adquiridos”. Em detrimento dessas capacidades, Coracini
(2002) mostra que, para essa visdo, “o bom leitor ¢ aquele que ¢ capaz de percorrer as marcas
deixadas pelo autor para chegar a formulagdo de suas ideias e intengdes” (CORACINI, 2002,
p. 14). Por conseguinte, esse modo de considerar a leitura dos textos considera o texto como
instrumento fechado, ndo passivel a deslocamento(s) de sentido(s), dado ao fato de que parte
do pressuposto de que as verdadeiras intencdes do autor sdo passiveis de serem recuperadas
pelo “bom leitor”. Em resumo, para essa teoria, o texto exerce fun¢do de grande importancia
com relacdo ao leitor, que deve (re)construir o percurso construido pelo autor para que possa
ser significado:

0 texto-produto € visto como um conjunto de pegadas a serem utilizadas para
recapitular as estratégias do autor e, através delas, chegar aos seus objetivos (KATO,
1985, p. 57 apud CORACINI, 2002, p. 15).

Considerando essa visdo de leitura, entendemos que o leitor é projetado como um
sujeito ativo porque cabe a ele fazer associagcbes e movimentos para buscar recuperar o(Ss)
sentido(s) do texto. Porém, em contrapartida, como afirma Coracini (2002), “essa atividade se

Vvé tolhida por um objeto autoritario ao qual se imputa a existéncia de um nucleo de sentido,
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‘contetido comum’, independente dos componentes situacionais” (CORACINI, 2002, p. 15).
Desse modo, do nosso ponto de vista, compreendemos que o sujeito ainda ndo é considerado
como 0 ponto crucial no modo de ler. Afinal, se se defende ler “de acordo com o texto, com o
que o texto quer dizer” (CORACINI, 2002, p.15), a autorizagao na apreensao de sentidos ainda
é centrada no texto e ndo no sujeito-leitor.

Hé& também uma concepcao de leitura a qual leva em consideracdo 0 momento socio-
histérico como fato crucial para o ato de ler. Segundo Coracini (2002), essa visao entende “o
ato de ler como um processo discursivo no qual se inerem os sujeitos produtores de sentido — 0
autor e o leitor — ambos socio-historicamente determinados e ideologicamente constituidos”
(CORACINI, 2002, p.15). Trata-se da visdo de leitura sob a ética da analise do discurso. Desse
ponto de vista, diferentemente dos outros até aqui apresentados, o texto ndo € o centro do sentido,
pois, como sustenta Coracini (2002), com base em Foucault (1969 [2008]), “ele [o texto] ndo
pode ser controlado a ndo ser pelos sujeitos submetidos num determinado contexto socio-
historico (ideoldgico), responsavel pelas condi¢des de produgao” (CORACINI, 2002, p. 16).
Em outras palavras, trata-se de uma visdo que considera a pluralidade de sentidos possiveis,
resultantes de diferentes processos de leitura.

Dessa maneira, o texto ndo ¢ o centro da leitura mas sim “o produto do processo
discursivo, uma forma convencional consensualmente reconhecida de comunicagdo social”
(CORACINI, 2002, p. 17) e, consequentemente, ndo € ele quem vai “determinar as leituras,
mas 0 sujeito enquanto participante de uma determinada formacdo discursiva, clivado,
heterogéneo, perpassado pelo inconsciente no qual se inscreve o discurso” (CORACINI, 2002,
p. 17-18). Para a concepg¢ao discursiva de leitura, ndo ha leituras dicotomicas do tipo “sentido

literal/sentido metaforico”, “leitura objetiva/leitura subjetiva”, pois como bem salienta a autora:

N&o hé& lugar para oposicdes do tipo sentido (leitura) literal/metaférico(a); afinal,o0 que
é literal (objetivo, cientifico) numa dada formagdo discursiva pode ndo ser numa outra;
0 que é metafdrico para uma pode deixar de ser para outra (CORACINI, 2002, p.18)

Como vimos, ha diferentes modos de observar e de considerar a leitura. Ha posturas
teoricas que privilegiam o texto como centro do sentido e ha a visdo discursiva a qual ndo adota
0 sujeito como o portador do(s) sentido(s). Nesse caso, a depender da abordagem tedrica a partir
da qual consideramos a leitura, o exercicio das préaticas de leitura e de producao de texto também
vai variar. No contexto atual, ndo raro, deparamo-nos com praticas de ensino de lingua, de
leitura e de texto nos ciclos basicos (Ensino Fundamental e Ensino Médio) que privilegiam uma

visdo tedrica mais estrutural, a partir da qual o texto ocupa um lugar de “reconhecimento de



42

unidades e de estruturas linguisticas cuja funcionalidade parece prescindir dos sujeitos”
(CORACINI, 2002, p. 18). Ndo somente as praticas mas também os materiais didaticos que
circulam nessas condi¢des de producdo privilegiam uma visdao mais estrutural de lingua, a qual
ndo leva em consideracdo explorar os diferentes efeitos de sentido no sujeito-leitor-aluno.

E por isso que, em nosso trabalho, interessa-nos a visdo de leitura discursiva, ja que
buscamos investigar o(s) sentido(s) possiveis e ndo apenas estruturas. Do nosso ponto de vista
discursivo, acreditamos que compreender a producdo e a circulacao dos sentidos pode ser uma
atividade importante para a compreensdo do(s) percurso(s) do sujeito-leitor. Tal modo de
investigar as producdes textuais pode contribuir na compreensao do(s) processo(s) discursivo(s)
produzidos pelo sujeito. Dessa feita, considerando o “modo de relagao (leitura) entre o dito e o
compreendido” (ORLANDI, 1999, p. 59), podemos refletir sobre os modos de ler dos sujeitos
vestibulandos na ocasido do vestibular, que seleciona o candidato apto a frequentar a
universidade. Pela perpectiva discursiva, defendemos a possibilidade de olhar esse(s)
percurso(s) a partir da constituicio historica e ideoldgica plural do sujeito®, o que, como ja

sustenta a teoria discursiva, faz eclodir em diferentes modos de leitura.

1.3 A(s) ideologia(s): a (im)possibilidade de um sujeito univoco

Na obra Aparelhos Ideoldgicos do Estado, publicada em 1970, Althusser trata como
tema central de sua reflexdo a questdo da ideologia ou da(s) ideologia(s). Segundo o autor, o
conceito de ideologia foi proposto por Cabanis, Destutt de Tracy e pelos seus amigos, que lhe
atribuiram por objeto a teoria (genética) das ideias. A partir dessa questdo tedrica, ele elucida
que Marx, 50 anos depois, retoma o termo com sentido diferente. E nessa direcdo que “a
ideologia passa a ser o sistema das ideias, das representacdes, que domina o espirito de um
homem ou de um grupo social” (ALTHUSSER, 1970, p. 69 — grifo nosso). Para Mar, ideologia
é instrumento de dominacgdo social. Na mesma direcdo que Marx, entendemos, entdo, que as
relagcOes de poder sdo exercidas por uma ideologia tida como dominante, tendo em vista que
ela, enquanto sistema que atravessa o sujeito, define aliangas, adesdes, comportamentos e,
principalmente, a reproducdo das condigdes de producdo, condicdo ultima da producdo, como

retoma Althusser (1970), a partir de suas leituras de Marx.

%5 Para isso, estamos considerando, para nossas reflexdes, teorias que vao além das teorias linguisticas. Em nosso
trabalho, de base materialista, adotamos sobretudo a nogao de ideologia, deslocada por Pécheux dos trabalhos de
Althusser (1970).
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Considerando que a ideologia esta envolta em um sistema de ideias e adotando a
perspectiva teorico-discursiva da AD francesa, cabe destacar que, a partir de Pécheux,
acreditamos ndo existir leitura ndo-ideolégica. Afinal, todo ato de ler é um ato ideologico,
porque o sujeito é interpelado pela ideologia. A esse respeito, como explica Pécheux (1975
[1997, p. 165]), com base nas ideias de Althusser (1970), o sujeito é interpelado em sujeito
ideoldgico — pela ideologia — de tal modo que é conduzido sem se dar conta, tendo a impresséo
de estar exercendo sua livre vontade. E ¢é nessa direcdo que entendemos que a ideologia age
como uma forca coercitiva, sendo, portanto, instrumento usado por um sistema para dominacéo.

Com relacdo ao modo de funcionamento dessa forca coercitiva, Althusser explica o
modo como se d& a reproducdo dos meios de producdo e da forca de trabalho a partir da
ideologia. No que diz respeito a esses modos de reproducao, a ideologia atravessa seus modos
de funcionamento. Para melhor compreendermos, retomamos a ideia trazida pelo autor de que
“toda formagao social releva de um modo de produgdo dominante” (ALTHUSSER, 1970, p.
10), o que nos permite dizer que “o processo de producdo pde em movimento forcas produtivas
existentes em relagdes de producao definidas” (ALTHUSSER, 1970, p. 11). Para isso, como
sustenta Althusser (1970), para a existéncia de uma formacdo social, é necessario que, ao
mesmo tempo em que exista producdo, existam também condicGes de reproducdo das forcas
produtivas e das relacdes de producdo existentes.

Além disso, ndo podemos nos esquecer de tratar a respeito dos modos de reproducéo
da forca de trabalho, asseguradas pela existéncia do salario. Tal como Althusser (1970), essa
reproducdo se passa fora do local de trabalho, através de diferentes instrumentos que garantem
tal reproducdo. Nao se trata necessariamente de uma reproducdo que se da de modo repressivo,
mas sim a partir de ferramentas que venham a dominar o inconsciente dos sujeitos. Acerca dos
modos pelos quais essa reproducdo pode ser realizada no cerne do regime capitalista, Althusser

afirma que:

esta reproducdo da qualificacdo da forca de trabalho tende (trata-se de uma lei
tendencial) a ser assegurada ndo em “cima das coisas” (aprendizagem na propria
producdo), mas, e cada vez mais, fora da producdo: através do sistema escolar
capitalista e outras instancias e institui¢des (ALTHUSSER, 1970, p. 20 — grifo nosso)

Reiteramos, a partir dessa consideracdo do autor, que essa reproducdo acontece de
modo coercitivo, sem mesmo que O sujeito se dé conta de que ele esta reproduzindo
pensamentos, comportamentos e a¢des que beneficiam todo um sistema capitalista dominante.
Tal como indaga Althusser (1970), podemos nos perguntar o que se aprende na Escola. Segundo

ele, aprendemos algumas técnicas e ainda muitos elementos de “cultura cientifica” ou
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“literaria”, que sdo diretamente usaveis em diferentes lugares de produgdo (ALTHUSSER,
1970, p. 20). Dito de outro modo, a escola ensina funcdes técnicas e especificas (os chamados
saberes praticos) para os sujeitos. Além desses conhecimentos praticos, Althusser também

elucida o fato de que a escola:

ensina também a “bem falar”, a “redigir bem”, o que significa exatamente (para os
futuros capitalistas e para os seus servidores) a “mandar bem”, isto é, (solucdo ideal)
a “falar bem” aos operarios (ALTHUSSER, 1970, p. 21)

Com relagéo ao funcionamento da ideologia enquanto sistema de ideias, vemos que ela
pode, de fato, dominar o individuo ou um grupo social. No cerne dessa questdo, enquanto

ferramenta que move um sistema por diferentes vias, Althusser vai reiterar o fato de que:

a reproducdo da for¢a de trabalho exige ndo sé uma reproducéo da qualificacéo desta,
mas, a0 mesmo tempo, uma reproducdo da submissdo desta as regras da ordem
estabelecida, isto &, uma reproduc¢do da submissdo desta a ideologia dominante para
0s operarios e uma reproducdo da capacidade (para manejar bem a ideologia
dominante para os agentes da exploracdo e da repressdo, a fim de que possam
assegurar também, “pela palavra”, a dominagdo da classe dominante (ALTHUSSER,
1970, p. 21-22)

Desse modo, ainda fazendo referéncia aos modos de reproducdo do trabalho, vemos
que a presenca da instituicdo escola parece ser instrumento fundamental para manter e até
mesmo ampliar tais reproducdes das relagOes de trabalho. Ao trabalhar com o ensino de
“saberes praticos”, ela busca assegurar, de acordo com Althusser, a sujeicdo a ideologia
dominante (ALTHUSSER, 1970, p. 22). Conclui-se, entdo, a partir das reflexdes do autor,
que essa reproducdo acontece “nas formas e sob as formas da sujeicdo ideoldgica, em que é
assegurada a reproducdo da qualificacdo da forca de trabalho” (ALTHUSSER, 1970, p. 23).

Ainda em se tratando das reproducdes, Althusser aborda a reproducdo das relagdes de
producdo. Para ele, a ndo abordagem de tal conceito é uma omissdo e um erro (sobretudo
politico) graves. Segundo o autor, para compreender tal sistema de reproducdo, € preciso
compreender o que € a sociedade. E, para que seja possivel haver tal compreensao, ele busca
trabalhar os conceitos de infraestrutura e superestrutura, derivados da obra de Marx. Em sua

concepgdo tedrica, reitera que, para Marx:

a estrutura de qualquer sociedade é constituida por “niveis” ou “instincias”,
articulados por uma determinacdo especifica: a infraestrutura ou base econdmica
(“unidade” das forgas produtivas e das relagdes de produgao), e a superestrutura que
comporta em si mesma dois “niveis” ou “instancias™: o0 juridico-politico (o direito e 0
Estado) e a ideologia (as diferentes ideologias, religiosas, moral, juridica, politica,
etc.) (ALTHUSSER, 1970, p. 25 — grifos do autor € nossos)
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Dessa estruturacao de funcionamento social, podemos colocar questdes a respeito do
modo como a ideologia opera nessas relagdes dos sujeitos na formacéo social. Para isso,
seguindo a perspectiva tedrica althusseriana, como aqui estamos nos apoiando, sO é possivel
colocar e responder a tais questionamentos sob a ética da reproducdo. Por um lado, o autor
explica 0 que se passa do ponto de vista da pratica e da producdo, enquanto, por outro, da
reproducdo (ALTHUSSER, 1970, p. 29). Para compreendermos o modo como a ideologia
atravessa as relacdes entre sujeitos, podemos recorrer a0 momento quando Althusser faz a
diferenciacéo entre a existéncia do Estado e a dos Aparelhos Ideoldgicos do Estado (AIE). A
partir dessa conceituacao, podemos perceber as formas como ela, a ideologia, é percebida nas
relagcbes de producéo e de reproducdo. Para que essas existam, a ideologia exerce seu papel
fundamental, sobretudo nas relacdes de reproducdo, asseguradas pelos Aparelhos Ideologicos
do Estado (AIE).

Para tanto, o conceito de Estado adotado pelo autor é de base marxista. Segundo sua
tese, 0 Estado é uma “maquina” de repressao que permite as classes dominantes assegurar a sua
dominacdo sobre a classe operaria para a submeter ao processo de extorsdo da mais-valia
(ALTHUSSER, 1970, p. 31). De forma geral, podemos compreender o Estado como detentor do
poder que, como afirma Althusser, “so tem sentido em fungdo do poder de Estado, porque toda
a luta de classes politica gira em torno dele” (ALTHUSSER, 1970, p. 36). Entdo, sob tal 6tica,
vemos a presenca do Estado com carater repressivo, que visa tdo e somente a defender a posi¢cdo
de poder de Estado, que esta “a servigo das classes dominantes”, como sustenta 0 autor.

Ja o conceito de Aparelhos Ideoldgicos do Estado (AIE), defendido pela teoria
althusseriana, difere-se da nogdo de Estado por causa dos seus modos de funcionamento.
Enquanto o funcionamento do poder de Estado se da via repressao, o dos Aparelhos Ideoldgicos
de Estado existe por e pela ideologia. Para compreendermos tal funcionamento, cabe lembrar
que tais Aparelhos Ideolégicos do Estado (AIE) sdo realidades que se diferem do Aparelho de
Estado na medida em que eles s&o, nos termos de Althusser, “instituigdes distintas
especializadas”. Dito de outro modo, sdo instituicdes que desempenham fungdes sociais que
vao além das meras fungbes administrativas publicas do Aparelho de Estado (AE). Como
explica o autor, essas instituicdes (publicas ou privadas) podem ser escolares, familiares,
juridicas, politicas, sindicais, informacionais, culturais, entre outras. Nesse caso, essas
instituicdes ndo agem de forma repressiva, porém agem de forma ideoldgica, embora também
atuem secundariamente pela repressdo, tendo em vista que, segundo Althusser, “nao ha
aparelho puramente ideolégico” (ALTHUSSER, 1970, p. 47).
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Toda essa conceituacdo sobre ideologia e o seu funcionamento contribui para a
compreensdo de que ndo ha como nédo explicar os modos de funcionamento das instituicdes,
sem o atravessamento do ideoldgico, até porque, como estamos sustentando desde o inicio, ndo
ha como fugir dele. E ¢ a partir da questéo ideoldgica que nosso trabalho esta inscrito, dado ao
fato de que nos interessa analisar, a partir das producdes textuais, como 0 sujeito se inscreve
nas diferentes formagdes discursivas, atravessado pela ideologia. Anteriormente, falamos a
respeito do carater repressivo do Aparelho de Estado (AE), a servico das classes dominantes.
Logo, de acordo com Althusser (1970), se sdo essas as classes que detém o poder de Estado, é
possivel entender que também essas mesmas classes séo atuantes nas institui¢des que formam
e compdem os Aparelhos Ideoldgicos de Estado (AIE). Acerca dessa questdo, o autor afirma

que:

Nenhuma classe pode duravelmente deter o poder de Estado sem exercer
simultaneamente a sua hegemonia sobre e nos Aparelhos Ideoldgicos de Estado.
(ALTHUSSER, 1970, p. 49 — grifos do autor)

Ainda nessa linha de pensamento, o autor procura esclarecer a respeito da diferenca
entre agir por uma forca de Estado ativa, atuante, repressiva, e por uma forca ideoldgica do
Estado (grifos nossos). Pela primeira via, a dominacéo se da via leis, decretos, nos limites da
violéncia e da repressao; ja pela segunda, ela acontece pela e para a ideologia. A partir desta,
entendemos que o sujeito é levado — a partir das forcas ideoldgicas dominantes — a estar aliado
aos interesses do Estado burgués.

Para esclarecermos e avangarmos um pouco mais a despeito dessa questdo da
ideologia, retomamos o modo como, a partir de Marx, em sua obra A Ideologia Alem3,
Althusser a trata. Para o autor, ha dois campos a partir dos quais se pode observar o
funcionamento da ideologia: o da ideologia em geral e o das ideologias em particular. Althusser
lembra que essas sempre exprimem posicOes de classe, independentemente de sua forma
(religiosa, moral, juridica, politica) (ALTHUSSER, 1970, p. 71). Importante ressaltar que a
relacdo entre essas ideologias ndo se dad de modo diretamente proporcional porque elas se
diferem, mesmo que sejam relacionadas de alguma maneira.

De tal modo, para explicar o funcionamento da teoria da ideologia em geral, Althusser
enuncia algo fundamental na compreenséo de tal forma de funcionar. A partir de Marx, o autor
enuncia que “a ideologia nao tem historia”. Quando ele faz tal afirmagéo, ele se aproxima da
teoria desenvolvida por Freud segundo a qual “o inconsciente é eterno, ou seja, ndo tem

historia” (ALTHUSSER, 1970, p. 75). Ao elaborar essa questdo, ele destaca que 0 modo como
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ele enxerga a ideologia ndo ter historia é diferente da tese positivista-historicista defendida por
Marx, em ldeologia Alema, pois:

A ideologia comeca por ser, segundo Marx, uma construcdo imaginaria, um puro
sonho, vazio e vao, constituido pelos “residuos diurnos” da tinica realidade plena e
positiva, a da histéria concreta dos individuos concretos, materiais, produzindo
materialmente a sua existéncia (ALTHUSSER, 1970, p. 73)

Entdo, é a partir dessa perspectiva que Althusser demonstra que, para Marx, a ideologia
ndo tem histdria pelo fato de a historia estar fora dela. Assim, o filésofo enxerga o conceito, tal
como difundido pela visdo marxista, de forma negativa. Tendo isso em vista, Althusser justifica
sua tese sob dois diferentes argumentos: primeiro, diz que “a ideologia ndo é nada enquanto puro
sonho”; posteriormente, afirma que a ideologia ndo tem uma historia propria (ALTHUSSER,
1970, p. 74 — grifos do autor). A visdo althusseriana a respeito da ideologia se difere da viséo
de Marx, porque este acredita que as ideologias tém uma histdria propria — mesmo que sejauma
historia determinada pela luta de classes — e porque, ao afirmar que a ideologia em geral ndo
tem uma historia, considera que a sua historia esta fora dela. Desse modo, ele considera essa
maxima positiva, pois acredita que esse modo de funcionamento ideoldgico, dotado de estrutura
de um funcionamento, define como € ““a historia da luta de classes, isto €, das sociedades de

classes” (ALTHUSSER, 1970, p. 75). E nessa direcdo de pensamento que Althusser fornece

uma referéncia tedrica a partir da qual ele:

retoma o exemplo do sonho agora na concepcdo freudiana: a ideologia ndo tem
historia, pode e deve (e de uma maneira que ndo tem absolutamente nada de arbitrario,
mas que é pelo contrdrio teoricamente necessaria, porque existe uma ligagao organica
entre as duas proposigdes) ser posta em relacdo direta com a proposi¢do de Freud
segundo a qual o inconsciente € eterno), ndo tem histéria. (ALTHUSSER, 1970, p. 75)

O autor busca trabalhar a questdo das ideologias como fato ligado as sociedades de
classe e a sua historia. Para ele, ndo se trata de ser um sonho abstrato ou desconexo, mas sim
ligado as questdes sociais. Ele busca estabelecer essa relacdo do mesmo modo como Freud a
estabeleceu entre o individuo e o inconsciente. Tal como Freud considerou a nocao de
inconsciente como eterna, Althusser acredita que a ideologia é eterna. Consequentemente, a
historia da sociedade enquanto historia de luta de classes também é eterna. A teoria da ideologia
em geral, inscrita em uma ordem do eterno, é assim considerada pela existéncia concreta do
individuo. Desse modo, ela ndo pode estar em funcionamento ou mesmo ser percebida sem a
representacdo desse individuo, que se da na ordem do simbdlico. Nessa direcdo, ha o interesse
dos analistas do discurso por essa nogdo porque a percepcdo da ideologia se da a partir das

relacOes imagindrias entre sujeitos.
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A partir da nocdo de que a ideologia em geral € condicdo de existéncia das relacGes
sociais, Althusser propde duas teses a respeito da estrutura e do funcionamento dela. Em um
primeiro momento, ele sustenta que a “ideologia representa a relacao imaginaria dos individuos
com as suas condi¢des reais de existéncia” (ALTHUSSER, 1970, p. 77). Com isso, o autor
explica que se trata de “concepgdes de mundo”. Em outras palavras, de um ponto de vista critico,
essas concepgdes de mundo ndo sdo necessariamente reais. De outro modo, essa relagdo
imaginaria ndo corresponde a realidade. Para explicar essa tese, o autor traz alguns exemplos,

como a questdo da crenca em Deus, no Dever ou na Justica. A esse respeito, ele demonstra que:

ELINT3

ndo sdo as condigdes de existéncia reais, o seu mundo real, que “os homens” “se
representam” na ideologia, mas € a relacdo dos homens com estas condigdes de
existéncia que Ihes ¢ representada na ideologia. E esta relagdo que esta no centro de
toda a representagdo ideoldgica, portanto imaginaria, do mundo real (ALTHUSSER,
1970, p. 81 — grifo nosso)

Nessa esteira de reflexdo, o autor busca formular que, de algum modo, hd uma

deformacdo imaginaria possivel de ser observada em toda a ideologia. Segundo ele,

toda a ideologia representa, na sua deformacao necessariamente imaginaria, ndo as
relagbes de [producdo existentes (e as outras relacGes que delas derivam), mas antes
de mais a rela¢do (imaginéria) dos individuos com as rela¢fes de producdo e com as
relagbes que delas derivam. Na ideologia, o que é representado néo é o sistema das
relagBes reais que governam a existéncia dos individuos, mas a relagdo imaginéria
destes individuos com as relagdes reais em que vivem. (ALTHUSSER, 1970, p. 82 —
grifo nosso)

Apos ter considerado a ideologia como fruto da relagdo imaginaria dos individuos com
suas condicOes reais de existéncia, Althusser propde, em um segundo momento, que “a
ideologia tem uma existéncia material” (ALTHUSSER, 1970, p.83). Ao propor tal tese, sustenta
essa existéncia material porque, para ele, uma ideologia existe sempre num aparelho e na sua
pratica (ALTHUSSER, 1970, p. 84). E € essa concepcdo material que pode nos fornecer
ferramentas necessarias para que seja possivel analisar a(s) ideologia(s). Para os analistas de
discurso, trata-se de uma perspectiva a partir da qual se pode trabalhar nos limites da
interpretacdo, ao considerar materialmente a posicao-ideoldgica assumida pelo sujeito (grifos
nossos). Dito de outro modo, para o campo de analise em questdo, interessa o fato de que a
ideologia ndo € somente algo imaginado, mas sua existéncia pode ser percebida a partir de
praticas materiais. Nao se trata apenas de uma mera relacdo imaginaria do sujeito em relagéo a
sua existéncia, mas essa relagdo comporta, de fato, uma existéncia material, como afirma
Althusser (1970, p. 85). Essa materializacdo nédo é evidente, tal como uma estrutura linguistica

0 é, mas possivel de ser vista a partir da sua relagdo com as condicdes de producéo do discurso.
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Acerca dessa tese, 0 autor demonstra que as formas de comportamento e as praticas
adotadas pelo individuo — sujeito, interpelado pela ideologia — sdo aquelas do aparelho
ideologico de que dependem (ALTHUSSER, 1970, p. 86). Em outras palavras, o sujeito busca
sustentar seus atos de acordo com as ideias que emergem de sua consciéncia. Como explica
Althusser:

Em qualquer dos casos, a ideologia da ideologia reconhece portanto, apesar da sua
deformacao imaginaria, que as “ideias” de um sujeito humano existem nos seus atos,
ou devem existir nos seus atos, e se isto ndo acontece, empresta-lhe outras ideias
correspondentes aos atos (mesmo perversos) que ele realiza. Esta ideologia fala dos
atos: nods falaremos de atos inseridos em praticas. E faremos notar que estas praticas
sdo reguladas por rituais em que elas se inscrevem, no seio da existéncia material de
um aparelho ideol6gico, mesmo que se trate de uma pequenissima parte deste
aparelho (ALTHUSSER, 1970, p. 87 — grifos do autor)

Desse modo, como as ideias existem de forma material — isso porque elas estdo
inseridas em praticas reguladas por rituais materiais — nos termos de Althusser, o sujeito vai
agir ao mesmo tempo em que o sistema age por ele (ALTHUSSER, 1970, p 88-89 - grifos
nossos). Aqui, cabe ressaltar que, pela teoria discursiva, a qual considera a nocao de ideologia a
partir da concepcao tedrica althusseriana, ndo existe pratica fora da ideologia. Segundo o autor,
“a ideologia existe hum aparelho ideologico material, que prescreve praticas materiais, que
existem nos atos materiais de um sujeito que age em consciéncia segundo a sua crenga”
(ALTHUSSER, 1970, p. 90). Dito de outro modo, a relacdo imaginaria do sujeito esta ligada a
sua formacdo ideoldgica. A esse sistema imaginario, Pécheux (1975 [1997]) da o nome de
formacdo imaginaria. Segundo ele, todo processo discursivo supde a existéncia de formacdes
imaginarias (PECHEUX, 1975 [1997, p. 83]). E, como trazido anteriormente, toda ideologia é
atravessada por uma deformacéo imaginaria (ALTHUSSER, 1970, p. 82 - grifos nossos). Em
outras palavras, a partir dessa consideracdo, entendemos que ndo ha a possibilidade de haver

uma ideologia sem falhas, sem furos, sem contradi¢bes. Acerca disso, Pécheux vai dizer que:

as contradicBes ideoldgicas que se desenvolvem através da unidade da lingua sdo
constituidas pelas relagBes contraditérias que mantém, necessariamente, entre si 0s
“processos discursivos”, na medida em que se inscrevem em relagdes ideologicas de
classes. (PECHEUX, 1975/1988 [1995, p. 93])

A partir da relacdo do sujeito com suas formacdes imaginarias, podemos depreender
que a posicao-sujeito, conceito elaborado por Pécheux na teoria discursiva, existe pela pratica
de uma ideologia em questdo que existe a partir do sujeito. Entdo, quando falamos
anteriormente sobre como a ideologia atravessa o funcionamento dos Aparelhos Ideolégicos do

Estado, também estamos reiterando que esse mesmo sujeito existe a partir de sua relacdo com
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essas instituices. E, se essa relacdo acontece via ideologia, afetada por uma deformacéo
imaginéria (como estamos sustentando), logo essas relacfes também sdo afetadas pela
contradicéo.

Assim, sendo o sujeito fruto da interpelacdo ideoldgica, ndo ha como falar de sujeito
sem falar de ideologia, nem como falar de ideologia sem falar de sujeito. Segundo a teoria do
materialismo histdrico de Althusser, que serviu como pilar para a organizacéo da teoria da AD
francesa de Pécheux, ndo ha como falar de sujeito sem considerar o (S) atravessamento(s)
ideologico(s) que Ihe constitui(em). Ao retomar a teoria althusseriana, Pécheux vai retomar que
0 sujeito nada mais € do que um individuo interpelado em sujeito a partir da ideologia. Para
Althusser, o homem ¢ por natureza um “animal ideoldgico” (ALTHUSSER, 1970, p. 94). Em

outras palavras, aponta Althusser:

sO existe ideologia pelo sujeito e para sujeitos. Entenda-se: s6 existe ideologia para
sujeitos concretos, e esta destinacdo da ideologia s6 € possivel pelo sujeito: entenda-
se, pela categoria de sujeito e pelo seu funcionamento. (ALTHUSSER, 1970, p. 93)

Ao elaborar reflexdes acerca da teoria do materialismo-histérico, o autor reforca como
sujeito e ideologia estdo diretamente relacionados em sua existéncia material. Até o0 momento,
desenvolvemos e descrevemos o(s) modo(s) de funcionamento(s) do Aparelho de Estado (AE)
e dos Aparelhos Ideoldgicos de Estado (AIE), tendo em vista 0 modo como a ideologia opera
nessas relacoes. Cabe ressaltar que, em nosso trabalho, a nogéo de sujeito desenvolvida por
Althusser e, posteriormente, adotada por Pécheux (1975 [1997]) € um dos pilares norteadores

de nossa reflexdo, de nossa andlise discursiva. Para Pécheux:

A modalidade particular do funcionamento da instancia ideol6gica quanto a
reproducdo das relagcbes de producdo consiste no que se convencionou chamar
interpelacédo, ou 0 assujeitamento do sujeito como sujeito ideolédgico, de tal modo que
cada um seja conduzido, sem se dar conta, e tendo a impressdo de estar exercendo sua
livre vontade, a ocupar o seu lugar em uma ou outra das duas classes sociais
antagonistas do modo de produc¢do (ou naquela categoria, camada ou fracdo de classe
ligada a uma delas) (PECHEUX, 1975 [1997, p. 165-166] — grifos nossos)

A partir dessas consideracdes, 0 autor demonstra que, para a teoria materialista, o
individuo, sempre afetado pela ideologia, é interpelado em sujeito. Dito de outro modo,
materialmente, é a ideologia que interpela e faz dos individuos sujeitos. Sujeitos de si e sujeitos
a exercerem vontades, desejos, acdes e a ocupar posi¢cdes. No que diz respeito a interpelacéo,

Althusser sinaliza que:
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aideologia interpela os individuos como sujeitos. [...] a ideologia sempre-ja interpelou
os individuos como sujeitos, 0 que nos leva a precisar que os individuos sdo sempre-
ja interpelados pela ideologia como sujeitos, e nos conduz necessariamente a uma
ultima proposicéo: os individuos sdo sempre-ja sujeitos (ALTHUSSER, 1970, p.102).

Partindo desse pressuposto tedrico, cabe dizer que, em nosso trabalho, ancorado na
teoria do discurso, adotamos tal conceito de sujeito para tratar o sujeito do discurso em questao.
Trabalhamos com essa nogédo por causa do deslocamento tedrico que a AD faz na relacdo entre
individuo e sujeito. Tratar essa concepcdo significa ndo ignorar a atuacdo da ideologia e da
historia sobre o sujeito. Dito de outro modo, do nosso ponto de vista, é considerar que esse
mesmo sujeito ndo é sujeito de si mesmo, ndo é sujeito de suas escolhas, como se pretende
defender, a partir de outras abordagens teoricas (estruturalistas, pragmaticas, como discorremos
anteriormente). Por isso, nomeamos o vestibulando em nosso percurso analitico de “sujeito-
vestibulando”, o que implica dizer que os processos discursivos produzidos por esse sujeito nao
sdo controlados. E é desse ponto de vista que sustentamos a impossibilidade de um sujeito
homogéneo que produz discursos estabilizados, a partir do pressuposto de que ele é sempre

atravessado por diferentes ideologias.

1.4 A nocdo de FD e sua relativa heterogeneidade

Falar a respeito de Formagdes Discursivas (FD), no contexto da Analise do Discurso,
ndo € algo novo. Alids, para nds, trata-se de um grande desafio, tendo em vista que grandes
nomes — como Foucault (1969 [2008]), Foucault (1971 [1996]), Pécheux (1975 [1997]),
Courtine (2016) e Indursky (2007, 2008) — ja o fizeram. Dessa feita, revisitamos essa nogéo,
tdo rica e produtiva para os analistas de discurso, colocando em perspectiva com relagdo as
nog¢des as quais consideramos para nosso gesto de analise das producdes dos vestibulandos.

Para tratar da nocdo de FD, precisamos reiterar que o discurso ndo € tomado como
texto, tampouco como enunciado. Como ja sinalizamos em outros momentos, o discurso é, para
a teoria pecheuxtiana, efeitos de sentido entre interlocutores. Tal como Kramer-Wanderley
(2020), acreditamos que seja importante reforgar essa nogao de “efeito” enquanto explicitagdo
do movimento teorico de reafirmagdo da importancia da ideia de esquecimento da teoria
discursiva. Afinal, o sentido nunca esta 14, mas esta sempre funcionando a partir de determinada

condicéo de producéo. Isso significa que a inscricdo do dizer ndo acontece apenas a partir de
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um jogo de intengdes?® e de um exercicio de “planejamento de falas e de discursos” dos sujeitos
locutores em sua producéo discursiva. Ao contrario do que deseja o sujeito, o qual acredita na
existéncia de uma “comunicagdo bem-sucedida, sem falhas, sem furos, sem deslizes”, o discurso
é também aquilo que o sujeito ndo V&, aquilo que o sujeito ndo tem consciéncia de que inscreve.

Em um primeiro momento, retomar o entendimento do discurso enquanto efeito de
sentido pode parecer uma explicacdo um pouco pleonastica e redundante. No entanto, levando
em consideracdo que, ainda no campo de estudos da linguagem, ha muitas pesquisas sob um
viés estrutural e empirista, consideramos necessario reforcar que a atuacao da teoria discursiva
ndo é de carater formalista. Pela dtica discursiva, a lingua é a materialidade a partir da qual
podemos fazer observacdes do funcionamento e do possivel deslocamento do(s) sentido(s). Por
iSO mesmo, trata-se de uma teoria a qual visa a desconstruir e a desautomatizar as possiveis
evidéncias que todo discurso parece portar.

Nessa esteira de reflexdo, como ja citado anteriormente, cabe reforcar que o discurso,
ou seja, os efeitos de sentido ndo podem ser lidos como texto e nem como enunciagao, mas sim
a partir e atraves do texto. Compreender texto, enunciado e discurso como da mesma ordem
configura uma confusdo de ordem tedrico-metodoldgica. Enquanto, por um lado, pode-se
considerar texto e enunciado em uma ordem mais material, o discurso pode ser visto em uma
organizagdo menos material, mais abstrata. Texto e enunciado podem ser reconhecidos de
maneira mais evidente a partir da inscri¢do da estrutura material da lingua. Ja o discurso sdo o0s
efeitos da lingua em funcionamento. Em outras palavras, o discurso existe a partir da inscricdo
do enunciado e do texto em correlacdo com o sujeito, em uma dada condicao de producdo. Até
aqui, podemos depreender que a producdo discursiva € constituida por uma materialidade
estrutural linguistica (lingua, enunciado e texto), por um sujeito (da ideologia e do inconsciente)
que se inscreve em determinada(s) FD(s), a partir de uma dada condicdo de producdo. A esse

respeito, cabe destacar quando Courtine elabora sobre como:

os estudos de AD em que se faz tal relacdo constituem aquisicdo tedrica importante:
0 conceito de formagdo discursiva, por um lado, e a distingdo entre processos
discursivos e base linguistica por outro (COURTINE, 2016, p. 15 — grifos nossos)

Acerca da nocdo de formac&o discursiva, é preciso salientar que ela ndo é consensual

entre 0s estudiosos e, até mesmo por isso, trazemos, brevemente, algunsdos modos de

% Muito embora ndio seja nossa preocupagio enquanto analistas do discurso “desvendar”, analisar as intencdes que
circundam o discurso do sujeito, a AD ndo nega sua existéncia, tendo em vista que todo sujeito deseja comunicar
algo por meio de um processo discursivo. E as inscri¢des de seu discurso podem ser realizadas de modo consciente
e inconsciente. Para a AD, interessa-nos olhar para os furos (que se manifestam de modo inconsciente) no/do
discurso.
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tratamento dessa nocdo. Na citacdo acima, Courtine descreve exatamente o que dissemos
anteriormente: os discursos sdo constituidos ndo somente de uma base estrutural linguistica
como também sdo inscritos em formacgdes discursivas, nocdo que ultrapassa a questdo
estrutural, para qualquer uma das visfes sustentadas.

Orlandi argumenta que discurso € “um conjunto de textos passiveis de serem
produzidos conforme coercdo da formagdo discursiva” (ORLANDI, 2015, p. 69), o que
significa que o sujeito seleciona, a priori, 0 que ele diz, a partir da condicdo de producdo na
qual ele estad inserido. Dito de outro modo, em dado sistema de coercdo, 0 sujeito ndo é
autorizado a tudo dizer. Acerca dessa impossibilidade de tudo dizer, Foucault (1971 [1996])
argumenta a respeito do sistema de coer¢des a que todo discurso esta sujeito. Para o autor, 0s
discursos ndo sdo produzidos livremente, sem qualquer tipo de interferéncia e interdicao

externa. Segundo ele:

Em uma sociedade como a nossa, conhecemos, é certo, procedimentos de excluséo.
O mais evidente, 0 mais familiar também, é a interdi¢cdo. Sabe-se bem que ndo se tem
o direito de dizer tudo, que néo se pode falar de tudo em qualquer circunstancia, que
qualquer um, enfim, ndo pode falar de qualquer coisa (FOUCAULT, 1971 [1996, p.
9] - grifos nossos)

Entendemos que tal sistema de funcionamento pode ser diretamente associado ao
entendimento de formacdo discursiva nos termos de Foucault. Por uma visdo pecheuxtiana, o
que é dito (ou ndo dito) no interior delas é fruto de uma inscricdo historica e inconsciente do
sujeito. A esse respeito, Orlandi (2007) destaca que “as diferentes formulagdes de enunciados
se reinem em pontos do dizer, em regides historicamente determinadas de relagdes de forcas e
de sentido” (ORLANDI, 2007, p. 20). Em outras palavras, a inscrigdo material e linguistica
desses enunciados, no encontro com a histéria e a ideologia, produz o que conhecemos por
efeitos de sentido, ou seja, o discurso. E esse o interesse da AD: olhar para esse encontro e
encontrar matéria para compreender as formacgfes discursivas nas quais o sujeito se inscreve.
Isso porque é no interdiscurso que podemos nos deparar com a manifestacdo de forcas e de
sentidos, que refletem, assim, os confrontos ideoldgicos, de acordo com Orlandi (2007).

No que diz respeito a esses confrontos, produzidos nesse encontro entre o linguistico
e o ideologico, do ponto de vista discursivo, acreditamos que podemos compreender um pouco
de quem é o sujeito ou pelo menos sobre as FDs nas quais ele se inscreve, dado ao fato de que
“sentido e sujeito sao produzidos na histdria, sdo determinados” (MALDIDIER, 2017, p. 56).
Para compreendermos a relacdo do sujeito com as FDs, acreditamos na importancia de destacar

que esse conceito ndo é consensual entre os estudiosos, porque ha uma heterogeneidade no que
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diz respeito a sua concepgao no seio da propria AD.

Nessa esteira de reflexdo, Indursky (2005) aborda os diferentes modos como essa
concepcao é tratada, retomando as reflexes de Foucault e de Pécheux no que diz respeito ao
entendimento de FD. Como discorrido por ela, este entende por formacéo discursiva “aquilo
que pode e deve ser dito a partir de determinadas condigdes de produgao” (INDURSKY, 2005,
p. 9). Ja Foucault compreende que se trata de “um conjunto de regularidades” (FOUCAULT,
1969 [2008]). Em sua interpretacdo, a autora defende a existéncia de uma formacao discursiva
heterogénea, ou seja, para ela, ndo ha uma FD pura, ela é e esta sempre atravessada por outras
FDs, chamadas de secundarias. E, para ela, isso acontece porque existe a falha, a contradicao.
E, tendo isso em vista, seria impossivel haver uma FD pura porque existe uma “falha no ritual
gue se da no momento em que ocorre 0 encontro do sujeito do discurso com a linguagem e a
historia” (INDURSKY, 2005, p. 9).

Foucault (2008), um dos primeiros autores a elucidar uma reflexdo a respeito desse
conceito, faz o tratamento do conceito em Arqueologia do saber. Para ele, ap6s desenvolver
algumas hipoteses acerca de como seria possivel entender essa ideia de FD, ele chega a

concluséo de que:

No caso em que se puder descrever, entre um certo nimero de enunciados, semelhante
sistema de dispersdo, e no caso em que entre 0s objetos, os tipos de enunciagéo, 0s
conceitos, as escolhas tematicas, se puder definir uma regularidade (uma ordem,
correlagOes, posicBes e funcionamentos, transformagdes), diremos, por convencéo,
que se trata de uma formacéo discursiva (FOUCAULT, 1969 [2008, p. 43] — grifos
N0Ss0S)

A partir desse classico entendimento acerca das FDs, deslocado por Pécheux para um
conceito discursivo de FD, procuramos demonstrar as regularidades que ajudam a explicar
nossas escolhas metodoldgicas. Uma FD é convencionalmente definida a partir de determinado
namero de enunciados, que sdo fruto de um gesto de leitura do arquivo. Isso significa dizer que
essas escolhas sdo resultado de um gesto de interpretacdo do analista, que pode adotar diferentes
critérios (influéncia social, histérica, sociolégica), a depender do tipo de trabalho realizado. Em
seguida, salientamos o termo “regularidade” para demonstrar o0 modo como os recortes dos
enunciados que fizemos podem aparecer, em nosso corpus, de modo regular. A esse respeito,
em nosso gesto de interpretacdo, pudemos encontrar, na ordem da repeti¢cao, muitos enunciados
similares, pelo modo de funcionamento das condicdes de producdo do discurso em questéo.
Ainda, destacamos o termo convencdo para demonstrar a relativa arbitrariedade na escolha de
uma palavra para se caracterizar uma FD. Tendo em vista a disperséo (presente em todo

discurso) e também o tipo de trabalho realizado pelo analista do discurso (que trabalha com a
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desautomatizagdo do funcionamento e da leitura dos discursos), busca-se, entdo, fazer
questionamentos para a leitura do arquivo, em sua rela¢éo socio-historica.

Em nosso trabalho, procuramos elaborar um questionamento que contribuisse na
compreensdo de quem é o sujeito-vestibulando da UNESP. Para isso, em nosso horizonte,
questionamos o0 que pode e deve ser dito para que o sujeito fale e seja reconhecido como
candidato (e possivel futuro universitario) da UNESP. Com esse questionamento em
perspectiva, ressaltamos, tal como Foucault o faz em sua reflexdo, a auséncia de garantias no
que diz respeito a escolha das FDs que, de fato, representem o todo discursivo do sujeito. Nessa
perspectiva, marcamos que outras sequéncias discursivas (SDs) poderiam ter sido selecionadas

para compor o corpus. Tal como o autor:

ndo estou certo de que as formagdes discursivas que isolarei definam a medicina em
sua unidade global, a economia e a gramética na curva de conjunto de sua destinacdo
historica; ndo estou certo de que elas ndo introduzam recortes imprevistos. Da mesma
forma, nada me garante que semelhante discussdo podera dar conta da cientificidade
(ou da ndo-cientificidade) desses conjuntos discursivos que tomei como ponto de
partida e que se apresentam, de inicio, com uma certa presuncdo de racionalidade
cientifica; nada me garante que minha analise ndo se situe em um nivel inteiramente
diferente, constituindo uma descricéo irredutivel a epistemologia ou & histéria das
ciéncias (FOUCAULT, 1969 [2008, p. 43] — grifos nossos)

Corroborando essa reflexdo, entendemos que as regularidades por nos isoladas podem
ndo necessariamente definir o discurso do sujeito-vestibulando em sua totalidade. Alids, do
ponto de vista discursivo, ndo é possivel darmos conta do todo que todo discurso € passivel de
portar. E é a partir desse ponto de vista metodoldgico que justificamos nossas escolhas ao
selecionar as regularidades discursivas (explicitadas nos capitulos 3 e 4) para fazer o tratamento
analitico. Tal como Foucault, acreditamos que essas regularidades sdo apenas um recorte de
outras possibilidades que poderiam ter sido eleitas para analisar o discurso do vestibulando, a
partir de suas producdes textuais.

Destacamos que ha sempre outras possibilidades de enunciados outros que podem ser
escolhidos para representar as SDs regulares em um processo discursivo porque “um enunciado
é sempre um acontecimento que nem a lingua nem o sentido podem esgotar inteiramente”
(FOUCAULT, 1969 [2008, p. 31]). Essa escolha sempre dependera do olhar e da perspectiva
do analista. Foucault ressalta que esse acontecimento é Unico e esta sempre aberto a repeticéo,
a transformacéo, a reativacdo (FOUCAULT, 1969 [2008, p. 32]). Essa reflexdo nos ajuda a
embasar que as SDs estdo sempre abertas ao deslocamento.

Com relacdo a esse aparecimento/deslocamento, o trabalho de descricdo e de

interpretacdo das regularidades nos apresenta questdes do tipo por que e de que modo aparece
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um determinando enunciado e ndo outro em seu lugar? (FOUCAULT, 1969 [2008, p. 30]). E é
esse 0 questionamento que fazemos no percurso de procurar descrever e explicar as formacoes
discursivas nas quais se inscreve o sujeito-vestibulando. Muitos outros enunciados podem
aparecer em seu lugar. De tal modo, do nosso ponto de vista, 0 sujeito inscreve-se no discurso a
partir das condi¢des de producdo nas quais ele esta inserido, ou seja, a partir da historia e da
ideologia que Ihe atravessam. A esse respeito, considerando o conceito de que a ideologia
margeia todo e qualquer discurso, retomamos Pécheux (1975 [1997]), o qual entende que elas
podem ser heterogéneas e contraditorias entre si.

Acerca disso, cabe destacar que Pécheux compreende que “uma formagdo discursiva
existe historicamente no interior de determinadas relagdes de classe” (PECHEUX, 1975 [1997,
p. 167]). Em outras palavras, recuperando a no¢do de ideologia sustentada por Althusser, a
teoria discursiva pecheuxtiana entende que, para além das regularidades discursivas, toda
inscricdo em uma FD surge a partir das condi¢Bes de producdo nas quais o sujeito esta inserido.
De acordo com Pécheux,

toda formac&o discursiva deriva de condi¢Bes de producgdo e existe historicamente no
interior de determinadas relacGes de classe, podendo fornecer elementos que se
integram em novas formagOes discursivas, constituindo-se no interior de novas
relagdes ideoldgicas, que colocam em jogo novas formacOes ideoldgicas
(PECHEUX, 1975 [1997, p. 167] — grifos nossos)

Ao inscrever-se a partir de determinadas posicdes, ele produz seus processos
discursivos. Isso significa dizer que ndo ha como separar a historia, a ideologia na leitura e na
interpretacdo dessas sequéncias, porque essas existem a partir delas, que estdo sempre em

relacdo com a producdo de sentidos, segundo Orlandi. Para a autora:

as formacgdes discursivas sdo diferentes regides que recortam o interdiscurso (o
dizivel, a memdria do dizer) e que refletem as diferencas ideoldgicas, 0 modo como
as posicbes do sujeito, seus lugares sociais constituem sentidos diferentes
(ORLANDI, 2007, p. 20 — grifos nossos)

Podemos recuperar o que sustenta PEcheux acerca do conceito de formacao discursiva.
Para ele, que desloca o conceito foucaultiano sobre a nogéo, o ideoldgico é o motor que constitui
seu entendimento sobre essas formagdes. Como o autor apresenta, “cada formagao ideologica
constitui um conjunto complexo de atitudes e de representagdes que ndo sdo nem ‘individuais’
nem ‘universais’ mas se relacionam mais ou menos diretamente a posi¢des de classes em conflito
umas com as outras” (PECHEUX, 1975 [1997, p. 166]). Desse modo, para ele, o ideol6gico é

indissociavel do discurso, que significa 0 mesmo que dizer que as formagdes discursivas ndo
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existem fora da ideologia, porque o sujeito existe a partir dela e inscreve-se nessas FDs para
produzir seus discursos. Entdo, na visdo de Pécheux, é preciso conceber o discursivo como um
dos aspectos materiais do que chamamos de materialidade ideolégica (PECHEUX, 1975 [1997,
p. 166]).

Com base na compreensdo de que, para Pécheux, as formacges discursivas so existem
a partir de sua relacdo com a ideologia, destacamos que recuperar 0 conceito de sujeito, de
forma-sujeito e de posicdo-sujeito € de fundamental importancia, para entendermos o seu
funcionamento. Tais aspectos teoricos, por estarem diretamente interligados com a nocéo
althusseriana de ideologia, podem auxiliar no entendimento do deslocamento de sentidos no
interior das FDs.

Acerca da noc¢do de ideologia, vale destacar que ela ndo € Unica. Em Remontemos
Foucault a Spinoza (1977), Pécheux relata que Spinoza € um dos primeiros filésofos a tratar a
respeito de uma teoria das ideologias. Para ele, o seu trabalho “constitui uma espécie de
antecedente de uma teoria materialista das ideologias” (PECHEUX, 1977, p. 11). Isso porque,
ao analisar se Moisés acreditava ou ndo em Deus, Spinoza relacionou suas ideias a outras
palavras que tinham sido ditas por ele em outros momentos. Literalmente, ele explorou
passagens em que Moisés ensinava que Deus ndo tinha nenhuma semelhangca com as coisas
visiveis que habitam o céu, a terra e a agua. A partir dessa metéafora, ele relacionou a outras
palavras que admitissem o uso além do literal, como, por exemplo, a palavra “fogo”. Desse
modo, considerando tal palavra de modo metaférico, ele chegou a concluséo de que ela poderia
ser lida também como “célera”, “ciume”, “inveja”, levando-o a concluir que as proposicoes
“Deus ¢ fogo” e “Deus € invejoso” podem ser lidas do mesmo modo.

Segundo Pécheux (1977), em relacdo a teoria das ideologias, é por essa analise de
Spinoza que ele diz que “a ideologia religiosa ndo pode de nenhuma maneira ser tomada como
um bloco homogéneo, idéntica a si mesma, com seu nucleo, sua esséncia, sua forma tipica”
(PECHEUX, 1977, p. 11). Tal como essa ideologia ndo pode ser vista como homogénea,
tampouco ha alguma outra formacéo ideoldgica e discursiva fechada e univoca. E é a partir
dessas consideracdes que ele desloca o conceito de formacao discursiva primeiramente pensado
por Foucault enquanto um “conjunto de regularidades”.

Vale destacar que o entendimento de FD heterogénea por Pécheux sé acontece na
segunda fase de elaboragédo da teoria do discurso. Em um primeiro momento (1975), tal como
Foucault, ele trata a FD como “conjunto de regularidades”. Apenas posteriormente (1979) é
que ele considera a existéncia de uma FD dominante que podia estar atravessada por outras

FDs. Foi apenas neste momento que ele trabalhou com o conceito de contradicdo como forca
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motriz de sua teorizacdo, porque:

a ideologia interpela os individuos em sujeitos™: esta lei constitutiva da ldeologia
nunca se realiza “em geral” mas sempre através de um conjunto complexo
determinado de formacdes ideoldgicas que desempenham no interior deste conjunto,
em cada fase histérica da luta de classes, um papel necessariamente desigual na
reproducdo e na transformacdo das relacdes de producéo, e isto, em razdo de suas
caracteristicas “regionais” (o Direito, a Moral, o Conhecimento, Deus etc) e, ao
mesmo tempo, de suas caracteristicas de classe. Por esta dupla razdo, as formacGes
discursivas intervém nas formagdes ideoldgicas enquanto componentes (PECHEUX,
1975 [1997, p. 167])

Tal formulacdo deve-se ao fato de Pécheux entender que a ideologia ndo pode ser
idéntica a si mesma, o que significa dizer que ela existe sempre dividida, dentro de uma
contradicdo constitutiva de todo sujeito. Dessa maneira, se sempre ha uma ideologia que
interpela todo individuo em sujeito, nos termos de Althusser (conceito explorado na secdo
anterior), e ela nunca é Unica e nem idéntica a si mesma, entdo dizemos que nao ha a
possibilidade de um sujeito Gnico, ndo contraditério. Acerca disso, cabe retomar a nocao de
posicao-sujeito, por ele também pensada, como ferramenta para compreender como se da a
inscri¢do do sujeito nas formagdes discursivas.

No que diz respeito ao sujeito, € preciso pontuar que, para enunciar, € preciso que o
sujeito “se esquega” de quem ¢€. Dito de outro modo e considerando a teoria dos esquecimentos
de Pécheux, o sujeito sO se inscreve no discurso porque ele acredita ter plena consciéncia e
controle de tudo aquilo que ele enuncia. E, conforme nos ensina Pécheux (1975/1988 [1995]),
0 encontro do sujeito consigo mesmo sé acontece quando o sujeito se identificacom uma forma-

sujeito, tal como a nocéo de sujeito em Althusser. A esse respeito, Pécheux destaca que:

a expressao “forma-sujeito” é introduzida por Althusser: “todo individuo humano, isto
é, social, s6 pode ser agente de uma pratica se se revestir da forma de sujeito. A forma-
sujeito €, de fato, a existéncia histdrica de qualquer individuo, agente das praticas
sociais” (PECHEUX, 1975/1988 [1995, p. 183] — grifos do autor)

E é somente a partir dessa existéncia e desse reconhecimento gque o sujeito esquece das
determinacg6es que o colocaram no lugar ocupado por ele. Da nossa perspectiva, se ele é sempre
sujeito, ele também sempre se esquece das determinacdes que o constituem como tal. Entéo,
acreditamos que ele também se esquece da(s) ideologia(s) que Ihe atravessa(m), interpelando-
o(s) como sujeito(s). De tal maneira, cabe destacar que, de acordo com Pécheux, “o
funcionamento da Ideologia em geral se realiza através do complexo de formagdes ideoldgicas
— através do interdiscurso intrincado nesse complexo” (PECHEUX, 1975/1988 [1995, p. 162]).

Isso significa dizer que todo sujeito é constituido e atravessado por formacdes ideoldgicas, 0
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que o leva a se identificar com formacdes discursivas que o dominam, porque sao elas que, de

acordo com a teoria pecheuxtiana, constituem o sujeito. Como sustenta Pécheux,

essa identificacdo, fundadora da unidade (imagindria) do sujeito, apoia-se no fato de
que os elementos do interdiscurso (sob sua dupla forma, enquanto “pré-construido” e
“processo de sustentagdo”) que constituem, no discurso do sujeito, os tragos daquilo
que o determina, sdo re-inscritos no discurso do préprio sujeito (PECHEUX,
1975/1988 [1995, p.163])

E por essa nogéo de ideologia, amparada por Althusser e reformulada por Pécheux na
teoria discursiva, que se inscreve nossa perspectiva de anélise neste trabalho. E por considerar
a ideologia por meio da qual o individuo é interpelado, nos termos althusserianos, que o sujeito
do discurso nesta pesquisa ¢ chamado “sujeito-vestibulando”. 1sso porque, nas condicdes de
producdo nas quais o sujeito esta inscrito, ha elementos que determinam o(s) processo(s)
discursivo(s) desse sujeito. No préximo capitulo, abordaremos tal ponto com mais
profundidade, mostrando as condi¢fes de producdo nas quais esse discurso do vestibulando €

produzido.
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CAPITULO 2

DISCURSOS DO VESTIBULANDO DA UNESP E DISCURSOS SOBRE LEITURA

Seria ingénuo supor que o lugar como feixe de
tracos objetivos funciona como tal no interior
do processo discursivo; ele se encontra ai
representado, isto €,  presente, mas
transformado.

(PECHEUX, M. 1975 [1997, p. 82])

2.1 As condig0es de producéo do discurso

Neste capitulo, vamos tratar das condicdes de producdo e de emergéncia do discurso
do vestibulando, procurando compreender o caminho percorrido por esse sujeito. Nesse ambito,
com base nos trabalhos de Castilho (2020) e em informagdes disponibilizadas pela propria
instituicdo universitéria (site da UNESP), descrevemos as condi¢des de producdo imediatas (a
criacdo da UNESP, a prova do vestibular e sua origem na segunda metade do século XX no
Brasil); além dessas, também vamos discorrer sobre as condi¢des de producdo amplas nas quais
esse sujeito estd inscrito: a esfera escolar, a partir de alguns trabalhos que retratam o
funcionamento da redacdo no vestibular desde a década de 1980 até os dias atuais. Assim, a
partir dessa contextualizacdo, vamos compreender como emerge o discurso do sujeito-
vestibulando da UNESP no Brasil contemporaneo. Nesta apresentacdo, além de mostrarmos
dados sobre o historico de criagdo da UNESP, da Fundacdo VUNESP, da implantacdo do
vestibular e, principalmente, da prova de redacdo nessa condi¢do de producdo, vamos
apresentar 0 modo como a prova € organizada (a visao de texto desde sua criacdo até os dias
atuais, os critérios adotados para sua avaliacao).

E a partir do contexto do forte progresso estruturalista da década de 1960 que Pécheux
busca questionar o trabalho realizado pela Linguistica para, em seguida, organizar uma teoria
do discurso — que visa a explicar como se da o processo de comunicacdo. Naguele momento, o
esquema comunicacional de Jakobson (comunicacgdo, emissor, receptor) procurava fazer isso
do lugar tedrico que este ocupava. Porém, Pécheux, a partir de sua inscricdo no materialismo
historico althusseriano, busca compreender os lugares e as posi¢es ocupadas pelo sujeito no
cerne de um processo comunicativo. Para isso, ele se aproxima das ideias sobre reproducdo das

ideologias, ja apresentadas no capitulo 1.
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Nessa direcdo, procurando compreender tal processo e partindo do pressuposto de que
as determinacdes socio-histdricas sdo determinadas pelo prisma da(s) ideologia(s) — como ja
explorado na primeira parte deste trabalho — Pécheux (1975 [1997]) busca trazer a questdo da
posicdo ocupada pelo sujeito em diferentes ambitos (discursivo, social, econémico) para
elaborar como os dizeres sdo inscritos em uma rede de memoria. E nesse contexto que o autor
comeca a organizar o que ele vai chamar, posteriormente, de condi¢Ges de produgéo.

Nesse ambito, PEcheux comecou a pensar, a partir do que ele nomeia como formacdes
imaginarias (jogo imaginario no qual os sujeitos consideram a imagem que fazem de si —de um
para 0 outro e vice-versa — no interior de um processo discursivo), no contexto, nas
circunstancias pelas quais esses processos discursivos acontecem. Para o autor, “todo processo
discursivo supde a existéncia dessas formagdes imaginarias” (PECHEUX, 1975 [1997, p. 83]).
Entdo, podemos entender que o imaginario é condi¢do precipua para se pensar esses processos.

Partindo dessa relacéo que se estabelece entre os processos discursivos e as formagoes
imaginérias, acreditamos ser crucial mencionar/explicar a transformacdo proposta pela teoria
do discurso no que diz respeito ao acontecimento do discurso. Para Pécheux, o esquema
comunicacional dos russos estruturalistas ndo € suficiente para explicar questdes da ordem
simbdlica que atravessam o sujeito. A esse respeito, cabe salientar que, para os formalistas
russos, as questdes que atravessam 0s processos comunicativos sao da ordem dos ruidos fisicos.
Jé& para a teoria discursiva, esses ruidos nada mais sao do que a visao de um sujeito inconsciente,
clivado, atravessado por contradicdes.

Considerando essas questdes trazidas e também o modo de organizacéo deste trabalho,
nesta secao, descrevemos 0 modo como entendemos e interpretamos o que sao as condicdes de
producdo do discurso com base na teoria pecheuxtiana. Sabemos que varios conceitos da AD
francesa passaram por um processo de transformacéo desde sua concepcao na primeira fase em
1969. A fim de contribuir com nossa descricao a respeito das condi¢des de producdo, também
recorremos aos trabalhos de Orlandi (2003), de Courtine (2009), de Courtine (2016) e de
Maldidier (2017), os quais contribuem na compreensdo do percurso de elaboracdo de tal
conceito ate sua aplicacdo nos dias atuais pelos analistas de discurso.

Para comecar, cabe ressaltar que a nogdo “condi¢des de produgdo” é trazida por
Pécheux quando ele comeca a pensar e a explicitar o modo de funcionamento dos processos
discursivos. Para ele, um discurso é sempre pronunciado a partir de condi¢cdes especificas nas
quais o sujeito esta situado no interior de uma relagdo de forcas existentes. Tais situa¢fes sao
chamadas de “condi¢des de producao”. Em outras palavras, essa relagdo implica as posi¢oes

ocupadas pelo sujeito no processo discursivo.
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O termo “condicdo de produgdo” foi pensado a partir da interface com a teoria
materialista de Althusser (1970). Isso porque, para Pécheux (1975 [1997]), o funcionamento
dos processos discursivos ndo se da de forma integralmente linguistica (PECHEUX, 1975
[1997, p. 78]). E nesse ponto que ele se distancia da teoria proposta pelos formalistas a respeito
dos modos de producéo discursivos. Enquanto estes consideram a mensagem a partir de um
dado contexto apreensivel pelo destinatario, para ele, ndo é possivel defini-los sem considerar
0S sujeitos que protagonizam esses processos discursivos; até mesmo porque, segundo o autor,
ndo se trata de mera “transmissdo de informacgdo entre A e B”, mas sim “de um ‘efeito de
sentidos’ entre os pontos A e B” (1975 [1997, p. 82]). A esse respeito, Pécheux prefere usar o

termo discurso em vez de mensagem. Vejamos:

Observemos que, a proposito de “D”, a teoria da informacgdo, subjacente a este
esquema, leva a falar de mensagem como transmisséo de informagao: o que dissemos
precedentemente nos faz preferir aqui o termo discurso, que implica que ndo se trata
necessariamente de uma transmissdo de informacéo entre A e B mas, de modo mais
geral, de um “efeito de sentidos” entre os pontos A e B. (PECHEUX, 1975 [1997, p.
82] — grifos do autor)

Tomando por base essas consideracdes, encontramos a interface da teoria discursiva
com a teoria do materialismo histérico althusseriana. Se os processos discursivos nao existem
sem a presenca do sujeito — e de suas formacdes imaginarias — podemos dizer que eles também
ndo acontecem sem a ideologia. E, a despeito dessas aproximacdes, Pécheux nomeou tal
mecanismo como “condi¢des de produgio do discurso” (PECHEUX, 1975 [1997, p. 78]).

Nessa direcdo, o autor aponta e desenvolve 0 pensamento a partir da premissa da
impossibilidade da existéncia de um discurso apenas como uma sequéncia linguistica fechada
em si mesma. Para ele, “¢ impossivel analisar um discurso como um texto” (PECHEUX, 1975
[1997, p. 79]), pois seguir com tal modo de analise é acreditar que as sequéncias linguisticas
isoladas e por si s6 configuram discursos. E ai que a interface que ele realiza com a nocéo de
sujeito da teoria materialista histdrica faz avancar a no¢do de sequéncias linguisticas referidas
como “conjunto de discursos possiveis” (PECHEUX, 1975 [1997, p. 79]). E ¢ a partir dessa
conexao que Pécheux caracteriza as condic¢@es de produgéo.

Nessa esteira de reflexdo, Pécheux (1975 [1997]) aponta que “os lugares de A ¢ B
estdo representados nos processos discursivos que sio colocados em jogo” (PECHEUX, 1975
[1997, p. 82]). Porém, esses lugares ndo séo objetivos, tampouco fixos durante o processo
discursivo. Pelo contrério, o que acontece nesses processos ¢ “uma série de formagdes
imaginarias que designam o lugar que A e B se atribuem cada um a si e a outro, a imagem que
eles se fazem de seu préprio lugar e do lugar do outro” (PECHEUX, 1975 [1997, p. 82]).
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Entdo, é a partir desse momento de compreensao que Pécheux comeca a enunciar 0s
diferentes elementos que estruturam as condic¢des de producdo do discurso. Segundo ele, os
elementos A e B “designam algo diferente da presenca fisica de organismos humanos
individuais” (PECHEUX, 1975 [1997, p. 82]). Desse modo, seguindo os pretextos do autor,
entendemos que A e B determinam lugares determinados na estrutura de uma formacéo social,
0 que vai determinar posicdes nas diferentes esferas.

Para exemplificar esse pensamento tedrico, Pécheux ilustra a partir de um exemplo do
campo politico. Segundo o autor esclarece, um deputado que pertence a um partido politico que
participa do governo ou a um partido da oposicdo, é porta-voz de tal ou tal grupo que representa
tal ou tal interesse, ou entdo estd “isolado” ou esta situado no interior da relacdo de forcas
existentes entre os elementos antagonistas de um campo politico dado. Dito de outro modo, 0
que é dito s6 pode ter determinado alcance, estatuto de acordo com o lugar ocupado pelo sujeito.
Entdo, sdo as condicGes de produgédo que véo influenciar a producao dos processos discursivos
porque o sujeito, de sua posi¢cdo discursiva, estd sempre remetendo a situacbes de sentido
diversas gque atravessam as condic¢des de producdo nas quais ele esta inserido.

E, no que diz respeito a essa influéncia das condi¢cfes de producao na existéncia dos
processos discursivos, Pécheux afirma que “uma situacdo pode ser representada como varias
posi¢des” (PECHEUX, 1975 [1997, p. 83]). De acordo com o autor, isso ndo acontece ao acaso,
mas sustenta que todo processo discursivo supfe a existéncia de formacgdes imaginarias,

conforme quadro a seguir, projetado pelo tedrico:

Expressio Significagfic Questio implicita
que designa as formagdos | da cxpressio cujo “‘rosposta”™
imagindrias subentende
a formagio imagindriz
correspondente
14 (&) Imagem do Jugar de “Quer sou &u para
A para o sajeito Ihe falar assimm?"”
colocadoem A
A
Iy ®) Imagem do lugar de “*Quem € clc para
B para o sujcito queeu lhe
colocado em A fale assim?"”
Ig (B Imagem do lugar de ““*Quem 50U eu para
B pars o sujeito que ¢le me fale assim?""
colocado em B
B
Ig &) Imagem do lugar de “Quem Sele para
A para o sujeito que me fale assim 7"’

colocadoem B

Quadro 1 “Formagdes imaginarias” (PECHEUX, 1975 [1997, p. 83])
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No quadro a partir do qual Pécheux elabora 0 modo como se ddo as formagdes
imaginérias, podemos depreender que todo e qualquer processo discursivo é atravessado por
uma nocédo de imaginario. Dito de outro modo, o sujeito locutor sempre havera de enunciar a
partir de uma dada posicdo que ocupa na formacéo social, considerando, sobretudo, a posicéo
de seu interlocutor. A partir dessas diferentes posicGes é que esse sujeito antecipa, calcula,
planeja para enunciar. A esse respeito, 0 autor salienta que essas percepgdes sdo sempre
atravessadas pelo “ja dito” e pelo “ja ouvido”; em outras palavras, ndo se trata meramente de
uma percepcao do referente, do outro e de si mesmo que se da como condicao pré-discursiva do
discurso. Afinal, como sustenta a propria teoria, “as diversas formacdes resultam, elas mesmas,
de processos discursivos anteriores (provenientes de outras condi¢cbes de producdo)”
(PECHEUX, 1975[1997, p. 85]). Nesse processo, ha uma regulacio de respostas, tendo em vista
que todo discurso nasce de outro discurso e da origem a outros discursos. Entdo, Pécheux vai
chamar esse procedimento de processos discursivos. A respeito desses processos, conforme
explicita Maldidier (2017):

O discurso deve ser tomado nas relagdes e nos procedimentos imaginados pelo
mecanico-tedrico Pécheux. Este dava, conjuntamente, a teoria de um objeto novo e 0s
meios de discerni-lo (MALDIDIER, 2017, p. 23)

Ainda nessa esteira de reflexdo, considerando que esses processos discursivos sao
constituidos por diferentes sujeitos (locutor e interlocutor), pela teoria pecheuxtiana, podemos
dizer que ndo ha possibilidade de existéncia de discurso sem alteridade. Afinal, tal
acontecimento dos processos discursivos é marcado pela presenca do outro, porque o sujeito-
locutor leva em consideracdo seu interlocutor na producdo desses processos. 1sso porgque, como
elaborado pelo autor no quadro 1, ha sempre uma relagdo entre sujeitos. Em se tratando dessa
questdo do outro, que atravessa 0s processos discursivos, cabe destacar que o conceito de:

condicBes de producgdo designava a concepcdo central do discurso determinado por
um ‘exterior’, como se dizia entdo, para evocar tudo 0 que, fora a linguagem, faz que

um discurso seja 0 que é: o tecido histérico-social que o constitui. (MALDIDIER,
2017, p. 23)

Desse modo, seguindo esse raciocinio, entendemos que o acontecimento dos processos
discursivos ndo se da de forma independente, somente com aquilo que o sujeito imagina estar
dizendo. Muito pelo contrario. Em Inquietacé@o do discurso, Maldidier (2017) diz que existe a
hipdtese de que esses processos acontecam a partir de uma relagéo de correspondéncia entre
“um estado determinado das condi¢des de produg@o” e “uma estrutura definida do processo de

producdo do discurso”. A despeito dessa questdo, Pécheux afirma que:
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E impossivel analisar um discurso como um texto [...] é necessario referi-lo ao
conjunto de discursos possiveis, a partir de um estado definido das condicdes de
producéo. (MALDIDIER, 2017, p. 24)

Em outras palavras, Pécheux (1975 [1997]) sinaliza que discurso ndo é apenas
materialidade linguistica, a partir da qual teriamos sequéncias analisaveis pura e simplesmente
a partir do cddigo linguistico. Pelo contrario. A teoria elaborada por ele vai demonstrar que a
construcdo dos discursos se da a partir da relacdo imaginaria do sujeito, a partir de uma dada
posi¢ao na estrutura social, inscrita em determinada condigéo de producdo do discurso. Como

bem explica Courtine (2016):

A nocdo de condictes de producdo do discurso regula, em AD, a relacdo entre a
materialidade linguistica de uma sequéncia discursiva e as condic¢Ges histéricas que
determinam sua producdo; ela funda, assim, os procedimentos de constituicdo de
corpus discursivos (conjunto de sequéncias discursivas dominadas por um
determinado estado, suficientemente homogéneo e estavel, das condi¢Bes de producéao
do discurso) (COURTINE, 2016, p. 20 — grifos nossos)

Entdo, ndo se trata de olhar para as condi¢cdes de produgdo do discurso de forma
estanque. Afinal, sdo elas quem vao regular e situar o(s) processo(s) discursivo(s), que existem
a partir do encontro entre o linguistico e o histérico-ideoldgico. A existéncia dos processos
discursivos deve-se as condi¢des de producdo: a esse respeito, cabe lembrar que todo discurso
é constituido a partir de uma rede de memodrias, recuperaveis e deslocaveis a partir de dada
condicdo de producdo. Desse modo, podemos dizer que os discursos passam por deslocamentos.

Acerca disso, Courtine afirma que:

é a partir do dominio da memoria que sera caracterizada a formag&o dos enunciados
e que serdo analisados os efeitos que produz, dentro de um processo discursivo, a
enunciacdo de uma sequéncia discursiva determinada (efeitos de recordacdo, de
redefinicdo, de transformacdo, mas também efeitos de esquecimento, de ruptura, de
negacao do ja-dito) (COURTINE, 2016, p. 26)

No que diz respeito a representacdo dos processos discursivos, Pécheux traz duas
questdes: a questdo da correspondéncia e a questdo da transformagdo. Na visdo do autor, “o
processo de producdo de um discurso resulta da composicao das condi¢cdes de producdo com
um sistema linguistico dado” (PECHEUX, 1975 [1997, p. 88]). Para ele, trata-se da
convergéncia, do encontro entre materialidade linguistica e das condi¢des de producdo. Isso
significa dizer que os discursos nao sdo sequéncias univocas e fechadas em si mesmas, mas sim
um “ponto de encontro entre uma atualidade e uma memoria” (P]::CHEUX, 2012, p. 17),
materializado pelo sistema linguistico. Retomando a teoria pecheuxtiana, a relacdo de

correspondéncia se da nesse encontro. J4 no que diz respeito ao quesito transformacao, ele
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considera que “todo processo de producdo, em composi¢do com um estado determinado das
condicdes de producio de um discurso, induz uma transformacéo desse estado” (PECHEUX,
1975 [1997, p. 89]). Para o autor, essa transformacdo pode ocorrer durante 0 processo
discursivo. Ele sustenta tal defesa porque, nesse processo entre sujeitos, “o que € dito por A
transforma igualmente as condi¢@es de producio proprias a A” (PECHEUX, 1975 [1997, p. 89-
90]). De modo geral, entendemos que os discursos nao sao unidades linguisticas estaveis. Eles

se transformam de acordo com a posicao do sujeito que os produz. Assim, vale destacar que:

[...] E possivel definir empiricamente um conjunto de emissores identificaveis quanto
ao estado das condig¢des de producdo. [...] A constituicdo desse conjunto se baseia ao
mesmo tempo no controle das varidveis socioldgicas objetivas caracteristicas do
“lugar” do destinador e no controle das formagdes imaginarias préprias a situacdo de
determinado discurso, das quais um jogo prévio de questdes indiretas tera por funcéo
identificar o contedo. (PECHEUX, 1975 [1997, p. 92])

Sendo assim, para além de concepces a respeito das condi¢des de producdo que nao
levam em consideracdo a questdo socio-histérica como constituinte dos processos discursivos,
destacamos que Courtine, mais recentemente, em seu trabalho, busca “uma teorizacdo
especificamente discursiva que tenta afastar-se dos modelos linguisticos, da relagdo
enunciado/enunciagdo” (COURTINE, 2009, p. 54). Para além dessa tese sustentada em suas
reflexdes, 0 autor também busca problematizar a questdo do discurso como produto “da relagdo
entre lingua e historia” (COURTINE, 2009, p. 54). Entdo, a esse respeito, o tedrico propde que
as condicBes de producdo estejam alinhadas com a constituicdo de um corpus discursivo, que é
“um conjunto de sequéncias discursivas estruturado segundo um plano definido em relagéo a
certo estado das CP do discurso” (COURTINE, 2009, p. 54). O que se entende, entdo, por
sequéncia discursiva? A respeito dessa questdo, vale destacar que Courtine esclarece a nocéao de
“universal de discurso”: segundo ele, trata-se de “um conjunto potencial dos discursos que
poderiam ser objeto de um tratamento” (COURTINE, 2009, p. 54). Para isso, € preciso, antes,
delimitar um “campo discursivo de referéncia” (COURTINE, 2009, p. 54).

No que se refere a essa nogcdo de sequéncia discursiva, tal como formulada por
Courtine (2009), vale destacar que, em nosso percurso de analise, nomeamos 0S recortes
selecionados de SD (sequéncia discursiva). Entdo, no capitulo 4, momento em que
apresentamos 0s resultados de nossas analises, essa terminologia vai aparecer de modo
recorrente, tendo em vista que € a partir das SDs recortadas para compor nosso corpus de

referéncia que se d&o nossos gesto de interpretagéo.
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Considerando os objetivos deste capitulo e também a nogéo de condicbes de producéo,
aqui trazida, e de importante contribuicdo para o desenvolvimento de nosso trabalho, nas
préximas sec¢des, contextualizamos e descrevemos as condi¢des de producdo nas quais se da a
producdo discursiva do sujeito-vestibulando da UNESP. Para isso, descrevemos a origem e a
historia da instituicdo UNESP, bem como explicamos o processo de realizagdo de seu concurso

vestibular.

2.2 Da instituicdo UNESP: sobre suas origens

Como diz Pécheux (2012), para compreender 0s processos discursivos, € preciso
compreender as condi¢des de producao de um discurso. Nesse sentido, acreditamos que buscar
conhecer o historico de criacdo e de percurso da UNESP (Universidade Estadual Paulista)
revela-se ponto crucial deste trabalho. Afinal, é a partir dessa histdria e de seu impacto social
gue podemos suspeitar do modo como 0s sujeitos vestibulandos produzem seus textos e,
consequentemente, seus gestos de leitura, via memoria discursiva. A esse respeito, cabe destacar
que, para a teoria discursiva com a qual trabalhamos, nao existe discurso sem memoria. Para
Pécheux (2012), os discursos transitam entre estrutura e acontecimento. No que diz respeito ao
acontecimento, o autor esclarece que este nada mais é do que “um ponto de encontro de uma
atualidade e de uma memoéria” (PECHEUX, 2012, p.17).

Em nosso trabalho, isso significa que olhar para os discursos produzidos pelo
vestibulando é um modo de perceber o funcionamento dos processos discursivos do
vestibulando de modo geral. Isso porque seus processos discursivos resultam do encontro que
ocorre entre as condi¢bes de producdo nas quais esse sujeito se encontra, bem como as
memorias de discursos outros que atravessam essas mesmas condi¢des de producéo (no caso, a
instituicdo que organiza os processos seletivos e todos os discursos sobre ela). Sendo assim, a
partir dessa premissa, buscamos, nesta se¢do, recuperar um pouco das memdrias do contexto
socio-histdrico de surgimento da Universidade Estadual Paulista, que teve como embrido de
sua criacdo um Instituto de Ensino Superior Publico na cidade de Marilia, interior do Estado de
Sdo Paulo, no ano de 1957. Para recuperarmos esse histdorico, apoiamo-nos no trabalho
desenvolvido por Castilho (2020), livro produzido a partir de sua tese de doutorado, intitulada
Memoria e histéria da formacdo da faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Marilia

(1957-1976), defendida no ano de 2009. Em seu percurso de trabalho, a autora:
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analisa o processo histérico da criacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
de Marilia nos limites temporais que se iniciam em 1957 quando ainda era um Instituto
Isolado de Ensino Superior (1IES) junto com outros espalhados pelo interior do estado
de Séo Paulo e findam em 1976 (CASTILHO, 2020, p. 9)

Além de nos apoiarmos no trabalho de Castilho (2020), também estamos considerando
as informagbes disponiveis no site oficial da UNESP?’. Tendo esses dois pilares como
principais fontes historicas desse processo, apresentamos brevemente um pouco do contexto
socio-histérico a partir do qual foi criada a Universidade para que, com isso, possamos
mobilizar ferramentas para compreendermos, mais adiante, os modos de funcionamento do
processo discursivo do vestibulando.

De acordo com informag®es disponiveis no site da Universidade Estadual Paulista, ela
foi criada em 1976, como resultado de uma incorporagdo dos Institutos Isolados de Ensino
Superior do Estado de Sao Paulo. Esses institutos eram unidades universitarias localizadas em
diferentes cidades do interior paulista. Essas unidades, que abrangiam diferentes areas do
conhecimento, tinham sido criadas entre os fins dos anos 50 e inicio dos anos 60. Acerca disso,
Castilho (2020) descreve como se deu esse processo de surgimento da Universidade, bem como
explica o contexto historico da época.

Como mostra a autora, apds a Segunda Guerra Mundial, paises como o Brasil e outros
da América Latina, em desenvolvimento, tiveram um grande crescimento demogréfico. Por
isso, como sustenta Castilho, apoiada pelas ideias de Hobsbawn (1995), houve um forte e rapido
processo de urbanizagéo, o que, segundo ela, influenciou na “expansao educacional da Ameérica
Latina” (CASTILHO, 2020, p. 25). Foi nesse contexto de crescimento e de expansdo
educacional que comecou 0 a movimentacdo pelo surgimento de uma universidade que
atendesse a demanda populacional do interior do estado de Sao Paulo. A esse respeito, de acordo

com a autora:

a Constituicdo de 1947 determinou a cria¢do de cursos superiores noturnos gratuitos
e a Lei Estadual n® 161 de 24/09/1948 dispbs sobre a criagdo de estabelecimentos
publicos de ensino superior em cidades do interior de S&o Paulo (CASTILHO, 2020,
p. 24)

Com isso, foram criados Institutos Isolados de Ensino Superior de S&o Paulo. Como
explica a autora, a Constituicdo de 1947 “determinava a gratuidade do ensino oficial, em todos
0s niveis e graus, e 0 ensino superior deveria ser preferencialmente ministrado pelo Estado”

(CASTILHO, 2020, p. 24). Entdo, veem-se ai alguns dos primeiros passos do surgimento do

27 Disponivel em: Unesp | Hist@rico — Acesso em 25 de abril de 2023, as 19nh01min
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que, mais tardiamente, ser& um espaco de criacdo e de surgimento da UNESP. Mas essa
organizagao vai acontecer mais de vinte anos mais tarde, na década de 1970.

Conforme demonstra Castilho, essa demanda ocorre porque a educacao é considerada
uma necessidade. Desse modo, a necessidade do momento pode gerar uma demanda capaz de
influenciar na oferta. Nesse sentido, na mesma dire¢do de pensamento da autora, entendemos
que “a heranga cultural, a politica e o sistema economico sdo fatores que podem atuar na
demanda social de educagao” (CASTILHO, 2020, p. 25). Dessa feita, considerando a historia
de criacdo da UNESP, € o contexto socio-histdrico da época que atravessou e influenciou o seu

surgimento. Ainda a respeito desse assunto, cabe destacar o que sustenta Romanelli (2002):

[...] o crescimento da urbanizacdo, a industrializagcdo e 0 nimero maior de pessoas
envolvidas acabam por influenciar a expansdo da escolaridade. A autora cita que
fatores como heranca cultural, a ordem politica e o préprio sistema econdmico podem
atuar na demanda social de educacdo. (ROMANELLI, 2002, p. 25-26 apud
CASTILHO, 2020, p. 25):

Nessa direcéo, as esferas politicas sdo paulatinamente cooptadas a ampliar as ofertas
de acesso a educacdo, tendo em vista o grande crescimento urbano-demografico. Em meio a

efervescéncia da ampliacéo do ensino para a sociedade, Castilho relata que:

0 Governador do Estado promulgou a Lei Estadual n°161 de 24 de setembro de 1948
a qual dispunha sobre a criagdo de estabelecimentos publicos de ensino superior em
cidade do interior de Sdo Paulo. (CASTILHO, 2020, p. 24)

Vemos, entdo, a partir de tais determinac@es politicas, um gesto de estimulo e de
fortalecimento de medidas que sustentam a ampliacéo e o avanco do ensino superior brasileiro,
em especial do ensino superior paulista. Segundo Castilho, ndo tivemos a implementagédo de um
modelo de Educacdo Superior necessariamente brasileiro, porque tivemos influéncias dos
modelos: liberal aleméo, centralizado francés e pragmatico americano. A autora salienta que a
Universidade de Sdo Paulo (USP), criada em 1934, teve maior influéncia do modelo
universitario alemao. Isso porque ela “atua como ntcleo que congrega varias faculdades ou
institutos” (CASTILHO, 2020, p. 26). Em contrapartida, no que diz respeito ao modelo francés,
trata-se de “um formato isolado, referente & Universidade como um produto da reunido
orgénica de diferentes institutos” (CASTILHO, 2020, p. 27). Desse modo, a partir desses
modelos, vemos que a UNESP teve mais forte influéncia do modelo universitario francés, visto
que se trata de uma universidade multicampus.

De acordo com informacdes disponibilizadas por JORGE (2022) no site da UNESP,

entre as escolas que compuseram a Universidade Estadual Paulista, é possivel observar uma
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identidade. Na formacéo dela, houve um total de sete unidades universitarias, organizadas em
um conjunto de 14, com amplo espago, constituido pelas chamadas Faculdades de Filosofia que
era voltadas preferencialmente para a formacao de professores que deveriam compor os quadros
de escolas secundarias do Estado. Nesse conjunto, como vemos, fizeram parte a Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Assis, a de Araraquara, de Franca, de Marilia, de Presidente
Prudente, de Rio Claro e de S&o José do Rio Preto.

Além da formacéo dessas unidades universitarias, conforme apontadas anteriormente,
podemos destacar a criacao de outros institutos isolados que tiveram por finalidade a formacéao
profissional. Entre esses Institutos, destacam-se a Faculdade de Farméacia e Odontologia de
Araraquara, sendo esta a mais antiga de todas as escolas, tendo sido fundada em 1923 e
incorporada ao patriménio estadual em 1956. Para além dessa escola, foram criadas as outras
duas de odontologia nas cidades de Aracatuba e de Sdo José do Campos e também a Faculdade
de Ciéncias Agrarias e Veterinarias de Jaboticabal, a de Engenharia de Guaratinguetd e a
Medicina de Botucatu. Essas escolas ficaram marcadas por uma identidade entre a docéncia e
a pesquisa na compreensdo da necessidade da busca de um aprimoramento académico.
Conforme disponibilizado pelo site da UNESP, essas escolas estiveram fundamentadas no tripé
que identifica a instituicdo académica: a docéncia, a pesquisa e a extensdo de servigos a
comunidade. Essas escolas, que foram pioneiras na implantacdao do ensino superior publico de
qualidade no interior do Estado de S&o Paulo, estiveram, desde sua criagdo, sob a administracdo

da Secretaria de Educacédo do Estado de Séo Paulo.

2.2.1 Da instituicdo UNESP: a redagéo no vestibular

Nesta se¢do, apresentamos uma breve contextualizagdo do histérico de criagdo do
Vestibular da redacgdo no vestibular e sobre como ela tem sido abordada até entdo pela UNESP.
O historico da criacdo dos concursos vestibulares no Brasil deu-se a partir de uma necessidade
de selecionar candidatos para o0 ingresso ao Ensino Superior, visto que o nimero de vagas
disponiveis ndo podia atender toda a demanda. Sendo assim, a partir do decreto de numero
68.908, do dia 13 de julho de 1971, foi instituida a criacdo dos exames vestibulares no pais,

visando a&:

Art. 1°. admissdo aos cursos superiores de graduacdo mediante classificagdo, em
Concurso Vesribular, dos candidatos que tenham escolarizacdo completa de nivel
colegial?®, ou equivalente” (BRASIL, 1971)

2 Destacamos que a palavra “colegial” era o termo usado para o que, atualmente, referimo-nos como Ensino
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Naquele momento, tratava-se de um processo “classificatorio, com o aproveitamento
dos candidatos até o limite das vagas fixadas no edital, excluindo-se o candidato com resultado
nulo em qualquer das provas”, conforme Art.2° do entdo decreto®®. Entdo, com a criagdo da
instancia dos exames vestibulares, também foi necesséria a criacdo de instituicdes responsaveis
por sua organizacao. No que diz respeito a instituicio UNESP, a responsavel pela realizacdo de
seus concursos vestibulares é a Fundacdo VUNESP. Esta foi criada em 26 de outubro de 1979
por ato do Conselho Universitario da UNESP, tendo realizado seu primeiro concurso vestibular
no inicio de 1981, com 36.658 candidatos. Desde entdo, a VUNESP desenvolve, regularmente,
as atividades préprias dos objetivos para os quais foi criada. Conforme disponibilizado pelo site
da proria Fundagio VUNESP®, entre as atividades desenvolvidas, ha um destaque para aquelas
que séo desenvolvidas pela Fundacdo paraa UNESP: por exemplo, planejamento, organizacéo,
execucdo e supervisdo dos processos seletivos de alunos ingressantes nos cursos de graduacéo,
de pos-graduacdo, nos programas de residéncia médica e na certificacdo de proficiéncia em
lingua inglesa, além dos concursos publicos e também da mobilidade na carreira de servidores
técnicos e administrativos da Instituicdo. Além dessas atividades, a Fundacdo VUNESP
também coleta, organiza, analisa e encaminha a Reitoria da UNESP informacdes técnicas e
dados estatisticos relativos ao Vestibular UNESP, assessorando os 6rgédos colegiados superiores
nas decisbes relativas as definicbes das normas no processo e fornecendo o “Relatorio
Vestibular UNESP”.

No que diz respeito a redacio no vestibular, ela s6 foi oficialmente3! adotada a partir
do decreto n° 79.298, de 24 de fevereiro de 1977.32 Segundo o que consta do item d) do Art. 1°
do entdo decreto, deveria haver “inclusdo obrigatoria de prova ou questdo de redacéo em lingua
portuguesa”. A redacdo é uma modalidade textual bastante conhecida no contexto dos

vestibulares no Brasil. Tal como em outros concursos vestibulares®, ela é usada pela instituicio

Médio, conforme nomeclatura da BNCC.

29 Decreto disponivel em: Portal da Cadmara dos Deputados (camara.leg.br) — Acesso em: 27 de maio de 2023, as
16h07min

%0 Disponivel em: Quem Somos (vunesp.com.br) — Acesso em: 27 de maio de 2023, as 16h24min

31 A esse respeito, vale destacar que ndo é a primeira vez que a redago no vestibular é implantada no Brasil.
Conforme Pereira (1989), os primeiros concursos vestibulares, criados em 1911, j& incluiam uma prova de redagéo.
Tal modalidade foi suprimida em 1965, quando foram introduzidas “as provas objetivas”, com o emprego de
questdes de multipla escolha. Posteriormente, a USP (Universidade de Sao Paulo) reintroduziu em seus exames
de ingresso provas dissertativas que, a partir de janeiro de 1978, também passaram a ser adotadas pelas demais
instituicdes de ensino superior do pais. (PEREIRA, 1989, p. 2-3)

32 Decreto disponivel em: Diario das leis - ALTERA O DECRETO 68.908, DE 13 DE JULHO DE 1971, E DA
OUTRAS PROVIDENCIAS. (diariodasleis.com.br) — Acesso em: 27 de maio de 2023, as 16h36min.

33 Podemos destacar aqui que, atualmente, os principais vestibulares no Brasil adotam a redag&o como uma de suas
provas obrigatérias para selecdo de alunos ao Ensino Superior. Entre essas institui¢des, gostariamos de destacar a
FUVEST, instituicdo que organiza e seleciona alunos para ingresso na USP (Universidade de S&o Paulo); a
COMVEST, instituicdo responsavel pela selecdo de alunos para ingresso na UNICAMP (Universidade de



https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1970-1979/decreto-68908-13-julho-1971-411394-publicacaooriginal-1-pe.html#:~:text=Disp%C3%B5e%20sobre%20Concurso%20Vestibular%20para%20admiss%C3%A3o%20aos%20cursos%20superiores%20de%20gradua%C3%A7%C3%A3o.
https://www.vunesp.com.br/Institucional/Quem%20Somos
https://www.diariodasleis.com.br/legislacao/federal/54412-altera-o-decreto-68-908-de-13-de-julho-de-1971-e-da-outras-providencias.html
https://www.diariodasleis.com.br/legislacao/federal/54412-altera-o-decreto-68-908-de-13-de-julho-de-1971-e-da-outras-providencias.html
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UNESP com a finalidade de avaliar e de selecionar candidatos para o ingresso ao Ensino
Superior. Ndo vamos nos aprofundar na descricdo e na explicagdo do historico de sua
implantacdo nas outras instituicdes, como trazido na nota de rodapé anterior, visto que nosso
interesse aqui € mostrar o funcionamento e a organizagdo dessa prova na UNESP.

Dito isso, apresentamos brevemente o funcionamento da producdo textual no
vestibular da UNESP desde seu surgimento, que passou por modifica¢fes ao longo do processo.
Oficialmente, o primeiro vestibular dessa instituicdo aconteceu no ano de 1981. Desde sua
primeira aplicacao, a prova de texto esteve presente, com grande relevancia social, dado ao fato
de que o decreto de 24 de fevereiro de 1977 ja estava em vigor. A esse respeito, destacamos 0s
trabalhos de Rezende (1988) e de Pereira (1989), que abordam a questdo da redacdo no
vestibular neste primeiro momento.

Procurando compreender a prova de linguagens no vestibular da UNESP durante a
década de 1980, Rezende (1988) realiza um trabalho que visa a olhar para as questfes que
perpassam os conceitos de Linguagem, de “Linguas Naturais” e de Ensino de Lingua com o
objetivo de refletir sobre “as atividades escolares em lingua materna”, que foram divididas em
Producdo/Reconhecimento de Textos & Gramatica. (REZENDE, 1988, p. VII). Em geral , a
autora teve como objetivo verificar o grau de adequacdo do vestibular ao ensino de 2° grau,
conhecido atualmente como Ensino Médio. Ja Pereira (1989) procurou investigar a redacdo
nesse instrumento de avaliacéo e de selecéo de candidatos para acesso ao Ensino Superior como
forma de discutir o ensino e sua relevancia social, tendo em vista que “as pressdes sobre os
responsaveis por esse mecanismo de acesso a Universidade sempre foram constantes”
(PEREIRA, 1989, p. 2). Segundo o autor, a maioria dos estudiosos enfatiza a necessidade de
discussbes mais fundamentadas — que ultrapassem a simples generalizagdo de conceitos mais
ou menos de dominio do grande publico.

No que diz respeito a prova de redacéo no vestibular da UNESP ao longo dos tempos,
mostramos a seguir 0 seu percurso. Para isso, a Fundacdo VUNESP concedeu 0 acesso as
propostas tematicas entre o periodo de 1981 a 1999, dado ao fato de que essas informagdes ndo
estéo disponibilizadas no site da instituicdo. Escolhemos demonstrar esse percurso de aplicagéo
das provas de redacédo por parte da instituicdo para descrever rapidamente os deslocamentos em

relacdo: as tematicas, ao tipo/género textual solicitado, aos enunciados abordados. Vejamos:

Campinas); o INEP, instituicdo federal responsavel pela aplicagdo do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio),
gue é, no momento, 0 maior exame avaliativo e seletivo do pais.



73

e Proposta de Redacéo 1981
Discorra sobre o seguinte enunciado:
A IMPRENSA RETRATA COM FIDELIDADE A VIDA QUE VIVEMOS, MAS PODE,
MUITAS VEZES, EMBACIA-LAS. SUAS IMAGENS, CONTUDO, SAO AINDA UM
MODO DE NOS AVALIARMOS

e Proposta de Redacéo 1982
Faca uma redagéo, tomando, como ponto de partida, a sequinte afirmacédo do texto:
“ATE O AR E UMA CASA, SE SOUBERMOS HABITA-LO.”

e Proposta de Redacéo 1983
O texto Caibra leva-nos a refletir sobre o problema da falta de solidariedade humana.
Refletindo sobre esse ponto, faca uma redagao, tomando como titulo o seguinte verso de Carlos
Drummond de Andrade:
“JANAO HA MAOS DADAS NO MUNDO?” (In: A Rosa do Povo)

e Proposta de Redacéo 1984

O poema abaixo foi escrito por Manuel Bandeira em 27 de dezembro de 1947. Leia-o0
algumas vezes e, identificando a mensagem que o poeta transmite, faca uma redacéo sobre o
mesmo tema, manifestando sua prépria opinido a respeito.

O Bicho

Vi ontem um bicho
Na imundicie do patio
Catando comida entre os detritos.

Quando achava alguma coisa,
N&o examinava nem cheirava:
Engolia com voracidade.

O bicho ndo era um céo,
N&o era um gato,
Nao era um rato.

O bicho, meu Deus, era um homem.

e Proposta de Redacéo 1985

No fragmento da cronica “Filhos de estimagdo”, de Lourengo Diaféria, somos
colocados ante o problema das criangas abandonadas. Faca uma redagdo sobre 0 mesmo tema,
intitulando-a, por exemplo, “Criangas nas ruas”, ou dando-lhe o titulo que quiser.

e Proposta de Redacéo 1986
O panico vivido pelo personagem, na crénica de Fernando Sabino, as contingéncias
sociais que o geram trazem a lembranca aquilo que diz Guimardes Rosa, em Grande Sertéo:
Veredas:
“VIVER E MUITO PERIGOSO...”

Faca uma redacéo que tem este titulo, dando ao tema um tratamento pessoal.
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e Proposta de Redacéo 1987
O fragmento da cronica “Dizer e suas consequéncias”, de Carlos Drummond de
Andrade, enfatiza a imprecisdo da linguagem. Com base nesse texto, desenvolva, em forma de
redacdo, o tema:
“SOB A PELE DAS PALAVRAS HA CIFRAS E CODIGOS”

que é um verso do mesmo autor.

e Proposta de Redacéo 1988

O fragmento de “A tragica trajetoria de Pixote” ¢ um veemente apelo a
responsabilidade da sociedade (instituiches, estado e governos) para com 0S menores
abandonados. Com base nesse texto, desenvolva, limitando-se ao assunto, mas com a liberdade
que a linguagem e a redaca@o permitem o tema:

“POR UM BRASIL SEM PIXOTES”

e Proposta de Redacéo 1989

Os textos utilizados na prova servem como estimulo para sua redacdo. O texto de
Millér Fernandes corresponde a Proposta | e 0 poema de Jodo Cabral de Melo Neto, a proposta
I1. Opte por uma das duas, observando que na proposta Il vocé devera escolher somente uma
das sugestdes.

Proposta |

Partindo do pressuposto de que opai, no texto de Millér Fernandes, tem um dominio maior da
norma culta do que o filho, procure mostrar como a lingua pode ser um instrumento de
dominacdo nas relacdes entre os individuos. Seu texto podera ser dissertativo ou narrativo.

Proposta Il

O poema de Jodo Cabral de Melo Neto desenvolve o tema da criacdo: pela natureza (a partir da
figura da “4gua”) e pelo homem (a partir da figura da “palavra”). Com sua criatividade,
desenvolva o tema da criagéo, segundo umas seguintes opcoes:

Sugestdo a):

Com base na estrutura do poema que trabalha com as metaforas ‘“4gua/vida” e
“palavra/criagdo”, elabore uma narrativa, comparando a criacao do discurso humano com outro
elemento da natureza.

Sugestdo b):

Vocé esta diante de uma folha dem branco (rio sem discurso). Elabore uma redag&o (narrativa
ou dissertativa), comparando as imagens de sua folha de papel com o seu discurso. Procure
mostrar o processo de “criagdo” de seu proprio discurso.

Sugestdo c):
Elabore uma narrativa ou dissertacao a partir dos versos:
(...) “a sentenga-rio do discurso unico em que se tem voz a seca ele combate”

e Proposta de Redacéo 1990:

Para elaborar sua redacdo sdo sugeridas trés propostas correspondentes a um tipo de
texto: dissertacdo, narrativa e carta. Vocé devera escolher uma das propostas e colocar, no alto
da folha destinada para a redacdo, a letra que corresponde a proposta escolhida.
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Tema A

Redija uma dissertacdo a partir da frase de Machado de Assis, que se encontra no
cpaitulo IV do livro Memdrias P6stumas de Bras Cubas

“(...) Quem nao sabe que ao pé de cada brasileira, publica, ostensiva, ha mutias vezes
varias outras bandeiras modestamente particulares, que se baseiam e flutuam a sombra daquela,
e nao poucas vezes lhe sobrevivem?”’

Tema B

Transcreve-se abaixo um trecho de uma repostam do jornal “Correio da Manha”,
comentando a atividade dos estudantes no Rio de Janeiro, em 21 de junho de 1968, que se
manifestam contra o regime militar.

“13h30min. — Na Avenida Rio Branco, os estudantes comegam a eeguer barricadas: a primeira,
apenas com pedras; a segunda, com material de construcdo de obras proximas. Vai comecar a
batalha campal. Entre estudantes e populares, estdo reunidos neste ponto cerca de 2 mil pessoas,
que resistirdo a carga policial durante quase duas horas.

“A cavalaria da PM vem da Cinelandia pela Rio Branco: dois batalhdes de choque vao
com ela encontrar-se na confluéncia de Assembleia e Rio Branco. Os policiais continuam sob
0 ataque dos populares postados a janela. Agora caem também vasos de flores e tampas de
latrina. A policia consegue passar a primeira barricada e abre fogo contra a segunda — tiros de
fuzil e de pistola 45. Agentes do DOPS juntam-se & repressdo. Enfurecidos com a adesdo
popular aos estudantes, os policiais passam a atirar também para cima, em direcdo aos
edificios.” (Reportagem extraida do livro 1968, o ano que ndo terminou, de Kuenir Ventura,
Rio de Janeiro, Nova Fronteira, 1988, p. 135).

Imagine uma pessoa recém chegada ao pais, depois de uma longa viagem ao exterior,
moradora de um edificio préximo, que observa toda aquela movimentacdo sem conseguir
compreender o0 que estava acontecendo. Mais tarde, ainda agitada com tudo que vira, resolve
escrever uma carta para um amigo distante, emitindo suas impressdes sobre o acontecimento.

Tema C
Desenvolva uma narrativa, cujas acdes ocorram dentro da seguinte situacao:
a) Tempo cronoldgico: 7 dias apds a ocorréncia de um “decisivo” fato historico no Brasil,

b) Espaco fisico: rua de uma grande cidade;

c) CondicBes do narrador: convalescente, recém saido do hospital onde se mantivera internado
por 15 dias.

e Proposta de Redacéo 1991

PROSPOTA - O trabalhador brasileiro, em sua grande maioria, recebe salario mensal que tem
como ponto de referéncia a chamada “Cesta Basica”. Leia o texto abaixo (musica “Comida”,
de Titas) e, baseado no que ele significa para vocé, escreva a sua redacao dissertativa.

e Proposta de Redacéo 1992

PROPOSTA — Para muitos, a ideia em si é abominavel. Porém, uns muito, outros mais ou
menos e outros nem tanto enxergam na institui¢do jurpidica da pena de morte um dos caminhos
para 0 combate a violéncia que se exacerba a cada dia em nosso pais. O tema tem estado em
debate na imprensa e participa de discussdes tanto no bar da esquina quanto no Congresso
Nacional. VVocg, claro, ja pensou nisto. Entdo, faca uma redacéo dissertativa sobre:
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A PENA DE MORTE NO BRASIL.

Demos-lhe, em epigrafe, duas indicacdes. Se vocé quiser e achar conveniente, utilize-as como
estimulo a suas reflexdes.

e Proposta de Redacéo 1993
Em todas as fases de nossa vida, temos de tomar decisdes, fazer escolhas. Algumas escolhas
tém efeitos passageiros: os efeitos de outras sdo permanentes. Algumas escolhas séo
estritamente pessoais; outras dependem de nosso relacionamento com o grupo de convivio, ou
mesmo, com toda a sociedade em que vivemos. Carlos Drummond de Andrade, com singeleza
de artista, explorou o tema em forma de narrativa, na cronica “Caso de Escolha”.

Faga uma redagdo sobre o tema da “escolha” em forma dissertativa. Escolha
livremente e enfoque a partir do qual abordara esse tema.

ESCOLHA (TOMADA DE DECISOES; FAZER ESCOLHAS).

e Proposta de Redacéo 1994

PROPOSICAO — No texto que Ihe apresentamos, publicado ha 70 anos, o escritor Lima Barreto
(1881-1922) traca o perfil do Presidente da Republica e satiriza as estruturas do poder que
definem um pais imaginario chamado Bruzundanga. Aqui no Brasil, ano que vem, havera
eleicOes para Presidente (e vice), Governadores (e vices), Senadores e Deputadores federais e
estaduais. As estruturas de poder poderdo se modificar ou permanecer como estdo, dependendo
dos homens, mulheres e partidos que a populagéo eleger. Pense nisto, e escreva uma redagéo
de género dissertativo sobre o seguinte tema:

O BRASIL DE ONTEM, DE HOJE, E AS ELEICOES DE AMANHA.

e Proposta de Redacéo 1995

PROPOSICAO — Daqui a uma semana, jornais, revistas, emissoras de raido e, principalmente,
redes de televisdo estardo apresentando as “Retrospectivas de 1994”. Estaremos relembrando
fatos nacionais e mundiais que agugaram nosso sentimento de apreco e nossa paixao, quer pelos
impactos de suas importancias histdricas, quer pelos tratamentos jornalisticos que lhes foram
dados. As noticias de a¢6es individuais ou coletivas foram algumas vezes tratadas de maneira
a Ihes dar uma feicdo herdica: algumas pessoas, com justeza ou exagero, viraram heraois.

O texto de Martin Cezar Feijd, certamente bastante cético e irreverente, e com o qual,
evidentemente, vocé pode ou ndo concordar, trata da figura do “herdi”. Releia-0 €, a seguir,
escreva uma redacdo dissertativa, enfocando o seguinte tema:

A IMPORTANCIA DA MIDIA PARA O SURGIMENTO DE HEROIS EM NOSSOS DIAS.

e Proposta de Redacéo 1996

Para sua redacdo, apresentamos trés textos que podem lhe servir de estimulo,
dependendo do enfique que vocé dara ao tema. O primeiro deles é informativo. O segundo é
opinativo, militante. O terceiro é retirado de uma novela da escritora Dinorath do Valle (1926).
ApoOs ler os textos, escreva uma redacéo dissertativa abordando o tema:

A VIOLENCIA CONTRA A MULHER, NO BRASIL.

e Proposta de Redacéo 1997

PROPOSICAO — Um jovem de doze anos, hoje em dia, acumula e domina muitissimo mais
informagdes do que, num passado ndo muito distante, uma pessoa de até mais idade. Por outro
lado, em certos estratos sociais, as dificuldades da vida levam os individuos cada vez mais cedo
a assumir o trabalho e enfrentar situacdes caracteristicas daquilo que se considera “estado
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adulto”. Os dois textos, ao focalizar um mesmo conflito real e polémico, posicionam-se de
maneira diferente quanto a decisdo de um ministro do Supremo Tribunal Federal. O que esta
em jogo é uma questdo ética que se projeta no sistema judiciério brasileiro.
Vocé certamente tem opinido a respeito. Sendo assim, escreva uma redacdo em forma
dissertativa sobre o seguinte tema:
O JOVEM DE 12 ANOS, SEU NIVEL DE CONSCIENCIA E RESPONSABILIDADE

e Proposta de Redacéo 1998
Apos refletir sobre os textos e os dados apresentados, realize uma redacéo em forma
dissertativa sobre o seguinte tema:
O CONFLITO AGRARIO NO BRASIL DE HOJE

e Proposta de Redacéo 1999

Um dos assuntos mais discutidos neste fim de século é o do futuro de nosso planeta.
Muitas pessoas manifestam pessimismo ante a devastagdo ambiental e o que esta pode implicar.
Outras, ao contrario, creem que a tecnologia acabara trazendo solucgdes a esse e a muitos outros
problemas da humanidade. A Literatura e o Cinema, dando forma artistica a tais pontos de vista,
produzem vis@es do futuro ora otimistas, ora pessimistas. Tomando como referéncia, se julgar
necessario, os textos apresentados, manifeste sua prdpria opinido a respeito, escrevendo uma
redacdo em género dissertativo sobre o tema:

A INTERVENCAO HUMANA NO MEIO-AMBIENTE E O FUTURO DO PLANETA

Observando essas propostas aplicadas durante esse periodo (1981 a 1999), percebemos
que, com relacdo as tematicas, antes, elas eram mais ligadas diretamente a questfes sociais,
com foco relacionados as desigualdades sociais. Com relacdo ao género solicitado, observamos
que, no periodo entre 1981 e 1988, ndo havia uma orientagdo explicita ao candidato sobre qual
tipo/género deveria ser escrito, aparecendo, nos enunciados das propostas, apenas a palavra
“redagdo”. Sendo assim, do nosso ponto de vista, trata-se de uma informagdo que
provavelmente era subentendida ao vestibulando durante esse periodo. Além disso, a
apresentacdo da proposta tematica era feita por meio de uma afirmacéo, a partir da qual nao
existia uma orientacdo explicita sobre a necessidade de o candidato se posicionar ou ndo com
relacdo a proposta.

Ja no inicio dos anos 2000, percebemos que os temas continuam relacionados a
questdes atuais, de cunho social, mas ndo necessariamente sobre desigualdades sociais. A partir
dos relatorios anuais®* dos processos seletivos realizados e disponibilizados no site da Fundag&o
VUNESP, pudemos fazer um levantamento das tematicas abordadas desde o ano de 2000 até o
momento atual. Do nosso ponto de vista, olhar para essas tematicas e para 0 modo como as

provas sao solicitadas desde entdo € um dado importante para observar e analisar o modo como

3 A titulo de informagdo, os relatérios anuais dos vestibulares da UNESP estdo disponibilizados no site da
Fundacdo VUNESP. Disponivel em: EstatisticaVestibular (vunesp.com.br) — Acesso em 25 de maio de 2023, as
12h30min



https://www.vunesp.com.br/institucional/estatisticavestibular
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a redacdo no vestibular da UNESP é proposta pela instituicdo, alem da forma como é vista e
tratada no imaginario social (alunos, professores, escolas, midia). Vemos, por essas
materialidades, um deslocamento do tratamento e da abordagem da prova por parte da
instituicdo, especialmente a partir do ano de 2008, quando a proposta de redacdo passa a ser
apresentada predominantemente por meio de uma pergunta, expondo dois pontos de vista,
dando margem ao candidato para escolher uma forma de se posicionar acerca do tema em
questdo, diferentemente de antes, quando era apresentada por meio de uma afirmacéo. Vejamos
as propostas®® tematicas aplicadas no periodo entre 2000 e 2023:

e Proposta de Redacéo 2000 (aplicacdo em dezembro de 1999)
PROPOSICAO - Os textos que serviram de base as questdes de nimeros 08, 09 e 10 mostram
que o problema da corrupcao nao € novo em nosso pais. Na atualidade, tomamos conhecimento
de varias formas de corrupgdo por meio da imprensa, bem como a vemos abordada em pecas
teatrais, telenovelas e ilustrada em quadrinhos, charges e programas comicos. A maioria dos
brasileiros condena a corrupgdo, considerando-a culpada dos principais males que atingem o
pais, mas ha também quem afirme que ¢ uma “doenca sem remédio” ou que faz parte da
natureza de nossa sociedade. Nesse contexto, o cartum de Millor Fernandes, parodiando um
género de publicidade oficial, convoca sarcasticamente 0s jovens a participar da corrupcao em
todos os setores da vida nacional.

Posicionando-se como alguém que pensa em seu futuro e sabe que pode encontrar no
caminho a corrupgdo, manifeste sua opinido sobre o assunto, escrevendo uma redagéo, de
género dissertativo, sobre o tema:

O JOVEM ANTE A CORRUPCAO: UM INIMIGO A COMBATER OU UM DADO A
ACEITAR?

Se julgar necessério, pode aproveitar também elementos fornecidos pelos fragmentos
de Cartas Chilenas e A Luneta Mégica.

e Proposta de Redacdo 2001 (Aplicacdo em Dezembro de 2000)
Releia com atencao este texto e, a seguir, escreva uma redacéo, de género dissertativo, sobre o
tema: OS EXAMES VESTIBULARES E O ACESSO A UNIVERSIDADE

e Proposta de Redacdo 2002 (Aplicacdo em Dezembro de 2001)

PROPOSICAO - Como se observa nos textos apresentados, bem como nos que serviram de
base para as questfes 08, 09 e 10, a oposicdo entre verdade e mentira tem sido um dos temas
mais discutidos em todos 0s tempos, e constitui uma das maiores preocupagdes da humanidade.
Partindo da leitura dos textos e levando em consideracdo sua formacdo religiosa, familiar e
escolar, bem como sua personalidade e suas projecOes para a futura vida particular e
profissional, faca uma redacdo de género dissertativo sobre o tema A VERDADE OU A
MENTIRA: UMA QUESTAO DE CONVENIENCIA

% N&o apresentamos as propostas na integra porque nosso objetivo é apenas olhar rapidamente para o historico
dos temas trabalhados pelo vestibular a fim de compreender o deslocamento do modo de apresentacdo de suas
proposicBes e enunciados. Por isso, apresentamos somente as proposi¢des/enunciados solicitados na ocasido do
vestibular.
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e Proposta de Redacdo 2003 (Aplicacdo em Dezembro de 2002)
A escola e a vida — o0 que é importante aprender

* Proposta de Redagéo 2004 (Aplicagdo em Dezembro de 2003)

PROPOSICAO - A lingua portuguesa esta em perigo, em virtude do uso indiscriminado de
palavras estrangeiras? E fendmeno passageiro, sem conseqiiéncias? A invasio dos vocabulos
se seguird a do préprio idioma estrangeiro, depois a de sua cultura e depois ainda a desse préprio
pais? Deve-se regulamentar o uso de palavras e expressdes estrangeiras por meio de uma lei?
Deve-se deixar que o relacionamento entre a Lingua Portuguesa e as demais linguas siga o curso
natural ditado pelo relacionamento entre os povos? Tomando por base, se achar necessario, 0s
textos apresentados, bem como sua propria experiéncia pessoal a respeito, escreva uma redacao
em prosa, de género dissertativo, sobre o tema: OS ESTRANGEIRISMOS NA LINGUA
PORTUGUESA

e Proposta de Redacdo 2005 (Aplicacdo em Dezembro de 2004)

PROPOSICAO - A tortura a judeus e a pessoas que questionavam a religifo catélica, durante a
Inquisicdo, a tortura nos campos de concentracdo nazistas, as torturas a dissidentes ou
oposicionistas a regimes ditatoriais ou totalitarios no mundo moderno (inclusive durante o
regime militar de 64 a 85 no Brasil), a tortura a prisioneiros de guerra no Iraque, a tortura
praticada “oficialmente” em delegacias de policia e outros 6rgdos policiais, todos estes
procedimentos se identificam pela negacdo dos direitos fundamentais da pessoa humana. Os
textos que serviram de base as questfes de numeros 08 a 10, assim como 0s textos acima,
colocam, sob diferentes pontos de vista e em diferentes lugares e contextos historicos, a questdo
do emprego da tortura por instituicdes para obter confissdes, adesdes ou, mesmo, para punir
pessoas resistentes a determinada religido, ideologia ou regime politico que se quer impor pela
forca. Releia os textos mencionados e, a seguir, fagca uma redacdo em prosa, de género
dissertativo, sobre o tema abaixo, que constitui a transcricdo literal do artigo 5.0 da Declaragédo
Universal dos Direitos do Homem, aprovada e proclamada pela Assembléia Geral das Nacgdes
Unidas em 10 de dezembro de 1948: NINGUEM SERA SUBMETIDO A TORTURA NEM A
PENAS OU TRATAMENTOS CRUEIS, DESUMANOS OU DEGRADANTES.

e Proposta de Redacdo 2006 (Aplicacdo em Dezembro de 2005)

PROPOSICAO - Os textos apresentados como base para esta redagdo colocam a quest&o do
sentimento do ciime. Este sentimento, que pode tornar-se muito intenso e perturbar o
comportamento do individuo, surge em todas as formas do relacionamento humano, mas é
particularmente notavel na relacdo amorosa, o que explica a freqiiéncia com que é abordado na
literatura e na arte. Os textos que serviram de base as questdes de numeros 08 a 10 abordam
igualmente a questdo do ciime e de outros sentimentos a ele associados, que podem assumir
bastante intensidade durante a relacdo ou até mesmo ap0s a separacao do casal. Com base neste
comentario e, se julgar necessario, nos textos mencionados, faca uma redacédo em prosa, de
género dissertativo, sobre o tema: O SENTIMENTO DO CIUME EM NOSSAS RELACOES

e Proposta de Redacéo 2007 (Aplicacdo em Dezembro de 2006)

PROPOSICAO - Os textos das questdes de nlimeros 04 a 07 focalizam o tema da beleza,
particularmente da beleza das mulheres, em diferentes épocas. As frases apresentadas como
base para esta redacdo, todas fundamentadas em matérias de revistas dirigidas para a cultura
fisica, estética e emagrecimento, colocam a questdo da busca da beleza fisica, ndo apenas pelas
mulheres, mas também pelos homens nos dias atuais. Estimulada intensamente pela midia, a
busca da saude se confunde freqiientemente com a busca, pelo homem e pela mulher, de um
corpo esbelto, bem composto e delineado, capaz de causar inveja e de impressionar 0 sexo
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oposto. Para atingir esse objetivo, muitas pessoas fazem quaisquer tipos de sacrificios, néo
poucas vezes dando maior importancia a aparéncia do que a propria saude fisica e mental. Com
base neste comentario e, se julgar necessario, nas frases que serviram como exemplo, faga uma
redacdo em prosa, de género dissertativo, sobre o tema: A BUSCA DA BELEZA DO CORPO
NOS DIAS ATUAIS

e Proposta de Redacdo 2008 (Aplicacdo em Dezembro de 2007)

PROPOSICAO - Celebridade, renome, nomeada, notoriedade, conceito, reputacio, prestigio,
gldria, fama. Sdo numerosas as palavras para rotular um mesmo status social: ser conhecido,
ser reconhecido, ter nome, ter renome, ter nomeada, ter prestigio, ter gloria, ser célebre, ser
famoso, ser glorioso, ser conhecido por todas as pessoas no mundo todo. Os artistas antigos
representavam alegoricamente a Fama como uma deusa dotada de cem bocas e cem orelhas,
com olhos que surgiam por baixo de suas asas. Consta que o obscuro efésio Erostrato, no afé
de imortalizar seu nome, incendiou em 356 a.C. o grande templo de Artemis, considerado uma
das maravilhas do mundo antigo. Mas é preciso buscar a fama a qualquer custo? E vital para
um homem ser conhecido/reconhecido por todos? Artistas, atletas, escritores, pensadores,
intelectuais de modo geral ndo tém a mesma resposta para essas indagac6es. Tomando por base
0 texto das questbes 01 a 03, bem como os fragmentos apresentados acima, tente dar a sua
resposta, fazendo uma redacdo em prosa, de género dissertativo, sobre o tema: E PRECISO
SER FAMOSQO?

e Proposta de Redacdo 2009 (Aplicacdo em Dezembro de 2008)

PROPOSICAO A personagem da peca de Millor Fernandes, que serviu como uma das bases
para as questoes de niumeros 04 a 07, afi rma que “o homem ¢ o cancer da Terra”, visao
pessimista que poderia ser traduzida como: a civilizacdo é o pior ou um dos piores males do
planeta e conduzira tudo para a destruicdo. Uma pessoa bastante otimista ndo concordaria com
esse parecer e defenderia tese contraria: 0 homem é o maior dos bens que ja surgiram neste
planeta e conseguird ndo apenas sobreviver, mas também preservar as outras formas de vida.
Entre esses extremos de pessimismo e de otimismo podem surgir inUmeras outras interpretacdes
sobre a presenca e as acdes dos seres humanos na Terra. Releia os textos apresentados como
base para as questdes de numeros 04 a 07, bem como os trés fragmentos acima transcritos e, a
seguir, manifeste sua prépria opinido, fazendo uma redacao em prosa, de género dissertativo,
sobre o tema: O HOMEM: INIMIGO DO PLANETA?

e Proposta de Redacédo 2010 (Aplicacdo em Dezembro de 2009)

PROPOSICAO - Embora seja um tema t&o antigo quanto a propria civilizacdo, a busca da
felicidade ainda constitui o problema maior de todos os seres humanos no século XXI. Para
alguns, ser feliz s6 € possivel com o acimulo de bens e de riqueza, vivendo nas grandes cidades
e usufruindo de todos os prazeres possiveis, inclusive daqueles que a moderna tecnologia
oferece. Para outros, a felicidade sé se encontra no despojamento das ambicdes e na busca das
coisas simples, ja que a posse de fortuna ndo garante por si mesma a satisfacdo integral do
homem. Afinal, o que é importante para ser feliz? Riquezas, prazeres, tecnologia, sucesso
profissional e pessoal? Ou simplicidade, tranquilidade, rendncia as grandes ambic6es, busca do
bem estar individual na autenticidade do ser, na natureza e na propria natureza humana? O
importante, entdo, é ter? ou ser? Seria possivel um meio termo para essa busca? Com base nesta
orientacdo e levando em consideragdo, se achar necessario, 0s textos apresentados como base
para as questdes de numeros 29 a 32, escreva uma redacdo de género dissertativo sobre o tema:
A FELICIDADE, ENTRE O TER E O SER
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e Proposta de Redacdo 2011 (Aplicacdo em Dezembro de 2010)

PROPOSICAO - Arte de rua, intervencao urbana, grafi te, graffi ti, pichacio, lambe-lambe, s&o
inimeros os termos pelos quais € conhecida a atividade pictérica em muros, paredes e
superficies de prédios nas cidades do mundo inteiro. Muitas pessoas consideram tais trabalhos
verdadeiros exemplos de arte plastica popular; outras afi rmam que é puro vandalismo. Os
autores ou escritores, por vezes, tém de dar explicagdes a policia, quando fl agrados desenhando
ou pintando em superficies de prédios publicos ou privados. Mas ha quem os convide, tanto nas
reparticGes publicas como nas empresas de todos 0s géneros, a pintar painéis decorativos em
edificios. E ndo falta também quem ja venha implantando cursos ou atividades complementares
para alunos do ensino fundamental e médio aprenderem a fazer grafi tes. Com base neste
comentario e levando em consideracdo, se achar conveniente, os textos apresentados para as
questBes de numeros 29 a 32, bem como o trecho da entrevista que serviu de base para as
questdes 35 e 36, escreva uma redacdo de género dissertativo, em prosa obediente a norma
culta da Lingua Portuguesa, sobre o tema: GRAFITES: ENTRE O VANDALISMO E A ARTE

e Proposta de Redacdo 2012 (Aplicacdo em Dezembro de 2011)

PROPOSICAO - Bajular, lisonjear, adular, puxar saco sio atitudes consideradas, muitas vezes,
defeitos de carater ou deslizes de natureza ética; sdo, também, condenadas pelas préprias
religides, como vicios ou “pecados”. As ficgdes literarias, teatrais e cinematografi cas estdo
repletas de tipos bajuladores, lisonjeadores, aduladores, puxa-sacos, quase sempre sob 0 Vviés
do ridiculo e do desvio de carater. Modernamente, porém, pelo menos em parte, essa
condenacdo a bajulacéo e a lisonja tem sido atenuada, e até mesmo justifi cada por alguns como
parte do marketing pessoal, ou como estratégia para atingir metas, dado o fato de que, como se
informa no proprio artigo acima apresentado, até o elogio mais insincero pode encontrar eco na
mente e no coragéo do elogiado. Na passagem do conto de Machado de Assis, apresentada nesta
prova, Clemente Soares acabou atingindo seus objetivos por meio da bajulacao, e a personagem
Fagundes, de Laerte, parece viver sempre feliz em sua atividade preferencial de bajular. Reflita
sobre o contetdo dos trés textos mencionados e elabore uma redacdo de género dissertativo,
empregando a norma-padréo da lingua portuguesa, sobre o tema: A BAJULACAO: VIRTUDE
OU DEFEITO?

e Proposta de Redacéo 2013 (Aplicacdo em Dezembro de 2012)

PROPOSICAO - Desde pequeno, vocé vem sendo submetido, na escola, & pratica de escrever.
Com o passar do tempo, as exigéncias se tornaram cada vez maiores para que vocé aumentasse
a qualidade de seus textos e ndo demorou muito para perceber que 1a adiante, no fi m do tdnel
do Ensino Médio, haveria uma prova muito importante, com bom peso na nota: a redacdo no
vestibular. Nesse trajeto, em muitos momentos, vocé se perguntou: Afi nal, para que escrever?
Para que fazer uma boa redacdo? SO para passar no vestibular? Na era da internet, para que eu
tenho de aprender a redigir, se a comunicagdo visual funciona muito melhor? Eu ndo sou
escritor, ndo preciso saber criar textos! E isso 0 que vocé pensa mesmo? Ou sd0 apenas
desabafos? Pois chegou a hora de dizer realmente o que pensa sobre o escrever. Para Clarice
Lispector, escrever € maldicao e salvacdo. Para Syd Field, € uma atividade profi ssional muito
importante dentro da atividade geral da arte cinematografi ca. E para vocé? Com base nestes
comentarios, em sua propria experiéncia e, se achar necessario, levando em consideragdo 0s
textos de Clarice Lispector e Syd Field, escreva uma redacdo de género dissertativo,
empregando a norma-padréo da lingua portuguesa, sobre o tema: ESCREVER: O TRABALHO
E A INSPIRACAO.

e Proposta de Redacéo 2014 (Aplicacdo em Dezembro de 2013)
Com base nos textos apresentados e em seus proprios conhecimentos, escreva uma redacao de
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género dissertativo, empregando a norma-padrdo da lingua portuguesa, sobre o tema:
CORRUPCAO NO CONGRESSO NACIONAL: REFLEXO DA SOCIEDADE
BRASILEIRA?

e Proposta de Redacdo 2015 (Aplicacdo em Dezembro de 2014)

Com base nos textos apresentados e em seus proprios conhecimentos, escreva uma redacao de
género dissertativo, empregando a norma-padrdo da lingua portuguesa, sobre o tema: O
LEGADO DA ESCRAVIDAO E O PRECONCEITO CONTRA NEGROS NO BRASIL

e Proposta de Redacdo 2016 (Aplicacdo em Dezembro de 2015)

Com base nos textos apresentados e em seus proprios conhecimentos, escreva uma dissertacao,
empregando a norma-padrdo da lingua portuguesa, sobre o tema: PUBLICACAO DE
IMAGENS TRAGICAS: BANALIZAC}AO DO SOFRIMENTO OU FORMA DE
SENSIBILIZACAQ?

e Proposta de Redacéo 2017 (Aplicacdo em Dezembro de 2016)

Com base nos textos apresentados e em seus proprios conhecimentos, escreva uma dissertacao,
empregando a norma-padrdo da lingua portuguesa, sobre o tema: A RIQUEZA DE POUCOS
BENEFICIA A SOCIEDADE INTEIRA?

e Proposta de Redacéo 2018 (Aplicacdo em Dezembro de 2017)

Com base nos textos apresentados e em seus proprios conhecimentos, escreva uma dissertacao,
empregando a norma-padrdo da lingua portuguesa, sobre o tema: O VOTO DEVERIA SER
FACULTATIVO NO BRASIL?

e Proposta de Redacéo 2019 (Aplicacdo em Dezembro de 2018)
Com base nos textos apresentados e em seus proprios conhecimentos, escreva uma dissertacao,
empregando a norma-padrao da lingua portuguesa, sobre o tema: COMPRO, LOGO EXISTO?

¢ Proposta de Redacdo 2020 (Aplicacdo em Dezembro de 2019)

Com base nos textos apresentados e em seus proprios conhecimentos, escreva um texto
dissertativo-argumentativo, empregando a norma-padrdo da lingua portuguesa, sobre o tema:
O CARRO SERA O NOVO CIGARRO?

e Proposta de Redacdo 2021 (Aplicacdo em Dezembro de 2020)

Com base nos textos apresentados e em seus proprios conhecimentos, escreva um texto
dissertativo-argumentativo, empregando a norma-padrdo da lingua portuguesa, sobre o tema:
TEMPO E DINHEIRO?

e Proposta de Redacéo 2022 (Aplicacdo em Dezembro de 2021)

Com base nos textos apresentados e em seus proprios conhecimentos, escreva um texto
dissertativo-argumentativo, empregando a norma-padréo da lingua portuguesa, sobre o tema:
“TUDO BEM NAO ESTAR BEM”?: A TRISTEZA EM TEMPOS DE FELICIDADE
COMPULSORIA

e Proposta de Redacao 2023 (Aplicacdo em Dezembro de 2022)

Com base nos textos apresentados e em seus proprios conhecimentos, escreva um texto
dissertativo-argumentativo, empregando a norma-padrao da lingua portuguesa, sobre o tema:
A LOGICA DO CONDOMINIO: O ESPACO PUBLICO ESTA EM DECLINIO?
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Com rela¢do ao modo como as propostas sao apresentadas, no periodo compreendido
entre dezembro de 2001 a dezembro de 2008 (no caso, vestibular para ingresso no ano de 2002
ao ano de 2009), a prova de redacéo fez parte da fase uUnica da aplicacdo do vestibular, realizada
em trés (3) dias. Para a prova de redacdo, sempre foram disponibilizados textos de apoio para
motivar o candidato na escrita do texto de modalidade dissertativa, orientagéo recebida a partir
da proposicdo temaética, apresentada logo apds os textos de apoio. No que diz respeito ao
numero de textos fornecidos ao candidato (nesse periodo compreendido entre 2001 a 2008), ele
varia entre um (1) texto em dezembro 2006/vestibular 2007, dois (2) textos em dezembro
2004/vestibular 2005, dezembro 2005/vestibular 2006, trés (3) textos em dezembro
2008/vestibular 2009 e quatro (4) textos em dezembro 2007/vestibular 2008.

Por meio da apresentacdo dos temas de redacdo abordados pelo vestibular da UNESP
desde sua implantacdo, na década de 1980, e de uma observacéo aprofundada para nossa analise
discursiva do tema abordado para o vestibular do ano de 2017, é possivel perceber que a
instituicio UNESP passou por mudangas no que diz respeito ao modo de aplicar sua prova de
redacdo aos candidatos. No inicio, por exemplo, periodo das aplicacdes de exames entre 1981
e 1988, ndo era marcado, em seus enunciados, qual o tipo de texto o candidato deveria escrever,
abrindo, portanto, possibilidades de escrita de outros géneros textual-discursivos, além da
dissertagdo-argumentativa. Cabe destacar que, na edicdo de 1989, o candidato teve a
possibilidade de escolher entre os géneros dissertativo e narrativo; ja no ano de 1990, houve a
disponilizacao para escrever dissertacdo, narracdo ou carta. Dessa feita, 0 género dissertativo
passa a ser, de fato, solicitado de forma explicita nos enunciados das provas aplicadas a partir
do ano de 1989, mantendo-se como o género padréo presente no vestibular da UNESP, como
pudemos constatar pelo percurso apresentado anteriormente.

A esse respeito, Sanches (2018), ao analisar a prova de redacdo no vestibular da
FUVEST, também mostra que, nos anos iniciais, essa instituicdo também nao determinava “a
obrigatoriedade de escrita de um texto dissertativo-argumentativo” (SANCHES, 2018, p. 83).
Com relacdo a prova de redacdo no vestibular da UNICAMP, por exemplo, vale destacar o

trabalho de Neves e Mendonca (2019). Nessa obra, as autoras procuram:

mapear aspectos centrais que permitem refletir sobre os principios que norteiam a
leitura e a escrita e fornecem subsidios para compreender o processo de elaboragéo,
execucao e correcdo da prova de redacdo (NEVES; MENDONCA, 2019, p. 12)

No caso, a redacdo na UNICAMP ¢ trabalhada de um modo diferente da redagéo na

VUNESP e na FUVEST. Enquanto essas bancas avaliadoras prezam pelo género dissertativo-
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argumentativo, a Comvest aborda diferentes géneros textuais na proposta de produgéo textual
para os candidatos. De acordo com Neves e Mendonga, a relagdo entre a proposta temética, 0s
géneros e a interlocucdo conferida em cada caso reforcam a importancia da leitura. Além disso,
segundo as autoras, o fato de o uso da coletanea de textos oferecida ao vestibulando ser
obrigatoria evita “que o candidato venha a fazer a prova com uma redagéo ja pronta em sua
cabega”, pois ndo pode, assim, ignorar o recorte tematico proposto pela prova (NEVES;
MENDONCA, 2019, p. 52).

Com relacdo as propostas tematicas apresentadas nos anos de 2001, de 2002 e de 2008
até 2023 pela VUNESP, elas apresentam um padrdo semelhante. Seus enunciados sdo
predominantemente marcados pela presenca de uma pergunta com o uso do conectivo “ou”, o
que leva o candidato a escolher qual posicao ele deseja defender. Também, mesmo quando nédo
ha a pergunta, hd uma afirmacéo marcada pela presenca de dois pontos de vista, tal como no
ano de 2001 com o tema “Os exames vestibulares e o acesso a universidade” ou ainda em 2015
com a tematica “O legado da escraviddo e o preconceito contra negros no brasil”, o que, de
modo parecido, faz com o que o vestibulando seja levado a se posicionar considerando as duas
questdes abordadas. Consideramos importante demonstrar esse funcionamento dos enunciados
propostos porque é a partir deles, bem como pelo imaginario que atravessa a instituicdo e 0s
vestibulandos, que delimitamos nossa hip6tese de pesquisa, considerando que o vestibulando
parece procurar inscrever gestos de leitura que se aliem ao posicionamento que ele imagina que
a instituicdo espera dele®.

Para além dessas mudancas no que diz respeito aos enunciados das propostas de
redacdo com o passar do tempo, cabe ressaltar que, até o ano de 2009, como sinalizado
anteriormente, houve mudancas na aplicacdo dessa prova. Até essa data, o vestibular era
realizado em fase Unica, em trés (3) dias de prova; ja a partir de 2010, até 0 momento atual, o
vestibular da UNESP ¢ aplicado em duas (2) fases diferentes, sendo a prova de redacdo parte
da prova da segunda fase, com aplicagdo no mesmo dia da prova de Lingua Portuguesa e
Interpretacdo de textos, constituida de 12 questdes de Linguagens e Codigos (elementos da

Lingua Portuguesa e Literatura), com duragdo de 4h30min.

3 Destacamos que tal questdo, ligada diretamente a nossa hipétese de pesquisa, sera retomada e aprofundada no
capitulo 4, especialmente na secdo 4.3, no momento da analise.
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2.2.2 Da instituicdo UNESP: a corregéo da redac¢ao no vestibular

Até o momento, discorremos a respeito da implantacdo da redacdo no vestibular no
Brasil bem como apresentamos o historico de sua aplicacéo no vestibular da UNESP, desde seu
inicio 1981 até o momento presente, ano de 2023. S&o varias edi¢des diferentes em que
candidatos tém sido avaliados por provas de multipla escolha e pela escrita de uma producéo
textual, mais conhecida como redacdo, nosso objeto de analise. Como sinalizado no final da
subsecéo anterior, a partir do ano de 2010, o vestibular passou a ser aplicado em duas fases.
Sendo assim, no dia da aplicacdo da prova de Redacdo, também € aplicada a prova de Lingua
Portuguesa, com 12 questdes dissertativas. Convém mencionar, também, que, durante o periodo
da pandemia de Covid-19, houve alteracdo na prova de Lingua Portuguesa na segunda fase,
sendo esta aplicada em formato de maltipla escolha, em vez de formato dissertativo.

Como ja estamos dizendo desde o inicio desta tese, a redacdo mobiliza uma grande
parcela da sociedade porque gera muitas expectativas nos candidatos, tendo em vista sua alta
importancia na elaboracao dos exames seletivos para entrada na Universidade. Pelo imaginario
social, existe uma expectativa em torno do que é escrever bem uma redacao nessa condi¢do de
producdo, o vestibular. Por isso, nesta se¢do, apresentamos os critérios de avaliacdo adotados e
divulgados pela banca examinadora do vestibular da UNESP, a fim de compreender um pouco
de seu funcionamento.

Considerando as informacdes divulgadas no Manual do Candidato, apresentamos 0s
critérios de correcdo no que diz respeito a producao textual avaliada no vestibular da UNESP.
Conforme consta no manual divulgado ao candidato antes da prova, é esperado que 0 sujeito-
vestibulando produza uma dissertacdo em prosa na norma-padrao da lingua portuguesa, a partir
dos textos auxiliares, que servem como um referencial para ampliar os argumentos produzidos
pelo préprio candidato. Ainda, ele deve demonstrar dominio dos mecanismos de coesdo e de
coeréncia textual, considerando a importancia de apresentar um texto bem articulado
(MANUAL DO CANDIDATO VESTIBULAR UNESP 2017, 2017, p. 48).

No que diz respeito a correcdo dessas producdes textuais, ha trés critérios gerais para
avaliar a proposta que recebe 28 pontos ao final do processo, dos 100 pontos possiveis no
vestibular inteiro. O primeiro critério visa a “avaliar a pertinéncia do texto do candidato com
relacdo ao tema proposto”. Como sinalizado no manual fornecido ao vestibulando, “a fuga
completa & proposta tematica é motivo suficiente para que a redagdo ndo seja corrigida em
qualquer outros de seus aspectos, recebendo, portanto, nota 0 (zero) total” (MANUAL DO
CANDIDATO VESTIBULAR UNESP 2017, 2017, p. 48).
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O segundo critério considera conjuntamente “os aspectos referentes ao género/tipo de
texto proposto e a coeréncia das ideias”. Caso o candidato fuja totalmente ao “género/tipo de
texto, € motivo suficiente para que a redacdo ndo seja corrigida em qualquer outro de seus
aspectos, recebendo nota 0 (zero) total”. Ainda, nesse critério, “avalia-se como 0 candidato
sustenta sua tese em termos argumentativos e como esta argumentacdo estd organizada,
considerando-se a macroestrutura do texto dissertativo (introducdo, desenvolvimento e
conclusao)”. Com relagdo ao género/tipo de texto, conforme destacado no Manual, avalia-se
também “o tipo de interlocug¢do construida”. Pelo fato de se tratar de uma dissertagdo, ¢
necessario prezar pela “objetividade”. Desse modo, conforme apresentado nas orientagdes ao
vestibulando, “o uso de primeira pessoa do singular e de segunda pessoa (singular e plural)
podera ser penalizado™.

Além disso, “referir-se diretamente a situacdo imediata de producéo textual (ex.: como
afirma o autor do primeiro texto /da coletanea /do texto I; como solicitado nesta prova /proposta
de redacdo) sera considerada aspecto negativo a referéncia direta a situacdo imediata de
producao textual”. No aspecto coeréncia, o manual destaca que “¢ observada, além da
pertinéncia dos argumentos mobilizados para a defesa do ponto de vista, a capacidade do
candidato de encadear as ideias de forma logica e coerente (progressao textual)”. Para isso, sdo
considerados aspectos negativos a presenca de contradi¢des entre as ideias, a falta de partes da
macroestrutura dissertativa, a falta de desenvolvimento das ideias ou a presenca de conclusdes
ndo decorrentes do que foi previamente exposto (MANUAL DO CANDIDATO
VESTIBULAR UNESP 2017, 2017, p. 48).

Para o Gltimo critério avaliado na correcdo das provas de redacdo do vestibular da
UNESP, consideram-se nesse item “os aspectos referentes a coesdo textual e ao dominio da
norma-padréo da lingua portuguesa”. Na coesdo, avalia-se “a utilizagdo dos recursos coesivos
da lingua (anaforas, cataforas, repeticdes, substituicdes, conjuncdes etc.) de modo a tornar a
relacdo entre frases e periodos e entre os paragrafos do texto mais clara e precisa”. Ainda, sdo
considerados “aspectos negativos as quebras entre frases ou paragrafos e o emprego inadequado
de recursos coesivos”. Na modalidade, sdo examinados “os aspectos gramaticais como
ortografia, morfologia, sintaxe e pontuacdo, bem como a escolha lexical (preciséo vocabular) e
o grau de formalidade / informalidade expressa em palavras e expressdes” (MANUAL DO
CANDIDATO VESTIBULAR UNESP 2017, 2017, p. 48).

Além desses trés (3) critérios gerais elencados, cabe destacar que ha alguns desvios
sinalizados por parte do Manual do Candidato ao Vestibular da UNESP que atribuem nota zero

(0). Entre eles, destacam-se: fuga ao tema e/ou género propostos; apresentacdo de nome,



87

rubrica, assinatura, sinal, iniciais ou marcas que permitam a identificacdo do candidato; texto
em branco; apresentacgéo de textos sob forma ndo articulada verbalmente (apenas com desenhos,
numeros e / ou palavras soltas); redacdo escrita em outra lingua que ndo a portuguesa; letra
ilegivel e / ou incompreensivel; apresentacdo do texto definitivo fora do espaco reservado para
tal; apresentacdo do texto em 7 (sete) linhas ou menos (sem contar o titulo); texto composto
integralmente por cdpia de trechos da coletanea ou de quaisquer outras partes da prova.

Com relagdo a0 modo como é avaliada, “cada redagdo ¢ corrigida por dois
examinadores indepententes”. No caso de haver discrepancia na atribui¢cao de notas, “o texto ¢
reavaliado por um terceiro examinador independente”. Se essa discrepancia ainda permanecer,
entdo “a prova ¢ avaliada pelos coordenadores da banca avaliadora”. Sobre o espaco para
rascunho no caderno de questoes, “o preenchimento ¢ facultativo, ndo sendo considerado, em
hipdtese alguma, na corre¢cdo da prova”. Além disso, o manual mostra que o titulo da redacao
ndo é considerado na avaliacdo do texto. Ainda que o titulo contenha elementos relacionados a
abordagem tematica, a nota do critério que avalia o tema, o primeiro critério de correcdo,
apresentado anteriormente, so sera atribuida a partir do que estiver escrito no corpo do texto.
Destacamos que, de acordo com o manual, 0s textos curtos, com apenas 15 linhas ou menos,
poderdo ser penalizados no critério que avalia a expressdo. Por Gltimo, os textos que
apresentarem trechos autorais em meio a trechos de copia sdo penalizados. As propostas de
redacdo da Fundacdo VUNESP geralmente apresentam uma coletanea de textos motivadores
gue servem como ponto de partida para a reflexdo sobre o tema que devera ser abordado. Esses
textos ndo devem ser copiados de forma parcial ou integral. A cOpia dos textos motivadores ou
de qualquer outra parte da prova pode implicar zero total ou diminuir drasticamente a nota final
do candidato.

Desse modo, considerando os critérios divulgados pelo Manual do Candidato, bem
como a questdo da formacao imaginaria que acontece entre professores e instituicdo (VUNESP
e UNESP), candidatos e a instituicdo (VUNESP e UNESP), entendemos que o candidato
procura mostrar uma imagem de sujeito critico para o corretor das redacdes nessa condicdo de
producédo do vestibular. A respeito do que estamos nomeando como “sujeito critico”, vamos
aprofundar tal gesto de nossa analise na sec¢do 3.3, no capitulo 3, ao situarmos o modo como
interpretamos e analisamos as producdes textuais, bem como no capitulo 4, no momento da
analise. Motivado pela aprovagdo no processo seletivo do vestibular, o sujeito-vestibulando
busca percursos para alcancar a maior nota possivel. Do nosso ponto de vista, considerando o

historico da instituicdo bem como o histérico da aplicacdo de seu vestibular, via formacéo
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imaginaria desse sujeito para com ela®’, retomamos a hipétese langada no inicio deste trabalho:
esse sujeito procura se inscrever em uma FD critica, por entender que a instituicdo que o avalia
espera que seus candidatos sejam vestibulandos criticos com relacdo a proposta tematica
apresentada na ocasisdo do vestibular, mas, ao mesmo tempo, esse mesmo sujeito é atravessado
por outras leituras.

Pela analise discursiva adotada neste trabalho, é possivel descrevermos seus processos
discursivos plurais, o que significa dizer que, do nosso ponto de vista, mesmo que haja uma
tentativa de estabilizacdo de percursos de leitura por parte de certos setores educacionais (com
dicas e macetes e a suposi¢do de critérios de avaliacdo inexistentes), ndo é possivel estabilizar
a ordem discursiva. Afinal, como podemos depreender a partir da teoria discursiva
pecheuxtiana, a FD na qual o sujeito se inscreve ndo é homogénea, mas sim sempre atravessada

por diferentes FDs, a depender da posi¢do ocupada pelo sujeito.

2.3 Leitura(s): constituigdo socio-historica e ideoldgica do vestibulando

O presente trabalho esta organizado de modo a descrever e a explicar o funcionamento
dos processos discursivos que emergem nas provas de redacao para o ingresso no vestibular da
UNESP. Desde o primeiro capitulo, situamos ndo somente a teoria discursiva como também
apontamos caminhos para compreender a constituicdo socio-historica e ideoldgica do sujeito-
vestibulando. Acreditamos que, para realizacdo de uma pesquisa como a que desenvolvemos,
faz-se crucial dedicar um momento para demonstrar e refletir sobre como essesujeito é
constituido em seu percurso e em sua rede de leituras. Para isso, estamos descrevendo as
condicdes de producdo mais amplas e as mais imediatas nas quais o sujeito-vestibulando esta
inscrito: as condicBes de producdo do vestibular da UNESP, bem como a(s) rede(s) nas quais
esse sujeito esta inserido (possiveis modos de leitura adotados nas escolas de Educacdo Basica
€ N0S cursos preparatérios).

Retomando o pressuposto de que ndo ha sujeito sem ideologia, como descrito no
capitulo 1 (todo sujeito é ideolégico por natureza, ele assim o € porque € interpelado pela
ideologia, como sustenta a teoria pecheuxtiana), neste capitulo, para além da breve

contextualizacdo das condigdes de producdes nas quais o sujeito-vestibulando esta inscrito que

37 Destacamos que, do nosso ponto de vista, 0 imaginario que atravessa esse sujeito-vestibulando esta relacionado
as suas experiéncias pessoas €, sobretudo, escolares. Afinal, é a partir dessas condi¢des que esse sujeito tem seus
primeiros contatos e possiveis orientacGes de professores a respeito de como desenvolver a proposta de redacdo
no vestibular da UNESP.
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fizemos até o momento, procuramos construir uma reflex&o acerca das diferentes praticas de
leitura vigentes no ambiente escolar. Feito isso, buscamos, a partir da condicéo socio-historica
na qual o sujeito-vestibulando esta inserido, fazer algumas interpretacdes dos seus gestos de
leitura. Cabe também ressaltar que conhecer as condi¢fes de producdo a partir das quais ele
enuncia revela-se ponto crucial de compreensdo das posi¢Oes inscritas nesses processos
discursivos. Isso porque é no interior dessas condi¢cdes que 0 sujeito, em sua producgdo
discursiva, lida com o acontecimento, que, como ja dito, para Pécheux, nada mais € do que “um
encontro entre uma atualidade e uma memoéria” (PECHEUX, 2012, p.17). Entéo, ¢ a partir desse
acontecimento que podemos compreender a inscri¢do socio-histérica desse sujeito no discurso.
Nessa direcdo, questionar e refletir a respeito de suas posicdes significa refletir a respeito da

formacéo de classes dentro de um sistema de producdo, nos termos de Althusser (1970).

2.4 Discursos sobre leitura: algumas reflexdes e perspectivas de analise

As préticas de leitura e de escrita atravessam 0s sujeitos em seu cotidiano, em
diferentes situacGes, com destaque para 0 contexto da educacao escolar. A esse respeito, vale
destacar como reflexdes acerca da maneira como a préatica de leitura tem sido discursivizada
podem contribuir no entendimento sobre a constituicdo do sujeito-leitor e dos sentidos no
ambito da Educacgdo Baésica. Para isso, consideramos de fundamental importancia fazer uma
reflexdo sobre as diferentes nogdes de leitura. Da perspectiva assumida neste trabalho,
consideramos a leitura segundo a Otica discursiva. Porém, cabe relembrar as diferentes
perspectivas analiticas a fim de compreendermos como essa nocao é vista, abordada e
trabalhada, a fim de que possamos mostrar possiveis distanciamentos e aproximacdes com
nosso ponto de vista.

Consideramos de fundamental relevancia questionar os sentidos e os significados de
leitura e quais sdo 0s aspectos que norteiam os conceitos de leitura e de leitor. No primeiro
capitulo do nosso trabalho, ja fizemos um breve percurso sobre as perspectivas teoricas
existentes a respeito da nocdo de lingua, de texto e de leitura. Retomando Coracini (2002),
é possivel destacar e compreender um pouco da nocdo de leitura a partir de uma viséo
estruturalista, interacionista e discursiva. Ndo temos o objetivo de eleger a “melhor”, a “correta”
perspectiva de analise, mas sim de refletir e de problematizar como os percursos de leitura sao
feitos pelo sujeito, sobretudo pelo sujeito-vestibulando, que estd concluindo seu ciclo de

Educacdo Basica. Nesta reflexdo que propomos, apoiamo-nos na perspectiva discursiva de
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leitura. Para isso, os trabalhos de Orlandi (2000), de Coracini (2005), de Galli (2015) e de
Daunay (1999; 2000) norteam o percurso da reflexdo sobre praticas de leitura® na etapa de
transicdo do ciclo Bésico para o Ensino Superior.

Assim como Galli (2015), ao propor uma reflexao sobre as praticas leitoras no contexto
académico, em nossa pesquisa, 0s conceitos de leitura, de leitor, de praticas de leitura e de
gestos de leitura norteiam nossa andlise. Isso porque, do ponto de vista assumido, ndo tratamos
0 texto como o centro do sentido, mas sim osujeito-leitor. E, considerando, entdo, essa
centralizacdo do sujeito na producéo dos sentidos, assumimos que € a participacdo ativa do(s)
sujeito(s), a partir de uma dada condicdo de producédo, que confere sentido(s) durante o(s)
processo(s) de leitura, e ndo o contrério. Afinal, como j& discutido no primeiro capitulo desta
pesquisa, sdo as questdes ideoldgicas, as quais atravessam o sujeito em sua formacdo, que
permitem ao sujeito-leitor inscrever-se na historia e produzir sentidos. Tal visdo de leitura
contempla uma perspectiva discursiva, a qual considera o sujeito-leitor como determinante na
producdo de sentidos de um texto.

Diferentemente dessa perspectiva, ha outras visées que nao consideram o sujeito como
o0 centro da producdo de sentidos. N&o raro, em diferentes contextos (por exemplo, o escolar, o
académico), a tematica da leitura é tratada a partir de visdes dicotdmicas, as quais
consideram o ato de ler como se fosse um ato de “decodificar”. Acerca disso, Galli (2015)
reflete sobre a importancia dessa questdo da leitura ndo apenas para professores formados e
professores em formacdo, dado ao fato da massiva presenca de visdes dicotdmicas a respeito
da leitura. Além disso, a autora ainda lembra que, da perspectiva tecnicista, existe uma busca
pela instrumentalizacdo das tecnologias digitais que se consagra, cada vez mais, como condi¢ao
suficiente para (“novas”) praticas de leitura. A esse respeito, destacamos a relevancia de pensar
0s processos de leitura e de escrita a partir de um lugar ndo-tecnicista e da légica da
produtividade. Isso porque, a partir de lI6gicas e de visdes dicotémicas de leitura, aliado ainda
ao forte crescimento da logica instrumental, vemos emergir e crescer o nimero de praticas de
leitura que privilegiam a decodificacdo do texto em detrimento do exercicio da pluralidade de
gestos de leitura do(s) sujeito(s).

Nessa esteira de reflexdo, considerando a perspectiva tedrica a qual nos filiamos,

retomando Galli (2015), podemos dizer que:

38 Como sinalizado na Introducio deste trabalho, a nogdo de “praticas de leitura” é usada de forma diferente ao
conceito de “gestos de leitura”, da teoria discursiva. Para o conceito de pratica, estamos compreendendo e
referindo-nos como atividades por meio das quais o sujeito € mobilizado a inscrever seus gestos de leitura.
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a leitura envolve a dimensédo dialdgica da linguagem, bem como as relagdes de forcas
ideoldgicas que proporcionam ao sujeito, leitor em potencial, inscrever-se na histéria
e produzir sentidos. (GALLI, 2015, p. 204)

Nessa direcdo, é importante destacar que, conforme Pécheux (1975 [1997]), ndo ha
funcionamento ideoldgico sem historicidade, pois os sentidos ndo existem em si mesmo, mas
sdo determinados pelas posi¢Oes-sujeito em jogo no processo socio-historico. Dito de outro
modo, é impossivel, a partir desse ponto de vista, considerar o texto como centro do sentido.
Afinal, é o sujeito, ideoldgico por natureza, nos termos de Althusser (1970, p. 94), que realiza
leituras e atribui sentidos ao texto. Ainda retomando a reflexdo de Galli, se olhamos para as
praticas de leitura pelo ponto de vista dos estudos de letramentos, elas também estdo inseridas
em contextos culturais e ideoldgicos, o que significa que sdo também atravessadas por relacdes
de poder. Entdo, levando em consideracao tais pontos de reflexdo, as praticas de leitura podem
ser vistas como proximas de um “modelo ideologico”, na critica de Street (1984 [2014]), em
contraposicio ao conceito de um “modelo de letramento autdnomo”®.

Entdo, se essas préaticas sdo vistas de um lugar ideoldgico, haveria como trabalhar a
leitura apenas de uma perspectiva dicotdmica e estanque? Haveria, portanto, como trabalhar
sem considerar a existéncia de implicacdes politicas*® nessas préticas letradas? Do ponto de
vista que assumimos, isso significa dizer que teriamos reduzidas possibilidades de leitura de
um arquivo. Reduzir essas leituras, de certo modo, significa padronizar modos de ler. Desse
modo, partindo do pressuposto de que sdo os sujeitos que definem a(s) leitura(s) e o(s)
sentido(s), entendemos que as possibilidades s&o diversas, dado ao fato de que os sujeitos séo
maultiplos e plurais. 1sso ndo significa dizer que as leituras sdo infinitas e quaisquer. A esse
respeito, a teoria pecheuxtiana aborda a questdo de haver sempre outras possibilidades de
leitura, levando em consideracao que os discursos ndo sao sequéncias discursivas fechadas em

si mesmas. Pécheux afirma que:

O principio dessas leituras consiste, como se sabe, em multiplicar as rela¢@es entre o
que é dito aqui (em tal lugar), e dito assim e ndo de outro jeito, com o que € dito em
outro lugar e de outro modo, a fim de se colocar em posicdo de “entender” a presenca
de ndo-ditos no interior do que é dito (PECHEUX, 2012, p. 44)

% Para Street (1984 [2014]), o modelo autdnomo de letramento “pressupde uma Unica diregdo em que o
desenvolvimento do letramento pode ser tragado e associa-0 a progresso, isolando o letramento como uma
variedade independente capaz de estudar suas consequéncias”. Ja com relagdo ao modelo ideoldgico, o autor
“ressalta a importincia do processo de socializagdo na constru¢do do significado do letramento para os
participantes e se preocupa com as institui¢des sociais gerais por meio das quais esse processo se da, e ndo somente
com as instituicdes pedagogicas”.

40 Acerca dessa questdo politica, cabe reforcar que, neste trabalho, assumimos um ponto de vista, por ndo se tratar
de um trabalho que se pretende neutro e fora da ideologia. Como sujeitos atravessados por ela, acreditamos que,
mesmo na posi¢do de pesquisadora que assumimos neste espaco, nao seria possivel fazer tal afastamento das
questdes que nos atravessam.
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E € a partir dessas multiplas possibilidades de leitura que investigamos os gestos de
leitura do sujeito que emergem a partir condi¢do de producdo do vestibular da UNESP. Esses
gestos sdo resultado (ndo sé mas também) dos percursos realizados pelas praticas de leitura no
contexto da Educacdo Bésica (com destaque para o ciclo do Ensino Médio). Nessa perspectiva,
focamos nosso olhar na investigagéo sobre a caracterizagdo dos modos de ler textos (gestos de
leitura) nos exames vestibulares e os seus efeitos na formagdo do sujeito-vestibulando.
Diferentemente do que sustentam teorias de cunho estruturalista e interacionista e alinhando-
nos aquilo que defendem as teorias discursivas, acreditamos na existéncia de uma diversidade
de gestos de leitura possiveis produzidos pelo sujeito-vestibulando. Acerca dessa questdo,

Indursky sustenta que:

H& uma producdo tedrico-analitica bastante significativa que defende a pluralidade de
leituras, tomando o texto como objeto aberto, contrapondo-se, pois, a ideia de que a
leitura é um produto ja inscrito no proprio texto (cf., por exemplo, INDURSKY &
ZINN, 1985). Da mesma forma, ha uma outra tendéncia segundo a qual o texto pode
ser objeto de varias leituras, estando estas, de certa forma, ja inscritas na materialidade
textual. Ou seja, nem uma so6, nem infinitas, mas possiveis leituras (cf., por exemplo,
INDURSKY, 1989) (INDURSKY, 1989 apud ORLANDI, 2003, p. 189 — grifos da
autora)

Corroborando essa linha de raciocinio da autora, alguns dos trabalhos de Daunay
(1999, 2007) buscam descrever e refletir a respeito da presenca de diferentes perspectivas de
leitura no contexto da educacdo. Em seu trabalho La lecture littéraire: les risques d’une
mystification/A leitura literaria: os riscos de uma mistificacao (1999), o autor procura construir
uma reflexao relacionada a(s) pratica(s) de ensino de leitura no &mbito escolar. Nessa reflexdo,
ele busca explicar diferentes perspectivas tedricas que atravessam essas praticas nesse cenario.
Para ele, buscando nomear as teorias em torno da disciplina da leitura, esse percurso que
recupera certas teorias pode ser chamado de “teorias da leitura literaria”.

Dentre as diferentes visdes acerca de leitura literaria, Daunay (1999), com a proposta
de uma reflexdo critica, retoma o tedrico Riffaterre, que propGe, pela defini¢do de literalidade,
uma distin¢do entre sentido e significado. Para este autor, o sentido pode ser entendido como:
“a informagdo fornecida pelo texto no nivel mimético” ou ainda “o texto como uma Sucessao
linear de unidades de informago™. Ja o significado, para ele, é definido como “o verdadeiro
tema do poema, o que ele realmente quer dizer” (DAUNAY, 1999, p. 30). Para esse tipo de linha
teorica, s&o comuns questionamentos sobre o “sentido real”, “o verdadeiro sentido”, “o que 0
autor verdadeiramente disse”. Nessa vertente de observagéo, toma-se o texto como o centro da
significacdo, e ndo o sujeito. Podemos dizer que, a partir desse ponto de vista, os sentidos sdo

definidos & priori, desde a enunciacio. E claro que n&o é possivel negar que o sujeito-locutor
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ndo tenha uma grande participacdo na producdo do processo discursivo. No entanto,
corroborando a critica de Daunay a respeito dessa visdo, do nosso ponto de vista, € como se 0s
sentidos ndo fossem passiveis de questionamento. E, ainda mais, se o sentido ndo fosse também
construido pela participacao do sujeito-interlocutor do processo.

Daunay salienta que, para Riffaterre, tais defini¢cfes sobre leitura envolvem dois
comportamentos de leitura diferentes. Como ele demonstra em sua reflexdo, ha dois niveis/fases
de leitura para Riffaterre: o primeiro nivel seria a leitura que deve passar pela mimese, ou seja,
trata-se de um tipo de leitura que foca na competéncia linguistica. Para ele, é a partir dessa
competéncia que o leitor pode chegar ao segundo nivel, conhecida como leitura da significacéo.
E como se esses dois movimentos de leitura fossem completamente distintos e separados. Do
nosso de vista, tal como Daunay destaca, tal separacdo ndo € possivel porque 0s processos
discursivos sdo produzidos pela posicdo socio-histérica do sujeito em relacdo com a
materialidade linguistica. Para a teoria discursiva, ndo ha como separar a lingua da significacao,
pois as palavras assumem seus sentidos de acordo com a posi¢ao-sujeito, podendo, elas, ser
variaveis com relacdo ao sentido que portam.

Ademais da nocdo de leitura de Riffaterre, Daunay descreve a noc¢do tratada por
Umberto Eco. Em um movimento de deslocamento em relacdo a Riffaterre, mas com interesse
na Ultima definigdo feita por ele (a leitura da significacdo), Eco considera que o destinatério (0
interlocutor para a teoria discursiva), em seu movimento de interpretacdo, completa o
significado. Nessa visdo adotada, j& notamos que o sujeito-interlocutor é visto como mais
atuante na construcdo de sentidos do texto, ndo sendo somente o autor deste o responsavel pelos

sentidos atribuidos. A esse respeito, Eco diz:

A interpretacdo semantica ou semidtica é o resultado do processo pelo qual o
destinatario, diante da manifestacdo linear do texto, completa o sentido. A
interpretagdo critica ou semidtica, por outro lado, tenta explicar por quais razfes
estruturais o texto pode produzir essas interpretagdes semanticas (ou outras,
alternativas). (ECO, 1992, p. 36)

A despeito desse modo de ler, Eco vé o sujeito-interlocutor (chamado por ele de
destinatario) como participante ativo na construcao do(s) sentido(s). Tal visdo, diferentemente
da de Riffaterre, aproxima-se mais do nosso ponto de observagdo, que considera o papel do
sujeito-interlocutor como crucial para a construgdo do processo discursivo. Ainda em se
tratando da nocéo de leitura defendida por Eco, cabe destacar que ele considera dois modos de
interpretagdo conhecidos como “leitura inocente” e “leitura critica”, tal como destaca Daunay

(1999, p. 31). Como este explica, “ndo se trata de dois leitores reais, mas sim de duas instancias
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de leitura codificadas pelo texto” (DAUNAY, 1999, p. 31), pois, para Eco, o texto postula a
cooperagao do leitor como condigdo de atualiza¢do”. Dito de outro modo, esse autor (para a

AD, o sujeito-locutor) inscreve um dito leitor modelo em seu texto, de modo que este seja:

capaz de cooperar na atualizacdo textual de forma que ele, o autor, imagina, e capaz
também de agir de forma interpretativa como ele agiu de forma geral (ECO, 1985, p.
71 apud DAUNAY, 1999, p. 31 — tradugéo nossa)

Tendo por base essa nocao sustentada pelo autor, a do leitor modelo como “estratégia
textual”, podemos dizer que ela se aproxima da nocao de formacdo imagindria da teoria
pecheuxtiana. 1sso porque o autor imagina o possivel percurso de leitura que o seu interlocutor
pode vir a fazer, durante o processo de atualizacdo do texto. No entanto, € importante salientar
que, do ponto de vista do qual observamos os percursos de leitura, ndo acreditamos que essa
cooperacdo, tal como imaginada pelo locutor, possa ser garantida plenamente. Até mesmo
porque, pela pluralidade da constituicdo dos sujeitos, diriamos que sustentar tal postura
significa dizer que hd uma univocidade I6gica que pode ser garantida.

Acerca dessa questdo, em outras palavras, como aponta Daunay, o leitor empirico ndo
¢ apenas um destinatario, dado ao fato de que ele atua sobre o texto a partir do qual ele deve
reconstruir o percurso de leitura textualmente codificado por hipéteses sucessivas. Entéo, o leitor
tem um papel equivalente ao do autor para exercer. Em sua reflexdo, Daunay aponta que Eco o
sugere ao dizer que:

O autor empirico enquanto sujeito da enunciacgao textual formula uma hipotese de
Leitor Modelo, e, ao traduzi-la em termos de uma estratégia que lhe é prépria, ele
designa a si mesmo autor enquanto sujeito da enuncia¢do, como modo de operacdo
textual em termos bastante “estratégicos”. Mas, por outro lado, o leitor empirico,
enquanto sujeito concreto dos atos de cooperacdo, deve ele mesmo se designar uma

hip6tese de Autor, deduzindo justamente dados de estratégia textual (ECO, 1985, p.
80 apud DAUNAY, 1999, p. 32 — tradugdo nossa)**

A esse respeito, finalmente, acreditamos, como Daunay, que existem diferencas entre
leitura como estratégia e leitura como percepc¢édo de dados do texto. Acerca dessas abordagens
sobre leitura, vemos que o texto € considerado central na responsabilizacdo do(s) sentido(s).
Em outras palavras, sob essa perspectiva, o sentido é algo que vem somente do texto, e ndo do

leitor. A este, fica a responsabilidade de saber percorrer exatamente os caminhos e as pistas

41 Disponibilizamos a versdo original em francés da citacio traduzida: “L’auteur empirique en tant que sujet de
1I’énonciation textuelle formule une hypothése de Lecteur Modgele, et en la traduisant en termes d’une stratégie qui
lui est propre, il se dessine lui-méme, auteur en tant qu sujet de I’énoncé, comme mode d’opération textutelle en
des termes tout autant “stratégiques”. Mais d’un autre c6té, le lecteur empirique, en tant que sujet concret des actes
de coopération, doit lui aussi se dessiner une hypothése d’ Auteur en la déduisant justement des données de stratégie
textuelle (ECO, 1985, p. 80 apud DAUNAY, 1999, p. 32).
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deixados pelo autor do texto. Ainda nessa diregdo, Daunay destaca, em sua reflexdo, que o
conceito de leitura propriamente literaria esta correlacionado & competéncia literaria, abordada
por Riffaterre. O pesquisador, retomando as ideias de Y. Reuter (1995), demonstra que a
literacidade € consequéncia de uma “projec¢ao” no texto dos principios de funcionamento de um
tipo de leitura, chamada de literéria-letrada (REUTER, 1995, p. 70). A partir dessa nocéo de
leitura como pressuposto, parece que esse modo de ler é aquele em que o leitor faz a leitura
com algum tipo de planejamento sobre como ler. Dessa feita, sob tal 6tica, existiria, entdo, um
manual sobre como proceder com determinados tipos de leituras.

Nesta reflexdo, Daunay destaca algumas visdes dicotdmicas a respeito da nocéo de
leitura que ndo vamos recuperar porque o0 que nos interessa, neste trabalho, € situar a existéncia
de outras abordagens teoricas a respeito da no¢édo de leitura. No entanto, cabe pontuar que sdo

formas de considerar os modos de ler de maneira binaria. Nessa direcdo, Daunay diz que:

estas dicotomias ndo se sobrepdem todas, na medida em que se baseiam em critérios
heterogéneos: por exemplo, ndo se pode equacionar automaticamente a distin¢éo entre
as leituras de acordo com o momento em que se realizam e sua natureza (DAUNAY,
1999, p. 33 — traducao nossa)

Daunay relembra que Reuter (1992) aborda a presenca de uma outra dicotomia, usual
no meio escolar: compreender e interpretar (REUTER, 1992, p. 14). Segundo ele, compreender
viria a “encontrar” um sentido que postulamos “primeiro”, “literal”. Enquanto, por outro lado,
interpretar seria o terreno do “segundo sentido”, da construcdo do sentido, das intencdes e dos
efeitos de sentido. Na mesma direcdo de Daunay, em sua reflexdo, do nosso ponto de vista,
sustentado pela teoria discursiva, a fragmentacdo do exercicio de ler parece ser uma pratica que
distancia o leitor, que ndo leva em consideracdo o exercicio desse sujeito na construcdo dos
sentidos.

Tal dicotomia “compreender e interpretar”’, muito presente nos modos € nas praticas
de leitura escolares, como apontada por Reuter, € uma das abordagens também descritas por
Coracini (2005). Na reflexdo, a autora busca discutir as diferentes concepc@es de leitura que
atravessam tanto a perspectiva da modernidade quanto da pds-modernidade. Para isso, passa
rapidamente pelas concepg6es mais classicas e pelas mais usuais na escola e no meio académico,
buscando abordar sua reflexdo, com mais afinco, na perspectiva discursiva-desconstrutivista.
Coracini mostra que a concepcdo moderna de leitura é centrada no autor, que controla e autoriza
0s sentidos do texto. Segundo tal concepcao, o papel do leitor € o de decodificacdo do texto,
cabendo a ele “decifrar” o que o autor disse. Tal como apontado e desenvolvido na critica de

Daunay (1999), esse ponto de vista reduz a questdo da leitura a uma mera atividade de
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decodificacdo de um cddigo linguistico, como se fosse possivel estabilizar o(s) sentido(s). Em
contrapartida, a concepgao pds-moderna, assim como tratada pela autora, coloca o sujeito-leitor
no centro da producdo do(s) sentido(s), o que vai ao encontro da perspectiva discursiva, a qual
sustenta a impossibilidade de estabilizacdo do(s) sentido(s) por parte do autor, tendo em vista
que o discurso ¢ “o efeito de sentido entre interlocutores” (PECHEUX, 1997, p. 82), conforme
ja sinalizamos.

Retomando a critica feita por Daunay (1999), destacamos que ele sinaliza que Picard
(1986), por exemplo, trata da leitura enquanto “passiva” e “ativa”. E, a esse respeito, ele salienta
criticamente o modo como algumas teorias abordam a concepcéo de leitura de forma oposta e
binéria. Do seu ponto de vista, com o qual concordamos, tal modo binario de fazer oposicéo e
classificacdo das praticas ndo deixa de ser um erro. A grande dificuldade, sob esta perspectiva
de andlise, para o autor, é que a leitura € vista de uma forma “hierarquizada”. Acerca desse
modo de tratamento sobre a leitura, o autor destaca a oposi¢do que os programas da escola
primaria e do Ensino Fundamental, os quais instituem entre compreensao literal e compreensédo
fina.

No que diz respeito a essas oposi¢oes, tratadas majoritariamente de modo hierarquico,
Daunay afirma que ndo h& muitas razGes pelas quais se surpreender com a presenca de uma
hierarquizacdo referente a0 modo de falar dos textos. Para ele, por exemplo, a concepgéo
ordinaria de parafrase leva a uma leitura que busca, no plano da seméntica ou da semioética,
decodificar o sentido, o que op6e fundamentalmente a relacdo metatextual, que exige a leitura
critica, a qual decodifica o significado. De acordo com o autor, esse tipo de pratica aponta para
um modo de relacdo com o texto no qual o trabalho critico teria de se esforcar para trazer a
superficie tanto o0 que uma primeira leitura ndo permitiria quanto as raz6es que tornariam
possivel essa primeira leitura. Assim, nessa direcdo, o autor aponta que tal quadro conceitual
ajuda a explicar por que a proibicdo da parafrase (muito presente em textos do género
comentario ou do género literario) desaparece em outros tipos de textos escolares. A esse
respeito, Daunay reforca o fato de que exercicios que visam a compreensao necessariamente
levam os alunos a produzirem a parafrase. Entdo, os textos considerados como literarios séo
objeto de questdes e de reformulagdes parafrasticas dos alunos.

Retomando Picard, Daunay aponta que esse autor propde uma descri¢do de leitura
como um jogo, do qual a “leitura literaria” seria a forma mais completa. Para ele, essa proposta
de leitura como um jogo é elaborada de modo que, nesse jogo, as caracteristicas estejam
presentes na leitura literaria. Para esse autor, “a leitura como jogo implica atividade do leitor”

(PICARD, 1986, p. 149 apud DAUNAY, 1999 p. 40), ou seja, que esse leitor ndo seja
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simplesmente passivo. De modo geral, para ele, o leitor seria triplo, pois manteria seu contato
fisioldgico, a presenca constante do mundo externo e de sua realidade. Ainda, conforme pontua
Picard, a leitura literaria € necessariamente reservada a uma elite.

Acerca da reflexdo feita por Picard, cabe destacar que, conforme Daunay recupera,
esse autor ndo propde uma didatica, mas traz um quadro para o ensino que se beneficia com
suas analises. Para ele, 0 mais importante é estar consciente do segundo processo de
aprendizagem da leitura. Daunay destaca que ha grande interesse dos especialistas em didatica
nesse percurso de Picard, gracas ao fato de suas produgdes nesse campo serem atualmente
bastante lembradas. Em geral, elas buscam pelo menos questionar qual o papel da escola
nessas trés instancias. Como esclarece Daunay, mesmo que essas questdes ndo sirvam para a
criacdo de um programa especifico, elas podem ajudar na elaboracdo de préaticas que teriam a
funcdo de desenvolver nos alunos a capacidade de melhor conhecer o ato de leitura e as
instancias em jogo, bem como as implicacGes das exigéncias escolares em matérias de leitura.
Desse modo, teriamos, segundo o autor, uma ferramenta conceitual de diferentes formas de
leitura possiveis dos textos. Nessa direcdo, considerando tais reflexdes, nosso trabalho visa a
questionar a(s) leitura(s) possivel(eis) a partir de uma dada condicao de producéo.

A respeito, por exemplo, do modo como as abordagens de leitura sdo realizadas na
escola, Daunay (2007) reflete sobre 0 modo como elas, de uma perspectiva fortemente formal,
excluem o sujeito nesse contexto. Segundo ele, isso acontece porque as teorias mais formalistas
buscam construir “uma maxima distancia entre o aluno e o texto” (ROCHEX, 1998, p. 203 apud
DAUNAY, 2007, p. 46). E, pelo fato de essas teorias serem mais fortemente presentes no
contexto escolar, como dito no inicio deste capitulo, Daunay (2007) justifica o porqué a didatica
deve “olhar para a questdo do sujeito e questionar, didatica e dialeticamente, as praticas
escolares e extraescolares” (DAUNAY, 2007, p. 45). Para ele, trata-se sempre da questdo de
definir um saber ensinavel. E, desse ponto de vista, a normalizacdo de comportamentos de leitura
€ um objetivo escolar incontornavel (DAUNAY, 2007, p. 48).

Nessa direcdo, 0 autor argumenta que evitar os efeitos de censura que pode engendrar
uma certa concep¢do distanciada da leitura literaria ndo € negar a distancia que cria toda
abordagem escolar da leitura. Mas o sujeito leitor que trata de se reintegrar € o sujeito didatico
de que a subjetividade & um aspecto inerente a aprendizagem. Esse sujeito didatico pode ser
apreendido tanto como “ator” quanto como “agido”, “assujeitado” (quer dizer determinado,
constituido...) pelo sistema de relacdes e de restri¢cbes do espaco social, da instituicdo, onde eles
se encontram inscritos (REUTER, éd., 2007: 92) (DAUNAY, 2007, p. 48).
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Para ilustrar a questdo que nao é especificamente literaria, Daunay (2007, p. 48) a
explica, por meio de um exemplo a partir de um dialogo ficticio de aluno, mas que representa
bem dialogos escolares. O autor convida o leitor a imaginar um dialogo como o seguinte: “na
frase O trem é grande, o que é grande? - € o trem”. O autor mostra que, pela resposta do aluno,
é bem uma subjetividade que se exprime, que tem relacdo com a linguagem. Segundo ele, se 0s
efeitos dessa subjetividade s&o na escola rejeitados como um erro, é porque eles sinalizam uma
relacdo ndo-distanciada, ndo-escolar na lingua.

Ainda, Daunay argumenta que, se relacionamos esse tipico episodio escolar a questao
da literatura, estamos na mesma problematica e que ndo ha, portanto, para ele, razao para fazer
uma saida particular da literatura para a subjetividade no estrito plano didatico. Para ele, trata-
se de uma questdo de saber como didatizar a questao da subjetividade, ou seja, como lidar com
a subjetividade do aprendiz. Nesse sentido, o autor relaciona essa questdo ao pensamento de D.
Bucheton (1999, apud DAUNAY, 2007), o qual descreve “posturas de leitura dos alunos”. Esse
autor integra essa dimensdo na questdo mais geral de “encontro entre praticas sociais, culturais
e linguageiras dos alunos e de suas praticas escolares” (1999:137 apud DAUNAY, 2007, p. 48).

Nessa mesma direcdo se inscreve o nosso trabalho, visando a lidar com a(s)
subjetividade(s) do aprendiz, por meio da analise de seus diferentes gestos de leitura possiveis
em uma dada condigdo de producgdo. Para compreender as produgfes textuais do sujeito-
vestibulando, buscamos mobilizar como se da a relacdo entre esse sujeito no contexto de um
exame de selecdo, ou seja, um contexto ainda escolar. Para isso, consideramos importante
questionar como se da a relacdo desse sujeito com a leitura. Apoiando-nos na reflexdo proposta
por Daunay, retomamos o questionamento por ele feito, por exemplo, acerca do que é realmente
a leitura. Segundo o autor, trata-se de:

Uma consciéncia que se expde na prova singular do mundo, que coloca em questdo
na propria lingua a diversidade possivel de experiéncias humanas: o que chamamos
um autor (DAUNAY, 2007, p. 49 — grifos do autor)

Desse modo, tendo em vista essa definicdo, que trata a literatura sobre leitura como
uma area que vai revelar a pluralidade de experiéncias humanas, ndo de modo diferente s&o os
textos produzidos pelo sujeito-vestibulando. Conforme argumenta Daunay (2007, p. 49), “a
didatizacdo da tematica do sujeito leitor é evidentemente uma necessidade se desejamos pensar
o ato de ensinar”. Nesse sentido, pelo desejo de pensar o ato do ensino (sobretudo o ensino de
lingua, de leitura e de producéo de texto), consideramos que olhar para esses percursos e gestos

de leitura produzidos pelos vestibulandos seja uma via de compreender também como sdo
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realizadas as praticas de ensino de leitura e de escrita no contexto escolar.

Sem duavida alguma, trata-se de um grande desafio: tanto do ponto de vista didatico
como do ponto de vista linguistico. No que diz respeito a questdo didatica, como aponta Daunay,
podemos dizer que é precisamente “poder objetivar o sujeito didatico para ndo lhe deixar no
siléncio, mas sim fazé-lo um sujeito da aprendizagem” (DAUNAY, 2007, p. 49). Dito de outro
modo, é entender como olhar para esse sujeito, considerando o contexto no qual se da sua
producdo discursiva. Como sustenta o autor, para esse ponto de vista, “o sujeito leitor é somente
uma faceta do sujeito didatico, uma espécie de especificacdo dessa Ultima abordagem
tedrica centrada na atividade de leitura” (DAUNAY, 2007, p. 49). Cabe refor¢ar que, neste
trabalho, buscamos tratar mais especificamente o sujeito-vestibulando, ja que olhamos para 0s
seus gestos de leitura, buscando compreender seu(s) processo(s) de producdo discursiva. Olhar
para esse sujeito e para além da questdo da leitura e do discurso, considerando também suas
atitudes e seus comportamentos, pode ser um trabalho importante para o campo da didatica. No
entanto, enquanto analistas de discurso, o que nos interessa é a questao discursiva.

Do nosso ponto de vista, consideramos que a leitura como estratégia pode até ser uma
pratica bastante presente nas praticas de ensino de leitura e de producdo de texto no ambito
escolar, mas acreditamos que ela ndo vai garantir modos de leitura univocos, dado ao fato de
que 0 texto sempre estd aberto a atualizacdo e a interpretacdo do(s) sujeito(s). E € seu
atravessamento socio-historico-ideoldgico que pode determinar o(s) modo(s) como a(s)
leitura(s) sera(do) atualizada(s). Tal como sustenta Indursky (INDURSKY, 1989; ORLANDI,
2003, p. 189) em seu trabalho, nosso interesse € refletir sobre a diversidade da leitura ndo de um
ponto de vista pessoal e subjetivo, mas sim do ponto de vista um sujeito histérico, interpelado
ideologicamente e inscrito em uma formacéo discursiva determinada. Nessa mesma direcao,
Coracini (2005) assinala que a percepcdo de leitura:

N&o surge simplesmente da capacidade criadora de um individuo; alias, a propria
criatividade esta, de alguma maneira, atravessada pelos modos possiveis de interpretar

ou traduzir, permitidos pelas formagdes discursivas em que se inscreve 0 sujeito
(CORACINI, 2005, p. 27)

Desse modo, neste contexto de reflexdo que desenvolvemos, tal como Galli (2015)
propds em sua investigacdo de praticas de leitura no contexto de formacéo de professores,
buscamos investigar as producdes textuais e, consequentemente, 0s possiveis atravessamentos
ideoldgicos do vestibulando e sua produgao de sentidos com base no “modo de relacdo (leitura)
entre o dito e o compreendido” (ORLANDI, 1999, p. 59, apud GALLI, 2015, p. 206). Dito de

outro modo, refletimos sobre os modos de ler no contexto de selecdo pelo vestibular de
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candidatos para ingresso em uma universidade publica do estado de S&o Paulo, a partir daquilo
que emerge como aparentemente estabilizado no plano intradiscursivo bem como no
interdiscurso, inscritos pelos percursos de leitura/escrita realizados pelos sujeitos-

vestibulandos.

2.5 Discursos sobre leitura no contexto da Educacéo Basica: algumas consideracoes

Dentre as vérias facetas que fazem parte da vida, do cotidiano e do universo escolar
(alunos, familiares, professores, especialistas em didatica e em educacdo), como estamos
reiterando desde o inicio deste capitulo, podemos observar o foco que ganha a discussdo sobre
leitura e escrita em todos os niveis de formacéo escolar. Em um contexto a partir do qual muito
se fala a respeito da importancia desses gestos como constituintes da formagéo do sujeito-leitor,
consideramos importante e necessario trazer essa tematica em uma esteira de reflexao, visando
a observar e a analisar o modo como os discursos sobre leitura e escrita sdo mobilizados no
contexto da educacgdo, com destaque para o ciclo final da Educacgdo Baésica.

Reflexdes acerca do modo como a leitura tem sido discursivizada em diferentes
contextos, sobretudo no contexto da Educacao Basica, sdo importantes para compreender o(s)
modo(s) de constituicdo do sujeito-leitor na contemporaneidade. Além disso, elas também
podem ser consideradas cruciais para a discussdo sobre a questdo do letramento na formacao
do estudante de Ensino Médio, que, ap6s conclusao dessa etapa, seguird com seus estudos no
Ensino Superior. E, quando pensamos a respeito de leitura e de escrita, sabemos que existem
interesses de diversos lugares de observacdo: desde pesquisas na area de didatica e de educacao,
gue buscam compreendé-las a partir de diferentes concepc¢des teoricas, até mesmo interesses
midiaticos e governamentais, com a cria¢do de rankings nacionais e internacionais como forma
de “medir” e de “classificar” as competéncias leitoras dos estudantes.

Desse modo, inicialmente, nosso interesse em olhar para materialidades produzidas
por alunos em fase final do ciclo basico, em momento de transi¢cdo para o Ensino Superior,
como forma de promover uma reflexdo a respeito dos discursos sobre leitura e escrita.
Considerando as atuais condi¢6es de producdo, especialmente em um momento em que cresce
exponencialmente a adesdo as praticas de leitura no contexto socio-educacional pelas
tecnologias digitais, Galli (2015) mostra que a circulagdo dos discursos acerca da questdo da
leitura mostra uma “possibilidade de acessar a informagdes” (GALLI, 2015, p. 202). Ela ainda
lembra que essa questdo aparece atravessada sob efeitos de neutralidade por parte do sujeito-
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leitor. Sendo assim, tal como a autora em sua anélise a respeito das praticas de leitura no
contexto do Ensino Superior, mais especificamente em curso de formacdo de professores,
acreditamos que trabalhar com a investigacdo acerca da tematica da leitura no contexto da
Educacdo Basica da perspectiva discursiva € de grande relevancia, tendo em vista que as
praticas didaticas no ensino de leitura e de producdo de texto nesse contexto ainda privilegiam
as visoes dicotdmicas. Por exemplo, sdo visoes que sustentam a leitura como ato de decodificar,
o leitor apenas como mero receptor dos sentidos construidos pelo autor do texto; tais visdes
podem ser vistas em grande circulacdo em diferentes contextos sociais, sobretudo nos contextos
de ensino. Entdo, tomando como pressuposto essas condi¢des de producdo de discursividades,
podemos perceber, de certa forma, 0 que se espera socialmente de um sujeito que tenha
concluido a etapa do Ensino Médio, em especial o sujeito-vestibulando. Do nosso ponto de
vista, a partir dessas visdes predominantes no contexto de ensino de leitura e de producédo
textuais, entendemos que € esperado que esse sujeito possa, de fato, controlar o(s) sentido(s),
garantindo, assim, a(s) leitura(s) “desejada(s)”.

Nessa direcdo, entendemos que as praticas de leitura no atual contexto socio-historico-
educacional parecem apontar para uma tentativa de fazer com o que o sujeito-leitor possa ter
esse “controle”, que ele seja capaz de ler e de escrever “de forma adequada e desejada”,
principalmente em contextos nos quais ele passa a ser avaliado. Um grande exemplo e
parametro adotado atualmente pelas instituicdes de Educacdo Basica no Brasil (especialmente
colégios privados) para medir a competéncia leitora de seus estudantes tem sido a aprovacéo
desses alunos nos vestibulares. Seguindo essa premissa, atualmente, no modo de funcionamento
de grande parte dessas institui¢des, o sujeito-leitor considerado com boa capacidade de leitura e
de escrita é aquele que consegue atingir boas notas em exames vestibulares, com destaque atual
para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e vestibulares de universidades publicas.
Além desse contexto de exames seletivos, cabe destacar, também, os exames avaliativos, como,
por exemplo, a presenca de rankings*? como forma de medir a competéncia leitora dos
estudantes.

Essa tematica desperta nosso interesse porque desejamos analisar e refletir a respeito

do(s) percurso(s) e do(s) gesto(s) de leitura produzidos por esses sujeitos como forma de

42 Como destacamos na introducéo deste trabalho, a partir da critica de Daunay e Bart Pode-se levar a sério o
PISA?, um ranking muito conhecido que busca medir e classificar a competéncia leitora de estudantes pelo mundo
todoé o PISA (Programa Internacional para avaliagdo de alunos), uma rede de avaliacdo de desempenho escolar,
realizado pela primeira vez em 2000 e repetido a cada dois anos. E coordenado pela Organizagio para a
Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE), com vista a melhorar as politicas e resultados educacionais.
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compreender a formag&o do vestibulando no contexto do ensino e da didatica. Neste trabalho,
como apresentado no capitulo 1, adotamos a nogdo de “gesto de leitura” conforme trabalha
Orlandi em suas reflexdes a partir do conceito de gesto desenvolvido por Michel Pécheux (1975
[1997]). Para o tedrico, a nogao de gesto pode ser definida como um “ato tomado no nivel do
simbolico”. No que diz respeito a essa compreensao, entendemos que um gesto de leitura pode
significar ou ndo, a depender da posi¢éo inscrita pelo sujeito. Acerca desse nosso interesse de
investigacdo das praticas de leitura, Daunay (2007) argumenta a respeito da importancia de
didatizar a questdo relacionada ao sujeito-leitor quando se trata acerca do desejo de refletir na
area do ensino. Nesse sentido, pelo desejo de pensar o ato do ensino (o ensino de lingua, de
leitura e de producéo de texto), consideramos que olhar para esses percursos e gestos de leitura
produzidos pelos estudantes seja uma via de compreender também como sdo realizadas as
praticas de ensino de leitura e de escrita no contexto escolar.

Para além dessa nogdo de gesto de leitura, trabalhadas por Pécheux inicialmente, no
seio de organizagdo de sua teoria discursiva, e posteriormente por Orlandi, em sua releitura do
aparato tedrico-metodol6gico da AD no Brasil, destacamos que também estamos adotando, em
nosso gesto de leitura e de analise, o conceito de parafrase e de polissemia. Tal conceito também
é formulado quando Pécheux (1975 [1997]) organiza a teoria do discurso, em suas trés fases de
deslocamento (1969, 1975, 1981). Nessa direcdo, entendemos, também, que avaliar,
categorizar, classificar, rankear e medir a competéncia leitora desses sujeitos torna-se um arduo
desafio tanto para professores que estdo em convivio direto com esses alunos bem como para
instituicBes que visam a selecionar candidatos mais bem preparados para vestibular e até mesmo
para 6rgdos responsaveis pela producdo de rankings com objetivo de melhorias de politicas
publicas como forma de intervir na melhoria da educa¢do como um todo.

Posto que a presenca dos rankings, das provas de avaliacdo e de selecdo (por exemplo,
0 ENEM, os vestibulares em geral) sejam praticas presentes no cenario educacional
contemporaneo, entendemos que muitas das praticas de leitura e de escrita no ambiente escolar
sejam orientadas com o objetivo precipuo de fazer com que os alunos realizem essas provas e
alcancem sucesso nelas. Utilizamos a palavra sucesso como forma de apontar “bons
resultados”, de ser bem-sucedido do ponto de vista das classificagbes, das notas, das
aprovacoes. Dessa forma, ter sucesso nessas provas significa que esses alunos sejam aprovados
e selecionados para fazerem parte do quadro de alunos de instituicbes de Ensino Superior. No
caso do contexto brasileiro, as instituicdes publicas sdo as que mais se destacam em sua
qualidade de ensino, de pesquisa e de extensdo. E o fato de ndo haver garantia de vagas para

todos faz com que haja exames seletivos, que, ndo raro, reproduzem elites, pois sdo 0s
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candidatos que tém condicGes de acessar as melhores escolas e aos cursos preparatorios que
majoritariamente ocupam essas vagas. A esse respeito, ndo vamos nos aprofundar, pois seria
necessario desenvolver outra pesquisa (de cunho socioldgico) para avaliar, por exemplo, as
condigdes do quadro socio-econdmico desses candidatos.

Com isso, consideramos que analisar o modo como as nogdes de leitura e de texto séo
abordadas nesse cenario das praticas revela-se uma tarefa importante e até mesmo produtiva
para compreender os gestos de leitura desse sujeito-vestibulando. Essa busca e reflexao véao além
dos muros da escola; antes, revelam-se crucial, especialmente nesta pesquisa, compreender o
modo como essas no¢Bes aparecem nessas provas. Até mesmo porque, do nosso ponto de vista,
acreditamos que os modos como as provas (de avaliacdo, de selecdo, de rankeamento)
encontram-se organizadas e aplicadas sdo um ponto de partida (ndo exclusivo, é claro) para
orientar as praticas didaticas.

Retomamos, até aqui, 0 percurso adotado no contexto da Educacdo Bésica acerca das
nog¢des do ensino de lingua, de leitura e de texto. Consideramos que descrever e sistematizar o
modo como essas nog¢des sdo abordadas socio-historicamente nas escolas pode ser um caminho
produtivo para compreendermos a(s) maneira(s) como o(s) sujeito-leitor(es) elabora(m) seus
gestos de leitura no cotidiano, quando diante de avaliagdes formais, ferramentas utilizadas,
majoritariamente, para fazer selecdo de candidatos ao ingresso ao Ensino Superior, no nosso
caso especifico como estamos abordando. Porém, esse tipo de avaliacdo também é usado em
outros contextos, como selecdo de candidatos ao mercado de trabalho (seja no ambito dos

concursos publicos, seja no setor privado).
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CAPITULO 3

MODOS DE DISCURSIVIZAR A LEITURA

A leitura do mundo precede sempre a leitura da
palavra, e a leitura desta implica a continuidade
da leitura daquele. Esse movimento do mundo
a palavra e da palavra ao mundo esta sempre
presente. Movimento em que a palavra dita flui
do mundo mesmo através da leitura que dele
fazemos. De alguma maneira, porém, podemos
ir mais longe e dizer que a leitura da palavra néo
¢ apenas precedida pela leitura do mundo mas
por uma certa forma de “escrevé-lo” ou de
“reescrevé-10”, quer dizer, de transforma-lo
através de nossa préatica consciente

(FREIRE, 1989, p. 13)

3.1 Algumas pesquisas sobre redacéo no vestibular

A partir da reflexdo que vimos construindo, consideramos importante contextualizar
as praticas de leitura e de escrita no contexto da Educacéo Basica brasileira (colégios e cursos
preparatorios em geral). Seguindo na mesma direcdo das reflexdes feitas na literatura por Galli
(2015), Daunay (1999; 2007), Coracini (2002), Indursky (1989), Orlandi (2000; 2003), Correa
(1997; 2002), oensino daleituracomo “ferramenta estratégica” é muito recorrente nas praticas
de ensino de leitura e de producdo de texto nos contextos escolar e académico. Acreditamos
qgue demonstrar tais percursos pode situar nosso trabalho no percurso de analise na area de
estudos da linguagem e na area da educacdo como um todo. Do nosso ponto de vista,
buscamos demonstrar que as atividades de leitura e de escrita ndo se limitam somente a
uma atividade normativa, de adequacéo a regras de uso da lingua e a situacdo comunicativa.
Estamos em um lugar de observacdo a partir do qual estamos olhando para a redacdo no
vestibular para além da forma-estrutura. Sendo assim, vamos trazer alguns dos trabalhos ja
realizados na investigacdo de producdes de texto de vestibulandos, tdo conhecida como
“redacdo no vestibular”. Entre esses trabalhos, ha diferentes perspectivas de analise: desde
um ponto de vista mais linguistico-estrutural até uma perspectiva textual-discursiva, como se
inscreve nosso lugar de observacao.

Tal como trazido por Galli (2015), Daunay (1999; 2007), Coracini (2002), Indursky
(1989), Orlandi (2000; 2003), Correa (1997; 2002), entre outros estudiosos, por exemplo, ha
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perspectivas de analise que focam o exercicio da leitura e da producdo textual meramente
na “adequagdo” de questdes de linguagem (coesdo, coeréncia, graméatica normativa em geral).
Dessa feita, sdo pontos de vista que veem a escrita como espaco logicamente estabilizado
em que o sujeito se inscreve de modo adequado, ou ndo, levando-o a produzir textos eficazes
ou deficientes, conforme demonstra Brito (2011, p. 12). Chamada por Tfouni (1994) de
perspectiva a-histdrica, a autora demonstra que esta:

compreende a escrita como uma espécie de produto completo em si mesmo, considera
‘letrados’ somente os individuos que sabem ler e escrever ‘bem’, gerando estudos
comparativos que fazem uso ‘inadequado’ e 0s que fazem uso ‘adequado’ da
linguagem. (TFOUNI, 1994 apud BRITO, 2011, p. 12)

De acordo com esse ponto de vista trazido pela autora, essa perspectiva a-historica é
caracterizada por seu posicionamento individualista-restritivo, tecnolégico e cognitivista.
Consequentemente, o foco das investigacfes esta ligado as questbes da materialidade
linguistica (coesdo, coeréncia, entre outros), a partir de parametros dicotdmicos. Brito (2011)
discorre que autores os quais observam a partir dessa posi¢do tém como preocupacéo central de
seus trabalhos analisar a “eficacia da comunica¢do”, discutindo uma possivel “crise da
linguagem”, como consequéncia das falhas textuais.

Nessa direcdo, alguns trabalhos realizados com redagdes demonstram tal preocupacgéo
e interesse ligados a questdes de linguagem de uma perspectiva estruturalista e material. Entre
eles, cabe destacar a pesquisa de Rocco (1981), por exemplo, que busca sustentar sua hipétese
de que “estaria ocorrendo uma certa crise da linguagem”. A autora analisou 1500 redagdes do
vestibular da Fuvest no ano de 1978, sob o paradigma das relagfes coesivas, segundo conceito
de textura introduzido por Halliday. Nesse trabalho, considerando as marcas textuais de coesdo
e de coeréncia, ela busca estabelecer relagbes que permitissem ndo s6 a linguagem e o discurso
dos produtores detextos, bem como mostrassem as possiveis relacdes entre os textos produzidos
e o nivel das estruturas de pensamento de seus produtores.

Adotando uma perspectiva semelhante, como ja trazido no capitulo 2, ao falarmos
sobre a aplicacdo das provas de redacdo na UNESP na década de 1980, vale destacar os
trabalhos de Rezende (1988) e de Pereira (1989). Esses autores abordaram, em suas pesquisas,
a questdo da redacdo no vestibular também sob uma Otica mais estuturalista. Pereira analisou
redacdes produzidas para o vestibular do ano de 1988 nos exames vestibulares da UNESP.
Nesse trabalho, o autor, por meio da analise dessas producdes textuais, listou as principais
dificuldades dos candidatos, considerando o funcionamento da estrutura linguistica, como por

exemplo: problemas de grafia e acentuagéo, problemas de concordancia verbal, problemas no
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emprego do conectivo, incompletude ou truncamento dos enunciados, impropriedade no uso de
sintagmas, redundancia, uso de clichés.

Chociay (2008) trabalhou comanalise de aproximadamente 4000 mil redacdes da
VUNESP (UNESP) (exames de 1999, 2000, 2001 e 2002). Em sua pesquisa, de uma perspectiva
nédo-discursiva, e sim tradicional, procurou mostrar o que se deve e o que néo se deve redigir
em um texto. No seu percurso de andlise, 0 autor procurou observar o texto de uma perspectiva
estrutural, buscando mostrar quais sdo as maiores dificuldades e “erros” dos vestibulandos.
Aqui, o conceito de erro adotado pelo pesquisador esta relacionado a questdao mais normativa e

estrutural. Ele demonstra tipos de “problemas” encontrados nesses textos, COMO:

quando o candidato escreve com caligrafia enorme, para ocupar as trinta linhas
destinadas ao texto, julgando que assim estara "enganando" o corretor ou, ainda,
quando o estudante, para "encher" a pagina, escreve em linhas menores que as
impressas, escrevendo "em coluna”. O pior de todos os erros acontece quando o
candidato julga apresentar prova de grande criatividade, mas, de fato, estd produzindo
um nio-texto. "E o caso de redagbes em que o estudante, em vez de escrever a
modalidade dissertativa, escreve um poema (CHOCIAY, 2008)*

Ainda com relacdo a trabalhos que observam producbes textuais de sujeitos
vestibulandos, de um ponto de vista mais linguistico-textual, cabe destacar a pesquisa de Costa
Val (2004). Nela, a autora procura analisar a textualidade de 100 redacdes elaboradas por
candidatos ao curso de Letras da UFMG com o objetivo de estabelecer um diagndstico e levar
algumas sugestBes para o ensino escolar de redacdo. Adotando a perspectiva da Linguistica
Textual, Val prop0e critérios para a analise da coeréncia e da coesao das redacgdes. Para ela,
apesar de esses textos, em sua maioria, apresentarem-se de modo organizado, “certinhos” e
“arrumadinhos”, eles ndo sdo muito interessantes e consistentes, porque sdo resultado das
inevitaveis condi¢cdes de producdo a que foram submetidos seus autores, os vestibulandos. A
respeito dessas condicOes, a autora salienta que ndo se trata apenas das condi¢6es de producéo
do vestibular, mas também das condi¢des de sua vida escolar. Desse modo, a pesquisadora

conclui que:

as redacGes mostram que a escrita dos vestibulandos ndo consegue dar conta da
globalidade do fenémeno da interacdo comunicativa, pois, considerando o texto em
suas trés dimensdes (formal, conceitual e pragmaética), vé-se que essas redagdes nada
mais sdo do que um exercicio automatico de preenchimento de esquemas, receitas,
férmulas, fazendo crer que ha sempre um jeito certo de fazer as coisas, de pensar, de
enxergar e interpretar a realidade (VAL, 2004, p. 128).

43 Disponivel em: Redacdo é uma das dificuldades do vestibulando - Noticias - Unesp - Universidade Estadual
Paulista - Portal Acesso em 19 de maio de 2023, as 15h15min
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Pécora (2002) realizou um trabalho também de analise com producdes textuais de
candidatos ao vestibular CESCEM do ano de 1976, organizado pela Fundacdo Carlos Chagas.
Esse exame atendia aos candidatos concentrados na area de ciéncias médicas e biologicas. Além
de ter analisado essas producdes na condicao de producéo do vestibular, o autor também analisou
textos produzidos para o curso de Prética de Producdo de Textos (1° e 2° semestres), nas turmas
em que ele era o professor responsavel durante os trés primeiros anos de funcionamento do ciclo
basico do IEL (de 1978 a 1980) (PECORA, 2002, p. 23-24). Nessas investigacoes, ele se ocupou

de uma:

apresentagdo de um diagnostico dos problemas mais recorrentes encontrados na
producéo escrita de vestibulando e alunos do primeiro ano da universidade e de uma
andlise desse diagndstico, a meia-luz do abat-jour das nog¢des relativas ao discurso
(PECORA, 2002, p. 19)

Nesse percurso, 0 autor procura, a partir desse diagnostico de problemas recorrentes
nos textos dos alunos, “entender o estado efetivo de um determinado produto linguistico, tendo
em vista as suas condi¢des de producdo” (PECORA, 2002, p. 20 — grifos do autor). No que diz
respeito a essa questdo, Pécora destaca a condicdo de producédo geral da redacdo: o fato de ela
ser produzida na modalidade escrita da linguagem, o que implica a utilizagdo da grafia e do
espaco, a existéncia de um lapso espacio-temporal entre a producdo do texto e a sua recep¢do
por parte de um possivel interlocutor (leitor). De tal modo, isso se aproxima da teoria
pecheuxtiana com relagio aos jogos de imagens (PECORA, 2002, p. 20).

Corroborando a critica feita por Val (2004), nosso trabalho busca desconstruir a crenga
da existéncia de leituras univocas e evidentes inscritas pelos vestibulandos. Buscamos trabalhar
paraalém do linguistico, demonstrando a presenca de gestos de leitura plurais. Os trabalhos com
redacdo até entdo trazidos foram desenvolvidos sob um olhar mais linguistico-estruturalista
(ndo exclusivamente, pois os trabalhos de Val e de Pécora trazem, de algum modo, aspectos
discursivos). A partir desse momento, trazemos alguns exemplos de trabalhos realizados a partir
de uma perspectiva linguistico-discursiva. Nesse sentido, cabe destacar o trabalho de Corréa
(1997), que analisou 83 redagdes do vestibular da FUVEST (USP) do ano de 1992, adotando o
uso do paradigma indiciario. Em seu percurso de pesquisa, ele buscou, por meio da deteccéo e
da classificagdo de pistas linguisticas e de seu funcionamento no processo de escritado
escrevente, chegar a caracterizagdo linguistica de um modo heterogéneo de constituicdo da
escrita dos vestibulandos.

Outro trabalho com analise de redacdes de vestibulandos que merece destaque € a

pesquisa desenvolvida por Duarte (1998). Em seu percurso analitico, ela adota a perspectiva
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tedrica do paradigma indiciario como ferramenta para analisar redagdes produzidas para o
vestibular da UNICAMP (Comvest). Sob essa perspectiva, diferente de todas as outras descritas
até 0 momento, a autora, para explicar os procedimentos de leitura, busca reconstruir os
percursos adotados pelos vestibulandos, de forma a demonstrar as diferentes possibilidades de
leitura por parte desses candidatos, buscando, assim, compreender melhor as motivacgdes que
fizeram com que eles escrevessem o0 que e 0 modo como escreveram. Em seu percurso de
pesquisa, Duarte apresentou quatro tipos de procedimentos de leitura, pela analise detalhada de
quatro redacdes dos vestibulandos. De acordo com a autora, essas analises representam 0s
percursos também adotados por outros candidatos no exame vestibular da Comvest
(UNICAMP). A partir do paradigma indicirio, ela reconstruiu de forma mais detalhada as aulas
frequentadas pelos candidatos e também como o modelo de redacdo na Comvest (UNICAMP)
é entendido nas escolas por alunos e professores. A partir da realizacdo deste trabalho, ela
conseguiu formular algumas hip6teses sobre a historia de constituicdo dos sujeitos, autores das
redacGes analisadas, além de fundamentar as hipdteses explicativas sobre a maneira como eles
leem. Para além dessa fundamentacdo, a autora também chegou a algumas repercussdes

pedagdgicas a partir dos resultados das analises formuladas, defendendo que:

cada aluno é um sujeito da linguagem constituido em um contexto social, sob a
influéncia de certas condi¢bes de produgdo que tém a ver com a sua formacao
discursiva bem como com sua formagao ideoldgica (DUARTE, 1998, p. 152 — grifos
N0SS0S).

Por isso, buscando compreender as motivagdes que condicionam a producao textual
de cada aluno, a autora entende que é o olhar do professor que precisa mudar a fim de colaborar
na intervencdo escrita do sujeito. Nessa mesma direcdo, nosso trabalho estd inscrito, pois
acreditamos que, pelas producdes textuais, que materializam as formacdes ideoldgicas, é
possivel pensar quem ¢é esse sujeito e suas filiagdes. Do nosso ponto de vista, ndo é possivel
realizar percursos de leitura univocos e de decodificacdo do cddigo linguistico, como sugerem
algumas préticas escolares.

Em seu trabalho, Brito (2011) analisou, de uma perspectiva discursiva, 346 redacoes
produzidas para o vestibular da USP (Fuvest) 2007. Em sua analise, ele buscou compreender
o funcionamento socio-discursivo do género de discurso no qual a interacdo leitura/escrita esta
ancorada. Para isso, investigou a heterogeneidade que liga de maneira constitutiva o0 mesmo do
discurso com seu outro. Assim como Duarte e Brito, desejamos compreender a redagdo no
vestibular da UNESP ndo como uma superficie textual fechada em si, mas sim como um discurso,

um lugar tedrico de emergéncia de questdes histdricas, sociais e ideoldgicas.
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Ao trabalhamos a redacdo a partir de uma perspectiva discursiva, estamos buscando
compreendé-la ndo como uma superficie textual estruturalmente definida e fechada em si. Pelo
contrario: buscamos entender o discurso produzido pelos sujeitos vestibulandos de uma
perspectiva que considera em seu interior questes ideologicas e histdricas. Assim como
sustenta Brito em seu trabalho, defendemos o fato de que, por esse ponto de vista, ndo estamos
preocupados em observar a redagdo somente como um produto do processo de escrita. N0sso
olhar esta voltado para olhar para a linguagem e para o texto enquanto processo de producao
discursiva. Por essa perspectiva, tal como Brito, entendemos que a linguagem esta ligada a
questdes socio-historicas, estando ela manifesta “a partir dos vinculos estabelecidos entre a
atualidade do acontecimento e a retomada de um ja-dito antes e alhures” (BRITO, 2011, p. 17).

Acerca do trabalho com analise de redac6es do vestibular da VUNESP (UNESP) de uma
perspectiva discursiva, cabe destacar também alguns dos nossos pontos de interesse na
compreensdo dos percursos de leitura dessa prova, em especifico. Por isso, demonstramos
brevemente alguns aspectos importantes para nossa discussdo. O primeiro aspecto é a
ambivaléncia presente nos processos seletivos. Por exemplo, alguns exames parecem reproduzir
uma ordem vigente, como € o caso do ENEM, que tem redacdo com proposta de intervencao,
mas sem variacdo quanto ao género cobrado. Essa banca cobra de seus candidatos apenas que
conhecam o género dissertativo-argumentativo. Além disso, o ENEM também n&o considera, na
sua grade avaliativa, a leitura da coletanea dos textos fornecidos ao candidato na hora da prova.
Em uma perspectiva semelhante, esta inscrita na prova de redacdo do vestibular da VUNESP
(UNESP): a prova de redacdo ndo exige a discussdo dos textos da coletdnea, e o género textual
solicitado também € Unica e exclusivamente a dissertacdo-argumentativa.

Diferentemente do INEP/FGV (ENEM) e da VUNESP (UNESP), os vestibulares
realizados pela FUVEST (USP) e pela ComVEST (UNICAMP) exigem a discussao dos textos
de apoio fornecidos pela coletanea. Tal exigéncia, do nosso ponto de vista, parece valorizar 0s
possiveis e diferentes percursos de leitura do candidato, que precisa focar além de somente
planejar e desenvolver um texto coeso e coerente, do ponto de vista composicional e estrutural.
Além disso, o vestibular da Comvest (UNICAMP) apresenta um percurso diferencial de todos
esses até entdo mencionados: a banca exige a producdo de géneros textuais diversificados,
fazendo, entdo, com que o candidato ndo fique “preso”, limitado a leitura e a pratica da
dissertagdo-argumentativa. Para nds, esse aspecto apresenta-se como um importante ponto para
reflexdo da/sobre as praticas de leitura no contexto do vestibular. 1sso porque o foco dos colégios
particulares e dos cursos preparatorios tém sido preparar alunos para os exames vestibulares,

procurando focar em “modelos” de escrita, por meio de “macetes”, de tal modo que possam
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alcancar seu objetivo de aprovar em grande expressividade. Do nosso ponto de vista, tal pratica
escolar assemelha-se muito mais a um produto a ser oferecido ao cliente do que uma pratica
educacional. Suspeitamos que o fato de haver apenas um género pode facilitar a presenca desses
“modelos” de producdo textual de forma mais recorrente.

Dessa feita, consideramos importante pensar no modo como a prova da VUNESP
(UNESP) avalia a leitura dos seus candidatos. Ao que parece, os candidatos ficam limitados ao
possivel posicionamento da instituicdo, inferido a partir da proposta e da histéria da prova. Por
exemplo, no caso da proposta de 2017 que estamos analisando, cujo tema foi a pergunta “A
riqueza de poucos beneficia a sociedade inteira”, ela faz uma critica ao neoliberalismo. Além
da proposta desse ano em especifico, buscamos olhar o modo como as propostas foram abordadas
em outros anos, conforme trazido no capitulo 2. Conforme expusemos nesta se¢do, mais
detalhadamente, percebemos, a partir do final dos anos 2000, uma forma de questionamento
regular por parte do vestibular, que busca fazer com que o candidato se posicione de forma

favoravel ou contraria ao tema proposto.

3.2 Gestos de leitura do vestibulando: corpus e materialidades

Em nosso trabalho, adotamos como critério olhar para os textos produzidos por
candidatos ao vestibular da VUNESP (UNESP) em anos diferentes e também com diferentes
faixas de notas alcancadas. Tudo isso para comegarmos a compreender 0 nosso objeto de
analise. Destacamos que, para o desenvolvimento desta pesquisa, a Fundacdo VUNESP cedeu-
nos direito a leitura e a consulta desses textos de forma anénima e sigilosa, seguindo um
protocolo de ética a fim de garantir a seguranca dos candidatos e profissionais envolvidos nesse
processo.

Em um primeiro momento, tivemos acesso aos textos produzidos no contexto do
vestibular para ingresso nos respectivos anos: 2017, 2018, 2019 e 2020. Olhamos para trinta (30)
textos de cada ano (sendo dez em cada faixa de nota alcangada), totalizando 120 textos. Dentre
eles, tivemos acesso a trés (3) faixas de nota conforme avaliacéo feita pelo processo seletivo.
Tendo em vista que a redacéo é avaliada entre 0 e 28 pontos, solicitamos da VUNESP textos
gue receberam nota de 26 a 28 pontos, 23 a 25, 19 a 22 pontos. Pelo nosso olhar, apds
observarmos esses diferentes textos, decidimos fazer um recorte temporal. Com isso, decidimos
selecionar textos produzidos neste contexto, no ano de 2017, o que significa que eles foram
produzidos no més de dezembro de 2016.
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Com relacdo ao ano em que esses textos foram produzidos, muito nos interessa olhar
para 0 modo como os discursos estavam circulando neste momento socio-histérico politico que
viveu o Brasil: uma forte crise politica, marcada pelo golpe, resultando no impeachment da ex-
presidenta Dilma Rousseff, acusada de crime de responsabilidade. A despeito disso, ressaltamos

que:

Uma formacao discursiva existe historicamente no interior de determinadas relacdes
de classes e pode fornecer elementos que se integram em novas formagdes discursivas,
constituindo-se de novas relag@es ideoldgicas, que colocam em jogo novas formacdes
ideoldgicas (PECHEUX, 1975 [1997, p. 167-168])

Sabemos que as formacdes discursivas emergem a partir das relacdes de classes e que
a inscricdo do sujeito em contexto socio-histérico é eterna. E, por isso mesmo, ndo se trata de
um discurso “novo”, ndo ha garantias de que o contexto va influenciar na producdo de novos

discursos, até porque:

Os processos discursivos ndo tém sua origem no sujeito. Contudo, eles se realizam
necessariamente neste mesmo sujeito. Esta aparente contradicdo remete na realidade
a prépria questdo da constituicdo do sujeito e ao que chamamos seu assujeitamento.
(PECHEUX, 1975 [1997, p. 170])

Nessa esteira de reflexdo, olhar para esses discursos nessa dada condicao de producéo
pode nos ajudar a compreender 0 modo como 0s processos discursivos sao materializados e
também (re)formulados. A proposta nessa dada condi¢do de producdo era a de que escrevessem
um texto com base no enunciado com a seguinte instrucéo: “Com base nos textos apresentados
e em seus proprios conhecimentos, escreva uma dissertacdo, empregando a norma-padréo da
lingua portuguesa, sobre o tema: A riqueza de poucos beneficia a sociedade inteira?”. A

seguir, trazemos a proposta tal como apresentada no vestibular:
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REDACAO

TexTo 1

A distribuicdo da riqueza é uma das questées mais vivas e polémicas da atualidade. Sera que a dinamica da
acumulacgdo do capital privado conduz de modo inevitavel a uma concentragdo cada vez maior da riqueza e do
poder em poucas maos, como acreditava Karl Marx no século XIX? Ou sera que as forgas equilibradoras do cres-
cimento, da concorréncia e do progresso tecnolégico levam espontaneamente a uma reducao da desigualdade e
a uma organizacao harmoniosa da sociedade, como pensava Simon Kuznets no século XX?

(Thomas Piketty. O capital no século XXI, 2014. Adaptado.)

TexTo 2

Ja se tornou argumento comum a ideia de que a melhor maneira de ajudar os pobres a sair da miséria é
permitir que os ricos figuem cada vez mais ricos. No entanto, a medida que novos dados sobre distribuicdo de
renda sao divulgados*, constata-se um desequilibrio assustador: a distancia entre aqueles que estdo no topo da
hierarquia social e aqueles que estdo na base cresce cada vez mais.

A obstinada persisténcia da pobreza no planeta que vive os espasmos de um fundamentalismo do crescimen-
to econdmico é bastante para levar as pessoas atentas a fazer uma pausa e refletir sobre as perdas diretas, bem
como sobre os efeitos colaterais dessa distribuicdo da riqueza.

Uma das justificativas morais basicas para a economia de livre mercado, isto €, que a busca de lucro individual
também fornece o melhor mecanismo para a busca do bem comum, se vé assim questionada e quase desmentida.

* Um estudo recente do World Institute for Development Economics Research da Universidade das Nacdes Unidas relata que o 1% mais rico
de adultos possuia 40% dos bens globais em 2000, e que os 10% mais ricos respondiam por 85% do total da riqueza do mundo. A metade
situada na parte mais baixa da populacéo mundial adulta possuia 1% da riqueza global.

(Zygmunt Bauman. A riqueza de poucos beneficia todos n6s?, 2015. Adaptado.)

Texto 3

Um certo espirito rousseauniano parece ter se apoderado de nossa época, que agora vé a propriedade
privada e a economia de mercado como responsaveis por todos os nossos males. E verdade que elas favorecem
a concentragao de riqueza, notadamente de renda e patriménio.

Essa, porém, é s6 parte da histéria. Os mesmos mecanismos de mercado que promovem a disparidade — eles
exigem certo nivel de desigualdade estrutural para funcionar — sdo também os responsaveis pelo mais extraordi-
nario processo de melhora das condi¢ées materiais de vida que a humanidade ja experimentou.

Se o capitalismo exibe o viés elitista da concentragdo de renda, ele também apresenta a vocagao mais demo-
cratica de tornar praticamente todos os bens mais acessiveis, pelo aprimoramento dos processos produtivos. Nao
tenho nada contra perseguir ideias de justica, mas & importante ndo perder a perspectiva das coisas.

(Hélio Schwartsman. “Uma defesa da desigualdade”. Folha de S.Paulo, 14.06.2015. Adaptado.)

Com base nos textos apresentados e em seus proprios conhecimentos, escreva uma dissertagdo, empregando a
norma-padrao da lingua portuguesa, sobre o tema:

A RIQUEZA DE POUCOS BENEFICIA A SOCIEDADE INTEIRA?
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Figura 1 - Prova de redagdo aplicada em dezembro de 2016 pela Fundacdo VUNESP para sele¢do de candidatos
para entrada no ano universitario de 2017 na UNESP
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A partir desses textos, os candidatos foram motivados a escrever uma dissertagdo sobre
0 tema, de modo a responderem a questdo-tema. Cabe destacar que, para nossa analise,
consideramos esses textos de apoio, porque percebemos que os candidatos fazem percursos de
leitura motivados por sua leitura, embora o vestibular ndo solicite ao candidato fazer relacéo
essa relagdo com os textos de apoio. Outro ponto de interesse que justifica o recorte adotado
para analise diz respeito ao tema abordado na prova de redagdo. Do nosso lugar de pesquisadora,
temos como intuito compreender a circulacao de discursos que envolvam a tematica relacionada
a producdo de riquezas na sociedade.

Entdo, considerando esse interesse em relacdo & escolha do recorte tematico a ser
analisado, recorremos a teoria da analise do discurso, que surgiu como um lugar de resisténcia
a uma ideologia dominante. E uma teoria que trabalha no entrecruzamento entre o politico e o
ideoldgico. A esse respeito, muitos questionam a cientificidade da teoria pelo fato de ela ndo
negar a auséncia de neutralidade do sujeito pesquisador em suas pesquisas. Porém, a

subjetividade do pesquisador ndo invalida a producdo cientifica:

Ainda que “ndo possamos jamais encontrar um puro discurso cientifico, separada de toda
ideologia (PECHEUX, 1975b), ja4 que “todo discurso ¢ discurso de um sujeito”
(PECHEUX, 1975b) e todo sujeito é ideoldgico, um método de anlise dentro de seus
limites, deve procurar sua ‘cientificidade’, sua sistematicidade, para que ndo se torne o
‘achar’ de cada pesquisador. Dessa forma, devemos ter o cuidado de ndo incorrer nem no
extremo da pura subjetividade, do ‘achar’ que é rebatido por um ‘achar’ contrario, sem
procedimentos concretos que possam solidificar uma analise, nem no outro extremo dos
modelos prontos, definidos anteriormente a seus objetivos, que podem noslevar a uma
andlise apenas conteudistica, onde o0 que temos a dizer serve apenas para comprovar uma
conclusdo pré-estabelecida. Acreditamos que a Anélise do Discurso nosoferece essa
possibilidade; pois embora pressuponha a metodologia linguistica, cientifica (dentro de
seus limites), nunca deixa de considerar o historico e o ideolégico inscritos no objeto de
andlise. (LAGAZZI, 1988, p. 51)

Nesta direcdo de analise, tomamos algumas decisfes de cunho metodoldgico de forma
a delimitarmos nosso objeto, de acordo com nossos objetivos. Considerando 0s nossos objetivos
de pesquisa, apresentados no inicio, para descrever as regularidades discursivas presentes,
decidimos adotar, como materialidade, as producdes textuais que foram avaliadas com nota
maxima na banca de correcdo desse vestibular. Das producdes de 2017, recorte que elegemos
e adotamos paratrabalhar nesta pesquisa, propusemo-nos a observar os gestos de leitura
produzidos em 305 textos, totalidade de redagfes as quais receberam nota maxima, como ja
dito. Poderiamos ter adotado muitos outros recortes (temporais), mas nosso objetivo ndo é
comparar de forma quantitativa esses gestos de leitura, mas sim observar e buscar compreender
como esses gestos sdo produzidos em um contexto a partir do qual se considera que sao textos de
exceléncia do ponto de vista da avaliacdo, como forma de selegdo de candidatos a entrada no

Ensino Superior.
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A esse respeito, Lagazzi (1988, p. 60) retoma Orlandi (1986b) para dizer que “a
Anélise do Discurso ndo visa a exaustividade ‘“horizontal”, em extensdo, mas sim uma
exaustividade “vertical”, em profundidade, considerada em relagao aos objetivos do analista”.

Orlandi sustenta que:

a exaustividade extensional torna-se incoerente, na medida em que “todo discurso se
estabelece sobre um discurso anterior, apontando para outro (...). O que existe ndo é
um discurso fechado em si mesmo, mas um processo discursivo, do qual se podem
recortar e analisar estados diferentes (ORLANDI, 1986b, apud LAGAZZI, 1988, p.
60)

Nesse sentido, a partir desse processo gradual e vertical de construgdo do nosso corpus,
buscamos compreender como 0s sujeitos leem o que leem e dizem o que dizem. Com base em
pressupostos da Analise do Discurso de linha francesa, procuramos compreender as motivacoes
para 0s modos como esses gestos de leitura sdo produzidos e, sobretudo, os possiveis efeitos de
sentidos produzidos pelo sujeito-vestibulando (aluno em final do ciclo do Ensino Médio ou
aluno ja egresso do Ensino Médio) em seu percurso de leitura e de escrita. Nesse dado contexto,
a partir dos objetivos definidos no inicio deste trabalho, adotamos como eixos de anélise: a)
como os alunos leem e inscrevem suas leituras a partir das instrugdes e dasorientacOes
solicitadas pela prova de redacdo; b) quais as possiveis marcas discursivas que fazem evocar

um modo de leitura e de escrita. Como afirma Lagazzi:

A partir das marcas linguisticas que se sobressaem, configurando as pistas para a
analise, é que comeca a se delinear o caminho que levard o analista ao processo
discursivo, possibilitando-lhe explicar o funcionamento do discurso. Por sua vez, esse
funcionamento nos mostra a (s) regularidade (s) enunciativa (s), que se constitui (em)
na (s) propriedade (s) desse discurso e que o caracteriza (m) enquanto um “tipo”, pela
referéncia das marcas a essa (s) propriedade (s). (Orlandi, 1983) (LAGAZZI, 1988, p.
61)

Considerando que o caminho do analista para compreender o processo discursivo ndo
é linear e tampouco definido a priori, ap6s termos adotado como critério olhar apenas para 0s
textos que receberam nota maxima no vestibular 2017, olhamos para esse conjunto de
producdes textuais a fim de buscarmos pistas do funcionamento de tal discurso. Reiteramos que
optamos por olhar de forma mais proxima para 0s textos que receberam nota maxima por termos
notado um gesto de leitura e de compreensdo mais regular e mais “estavel” por parte desses
vestibulandos. No geral, percebemos um gesto de leitura bastante recorrente entre os
candidatos: a busca por responder a questdo-tema no desenvolvimento da proposta. No caso, a
busca por responder a pergunta: “A riqueza de poucos beneficia a sociedade inteira?”. Sendo

assim, percebemos, a partir de tal entrada analitica, as regularidades discursivas presentes nessas
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producdes. Sem duvida, poderiamos ter tido outras entradas de analise. Porém, esclarecemos
que essa foi a nossa escolha, 0 nosso gesto de analise com relacdo a essa materialidade, tendo

em vista que:

A partir de um universal discursivo, um conjunto potencial de discursos que podem
ser objeto de andlise, estabelecemos um campo discursivo de referéncia. Através de
uma série sucessiva de restrigdes, que homogenizam o material linguistico, chegamos
as sequéncias discursivas, que serdo submetidas a analise. Para garantir a
legitimidade dessas homogeneizagdes sucessivas é que se impde as condiges de
producéo, que agem como um filtro que separa as sequéncias discursivas que
constituirdio o corpus (COURTINE, 1982). Na denominacdo empregada por
Maingueneau (1984), o espaco interior do qual é delimitado o corpus constitui o
espaco discursivo da analise. (LAGAZZI, 1988, p. 59 — grifos nossos)

A analise que norteia nosso trabalho €, nessa medida, de cunho quantitativo-
qualitativo: quantitativo porque partimos do olhar para todos os textos considerados nota
maxima em 2017 (305 textos exatamente), a fim de acharmos pistas para entrada analitica das
regularidades discursivas; qualitativo porque o interesse € fazer uma analise interpretativa, nos
termos de Orlandi (2001). Para isso, trabalhamos com um ndmero reduzido de sequéncias,
porém representativo das regularidades que atravessam o(s) processo(s) discursivo(s). Desse
modo, a partir desses gestos de leitura regulares produzidos pelos candidatos, buscamos,
mostrando algumas dessas sequéncias discursivas que representam a regularidade do discurso,
descrever como esses sujeitos inscrevem-se em suas producgdes textuais. Vale lembrar que,
como ja dito, a AD ndo visa a exaustividade “horizontal”, mas sim “vertical”, de modo que néo
nos interessa mostrar e analisar todas as sequéncias encontradas, tendo em vista que “todo
discurso se estabelece sobre um discurso anterior” (ORLANDI, 1986b apud LAGAZZY, 1988,
p.60)

Considerando a construcdo de nosso dispositivo de analise, buscamos trabalhar nas
fronteiras das Formacdes Discursivas (FD), nocéo adotada por Pécheux, a qual deriva da nogéo
formulada anteriormente por Foucault:

A nocgédo de “formacdo discursiva” emprestada a Foucault pela analise do discurso
derivou muitas vezes para a ideia de uma maquina discursiva de assujeitamento
dotada de uma estrutura semidtica interna e por isso mesmo voltada a repetigdo: no
limite, esta concepcdo estrutural da discursividade desembocaria em um apagamento

do acontecimento, através de sua absor¢do e uma sobre interpretagdo antecipadora
(PECHEUX, 2012, p. 56)

A partir das regularidades, percebemos alguns gestos de leitura dos candidatos na
fronteira entre o parafrastico e o polissémico (ORLANDI, 1988), ja que notamos alguns gestos

de leitura que, de algum modo, tentam estabilizar o discurso. Para melhor explicar a presenca
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dessas regularidades, é preciso descrever o percurso: a partir da pergunta-tema feita pela banca
do vestibular, vimos que os candidatos fazem um gesto de tentar respondé-la. Essa resposta,
como vimos, tende a aparecer, via processo parafrastico em relacdo aos textos apresentados
pela coletanea, na maioria dos textos, de uma maneira que parece estar logicamente estabilizada.
Contudo, vimos também esse movimento de resposta produzido a partir do processo
polissémico, o que nos permite olhar para o processo discursivo de forma a notar a auséncia de
um enunciado logicamente estabilizado, como se pretende. E exatamente essa fronteira que
muito nos interessa para a analise dessas regularidades, o que nos permite olhar para 0 modo
como esses sujeitos assim o fazem, o que apresentamos na proxima secdo de forma a mostrar

alguns resultados e analises alcancados.

3.3 As Formac6es Discursivas: do tedrico-metodolodgico a interpretacéo

A partir do percurso de teorizacdo e de contextualizacdo que fizemos a respeito da
teoria da Analise do discurso, nos capitulos 1, 2 e 3, entendemos que a producao discursiva das
materialidades textuais, decorrente das condicOes de produgdo do ambiente escolar e,
especialmente do vestibular, do nosso ponto de vista, é consequéncia necessariamente ligada
ao modo de funcionamento de praticas sociais e de processos ideoldgicos neoliberais. Kramer-
Wanderley (2020), ao analisar materialidades que circulam na web a respeito de discursividades
sobre o corpo, faz um percurso de analise que a leva a concluir que toda a pratica de escrita
envolvendo materialidades sobre o corpo, a saude, a alimentagdo, a rotina de esportes decorre
de pratica cotidiana é ligada a tais processos ideoldgicos neoliberais. Nessa esteira de reflexdo,
acreditamos que, em nosso percurso de leitura e de analises das materialidades, pudemos
compreender que as praticas escolares decorrem de processos semelhantes, considerando o(s)
modo(s) de organizacao do(s) sistema(s) escolar(es) tanto no Brasil como no mundo.

As narrativas acerca das redacdes sempre foram presentes no processo de selecdo de
alunos para ingresso no Ensino Superior no Brasil, sobretudo nas faculdades publicas. A esse
respeito, como ja apresentamos no capitulo anterior, os trabalhos de Pécora (2002), de Costa
Val (2004), de Corréa (1997), de Duarte (1998), de Chociay (2008), de Brito (2011)
demonstram e confirmam esse interesse de diferentes perspectivas. I1sso, do nosso ponto de
vista, deve-se a importancia e a relevancia social dos exames vestibulares cuja producéo textual
equivale a grande parcela da nota das provas dos candidatos, que terdo seus percursos de vida

definidos, de certo modo, pela entrada na universidade.
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Acerca dessa questdo, Corréa (1997) argumenta que, ja no inicio dos anos 1990, a
prova de redagdo no vestibular (no caso, da UNICAMP) ja era objeto de grande atencdo por
parte dos envolvidos no concurso: tanto da parte da organizacdo do vestibular feita pela
Comvest (Comissdo Permanente para os Vestibulares), 6rgao da Universidade responsavel pela
concepgdo, elaboracdo e correcdo das provas como por parte das escolas secundarias — com
destaque aos colégios particulares, cursos pré-vestibulares, pais, professores e alunos.

No contexto atual (aproximadamente 30 anos mais tarde), de maneira ndo diferente,
mas talvez ainda mais intensificada, se podemos assim dizer, essa atencdo continua muito
presente entre os envolvidos. Podemos perceber tal atencdo vinda de diferentes segmentos
sociais: a propria organizacdo dos vestibulares (quaisquer que sejam elas); aqui, vale destacar
algumas das que recebem maior foco no estado de Sdo Paulo: FUVEST (responsavel pelo
vestibular da USP), Comvest (responsavel pelo vestibular da UNICAMP), VUNESP
(responsavel pelo vestibular da UNESP), INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais), por meio da instituicdo FGV (Fundacdo Getulio Vargas), atual responsavel pelo
exame do ENEM. Além desses drgdos responsaveis pela realizacdo dos concursos vestibulares,
cabe mencionar também a Midia (impressa ou televisiva), que, pela alta relevancia dessas
provas, estd sempre fazendo circular informacdes a respeito, as proprias escolas de Educacéao
Basica e cursos preparatorios (com énfase nas particulares, que tém usado a nota da redacédo
como ferramenta de marketing educacional®¥), os professores, as familias e os proprios alunos.

Deparamo-nos com esse marketing quando acessamos as redes sociais como
Instagram e Facebook, por exemplo. Nessas redes, hd uma ampla circulacdo de propagandas de
escolas, de cursos preparatorios, de professores particulares autbnomos* que, para divulgarem
seus servicos, apresentam os resultados de seus alunos nos concursos vestibulares mais
concorridos. Segundo aponta Kramer-Wanderley (2020 apud SPYER, 2018, p. 28), no Brasil,
houve um aumento massivo das redes sociais em meados dos anos 2000, momento quando o
pais teve prosperidade econémica. Sendo assim, os consumidores de diferentes classes sociais
puderam ter um computador em casa, 0 que fez expandir o uso das redes no cenario de um

consumo de midia emergente.

4 A esse respeito, vale destacar que o modo como os colégios, sobretudo os privados, atuam como empresas
porque, em vez de visarem “a formagao do cidadao”, visam “a satisfagdo do usuario, do cliente, do consumidor”
(LAVAL, 2004, p. XI11)

45 A esse respeito, destacamos quando Laval afirma que o "homem flexivel" e o trabalhador auténomo" constituem,

assim, as referéncias do novo ideal pedagégico (LAVAL, 2004, p. 3)



118

Vale pontuar que, antes da forte ascensdo das redes sociais, ja havia uma forte
propaganda de cursos pré-vestibulares em outdoors*®. Os cursos pré-vestibulares surgiram na
década de 1960, crescendo exponencialmente na década de 1970, como consequéncia: do
processo acelerado de urbanizacéo, do reforco da industrializacao brasileira (que requeria mao-
de-obra especializada), da alta demanda por vagas no ensino superior e, concomitantemente, da
oferta insuficiente de vagas pelas instituicdes universitarias.

Conforme destaca Custodio (2000), em seu estudo sobre analise do impacto
econémico do mercado de cursos pré-vestibulares, no final dos anos 1990 e no inicio dos anos
2000, 0 mercado de “cursinhos™*' ja estava em amplo crescimento, sinalizando um aumento de
20% no investimento em propagandas no ano de 1999 com relacdo ao ano anterior.
(CUSTODIO, 2000, p. 25). Na mesma direcdo de reflexdo do autor, vemos que essas praticas
educacionais estdo de acordo com a tendéncia americana para o setor em que a educacédo se
apresenta como um dos nego6cios mais promissores. De acordo com Athias (1999, apud
CUSTODIO, 2000, p. 26), no ano de 1999, nos EUA, as escolas tiveram renda de U$$70 bilhdes
com previsdo de U$$100 bilhdes até 2001.Hoje, aproximadamente vinte anos depois desses
dados, acreditamos que 0s numeros tenham crescido exponencialmente, dado ao fato do
aparecimento cada vez mais recorrente e frequente de diferentes franquias que atuam no ramo.

Pontuamos ainda que, durante nossa experiéncia de estagio na Franga, pudemos ver
que & ha, tal como Brasil, cursos que preparam alunos para entrada em cursos superiores mais
concorridos. A exemplo desses cursos, vale destacar que séo aqueles no seio da formacéo das
“Grandes Escolas”, que, no contexto francés, sdo cursos mais ligados as escolas de formacao
na area de Direito, de Economia, de Comércio, de Engenharia. Esses cursos preparatdrios
(conhecidos como “Classes préparatoires”) tém um prazo de duragéo de dois anos e podem ser
frequentados pelo aluno que tem um Baccalauréat ou um nivel equivalente, ou seja, precisa ter
concluido o ciclo basico do Ensino Médio?®.

Essas informagdes nos permitem dizer que essa expansdo do mercado educacional
acontece como consequéncia do avanco da competitividade, forca motriz da ideologia

neoliberal. Acerca disso, Laval (2004) mostra que “a competitividade economica ¢ também a

4 Tal prética é bastante comum no contexto brasileiro, principalmente porque é tradicdo dos alunos rasparema
cabeca quando sdo aprovados nas universidades. Em 2018, por exemplo, um colégio em Patos de Minas, Minas
Gerais, ganhou repercussdo apoés ter divulgado, em um outdoor, por equivoco, foto da atriz Natalie Portman,
careca, como uma das alunas aprovadas no curso de Medicina Veterinéria. Disponivel em: Foto da atriz Natalie
Portman vai parar em outdoor de propaganda de pré-vestibular em MG eviraliza nas redes sociais | Tridangulo
Mineiro | G1 (globo.com) Acesso em: 23 de fevereiro de 2023, as 9h05min

47 Nome como sdo conhecidos popularmente 0s “cursos pré-vestibulares” no Brasil.

48 Informages disponiveis no site: Classes préparatoires aux grandes écoles (CPGE) | enseignementsup-
recherche.gouv.fr — Acesso em: 23 de janeiro de 2023, as 12h21min
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competitividade do sistema educativo” (LAVAL, 2004, p. 3-4). Desse modo, do nosso ponto
de vista, tal como Custddio (2000) sustenta, parece ndo haver limites para a ampliacdo dos
cursinhos no Brasil*®, tendo em vista o contexto de escola neoliberal propulsionado por modos
de funcionamento a partir de “reformas orientadas pela competitividade” e “preocupadas com a
competicdo econdmica entre sistemas sociais e educativos” (LAVAL, 2004, p. 12). Nao vamos
aprofundar a respeito, porque acreditamos que seria outro trabalho analisar os discursos das
reformas educacionais realizadas no Brasil. No entanto, vale destacar a tltima reforma do Ensino

Médio feita no pais, conhecida como O Novo Ensino Médio®®, implementada em 2022:

A Lei n°13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e
estabeleceu uma mudanca na estrutura do ensino médio, ampliando o tempo minimo
do estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais (até 2022) e definindo
uma nova organizagdo curricular, mais flexivel, que contemple uma Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos
estudantes, os itinerdrios formativos, com foco nas areas de conhecimento e na
formacéo técnica e profissional. A mudanca tem como objetivos garantir a oferta de
educacdo de qualidade a todos os jovens brasileiros e de aproximar as escolas a
realidade dos estudantes de hoje, considerando as novas demandas e complexidades
do mundo do trabalho e da vida em sociedade.™

Tendo em vista 0 que diz o texto proposto para apresentacdo dessa reforma, vemos
que, no horizonte das preocupagdes do curriculo escolar, estdo “formagdo técnica e
profissional” e “novas demandas do mundo do trabalho”. Dessa feita, com base na discussao e
na reflexdo que estamos propondo acerca das questdes que atravessam a formacao ideoldgica
do sujeito-leitor que chega ao final do ciclo de Educacdo Bésica e esta prestes a entrar em uma
universidade, e considerando também o percurso teoérico acerca das condicbes de producgdo e
de reproducdo de discursos proposta por Althusser e que estamos retomando paulatinamente
neste percurso reflexivo, podemos depreender que, por parte da legislacdo, ha uma forte
preocupacdo com a formacdo de méo de obra para o trabalho, e ndo necessariamente de um

cidadao. Nessa mesma direcdo, podemos recuperar o que diz Laval:

Os paises membros da OCDE esperam de seus sistemas educativos e dos diversos
programas de formacéo profissional que participem fortemente no crescimento
econdmico e adotem reformas nesse sentido. Nao se saberia explicar melhor o sentido

49 A esse respeito, vale destacar que o aumento da concorréncia nas provas dos concursos vestibulares também faz
aumentar a oferta de cursos preparatorios. Isso se deve ao fato da restricdo de vagas nas instituigdes, sobretudo as
publicas. Disponivel em: Provas concorridas ampliam mercado de cursos preparatorios (terra.com.br) — Acesso
em: 24 de fevereiro de 2023, as 8h18min

%0 Trata-se da mesma reforma que os alunos das escolas publicas tentaram resistir, por meio das ocupacdes das
escolas publicas no ano de 2016, sinalizada na introducéo desta tese.

51 Disponivel em: Ministério da Educacéo - Ministério da Educacdo (mec.gov.br) — Acesso em: 23 de fevereiro de
2023, as 13h06min
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das evolug@es. O controle direto e mais estreito da formacéo inicial e profissional é
um dos grandes objetivos dos meios econémicos. Essa formagdo ndo vai tdo-somente
determinar o nivel de eficacia econdmica e o dinamismo da inovagdo, mas vai oferecer
as empresas um mercado fortemente promissor (LAVAL, 2004, p. 4)

Assim, a partir de tais condi¢cbes de producdo, podemos pensar o discurso do
vestibulando como inscrito em uma formacao discursiva central critica no vestibular da UNESP,
sujeita ao atravessamento de diferentes formacGes discursivas, como ja prevé a teoria
pecheuxtiana, tendo em vista a impossibilidade de formacdes homogéneas. Por uma visdo
etimoldgica, de acordo com o dicionério Oxford, o significante “critico” diz respeito a “quem
faz analise”, a “quem ¢ analitico”, a “quem julga, faz apreciacdo, critica de obra de arte, de
ciéncia, de comportamentos, de costume, entre outros”. Partindo dessa acep¢do, podemos dizer,
conforme a analise deixa entrever, que 0s sujeitos-vestibulandos fazem gestos criticos em
relagdo ao tema proposto para dissertar no vestibular. No entanto, o fato de fazerem gestos
criticos ndo exclui a coexisténcia de gestos que ndo se aliam a essa mesma dire¢do critica.

Para pensar e teorizar acerca dos possiveis significados e efeitos de sentido que o
significante “critico” pode aludir, consideramos interessante fazer um breve levantamento de
como ele circula em contextos ligados ao campo discursivo dos concursos vestibulares. De
acordo com Orlandi (1984, p. 14), é possivel fazer recortes de acordo com a configuracéo das
condicdes de producdo, considerando os objetivos da analise porque se trata de uma unidade
discursiva, diferentemente da segmentacdo, em que o linguista visa a fazer analise entre unidades
dispostas linearmente. Levando isso em consideracao, para contribuir com nosso gesto analitico,
recortamos algumas manchetes de noticias que comentam a respeito da importancia das
producdes de texto pelos candidatos nos vestibulares:

1) Tema polémico e perfil critico: veja expectativas de cursinhos para a redacdo no vestibular
da Unicamp?®?

2) No vestibular, boa redacéo exige leitura ativa e pensamento critico®

3) Aprimorar o senso critico: segundo Paulo Freire em “A importancia do ato de ler”, a leitura
tem a capacidade de aprimorar o0 senso critico dos individuos.**

Considerando esses recortes, vemos que o significante “critico” aparece de forma

recorrente quando se trata do campo discursivo da redagdo no vestibular. Em um primeiro

%2 Disponivel em: Tema polémico e perfil critico: veja expectativas de cursinhos para a redacéo no vestibular da
Unicamp | Campinas e Regido | G1 (globo.com) — Acesso em: 23 de fevereiro de 2023, &s 16h17min

53 Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2017/05/1883497-no-vestibular-boa-redacao-exige-
leitura-ativa-e-pensamento-critico.shtml - Acesso em: 23 de fevereiro de 2023, As 16h20min

% Disponivel em: A importancia da leitura para os estudos - Curso Anglo — Acesso em: 23 de fevereiro de 2023,
as 16h40min
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momento, trouxemos um recorte divulgado pelo G1 em que aparece uma noticia a respeito das
expectativas acerca da producdo textual para o vestibular da UNICAMP. Entdo, esse
significante circula com um possivel efeito de sentido ja naturalizado, relacionado ao perfil de
candidato desejado pela institui¢do; lemos, por esse recorte, que, a partir da imagem que se tem
do tema apresentado na prova de redagdo desse concurso, hé a expectativa de um candidato
com posicionamento critico em relagdo ao tema “polémico”. Do nosso ponto de vista, a palavra
“polémico” é usada para veicular um sentido relacionado a divisdo de opiniées no que diz
respeito a determinado tema. Ja o segundo recorte, que circulou no jornal Folha de Sao Paulo,
aponta para o uso de “critico” aliado ao significante “pensamento”, que pode significar a
importancia de se pensar criticamente para produzir uma boa redagdo no vestibular. O terceiro
recorte, 0 qual aparece no site de um grande e conhecido cursinho pré-vestibular, alia “critico”
ao significante “senso”, ou seja, o candidato precisa ter Seu Senso e sua percepgéo da realidade
desenvolvidos de forma critica. Nesses recortes, vemos a circulacdo do significante “critico™:
seja para perfil critico, pensamento critico ou senso critico.

Da nossa perspectiva, inscrita em um trabalho com desconstrucéo das evidéncias dos
discursos, questionando a circulagdo do significante “critico”, aparentemente, nesses
enunciados apresentados anteriormente, ha o funcionamento de diferentes posi¢es-sujeito no
que diz respeito a necessidade de criticidade nos textos. No primeiro recorte, vemos emergir
uma posigdo-sujeito que sustenta e inscreve a necessidade de um determinado perfil de
candidato, ou seja, por essa posi¢do inscrita, parece ser necessario saber como apresentar, Como
delinear um lado, um ponto de vista sobre os fatos, ligado ja ao comportamento desse sujeito.
Em outras palavras, um efeito de sentido possivel de depreender a partir dessa posicéo é que
existe a possibilidade de se apresentar como sujeito critico, considerando o modo como se
constrdi a apresentacao de si.

Uma segunda posi¢cdo-sujeito que emerge nos recortes € a partir da inscricdo do
significante “pensamento critico”, que parece ser a de um sujeito que defende a presenca do
pensamento como préatica que deve atravessar 0 sujeito em seu percurso enquanto candidato a
uma vaga no Ensino Superior. A partir dessa posicdo, parece haver um efeito de sentido mais
préximo aquele com o qual trabalhamos na AD, o de leitor critico, pois o ato de pensar esta
relacionado a submeter algo ao processo de raciocinio 16gico, com capacidade de julgamento,
de deducdo, de reflexdo; ou seja, pensar de forma critica acerca das inUmeras possibilidades
teméticas contemporaneas que se apresentam nos exames e nos concursos vestibulares. Outro
sentido que emerge a partir da posi¢do-sujeito inscrita pelo significante “senso critico” esta

relacionado ao dominio da percepc¢éo, do sentido, da prudéncia, de ser equilibrado, de agir com
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cautela, de forma precavida, ou seja, parece ser possivel ver um efeito de sentido ligado ao
modo como o sujeito percebe as realidades

Entdo, a partir do significante “critico”, trazido de alguns recortes que contribuem em
nossa analise, buscamos, em nosso gesto analitico, descrever como o sujeito-vestibulando
inscreve-se nas formagdes discursivas a partir das formagdes ideoldgicas que lhe atravessam
em seu processo discursivo. Nesse gesto de andlise, a partir de observacbes de SDs
representativas do corpus em analise, entendemos que a questdo “critica” constitui o discurso
do sujeito-vestibulando. Porém, tal como sustenta a teoria do discurso pecheuxtiana, essa
criticidade ndo é homogénea e tampouco isenta de contradi¢gdes. Dito de outro modo, esse
sujeito ndo é homogeneamente critico, muito embora pretenda parecer e apresentar-se como
critico.

Tal como apresentamos no inicio deste trabalho, em nossa hipdtese, esse sujeito
busca inscrever-se em uma FD central critica, aliada & resisténcia ao discurso dominante do
neoliberalismo, de formac&o ideoldgica capitalista. No entanto, esse mesmo sujeito inscreve-se
em diferentes posicdes e, consequentemente, formacdes discursivas, que atravessam essa FD
central e ndo sdo necessariamente de alianca a uma FD critica a ideologia dominante. No
proximo capitulo, analisamos o funcionamento do processo discursivo dos sujeitos-

vestibulandos.
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CAPITULO 4

O JOGO POLISSEMICO: GESTOS DE LEITURA DO SUJEITO-VESTIBULANDO

Ao falarmos, nos filiamos as redes de sentido.
N&o aprendemos como fazé-lo. Isso fica por
conta da ideologia e do inconsciente. E o
fazemos em um gesto de interpretacdo na
relacdo da lingua com a histdria.

(ORLANDI, E. 1998, p. 1)

4.1 O funcionamento do discurso do vestibulando

Neste capitulo, o tltimo deste percurso ndo-linear e tampouco estabilizado de reflexao,
buscamos aprofundar alguns dos nossos gestos de leitura na tentativa de conhecer o
funcionamento dos processos discursivos do sujeito-vestibulando a partir das producdes
textuais. Para tanto, buscamos descrever as formacdes ideoldgicas que atravessam esses sujeitos
e em quais formacdes discursivas eles se inscrevem para dizer o que dizem e do modo como
dizem a partir da sua inscricdo pelo funcionamento parafrastico-polissémico. Para isso, do
nosso lugar tedrico e também subjetivo, procuramos correlacionar e refletir sobre como essas
inscri¢cbes do sujeito podem trazer pistas, rastros de sua constituicdo ideoldgica. E é a partir
dessas analises que queremos pensar e refletir a respeito dos percursos e dos funcionamentos
das praticas de ensino de leitura e de producdo de textos na Educacdo Bésica.

Como explicitado no capitulo 3, quando apresentamos e explicamos a formacéo do
corpus neste trabalho, vamos retoméa-lo aqui para abordar a metodologia adotada no nosso gesto
de andlise das producGes textuais a fim de descrever e de demonstrar o funcionamento dos
processos discursivos dos sujeitos vestibulandos. Inicialmente, observamos um conjunto de
textos com diferentes faixas de nota atribuidas pela banca examinadora da Fundacdo VUNESP,
nos anos de 2017 a 2020. Posteriormente, tendo em vista as condi¢des de producdo, 0S N0ssos
objetivos gerais e especificos, decidimos concentrar nosso olhar para os textos que receberam
avaliacdo de nota maxima no ano de 2017. Cabe reforgar que essas escolhas aconteceram

principalmente por duas razdes: o ano™ de produgio desses textos e o tema abordado pelo

55 Conforme ja citado no inicio deste trabalho, no ano de 2016, a ex-presidente Dilma foi destituida de seu cargo
através de um processo de impeachment. Foi em meio a esse processo que os discursos aliados a ideologia
“direitista” do, agora, entdo, ex-presidente Jair Bolsonaro ganharam corpo e forca. E nosso interesse € observar
como os candidatos a uma vaga na Universidade publica inscrevem suas posicdes, considerando essas condi¢des
de producéo (tanto as do vestibular como as do momento histdrico do pais).
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vestibular da UNESP, diretamente relacionado a uma questao que nos interessa de um ponto de
vista temético-politico.

A partir disso e considerando nossos objetivos de olhar de uma perspectiva discursiva,
ou seja, de refletir sobre a tentativa de estabilizacdo dos discursos, olhamos para esses textos
nota maxima, um total de 305 producdes textuais, como forma de pensar 0s percursos de leitura
dos sujeitos vestibulandos, considerando a nocdo de polissemia desenvolvida por Orlandi
(1984, 1988). Esse exercicio de olhar para todos eles, ndo como uma tentativa de “esgotar” o
todo discursivo que é possivel emergir (até mesmo porque seria necessario olhar para todas as
producdes do vestibular 2017, o que é um trabalho inviavel e nem mesmo é o foco de uma
andlise discursiva), mas de observar e de perceber um modo de textualizacdo que se apresenta
de forma regular pelos candidatos. E nessas regularidades que buscamos focar nosso olhar: a
partir disso, buscamos compreender os rastros de constituicdo ideoldgica que emergem a partir
da inscrigéo do sujeito-vestibulando nas produgdes textuais.

Como jé teorizado no capitulo 1, sabemos que, de acordo com Pécheux (1975 [1997,
p. 170]), esses processos discursivos ndo tém origem, dado ao fato de que sua inscricdo no
contexto socio-histérico € eterna. Entdo, o que desejamos € demonstrar como o sujeito, a partir
de uma dada condigdo de producéo (ampla e imediata®®), inscreve suas posicdes, a partir de
memorias discursivas, nos termos de Achard (2010). Segundo o autor, “a memoria suposta pelo
discurso ¢ sempre reconstruida na enunciacao” (ACHARD, 2010, p. 17). Desse modo, se assim
0 &, a partir das inscri¢cbes do sujeito, podemos, também, recuperar quais sdo essas redes de
memorias que atravessam as formac6es ideoldgicas do sujeito-vestibulando.

Em um segundo momento, apés termos tido contato com os 305 textos, percebemos
um gesto regular do sujeito-vestibulando da UNESP: eles procuram inscrever uma resposta
parafrastica-polissémica como forma de responder a pergunta feita pelo concurso vestibular.
Esse parece ser um gesto que emerge como consequéncia das condi¢bes de producédo da prova:
a partir da imagem que o sujeito-vestibulando faz da instituicdo avaliadora, as regularidades
inscritas parecem apontar para uma tentativa de estabilizagc&o do processo discursivo. Dito de
outro modo, esse sujeito procura, de algum modo, inscrever sua posi¢cdo (de modo mais
explicito, aparentemente parafrastico) a respeito do tema em discussdo. E por esse gesto de
leitura regular que fizemos nossa entrada analitica.

Em nossa observacéo, percebemos que, majoritariamente, essas respostas emergem

nos paragrafos de introdugdo e de conclusdo das producfes textuais. Predominantemente, 0s

% Essas condices de producio sdo explicitadas no capitulo 2, quando falamos sobre o histdrico da Universidade,
do vestibular no Brasil, da Fundagéo organizadora do concurso vestibular.
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candidatos fazem um gesto de tal modo que repetem parte do enunciado proposto como
pergunta-tema do vestibular em suas respostas, 0 que também parece ser uma das caracteristicas
bastante presentes no modo de o sujeito procurar inscrever “aquilo que se espera dele” nessa
condicdo de producdo dos concursos vestibulares. Tal como também ja discutimos no capitulo
2, de acordo com Pécheux (1975 [1997]), sempre h& uma relacdo imaginéria entre o sujeito
locutor e o sujeito interlocutor. Nesse caso, essa relacdo acontece entre sujeito-vestibulando e
sujeito examinador. A respeito do sujeito examinador, cabe destacar o envolvimento de
diferentes atores: a prépria instituicdo de Ensino Superior (UNESP), a Fundacdo que realiza o
concurso vestibular (Fundacdo VUNESP) e os corretores que fazem as avaliagOes desses textos.

Elegemos, portanto, cinco textos para anélise, com base em alguns critérios —tais como
a presenca de repeticbes que consideramos relevantes para mostrar os deslizamentos de
sentidos, por meio de uma andlise vertical — e a fim de demonstrar que, apesar de todo discurso
se apresentar como aparentemente estabilizado, hd sempre outros sentidos possiveis que dele
emergem. Dito de outro modo, de cada producdo textual, trabalhamos com as sequéncias
discursivas®’ que procuram responder a frase-tema proposta pelo vestibular e observamos o
funcionamento delas no todo textual, de modo que teremos SDs representativas de cada texto.
Poderiamos ter trazido diversas outras producgdes textuais e sequéncias para nossa analise, mas,
do nosso ponto de vista, as recortadas representam o funcionamento do processo discursivo dos
sujeitos-vestibulandos.

Dessa feita, assumindo o risco que toda escolha e toda analise comportam, no préximo
item, descrevemos e demonstramos o funcionamento desse jogo linguistico (a relacdo entre
paréfrase e polissemia como eixo que estrutura a linguagem) que os sujeitos fazem durante a

elaboracdo de suas producdes textuais.

4.2 Gestos de leitura do vestibulando: dos efeitos polissémicos

Como dito na secdo anterior, a partir dos gestos de leitura dos sujeitos vestibulandos,

buscamos olhar para as regularidades discursivas como forma de compreender o processo

discursivo do sujeito-vestibulando bem como de validar nossa hipotese: a de que, no

57 A respeito da nogdo de SD (sequéncias discursivas), estamos considerando o modo como trata Courtine (2009,
p. 54), conforme apresentado na se¢do 2.1 do Capitulo 2 deste trabalho. Destacamos também que estamos adotando
como sigla SD para fazermos referéncia a “sequéncia discursiva”, como circula nas producdes no seio da AD,
doravante Analise do Discurso
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intradiscurso, esse sujeito inscreve-se em uma FD aliada a resisténcia ao discurso neoliberal;
no interdiscurso, ele é atravessado por leituras plurais. Nesta se¢do, apds termos olhado para o
modo como o sujeito-vestibulando produz seus gestos de leitura, vamos apresentar alguns dos
resultados analiticos que alcancamos com a realizacdo deste trabalho. Tais analises contribuem
para a reflex@o sobre as formagdes discursivas nas quais esses sujeitos se inscrevem para dizer
0 que dizem do modo como dizem.

Ao olhar para os textos e recortar as regularidades discursivas a serem analisadas, a
partir do gesto de resposta a pergunta-tema, deparamo-nos com gestos de leitura por parte dos
sujeitos vestibulandos inscritos, de acordo com Orlandi, “na relacdo contraditoria entre
paréfrase e polissemia como eixo que estrutura o funcionamento da linguagem, um movimento
entre o mesmo e o diferente, a produtividade e a criatividade em linguagem” (ORLANDI, 1988,
p. 14). Para ela, esses dois processos sdo fundamentais para a linguagem. O primeiro,
parafréstico, é o processo pelo qual se procura manter o sentido igual sob diferentes formas; ja
0 segundo, o0 polissémico, visa a instaurar a multiplicidade de sentidos. Ent&o:

Através da articulagio que existe entre esses dois processos, podemos distinguir o
que, em geral, se chama de criatividade e de produtividade. De um lado, temos a
reiteracdo dos processos ja cristalizados pelas instituigdes, em que se torna a
linguagem como produto e se mantém o dizivel no espaco do que ja esta instituido: a
paréfrase. A isso chamo produtividade. Relagdo do homem com a institui¢do, com a
lei, com o sistema. Ao lado da paréafrase, ha a polissemia, que é o processo que, na
linguagem, permite a criatividade. A criatividade instaura o diferente na medida em
que o0 uso, para romper o processo de produgdo dominante de sentidos e na tensdo
com o contexto histérico-social, pode criar novas formas, produzir novos sentidos.
Pode entfo realizar uma ruptura, um deslocamento, em relagdo ao dizivel.
(ORLANDI, 1984, p. 11 — grifos nossos)

Embora haja aparentemente uma tentativa de estabilizacdo do discurso por parte do
sujeito-vestibulando, notamos um gesto regular que vai demonstrar a impossibilidade do gesto

de leitura univoco. Tal impossibilidade esta diretamente ligada ao fato de:

A modalidade particular do funcionamento da instancia ideoldgica quanto a
reproducdo das relagdes de producdo consistir no que se convencionou chamar
interpelacdo, ou o assujeitamento do sujeito como sujeito ideoldgico, de tal modo que
cada um seja conduzido, sem se dar conta, e tendo a impressao de estar exercendo sua
livre vontade, a ocupar o seu lugar em uma ou outra das duas classes sociais
antagonistas do modo de produc¢do (ou naquela categoria, camada ou fragéo de classe
ligada a uma delas). (PECHEUX, 1975 [1997, p. 165-166] — grifos nossos)

Pela teoria, como também vamos demonstrar com a analise das SDs que constituem o
corpus, vemos que o sujeito é incapaz de exercer o controle, “sua livre vontade” em relagdo

aquilo que diz pelo fato de ele ser atravessado pelo inconsciente, pelo Outro. Nao é possivel
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para esse sujeito ter plena consciéncia de tudo aquilo que diz, por mais que ele tente. Retomando
e corroborando esse pensamento pecheuxtiano, Orlandi (1988) diz que:

a transferéncia — os efeitos metaféricos que produzem a deriva, o deslizamento do
sentido outro nas diferentes posicoes do sujeito — ndo é uma interacéo. E as filiagGes
ndo sdo maquinas de aprender. Tudo isso para dizer que ndo ha sentidos literais
guardados em algum lugar — seja a lingua, seja o cérebro — e que “aprendemos” a usar.
(ORLANDI, 1988, p. 12)

Com base no que dizem Pécheux (1975, [1997]) e Orlandi (1988), compreendemos
que os discursos produzidos e reproduzidos ndo sdo originais e tampouco isentos da

contradicdo, pois:

Os processos discursivos, como foram aqui concebidos, ndo poderiam ter sua origem
no sujeito. Contudo eles se realizam necessariamente neste mesmo sujeito. Essa
aparente contradi¢do remete na realidade a propria questdo da constitui¢do do sujeito
e a0 que chamamos seu assujeitamento. (PECHEUX, 1975 [1997, p. 170])

Como sustenta a teoria e ja demonstramos anteriormente, é a partir dos gestos de
equivoco, dos pontos de deslizamentos que temos espaco para trabalhar a nossa anélise. Para

isso, compreendemos que tal contradic¢do existe porque:

O sentido de uma palavra, de uma expressdo, de uma proposigéo, etc, ndo existe “em
si mesmo”, mas, ao contrario, é determinado pelas posi¢des ideoldgicas que estdo em
jogo no processo socio-histérico no qual as palavras, expresses e proposices sao
produzidas (isto é, reproduzidas). Poderiamos resumir essa tese dizendo: as palavras,
expressdes, proposi¢des, etc, mudam de sentido segundo as posi¢des sustentadas por
aqueles que as empregam, o que quer dizer que elas adquirem seu sentido em
referéncia a essas posicoes, isto é, em referéncia as formacdes ideoldgicas nas quais
essas posices se inscrevem. (PECHEUX, 1975 [1995, p. 160])

Dessa maneira, vamos retomar o modo como foram recortadas as nossas SDs para
compor nosso gesto de andlise, ndo fechado porque outras leituras podem ser feitas a partir
deste material, sempre passiveis a interpretacbes outras. O que pretendemos é mostrar um
caminho analitico possivel como forma de elaborar questfes a respeito das praticas de leitura e
de producéo de texto no percurso da Educacéo Bésica brasileira.

Considerando os esclarecimentos que fizemos na secdo 3.2 Gestos de leitura do
vestibulando: cérpus e materialidades, no capitulo 3, explicamos que as SDs que apresentamos
foram selecionadas a partir das regularidades discursivas, por meio dos gestos de leitura
produzidos pelos sujeitos vestibulandos, os quais procuram responder, de forma “clara, objetiva
e precisa”, a pergunta-tema apresentada pela proposta de redacdo. Salientamos que o0s

significantes “clara”, “objetiva” e “precisa” foram utilizados entre aspas porque todo
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enunciado, todo processo discursivo esta sujeito a interpretagdes diversas, ndo havendo, assim,
garantias de leitura e de interpretagdo univoca, como sustentam as teorias de estudo de texto e
de enunciacao inclinadas a um estruturalismo positivista e formal.

A respeito da questdo da “clareza”, da “objetividade” e da “precisao”, significantes
aos quais estamos fazendo referéncia, vale destacar que eles aparecem materializados na se¢ado
Critérios de avaliacdo da redacdo, no manual disponibilizado ao candidato. Além disso,
gostariamos também de salientar que o uso desses significantes faz alusdo ao fato de procurar
demonstrar que os vestibulandos buscam inscrever seus gestos de leitura por meio de respostas
a frase-tema, fazendo retomada de partes dos significantes que constituem a pergunta da
proposta de redagdo, como estamos buscando demonstrar. A seguir, retomamos, por meio da
Figura 2, os critérios de avaliagdo da Fundagdo VUNESP®® para, posteriormente,

demonstrarmos esse gesto de leitura por parte dos candidatos.

58 Gostariamos de destacar que esses critérios ja foram apresentados no capitulo 2, quando explicamos o
funcionamento da prova de redacéo no vestibular da UNESP. Aqui, estamos retomando-os para facilitar a consulta
do nosso leitor, tendo em vista que € a partir deles que também estamos considerando nossos 2 eixos para entrada
analitica, como serdo vistos a seguir.



Na prova de redacgao, espera-se que o candidato produza
uma dissertacdo em prosa na norma-padrdo da lingua
portuguesa, a partir da leitura de textos auxiliares, que
servem como um referencial para ampliar os argumentos
produzidos pelo préprio candidato. Ele devera demonstrar
dominio dos mecanismos de coesio e coeréncia textual,
considerando a importancia de apresentar um texto bem
articulado.

A prova de redacao sera avaliada conforme os critérios
a seguir:

A) Tema: considera-se se o texto do candidato atende ao

C
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~

tema proposto. A fuga completa ao tema proposto é
motivo suficiente para que aredagao nao seja corrigida
em qualquer outro de seus aspectos, recebendo nota
0 (zero) total.

Estrutura (género/tipo de texto e coeréncia):
consideram-se aqui, conjuntamente, os aspectos
referentes ao género/tipo de texto proposto e a
coeréncia das ideias. A fuga completa ao género/
tipo de texto € motivo suficiente para que a redacao
ndo seja corrigida em qualquer outro de seus
aspectos, recebendo nota O (zero) total. Avalia-se
aqui como o candidato sustenta sua tese em termos
argumentativos e como essa argumentacdo esta
organizada, considerando-se a macroestrutura do
texto dissertativo (introducdo, desenvolvimento e
conclusao). No género/tipo de texto, avalia-se também
o tipo de interlocucao construida: por se tratar de
uma dissertacdo, deve-se prezar pela objetividade,
sendo assim, o uso de primeira pessoa do singular
e de segunda pessoa (singular e plural) podera ser
penalizado. Sera considerada aspecto negativo a
referéncia direta a situacdo imediata de producido
textual (ex.: como afirma o autor do primeiro texto/
da coletanea/do texto |; como solicitado nesta prova/
proposta de redacao). Na coeréncia, sera observada,
além da pertinéncia dos argumentos mobilizados para
adefesa do ponto de vista, a capacidade do candidato
de encadear as ideias de forma logica e coerente
(progressdo textual). Serdo consideradas aspectos
negativos a presenca de contradicoes entre as ideias,
a falta de partes da macroestrutura dissertativa, a falta
de desenvolvimento das ideias, a faltade autonomiado
texto, ou a presenca de conclusées nao decorrentes
do que foi previamente exposto.

Expressdo (coesdao e modalidade): consideram-se
nesse item os aspectos referentes a coesao textual
e ao dominio da norma-padrao da lingua portuguesa.
Na coesao, avalia-se a utilizacdo dos recursos
coesivos da lingua (anaforas, cataforas, substituicoes,
conjuncdes etc.) de modo atornar arelagao entre frases
e periodos e entre os paragrafos do texto mais clara
e precisa. Serdo considerados aspectos negativos
as quebras entre frases ou paragrafos e o emprego
inadequado de recursos coesivos. Na modalidade,
serdo examinados os aspectos gramaticais como
ortografia, morfologia, sintaxe e pontuacdo, bem
como a escolha lexical (precisdo vocabular) e o grau
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CRITERIOS DE AVALIAGAO DA REDAGAO
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de formalidade/informalidade expressa em palavras e
expressoes.

Sera atribuida nota zero a redacao que:

a)
b)

c)

d)

€)
f)
g)
h)
i)
i

fugir ao tema e/ou género propostos;

apresentar nome, rubrica, assinatura, sinal, iniciais ou
marcas que permitam a identificacdo do candidato;
estiver em branco;

apresentar textos sob forma nao articulada
verbalmente (apenas com desenhos, nimeros e/ou
palavras soltas);

for escrita em outra lingua que nao a portuguesa;
apresentar letra ilegivel e/ou incompreensivel;
apresentar o texto definitivo fora do espaco reservado
para tal;

apresentar 7 (sete) linhas ou menos (sem contar o
titulo);

for composta integralmente por cépia de trechos da
coletanea ou de quaisquer outras partes da prova.
apresentar formas propositais de anulagdao, como
impropérios, trechos jocosos ou a recusa explicita em
cumprir o tema proposto.

Observacdes importantes

Cada redacdo é avaliada por dois examinadores
independentes e, quando ha discrepanciana atribuicao
das notas, o texto é reavaliado por um terceiro
examinador independente. Quando a discrepancia
permanece, a prova € avaliada pelos coordenadores
da banca.

O espaco para rascunho no caderno de questdes &
de preenchimento facultativo. Em hipétese alguma, o
rascunho elaborado pelo candidato sera considerado
na correcdo da prova de redacao pela Banca
Examinadora.

Em hipotese alguma o titulo da redacdo sera
considerado na avaliacdo do texto. Ainda que o
titulo contenha elementos relacionados a abordagem
tematica, a nota do critério que avalia o tema sé sera
atribuida a partir do que estiver escrito no corpo do
texto.

Textos curtos, com apenas 15 (quinze) linhas ou
menos, serdo penalizados no critério que avalia a
expressao.

As propostas de redacdo da Fundacdo Vunesp
apresentam uma coletanea de textos motivadores
que servem como ponto de partida para a reflexao
sobre o tema que devera ser abordado. Textos
compostos apenas por coépias desses textos
motivadores receberdo zero total e textos em que seja
identificada a predominancia de trechos de cépia em
relacdo a trechos autorais terdo a nota final diminuida
drasticamente.

Figura 2 - Critérios de Avaliacdo da redacdo disponibilizados pela Fundacdo VUNESP no Manual do Candidato
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Dado o tema A riqueza de poucos beneficia a sociedade inteira?, em nosso gesto de
interpretacdo, propomos dois eixos de analise: 1) observar como os alunos leem e inscrevem
suas leituras a partir das instrucdes e das orientagdes solicitadas pela prova de Redacdo. A
partir desse eixo, como ponto de partida, buscamos olhar para 0 modo como circulam trés
palavras em especifico: riqueza, beneficio e sociedade. Por meio desses significantes (fase
linguistica da AD, até mesmo porque € pela lingua que podemos elaborar gestos analiticos),
procuramos observar como esses significantes sao lidos e repetidos no processo discursivo do
sujeito-vestibulando. No eixo 2), vamos descrever quais as possiveis marcas discursivas que
fazem evocar um modo de leitura e de escrita, procurando demonstrar 0 modo como essas
marcas significam no processo discursivo-textual. Definimos esses dois eixos analiticos como
forma de procurar atender aos objetivos definidos no inicio deste trabalho.

Dessa forma, considerando a representatividade que o recorte de determinadas SDs
pode configurar para nossa analise, como explicitado anteriormente, destacamos, a partir dos
eixos de analise em questdo, 0 modo como fizemos a escolha das sequéncias a serem analisadas
neste trabalho. Como dito anteriormente (capitulo 3), nossa entrada analitica se deu a partir dos
dois eixos analiticos explicitados acima. A partir deles, buscando compreender como 0s
vestibulandos leem as instrugdes e inscrevem suas leituras do tema, percebemos a presenca de
respostas (parafrasticas-polissémicas) de modo regular em todos 0s textos. Por essas respostas,
pudemos ver que, na maior parte das producdes textuais, os vestibulandos inscrevem seus
posicionamentos perante o tema, em um gesto a partir do qual eles dizem: “a riqueza de poucos
¢ benéfica a sociedade” ou “a riqueza de poucos nao ¢ benéfica a sociedade”. Por esse gesto,
parafrastico-polissémico, os sujeitos vestibulandos repetem os mesmos significantes que fazem
parte da frase-tema, de forma a responder positiva ou negativamente ao questionamento
realizado. Tal gesto, do nosso ponto de vista, parece ser uma tentativa de estabilizar o discurso
e mostrar ao examinador que ele esta se posicionando perante o tema abordado.

No entanto, como procuramos descrever, nao existem garantias de respostas univocas
e estabilizadas como essas aparentemente s&o inscritas. Por isso mesmo, langamos nosso olhar
também para as SDs que repetem polissemicamente os significantes “riqueza de poucos”,
“beneficio”, “sociedade”. E foi a partir desse eixo, dessas marcas discursivas que aparecem no
todo textual, que definimos também as sequéncias a serem recortadas para analise. No que diz
respeito ao material de analise, selecionamos sequéncias discursivas a partir de cinco diferentes
textos produzidos pelos candidatos porque entendemos que esses textos sao representativos do

todo com o qual tivemos contato, conforme ja sinalizamos.
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Neste primeiro momento da analise, apresentamos cinco sequéncias discursivas que
representam, em grande parte, os gestos de leitura produzidos pelo sujeito-vestibulando nessa
condicdo de producéo, a do vestibular da UNESP. Tais sequéncias integram as vinte e duas (22)
sequéncias que serdo analisadas posteriormente no momento da analise das SDs. Como dito
anteriormente, cabe pontuar que, para esse gesto analitico, além de termos olhado para as
producdes textuais, consideramos os textos de apoio fornecidos pela prova aos candidatos
(apresentados na pagina 112), ja que, embora ndo haja orientacdo explicita por parte da banca
examinadora para que os candidatos os usem como referéncia em suas producdes, percebemos
a retomada das ideias (via parafrase) apresentadas nos textos fornecidos pela banca como forma
de sustentar seus argumentos. Para as SDs em analise, trouxemos sequéncias para demonstrar
a relacdo que se da entre o parafrastico e polissémico, descrevendo, assim, 0 jogo da linguagem
em funcionamento, nos termos de Orlandi (1988). Percebemos que, quando os candidatos
fazem um gesto de repeticdo parafrastico de uma desses trés significantes destacados, de forma
a concordar ou a discordar diretamente da questdo proposta, parece ser um gesto relacionado a
tentativa de “estabiliza¢do” do discurso, como pode ser visto na SD19 do V5. Porém, ndo ha
gesto exclusivamente de parafrase.

Para fins metodoldgicos, optamos por nomear as producdes pela letra V (de
Vestibulando) seguida de um ndmero (V1, por exemplo); depois, o simbolo “ ” seguido por
SD (de Sequéncia Discursiva) e um numero (SD1, por exemplo). No que diz respeito ao
conjunto das SDs recortadas, consideramos producdes textuais de cinco vestibulandos
(portanto, sdo V1, V2, V3, V4 e V5) e, em média, quatro sequéncias discursivas de cada uma
delas (séo, portanto, SD1, SD2, SD3, cuja soma é de 22 SDs).

A seguir trazemos algumas sequéncias para demonstrar 0 modo como esses gestos de
leitura sdo inscritos. Na proxima secdo, trazemos também, além das SDs usadas para
demonstrar o modo como fizemos a selecdo, demonstrando o gesto de inscricdo parafrastico-
polissémico como forma de inscricao de resposta a pergunta-tema feita pela banca do vestibular,
outras SDs para, além desses gestos, analisarmos também as posi¢des-sujeito e as formacbes
discursivas nas quais 0s sujeitos vestibulandos se inscrevem para dizer o que dizem.

De modo semelhante, considerando a polissemia como um dos eixos que estrutura a
lingiuagem, podemos destacar o trabalho de Mittmann e Rosa (2021). Nessa reflex&o, as autoras
abordaram, a partir dos conceitos de metafora e de metonimia (como forma de irromper sentidos
outros), o bordado politico de resisténcia, uma ac¢ao que, segundo elas, “¢ tanto individual como

coletiva — de bordar como tomada de posigéo politica, como pratica de enlace social com fins
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de dentincia, de reivindicacdo, de apoio a causas” (MITTMANN; ROSA, 2021, p. 203)%°. No
nosso trabalho, estamos olhando a partir da relacdo entre paréafrase e polissemia como eixos
que, como defende Orlandi (1984, 1988), estruturam a linguagem e fazem deslocar sentidos.
Entdo, vamos apresentar a seguir apenas algumas SDs para demonstrar a maneira
como os gestos de leitura dos candidatos s&o inscritos em um eixo parfrastico-polissémico para,
posteriormente, analisarmos, de fato, o processo discursivo que emerge a partir delas®®.Na
sequéncia discursiva V5 _SD19, por exemplo, podemos notar um modo de dizer muito
recorrente, que atravessa a maioria dos textos do nosso corpus. Em busca de responder a

pergunta-tema, o candidato inscreve o seguinte gesto de leitura:

V5_SD19
A riqueza de poucos, portanto, ndo é benéfica a sociedade.

Essa SD configura uma regularidade discursiva predominante entre as produgfes
textuais do sujeitos vestibulandos, de um total de trezentos e cinco (305) textos que tivemos
contato inicialmente. Percebemos que eles se inscrevem no discurso por meio da repeticao
parafrastica de algum desses significantes: riqueza, beneficio ou sociedade, de forma a inscrever
uma resposta que negue, explicitamente, que a riqueza de poucos traga beneficios sociais. No
que diz respeito ao semelhante funcionamento linguistico-discursivo dessa resposta com
posicionamento aliado a riqueza de poucos, sdo pouquissimos 0s casos. E, considerando que
temos outro foco nesta pesquisa, desejamos olhar para os deslizamentos de sentido de
enunciados aparentemente estaveis e aliados a uma formacédo discursiva critica a riqueza de
poucos, a partir de um jogo de imaginarios entre sujeito-vestibulando e instituicdo, conforme
abordado no capitulo 2. Entdo, pudemos perceber que esses sujeitos procuram, em algum
momento do texto (predominantemente no paragrafo de introducdo e no de conclusao),
explicitar uma resposta aparentemente estavel, como forma de demonstrar seu posicionamento
a respeito do tema.

Entre os textos analisados, avaliados com nota maxima (28 pontos), como dito, €
recorrente a repeticdo dos significantes “riqueza”, “beneficio” e “sociedade”. Trata-se de um

movimento produtivo em se tratando de inscri¢do na linguagem: do nosso ponto de vista, esse

%9 Para melhor contextualizar, este trabalho é uma analise reflexiva sobre a representatividade do bordado como
gesto de resisténcia em determinada condicdo de producdo. No caso, o objeto de analise é o bordado de um tapete
vermelho feito pelo coletivo Linhas do Horizonte, de Belo Horizonte, para quando Lula saisse da prisdo. Tal
coletivo se define em sua pagina nas redes sociais, segundo retratam as autoras, como “um grupo de esquerda que
borda politica”. De tal modo, considerando esse objeto, as autoras refletiram, a partir das no¢des de metafora e de
metonimia, o(s) modo(s) de irrup¢do do(s) sentido(s).

60 De acordo com Pécheux (1975 [1997]), “este acesso ao processo discursivo é obtido por uma de-sintagmatizagao
que incide na zona de ilusao-esquecimento n°1” (PECHEUX, 1975 [1997, p. 181]).



133

movimento pode significar uma tentativa de estabilizag&o do processo discursivo por parte do
sujeito. Ao repetir parafrasticamente alguns desses significantes, ha deslocamento(s) de
sentido(s) porque ndo ha ai exclusivamente a presenca da parafrase. A esse respeito, Pécheux e
Fuchs afirmam que “a producao do sentido € estritamente indissociavel da relagdao de parafrase
entre sequéncias tais que a familia parafrastica destas sequéncias constitui 0 que se poderia
chamar de ‘matriz do sentido’” (PECHEUX, 1975 [1997, p. 169]).

Pela analise, esse sujeito inscreve-se no discurso de forma a posicionar-se contra a
riqueza de poucos. De acordo com a teoria, essa estabilizacdo € impossivel, pois a contradi¢éo
é constitutiva do sujeito e, consequentemente, da linguagem. Afinal, como pudemos também
observar nas producles textuais, essa repeticdo, por mais préxima que esteja de um gesto
parafrastico, sempre comporta algum tipo de deslocamento discursivo (a polissemia), tendo em

vista o todo textual. A esse respeito, Orlandi destaca que:

Os sentidos e os sujeitos constituem em processos em que ha transferéncias, jogos
simbolicos dos quais ndo detemos o controle e nos quais 0 equivoco, ou seja, a
ideologia e o inconsciente esta largamente presente (ORLANDI, 1988, p.12 - grifo
Nosso)

Dito de outro modo, pelo funcionamento das formacdes discursivas e da memoria
discursiva, ha sempre pontos de equivoco e de deslizamento e, consequentemente, efeitos e
sentidos outros que irrompem em uma relacdo sem fim; ou seja, a partir da polissemia
(sobretudo pela metéfora), hd uma diversidade e disputa de sentidos.

Ainda, por meio da VV5_SD19, que também se apresenta como regularidade discursiva
na SD analisada, podemos notar um modo diferente de producgéo discursiva. Em termos de
sentidos, essa diferenca oferece a possibilidade de observarmos rastros da constituicdo do
sujeito. Imaginariamente, atravessado pela ilusdo, esse sujeito acredita que, por meio do
processo de repeticdo polissémica (metafdrica, portanto), esta dizendo e significando do mesmo
modo. Do ponto de vista analitico, é interessante observar esses deslizamentos, por termos a
oportunidade de compreender a pluralidade na producdo dos gestos discursivos que
demonstram a auséncia de garantias na estabilizacdo discursiva. Por mais que esse sujeito possa
ser orientado, durante seu percurso escolar, a desenvolver e a inscrever sua leitura de
determinado modo (por exemplo, buscando aliar-se ideologicamente, via imaginario, ao
posicionamento da institui¢do), o equivoco permite compreendermos as posi¢fes-sujeito que
Ihe atravessam. De acordo com Orlandi (1988), no trabalho de anélise discursiva, explicitamos
0s gestos de interpretacdo que se ligam aos processos de identificacdo dos sujeitos, suas

filiacbes de sentidos. Em outras palavras, de acordo com a autora, trata-se da tarefa de
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“descrever a relagdo do sujeito com sua memoria” (ORLANDI, 1988, p. 12).

A seguir, vejamos V5_SD15:

V5 _SD15
A desigualdade de renda passou a prejudicar o funcionamento e a ordem da sociedade.

Nessa SD, percebemos que o sujeito utiliza o significante RENDA no lugar de
RIQUEZA, bem como PREJUDICAR em vez de NAO BENEFICIAR. Vemos, em detrimento
da produtividade, emergir uma inscricdo de modo polissémico: em nosso trabalho, interessa-
nos exatamente considerar essa pluralidade de significacdo e de sentidos, por meio desse
movimento entre 0 mesmo (parafrastico) e o diferente (polissémico). No entanto, nessa SD15,
¢ possivel ver o deslocamento de sentido na inscri¢do do sujeito a partir da expressao “ordem
da sociedade”, em um gesto polissémico, tendo em vista que a palavra “ordem” nao aparece na
frase-tema, nem nos textos de apoio oferecidos pela prova do vestibular. Nessa SD, parece
emergir um efeito de sentido ligado as formac6es ideoldgicas atravessadas por memorias
autoritarias: esse “funcionamento” e essa “ordem” da sociedade ndo parecem remeter a uma
qualidade de vida, mas sim a disciplina. Tal ideia disciplinar parece remeter a um discurso
autoritario: a partir dessa inscri¢do, podemos dizer que esse sujeito se movimenta entre um
posicionamento aliado a resisténcia ao discurso neoliberal, bem como aliado ao discurso
autoritario, aliando-se ao discurso neoliberal, conforme sustenta o autor Simon Kuznets, em “O
capital no século XXI”, de Thomas Piketty (2014), apresentado no texto 1 da coletanea de textos

da prova do vestibular, tal autor defende que:

as forcas equilibradoras do crescimento, da concorréncia e do progresso tecnolégico
levam espontaneamente a uma redugdo da desigualdade e a uma organizagéo
harmoniosa da sociedade (KUZNETS, apud PIKETTY, 2014 - grifos nossos)

Nessa esteira de reflexdo, quando o sujeito-vestibulando busca inscrever-se de forma
resistente e critica ao discurso neoliberal de que a riqueza de poucos beneficia a sociedade
inteira, vemos que ele faz um gesto na contram&o ao discurso produzido por Kuznets, por
exemplo. No entanto, a0 mesmo tempo, esse sujeito inscreve, nessa mesma sequéncia
discursiva, a expressao “ordem da sociedade”, que se filia a uma FD que atravessa e constitui
0 processo discursivo desse sujeito autor, porque, na citagdo que recuperamos dele, vemos esse
sujeito adotar o uso da expressdo “organizacao harmoniosa da sociedade” no mesmo trecho
em que ele pontua vantagens do sistema econdmico neoliberal. Nesse trecho, em que usa a
expressao “organizacdo harmoniosa”, tal postura adotada por ele ¢ justificativa da existéncia do

neoliberalismo. Pela sua perspectiva, esse sistema ajuda na “reducdo da desigualdade” e,
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consequentemente, na “organizacao harmoniosa da sociedade”. Logo, podemos perceber que o
candidato repete, via gesto polissémico, a ideia de ordem da sociedade a partir de tal processo
discursivo. Ao que parece, pela repeticdo parafrastica em relacdo ao texto 1 da coletanea, o
candidato considera a ideia de “organizacao social” como algo harmonioso, tal como Kuznets.

Entdo, podemos levantar o questionamento e a reflexdo acerca desse gesto de leitura,
a partir do qual o sujeito-vestibulando inscreve intradiscursivamente um posicionamento aliado
a resisténcia ao discurso neoliberal, mas, ao mesmo tempo, pelo que chamamos de equivoco
discursivo, ele deixa “escapar”, pelo atravessamento dessa formagdo discursiva, rastro da
formacao ideoldgica que Ihe constitui. Como explicitamos no capitulo teorico, o sujeito ndo é
capaz de ter total consciéncia da(s) ideologia(s) que Ihe atravessa(m). De acordo com Pécheux,
para enunciar, 0 sujeito precisa ndo sabé-lo, pois, se assim o soubesse, provavelmente ndo o
enunciaria. Essa contradi¢do, inconsciente, é o que, em AD, conhecemos por esquecimento n°1,
pois, tal como afirmam Pécheux e Fuchs (PECHEUX, 1975 [1997, p. 170]), 0s processos
discursivos ndo poderiam ter sua origem no sujeito embora se realizem necessariamente nesse
mesmo sujeito. Entdo, nessa SD, podemos dizer que esse sujeito “esquece” que a palavra
“ordem” nao esta inscrita na mesma formacao discursiva a qual ele busca se aliar. Assim, vemos
um atravessamento de formacdes discursivas em V5_SD15.

A seguir, apresentamos também outra SD que representa um exemplo de producgéo

discursiva inscrita entre 0 mesmo e o diferente. Vejamos:

V4_SD13
O capital, principalmente quando nas maos de poucos, ndo ocasiona espontaneamente
beneficios.

Nessa SD, notamos a repeticao polissémica do significante CAPITAL (o diferente) em
detrimento de RIQUEZA, enquanto o significante BENEFICIAR ¢ inscrito parafrasticamente
(o mesmo), acompanhado do advérbio “espontaneamente”. Tal inscri¢do demonstra um modo
diferente de ler o enunciado proposto, pois, por meio dele, o sujeito, ilusoriamente, acredita que
o significante “capital”, tal como repetido polissemicamente em seu discurso, apresenta os
mesmos efeitos de sentido que o significante “riqueza”, como inscrito na pergunta-tema
proposta pela prova. E esse ponto de deslizamento, de fato, pode nos ajudar a compreender a
sua posicao-sujeito, atravessada por uma formacdo ideoldgica que ndo se alia @ mesma posicao
por ele inscrita no intradiscurso. Do nosso ponto de vista, observando, por exemplo, os textos
de apoio disponibilizados para leitura durante a prova, vemos que o significante “capital”

circula de modo representativo em diferentes posicdes e formagGes discursivas (tanto em
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discursos que sustentam uma posicdo neoliberal como em discursos que sustentam
posicionamentos menos liberais, ou mais progressistas).

No entanto, ndo ¢ o significante “capital” isolado que faz emergir, na superficie
discursiva, uma pista para o deslize, mas sim o uso do advérbio “espontaneamente”. Pelo nosso
olhar, esse sujeito é atravessado por uma formacdo discursiva contraditoria em relagdo a
formacéo discursiva dominante. Estamos dizendo isso porque, em primeiro momento, no plano
intradiscursivo, esse sujeito repete, respectivamente, os significantes “capital” e “beneficio”
para se inscrever em uma formacdo discursiva resistente ao discurso neoliberal. Contudo, ao
fazer uso do significante “espontaneamente”, nessa sequéncia discursiva, esse sujeito deixa
pistas e rastros sobre possiveis formacdes ideoldgicas que Ihe atravessam. Afinal, ele acredita
que, se ajustado, de algum modo, o discurso neoliberal pode produzir beneficios a toda a
sociedade. Tal leitura vai na contramao da leitura inscrita no intradiscurso, que busca sustentar
que o sistema neoliberal ndo traz beneficios. Logo, no processo discursivo, tendo em vista a
inscri¢do do significante “espontanecamente”, vemos um deslocamento de sentidos, pois ha

diferenca entre dizer:

“O capital ndo ocasiona beneficios”
“O capital ndo ocasiona espontaneamente beneficios”

Essa diferenca se deve ao fato de que o significante “espontancamente”, enquanto
categoria adverbial, modifica o verbo ocasionar, inscrito a partir de uma negativa. Entéo, se
fosse dito que o capital ndo ocasiona beneficios, ndo hd um furo discursivo para
guestionamento. No entanto, ao inscrever de tal modo, o sujeito modaliza essa negativa, dando
margem para um efeito de sentido em que o acumulo de capital, conciliado com alguma outra
pratica, pode trazer beneficios. A esse respeito, vale retomar tal questao trabalhada por Pécheux
(1983 [1999]), retomando Foucault (1969 [2008]), que analisa que ndo existe formacéo
discursiva pura, homogénea. De acordo com esse autor, pelo fato de o sujeito ser atravessado
ideologicamente por formaces ideoldgicas plurais, 0 mesmo vai ocorrer com as formacdes
discursivas. A esse respeito, entendemos que essa sequéncia discursiva demonstra a existéncia
de uma FD predominante, atravessada pela existéncia de outras FDs, configurando, assim, a
constituicdo de uma FD heterogénea. E o que podemos perceber a partir do processo discursivo
em V4 _SD13.

Ainda, cabe destacar que a V2_SD7 tambeém configura um exemplo de regularidade
inscrita polissemicamente. Notamos que o sujeito, nesse movimento de repeticdo, desliza para

sentidos outros. Vejamos:
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\Clgﬁtsugz, a imagem de um mundo governado por Trump’s e Doria’s ndo deixa
davidas: [a riqueza de muitos poucos sera financiada pelo mal-estar da sociedade
inteira]

Nessa SD, podemos observar o deslizamento do significante BENEFICIO para a
expressdo FINANCIADA PELO MAL-ESTAR (o diferente): o significante “financiamento”
vem a superficie discursiva, tal como “capital”, o que demonstra que o sujeito assume que o
sentido do significante “beneficio” € o mesmo do significante “financiamento”. Do nosso lugar
de observagao, os significantes “capital” e “financiamento” circulam em espagos discursivos
nos quais ha um forte atravessamento de ideologias aliadas ao neoliberalismo (ndo somente a
esse discurso, como pontuamos ha pouco). Sendo assim, pelo modo como esses significantes
estdo inscritos na memoria socio-histdrica, entendemos que os efeitos de sentido possiveis de
serem observados a partir de sua inscri¢do sao diferentes de quando ha a inscricdo do sujeito
por meio do significante “beneficio”. A esse respeito, destacamos que essa SD parece oscilar
entre o discurso liberal e socialista, ja que o sujeito, em sua formulacdo, busca sustentar que 0s
ricos exploram os pobres, por meio da for¢a de trabalho. Por isso, o uso da expressao “mal-
estar”, que pode estar repetindo a ideia de excesso de trabalho, de condigdes desiguais, de falta
de acesso a qualidade de vida garantida a todos igualmente. Tal I6gica pode estar associada a
ideia de “mal-estar”.

A seqguir, apresentamos também o modo de funcionamento da V1_SD2. Como as

anteriores, ela também se movimenta de modo polissémico. Vejamos:

V1 SD2
A riqueza de poucos, portanto, limita a transformac&o social e entrincheira alguns a
realidades intransponiveis: é uma pedra no caminho nos moldes de Drummond.

Nessa SD, vemos a repeticdo do significante RIQUEZA, enquanto o significante
BENEFICIOS desliza para os significantes “LIMITA a transformacio social” e
“ENTRINCHEIRA alguns a realidade intransponiveis” de que maneira o sujeito-vestibulando
parece inscrever uma posicdo em que demonstra ndo estar de acordo com a riqueza de poucos.
Dito de outro modo, para esse sujeito, a riqueza de poucos ndo contribui, ndo ajuda, ndo
beneficia toda a sociedade; pelo contrério, traz consequéncias negativas. No entanto, essas
mesmas sequéncias provocam uma curiosidade em nosso gesto de leitura, movendo-nos a
questionamentos como: por que o significante beneficiar, inscrito no sentido de “ndo
beneficiar” (ao que parece, o candidato inscreve- se intradiscursivamente de modo a se

posicionar contra a riqueza de poucos), desliza para “entrincheira”, um significante diretamente
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associado ao campo discursivo que remonta & memoria das guerras? Quais sdo as memorias
reconstruidas a partir dessa enunciacdo? Qual é o acontecimento® que a faz ser retomada e
colocada em circulagdo no plano do discurso?

N&o vamos nos deter a uma discussao aprofundada com dados empiricos a respeito
do modo como a(s) guerra(s) estdo ligadas, desde outrora, a sustentacdo de modos de
producdo econdmicos. Mas elas aumentam consideravelmente a producdo de armas, a
construcdo civil, o que faz envolver outros setores como industria, comércio e servigos®?. Por
consequéncia, as guerras podem estar relacionadas ao modo de producdo capitalista. Na
atualidade, somos atravessados por um modelo socio-econdmico com pauta neoliberal. Para
além desses significantes, destacamos também a expressdo “transformagdo social”, inscrita
na mesma SD: o vestibulando posiciona-se de modo a mostrar que a riqueza prejudica,
impede tal transformacédo. Além disso, o sujeito cita Carlos Drummond de Andrade, autor
conhecido por suas posicdes ideoldgicas aliadas ao comunismo. Desse modo, tendo em vista
todas essas inscrigdes, vemos emergir, nessa SD, a presenca de FDs que oscilam a partir das
diferentes posicOGes-sujeito nas quais esse sujeito-vestibulando se inscreve. E é esse
atravessamento, essa pluralidade de posicionamentos que nos interessa neste trabalho de
analise.

A partir da polissemia (metéafora), percebemos gestos de leituras plurais e diversos do
sujeito-vestibulando: por exemplo, em algumas sequéncias, o significante riqueza desliza para
capital, renda, propriedade privada; o significante beneficio desliza para prejuizo,
financiamento do mal-estar, limita, entrincheira. Assim, pelo nosso olhar, vemos emergir
alguns efeitos de sentido possiveis nesse encontro entre o linguistico e o ideoldgico.

Tendo isso em vista, vemos um sujeito que se inscreve, no intradiscurso, em uma
posicao-sujeito aliada a resisténcia ao discurso dominante do neoliberalismo, inscrevendo-se,
assim, em uma formacdo discursiva (FD) central predominantemente critica. Porém, por outro
lado, esse mesmo sujeito € inevitavelmente afetado e atravessado por leituras plurais no plano
interdiscursivo, como abordamos na proxima secdo, com a descri¢do das posicdes-sujeito
inscritas pelos vestibulandos. Entre essas leituras plurais e efeitos de deslizamento de sentidos,
vemos um sujeito atravessado por um discurso de formacao ideoldgica neoliberal. Em outras

palavras, podemos perceber a sua inscricdo a partir de formagGes discursivas outras

61 Aqui, estamos adotando “acontecimento” segundo a defini¢io de Pécheux: ponto de encontro entre uma
atualidade e uma memoria (PECHEUX, 2012, p. 17

62 A esse respeito, citamos o artigo escrito por Luiz Ruffato, intitulado “Capitalismo e guerra”. Disponivel em:
Capitalismo e guerra | Opinido | EL PAIS Brasil (elpais.com)- Acesso em: 12 de maio de 2023, as 15h30min
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(esquerdista, direitista, capitalista-moderada, por exemplo) que atravessam a FD central critica.
E por meio desses deslizes que podemos “explicitar os processos de significagdo que trabalham
0 texto: compreender como o0 texto produz sentidos, através de seus mecanismos de
funcionamento” (ORLANDI, 2012, p. 88).

E essa pluralidade nos gestos de leitura, materializada a partir dos pontos de equivoco
do sujeito, que nos faz questionar a respeito do(s) modo(s) como a(s) nogdo(des) e a(s) pratica(s)
de producéo de leitura e de escrita sdo trabalhadas no percurso escolar do sujeito-vestibulando,
bem como quais sdo as no¢Bes adotadas também no processo de avaliacdo e de selecdo para o
vestibular. E pela metafora que acreditamos haver a possibilidade de compreender e de
questionar um pouco a respeito desse percurso. E por isso que ela, a metafora, como disse
Pécheux (1975, [1997, p. 35]), merece que se lute por ela...

4.2.1 Dos gestos de leitura de vestibulandos franceses

Neste percurso de analise e de reflexdo dos gestos de leitura dos sujeitos vestibulandos
da UNESP, a constituicdo de corpus, como explicitado anteriormente, foi feita a partir de textos
produzidos no contexto do vestibular da UNESP do ano de 2017. Esses textos foram
disponibilizados pela Fundacdo VUNESP, de forma sigilosa, de modo que pudéssemos
construir nosso material de analise. Como tivemos a oportunidade de realizar um periodo de
estagio na Universidade de Lille, em Lille, na Franca, pudemos ndo nos limitar a olhar somente
para o contexto geografico brasileiro. Tivemos a oportunidade de observar outro contexto (o
francés) in loco. Cabe destacar que ter acesso as produgfes textuais em outro contexto foi
bastante produtivo para pensar aproximacfes e distanciamentos no que diz respeito as
producdes dos alunos brasileiros.

A esse respeito, gostariamos de pontuar que observamos algumas producdes textuais
de alunos franceses do Ensino Médio, os quais se preparam para o exame do “Baccalauréat”
(mais popularmente conhecido como Bac®?). Esse exame, aplicado em todo o pais, é equivalente
a prova do vestibular no Brasil, mais especificamente do ENEM (Exame Nacional do Ensino
Médio), etapa para a qual estamos voltando nosso olhar nesse percurso de analise. Tal exame
permite aos candidatos seguir uma carreira técnica ou prosseguir com seus estudos no Ensino

Superior. E, tal como o nosso vestibular e 0 ENEM, eles também avaliam seus candidatos por

63 Nas proximas referéncias & prova do “Baccalauréat”, usamos “Bac”.
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meio de producdes textuais escritas. Ao olharmos para algumas dessas producges, ndo tivemos
0 objetivo de fazer uma andlise discursiva mais detalhada, como a que estamos fazendo com
os textos de candidatos brasileiros. Nosso objetivo foi o de conhecer um pouco do contexto a
partir do qual sdo produzidos esses textos e compreender se 0s modos de inscricdo dos gestos
de leitura aproximam-se ou distanciam-se dos do contexto brasileiro. Por isso mesmo, ao
observar esses textos e trazé-los para nossa pesquisa, temos o objetivo de propor uma breve
contextualizacdo sobre o funcionamento das producdes textuais no contexto francofono de
forma que essa observacdo possa contribuir na compreensdo do nosso universo de pesquisa no
contexto brasileiro, seja por meio de distanciamentos ou de aproximacdes. Sob esse Viés,
considerando os diferentes atravessamentos possiveis e a heterogeneidade que constitui o fazer
cientifico, consideramos importante ressaltar que a nacionalizacdo da pesquisa e sua
internacionalizacdo atravessam e ultrapassam a geografica local, pois constituem as duas faces
de qualquer fazer académico-cientifico.

Para que fosse possivel termos acesso a producgdes textuais de alunos franceses, o
professor Bertrand Daunay gentilmente nos auxiliou, colocando-nos em contato com duas
professoras de producdo textual do Ensino Médio de uma escola na regido de Lille, mais
precisamente em Béthune. As professoras Catherine Mercier e Corinne Souche que,
gentilmente, nos forneceram algumas copias dos textos produzidos por seus alunos em contexto
escolar, em uma prova simulada para o Bacc. Entre esses textos, tivemos a possibilidade de
observar 31 comentarios, 15 dissertacdes e nove ensaios. Esses textos foram produzidos no més
de maio de 2021, periodo quando estdvamos em estagio na Franca.

Como estamos olhando para o género dissertativo-argumentativo, modalidade textual
solicitada no vestibular da UNESP, para fazer a analise discursiva do sujeito-vestibulando da
UNESP, tomamos a decisdo de observar mais atentamente apenas os textos dissertativos dos
alunos franceses. Tal escolha permitiu que pudéssemos fazer aproximacoes e distanciamentos
em relagcdo aos modos de funcionamento da prova e das leituras dos alunos, considerando, para
iSS0, 0 mesmo género textual.

Em um primeiro momento, acreditamos ser importante pontuar como sao feitas as
provas de producdo textual do Bac. De acordo com informacgOes divulgadas no site do
Ministério da Educacio francés®*, para a prova do Bac geral (prova a partir da qual os alunos

podem estar aptos ao ingresso em cursos diversos no Ensino Superior, diferente do Bac

64 Disponivel em: La voie générale au lycée | Ministére de I'Education Nationale et de la Jeunesse — Acesso em 08
de novembro de 2022, as 17h13min
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tecnoldgico, que d& acesso a cursos técnicos de areas especificas), os alunos devem passar por
trés (3) provas escritas. Duas dessas provas avaliam conteudos de especialidade escolhidos pelo
candidato. Ja a outra prova escrita é de Filosofia, aplicada a todos, porque corresponde a uma
tradicdo francesa, ligada a necessidade de “reforgar o espirito critico na formagao das jovens
geragdes” (FRANCE, 2022).

Assim, ao analisar a prova simulada a que tivemos acesso, pudemos ver que 0S
candidatos podem escolher entre escrever um comentario sobre determinado objeto de estudo
ou uma dissertacdo, podendo escolher para esta entre trés temas diferentes, que sao ligados a
um objeto de estudo geral. Nas duas propostas de escrita, os alunos tém acesso a textos de apoio,
para motivar sua reflexdo. No caso da proposta de comentério, ha um texto intitulado Discurso
da servitude voluntaria, 1574, de Etienne de la Boétie. Trata-se de um texto de 30 linhas, usado
como base para que o aluno elabore seu comentario critico.

J& na proposta de dissertacdo, nos trés temas propostos, ha apresentacao de referéncias
de obras filosoficas francesas, contextualizadas em um percurso de estudos, seguidas de um
guestionamento, para o qual o candidato deve responder, por meio da elaboracdo do texto
dissertativo. No primeiro tema, ha a referenciacéo de dois capitulos intitulados Dos canibais e
Des coches, da obra Ensaios, de Montaigne, bem como apresentacdo de um percurso intitulado:
“nosso mundo acaba de encontrar um outro” e, em seguida, hd um enunciado com uma pergunta
que o candidato deve responder em sua producdo textual. Nesse enunciado, o candidato é
convidado a fazer um movimento de associacdo com a referida obra citada a partir do que
escreveu o historiador Frangois Hartog: “Falar do outro ¢ evidentemente uma forma de falar de
nds”. A pergunta feita pela prova solicita que o candidato responda se essa citacao se aproxima
da leitura dos capitulos Dos canibais e Des coches, associando com textos estudados no quadro
do percurso associado e também na cultura pessoal do candidato.

Na segunda proposta tematica, ha também a referenciacdo de uma obra de Jean de La
Fontaine, intitulada Fabulas (livros VII a XI), ¢ o percurso indicado é: “imaginagdo e
pensamento no século XVII; tal como na apresentacao do primeiro tema, hd uma pergunta que
solicita que o aluno faca relacdo com o livro citado bem como com outras obras estudadas e
relacionadas ao percurso indicado. Essa pergunta é feita com base no questionamento que faz
La Fontaine, no inicio da fabula intitulada O poder das fabulas (VIII, 4): “O estatuto do
embaixador pode ser reduzido a contos vulgares?”. A partir dessa citagdo, a prova propde o
seguinte questionamento: podemos prolongar esse questionamento (feito por La Fontaine),
questionando-nos em que medida as fabulas e outros ‘contos vulgares’, cheios de imaginagéao,

sdo eficazes para oferecer ao leitor um pensamento sobre o homem. Para responder a essa
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pergunta, o candidato deve apoiar-se nos livros V1l a X1 das Fabulas de La Fontaine, bem como
em outros textos que tenha estudado no quadro do percurso apontado.

No terceiro tema, a obra indicada € Cartas Persas, de Montesquieu, e 0 percurso € “o
olhar distante”. Assim como nas outras duas propostas, ha um enunciado que propde um
questionamento com base na critica de Jean Starobinsky, que evoca, a propésito da obra Cartas
persas, a pluralidade de consciéncias e a diversidade de pontos de vista. O questionamento feito
é se essa citacdo parece estar relacionada a leitura da obra citada como referéncia. Para uma
melhor exposicdo dos enunciados que orientam a producdo textual do género dissertativo,
vamos a seguir apresentar a prova:

e e 3‘.7 B
i = < g

,Q ‘:‘,_ 3 ‘

Figura 3 - Prova dissertativa aplicada como simulado para o Baccalauréat
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Como vimos, o0 modo como as provas dissertativas sdo apresentadas pelo Bac sé&o
diferentes das que temos nos vestibulares em geral no Brasil, sobretudo no vestibular da
UNESP. Enquanto as tematicas abordadas nas provas da UNESP sdo mais ligadas a questdes
sociais, as do Bac abordam conteddos e questfes mais filosoficos. 1sso pode ser visto pela
propria organizacgdo das propostas de prova, com as referéncias filosoficas solicitadas dos
candidatos. Porém, do mesmo modo como nas provas de Redacdo da UNESP (Fundacédo
VUNESP), vemos emergir enunciados com questionamentos que ddo margem para respostas
binarias (sim ou ndo). Por consequéncia, notamos, observando os textos produzidos pelos
alunos franceses, um movimento semelhante ao dos candidatos brasileiros, na busca de
inscrever suas respostas como forma de responder a pergunta-tema. Para ilustrar o que estamos
dizendo, vamos apresentar um pequeno trecho de um paragrafo introdutério desenvolvido por

um dos alunos, que desenvolveu a primeira proposta dissertativa. Vejamos:
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(Figura 4 - Parte do paragrafo de introducéo do texto dissertativo produzido por um aluno francés em S|mulado
para o Baccalauréat)

Francgois Hartog escreve “Falar do outro ¢ evidentemente uma forma de falar de nds mesmos”. Essa citagdo deveria
nos parecer convincente tendo, visto os capitulos Des coches e Dos canibais? Para apoiar nossa reflexdo, nés
vamos mostrar que sim, essa citagcdo da conta/se aproxima de nossa leitura dos capitulos, e em todos os
pontos, e nds mostraremos igualmente que sim, mas em um sentido mais negativo. (Traducéo livre do fragmento
apresentado acima — grifos nossos)

Do nosso ponto de vista, como estamos procurando demonstrar, as respostas ndo
podem ser estabilizadas por meio de um gesto de leitura que procure responder sim ou ndo
perante a pergunta solicitada em relacdo ao tema. Para além dessa questdo, que ndo vamos nos
estender porque ja tratamos dela no item anterior, cabe pontuar que outra diferenca que
encontramos nas producdes desses textos estd relacionada a sua extensdo. As redagdes do
vestibular da UNESP e dos vestibulares de forma geral no Brasil contemplam, em média, um
desenvolvimento de um texto de trinta linhas. J& no Bac francés, dentre as quinze (15)
producdes analisadas, vimos textos desenvolvidos com uma média de 8 paginas, sendo que cada

pagina tem trinta linhas. Na nossa pequena amostra, 0 menor texto que vimos apresenta cinco
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paginas, e 0 mais extenso, dez paginas. E importante pontuar que o tempo de prova também é
diferente, sendo o Bac com duracédo de quatro horas para a prova de producdo textual, enquanto
no vestibular da UNESP, em meédia, 1h para a producéo de texto.

Dessa forma, tendo feito essa observagdo de algumas provas no contexto francéfono,
é possivel perceber pontos de aproximacgdo e de distanciamento entre as realidades de
avaliacOes de producdo textual franco-brasileiras. Um ponto de aproximacéo esta relacionado
ao modo como as perguntas sdo feitas pelos exames, que, de certo modo, podem direcionar o(s)
gesto(s) de leitura(s) do(s) sujeito(s). Isso pode acontecer em razdo do modo como elas sdo
inscritas nas provas e também pela relacdo imaginaria dos candidatos com a instituicdo
organizadora dos exames. No entanto, ha pontos de distanciamento no que diz respeito ao
conteldo tematico abordado nas provas e a extensdo das producfes textuais. Além dessas
questdes, cabe também pontuar que, enquanto no vestibular da UNESP sdo abordadas questdes
mais sociais, no Bac francés, sdo questdes filoséficas, com conteddo filoséfico, que constituem
a prova de producdo textual. Também, cabe mencionar que outro ponto de distanciamento é
que, no vestibular da UNESP, a banca néo solicita que o candidato relacione, em sua producéo,
o tema com alguma referéncia textual especifica (por exemplo, os textos de apoio fornecidos);
ja na prova do Bac, existe uma orientacdo para que os alunos aproximem suas ideias acerca do
tema solicitado a textos referidos na proposta (textos de filosofos especificos e também outros
textos do percurso textual estudado).

4.2.2 Da polissemia dos discursos: o(s) sempre outro(s) sentido(s) possivel(is)

Tomando por base 0s nossos primeiros gestos de analise, explicitados na se¢do 4.2, e
também o aparato tedrico da AD, constatamos a existéncia de uma heterogeneidade discursiva
nos discursos dos vestibulandos. Como estamos reiterando a cada momento, nosso objetivo €
que, descrevendo e interpretando seus gestos de leitura, possamos demonstrar também as
formac0es ideoldgicas que lhes atravessam, posi¢des as quais eles ocupam e, sobretudo, as
formacOes discursivas nas quais se inscrevem, buscando confirmar, assim, nossa hipétese
inicial. Dessa feita, a partir do que sustenta a teoria pecheuxtiana, buscamos mostrar essa
pluralidade, constituida também pelos equivocos discursivos, a partir de deslizamentos de
sentidos das palavras, que ddo margem para interpretaces outras. Tais gestos interpretativos
abrem espaco para outra(s) leitura(s) possiveis aléem daquela imaginada e inscrita no

intradiscurso por parte do sujeito®, que acredita dizer exatamente o que esta imaginando dizer.

85 Como diz Pécheux (1975 [1997]), quando fala a respeito dos esquecimentos (n°1 e n°2), a ilusdo é condicdo
necessaria para que o sujeito enuncie. Sem essa iluséo, nao ha processo discursivo.
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Tais contradi¢des ndo séo para serem vistas e observadas de modo negativo, como um
erro do candidato. Pelo contrério: pela teoria do discurso, 0 que visamos é demonstrar que nao
ha garantia de uma “resposta inica”, como se imagina e se deseja, muitas vezes, o sujeito, de
um ponto de vista ideal. De tal modo, olhar para os 305 textos que observamos e perceber uma
regularidade de enunciados em textos nota médxima que podem estar funcionando como
movimento de resposta & pergunta-tema é bastante significativo para pensar 0s processos
discursivos desses sujeitos vestibulandos. Do nosso ponto de vista, tais inscricdes podem
demonstrar um modo de orientacdo recebido por parte de escolas e de cursos preparatorios no
que diz respeito a como fazer leitura(s) das provas de redacdo em vestibulares.

Outrossim, cabe destacar também que, pela expectativa da banca do vestibular, pode-
se perceber também um movimento desejante de resposta “ideal”. A esse respeito, vale pontuar
gue a Fundacdo VUNESP divulga, para seus candidatos, a grade de avaliacdo adotada para
correcao dos textos na ocasido do vestibular. Nessa grade, sdo divulgados os critérios adotados
pelos corretores, conforme apresentado de modo detalhado no capitulo anterior. No que diz
respeito ao critério A, por exemplo, avalia-se a pertinéncia do tema inscrito no texto pelo
candidato. Entdo, ao fazer uma leitura desses critérios divulgados, a cada ano, percebemos que,
para o candidato alcangar nota maxima nesse critério (nota que corresponde a 33% da nota final
da prova de Redacéo), é preciso que ele responda a pergunta-tema feita pela banca do vestibular.
De tal modo, podemos deduzir que as regularidades discursivas que encontramos nos textos
provavelmente sdo um gesto decorrente de tentativas de orientacdes que esses alunos recebem
em colégios e em cursos preparatdrios a respeito de como inscrever suas respostas e
posicionamentos acerca do tema solicitado pelo exame vestibular.

Do nosso ponto de vista, acreditamos que o modo como 0s enunciados sdo trazidos
para a frase-tema no vestibular da UNESP, sempre com um questionamento que da margem
para uma resposta positiva ou negativa do candidato perante o tema, pode, sim, por um lado,
fazer com que o sujeito-vestibulando seja capaz de inscrever determinada posi¢éo a respeito do
tema e sustentd-la por meio de argumentos que sejam coerentes. Pode-se argumentar que
somente inscrever a resposta ndo garante nota maxima do texto. No entanto, apds analise SDs,
em busca de ler os enunciados para além do(s) sentido(s) aparentemente estavel(is) no nivel das
evidéncias, acreditamos que essas respostas trazidas pelos candidatos ndo podem ser
estabilizadas. Ja vimos, nessa anélise inicial, que as respostas, por mais proximas que estejam
de uma estabilidade imaginada, estdo sempre deslocando sentidos. Isso acontece porque as
sequéncias discursivas sdo produzidas em uma condigdo de producéo ampla, por meio da qual

existe uma relacdo do discurso com a memoria, com 0 inconsciente.
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Acerca da questdo relacionada a “estabiliza¢d0” dos enunciados, do nosso ponto de
vista, 0 ato de trazer posicionamentos de forma binaria e, por consequéncia, de forma
relativamente automatica pode ser uma tentativa de orientar leitura(s). Estamos construindo um
questionamento e uma reflexéo a respeito do(s) modo(s) de ler do sujeito vestibulando em uma
condicéo de producdo como a prova do vestibular. Por isso, também estamos procurando refletir
sobre o(s) modo(s) como essa(s) leitura(s) é(sdo) orientada(s) e valorizada(s).

Na proxima secdo, vamos tratar a respeito do modo como esses candidatos sdo
atravessados por diferentes formacdes ideoldgicas e inscrevem-se em diferentes formacdes
discursivas durante seu processo discursivo. E é por isso que sustentamos que fazer um
movimento de resposta a pergunta-tema, de forma binaria, ndo garante que essa possivel
resposta imaginada/desejada tanto pelo candidato como pela banca do vestibular (em uma
relacdo de imaginarios, para a teoria pecheuxtiana) seja sustentada sem contradi¢des, sem
deslizamentos, sem equivocos. Afinal, retomando Pécheux, “a produgdo do sentido ¢é
estritamente indissociavel da relacdo de parafrase entre sequéncias (PECHEUX, 1975 [1997,
p. 169]). Pelas analises, é possivel vermos deslizamento(s) de sentido(s) nessas respostas

parafrastica e polissemicamente inscritas como forma de inscri¢do de seus gestos de leitura.

4.3 Parecer e saber se posicionar como um candidato critico

No corpus de andlise, constituido de producdes textuais de candidatos ao vestibular da
UNESP 2017, vimos que a forma-sujeito do discurso do vestibulando comporta diferentes
posicBes discursivas. Tais posi¢oes sdo reguladas por gestos de leitura por meio das quais esse
sujeito busca identificar-se como um sujeito aliado a uma FD critica. Nessa FD, o sujeito tem
os atores envolvidos no processo de sele¢do (os membros examinadores) como parte da unidade
imagindria para a qual ele se apresenta como um candidato “critico”, que atende as expectativas
da Universidade para a qual deseja ingressar.

Nesses textos, produzidos a partir dessas condi¢des de producdo, ha muitas posicdes
subjetivas de identificagdo com a FD critica, conforme vamos descrever. Porém, ha também
outras posi¢cOes em que os sujeitos se inscrevem e fazem emergir FDs secundarias, como
estamos nomeando, as quais atravessam a constituicdo da FD central critica. Conforme
explicitado no item anterior, a partir dos textos, definimos algumas regularidades produzidas
no interior do intradiscurso como forma de descrever efeitos do interdiscurso. E no interior
dessas regularidades que temos a possibilidade de depreender/interpretar alguns dos efeitos de
sentido possiveis de emergir a partir dessas producées textuais.

A partir disso, chegamos a uma zona denominada como FD critica, ainda que dificil
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de delimitar. Essa delimitacdo é porosa porque ndo ha fronteiras evidentes, afinal as FDs se
atravessam o tempo todo a partir da volatilidade das posi¢cdes em que 0 sujeito se inscreve.
Pudemos, a partir de pistas as quais emergem a partir das condi¢des de producéo descritas no
capitulo 2 — quando descrevemos 0 contexto a partir do qual surgem as universidades e 0s
concursos vestibulares para selecdo de alunos — e também de alguns gestos de leitura
polissémicos analisados na secdo anterior, perceber o lugar idealizado socialmente do
vestibulando como um lugar de um sujeito critico, que se prepara para acessar a universidade,
local que Ihe dara a formacao profissional desejada. Tal efeito de criticidade pode se dar a partir
de sua inscricdo em uma ordem discursiva aliada a ideologias socialistas, porém néo isenta do
atravessamento pela ideologia neoliberal, na construgdo da imagem de vestibulando critico.
Considerando as diferentes posi¢fes nas quais 0s sujeitos se inscrevem para dizer o
que dizem e também os atravessamentos ideoldgicos e discursivos que lhe constituem,
analisamos nesta subsecao, 4.3, SDs de cinco producdes textuais escolhidas em um universo de
305 textos considerados nota méxima pela banca examinadora do vestibular da UNESP. Por
questdes metodoldgicas, escolhemos analisar apenas essas materialidades porque, do nosso
ponto de vista, esses funcionamentos demonstrados a seguir representam em grande parte o
funcionamento discursivo do todo dessas producdes textuais. Como diz Lagazzy (1988), com
base nas ideias de Orlandi (1986b), a exaustividade extensional pode ser tornar incoerente.
Afinal, tendo em vista que todo discurso se estabelece sobre um discurso anterior e aponta para
outro, ndo ha como haver um discurso fechado em si mesmo. Conforme explica a autora, o que
ha € um processo discursivo, a partir do qual se podem recortar e analisar estados diferentes.
A seguir, apresentamos e analisamos as SDs recortadas de cada texto separadamente,
procurando descrever as posi¢oes-sujeito ocupadas pelo vestibulando, as formacdes ideoldgicas
gue o atravessam, além, também, de encaminhar a descricdo das formacdes discursivas nas
quais ele se inscreve para dizer o que diz. A opcdo por tal separacdo na descricdo do
funcionamento dos processos discursivos do texto se justifica pelo fato de sempre haver uma
contradicdo em uma dada FD, conforme sustentam Pécheux (1975 [1997]) e Courtine (1982).
Como dito, para facilitar a compreenséo das descri¢Ges e das analises, vamos nomear
cada producdo como V1 (vestibulando 1) e a sequéncia discursiva por SD1 e, assim,
consecutivamente. Além disso, cabe destacar que, nas proximas subsec6es, vamos apresentar a
producdo textual na integra e, posteriormente as SDs. Fizemos essa escolha pelo fato de
estarmos fazendo uma andlise vertical de cada producédo, destacando, para isso, as SDs que
consideramos representativas para a compreensdo do processo discursivo do vestibulando. De

tal modo, ter acesso a producéo textual completa ajuda a compreender nosso gesto analitico.



4.3.1 Andlise da producéo textual do V1
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A partir da observacao dessa produgéo textual (V1), destacamos algumas SDs que, do
nosso ponto de vista, sdo representativas dos gestos de leitura que se repetem ao longo do todo
material produzido pelos vestibulandos da UNESP. Como descrevemos no item 4.2, ao
explicarmos o0s gestos de leitura polissémicos inscritos por esses sujeitos, selecionamos
sequéncias a partir das quais pudemos observar um modo de esse candidato inscrever seu
posicionamento para responder a pergunta-tema. Ressaltamos que outras sequéncias poderiam
ter sido escolhidas, mas elegemos essas devido ao processo discursivo, que pode ser analisado
em “diferentes estados”, conforme destaca Lagazzy (1988, p. 60), bem como ao nosso interesse
de observacao e de analise.

Para comecar, no paragrafo introdutério do V1, o sujeito se inscreve na forma de néo-

alianca a concentracdo de riquezas nas méos de poucos. Vejamos:

V1 SD1

A propriedade privada adquiriu carater de direito natural no espectro societario com
o advento do lluminismo. Para o pensador John Locke, ela representa riqueza e €
consequéncia do ato laborioso, portanto é justo que a propriedade seja difundida
irregularmente na comunidade, ou seja, a concentracao de bens é justificada por leis
meritocraticas. Rousseau, por sua vez, acredita que o surgimento da propriedade
privada ancorou os homens em desigualdade e mal-estar social. [Frente a tal dialética,
é necessario aliar-se a perspectiva rousseauniana, ja que Locke pauta-se em uma
meritocracia falaciosa, o verdadeiro fato social da posse e riqueza particular é o 6nus
coletivo]

No caso da V1_SD1, a fim de demonstrarmos a inscri¢do nas formacdes discursivas,
pudemos perceber o atravessamento de diferentes posicdes. Nessa SD, o nosso olhar esta
voltado para a sequéncia que esta entre colchetes, pois, do modo como recortamos as SDs,
considerando o gesto de resposta a pergunta-tema proposta pela prova, ela parece seguir esse
gesto. Quanto ao trecho que contextualizamos anteriormente, disponibilizamos-o para que seja
possivel aqui ao leitor recuperar e compreender a retomada feita pelo sujeito a partir de “Frente
a essa dialética”. Entdo, pela leitura e analise dessa SD em questao, cabe dizer que, nessa cena
discursiva, notamos que 0 sujeito remete ao uso de memarias discursivas do campo filoséfico:
tanto internas como externas. Do nosso ponto de vista, isso acontece porque, ao citar 0s
filésofos Locke e Rousseau, ele busca inscrever-se em uma posi¢éo aliada ao campo discursivo
filosofico. Ainda, cabe ressaltar que o autor do texto de apoio nimero 3, Hélio Schwartsman,
oferecido aos candidatos como parte da leitura motivacional para a producdo textual, faz citacdo
das ideias de Rousseau com finalidade de criticar o discurso aliado aos principios socialistas e
de defender a propriedade privada. Entdo, a partir de um gesto de leitura que busca criticar a

concentracdo de riquezas nas maos de poucos, o0 sujeito-vestibulando recupera as diferentes
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teses dos dois filésofos iluministas a fim de se aliar ao discurso de Rousseau para inscrever sua
posicdo dominante nesta sequéncia, que é a de critica a meritocracia. Para isso, 0 candidato
inscreve-se em diferentes posi¢oes: posicdo leitor filosofico critico (ao aliar-se ao ponto de vista
do filésofo Rousseau, presente no texto de apoio 3 oferecido durante a prova de Redacéo por
ocasido do vestibular); posicéo anti-meritocratico (ao dizer que a meritocracia é uma falacia);
posicdo critica a desigualdade social (quando diz ser necessario aliar-se a perspectiva
rousseauniana e ao afirmar a necessidade do “Onus coletivo”); posicdo leitor critica aliada a
psicanalise, a partir da inscricdo do significante “mal-estar social”. Embora as posi¢fes de
critica da psicanélise e de critica a desigualdade social aparecam no trecho anterior a SD
analisada, cabe destacar que a SD1, em analise, procura fazer um gesto de alianca ao discurso
do filésofo Rousseau, cujas ideias foram citadas e reformuladas no trecho anterior, que €
retomado a partir de: “Frente a tal dialética, € necessario aliar-se a perspectiva rousseauniana”.
Por isso, sdo essas posi¢des que nos permitem interpretar que esse sujeito procura se inscrever
em uma cena discursiva a partir da qual ele possa aliar-se a uma ideologia ligada a valores de
inclusdo. Assim, vemos aqui o atravessamento de uma formacao ideoldgica aliada a valores
socialistas, a medida em que esse sujeito busca criticar a concentracdo de riquezas. Portanto,
do nosso ponto de vista, tendo em vista as formacdes ideoldgicas que atravessam esses
posicionamentos, entendemos que, a partir dessas posi¢des ocupadas pelo sujeito-vestibulando,
ele se inscreve em uma FD, portanto, predominantemente esquerdista.

Como veremos em outras SDs, ndo ha somente uma FD pura e homogénea. Nosso
objetivo, pois, € demonstrar esse funcionamento e esse(s) atravessamento(s) de diferentes
posicdes e formagdes. Por questdes metodoldgicas, separamos as subsec¢des para descrevermos
e demonstrarmos essas diferentes FDs. Apds andlise vertical das produgdes textuais, na proxima
secdo, explicamos o funcionamento das formacdes discursivas nas quais o sujeito se inscreve a
partir das posicdes por ele ocupadas. Por exemplo, no caso da V1 _SD2, além do atravessamento
de diferentes posi¢cbes no interior de uma mesma FD, vemos um bom exemplo de

atravessamentos discursivos. Vejamos:

V1 SD2
A riqueza de poucos, portanto, limita a transformagéo social e entrincheira alguns a
realidades intransponiveis: € uma pedra no caminho nos moldes de Drummond.

Na V1_SD2 acima, ainda do mesmo vestibulando, vemos emergir, no intradiscurso,
posicdes que buscam resistir e criticar a FD aliada ao neoliberalismo. Quando o sujeito repete

o significante “riqueza” e os significantes “limita” e “entrincheira”, ele ¢ atravessado por uma



151

FI aliada a valores socialistas. O atravessamento ideoldgico é possivel de ser visto a partir de
trés diferentes posi¢fes nas quais ele se inscreve: posicao critica e de resisténcia ao discurso
aliado a defesa da concentracdo de renda, ou seja, de um discurso capitalista e neoliberal;
posicao leitor literario critico, quando cita o autor Carlos Drummond de Andrade, dado ao fato
de que Drummond é conhecido por fazer uma producdo literaria de critica social; posi¢édo
historica, quando usa o significante “entrincheira”, que remete a uma memoria historica de um
campo discursivo relativo a guerras. Como ja citado anteriormente, as guerras estao diretamente
relacionadas a ascensdo e ao avanco de uma ideologia capitalista. Do nosso ponto de vista,
acreditamos haver, nessa posi¢cdo histdrica, o atravessamento de uma FI capitalista. Vale
destacar que, no caso, a Fl predominante nessa SD € critica ao sistema capitalista/neoliberal,
mas nao deixa de ser atravessada pela memdria de uma FI da mesma formacao, aliadas a valores

capitalistas, portanto.

V1 _SD3

Depreende-se, portanto, que a propriedade privada pinta um quadro de desigualdade
social cujas principais tintas sdo a impossibilidade de transformacdo social e a
violéncia pelo ndo cumprimento dos ensejos de consumo de parte da populacdo. A
riqueza bem distribuida, por outro lado favorece a simbiose entre camadas societarias
e 0 beneficio coletivo em sentido amplo. (linha 29)

Pela anélise da VV1_SD3, a partir de um gesto de repeticéo polissémico, o vestibulando
inscreve-se em uma posicao aliada ao campo artistico, ou seja, parece haver a mobilizacdo de
uma memdria no campo das artes como forma de resistir ao discurso aliado a defesa da
concentracdo de riquezas. Historicamente, sabe-se a importancia do papel da arte como forma
de gerir o sofrimento e mesmo de resistir aos discursos hegeménicos e dominantes. Entéo, do
nosso ponto de vista, ao dizer que “a propriedade privada pinta um quadro de desigualdade”, o
sujeito busca criticar a riqueza de poucos em detrimento da desigualdade social a partir de uma
FD aliada ao discurso do campo da arte. Ademais dessa posicao, o sujeito também se inscreve
em uma posicdo que remete a uma memoria no campo de estudos das ciéncias biologicas
quando adota o uso de “simbiose entre camadas societarias e o beneficio coletivo em sentido
amplo”.

Ainda, cabe mencionar que o sujeito inscreve uma posic¢ao critica ao capitalismo, que,
segundo ele, é violento, ao ndo cumprir 0s ensejos de consumo parte da populagdo quando
inscreve “a impossibilidade de transformagdo social e a violéncia pelo ndo cumprimento dos
ensejos de consumo de parte da populacdo”. Acerca do uso do significante “violéncia”,

destacamos o que diz Bobbio (1995):
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H& quem tenha sustentado que o tracgo caracteristico da esquerda € a ndo-violéncia.
Mas a rendincia ao uso da violéncia para conquistar e exercer o poder é a caracteristica
do método democratico, cujas regras constitutivas prescrevem varios procedimentos
para a tomada de decisdes coletivas por meio do livre debate, que pode dar origem ou
a uma decisdo acordada ou a uma decisdo tomada pela maioria. Prova disso é que,
num sistema democratico, a alternancia entre governos de direita e de esquerda é
possivel e legitima. Além do mais, definir a esquerda mediante a nédo-violéncia leva
a necessidade de identificar a direita com o governo da violéncia, o que é especifico,
conforme a outra grande dicotomia que cruzo com a dicotomia direita-esquerda, da
extrema-direita, ndo da direita genericamente entendida. (BOBBIO, 1995, p. 17 —
grifos nossos)

Entdo, a partir da analise da V1 SD3 e das consideracbes do autor, podemos
interpretar que esse sujeito associa a propriedade privada, ferramenta que move o capitalismo,
como uma forma violenta de tratar parte da populacéo. Isso significa dizer que esse sujeito
deixa rastro de qual formacdo ideoldgica lhe atravessa predominantemente. Do nosso ponto de
vista, esse sujeito esta buscando aliar-se aos valores de igualdade, de justica social, 0s quais
constituem o cerne dos discursos de esquerda. E, ainda, podemos dizer que esse sujeito esta
identificando os valores ligados ao capitalismo como violentos, tal como discorre Bobbio. Pela
andlise da VV1_SD3, podemos relacionar as posi¢des que se atravessam nessa SD como ligadas
a uma formacdo ideoldgica predominantemente constituida por valores socialistas. Desse
modo, pelo nosso gesto de interpretacdo, o sujeito procura inscrever-se em uma FD
predominantemente esquerdista.

Ainda analisando a producdo do V1, apresentamos a seguir a V1 SD4. Nessa
sequéncia, vemos que, tal como nas SDs anteriores, 0 sujeito faz um gesto pelo qual busca

resistir e criticar o discurso aliado a defesa da concentracdo de riquezas nas méos de poucos.

V1 _SD4

A partir de uma analise minuciosa, denota-se, inclusive, que a divisao eficaz de bens
em uma sociedade pode beneficiar a elite monopolizadora de riquezas. Afinal, vive-
se um continuo consumo de mercadorias e prefere-se diariamente o “ter” em favor do

13 th}

Ser

Ele faz isso a partir de uma posicdo que visa a defender a divisdo de bens entre a
sociedade. Desse modo, parece emergir uma posicdo aliada a divisdo de bens como benéfica
para todos na sociedade. Do nosso ponto de vista, trata-se de uma posi¢éo defensora do bem-
estar social, o que também parece ser uma memoria ligada ao discurso da psicanélise, tal como
em V1 _SD1. Entretanto, vemos, nessa mesma posi¢do aliada a uma ideologia de valores
igualitarios, o atravessamento de uma posicdo conciliadora. E a partir da inscricdo do
significante “eficaz” em “divisdo eficaz de bens” que o sujeito se inscreve em uma posi¢cao

capitalista moderada, como nomeamos. Afinal, o vestibulando defende a divisao de bens como
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forma benéfica também para “a elite monopolizadora de riquezas”. Dito de outro modo, ele se
inscreve em uma posi¢cdo a partir da qual ele parece tentar uma “negocia¢do” com a classe
dominante. Além disso, quando ele cita a questdo do “ser em favor do ter”, apos ter citado a
questdo do “continuo consumo de mercadorias”, vemos emergir uma posi¢ao critica ao
consumismo e ao materialismo, aliada ao existencialismo. Essa posi¢do parece estar aliada a
uma formacao ideoldgica de principios mais socialistas do que capitalistas. Entdo, considerando
a inscricdo dessas trés posicdes, vemos 0 atravessamento de uma FD capitalista moderada na
FD predominantemente esquerdista.

A partir da analise vertical da producdo do V1, ou seja, analisando toda a producao
textual e considerando as quatro SDs representativas do seu gesto de leitura, a fim de responder
a questdo tematica proposta pela banca examinadora da VUNESP A riqueza de poucos
beneficia a sociedade inteira, podemos dizer que a FD predominante é esquerdista.
Sustentamos tal afirmacéo a partir da analise das diferentes posicdes discursivas nas quais esse
sujeito se inscreve, as quais buscam privilegiar a defesa da divisao de bens como benéfica para
a sociedade. Esses processos discursivos sao afetados e atravessados, de forma predominante,
por uma formacao ideoldgica aliada a pautas de defesa da igualdade, da justica, da divisdo
social. Isso ndo significa dizer que esse mesmo sujeito ndo seja atravessado por posi¢des que
estdo em desalianga com essa FI. Como pudemos ver, a partir de nosso gesto de leitura e de
interpretacdo, esse sujeito é atravessado por valores ideoldgicos do capitalismo, pois, pela
inscri¢do do significante “eficaz”, em “divisdo eficaz de bens em uma sociedade pode beneficiar
a elite monopolizadora de riquezas”, podemos perceber seu deslizamento para uma FD aliada
ao discurso do capitalismo moderado. Acerca dessa questdo, cabe retomar o que diz Pécheux
sobre a mudancga que um significante pode ter a partir da posi¢do ocupada pelo sujeito. Nas

palavras do autor:

o sentido de uma palavra, de uma expresséo, de uma proposicdo, etc, ndo existe “em
si mesmo”, mas, ao contrario, ¢ determinado pelas posi¢des ideoldgicas que estdo em
jogo no processo socio-histérico no qual as palavras, expresses e proposices sao
produzidas (isto €, reproduzidas). As palavras, expressdes, proposicées, etc, mudam
de sentido segundo as posi¢des sustentadas por aqueles que as empregam, o que quer
dizer que elas adquirem seu sentido em referéncia a essas posicles, isto é, em
referéncia as formacdes ideoldgicas nas quais essas posi¢des se inscrevem
(PECHEUX, 1975 [1988/1995, p. 160])

Em resumo, podemos afirmar que o V1 se inscreve predominantemente em uma FD
aliada a valores ideoldgicos de alianca as pautas sociais, de igualdade, de justica social.
Portanto, aqui ha o predominio de uma FD esquerdista. Como dito, essa FD é atravessada por

uma FD capitalista moderada.
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4.3.2 Andlise da producéo textual do V2
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Ao observarmos o texto produzido pelo V2 (vestibulando 2), destacamos trés SDs que,
do nosso ponto de vista, representam gestos de leitura que se repetem ao longo do todo material

produzido pelos vestibulandos da UNESP. Observemos a VV2_SD5:

V2_SD5

[meritocracia]. Esta permite que pessoas extremamente ricas e poderosas sejam
consideradas responsaveis integrais por seus sucessos e fundamentais ao bom
funcionamento da sociedade. No entanto, suas riquezas beneficiariam bem mais ao
povo se fossem mais taxadas, por exemplo.

Nela, vemos que o candidato, retomando o significante “meritocracia”, inscrito no
enunciado anterior, a partir do uso do pronome anafoérico “esta”, introduz seu gesto de resposta
a pergunta-tema proposta pela banca examinadora. A partir desse gesto, o sujeito alia-se a um
discurso capitalista moderado quando inscreve “suas riquezas beneficiariam bem mais ao povo
se fossem mais taxadas, por exemplo”. Do nosso ponto de vista, isso acontece porque, na
tentativa de se aliar a um discurso contrario as pautas ideoldgicas que atravessam a formacao
ideologica de base capitalista, ele desliza para o uso do significante “bem mais”, um adjunto
adverbial que intensifica o verbo “beneficiar”. Pela nossa intepretagdo, por meio de um nao-
dito em relagdo com o dito inscrito por “bem mais”, vemos que esse sujeito diz que as riquezas
das pessoas ricas e poderosas ja beneficiam de algum modo ao povo, mesmo sem serem muito
taxadas. Desse modo, podemos dizer que o sujeito, em busca de se inscrever em uma posi¢do
aliada a distribuicdo de riquezas por meio da taxacdo de impostos, por exemplo, ocupa, ao
mesmo tempo, uma posicdo aliada a concentracdo de renda como algo que beneficia a
sociedade, além de uma posicdo também conciliadora entre a distribuicdo e a concentracao de
riquezas. Entdo, nessa SD, vemos 0 sujeito atravessado por trés diferentes posi¢oes: posicao
aliada a distribuicdo de riquezas, posicdo aliada a concentracdo de renda e posicdo conciliadora,
a qual busca, ao que parece, estabelecer uma negociagédo entre as duas posi¢des anteriores.
Assim, podemos dizer que tal sequéncia é atravessada por trés diferentes FDs: uma FD
esquerdista, uma FD direitista e uma FD moderada/negociadora.

Na proxima sequéncia, V2_SD6, vemos a predominancia de uma FD aliada as pautas

sociais. Vejamos:

VV2_SD6
Em uma sociedade marcada por concentracdes - de renda, terras, vagas em faculdade
pUblicas — a riqueza deveria ser distribuida para beneficiar o coletivo.

Seguindo o que vimos na V2_SD5, ao destacarmos a V2_SD6 para compor nosso

material de analise, hd um gesto do sujeito que pode ser lido como uma resposta a pergunta-
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tema, quando ele diz que “a riqueza deveria ser distribuida para beneficiar o coletivo”. A partir
desse enunciado, é possivel notar que o candidato procura identificar-se com uma formacao
discursiva aliada as pautas de defesa social, ao propor que a riqueza seja distribuida em um
contexto social marcado por concentra¢fes. Do nosso ponto de vista, quando o sujeito inscreve
o significante “deveria”, ele esta atravessado por uma posicao aliada a distribuicdo de renda e
por outra posi¢do conciliadora. Dizemos isso porque, quando ele inscreve o verbo dever no
futuro do pretérito, parece emergir um efeito de sentido que porta uma duvida sobre o que ele
acredita que deve ser feito. Desse modo, pela nossa interpretacao, esse sujeito parece nao querer
se comprometer com esse discurso, fazendo, assim, uma modalizag&o do seu dito.

Como estamos observando essa producdo (V2) verticalmente, temos a possibilidade
de observar as relacbes de sentido produzidas ao longo do desenvolvimento de toda a
materialidade. De acordo com Pécheux, “¢ a partir da relagdo no interior dessa familia
(parafrastica) que se constitui o efeito de sentido” (PECHEUX, 1975 [1997, p. 169]).
Considerando que a V2_SD5, analisada anteriormente, esté atravessada ao mesmo tempo por
trés posicOes (posicao aliada a distribuicao de riquezas, posicdo aliada a concentracdo de renda
e posicdo conciliadora), uma possivel interpretacdo para o gesto inscrito em V2_SD6, em
questdo, é que o0 sujeito parece inscrever-se predominantemente em uma FD
moderada/conciliadora. Isso porque, pelo nosso olhar, ha duas FI que o atravessam: uma
socialista e outra capitalista. E os rastros dessas formacGes ideoldgicas aparecem nesse gesto
de leitura, o qual faz emergir tal efeito de sentido de criticidade. A partir disso, formulamos um
guestionamento: teria esse candidato inscrito tal gesto de forma a parecer um vestibulando
critico? Ao que parece, sim.

A seguir, vemos a Ultima sequéncia selecionada dessa producédo textual em analise.
Nela, hd uma alianca predominantemente atrelada a formac6es ideoldgicas atravessadas por

valores de igualdade e de bem-estar social.

V2_SD7
Contudo, a imagem de um mundo governado por Trump’s e Doria’s ndo deixa
davidas: a riqueza de muitos poucos sera financiada pelo mal-estar da sociedade
inteira
Tal SD aparece como ultimo enunciado inscrito na conclusdo da producdo textual.
Esse gesto, do nosso lugar de observagdo, parece ser uma forma de concluir seu texto com a
resposta a pergunta-tema apresentada pelo exame vestibular. Por meio dela, o sujeito retoma
nomes de politicos como Donald Trump, 45° ex-presidente dos Estados Unidos da América, no

periodo de 20 de janeiro de 2017 a 20 de janeiro de 2021, do Partido dos Republicanos, e Jodo
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Doria, 62° ex-governador do Estado de S&o Paulo, pelo PSDB (Partido da Social Democracia
Brasileira), no periodo compreendido entre 01 de janeiro de 2019 e 01 de abril de 2022, citados
no paragrafo introdutorio do texto, com a finalidade de inscrever sua posi¢cdo critica a
concentracdo de riquezas nas maos de poucos. Ao fazer tal retomada, o candidato inscreve uma
posicdo critica aos modos de governo desses politicos, de tal modo que ele os associa com 0
mal-estar social. Em outras palavras, esse sujeito mobiliza uma critica a riqueza concentrada
nas maos de poucos ao mesmo tempo em que critica as praticas politicas dos referidos politicos,
responsabilizando-os pelo mal-estar da sociedade. Para corroborar essa posicdo, suspeitamos
haver uma memoria do discurso da psicanalise de Freud, autor da obra Mal-estar na civilizagéo;
quando o sujeito inscreve “mal-estar da sociedade inteira”, esse sujeito inscreve uma posi¢ao
critica aliada a psicanalise.

Em resumo, podemos afirmar que o V2 se inscreve predominantemente em uma FD
aliada a valores ideoldgicos de um capitalismo moderado. 1sso porque o sujeito inscreve-se de
modo a sustentar a defesa de uma posi¢do conciliadora entre a critica a concentragdo de renda
e a defesa da concentracdo de riquezas. Aqui, mesmo que de forma ndo homogénea, ha o

predominio de uma FD capitalista-moderada, atravessada por FDs esquerdista e direitista.
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4.3.3 Anélise da producdo textual do V3
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Nessa producédo textual (V3), numa observacdo vertical, pudemos selecionar quatro
sequéncias que contribuem para a explicacdo do gesto de leitura desse vestibulando a partir da
repeticdo parafrastica do significante “beneficio”. Procurando responder a pergunta-tema,
pudemos visualizar que esse candidato faz tal inscricdo em diversos momentos, procurando
demonstrar que a concentragdo de riquezas nao é algo positivo para a sociedade como um todo.
Do nosso ponto de vista, tal gesto demonstra que o sujeito busca maneiras de se aliar aos
discursos aliados a defesa das pautas sociais. Por isso, selecionamos uma sequéncia inscrita em

cada paragrafo escrito com tal repeticdo. Vejamos:

V3 _SD8
Assim, conclui-se que o enriquecimento de poucos, se desconciliado de controle e de
politicas de distribuicdo de renda, € incapaz de beneficiar a sociedade como um todo.

No final do paragrafo introdutério, na linha 5, vemos que esse candidato se inscreve
em duas diferentes posi¢des: uma posicao critica a concentracao de riquezas, quando ele diz
que “o enriquecimento de poucos € incapaz de beneficiar a sociedade como um todo”, e uma
posicdo conciliadora, ao dizer que “o enriquecimento de poucos ¢ incapaz de beneficiar a
sociedade, se desconciliado de controle de politicas de distribui¢do de renda”. Pelo nosso olhar,
vemos que o sujeito procura, ao que parece, aliar-se a uma FD ligada a valores de defesa da
igualdade social; porém, ao mesmo tempo em gue inscreve esse gesto critico a riqueza nas maos
de poucos, ele é atravessado por uma FD capitalista-moderada. Do nosso ponto de vista, tal
divisdo acontece pela impossibilidade de o sujeito inscrever-se a partir de uma Unica posicao
em uma FD homogénea e pura. Tal como Pécheux (1975 [1997]) na teoria do discurso, ao
formular o conceito de formacao ideoldgica, a partir da teoria althusseriana das ideologias, 0
sujeito é assujeitado ideologicamente e, ao se inscrever em uma dada FD, ele se “’esquece’®
das formacdes que o colocaram no lugar que ele ocupa. Entdo, sendo ‘sempre-ja’ sujeito, ele
‘sempre-ja’ se esqueceu das determinagdes que o constituem como tal” (PECHEUX, 1975
[1988/1995, p. 171]). Por isso, esse sujeito, via esquecimento, inscreve-se simultaneamente em

mais de uma FD, por ser e estar iludido. A esse respeito, nas palavras de Pécheux:

o fato de se tratar fundamentalmente de uma ilusdo ndo impede a necessidade dessa
ilusdo e imp&e como tarefa a0 menos a descri¢do de sua estrutura (sob a forma de um
esboco descritivo dos processos de enunciagdo) e possivelmente também a articulacéo
da descrigfo desta ilusdo ao que aqui chamamos o “esquecimento n°l (PECHEUX,
1975 [1997, p. 170])

8 Aqui estamos nos referindo ao esquecimento n°1 de Pécheux.
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De tal modo, o sujeito dividido é afetado pelo esquecimento (da ordem do
inconsciente). Assim, irrompe ai a contradicdo ideoldgica de que trata Pécheux, segundo o qual
“cla ndo se realiza sendo dentro da contradicdo que organiza nela a unidade e a luta dos
contrarios” (PECHEUX, 1977, p. 12).

Por meio de um gesto semelhante, ele se inscreve na VV3_SD9. Nela, também vemos a
inscri¢do de uma posi¢ao critica a concentragdo de riquezas em “Dessa forma, conclui-Se que
o enriquecimento de poucos ¢ incapaz de gerar desenvolvimento social”. No entanto, emerge

ai também uma posigdo conciliadora, ao inscrever o significante “por si s6”.

V3 _SD9
Dessa forma, conclui-se que o enriquecimento de poucos é incapaz de gerar, por si s0,
desenvolvimento social. (linha 15)

Seguindo com a analise, vemos emergir, na V3_SD10, uma contradicdo bastante
significativa para compreender o funcionamento dos processos discursivos produzidos por esse
sujeito. Ao contrario das ultimas duas sequéncias, ao inscrever uma posicdo critica a
concentracéo de riquezas para contextualizar o modo de funcionamento social, ele inscreve uma
posi¢do aliada ao discurso dominante, defensora da concentragdo de riquezas, ao dizer “¢
beneficiario a sociedade que existam individuos que acumulem grandes assomos de capital”.
Até o momento, ele tinha dito que tal concentracdo ndo poderia ser benéfica; agora, na
V3 _SD10, diz que € benéfica. Segundo o candidato, a partir de uma posicao conciliadora, pode
haver beneficios “pois parte desse capital pode ser recolhido com o objetivo de ser usado para

promover o bem comum”. Vejamos:

V3_SD10

Por ser a captagéo de impostos o principal pilar de sustentagdo das atividades estatais,
entre as quais figura garantir o desenvolvimento social, é beneficiério a sociedade que
existam individuos que acumulem grandes assomos de capital, pois parte desse capital
pode ser recolhido com o objetivo de ser usado para promover 0 bem comum.

Como pudemos observar nas trés SDs anteriores, ha a presenca de uma posicdo
conciliadora, como estamos chamando neste trabalho. N&o diferente, na tltima SD (V3_SD11),
representativa da inscri¢cdo do gesto de leitura e de interpretagdo do candidato (V3), vemos o0
atravessamento de duas posi¢des: uma posi¢ao conciliadora, quando ele diz “de modo isolado”,
€ uma posigao critica a concentragdo de riquezas, em “o enriquecimento de poucos é incapaz

de gerar beneficios a sociedade”.
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V3_SD11
De modo isolado, o enriquecimento de poucos é incapaz de gerar beneficios a
sociedade.

Pela analise vertical dessa materialidade (V3), considerando as posi¢des nas quais o
sujeito se inscreve ao inscrever seu gesto de leitura, podemos dizer que a FD predominante é
moderada/capitalista atravessada por outras duas FDs: FD esquerdista e FD direitista. 1sso se
justifica a partir da inscricdo da posicdo moderada em todas as sequéncias a partir das quais o
candidato responde a questdo tematica proposta. Em todas as SDs, é possivel dizer que o sujeito
é atravessado por uma formacdo ideologica aliada ao capitalismo, visto que ele busca, a todo
tempo, fazer uma negociacéo entre as posicdes de critica e de alianga ao sistema. Assim como
na analise da V2_SD5, fizemos um questionamento a respeito dos efeitos de sentido de
criticidade desse sujeito, aqui, vamos retoméa-lo, a fim de provocar a reflexdo se tal gesto de

leitura € um modo de ele inscrever tais efeitos de uma leitura critica do tema.
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4.3.4 Andlise da producdo textual do V4
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V4_SD12

A riqueza de poucos é necessaria? Sempre sera necessario pobres para que haja ricos?
A resposta é claramente ndo. As sociedades consideradas mais desenvolvidas e
exemplares sdo as que historicamente apresentam menores indices de concentragéo
de renda, menor nimero de ricos e de pobres.

No que diz respeito a observacdo da V4 _SD12, podemos dizer que ha trés posi¢des
nas quais o sujeito se inscreve: uma questionadora, quando ele mobiliza perguntas aliadas a
defesa da concentracdo de renda para, em sequéncia, inscrever sua resposta em uma posi¢do
critica a concentracdo de riquezas. Para corroborar essas duas posicdes, ele se inscreve,
posteriormente, em uma posi¢do histdrica, segundo a qual as sociedades mais desenvolvidas e
exemplares sdo aquelas que ndo apresentam nimeros elevados de concentracdo de renda. Pelo
funcionamento da memoria, vemos gque, mesmo sem dizer diretamente, esse sujeito esta se
referindo a paises cujos indices de desigualdade social sdo baixos, uma realidade bastante
diferente de um pais ainda em desenvolvimento como o Brasil, condi¢do de producéo a partir

da qual esse sujeito inscreve sua posicéo.

V4 _SD13

O capital, principalmente quando nas maos de poucos, ndo ocasiona
espontaneamente beneficios. Para tal, ele precisa ser mobilizado como na criagéo de
microcréditos, de financiamentos para pequenos produtores e de investimentos em
setores inovadores (por exemplo, a agricultura dos organicos no Brasil).

Na V4 _SD13, vemos que o sujeito, por meio de uma repeticdo polissémica, inscreve-
se em uma posicao critica e de resisténcia a pauta de defesa da concentracdo de riquezas. Para
1sso, ele desloca o significante “riqueza” para “capital” e repete o significante “beneficios”.
Porém, nesse gesto de leitura inscrito, a partir da inscri¢ao do significante “espontaneamente”,
percebemos que o sujeito faz uma retomada de uma memaria discursiva interna, por recupera-
la do texto de apoio 1, disponivel aos candidatos na hora da prova. Essa memdria diz respeito
ao que diz o autor Thomas Piketty, retomando Simon Kuznets, acerca da

concetracao/distribuicdo de riquezas:

“Ou sera que as forgas equilibradoras do crescimento, da concorréncia e do progresso
tecnoldgico levam espontaneamente a uma reducdo da desigualdade e a uma
organizacéo harmoniosa da sociedade, como pensava Simon Kuznets no século XX?”
(Thomas Piketty. O capital no século XXI, 2014. Adaptado.)

Vale ressaltar que esse autor, quando esta discorrendo a respeito de tal questdo, assume
uma posicdo aliada a pauta capitalista/neoliberal. Isso porque ele busca sustentar que “o
crescimento, a concorréncia e progresso tecnoldgico”, valores aliados a uma formacao

ideoldgica de base capitalista, sdo benéficos e podem reduzir a desigualdade social. Entéo,
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vemos, a partir dessa SD, que o sujeito se inscreve, a0 mesmo tempo, em posi¢des contrarias
entre si, 0 que demonstra um atravessamento de FDs, contraditdrias entre si. Tal acontecimento
corrobora o conceito de heterogeneidade discursiva elaborado por Pécheux (1975 [1997]),
segundo o qual ndo existe a possibilidade de auséncia de contradi¢do, tendo em vista que o

sujeito é atravessado ideologicamente por diferentes formacdes ideoldgicas.

V4_SD14

Mas, como Milton Santos apontou, ha alternativas ao capitalismo feroz, existem
formas de utilizar a riqueza em prol de toda a sociedade, que, quando resgatadas de
um passado pré-neoliberal, praticadas e aperfeicoadas, trazem o desenvolvimento
humano e néo apenas o crescimento econdmico de alguns. O progresso, enfim, seria
muito mais concreto, caso ndo houvesse sacrificios sociais em nome dele.

Na V4_SD14, vemos emergir um sujeito que busca aliar-se a um discurso mais
ponderado, equilibrado, assim dizendo. 1sso porque, a partir de uma posi¢cdo moderadamente
critica, ele cita o geografo Milton Santos como forma de criticar o capitalismo sem limites que,
no caso acima, ¢ chamado de “capitalismo feroz”. Para esse sujeito, se houver uma postura
moderada por parte dos poucos que detém as riquezas, visando ao bem-estar coletivo, é possivel
haver desenvolvimento humano. Em outras palavras, da nossa perspectiva, trata-se de um
sujeito que se inscreve em uma posicdo defensora de um capitalismo moderado. Entéo,
podemos dizer que ha trés posi¢des ai inscritas: uma posi¢do humanitaria, uma progressista e
outra capitalista moderada.

Apds andlise das SDs recortadas da producdo textual V4, podemos afirmar que esse
sujeito se inscreve predominantemente em uma FD aliada a valores ideoldgicos ligados ao
capitalismo moderado. 1sso porque o sujeito oscila entre uma posi¢do conciliadora de critica a
concentracdo de renda e de aliangca com o discurso que defende a concentracdo de riquezas.
Além dessas duas posi¢Oes oscilantes, o sujeito também se inscreve a partir de posicdes

criticamente moderadas.
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4.3.5 Anélise da producdo textual do V5
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V5_SD15

Naquele momento, a riqueza concentrada tinha fungéo social de ordenar estoques,
mas essa deixou de existir, e a desigualdade de renda passou a prejudicar o
funcionamento e a ordem da sociedade

Nesta SD, o vestibulando inscreve seu gesto de leitura de forma a se posicionar, no
plano intradiscursivo, de forma contraria a concentracdo de riquezas. Para isso, ele diz que a
desigualdade de renda é prejudicial a sociedade. Entdo, ha ai uma posicéo critica a desigualdade
social. No entanto, a0 mesmo tempo em que inscreve tal posicao, ele é atravessado por uma
posigdo autoritaria ao inscrever a palavra “ordem”, que remete a uma memoria histdrica
autoritaria. 1sso porque ele justifica, historicamente, a partir de uma posi¢do burguesa, que,
antes, a concentracdo de riquezas tinha uma funcdo ligada ao melhor funcionamento da
sociedade, enquanto, atualmente, tal concentracdo vem a prejudicar esse funcionamento social.
Porém, como estamos dizendo, parece haver uma forte memdria ligada a um discurso
autoritario. Desse modo, vemos um atravessamento entre posi¢Ges critica a concentracdo de

riquezas, autoritaria e burguesa.

V5_SD16

A semelhanga entre essas épocas é que a riqueza organizou a sociedade em ordens.
Isso foi mostrado no periodo pés- Revolugdo Industrial, com Marx, no conceito de
que o burgués detinha os meios de producgdo e o proletariado vendia sua forca de
trabalho. Diante disso, historicamente, a riqueza nas maos de poucos é prejudicial
aquele que ndo a detém, pois gera-se uma estratificacdo que favorece os ricos (linha
13)

Na V5_SD16 acima, vemos a inscricdo de uma posicao histérica aliada ao discurso
dominante da concentracdo de riquezas nas maos de poucas pessoas. 1sso pode ser visto a partir
dos fatos mobilizados, sugerindo que tal concentracdo, pelo menos em outras épocas, pode
trazer aspectos positivos no funcionamento social. Tal posicdo emerge a partir de uma memaoria
autoritaria, a partir da inscri¢ao do significante “organizou”. Tal como na V5 SDI15, esse
significante remete a uma posicao autoritaria pela inscri¢ao do significante “organizar”. E ¢ a
partir dessa posicao gue o vestibulando busca sustentar uma posic¢éo burguesa a respeito dos
beneficios da concentracdo de riquezas em outros sistemas, anteriores ao funcionamento do
sistema capitalista. Vale destacar que estamos nomeando como posi¢éo burguesa todas aquelas

posicdes aliadas ao discurso dominante da concentracdo de riqueza nas maos de poucos.

V5_SD17

O sistema capitalista, apesar de causar desigualdade social na medida em que valoriza
0 acumulo de riquezas, é o mecanismo que impede que a miséria de periodos
anteriores se repita.
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Na V5 SD17, vemos o atravessamento de posicOes antagOnicas. Em primeiro
momento, a partir de uma repeticao polissémica do significante “sistema capitalista” em razao
de “riqueza de poucos”, vemos que o vestibulando se alia aos ideais do discurso capitalista. Isso
acontece porque ele inscreve uma posicao capitalista quando sustenta que é tal sistema que
impede a miséria de modelos anteriores. Considerando as V5_SD15 e V5_SD16, vemos uma
inscricdo contraditdria, tendo em vista que, nelas, o vestibulando procura sustentar que, nos
modelos anteriores, havia um funcionamento social “organizado”. Além disso, nesta sequéncia
V5 _SD17, vemos que 0 sujeito se inscreve em uma posic¢ao contraria ao acumulo de riquezas,
portanto uma posicao critica a riqueza de poucos. No funcionamento daVV5_SD17, em especial,
do nosso ponto de vista, parece que o vestibulando, via iluséo, acredita estar criticando o
capitalismo. No entanto, essa posic¢éo aparentemente critica parece funcionar apenas como um
efeito de vestibulando critico, porque a posicédo, de fato, dominante nessa SD é a de alianca a

ideologia capitalista.

V5_SD18

Dessa forma, o capitalismo é benéfico para a sociedade, apesar do acimulo de renda
ndo ser, porque os cidaddos tém acessos aos bens, independente de sua posi¢éo social,
como ocorreu no sistema estamental na ldade Média.

Na V5 _SD18, vemos que o vestibulando se inscreve em uma posi¢cdo aliada ao
discurso dominante do capitalismo. Isso porque, por meio de uma repeticdo polissémica do
significante “capitalismo” em detrimento de “riqueza nas maos de poucos”, ele sustenta que tal
sistema € benéfico para a sociedade. Em contrapartida, o sujeito inscreve uma posicdo critica
ao acamulo de renda, a partir de um gesto de leitura no qual compreende que “o acumulo de
renda” ndo ¢ benéfico. Do nosso ponto de vista, langcamos duas hipoteses interpretativas: a
primeira ¢ a possibilidade de esse sujeito ndo ler o conceito de ‘“‘sistema capitalista” como
sindonimo de “actimulo de renda”; a segunda hipdtese ¢ a de que o sujeito se alia ao discurso
capitalista por causa de seus beneficios materiais, mas desconsidera o fato de que esses
beneficios materiais ndo sdo acessiveis a todos. Tal desconsideracdo aparece quando ele
inscreve uma posicao que parece inclusiva, ou seja, quando ele diz que “os cidaddos tém acesso
aos bens, independente de sua posi¢do social”, parecendo haver ai efeitos de uma posi¢édo

inclusiva. Na verdade, nesse gesto, ele inscreve uma posicao aliada ao discurso capitalista

V5_SD19

[A riqueza de poucos, portanto, ndo é benéfica a sociedade], pois além da
estratificacdo, ela gera miséria por meio da concentragdo fundiéria e da exploracao de
trabalho analogo a escraviddo, ambos espalhados pelo mundo.
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Na V5 _SD19, a partir de uma repeti¢do de “a riqueza de poucos” e do significante
“benéfico”, o sujeito inscreve-se em uma posicdo aliada a critica a concentracdo de renda. Da
nossa perspectiva, trata-se de uma posic¢ao critica, considerando que ele se posiciona contra o
discurso dominante da riqueza de poucos. Em contrapartida, nessa materialidade, percebemos
a inscricdo de gestos muito contraditérios com relagdo a esse posicionamento. Na V5_SD18,
por exemplo, o vestibulando posiciona-se aliado ao discurso do capitalismo, enquanto, aqui na
V5 _SD19, ele se posiciona de forma critica. Parece haver, por parte desse sujeito, uma posi¢do
conciliadora entre a critica a riqueza de poucos e os beneficios materiais que o sistema
capitalista traz. Ainda, cabe destacar que ele se inscreve em uma posi¢do de critica social aliada
ao discurso da Sociologia quando usa o significante “estratificagao”. Aliada a essa posigdo,
parece emergir também um sujeito que conhece o0s problemas sociais decorrentes da

concentracdo de renda: concentracdo fundiaria e exploracdo do trabalho anélogo a escravidao.

V5_SD20
Diante disso, historicamente, a riqueza nas méaos de poucos € prejudicial aquele que
ndo a detém, pois gera-se uma estratificagdo que favorece os ricos.

Na V5_SD20, vemos emergir uma posi¢do histdrica critica e de resisténcia ao discurso
dominante da concentracdo de riquezas nas maos de poucos. Tal posicdo emerge a partir de
uma repeti¢do inscrita do significante “riqueza” e do significante “prejudicial”, em detrimento
de “ndo beneficia”. Além dessa posicao, o sujeito também se inscreve em uma posicao aliada
ao discurso da Sociologia, quando faz uso do significante “estratificacdo”, que alude a memoria
dos discursos defendidos por socidlogos como Weber, Marx, Durkheim, os quais procuram

explicar o funcionamento das classes sociais na sociedade.

V5_SD21

Contudo, o modelo capitalista € benéfico a sociedade, porque possibilita que a
populacdo tenha acesso aos bens de consumo, pois transformou a produgédo de um
privilégio da minoria rica em uma opcao para os cidaddos, salvo excecdes de objetos
que sdo feitos para a minoria.

Na V5_SD21, por meio de uma repeticdo polissémica do significante “modelo
capitalista” em detrimento de “a riqueza de poucos” e de uma repeticdo do significante
“benéfico”, o sujeito se inscreve em uma posicao aliada ao capitalismo. Assim como nas
V5 SD17eV5 _SD18, ainscricdo de seu gesto de leitura acontece de modo semelhante, quando
ele repete polissemicamente o significante ‘“capitalismo” no lugar do significante
“riqueza”. Em nosso gesto interpretativo, tal como dissemos anteriormente, esse sujeito nao

compreende que “a riqueza de poucos” seja parte da ideologia capitalista. Para esse sujeito,
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parece que o capitalismo traz beneficios sociais, especialmente por causa dos bens materiais
que ele proporciona. Esse vestibulando desconsidera o fato de que néo é toda a sociedade que
tem acesso a esses bens de consumo. Por exemplo, quando ele diz que “os bens de consumo

s30 uma opg¢ao para os cidadaos”, ele inscreve uma posicao com efeitos de inclusao, tal como

na VV5_SD18.

V5_SD22

Assim, a acumulacdo de renda passou de uma necessidade social no periodo das
civilizagdes antigas, para um quesito de distincdo, o que demonstra que, no minimo,
a riqueza por poucos ndo é um beneficio a sociedade.

Na V5 _SD22, o vestibulando repete polissemicamente o significante “acumulagdo de
renda” e inscreve uma posicao historica aliada ao discurso dominante burgués. Isso acontece
quando justifica que tal acimulo, na época das civilizagdes antigas, era uma “necessidade
social”. Em contrapartida, ele se inscreve em uma outra posi¢ao critica ao discurso capitalista
guando diz que o acimulo de renda ¢ “quesito de distingao”. Tal inscrigdo confirma, assim, sua
posigdo critica ao discurso da riqueza de poucos, ao repetir parafrasticamente “a riqueza de
poucos ndo ¢ um beneficio a sociedade”.

Em resumo, podemos afirmar que o V5 se inscreve predominantemente em uma FD
aliada a valores ideologicos do discurso capitalista burgués. 1Isso porque 0 sujeito
predominantemente em uma posicdo a partir da qual se alia a defesa de valores ligados ao
capitalismo, ao materialismo, a concentracdo de riquezas. Embora sua FD dominante seja
capitalista, burguesa, direitista, percebemos, como nas outras materialidades, o atravessamento
de posicdes outras e mesmo de outras FDs. Nessa producdo, vemos que 0 sujeito procura
sustentar a defesa de uma posicao capitalista-burguesa, mas, a0 mesmo tempo, é atravessado
por uma posi¢do que procura criticar a concentragdo de renda. Como dito anteriormente, do
nosso ponto de vista, isso acontece porque 0 sujeito busca “mascarar o objeto daquilo que
chamamos o esquecimento n°1, pelo viés do funcionamento do esquecimento n°2” (PECHEUX,
1975 [1988/1995, p. 177]). De tal modo, isso esta ligado ao espaco de reformulacdo-parafrase
que, segundo Pécheux, caracteriza uma formacédo discursiva que aparece como o lugar de
constituicdo do que se chama de imaginario linguistico (PECHEUX, 1975 [1988/1995, p. 177]).
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4.4 FDs constitutivas do discurso do vestibulando critico

De acordo com Pécheux (1975 [1997], 1975 [1988/1997), é a partir da posicao
ocupada pelo sujeito que podemos procurar compreender os efeitos de sentidos que todo
discurso porta. Dito de outro modo, a partir de uma dada condig@o de producéo, 0s sujeitos
inscrevem-se em diferentes posicdes para que possam se inscrever em determinada(s)
Formacdao(Bes) Discursiva(s). De tal modo, descrevemos um pouco do modo de funcionamento
das posi¢Oes-sujeitos a partir das quais 0s sujeitos vestibulandos inscrevem-se para dizer o que
dizem do modo como dizem.

Para estudar a constituicdo da forma-sujeito critica, conforme demonstrado na se¢éo
anterior, escolhemos algumas regularidades produzidas como efeitos dos interdiscursos no
intradiscurso. Para isso, foram considerados alguns textos representativos do conjunto textual
analisado na condicao de producdo do vestibular da UNESP. Entendemos que, nessa condigé&o,
o efeito-sujeito-critico apresenta-se como norteador dessas producdes textuais.

Dito isso, a partir dessas dadas posicbes em que 0S sujeitos inscrevem-se,
determinamos uma zona, ainda que porosa, que estamos denominando como FD critica.
Levando em consideracdo as condi¢des de producdo dessas materialidades (o vestibular da
UNESP) e também os discursos sobre o vestibular da Universidade Publica (recortes
mencionados e trazidos na se¢do 3.3 do capitulo 3), entendemos que o candidato busca legitimar
o lugar discursivo de vestibulando por efeito de criticidade que se da na ordem do discurso de
resisténcia ao discurso dominante (FD esquerdista), porém atravessado por esse mesmo
discurso dominante (FD direitista) ao qual ele procura resistir. Gostariamos de destacar que,
nesta descri¢do do funcionamento das SDs, adotamos uma nomenclatura mais genérica, no que
diz respeito ao espectro politico da esquerda e da direita. Nao pretendemos classificar, aqui, se
determinada SD é “esquerdista” mais ao extremo ou mais ao centro, e vice-versa. Estamos
considerando tais terminologias a partir a partir da distin¢do entre os valores gerais que estdo
ligados a uma ideologia de esquerda ou a uma ideologia de direita, em sua definic¢do classica.
Até mesmo porque, no atual contexto socio-historico-politico brasileiro de bipolarizacdo
politica, os discursos tendem a ser lidos e interpretados como aliados a um espectro ou a outro.

A seguir, considerando as analises acima, vamos descrever e explicar os modos de
funcionamento de cada FD, que chamamos de FD secundaria, a qual constitui a FD central. Do
modo como compreendemos as Formagdes Discursivas, a partir das reformulacgdes feitas por
Pécheux (1975, [1997]), elas ndo sdo fechadas, homogéneas, nem mesmo estanques. Entdo,
partindo do pressuposto de que elas sdo, de fato, heterogéneas, como pudemos ver, ha a
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presenca de FDs contraditdrias que se atravessam o tempo todo nos discursos produzidos pelos
vestibulandos, sendo, portanto, impossivel delimitar suas zonas fronteiricas. No entanto,
acreditamos que seja possivel demonstrar seu(s) funcionamento(s) nas producdes discursivas,
0 que € nosso objetivo neste trabalho. De tal modo, visualizando e compreendendo esse(s)
funcionamento(s), podemos melhor compreender o sujeito que emerge nesse discurso

especifico, o discurso do vestibulando da UNESP.

4.4.1 FD esquerdista: o efeito incluséo

A FD esquerdista, como estamos nomeando, remonta a memoria dos discursos no
espectro politico da esquerda, atravessados por formacgdes ideoldgicas ligadas a valores de
partilha, de divisdo, de igualdade e de justica social. Tal significante, o qual tem circulado
amplamente no atual contexto socio-politico brasileiro, € uma memoria, um deslizamento do
significante “esquerda”, que tem sua origem desde a Revolucdo Francesa. Historicamente,
comecou a ser usado para caracterizar ideologias e grupos politicos aliados a lutas por condicdes
de vida igualitarias para a sociedade. Por isso, acreditamos que 0s processos discursivos dos
candidatos, inscritos em posic¢Ges-sujeito a partir das quais podem ser atreladas as ideologias da
esquerda, fazem emergir o(s) efeito(s) de inclusdo.

De acordo com Bobbio (1995), falar em esquerda e em direita é tratar de categorias
universais da politica. Segundo descreve o autor, o uso de tal nomenclatura (com seus muitos
deslocamentos geogréaficos e temporais) teve sua origem no contexto da politica francesa.
Durante a Revolucgdo Francesa, em 1789, no parlamento francés, os membros da Assembleia
Nacional se dividiam em partidarios do rei e, portanto, sentavam-se a direita do presidente,
enguanto os favoraveis a revolucéo, a esquerda.

O significante “esquerdista”, tal como ligado a politicas de esquerda, € mais recente
nesse modo de circulacdo, para sermos mais especificos. Seria necessaria uma pesquisa
terminoldgica para descrever sua circulacdo de modo mais preciso, dado ao fato de que, no
atual contexto socio-politico brasileiro, essa terminologia ganhou amplo lugar de circulacdo em
meados de 2016, em contraposicdo com o significante “direitista”, ligado a memoria dos
discursos politicos relacionados ao espectro da direita classica, que vamos explorar na proxima
subsecdo, ao descrever a FD direitista, a qual constitui a FD critica dos vestibulandos. Para
demonstrar um pouco do modo como o significante “esquerdista” tem circulado no contexto

atual, langamos-o na ferramenta de busca Google:
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Q. esquerdista
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esquerdista significado
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esquerdista e direitista
esquerdista de iphone
esquerdista lula
esquerdista da jovem pan

gsquerdista em ingles

Figura 10 - Pagina com resultados da pesquisa de “esquerdista” no buscador Google

Por essa pesquisa, a Figura 10 apresenta os resultados de “esquerdista” na ferramenta
de busca do Google. A partir desses resultados, vemos que existe uma associacdo do
significante “esquerdista” ao PT (Partido dos Trabalhadores) e a Lula (atual presidente do
Brasil, pelo Partido dos Trabalhadores), representando o espectro das politicas de esquerda no

pais no contexto atual. A respeito dessa nomenclatura, Bobbio (1995) afirma que:

Na ciéncia politica, é bastante conhecido o fendmeno do “esquerdismo”
[“sinitrismo™], tanto quanto o fendmeno simétrico do “direitismo” [“destrismo™],
segundo os quais a tendéncia ao deslocamento para as posi¢des extremas tem por
efeito, em circunstancias de particular tensdo social, a formacdo de uma esquerda
radical & esquerda da esquerda oficial, e de uma direita mais radical & direita da direita
oficial: o extremismo da esquerda desloca a esquerda mais para a direita, assim como
o extremismo de direita desloca a direita mais para a direita (BOBBIO, 1995, p. 93)

Acerca do espectro politico “esquerdista”, ele ¢ caracterizado e reconhecido enquanto
ideologia politica ligada a defesa de valores sociais, coletivos, igualitarios. Como procura
demonstrar Bobbio (1995), em sua reflex&o acerca da diferenca entre esquerda e direita, um
dos tracos que diferencia esses espectros politicos € que um governo de esquerda procura
defender ““a instauragcdo de uma sociedade de iguais juridicamente, politicamente, socialmente,
contra as mais comuns formas de discrimina¢ao” (BOBBIO, 1995, p. 20); ja o espectro da
direita esta associado a defesa de valores de desigualdade social. No que diz respeito a essa

desigualdade, conforme afirma o cientista politico,
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A direita é iigualitaria. O inigualitarismo é a caracteristica principal dos movimentos
de direita porque ela considera que as desigualdades entre os homens sdo ndo apenas
ineliminaveis (ou sdo elimindveis com o sufocamento da liberdade) como sdo também
Uteis, na medida em que promovem a incessante luta pelo melhoramento da sociedade
(BOBBIO, 1995, p. 20)

Considerando o entendimento que se tem com relagdo a esses espectros politicos, em
sua formacdo ideol6gica, o funcionamento da FD esquerdista, como vamos descrever neste
trabalho, esta relacionado aos movimentos de sentido que buscam sustentar a defesa de valores
de igualdade e de justica social, com efeitos de inclusdo social. Sendo assim, do modo como
observamos e analisamos, a inscri¢cdo das posi¢des-sujeito nas produgdes textuais demonstra
em que medida esses sujeitos, a partir delas, inscrevem-se em uma Formacdo Discursiva
Esquerdista, no contexto politico brasileiro atual.

Como vimos no inicio deste capitulo, o vestibulando é o sujeito que procura, a partir
de determinadas condicGes de producéo, dizer aquilo que ele imagina ser desejavel por parte da
instituicdo para quem ele se direciona por meio de sua produgéo textual-discursiva. De outro
modo, esses candidatos ndo sdo apenas sujeitos que estdo dissertando a respeito de um tema
livremente. Pelo contrario. Eles estdo em um contexto de avaliacdo e de selecdo por parte de
uma banca examinadora que os avalia em funcdo de sua capacidade de reflexdo e de
argumentacao acerca de um tema proposto pela prova. Entdo, sobre esses sujeitos, recai a
necessidade de expor ideias e de argumentar de forma critica.

Para observarmos como o sujeito-vestibulando constroi esses efeitos de criticidade,
analisamos o funcionamento dos processos discursivos nos textos de cinco candidatos que
constituem o cérpus de pesquisa deste trabalho. Essa escolha de analisar SDs de cinco
candidatos, como ja explicamos anteriormente, deve-se a questdes metodoldgicas e a
necessidade de escolhas que o analista precisa fazer para que seja possivel a realizacdo de uma
andlise discursiva. Ap6s analise de diversas producfes, procuramos trazer sequéncias
representativas do funcionamento geral do discurso do sujeito-vestibulando da UNESP. Nao
tivemos a intencdo de esgotar as andlises dessas sequéncias, mas sim de demonstrar o
funcionamento desses processos discursivos, que se repetem de modo semelhante no todo das
materialidades.

Nesse momento, recuperamos as analises de cinco producdes textuais diferentes na
secdo anterior a fim de, com isso, estabelecermos a ligacdo entre essas inscri¢des e as FDs com
as quais elas se relacionam no todo discursivo. No que diz respeito a FD esquerdista,
recuperamos, brevemente, as producdes e as SDs analisadas para demonstrarmos como, a partir

das posigdes-sujeito que se atravessam o tempo todo, hd também o atravessamento das
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diferentes FDs. Dito de outo modo, buscamos descrever quais posi¢cdes 0 sujeito ocupa ao
inscrever-se em uma FD esquerdista. Como dito, construir um processo discursivo ligado a
esquerda significa compreender o sujeito como atravessado por uma Formacao ldeologica (FI)
cujos valores estejam ligados a defesa da igualdade entre as pessoas, de divisao, de partilha, de
bem-estar social, dos direitos humanos. Cabe destacar que a definicdo do significante
“esquerdista” trazida pelo dicionério Oxford Languages é ligada a quem é militante de algum
partido de esquerda ou simpatiza com seu ideario, a quem € comunista ou socialista. De tal
feita, para classificar as posicdes como ligadas a uma ideologia de esquerda, estamos
considerando seu valor ideoldgico central: a defesa por um ideal de igualdade entre as pessoas.
A seguir, recuperamos, a partir das analises das cinco producdes textuais, quais sdo as posicdes
a partir das quais o sujeito se inscreve que podem estar aliadas a uma formacao ideoldgica no
espectro da esquerda e, consequentemente, em uma FD esquerdista.

Na V1, como dito anteriormente, no momento da analise dessa producdo textual,
vimos a predominancia de uma FD esquerdista. O sujeito inscreve-se a partir das seguintes
posicdes, que estdo ligadas a valores ideoldgicos do espectro das pautas politicas de esquerda:
posicdo critica aliada ao campo filosofico, posicdo critica a meritocracia, posi¢do critica a
concentracdo de renda e a desigualdade social, posicéo critica aliada ao campo de psicanélise,
posicdo leitor literario critico, posicao critica aliada ao campo artistico, posicéo critica aliada
ao campo das ciéncias bioldgicas, posicdo critica ao capitalismo, posicdo aliada a divisdo de
bens como propulsora do bem-estar social, posi¢do critica ao consumismo e ao materialismo e
posicdo aliada ao existencialismo.

Na V2, emergem posicdes como: posi¢do aliada a distribuicdo de riquezas a partir da
taxacao de impostos, posicdo critica a concentracdo de renda e a desigualdade social, posi¢cdo
critica aos governos de Doria e de Trump, posic¢do critica aliada a psicanalise. Na V3, aliando-
se as pautas da esquerda, o sujeito inscreve-se em posicOes de critica a concentracdo de renda.
Na V4, aparecem posi¢cGes como: posicdo critica a concentra¢do de renda, posicdo histério-
critica a0 mencionar paises com baixa desigualdade, posicdo de resisténcia a concentracao de
riquezas, posicgdo leitor critico aliado ao campo de geografia ao citar o gedgrafo Milton Santos,
posicdo humanitaria e progressista. Por fim, na V5, materialidade a partir da qual ha
predominancia de uma FD direitista, ha também a inscri¢do de posi¢des aliadas ao discurso das
pautas sociais. Por exemplo, hd em especifico a inscricdo das posi¢des: critica/resisténcia a
concentracdo de renda e a desigualdade social e critica aliada ao discurso da Sociologia.

A seguir, apresentamos um diagrama ilustrativo das posi¢Oes-sujeito abrigadas pela

FD esquerdista em relagdo com a FD vestibulando critico:
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Figura 11 — Resumo das posi¢des-sujeito inscritas na FD esquerdista
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4.4.2 FD direitista: o efeito ordem e progresso

Para além de uma FD esquerdista, como explicamos anteriormente, descrevemos
também o funcionamento da FD direitista, tal como estamos nomeando nesta analise. Essa FD
estd ligada a memoria discursiva dos discursos produzidos no espectro politico da direita
classica. Tais discursos sdo atravessados por formacdes ideoldgicas atreladas a valores de
desigualdade social, de meritocracia em dado sistema. Assim como o significante
“esquerdismo”, o significante “direitismo” circula fortemente no atual contexto socio-politico
brasileiro dos ultimos anos, em que uma grave crise de representatividade assolou o pais.

Direitismo, tal como contextualizamos na secdo anterior para o significante
esquerdismo, é um deslizamento de um espectro politico que remonta as suas origens da época
da Revolucdo Francesa. Trata-se de um significante que faz apologia a ideologias e grupos
politicos aliados a valores ligados ao principio liberal, ou seja, a formag6es ideoldgicas cuja
base é a defesa de um principio “antiigualitario” e “individualista”. Falar em principio liberal
significa remeter ao inicio da doutrina conhecida como liberalismo econdémico, conceituada e
defendida pelo escocés Adam Smith, em A riqueza das nagdes. Para esse economista, a riqueza
de uma nagdo pode ser mensurada pela capacidade de trabalho e de produgdo de uma sociedade.

Como dito na secdo anterior, tal como “esquerdista”, o significante “direitista” tem
circulado de forma mais recorrente. Segundo definicdo do dicionario Oxford Languages,
direitista pode ser considerado quem apoia a direita na politica ou pensa como ela, é
conservador, reacionrio, anticomunista. E, ao observarmos os modos como esse significante

aparece nas ferramentas de busca do Google, vemos tais percursos:
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direitista significado
direitistas famosos

direitista e fascista

direitista o que significa

Figura 12 - Pagina com resultados da pesquisa de “direitista” no buscador Google
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Assim como fizemos com a Figura 10, em que pesquisamos o significante
“esquerdista” no buscador Google, também pesquisamos o significante “direitista” nessa
ferramenta de busca. A partir dos resultados, vemos que existe uma associacao do significante
“direitista” ao significante “fascista”, por meio de um questionamento. Além disso, também
aparece uma sugestdo do conceito de “direitista”, que estd relacionado ao fato de ser
“conservador”, “reacionario”, “anticomunista”. A respeito dessa nomenclatura, tal como ja
apresentamos anteriormente, Bobbio (1995) defende que o fendmeno do “esquerdismo” bem
como do “direitismo” ¢ bastante conhecido na ciéncia politica. De tal modo, do nosso ponto de
vista, acreditamos que esses significantes estdo circulando mais fortemente no contexto
brasileiro atual por causa da fendbmeno de bipolarizacéo no espectro politico que atingiu o pais
nos ultimos anos.

Com relacdo ao espectro politico “direitista”, ele estd associado a defesa de valores
de desigualdade social. No que diz respeito a essa desigualdade, conforme afirma o cientista
politico, a condicdo da direita é “inigualitaria”, ou seja, trata-se de uma ideologia ligada a
valores de quem tende a tratar as diferengas como “naturais” ¢, portanto, “ineliminaveis”, além
mesmo de acentua-las (BOBBIO, 1995, p. 105; p. 108).

Procurando descrever o funcionamento da FD direitista nas producdes textuais que
analisamos dos vestibulandos da UNESP, apresentamos um diagrama ilustrativo das posi¢des-
sujeito abrigadas por essa FD em relacdo com a FD vestibulando critico:
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do progresso
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e N
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capitalista-- <:| Posicéo autoritéaria
burauesa §>
J .
( ) FD -
Posicéo capitalista- > Direitista <: Posicéo
neoliberal materialista-
9 ) consumista

Figura 13 — Resumo das posi¢des-sujeito inscritas na FD direitista
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4.4.3 FD capitalista-moderada: o efeito negociagédo

Para além de uma bipolarizacdo no que diz respeito as FDs esquerdista e direitista,
como descrito nas duas ultimas subsecdes, deparamo-nos também com a inscrigdo do sujeito-
vestibulando em uma FD capitalista-moderada, como estamos nomeando nesta andlise.
Decidimos nomeéa-la de tal modo considerando os imbricamentos e as posi¢des-sujeito
ocupadas pelo sujeito-vestibulando da UNESP em seus processos discursivos. Conforme
estamos repetindo neste trabalho de reflexdo, com base em Pécheux (1975 [1997]), ndo h&a FD
pura, homogénea. De tal modo, ndo poderiamos supor a presencga de apenas duas FDs: seja a
FD esquerdista, seja a FD direitista, em movimentos apenas biunivocos, como se pretende no
imaginario social.

No contexto socio-historico-atual, sdo esses os significantes que ganharam maior
repercussdo. Nao raro, o fato de um sujeito estar aliado a valores ideoldgicos ligados a defesa
de modos mais igualitarios e inclusivos para todos faz com que ele seja nomeado como alguém
“esquerdista”. E o contrario também acontece, quando o sujeito alia-se a defesa de um discurso
ligado a valores que perpassam o econdmico acima do bem-estar social, esse é visto como
“direitista”. No entanto, vale destacar, nesse movimento de sentidos, a presenga de uma FD
moderada, que, do nosso ponto de vista, parece fazer emergir efeitos de sentido de negociacéao
com o discurso da classe dominante.

A0 gue parece, 0 sujeito inscreve-se em uma FD moderada entre as FDs esquerdista e
direitista, buscando inscrever sua posicao de forma a negociar algumas pautas ideoldgicas com
a ideologia dominante do capitalismo-neoliberal. A esse respeito, vale destacar que Bobbio

(1995) chama essa visdo:

de “Terceiro Incluido”, uma visdo triadica, que inclui entre direita e esquerda um
espago intermedidrio, que ndo é nem de direita nem de essquerda, mas esta entre uma
e outra (BOBBIO, 1995, p. 36)

No que diz respeito a inscricdo do sujeito-vestibulando em posicdes que fazem emergir
efeitos de sentido de negociacdo, do nosso ponto de vista, parece ser uma busca dialética entre
os dois discursos opostos, um modo de ndo se inscrever como “esquerdista” ou “direitista”.
Com relagdo a isso, retomamos Bobbio, quando ele afirma que “a unidade dialética caracteriza-
se por ser o resultado da sintese das duas partes opostas, das quais uma é a afirmacédo ou tese e

a outra ¢ a negacdo ou a antitese” (BOBBIO, 1995, p. 38).
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Tal FD moderada, por meio da qual o sujeito se inscreve nesses processos discursivos,
parece representar os discursos que circulam como busca de se aliar a um espectro politico

conhecido como Terceira Via. Bobbio argumenta que:

em termos praticos, uma politica de Terceira Via é uma politica de centro, mas
idealmente ela se apresenta ndo como uma forma de compromisso entre dois
extremos, mas como uma superagdo simultanea de um e de outro (BOBBIO, 1995, p.
39)

Entdo, pela anélise das producdes textuais dos sujeitos-vestibulandos, vemos que a
inscricdo de tal FD moderada resulta de fatores diversos. Além da coercdo do discurso
dominante capitalista-neoliberal, em funcionamento em todos 0s espacos sociais, sobretudo na
formagcdo do sujeito-leitor pelos AIE, nos termos de Althusser (1970), ha também a condigéo
de producéo socio-histdrica-politica-ideoldgica na qual esses sujeitos estdo inscritos®’. De tal
modo, do nosso ponto de vista, essas sdo justificativas para explicar o0 modo como esses
processos discursivos tendem a produzir e a (re)produzir efeitos de sentido ligados a uma
memoria capitalista.

A seguir, apresentamos um diagrama ilustrativo das posi¢fes-sujeito abrigadas pela

FD capitalista-moderada em relacdo com a FD vestibulando critico:

Posicao Eodsigéo
moderada Posicéo inclusiva nedocadora com a
classe dominante

Posicéo a[igda a Posic¢éo histérica-

Geopolitica analitica
contemporanea FD (ao fazer referéncias a

(aoccitar o Capitalista-moderada paises com baixa
geografo Milton desigualdade)

Santos)

Figura 14 — Resumo das posi¢des-sujeito inscritas na FD capitalista-moderada

67 Nas ultimas eleicdes presidenciais no Brasil, outubro de 2022, novamente a disputa pelo cargo executivo, no
segundo turno das elei¢Ges, aconteceu entre Jair Bolsonaro (sem partido) e Luiz Inécio Lula da Silva (PT), tendo
o Partido dos Trabahadores saido vitorioso, com 50,9% dos votos da populacdo brasileira, de acordo com dados
divulgados pelo jornal Folha de S&o Paulo. Isso significa que, no atual contexto socio-historico-politico brasileiro,
bem como em 2018, houve uma forte circulagdo dos significantes “esquerdista” e “direitista” para classificar os
sujeitos que se aliaram a Lula e a Jair Bolsonaro, respectivamente.

Disponivel em: Lula tem vit6ria mais apertada desde a redemocratizagdo - 30/10/2022 - Poder - Folha (uol.com.br)
— Acesso em 16 de junho de 2023, as 14h08min
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CONSIDERACOES FINAIS

Seria do maior interesse reconstruir a historia
deste sistema diferencial dos gestos de leitura...
numa “leitura” interpretativa — que ja é uma
escritura

(PECHEUX 1975/1982 [1997, p.57])

Considerando nossos gestos de analise neste trabalho, a partir do ponto de vista
discursivo no qual estamos inscritos, acreditamos que ndo ha como deixar de estabelecer uma
relacdo entre educacdo e capitalismo-neoliberal. Ndo tivemos o objetivo de explicar, do ponto de
vista histérico-descritivo, todo o funcionamento do sistema neoliberal (desde a classica teoria
liberal de Adam Smith até as teorias contemporaneas acerca da tematica) porque o objetivo do
nosso trabalho inscreve-se na descrigéo e na interpretacdo sobre 0 modo como os ditos (e 0s ndo-
ditos) aparecem e reaparecem nos discursos dos sujeitos-vestibulandos. Além disso, ha outros
trabalhos que assim ja o fizeram do ponto de vista socioldgico, entre 0s quais gostariamos de
destacar: Foucault na década de 1970, com o conceito de “racionalidade politica” em
Nascimento da Biopolitica, Althusser em Aparelhos Ideoldgicos do Estado (como ja explorado
no nosso primeiro capitulo) e, mais recentemente, temos a rica reflexdo de Dardot e Laval
(2016), intitulada A nova razédo do mundo. Essas reflexdes ajudam a compreender, de um ponto
de vista critico, o funcionamento do sistema de organizacdo politico e da sociedade neoliberais.
A esse respeito, de acordo com Dardot e Laval:

Também devemos falar de sociedade neoliberal, e ndo apenas de politica neoliberal
ou economia neoliberal — embora seja inegavelmente uma sociedade capitalista, essa
sociedade diz respeito a uma figura singular do capitalismo que exige ser analisada
como tal em sua irredutivel especificidade (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 23 — grifos
NOSs0S)

No contexto atual, de acordo com Dardot e Laval, podemos falar em sociedade
neoliberal. Nesta pesquisa, procuramos descrever e explicar o modo de coercao desse discurso
neoliberal nos processos discursivos dos candidatos a uma vaga no Ensino Superior de uma
Universidade Pablica do Estado de Sdo Paulo. Nesse sentido, acreditamos que tais percursos,
realizados no dmbito da sociologia, muito contribuem para corroborar nossa perspectiva de
reflex&@o e de questionamento sobre o que mostra o funcionamento dos processos discursivos dos
candidatos ao vestibular da UNESP, atravessados por formacgfes discursivas aliadas ao

neoliberalismo e suas facetas.
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Do nosso ponto de vista, consideramos importante refletir a respeito do papel da
educacéo na formacéo dos sujeitos-leitores. Afinal, como diz Paulo Freire (2019), mais do que
pensar sobre treino técnico-cientifico do educando, € preciso falar sobre a formacdo desse
educando, que vai muito além da preparacao técnico-cientifica (FREIRE, 2019, p. 123). Em
tempos de enfraquecimento e de invisibilidade das instituicGes, faz-se urgente e necessario
questionar suas motivacdes, que também sdo objeto de pesquisa em outros campos de
investigacdo, como, por exemplo, também na sociologia. No que diz respeito ao ponto de vista
da AD, o que nos interessa € olhar para 0 modo de circulacdo (e de repeti¢ao) dos discursos que
se inscrevem em formacdes discursivas aliadas ao neoliberalismo.

Como dito no inicio deste trabalho, foi a partir da minha pratica docente como
professora de redacdo no Ensino Médio e em cursos preparatdrios para vestibulares que surgiu
o desejo de refletir as préaticas de leitura e de producéo de texto no &mbito da Educacéo Basica.
De tal modo, fazer esse percurso de leitura, de andlise e de intepretacdo dos gestos de leitura
inscritos pelos sujeitos-vestibulandos da UNESP nos permitiu confirmar a heterogeneidade
dos processos discursivos dos candidatos, o que valida nossa hipotese neste trabalho: a de que
0 sujeito ndo estabiliza o discurso de forma exclusivamente critica e resistente ao discurso
dominante e tampouco estd fora da contradigdo, como se imagina nessa dada condicdo de
producédo. Do nosso lugar de pesquisadora e de professora, assumimos o risco de pensar 0
discurso que se pretende e se imagina impreterivelmente critico e estabilizado, como é o caso
do discurso do sujeito-vestibulando candidato a uma universidade publica.

Dessa feita, partindo, entdo, das condi¢des socio-historicas e ideoldgicas as quais
determinam esses modos de circulagdo, propusemo-nos a olhar para o discurso do sujeito-
vestibulando critico como uma formacdo discursiva que regula as praticas textuais e
discursivas durante sua preparacdo para a prova de redacdo no vestibular. E por isso que ndo
nos atentamos somente para as fronteiras discursivas sobre o que pode e deve ser dito por um
candidato que procura assumir a posicdo de vestibulando critico, mas também para as
condicg0es de producdo dessas discursividades.

Retomando Althusser e Foucault, constatamos que a ideologia neoliberal faz parte de
uma “biopolitica do poder”, nos termos foucaultianos, atuando, de modo coercitivo e
inconsciente, na formacéo dos sujeitos. Da nossa perspectiva, se isso acontece, mesmo quando
h& uma tentativa de resistir a esse discurso, € porque tais discursividades circulam “através
do sistema escolar capitalista e outras instancias e institui¢des” (ALTHUSSER, 1970, p. 20).
Como vimos nos gestos de leitura dos vestibulandos, a partir da inscricdo predominantemente

critica ao discurso dominante, esses sujeitos procuram resistir ao discurso aliado a formacoes
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ideoldgicas capitalistas-neoliberais. No entanto, eles sdo atravessados por essas mesmas
formac0es as quais buscam resistir.

Desse modo, se desejamos refletir a respeito da construcdo de uma educacéo critica,
como circula em diversos ambitos de trabalho (sobretudo em trabalhos na area da didatica e da
educacao), acreditamos que pensar as discursividades e também a reproducdo dos discursos e
das préticas pode muito dizer acerca da formacéo que recebemos desde a infancia. 1sso porque
é pela instituicdo escolar que somos, corriqueiramente, apresentados ao desenvolvimento de
praticas de “falar bem” e de “redigir bem”. A esse respeito, reflete Althusser que a Escola ensina
“saberes praticos”, mas em moldes que asseguram a sujeicao a ideologia dominante ou 0 manejo
da “pratica” desta (ALTHUSSER, 1970, p. 22). Em outras palavras, isso quer dizer que a
instituicdo escolar leva o sujeito a reproduzir, inconscientemente, estruturas de funcionamento

social e de poder ja consolidados hd muito tempo. Segundo Dardot e Laval defendem:

0 neoliberalismo, antes de ser uma ideologia ou uma politica econémica, é em
primeiro lugar e fundamentalmente uma racionalidade e, como tal, tende a estruturar
e organizar ndo apenas a agdo dos governantes, mas até a prdpria conduta dos
governados. (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 15 — grifos nossos)

Tal como abordamos ao longo deste trabalho, os sujeitos (sempre assujeitados por uma
ideologia) ndo sdo livres para agir segundo sua propria vontade. Isso porque sdo atravessados
pela ideologia em sua formacéo. Pelo fato de haver uma ideologia dominante, conforme sustenta
Marx, ela, enquanto sistémica, atravessa 0(S) sujeito(s), definindo suas escolhas, seus
comportamentos, suas lutas. Desse modo, acreditamos, tal como Althusser, que “a reprodugéo
da forca de trabalho exige uma reproducdo da submisséo as regras da ordem estabelecida”
(ALTHUSSER, 1970, p. 21). Dito de outro modo, isso significa que, para assegurar a
dominacdo da classe dominante, € preciso, pela palavra, manejar bem a ideologia dominante
para os agentes da exploracéo e da repressdao (ALTHUSSER, 1970, p. 21-22 — grifos nossos).

Nessa direcdo, se é pela e a partir da palavra que 0s sujeitos sdo cooptados pela
ideologia dominante, acreditamos que entender e olhar para seu uso sejauma via de compreender,
pelo menos um pouco, o(s) ponto(s) a partir do(s) qual(is) esse sujeito é atravessado e, podemos
dizer, agenciado. A esse respeito, destacamos que, do nosso ponto de vista, uma educacdo e uma
formacéo de sujeito-leitor critica acontece quando, nas praticas de ensino, existe a possibilidade de
guestionamento e de abertura para emergéncia de sentidos outros. Segundo Freire (1975), mais do
que saber ler mecanicamente que “Eva viu a uva”, ¢ necessario compreender qual a posi¢ao Eva
ocupa no seu contexto social, quem trabalha para produzir as uvas e quem lucra com esse trabalho

(FREIRE, 1975). Desse modo, acreditamos que reconhecer a auséncia da neutralidade em
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linguagem e a presenca do ideoldgico nas préticas de ensino € o caminho para formar sujeitos-
leitores de modo critico.

Como sustenta a AD, em seu deslocamento teorico, é pela contradicdo que temos a
oportunidade de compreender quem € o sujeito do discurso. A esse respeito, Pécheux (1983
[1997]), em Analise do discurso: trés épocas, faz um questionamento: seria o sujeito aquele
que surge por instante, onde 0 “ego-eu” vacila? Do nosso lugar de reflexdo, questionamos em
que medida o sujeito-vestibulando da UNESP é um sujeito da razd@o vigente neoliberal, nos
termos de Dardot e Laval.

Como efeito de fecho, apontamos que, mesmo que haja o0 desejo consciente de se
deslocar, via processo discursivo, pela resisténcia aos discursos dominantes, ndo podemos nos
esquecer de gque o sujeito, equivoco e contraditorio por natureza, também produz e (re)produz
aquilo que ele mesmo rejeita. Entdo, se desejamos fazer deslocar — na movéncia dos sentidos —
mais do que tomar partido e assumir uma posi¢do em uma dada condigéo, precisamos (aprender
a) saber reconhecer quando nossa posicao tropeca. Afinal, se é pela metafora que nos deixamos

trans(a)parecer, tal como Pécheux sustenta, precisamos lutar por ela...
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