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Resumo. O presente trabalho é resultado da pesquisa-agio realizado pelo grupo
PIBID-Sociologia de Marilia. A pesquisa encontra-se em andamento e tem como
objetivo o desenvolvimento de atividades didatico-pedagégicas para o ensino de
Sociologia com estudantes do Ensino Médio, bem como de materias didatico de
apoio, baseados na teoria Historico- Cultural com especial énfase em Leontiev
(a partir da Teoria da Atividade). Com a perspectiva de melhor compreender os
trabalhos realizados, seguem-se as analises com a utilizagio das contribuigdes de
Galperin (com a Teoria da Formagio por Etapa das Agdes Mentais). O
desenvolvimento desta pesquisa se faz necessario, entre muitas coisas, devido a
nio consolidagio da disciplina nas grades curriculares brasileiras, o que levou a
uma escassez de achmulos de materiais nessa 4rea do conhecimento. Dessa
forma, o texto apéia-se nesses autores, tendo como base a formagio de conceitos a
partir das agles objetivas dos seres humanos — neste caso os estudantes. Ele
sustenta, ainda, que a educagio e o processo de ensino/aprendizagem s6 poderdo
cumprir o papel de propulsora do desenvolvimento humano, quando esse
processo se der a partir da agdo intencional dos sujeitos, de maneira a fazer com
que Os mesmos, se apropriem e re551gn1f1quem o conceito/conhecimento
histérico-socialmente criado, que lhes seja necessario.
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TEACHING OF SOCIOLOGY AND THE CONTRIBUTIONS OF
LEONTIEV AND GALPERIN FOR PREPARATION OF MATERIAL
EDUCATIONAL-LEARNING

Abstract. This work is the result of action research carried out by the group
PIBID-Sociology of Marilia. The research is in progress and has as its goal the
development of didactic-pedagogical practices to the teaching of Sociology with
High School students, as well as didactic material support, based on historical
and cultural theory, with special emphasis in Leontiev (theory of activity) and
Galperin (theory of stage-by-stage formation of mental actions). The
development of this research is necessary, among many other things, due to the
non-consolidation of the discipline in the Brazilian curriculum design, which
led to a shortage of accumulation of materials in this area of knowledge. In this
way, the text we present is supported by these authors, having as basis for the
formation of concepts from the objective actions of human beings — in this case
the students. Besides, it assumes that the education and the teaching/learning
process can only fulfill the role of human development propulsion, when this
process happens as an intentional action of subjects, so that they appropriate
and give a new meaning to the concept/knowledge historical-socially created,
necessary to them.

Keywords: Cultural Historical Theory. Didactical Material. Sociology.

artigo apresenta o resultado da pesquisa-agdo desenvolvida — e

que ainda se encontra em andamento — do grupo do Programa

de Bolsa de Iniciagio a Docéncia (PIBID)! da Universidade
Estadual Paulista (UNESP) da cidade de Marilia?. Desta feita, o texto tem
como intuito problematizar o uso da Teoria da Atividade de Leontiev —
utilizada pelo grupo — e da Teoria da Formagio por Etapas das Agoes
Mentais de Galperin apontando a necessidade de aprofundamento de
pesquisas como atividades didatico-pedagogicas possiveis de serem
realizadas no contexto brasileiro. A primeira como uma possibilidade de
metodologia para o ensino de Sociologia, no Ensino Médio (EM) e a segunda
como forma de entendimento da internalizagio dos conteridos/conceitos que
se realiza no processo de ensino/aprendizagem. Junta-se a esta analise,
também, uma breve histéria da incorporagio da sociologia com enfoque
no Estado de Sio Paulo’.

1 O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio a Docéncia (PIBID) é financiado pela CAPES.
O Grupo da UNESP de Marilia tem um Pprojeto que se iniciou em 2010.

2 Embora os resultados da pesquisa sejam fruto de um trabalho coletivo, as discussdes
apresentadas neste artigo sio de responsabilidade de seus autores.

3 Cabe notar que as analises aqui referidas, dizem respeito ao periodo inicial (2010, 2011), por
assim dizer, da incorporagio da disciplina de Sociologia no Estado de Sio Paulo. Este dado é
relevante, pois nesse periodo a disciplina contava com apenas uma aula por semana em cada
turma do Ensino Médio (EM).
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Assim, o texto se estrutura da seguinte forma: a parte inicial
procura problematizar a histéria da incorporagdo da disciplina Sociologia
— que abarca, pelo menos, as trés grandes areas das Ciéncias Sociais:
Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia - no curriculo das escolas do
EM brasileiras com énfase especial para o Estado de Sio Paulo; uma parte
secundaria que faz referéncia a utilizagio da Teoria da Atividade (TA)*
como proposta didatico-pedagogica a ser utilizada com os estudantes do
EM das escolas publicas paulistas; uma terceira parte que tem como
objetivo a apresentacio inicial das contribuicdes de Galperin e de sua
Teoria da Formacgio por Etapas das Acdes Mentais (TFE) como maneira de
melhor entender os processos pedagdgicos de assimilagio/ressignificagio
de conceitos e contetidos; e, finalmente, as consideracdes finais, fazendo
um breve balango do exposto neste texto.

Historia da incorporagio da disciplina Sociologia no Brasil e
algumas peculiaridades referentes ao Estado de Sao Paulo

A historia da incorporagio da Sociologia como disciplina no
Ensino Meédio (antigo classico, Colegial, 2° Grau, ou outras
nomenclaturas ja utilizadas no Brasil para designar esse periodo
educacional) tem seu inicio, no Brasil, com o advento da Republica
quando, no governo de Floriano Peixoto (1891), o entdo ministro da
educagio Benjamim Constant apresentou o Plano Nacional de Educagio,
no qual a disciplina era prevista em todas as escolas (CARVALHO,
2004). E de la até os tempos atuais sua trajetoria no curriculo das escolas
brasileiras é permeada por constantes lutas e embates politicos, ou seja,
pela inclusio e exclusdo nas grades escolares.

Apesar disso, o marco inicial da disciplina se deu com a
introdugio da Sociologia nas escolas Normais — de formagio de
professores/as ligados/as aos anos iniciais de ensino — sendo que a
primeira escola a introduzi-la no curso Médio foi o Colégio Pedro II no
Rio de Janeiro, sendo Delgado de Carvalho, em 1925, o primeiro
professor a leciona-la MENDONCA, 2011).

4 Sobre uma discussdo mais aprofundada sobre a Teoria da Atividade e o projeto PIBID-
Sociologia Marilia, ver também textos como A Espiral e o didlogo com os estudantes do
Ensino médio na disciplina de Sociologia (RODRIGUES et al, 2010), Sociologia no ensino
médio: a contribuigio do PIBID a formagio da juventude (RODRIGUES et al, 2009),
Atividades pedagodgicas de Sociologia: Construindo uma metodologia (RODRIGUES et al,
2009), Linha de Produgio: uma proposta de atividades com estudantes do ensino médio
(RODRIGUES et al, 2010), entre outros produzidos pelo grupo PIBID da UNESP de Marilia.
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Em 1928, com as reformas realizadas na educa¢io por Rocha
Vaz, a disciplina passa a ser obrigatoria no Distrito Federal (Rio de
Janeiro) e na cidade de Recife - PE. Em 1931 (inicio da Era Vargas),
ocorrera uma ampliagdo do ensino de Sociologia em todo o pais, por
iniciativa do ministro da educagdo Francisco Campos. Porém, em 1942,
com o ministro da educagio Gustavo Capanema, “[...] a obrigatoriedade
da disciplina Sociologia é retirada dos curriculos das escolas secundarias,
permanecendo apenas nas Escolas Normais.” (CARVALHO, 2004, p.
19)

A partir do Golpe Militar, de 1964, e com a Lei 5.692, de agosto
de 1971, o ensino de Sociologia e de Filosofia foi substituido, nos

curriculos escolares, pelas disciplinas Educagio Moral e Civica (EMC) e a
Organizagio Social e Politica do Brasil (OSPB).

Durante esse periodo, houve muitas disputas politicas, internas e
externas ao regime, o que fez com que deputados estaduais, eleitos em
1978, apresentassem, em 1979, projetos de leis estaduais a favor da
incorporagio da Sociologia nos curriculos escolares. Algumas dessas leis
foram sancionadas localmente, como no caso do Rio Grande do Sul -
por iniciativa do deputado Constantino Picarelli, em 1989 - e do Parana
- com o deputado Wandkolk Gongalves, em 1989 -, porém vetadas em
outros estados como foi o caso de Sdo Paulo - no qual o projeto 343/79
de Mauro Bragato, apesar de aprovado na Assembleia Legislativa, foi
vetado integralmente pelo entdo governador, Paulo Salim Maluf.

Contudo, com a vitéria de Franco Montoro, em 1983, o estado
de Sio Paulo reintroduz a disciplina Sociologia no Ensino Médio (2°
grau naquela época) para metade das trés mil escolas e, pela primeira vez,
abriu-se concurso (1986) para o preenchimento de 29 vagas de
professores/as de Sociologia, para todo o estado (CARVALHO, 2004).
Cabe notar a precariedade desse concurso, que previa 29 vagas para cerca
de 1.500 escolas.

Em 1989, com o processo de redemocratizagio, alguns estados
(destacadamente Minas Gerais e Rio de Janeiro), com a promulgacgio da
constituigdo, inseriram em suas legislagdes a obrigatoriedade da disciplina
Sociologia. E, em 1996, com a aprovacio da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), a Sociologia entra novamente na grade como possibilidade de
disciplina. Mas por que como possibilidade?

A lei previa, em seu artigo 36, margens para, pelo menos, duas
interpretagdes, pois lé-se: “o educando egresso do Ensino Médio devera
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demonstrar conhecimentos de Sociologia e de Filosofia necessarios ao
exercicio da cidadania.” (BRASIL, 1996). Uma primeira interpretacio
considera a Sociologia e a Filosofia como disciplinas curriculares
obrigatorias; e a segunda interpretagio considera que ambos os contetidos
poderiam ser trabalhados dentro de outras disciplinas, como temas
transversais.

Partindo dessas interpretagdes a respeito da LDB/1996, alguns
estados, como Rio de Janeiro e Parana, ja colocaram em suas grades
curriculares do EM a Sociologia como disciplina obrigatoria, porém o
Estado de Sio Paulo, ante-sala da politica neoliberal® brasileira, apoiando-
se no PARECER CNE N° 15/98 (CEB), aprovado em 1°/06/1998 e
elaborado por Guiomar Namo de Mello, mantém a Sociologia apenas
como disciplina interdisciplinar. Além, deste parecer, a Sociologia ainda
recebe mais dois vetos; o primeiro em nivel nacional quando, apds a
Camara dos Deputados ter aprovado o Projeto de Lei (PL 3.178/97) de
obrigatoriedade da Sociologia e da Filosofia, o entio Presidente da
Republica Fernando Henrique Cardoso veta tal projeto no dia 8 de
outubro de 2001; o segundo é realizado em nivel de Estado de Sdo Paulo
pelo entdo governador Geraldo Alckmin, que também veta um projeto
aprovado na Assembleia Legislativa.

Contudo, em 2006 ¢é lancada uma resolucgio do Conselho
Nacional de Educagio (CNE), REs. CNE n° 04/2006, que indica a
obrigatoriedade da Sociologia e Filosofia como disciplina do EM. Cabe
notar que este documento destoa de outros documentos como PCN, o
PCN+, a Proposta Curricular do Estado de Sio Paulo, pois nele o
trabalho didatico-pedagdgico nio esta alicer¢ado apenas nas Habilidades e
Competéncias, ampliando, assim, o leque de possiveis formas de
trabalho. Essa resolugdo s6 sera acatada pelo estado de Sdo Paulo em
2008, depois de lutas e embates politicos. Neste sentido, o de Sdo Paulo,
so incorporou a disciplina Sociologia ao curriculo, apds obrigatoriedade
imposta pela Lei no. 11.698, de 2008. Depois de cem anos de lutas, a
Sociologia retorna aos curriculos como disciplina obrigatoria, na teoria,
com a determinagio legal, e na pratica, com sua incorporagio efetiva a
todos/as estudantes do Ensino Médio brasileiro.

5 Sobre esse assunto existem muitos artigos e livros que apontam esse carater, destaco aqui o
capitulo muito interessante intitulado “Sdo Paulo faz a escola? Contribuicdes a reflexdo sobre
o novo curriculo paulista” escrito por Maria Isaura Cagio e Sueli Guadelupe de Lima
Mendonga que se encontra no livro “Curriculos, Sistemas de Avaliagio e Praticas Educativas:
da Escola Basica a Universidade” organizado por Maria Antonieta Granville, publicado pela
Papirus Editora em 2011.
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O fato de estar no curriculo nio foi garantia de superagio dos
problemas, pois a disciplina continua enfrentando muitas resisténcias.
Nos anos de 2009, 2010 e 2011°, a disciplina de Sociologia, teve apenas
uma hora/aula por semana, em cada uma das séries do Ensino Médio
publico paulista, além de defasagem com relagio a produgio de material
didatico-pedagbgico, ndo s no referido Estado, mas, em todo Brasil. Isso
¢ latente quando se constata que no Programa Nacional do Livro
Didatico 2012 (PNLD) — impulsionado pelo Governo Federal via Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagio (FNDE) — as escolas
publicas tiveram poucas possibilidades para escolha de livros didaticos de
Sociologia, apenas duas opgdes de livros; enquanto que outras areas, mais
cristalizadas no curriculo, como Matematica e Portugués, tiveram maiores
possibilidades, respectivamente sete e onze (PNLD/2012).

Refletir sobre os problemas didatico-pedagbgicos suscitados por
essas idas e vindas da Sociologia no Ensino Médio, em especial, das
escolas publicas paulistas se torna um demanda socio-histérica atual e o
desafio deste texto, bem como, do grupo PIBID-Sociologia de Marilia.

Teoria da Atividade: possibilidade didatico-pedagogica para o
Ensino de Sociologia no EM das escolas publicas paulistas

Como foi dito anteriormente, devido ao contexto historico-social
da inser¢io da Sociologia como disciplina obrigatéria nas grades
curriculares do EM paulista, os acimulos de materiais, bem como de
praticas didatico-pedagogicas sio muito escassos, podendo destacar os
trabalhos, em nivel nacional, realizados pelos Laboratorio de Ensino de
Sociologia Florestan Fernandes (LABES) da Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFR]) e o Grupo de Apoio de Ensino de Sociologia
(LENPES) da Universidade Estadual de Londrina (UEL). Nota-se que
ambos os projetos estdo inseridos em Estados nos quais a disciplina ja
possui uma trajetoria curricular de maior longevidade.

No Estado de Sio Paulo as pesquisas nesta area s6 ganham forga a
partir da implementagdo da obrigatoriedade da disciplina de Sociologia

6 Cabe apontar que apds 2012, como resultados de muitas lutas e reivindicagdes, a Sociologia e a
Filosofia, nas escolas puablicas paulistas, contam com duas aulas por semana, com excegio do
segundo ano do ensino médio noturno que ainda possui uma aula por semana das citadas
disciplinas. Porém, em muitos estados ainda existem apenas uma aula de sociologia e filosofia
por semana.
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em 2009 com o programa Sio Paulo faz Escola bem como a incorporagio
de duas grandes estaduais paulistas [Universidade Estadual Paulista Jdlio
de Mesquita Filho (Unesp) e Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp)] em projeto PIBID-Sociologia — financiado pelo governo
federal via CAPES.

Nio cabe neste texto uma discussdo aprofundada sobre o material
apostilado que foi elaborado pelo programa Sio Paulo Faz Escola. Apenas
apontamos que este ¢ alicercado nas teorias das Habilidades e
Competéncias, que tem como principal expoente o sociologo Philippe
Perrenoud. O material apostilado, nominado como Cadernos, é
distribuido para professores, estudantes e gestores, de todos os contetudos
curriculares.

Apds estudos dos Cadernos de Sociologia (professores/as e
estudantes) o grupo, PIBID-Sociologia de Marilia na realizagio semanal
de suas atividades, optou por ndo utilizar estes materiais. Porém grupo
segue o Curriculo estadual, para nio propiciar nenhum prejuizo aos
estudantes que por ventura mudassem de escola durante o periodo de
realizagdo do projeto.

Passado o periodo inicial de negociagdo com a escola, a proposta
do grupo foi desenvolver o conteido curricular, nas aulas, baseado na
Teoria Historico-Cultural, mais especificamente na Teoria da Atividade
de Leontiev. Cabe ressaltar que os principais expoentes dessa teoria:
Vygotsky, Leontiev, Luria, Davidov, Galperin entre outros,
desenvolveram essa teoria em um contexto socio-historico totalmente
diferente do Brasil atual, ou seja, em uma Rissia pds-revolucionaria
[Unido das Republicas Socialistas (URSS)], assim o uso dessa teoria no
contexto brasileiro requer mediagdes.

Leontiev baseado em muitas contribui¢des de Vygotsky — como
a let do desenvolvimento psicologico’, zona de desenvolvimento
proximal, entre muitas outras — desenvolve seus trabalhos preocupado
em entender atividade humana objetiva e seus processos. Assim, ele
aponta: “Ndo chamamos todos os processos de atividade. Por esse termo
designamos apenas aqueles processos que, realizando as relagdes do
homem com o mundo, satisfazem uma necessidade especial
correspondente a ele.” (LEONTIEV, 2010, p. 68). Nessa perspectiva a

atividade ¢ uma relagio do ser humano com o mundo real e concreto —

7 Sobre essa lei, ver Vygotsky (2000, p.150).
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seja com outros seres, senha com a natureza etc. — e, além disso, € atraves
da atividade material e intencional do ser, que os homens e as mulheres
desenvolvem-se, quer dizer, desenvolvem suas fung¢des psiquicas
superiores — caracteristicas propriamente humanas.

Desta forma os estudos de Leontiev vdo prosseguir na tentativa
de entender o processo da atividade humana. Talvez um leitor mais
atento deva estar se perguntando: mas o que isso tem a ver com O
processo de ensino/aprendizagem? A resposta é simples: o ser s6 aprende
e com isso se desenvolve a partir da atividade, entdo esse processo é de
crucial importancia na preparagdo de praticas didatico-pedagogicas, pois,
através do entendimento desse processo é que podemos intervir de
maneira mais qualitativa e efetiva no ensino/aprendizagem propiciando
uma educacio de qualidade.

Pois bem, Davidov, ao comentar as contribuicdes de Leontiev,
aponta que “A atividade do sujeito esta sempre ligada a certa

necessidade.” (DAVIDOV, 1988, p. 28). E ainda, que

A. Leontiev prestou especial atengio ao intercimbio e a
transformacdo da estrutura mesma da atividade como um sistema
integral no processo de sua realizagdo. Assim, a atividade pode
perder seu motivo e transformar-se em agio; esta, se se modificar
sua finalidade, pode converter-se em operagio. O motivo de uma
atividade pode passar a ser a finalidade da acdo, como resultado do
qual esta ultima se converte em outra atividade. Tendo lugar
permanente as seguintes transformagdes mutuas: Atividade <> agio <>
operagio e motivo < finalidade <> condi¢des. (DAVIDOV, 1988, p. 32,
tradugdo nossa).

Davidov, no trecho acima citado, além de afirmar a importancia
dos estudos de Leontiev no que diz respeito a atividade material humana,
ainda de maneira sucinta e simplificada aponta os principais aspectos da
estrutura da atividade determinadas por Leontiev em seu livro Atividade,
consciéncia e personalidade®.

Outro aspecto importante nessa teoria é que os seres humanos
estdo a todo tempo desempenhando atividade, porém existe a atividade
principal que governa as mudangas mais importantes na psique humana.

8 Cabe apontar que este livro nio esta traduzido para o portugués. Hoje ele pode ser encontrado
em duas tradugdes de linguas hispanicas; uma tradugio argentina de 1978 e a outra cubana de
1981.
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Assim, Leontiev (2010) aponta que a atividade principal é aquela “[...]
cujo desenvolvimento governa as mudancas mais importantes nos
processos psiquicos e nos tragos psicologicos da personalidade da crianga
[ser humano], em um certo estagio do seu desenvolvimento.” (p. 64).

Vejamos agora a utilizagio dessa teoria pensada e executada como
atividade didatico-pedagogica possivel de ser realizada em sala de aula
para o ensino de Sociologia com os alunos do segundo ano do EM. Para
isso reproduzirei brevemente uma atividade pensada/executada pelo

PIBID intitulada Linha de Producdo.

Ao desencadear o ensino da categoria trabalho, que se constitui
em um contetdo socio-historico necessario de ser apreendido/ressignificado
pelos estudantes, iniciou-se a atividade, realizando uma linha de produgio
Taylorista/Fordista, a qual os estudantes fabricavam lanches em série. A
partir da brincadeira de producio de lanches os estudantes iniciaram o
processo de aprendizado sobre o que seria o conceito trabalbo —
enquanto categoria sociologica — e o que seria uma linha de producdo.
Nota-se que com essa atividade, realizaram-se também duas partes da
estrutura da atividade: a primeira de significagdo da necessidade e a
segunda de motivacio — aquilo que era uma necessidade socio-historica
passou a ser necessidade do aluno.

Nesse momento os estudantes iniciaram suas acdes a fim de
aprenderem. Ao fazerem os lanhes e depois lerem textos que explicavam
o processo pelo qual haviam participado, e escreverem, eles agiam
intencionalmente na realidade objetiva em dire¢io ao processo de
ensino/aprendizagem. Aquilo que era um conhecimento historico e
social exterior comega a ser internalizado ativamente pelos estudantes. As
condigbes — produgio de textos didaticos, organizagio da linha de
produgio, explicagio dos processos e etc. — foram viabilizadas pelos
mediadores mais experientes, nesse caso o grupo PIBID. E os resultados
foram: a apreensdo/ressignificagdo, por parte dos estudantes, da categoria
trabalho — enquanto atividade humana —, o entendimento do que seria
uma linha de produgio, alguns conceitos marxistas e durkheimianos,
entre outros.

Partindo do exposto até o presente momento, pode-se dizer
assim, como afirma Nuifiez (2009), que o entendimento da Teoria da
Atividade e a derivacio dela no processo didatico-pedagdgico, podem
constituir-se como um recurso qualitativamente superior no processo de
ensino/aprendizado. Pois, assim como afirma a teoria, este processo
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permite a compreensdo do desenvolvimento e da ligagdo entre a atividade
externa, executadas pelos individuais, com o processo interno da psique
de internalizagio/ressignificacio dos conceitos e contetidos. Desta
maneira os estudantes se tornaram verdadeiros agentes ativos no processo
de ensino/aprendizagem.

Galperim: Primeiras colocag¢des para o entendimento do
processo de internalizacio dos conceitos/conhecimentos

Dentro da teoria Historico-Cultural podemos apontar que
Vygotsky afirma que o desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores
é resultado da agio dos individuos na realidade, que primeiramente os
contetidos sio exteriores e depois se interiorizam, em um processo de
ressignificagdo ativa dos sujeitos. Leontiev® direcionara seus estudos no
sentido de explicitar essas atividades reais dos individuos e as etapas'© ai
contidas. Mas e o processo de internalizagio dos conceitos/contetidos?
Ambos os autores indicam a partir de seus estudos/pesquisas que a
atividade interior do desenvolvimento da psique é o reflexo da
atividade externa, mas ambos deixam em aberto o estudo desse
processo. Justamente no entendimento desse processo de internalizagio é
que podemos situar as contribui¢des de Galperin e da Teoria da Formacgio
por Etapas das Acdes Mentais. A partir da tese da interiorizagio da
atividade externa em interna, Galperin desenvolveu seus estudos
preocupado justamente com o processo de internalizagdo dos conceitos
e contetdos, mais especificamente, com o modo como ocorre esse
processo.

Nuiiez (2009) aponta

A teoria de Galperin explica o processo de internalizagio da
atividade externa em internas como um processo que se da pelas
seguintes etapas: a) etapa motivacional, b) etapa de esclarecimento
da base orientadora da agdo (BOA), ¢) etapa da formagio da agdo
no plano material ou materializado, d) etapa da formagio da agdo
na linguagem externa, e) etapa da agdo no plano mental. Essas
etapas se relacionam com os momentos funcionais da agio [...] (p.

98).

9 Cabe notar que outro autor de grande importancia e ainda menos estudado no Brasil, para o
entendimento da atividade e que desenvolveu seus estudos/pesquisas praticamente
contemporaneamente a Leontiev ¢ Repkhin.

10 Etapas entendidas aqui em sua relagio dialética, de interagio e ndo como algo fixo e imutavel.
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Vejamos mais de perto cada uma dessas etapas.!!

A etapa motivacional é de extrema importancia, pois é nessa
fase em que os sujeitos do ensino-aprendizagem serdo estimulados,
despertados, motivados a agirem na realidade a fim de disporem-se ao
estudo. Na pratica educacional concreta este é 0 momento em que o/a
professor/a estimulara os estudantes na aguisicio de um determinado
contetdo. Aqui existem, simplificadamente, dois tipos de motivos que
levam os sujeitos a agirem: os motivos externos que “[...] sio aqueles em
que nio estdo vinculados aos conhecimentos e tampouco a atividade de
estudo [...]” (NUNEZ, 2009, p. 99); e os motivos internos que “[...] sio
propriamente de interesse cognitivo, de busca de conhecimento [...]”
(NUNEZ, 2009, p. 99). Sobre essa etapa é interessante notar duas
coisas: uma, o papel do/a professor/a como mediadores no processo de
despertar o interesse dos estudantes aos conteidos; e outra que sem essa
motivagio o processo de ensino-aprendizagem ndo se realiza, ja que os
sujeitos nio se mobilizam na realizagio de agdes para a aquisi¢io e
reelaboracio do contetido histérico e socialmente acumulado.

A etapa de esclarecimento do esquema da Base Orientadora da
Acdo tem como fungido fazer com que o estudante, juntamente com o
professor/a construam um conhecimento. Segundo Galperin,

A parte orientadora € a instancia diretiva e, precisamente, no
fundamental, depende dela a qualidade da execugio. Se
elaborarmos um conjunto de situagdes em que se deva aplicar essa
agio conforme o plano de ensino, essas situagdes ditario um
conjunto de exigéncias para a agio que se forma e, juntamente com
elas, um grupo de propriedades que respondam a essas exigéncias e
estio sujeitas a formagio (GALPERIN, 1986, p. 116 apud
NUNEZ, 2009, p. 100).

Nessa fase os estudantes precisam atuar conscientemente junto
com o professor garantindo que o conhecimento que esta sendo
construido seja internalizado de maneira a propiciar a autonomia dos
sujeitos envolvidos.

Existem diversas BOA dependendo do grau de generalizagdo, do
modo de obtengio, e a plenitude daquilo que esta sendo elaborado,
existindo na pratica quatro tipos observados e oito teoricamente.

11 Em seu livro Vygorsy, Leontiev e Galperin: Formacio de conceitos e principios diddticos, Nuflez
apresenta uma representagio grafica muito interessante das etapas.
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Galperin aponta que o ensino tradicional possui uma Boa de tipo II onde
o grau de generalizagdo é particular, a plenitude é completa e 0 modo de
obtengio é dado, ou seja, o estudante recebe de fora. Ainda segundo o
mesmo autor, um ensino desenvolvente — buscado pela a teoria
Histérico-Cultural — tem que privilegiar uma BOA de tipo III, quer
dizer, onde o grau de generalidade do contetido ¢ geral, pode ser utilizado
para diversas situagdes, no qual a plenitude do ensinado é completa e na
qual o modo de obtengdo é independente - o estudante o cria juntamente
com o professor/a. Sobre a BOA de tipo III cabe apontar tanto Galperin,
como Talizina, entre outros pesquisadores, apontam que nem todo
conhecimento pode ser construido sobre essa base. Nota-se que nesse
momento € feito os chamados mapas das atividades que se constituem de
procedimentos a serem realizados no processo de construgio do
conhecimento.

A etapa de formagido do plano material ou materializado é “[...] A
forma inicial da acio[...]” (NUNEZ, 2009, p. 96). A forma material é
quando o proprio objeto € utilizado no estudo enquanto que na forma
materializada é utilizado uma representagio de um objeto. Exemplo disso
pode ser pensado no estudo de uma cadeira. Pode-se estudar uma cadeira
a partir de um exemplar contido em uma sala de aula ou de uma foto. No
primeiro caso é a forma material que esta sendo utilizada, no segundo é a
forma materializada.

Essa é o momento em que os estudantes comegam a realizar agdes
propriamente ditas com o objetivo de conhecer, ou seja, nesse momento
passa-se a executar as a¢Oes determinada pela BOA. Além disso, nesse
momento o aluno deve ser capaz de controlar esse processo, a partir da
construgdo do mapa da atividade, ele deve ser capaz de auto controlar e
regular todas as operagdes do processo de ensino-aprendizagem.

Por sua vez, na etapa de formagio da agdo no plano da linguagem
externa € a fase em que os agentes do processo de ensino-aprendizagem se
relacionam com os signos e assim com toda a experiéncia socio-historica
dos seres humanos. A partir da articulagdo da linguagem, os estudantes
relacionam-se, refletem sobre si mesmos e sobre aquilo que esta sendo
executado, formando conceitos, tirando conclusdes, resolvendo tarefas e,
assim, por diante. Ao realizar as atividades os estudantes precisam ir se
comunicando, interagindo com o meio e nesse processo na qual sdo
estabelecidas relagdes comunicativas os individuos vio elaborando e
reelaborando aquilo que estio executando. No inicio as etapas
estabelecidas na BOA devem ser repetidas em sua integralidade, mas na
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medida em que o processo vai se internalizando, vai criando autonomia e
assumindo uma forma reduzida, onde os processos ocorrem
automaticamente.

Por Gltimo na etapa mental, aquele conhecimento que era
exterior, passa a ser interior, passa a ser do sujeito, formando assim novas
estruturas mentais, novas formas de pensar e agir. Nesse sentido a forma
mental da acdo é a fase “final no caminho da transformacio da nova acio
de externa em interna. Por sua origem, a agdo mental esta relacionada
com a acio material e é seu reflexo”. (NUNEZ, 2009, p. 115).

Além das etapas de internalizacio apresentadas, outra grande
contribui¢do de Galperin foi na elaboragio de técnicas que dizem
respeito a avaliagio daquilo que esta sendo internalizado, nesse sentido
seus estudos e pesquisas forneceram ferramentas sobre o grau de retengdo
da atividade, o grau de independéncia dos sujeitos envolvidos no processo
entre outras contribui¢cdes que permitem uma organicidade ao conjunto
das agdes realizadas no processo de ensino/aprendizagem..

Do apresentado até aqui, compete notar que Galperin apoiado
nas contribui¢des de Vygotsky, Leontiev (1978, 1981), Talizina (1988),
Davidov, entre outros, utiliza-se do reflexo da atividade objetal humana
na psique para o entendimento do processo de assimilagio do conceito.
Esse aspecto é um ponto de intersec¢io dos autores acima citados na
compreensio das contribui¢des de Vygotsky (2008), ja que esse da énfase
ao papel da linguagem no processo de formacio do pensamento
conceitual, colocando em segundo plano a ag¢io predominantemente
objetiva. Segundo Nufiez e Pacheco (1998) Vygotsky, em sua
analise do processo de formagio de conceitos, nio potencializou em toda
a dimensdo a agdo do sujeito, o que ndo lhe permitiu esclarecer o sistema
individual de elaboracio de conceitos como um resultado da atividade
concreta do aluno, orientada para a realidade [...] cujas suas caracteristicas
essenciais estdo refletidas nos conceitos. (p. 95).

E continua: “A formacio de conceitos nio é s6 a formacio da
imagem especial como parte da realidade, mas também um processo da
formacdo de um sistema operacional que possui uma estrutura interna.”

(NUNEZ; PACHECO, 1998, p. 95).

Nessa perspectiva, o ensino escolar ganha novos tragos e
perspectivas, pois os conceitos e conhecimentos a serem transmitidos,
absorvidos e ressignificados pelos estudantes e professores/as, além de
fazer sentido aos mesmos, tem que servir-lhes como instrumental de
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analise e orientagio no mundo, quer dizer, “[...] os conceitos abstratos
ndo é ponto final da aquisi¢io do conhecimento. Sua aplicagio na solugio
de tarefas assume extraordiniria importincia [..]” (NUNEZ;
PACHECO, 1998, p. 97).

Assim, ensino/aprendizagem ganha contornos concretos e
objetivos que podem ser analisados - partindo da analise da fala de um
estudante durante a realizagio da atividade Linha de producio citada
anteriormente — na fala de um aluno que diz: “Pode crer, eu trabalho na
Marilan e n3o tinha me dado conta que sou empregado e que meu salario
nessa linha de produgio nio me permite comprar o que produzo.” (Fala
de um estudante de 17 anos durante uma das acdes da atividade Linha de
Produgio).

Nessa fala, ainda em uma das acdes iniciais da atividade Linha de
Produgdo, percebe-se que mais do que aprender os conceitos que estavam
sendo discutidos, o estudante em questdo, utiliza-os para a compreensdo
de sua propria vida, e, dessa forma, ressignifica, assimila e da sentido a
realidade real, objetiva através dos conceitos Sociologicos.

Vé-se que as atividades realizadas pelo grupo PIBID a partir da
Teoria da Atividade possui como objetivo realizar um processo de
ensino/aprendizagem de maneira a construir uma educagdo
desenvolvente, na qual os sujeitos nelas envolvidos se transformem ao
final do processo. Quer dizer, que ao se apropriarem, ressignificarem e
utilizarem o conhecimento histérico e socialmente cunhado, sejam
capazes de fazer uma analise critica de sua propria realidade. E que a
utilizagdo da Teoria da Formagio por Etapa das A¢des Mentais constitui-
se em uma ferramenta tedrico-metodologica que auxilie nas realizagdes
das atividades e no processo de entendimento dessas mesmas na criagdo e
desenvolvimento de praticas didatico-pedagdgicas para o ensino de
Sociologia com estudantes do Ensino Médio.
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