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EPIGRAFE

“Educadores, onde estardo? Em que covas terdo se escondido?
Professores, ha aos milhares. Mas professor é profissdao, ndao é algo
que se define por dentro, por amor. Educador, ao contrario, ndo é
profissdo, é vocagdo. E toda vocagdo nasce de um grande amor, de

uma grande esperanga.” (Alves, 2000, p.11)



RESUMO

O presente trabalho se propde a realizar uma construcao tedrica a partir de referenciais
bibliograficos sobre a estrutura da educacdo publica brasileira, apresentando sua proposta
desde seu surgimento: a reproducdo do sistema capitalista e das desigualdades, ainda mais
latentes com a entrada do neoliberalismo, privatizagdo e elitizacdo da educagdo, gerando o
sucateamento da educagdo publica. Essa elitizacdo traz, no periodo da redemocratizagcdo, uma
demanda popular ao acesso a uma educagdo publica de qualidade, reverberando no
surgimento e fortalecimento dos cursinhos populares, principalmente na década de 90. E
possivel compreender que os cursinhos devem transcender o acesso a educacao, a fim de nao
contribuir para a manuten¢ao de uma estrutura desigual da educagdo, mesmo trabalhando com
as classes populares. Por fim, ¢ realizado que a pedagogia historico-critica de Saviani ¢ uma
teoria potencial para os cursinhos populares trabalharem com a perspectiva de ruptura diante
da estrutura que reproduz as desigualdades. Para tanto, a sua aplicabilidade no Cursinho
Popular Metamorfose demanda uma formagdo de professores com a construgdo coletiva de
um projeto politico pedagodgico juntamente com uma formacao continuada, para que através

do reconhecimento da luta para mudanga haja a transformacao social.

Palavras-chave: Educacdo popular; Transformagao social; Pedagogia historico-critica.



ABSTRACT

This work proposes carrying out a theoretical construction based on bibliographical
references on the structure of Brazilian public education, presenting its proposal since its
emergence: the reproduction of the capitalist system and inequalities, even more latent with
the entry of neoliberalism, privatization and elitization of education, generating the scrapping
of public education. This elitism brings, in the period of redemocratization, a popular demand
for access to quality public education, reverberating in the emergence and strengthening of
popular courses, especially in the 90s. It is possible to understand that courses must transcend
access to education, in order not to contribute to the maintenance of an unequal structure of
education, even working with popular classes. Finally, it is shown that Saviani's
historical-critical pedagogy is a potential theory for popular courses to work with a
perspective of rupture in the face of the structure that reproduces inequalities. To this end, its
applicability in the Cursinho Popular Metamorfose requires teacher training with the
collective construction of a political pedagogical project together with continued training, so

that through the recognition of the struggle for change there is a social transformation.

Keywords: Popular education; Social transformation; Historical-critical pedagogy.
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1. INTRODUCAO

A educacdo, enquanto pratica social, reflete, produz e reproduz as relagdes sociais
presentes em uma determinada sociedade. No Brasil, o sistema educacional ¢ marcado por
profundas desigualdades que se manifestam no acesso e na qualidade da educacdo oferecida,
fato este resultante da propria realidade social do pais. Nesse contexto, os cursinhos populares
emergem como uma resposta significativa a exclusdo educacional e social, buscando
proporcionar oportunidades de acesso ao ensino superior para jovens de camadas populares.

A compreensdo dos aspectos inerentes aos Cursinhos Populares ndo se limita a uma
mera evolugdo no sistema educacional, mas ¢ intrinsecamente entrelacada as dindmicas
sociais, politicas e econdmicas do pais. Nesse contexto, os cursinhos se tornam ndo apenas
centros de preparagdo académica, mas também arenas onde as demandas sociais por ascensao
social e acesso ao ensino superior encontram expressao.

Este trabalho examina a educagdo que, historicamente, tem sido meio de controle e
perpetuacdo das desigualdades sociais, agravadas pelas politicas neoliberais. Diante do
cenario de elitizagdo, privatizagdo e sucateamento da educagdo publica, emergem demandas
populares € movimentos sociais que lutam pela democratizacao e universalizagdo do ensino.
A partir dessas lutas, surgem os cursinhos populares, impulsionados por uma visdo critica,
fundamentada principalmente nos principios da pedagogia de Paulo Freire.

O estudo produzido pretende contribuir para além da perspectiva freireana trazendo a
abordagem da Pedagogia Historico-Critica de Saviani, aqui apresentada como uma pratica
promissora para a formacdo emancipadora, conectando conteudos escolares a realidade dos
alunos. Para tanto, ¢ realizada uma revisdo bibliografica das principais obras que abordam a
questdo da emancipag¢do por meio da educacao, além de obras que assumem uma postura
critica diante da potencialidade que o ensino tem para a transformacgao social.

Por fim, apresentamos e discorremos sobre a experiéncia do Cursinho Popular
Metamorfose, existente na UNESP de Rio Claro desde 2022, visando dar acesso aos
estudantes das camadas populares e minorias sociais ao ensino superior publico, sendo que,
mesmo buscando colocar as ideias de uma educacao libertadora na pratica, tem enfrentando
desafios concretos ao construir um ambiente critico, seja pela formacdo dos professores ou
pelas intimeras dificuldades encontradas nas tentativas de consolidagdo de um ensino
consistente, critico e de qualidade que vise a emancipagdo dos sujeitos, a defesa de

democratizagdo ao acesso a educacao e a elaboragao de um caminho para mudanca social.
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2. EDUCACAO POPULAR E O ACESSO AO ENSINO SUPERIOR

O desenvolvimento da educagdo publica brasileira, especialmente no que concerne ao
acesso ao ensino superior, revela um processo marcado por profundas contradigcdes e
desigualdades. Sob a otica da pedagogia historico-critica e do materialismo dialético, ¢
possivel entender como o sistema educacional, apesar de seu carater inclusivo em termos
formais, perpetua uma inclusdo excludente que dificulta o acesso real ao conhecimento
sistematizado e critico pelas classes populares. Segundo Cury (2008, p. 215) “A face
manifesta dessa inclusao excludente € a privagdo de determinados direitos e bens sociais para
ser, a0 mesmo tempo, precariamente incluido em outras dimensdes da produgdo da existéncia
social”, ou seja, uma educagdo voltada principalmente para o trabalho que mantém a
reproducdo das l6gicas de produgdo capitalista, assim desenvolve-se um sistema educacional
desigual que diferencia a formacao de elites dirigentes e classes exploradas.

A histéria da educagdo publica no Brasil ¢ intrinsecamente ligada aos processos de
colonizac¢do, industrializagdo e urbanizacao, refletindo as demandas econdmicas e politicas de
cada periodo. No século XIX, a educagdo era um privilégio restrito as elites, com raras
iniciativas voltadas a formacdo das classes populares. Segundo Flores (2017, p. 406) o
“Estado detinha o monopolio da formagdo da forca de trabalho habilitada para o desempenho
de certas profissdes, e garantia os interesses de poder, remuneracdo e prestigio de certos
grupos corporativos.” sendo assim a universidade torna-se “um mecanismo através do qual se
faz a selecdo dos individuos das outras classes que devem ser incorporados no quadro
governante, administrativo e dirigente.”

Com a ascensdo da burguesia ao status de classe dominante a partir da proclamacdo da
republica em 1889, houve um movimento significativo para estruturar os sistemas nacionais
de ensino e promover a escolarizagdo universal. Esse impulso para escolarizar toda a
populagdo masculina tinha como objetivo transformar “os servos em cidadaos” (Saviani,
2024, p. 95), condigdo essencial para que estes pudessem participar ativamente do processo
politico. A burguesia compreendeu que a educacdo era fundamental para consolidar a sua
visdo de uma ordem democratica. A escolarizacdo ndo apenas preparava os individuos para o
mercado de trabalho, mas também os formava como cidaddos capazes de participar do
processo politico, legitimando a nova ordem social e econdmica.

De acordo com Rigazzo (2017, p. 409) durante a Republica houve uma maior procura
pelo acesso ao ensino superior, no entanto esse aumento da demanda gerou questionamentos

no que tange ao preparo dos estudantes das classes populares levando a criagao dos exames de
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admissdo, posteriormente conhecidos como vestibulares. H4 nesse periodo uma indagagado
constante das elites sobre até que ponto a liberdade deve ser concedida aos negros € mesticos
que compunham as classes pobres urbanas visto a potencial ameaca a reproducao da ordem
politica e econdmica do pais. Dessa maneira, os exames de admissdo foram implementados
com a inten¢do de avaliar a capacidade intelectual dos candidatos e selecionar os melhores
para as vagas nas universidades publicas, no entanto, essa pratica meritocratica acaba
perpetuando as desigualdades sociais, beneficiando aqueles com melhores condigdes
socioecondmicas e acesso a uma educagdo basica de qualidade, enquanto negligenciava a
democratizagdo do ensino e restringia o acesso as universidades.

No século XX, especialmente com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) em 1961, houve um esforgo significativo para expandir o acesso a
educagdo basica, no entanto tal lei explicita as isencdes de obrigatoriedade em casos de
“estado de pobreza”, “insuficiéncia de escolas” e “matriculas encerradas” nesse sentido Cury
(2008, p. 214) escreve que “raramente a face da desigualdade social, fruto de relagdes
econdmicas, sociais, politicas e culturais, foi tdo clara: o individuo em ‘estado de pobreza’
esta privado das virtudes de um direito proclamado como essencial para a vida social”.

A ditadura militar (1964-1985) foi um periodo de “crescente demanda por
escolariza¢do primaria, dado o surto de crescimento econdmico pelo qual o pais passava,
aliado a urbanizagdo desordenada e a forte industrializagdo nos grandes centros urbanos”
(Cury, 2008, p. 215), esse processo ¢ marcado por um profundo aumento da desigualdade
social distanciando ainda mais as elites da classe trabalhadora. Essas mudancas pressionaram
o sistema educacional, que precisou se adaptar as novas demandas das classes populares em
busca de formagao e ascensao social.

O governo militar implementou uma série de reformas educacionais que, sob 0 manto
da modernizagdo e expansao do acesso a educagdo, abriu espaco para a privatizagdo do
ensino. Uma das medidas mais emblematicas foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) de 1971, que reforgou a tecnificacdo e a racionalizagdo do ensino. A nova
LDB privilegiava a formacao técnica e profissional em detrimento da educacdo humanistica,
atendendo as demandas do mercado de trabalho ¢ promovendo uma visdo de educacao
instrumental e utilitarista. A caracteristica central do ensino superior privado no Brasil durante
esse periodo foi a busca por uma resposta rapida a demanda crescente por educacdo. As
universidades publicas, apesar de seus esfor¢os de expansdo, ndo conseguiam atender a alta

demanda de novos estudantes. Esse déficit criou um espago para que instituicdes privadas
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emergissem como alternativas vidveis, muitas vezes com menor burocracia e maior
flexibilidade para se adaptar as necessidades do mercado.

De acordo com Gomes et al. (2018, p.132):

Desde 1977, em virtude de alteracdes na legislagdo com a promulgagdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei 9394/96, que possibilitou a
existéncia de IES com finalidades lucrativas, surgem, no Brasil, grupos educacionais
de capital aberto, assim como instituicdes pertencentes a grupos financeiros e
instituigdes estrangeiras (Bottoni et al., 2013). Dai observa-se uma grande expansdo
do ensino privado, registrando-se significativo aumento no nimero de matriculas no
ensino superior brasileiro (Agapito, 2016; Bottoniet al., 2013) (Gomes et al., 2018,
p-132).

Esse movimento de privatizagdo foi acompanhado pela mercantilizagdo do ensino,
sendo que a educacdo passou a ser tratada como uma mercadoria a ser consumida. As
instituicdes privadas adotaram uma légica de mercado, oferecendo cursos e programas
alinhados as exigéncias do setor produtivo, com curriculos voltados para a formagao técnica e
profissional. Essa abordagem racionalizada e operacional do conhecimento cientifico buscava
preparar os estudantes para o mercado de trabalho, sendo assim, os militares promoveram
uma educagao tecnicista, voltada para a formagao de mao de obra.

A expansdo do ensino superior privado, por um lado, aumentou o acesso a educacao
superior para uma parcela maior da populacdo, por outro lado, reforgou as desigualdades
existentes. O acesso as melhores instituigdes privadas mantém-se limitado aqueles que podem
pagar altas mensalidades, enquanto a classe trabalhadora e os segmentos mais pobres da
populagdo ficam, muitas vezes, relegados a instituigdes de menor qualidade ou enfrentam
dificuldades para ingressar no ensino superior publico. A educacdo publica, que deveria ser o
principal instrumento de democratizagdo do conhecimento e de promogao da igualdade social,
foi gradativamente sendo sucateada.

De acordo com Rigazzo (2017, p. 412) uma das formas que essa desigualdade se

manifesta na realidade no que tange o acesso ao ensino superior € que:

Para os cursos superiores de baixo nivel dirigiam-se os jovens menos abastados,
porque, mal preparados para a disputa pelas vagas, ndo tinham acesso as melhores
faculdades, geralmente as publicas, cuja demanda por matriculas era muito maior
que a oferta de vagas, e por esta razao tais instituigdes, implantavam mecanismos
bastante seletivo. Isto posto, comecam a surgir programas do governo federal com
duas vertentes, uma voltada para os alunos que estavam matriculados nas
instituicdes privadas e a outra para os alunos matriculados nas instituicdes publicas
(Rigazzo, 2017, p.412).

Ao fim da ditadura militar emergem diversos movimentos e mobilizagdes pela
democratizagdo da educagdo publica em um momento efervescente da luta de classes que
culminou no processo de redemocratizagao e reverberou na Constitui¢ao Federal de 1988. O

texto constitucional representou grande avango para a educacdo, que foi reconhecida como
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um direito social fundamental garantido a todos os cidaddos, garantiu-se a gratuidade e a
obrigatoriedade do ensino fundamental além de prever meios de gestdo democratica e
financiamento. Apesar das conquistas alcancadas, a implementacdo plena dos direitos
educacionais garantidos na Constituicdo de 1988 enfrenta desafios como o avango de politicas
neoliberais e a mercantilizagdo da educacdo fendmenos que reproduzem a desigualdade no
acesso a educacdo de qualidade, a precarizagdo das condi¢des de trabalho dos professores e o
financiamento insuficiente.

No Brasil, as reformas neoliberais das décadas de 1990 e 2000, acompanhadas pela
intensificagdo da globalizacdo, moldaram significativamente o sistema educacional, tanto na
educacdo bdasica quanto no ensino superior. Houve uma tendéncia crescente de privatizagao
das escolas e IES, com um aumento no nimero de instituicdes de ensino privadas e a
implementagdo de parcerias publico-privadas. Essa mudanca foi acompanhada por uma
diminui¢do do investimento publico em educagdo, o que resultou em uma precarizagdo das
escolas publicas, com falta de recursos, infraestrutura inadequada e condi¢des de trabalho
desfavoraveis.

Segundo Agapito (2016, p. 132) “a expansdo da educagdo superior faz parte do
conjunto de metas acordadas entre o governo brasileiro, Banco Mundial e FMI” sendo que
uma das mudangas mais significativas foi um aumento substancial no nimero de
universidades privadas e uma crescente dependéncia das mensalidades pagas pelos estudantes.
O ProUni (Programa Universidade para Todos) e o FIES (Fundo de Financiamento
Estudantil), programas lancados para aumentar o acesso ao ensino superior, acabaram por
fortalecer o setor privado, ao invés de investir diretamente na expansdo e melhoria das
universidades publicas para o autor “as politicas sociais passam a ser ’nichos’ de lucro e
rentabilidade do capital, dentre estas, destacamos a politica educacional, que vem sendo
utilizada como meio de valorizagao do capital.”.

Os programas REUNI (Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais) e
UAB (Universidade Aberta do Brasil) foram implementados com o objetivo de ampliar o
acesso ¢ a permanéncia de estudantes nas universidades publicas brasileiras. Ambos os
programas fazem parte de uma série de politicas educacionais voltadas para expandir o ensino
superior publico no Brasil, especialmente a partir do inicio do século XXI. Essas medidas
representaram avangos importantes para o ensino superior no Brasil, ampliando o acesso e
criando novas oportunidades para diversos segmentos da populagdo. No entanto, os
programas também revelaram desafios e limitagdes significativas, destacando a necessidade

de um equilibrio entre expansdo e qualidade.
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A implementacdo de politicas educacionais sob a ldgica neoliberal de mercantilizagao
da educacdo foi amplamente impulsionada pelas demandas de uma populagdo que,
pressionada por uma sociedade cada vez mais exigente em termos de conhecimento e
qualificagdo, buscou melhores oportunidades de inser¢do no mercado de trabalho. O
fenomeno da mercantilizagdo da educagdo trouxe consigo uma série de mudancas e
consequéncias tanto para o ensino basico quanto para o ensino superior.

Dentre essas mudancas houve a criagdo de rede de empresas, fusdo de grandes
empresas nacionais € internacionais e abertura de capitais de empresas educacionais. Ocorre
entdo o processo de formacdo de oligopolios na educagdo de empresas como Kroton,
Funda¢ao Lemann, Sistema COC de Educacdo e Comunicagdao-SEB S.A, entre outras. Sendo
assim, “infere-se que a relacdo dessas empresas educacionais com o Estado brasileiro ¢
favorecida pela legislacdao brasileira na oferta dos servicos educacionais” (Agapito, 2016, p.
135) as principais consequéncias dessa interferéncia do setor privado, além da valorizacdo de
seus proprios capitais, sdo o sucateamento da educagdo publica, o agravamento das
desigualdades educacionais e a precarizacdo das condigdes do trabalho docente. Essas
organizacdes privadas passam a atuar nas politicas educacionais buscando estabelecer uma
nova “pedagogia da hegemonia.” (Accioly et al., 2022, p. 9)

Para compreender como o processo de sucateamento vem ocorrendo e seus impactos
na valoriza¢ao do setor privado, ¢ necessario analisar suas dimensdes concretas: salarios dos
profissionais da educagdo, condi¢des de infraestrutura, e politicas de carreira, entre outros
dados que comprovem esse cenario. De acordo com dados da Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios Continua (PNAD), os professores da educagdo bésica no Brasil ganham, em
média, 32% menos do que outros profissionais com o mesmo nivel de formagdo. Outro
aspecto critico ¢ a precariedade da infraestrutura escolar. Segundo o Censo Escolar 2022,
conduzido pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) cerca de 20% carecem de acesso a internet de qualidade além disso € comum que
escolas publicas enfrentem problemas como falta de manutengdo de prédios, auséncia de
materiais pedagdgicos basicos e ambientes inadequados para a aprendizagem. Dados do IBGE
(2021) indicam que houve um aumento significativo na matricula de alunos em institui¢des
privadas no ensino basico e superior nos ultimos anos, muitas vezes estimulada por programas
como o FIES e o ProUni, que ampliaram o acesso ao ensino superior privado, mas nao
acompanharam os investimentos necessarios na expansao das universidades publicas.

Essas dinamicas estdo inseridas em um projeto politico de desresponsabilizagao do

Estado visto que a precarizagdo da educagdo publica atende a interesses do capital
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transformando a educacdo em uma mercadoria a0 mesmo tempo em que restringe o acesso da
classe trabalhadora a uma formagdo critica e de qualidade. Dessa forma, o sucateamento da
educagdo publica ndo ¢ apenas um problema técnico ou orcamentario, mas um reflexo de
escolhas politicas que priorizam o mercado em detrimento da emancipagao social.

Mesmo nesse contexto problematico Rigazzo (2017, p. 413) afirma que:

E possivel reconhecer também o esfor¢o do governo federal para permitir o acesso
dos estudantes em institui¢des publicas de ensino, mas ¢ claro, sem deixar de lado o
financiamento dos estudantes nas instituigdes privadas. Assim em 2010 foi
implantado o Sistema de Sele¢do Unificada (SISU), onde através do Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem), os estudantes conseguem participar do processo
seletivo nas instituicdes publicas de educacdo superior localizadas em todo o
territério nacional, além de permitir o acesso a programas governamentais de
financiamento estudantil. Em 2012 avancando ainda mais no processo de
democratizagdo ¢ instituida a Lei n° 12.711, popularmente conhecida como Lei de
Cotas (Rigazzo, 2017, p. 413).

A implementacdo da Lei de Cotas no Brasil, formalizada pela Lei 12.711/2012,
representou um marco significativo na luta por igualdade e justi¢a social no acesso ao ensino
superior. Este processo foi permeado por intensas discussdes e debates no interior dos
movimentos sociais visando mitigar desigualdades estruturais e promover a inclusdo de
grupos historicamente marginalizados. A lei estabelece que 50% das vagas em universidades
federais e institutos federais de educacdo, ciéncia e tecnologia devem ser reservadas para
estudantes que cursaram o ensino médio integralmente em escolas publicas. Dessas vagas, um
percentual ¢ reservado para estudantes de baixa renda e para aqueles que se autodeclaram
pretos, pardos ou indigenas. A legislacdo brasileira passa a reconhecer entdo que estudantes
de escolas publicas e de grupos racialmente discriminados enfrentam barreiras significativas
que afetam seu desempenho académico e acesso ao ensino superior.

Segundo Silva e Sampaio (2022, p. 605), as medidas que visam a expansdo das
universidades publicas "geraram uma demanda por agdes estatais especificas para atender ao
publico das classes econdmicas menos favorecidas, que passou a ter acesso a universidade"
essa demanda, como destaca Fernandes (2022), ¢ impulsionada principalmente pelo
movimento negro, coletivos estudantis, associacdes e sindicatos que lutam pela
democratiza¢do do ensino.

Surgem assim, através dos conflitos de interesses entre as classes, as politicas de
permanéncia estudantil que principalmente visa conter a evasdao e oferecer melhores
possibilidades de desempenho aos alunos. Essas politicas definem seu publico-alvo
considerando as vulnerabilidades e necessidades dos alunos ou seu mérito e desempenho
académico. Posteriormente, elas se consolidam sobre a ordem financeira através da concessio

de bolsas e auxilios pecunidrios ou de ordem assistencial, oferecendo principalmente moradia,
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alimentagdo e transporte. As politicas de permanéncia sdo resultado direto das lutas de
classes, onde os grupos oprimidos e marginalizados pressionam o Estado e as instituicdes de
ensino para garantir seus direitos. A educagao passa a ser um espaco de disputa, onde a classe
trabalhadora busca ndo apenas acesso, mas também condig¢des reais de permanéncia e sucesso
académico. Compreendemos entdo que a expansio do acesso a educacgdo superior, promovida
por politicas de inclusdo como as cotas, precisa ser complementada por estratégias que
assegurem a continuidade e o sucesso académico dos estudantes.

Concomitante a esses processos as universidades publicas brasileiras passam a ser
cada vez mais sucateadas pelo poder publico e descredibilizadas através de argumentos
ideologicos que se acentuam com a polarizagdo politica do pais. O sucateamento e a
descredibilizacdo das universidades publicas no Brasil sdo fendémenos interligados,
impulsionados por um projeto politico educacional neoliberal que promove um ensino

mercantilizado e utilitarista. Nesse sentido Accioly et al. (2022, p. 5) aponta que:

Os servidores publicos se tornaram alvo de ataques por supostamente compdem uma
classe de privilegiados que colocariam em colapso o orcamento publico e, dentre
essa classe de privilegiados, os professores (da educacdo basica ¢ do ensino
superior) passaram a ser duplamente atacados com acusac¢des de que doutrinariam os

LR I3

estudantes por meio de uma suposta “ideologia de género”, “marxismo cultural”,
“gramscismo”, “ditadura gayzista” e outras invengdes. Adicionalmente, foram
instituidas emendas constitucionais e dispositivos legais visando a redugdo e
congelamento de saldrios, privatizagdes, flexibilizacdo das regulagdes trabalhistas,
aumento da idade para aposentadoria, demissdes, cortes de recursos para politicas
sociais, enfim, a desconstrugdo dos direitos sociais conquistados na Constituicdo
brasileira de 1988.” (Accioly et al., 2022, p.5).

O discurso ideoldgico que desvaloriza as universidades publicas reforca a ideia de que
essas instituigoes sao ineficientes e nao atendem as demandas do mercado de trabalho. Sobre
essa perspectiva, “a universidade precisaria ser “refuncionalizada” (Leher, 2021), se
convertendo em organizagdes de cunho utilitarista e ajustadas aos requisitos da atual
configura¢do do padrao de acumulagdo no capitalismo dependente.” (Accioly, 2022, p. 7)

Essa descredibilizagdo, aliada ao sucateamento, tem levado a diminui¢do na procura
por vagas em universidades publicas. Os jovens de classes menos favorecidas, que deveriam
ser os principais beneficiados, passam a se questionar sobre o valor de uma educacao publica
diante de op¢des aparentemente mais ageis e orientadas ao mercado, como os cursos técnicos,
o ensino a distancia e faculdades privadas. A flexibilizagdo e a menor burocracia de cursos
privados e online também atraem estudantes que, pressionados pela necessidade de ingressar
rapidamente no mercado, optam por essas alternativas em detrimento da educacgdo publica.

Em matéria divulgada pelo Jornal da Unesp, Fernandes (2023) aponta que as principais
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barreiras que dificultam o acesso ao ensino superior sdo “a perda de conexdo com a escola, a
urgéncia do trabalho e até a descrenga no estudo como forma de ascensao pessoal e social".

Essa conjuntura do ensino superior nao esta isolada; ao contrario, esta profundamente
conectada as reformas recentes no ensino basico. A partir do impeachment da presidente
Dilma Rousseff e da posse do presidente Michel Temer houve uma onda de contrarreformas
que afetaram diretamente o desenvolvimento dos direitos sociais conquistados com a
Constitui¢ao de 1988.

Para Andrade (2019, p. 66) “o inicio do governo Temer foi a transi¢ao da politica de
conciliagdo de classes rumo a implantagdo pragmatica do neoliberalismo extremado” assim a
culpabilizacdo da crise recaiu sobre as politicas de cunho social. A lei 13005 de 2014 que
promulga o Plano Nacional de Educagdo (PNE) com suas 20 metas, buscou abordar questoes
cruciais como a erradicagao do analfabetismo, a valorizagao dos profissionais da educagado e a
amplia¢do do acesso ao ensino superior, no entanto esbarrou na Emenda Constitucional 95 de
2016 que congela os gastos publicos em educacdo, saude e assisténcia social por 20 anos
abrindo ainda mais espago para a iniciativa privada se apropriar desses mercados e lucrar em
cima dos nossos direitos, essa ¢ uma de tantas manifestacdes perversas da acumulacao
flexivel do capital. (Ortega; Militdo, 2022, p. 3)

A estratégia definida ¢ de precarizagdo do ensino publico com direcionamento de
gastos estatais para iniciativa privada que passa a oferecer cursos, formagao de professores,
materiais didaticos e pressiona o governo para a ampliagdo do EAD, além disso passam a
atuar na educacgdo privada oferecendo uma educagdao qualitativamente superior com uma
inser¢do digital propria para a formacdo das elites, dessa forma “o acirramento das
desigualdades no campo educacional potencializa o avango de instituicdes que funcionam
como mecanismos de distingao” (Andrade, 2019, p. 71).

Segundo Ortega e Militdao (2022, p. 6):

No grupo de reformadores empresariais destacam-se: a Fundagdo Bradesco, Itat
Social, Fundagdo Lemann, Instituto Unibanco, Instituto Natura, Rede Globo,
Fundag@o Roberto Marinho, BID (Banco Interamericano de Desenvolvimento),
Fundagdo Santillana, Fundagdo Victor Civita. Esse grupo criou no ano de 2006 o
“Movimento Todos pela Educagdo”, cuja perspectiva de educacdo vai ao encontro
dos interesses dos organismos internacionais. (Ortega; Militdo, 2022, p.6).

A atuacdo de grandes organismos internacionais € grupos empresariais gera um
processo de inducdo da educacao basica através do aparelhamento do Estado. De acordo com

Andrade (2019, p. 73):

Os grupos adquirem as editoras que fornecem livros e materiais didaticos, ofertam
sistemas, programas, treinamentos, servicos especializados e avaliagdes. Além do
lucro, recebem subvengdo e em muitos casos, isengdo fiscal por meio de um sistema
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tributdrio que onera quem ganha menos e desresponsabiliza a elite financeira
empresarial. (Andrade, 2019, p.73)

Para o autor “o mercantilismo se apropria de recursos publicos, orienta a criacao de
politicas educacionais, exerce influéncia em reformas, como aconteceu na reforma do ensino
médio, formata a proposta da criagdo da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) e atinge o
curriculo” (Andrade, 2019, p. 72) assim, a logica empresarial visa condicionar a producao de
individuos funcionais e passivos que correspondam as necessidades de mercado e a
reproducdo das relagdes sociais proprias do capitalismo assim as reformas atingem o curriculo
que ¢ responsavel pela formagao da ideologia dominante.

A reforma do ensino médio foi aprovada em cardter de urgéncia em 2017, mas sua
implementagdo dependia da BNCC, que foi aprovada pelo Conselho Nacional de Educacao
(CNE) em dezembro de 2018. Essa reforma partiu da premissa de que o ensino oferecido nao
era atraente para os jovens, propondo que eles fossem protagonistas em suas escolhas
formativas e impulsionando o ensino técnico profissionalizante. Além disso, ao associar a
juventude a situacdes de vulnerabilidade, como violéncia e trafico de drogas, a medida buscou
ampliar a carga hordria e implementar o ensino integral como estratégias preventivas. No
entanto, essa abordagem reflete uma visao que, em vez de enfrentar as causas estruturais das
desigualdades e exclusdes sociais, desloca para a escola a responsabilidade de resolver
questdes que estao enraizadas em um contexto socioecondmico mais amplo.

A influéncia exercida pelas institui¢des internacionais associada a grandes empresas
privadas faz com que as politicas publicas absorvam as ideologias dominantes que sao
reproduzidas em um sistema educacional orientado pela Pedagogia das Competéncias e
controlado por avaliagdes externas que incidem sobre a pratica docente.

Os pressupostos da pedagogia das competéncias ganham relevancia internacional com
a Conferéncia Mundial de Educac¢do para Todos em Jomtien - Tailandia (1990) onde os paises
participantes se comprometem em “universalizar o ensino e garantir que todos adquirissem as
competéncias e habilidades necessarias para a vida e para o mercado de trabalho” (Ortega e
Militao, 2022, p.4). No Brasil ¢ introduzido no sistema educacional pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) evidenciando conceitos como gestao, flexibilidade, avaliagdes,
metas, competéncias, habilidades, valores e atitudes que s3o refor¢ados ainda mais no
contexto atual pela BNCC. (Lima, Atila; Sena, Ivania, 2020)

A consolidagdo da ideologia dominante no campo educacional se da através do
alinhamento entre os pressupostos da pedagogia das competéncias e o processo de

reestruturacdo produtiva empreendido pelos agentes privados, ou seja, torna-se ‘“‘uma
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estratégia do grande capital, para garantir que a educacdo afirme como incontestavel e
ininterrupto o seu modo de sociabilidade.” (Lima, Atila; Sena, Ivania, 2020, p. 13).

O impacto vivido pelo sistema educacional reflete um protagonismo da pratica
pedagdgica orientada e controlada por prescri¢des curriculares e avaliagdes em detrimento da
reflexdo teodrica, o professor torna-se um coadjuvante no processo de ensino. O apelo as
metodologias ativas que estimulem o “aprender a aprender” torna o aluno grande
protagonista, assim as individualidades sdo exaltadas e as defasagens do ensino recaem sobre
o proprio aluno ou sobre o fazer do professor. Uma ldgica meritocratica que centra nos
sujeitos a responsabilidade pelo sucesso ou fracasso. De acordo com Atila Lima e Ivania Sena
(2020, p. 32):

Quando o foco do trabalho sdo as competéncias, todas estas questdes que sdo
fundantes da real qualidade da educagdo, ndo sdo pautadas. E ndo sdo, porque as
competéncias responsabilizam os professores pelos resultados, mas focam quase
nada, nas condi¢Ges nas quais estes resultados se processam. Se forem bons, sdo
frutos do empenho de gestdes competentes, se forem ruins, sdo fruto da baixa
qualidade da formacdo dos profissionais ou do desinteresse dos alunos. Esta logica,
em ascensdo, ¢ uma deturpagdo, um desvio radical e mal-intencionado, das
finalidades da avaliacdo de politicas educacionais, e, ao invés de voltar-se a analisar
0s mecanismos, as condi¢des e os processos de implementagdo destas politicas na
producdo dos resultados de aprendizagem, volta-se para avaliar e punir as redes de
ensino, as escolas, os professores e os alunos. (Lima; Sena, 2020, p.32).

A relagdo entre a ideia de um ensino imediatista, focado no aprender a aprender e
aprender a fazer, e do protagonismo do aluno toma forma através da reforma do ensino médio
que estabelece os itinerarios formativos, estes buscam oferecer uma suposta liberdade de
escolha aos estudantes, mas que, na pratica, podem restringir 0 acesso a uma formacgao
omnilateral. A carga horaria da formagdo em conhecimento gerais ¢ afetada em favor de
aprofundamentos e itinerarios que desenvolvem uma educacdo técnica, unilateral e utilitaria

que restringe o acesso das classes populares ao conhecimento historicamente construido.

Sendo assim a nova estrutura do ensino médio:

Enfatiza os conhecimentos uteis que o estudante deve adquirir para impulsionar a
produtividade dos setores economicos, a fim de potencializar a competitividade nos
mercados local e internacional, ou para criar condi¢des de empregabilidade, isto &,
desenvolver habilidades e competéncias que potencializem a inser¢do do individuo
no mercado de trabalho. (Mota, Frigoto, 2017 apud. Ortega e Militdo, 2022, p. 8).

No caso do Estado de Sdo Paulo o NEM passa a ser implementado através da
prescricdo do Curriculo em Acgdo, adequado a BNCC, neste documento os itinerarios
formativos sdo representados por Projeto de Vida, Eletivas e Técnico sendo que a escola deve
oferecer pelo menos dois itinerarios de acordo com suas condigdes, para isso pode estabelecer

parcerias com instituigdes de ensino de nivel técnico, como Centro Paula Souza,
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universidades publicas e empresas privadas que possuem experiéncia em atividades e cursos
para jovens. Em relagdo aos aprofundamentos curriculares foi oferecido um catalogo para as
escolas que devem se adequar e oferecer opgdes atrativas aos alunos, no quadro a seguir pode
se verificar que as propostas diluem o contetdo de ensino em aprofundamentos que visam a

utilidade e produtividade do saber.

Quadro 1 - Aprofundamentos curriculares e areas do conhecimento contempladas

Aprofundamentos curriculares

Areas do conhecimento
contempladas

Superar desafios ¢ de Humanas

Ciéncias Humanas

Lideranca e Cidadania

Ciéncias Humanas

Ciéncias em Acdo

Ciéncias da Natureza

#SeLiganaMidia

Linguagens

Matematica Conectada

Matematica

Cultura em movimento: diferentes formas de narrar a experiéncia
humana

Ciéncias Humanas e
Linguagens

#quem divide multiplica

Ciéncias Humanas, Arte e
Matematica

A cultura do solo: do campo a cidade

Ciéncias Humanas e
Ciéncias da Natureza

Corpo, satde e linguagens

Ciéncias da Natureza e
Linguagens

Meu papel no desenvolvimento sustentavel

Ciéncias da Natureza e
Matematica

Start! Hora do desafio

Linguagens e Matematica

Superar desafios ¢ de humanas com habilidades para o mundo do

Ciéncias Humanas e Novotec

trabalho Expresso

Matematica Conectada com habilidades para o mundo do trabalho Matematica e Novotec
Expresso

#SeLiganaMidia com habilidades para o mundo do trabalho Linguagens e Novotec
Expresso

Ciéncias da Natureza e
Novotec Expresso

Ciéncias em agdo com habilidades para o mundo do trabalho

Fonte: SEDUC, 2021.

De acordo com Ortega e Militao (2022, p. 13):

O conteudo da deliberacdo evidencia a intensifica¢do de formas de gestdo ancoradas
na légica de mercado, abrindo espaco para a destitui¢do do monopolio do Estado
sobre a educagdo, assim como em todo o setor social, como ja proposto desde o
Plano Diretor de Reforma do Aparelho de Estado. Dessa forma, sobre o argumento
de preparar o jovem para o mercado de trabalho, o ensino profissionalizante
integrado aos aprofundamentos curriculares, seria responsabilidade do setor privado,
ampliando cada vez mais a capacidade de intervengdo desse setor junto a
administragdo publica. (Ortega; Militdo, 2022, p.13).

O esvaziamento dos conteido historicamente construidos se reflete na matriz
curricular do EM ausentando da formacdo geral béasica do 3° ano do EM as areas de

conhecimento de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e de Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas, como poderemos observar na imagem a seguir:



Imagem 1: Matriz curricular para as turmas do Ensino Médio do periodo diurno

MATRIZ 3
ENSINO MEDIO - DIURNO
AREAS DE COMPONENTES ::uus s;”“"“;i, :::: ::::'s
CONHECIMENTO CURRICULARES série | série | série | Anuais Anuais
LINGUA PORTUGUESA 5 3 2 400 300
LINGUAGENS E SUAS ARTE 2 0 2 160 120
TECNOLOGIAS EDUCACAD FiSICA 2 0 2 160 120
LINGUA INGLESA 2 0 2 160 120
MATEMATICA E SUAS )
TECNOLOGIAS MATEMATICA 5 3 2 400 300
m:?;iio CIENCIAS DA NATUREZA BIOLOGA 2 2 0 160 10
BASICA | ESUASTECNOLOGIAS | CA £ C 2 = =
Quimica 2 2 0 160 120
FILOSOFIA 2 2 0 160 120
CIENCIAS HUMANASE | GEOGRAFIA 2 2 0 160 120
SOCIAIS APLICADAS HISTORIA 2 2 0 160 120
SOCIOLOGIA 2 2 0 160 120
TOTAL FORMAGCAO GERAL BASICA 30 20 10 2400 1800
PROJETO DE VIDA 2 2 2 240 180
TECNOLOGIA E INOVACAD 1 1 1 120 90
LINGUA INGLESA 0 2 0 80 60
ELETIVAS 1 2 0 2 240 180
ITINERARIO FORMATIVO ELETIVAS 2 ** 0 2 2 80 60
ORIENTACAO DE ESTUDOS** 0 3 3 240 180
EDUCACAD FiSICA*** 0 2 0 80 60
APROFUNDAMENTO
CURRICULAR®*** 0 10 20 1200 900
TOTAL ITINERARIO FORMATIVO PRESENCIAL DENTRO DO TURNO 5 15 25 1800 1350
TOTAL GERAL DE AULAS SEMANAIS PRESENCIAIS DENTRO DO TURNO 35 35 35
TOTAL ITINERARIO FORMATIVO EXPANSAO NO CONTRATURNO 0 7 5 480 360
TOTAL GERAL DE AULAS SEMANAIS 35 42 40
TOTAL GERAL DE AULAS ANUAIS 1400 | 1680 | 1600 4680
TOTAL GERAL DE HORAS ANUAIS 1050 | 1260 | 1200 3510

Fonte Sao Paulo, 2021
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Observamos entdo a restricdo do acesso aos contetidos escolares primordiais,

principalmente no ultimo ano de EM, aos filhos da classe trabalhadora. Enquanto os

vestibulares seguem cobrando conteudos referentes a formagdo geral, a escola publica em

nome da atratividade passa a favorecer o ensino técnico, utilitario e profissionalizante,

especializado na formacao de mao de obra passiva e competente. A reforma do ensino médio

se constitui entdo como mais uma barreira, entre tantas outras, que impacta diretamente nas

possibilidades de acesso de jovens pobres e periféricos a universidade publica.

Segundo Vinicius de Andrade, fundador do projeto Salvaguarda, em entrevista ao

Jornal da UNESP (2023):

Existe uma grande falta de informagdo sobre as universidades publicas para os
estudantes das redes municipais e estaduais. Eles ndo sabem se t€ém ou ndo de pagar
para estudar ou mesmo que exame & preciso prestar para concorrer a vaga. Esses
jovens financiam as universidades com seus impostos, mas ndo tém acesso sequer a
informagoes sobre elas.

As universidades publicas, ao serem sucateadas e desvalorizadas, tornam-se menos

acessiveis € menos atrativas para as classes populares. Simultaneamente, as reformas no

ensino médio reduzem as chances de estudantes de baixa renda alcancarem um nivel
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educacional que lhes permita competir em igualdade de condi¢des no mercado de trabalho e

nas sele¢des para o ensino superior. De acordo com Ortega e Militdao (2022, p. 16):

Esta se desenhando um cendrio em que as escolas publicas oferecerdo uma formacao
limitada e manual e as escolas particulares uma formagdo intelectual aos filhos da
elite. O novo ensino médio promovera condi¢des favoraveis para a capitalizacdo da
educagdo, a medida em que estreita o curriculo e aligeira a formacdo dos sujeitos,
reduz o valor de seu trabalho, garante a presenca de um exército de reserva que
pressiona para a manutengdo de salarios baixos e apassiva os trabalhadores. (Ortega;
Militao, 2022, p. 16).

A crise das universidades publicas e as reformas no ensino basico sao manifestacdes
de um projeto educacional que, ao invés de promover a igualdade e a justi¢a social, aprofunda
as divisdes e fortalece a logica neoliberal e conservadora que trata a educacdo como
mercadoria. Para reverter esse cenario, ¢ fundamental que se reconstrua o papel da educacao
como um direito universal, que promova a formacao critica ¢ integral de todos os cidadaos,

independentemente de sua origem social.
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3. OS CURSINHOS POPULARES E A EDUCACAO POPULAR

No contexto da sociedade capitalista neoliberal, no qual a educagdo ¢ mercantilizada e
utilizada para reforcar a divisdo de classes, os cursinhos populares representam uma
resisténcia, mas também uma adaptagdo as dindmicas de exclusdo. Assim, eles revelam tanto
as possibilidades de uma educagdo critica e emancipadora quanto as limitagdes impostas pelas
estruturas capitalistas.

Os cursinhos populares se desenvolvem no Brasil como uma resposta as contradi¢cdes
do capitalismo, particularmente no contexto da reestruturagcdo produtiva e da racionalidade
neoliberal. Embora haja um aumento quantitativo no acesso a educagdo, as politicas
neoliberais intensificam as desigualdades por meio da privatizacdo e do sucateamento do
ensino publico. Essas politicas afetam diretamente a administra¢do, o curriculo e a formagao
dos professores, configurando um cenario onde a educagdo, em vez de ser um direito
universal se torna um privilégio, reforcando a exclusdo social. Ao emergirem dessas
contradigoes, eles assumem um papel crucial na luta pela democratizagdo do ensino, mas, ao
mesmo tempo, revelam as limitagdes do proprio sistema capitalista em garantir educagdo
publica de qualidade.

No inicio, os cursinhos privados da primeira metade do século XX funcionavam de
forma modesta, focados em preparar alunos para os vestibulares de instituigdes publicas. A
partir das décadas de 1960 ¢ 1970, com a expansdo dos cursinhos empresariais, como 0 curso
Objetivo, a educagdo preparatoria tornou-se uma mercadoria, replicada por grandes grupos
econdmicos. Com o tempo, o vestibular se consolidou como um processo cada vez mais
elitizante, o que resultou na criacdo de um modelo de ensino privado para aqueles que podiam
pagar por um ensino especializado.

Concomitante ao avango da légica privada, Castro (2005) divide o desenvolvimento
histérico dos cursinhos populares em trés momentos. Um primeiro momento entre 1946 -
1964 representado pelos Cursinhos do Grémio da Faculdade Politecnica da USP e do Centro
Académico Armando Salles de Oliveira (CAASO), USP - Sao Carlos, esse periodo foi
marcado por uma efervescéncia social que colocou em debate as concepgdes de Brasil e os
rumos do desenvolvimento democratico pretendido. O segundo momento se refere ao periodo
da ditadura militar, com a forte repressdo os conhecimentos e experiéncias sao articulados
com novos atores culminando na participagdo das Comunidades Eclesiais de Base sob
contribui¢do da Teologia da Libertagdo assim os cursinhos populares acrescentam uma

identidade de solidariedade e organizacgdo social.
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O terceiro momento se dd a partir da década de 1990 e o inicio do século XXI, em
meio a onda democratizante, politicas de agdes afirmativas e a luta contra o racismo,
marcando a emergéncia dos cursinhos populares em resposta as demandas de jovens das
camadas pobres que, apos acessarem o ensino médio publico, buscavam oportunidades de
ingresso na educagdo superior. Esses cursinhos populares ndo apenas buscaram atender a essa
nova demanda, mas também propuseram praticas pedagodgicas distintas, adaptadas as
caracteristicas de seus discentes e vinculadas a objetivos politicos e sociais. (Groppo, L.A.;
Oliveira, A.R.G; Oliveira, F.M, 2019) De acordo com Whitaker (2010, p. 294) “a novidade
estd nas intencdes e na visibilidade do fendmeno. A instalagdo de cursinhos populares,(...) €
hoje reivindicagcdo social e vai se tornando uma politica publica compensatoria, exigida
muitas vezes pela populagao.” Nesse cendrio, emerge a iniciativa da “Educacgdo para Negros e
Carentes” (EDUCAFRO), como uma alternativa dentro da sociedade capitalista, tentando
garantir que estudantes de classes sociais mais baixas tivessem algum acesso a preparagao
para o ensino superior (Whitaker, 2010)

Os cursinhos populares amadurecem entdo como um fruto da desigualdade gerada por
um sistema desigual e meritocratico. A crescente complexidade e competitividade dos
vestibulares destacam a necessidade de prepara¢do, mas também evidenciam a desigualdade
no acesso a educacdo. Devido a grande demanda por preparagdo, o fenomeno dos cursinhos
preparatorios ganha uma enorme relevancia. Se expandem as grandes redes de cursinhos
privados de alto custo em geral focadas em vestibulares e cursos de alta concorréncia,
criam-se alternativas de menor custo representada principalmente pelos cursos online € para a
populacdo excluida destes espacos surgem os cursinhos populares.

A formagdo defasada na educacdo basica com uma escola publica voltada para o
mercado de trabalho ¢ uma realidade enfrentada por muitos dos jovens atendidos pelos
cursinhos populares, intensificando a disparidade de oportunidades e agravando as
dificuldades de ascensdo académica. O aumento da complexidade dos vestibulares acaba
reverberando no chamado “efeito cursinho” (Whitaker, 2010) onde estudantes buscam romper
essa barreira aparentemente intransponivel através dos cursinhos preparatérios. O “efeito
cursinho” se manifesta nas taxas de aprovagdes nos vestibulares e passa a valer também para
jovens historicamente excluidos do ensino superior que vislumbram o acesso ao
conhecimento cientifico como meio de reconhecimento e ascensdo social tendo como porta de
entrada a universalizacdo do ensino médio, a inclusdo das politicas de cotas, dos sistemas de

reservas de vagas para o ensino publico e por fim os cursinhos populares (Groppo, 2019).
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A atuagdo dos cursinhos populares busca em sua atuagdo cotidiana e enquanto
movimento social “neutralizar as barreiras que o sistema capitalista proclama ter destruido,
com a estratificacdo formada por classes “abertas”, mas que, a0 mesmo tempo re-construiu a
partir da formacao de instancias acessiveis apenas aos que ja ocupam as melhores posi¢des na
piramide social.” (Withaker, 2010, p. 290)

Os cursinhos populares, criados por movimentos sociais € coletivos, representam uma
tentativa de democratizar o acesso a universidade ao buscar preparar estudantes de classes
trabalhadoras para o vestibular. No entanto apesar de sua funcdo democratizadora, operam
dentro de uma estrutura que reproduz a logica meritocratica e excludente do capitalismo dessa
forma ¢ essencial que assumam o papel de denunciar as contradi¢des do sistema educacional,
que perpetua desigualdades de classe, raga e género. Sem uma reflexdo critica que
problematize essas relagdes de poder, esses espacos correm o risco de reforgar as dinamicas
opressivas, mesmo em sua tentativa de promover inclusdo. A educacdo, para ser
emancipadora, deve ser usada como ferramenta de transformagao social, ndo apenas como um
meio de ascensdo individual dentro das regras do proprio sistema. Essa perspectiva se alinha
com a perspectiva de educacao popular que reconhece o potencial emancipador da educagao
quando ela ¢ usada para questionar a ordem social vigente.

De acordo com Calado (2014, p. 357):

Em busca de uma formulagdo reconhecidamente abrangente e com alguma chance
de relativo consenso hegemonico, pode-se entender a Educac¢do Popular como o
processo formativo concernente as camadas populares, que envolve diferentes
protagonistas, parceiros, aliados e supostos aliados, animados por diferentes — e, as
vezes, antagdnicas — motivacdes, perspectivas, procedimentos e posturas
ético-politicos e pedagdgicos, ainda que comporte elementos de sintonia no plano
estritamente epistemologico. (Calado, 2014, p.357).

Sendo assim o conceito de Educacdo Popular (EP) torna-se multifacetado e pode
assumir diferentes significados dependendo do contexto. A perspectiva da pedagogia de Paulo
Freire, coloca o conceito de EP em disputa, superando a concep¢do dominante de um
conjunto de agdes formativas dirigidas as classes populares, e concebendo como um processo
educativo que busca emancipacdo e transformagdo social. Freire critica a "educagdo
bancaria", onde o conhecimento ¢ depositado de forma unilateral e mecanica, transformando
os educandos em receptores passivos. Em contrapartida, ele propde uma educagdo dialogica,
que reconhece o saber popular e promove uma construgao coletiva do conhecimento.

De acordo com Saviani (2021, p. 173):

A Pedagogia Libertadora proposta por Paulo Freire surgiu no &mbito do movimento
da “educagdo popular” advogando a organizacdo, no seio dos movimentos
populares, de uma educacdo do povo e pelo povo, para o povo € com 0 povo em
contraposi¢do a educacdo caracterizada como da elite e pela elite, para o povo , mas
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contra 0 povo manejando, pois, a categoria “povo” em lugar de “classe”. (Saviani,
2021, p.173).

Através de uma perspectiva freireana Carvalho (2013) escreve que a educagao popular
¢ o principio norteador dos cursinhos populares tendo como propoésito central estimular o
espirito de cidadania e participagdo social de maneira dialdgica e participativa. Ao reconhecer
e respeitar os conhecimentos prévios dos estudantes, ela busca formar alunos criticos,
conscientes de sua identidade e capazes de intervir na sociedade de maneira ativa. O autor

ainda escreve que

Os Cursinhos Populares buscam em sua pratica cotidiana extrapolar o ambito do
ensino preparatorio para o vestibular, buscam uma pedagogia libertadora, que dé
visibilidade a classe popular, como sujeitos historicos, politicamente ativos no
processo de transformagdo social, buscando renovar o ensino num processo de luta
pela democratizagdo da educacdo e direitos de todos, na busca pela universalizagdo
do acesso ao Ensino Superior, visto que, as formas de acesso ainda sdo excludentes e
elitistas. (Carvalho, 2013, p. 77).

Ambos, estudantes e professores, compartilham caracteristicas intrinsecas a sua
realidade social. Isso se traduz em uma potencialidade pedagogica que vai além do contetido
académico, incorporando considera¢des importantes relacionadas as pautas afirmativas e
identitarias. Esse enfoque ¢é particularmente relevante para jovens provenientes de classes
pobres, que frequentaram escolas publicas, pertencem a grupos nao brancos € sao membros da
comunidade LGBTQIA+. Dessa forma os cursinhos atuam na perspectiva do reconhecimento
de si perante a sociedade capitalista vislumbrando as diversas intersec¢oes de classe, raca e
género possibilitando a formagao de sujeitos criticos que interpretam sua realidade social.

Segundo D’Avila et.al. (2011, p. 356):

Atualmente, a opgdo pela formacdo de nivel superior ¢ inquestionavel, como
tentativa de ascender no tecido social, econdmico e politico em que vivem 0s
sujeitos, deixando de ocupar os espagos marginais dos locais onde vivem. Por essa
razdo, para esses sujeitos o projeto profissional de ingresso no ensino superior
torna-se necessario para “ser alguém” no contexto atual da sociedade brasileira, uma
vez que € pela via do trabalho, através da profissionalizagdo, que se considera poder
ocorrer mais facilmente essa insercdo, ¢, dessa forma, passarem a acessar outros
espagos da sociedade que, em momentos anteriores, permaneciam inacessiveis.
(D’Avila et al., 2011, p.356).

Os cursinhos populares assumem entdo a fun¢do de apoiar os estudantes em suas
trajetorias de vida ao mesmo tempo que expde as contradigdes que permeiam sua realidade
construindo um pensamento critico que quando levado adiante, seja no ensino superior ou na

atuacdo comunitaria, possibilita o retorno desse conhecimento voltado para a construcao de

uma sociedade menos desigual.
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4. PEDAGOGIA HISTORICO CRITICA

Como visto anteriormente Paulo Freire desempenha um papel fundamental na historia
da Educagdo Popular ao propor uma pedagogia critica que desafia as estruturas opressoras e
considera os saberes e a realidade social dos estudantes. Entretanto, no contexto dos cursinhos
populares, onde ha uma grande énfase no dominio dos contetidos exigidos pelos vestibulares e
os estudantes vém de camadas marginalizadas, a Pedagogia Historico-Critica, como proposta
por Dermeval Saviani, oferece uma alternativa valiosa. Essa abordagem ndo apenas reconhece
a importancia do conteido escolar como um saber historicamente acumulado, mas também
propde uma analise materialista historico dialética da realidade, enfatizando a compreensao
das relagdes de poder que estruturam a sociedade.

Saviani (2021, p. 171) evidencia as aproximagdes que ocorrem entre essas duas

perspectivas, para o autor:

Ambas as pedagogias se colocam na perspectiva dos interesses da maioria da
populacdo entendendo a educag@o como instrumento para libertar os trabalhadores
da dominag@o e opressdo (...). Ambas efetuam, entdo, uma critica direta a educagao
dominante denunciando seu papel alienante visando a conformar a populagdo a
ordem existente ¢ tornando-a submissa aos interesses dominantes. Em consequéncia,
ambas consideram que a educagdo ¢ sempre um ato politico de tal modo que a
defesa de um suposto carater apolitico, neutro ¢ desinteressado da educacdo ndo
passa de uma maneira de reforgar a submissdo da educagdo a ordem politica
dominante. (Saviani, 2021, p.171)

Assim, enquanto a Pedagogia da Libertagdo de Freire foca na conscientizagdo e no
didlogo como praticas centrais de uma educagido emancipatdria, a Pedagogia Historico-Critica
busca articular a consciéncia critica a apropriacao dos conhecimentos escolares, ambos como
meios de transformacao social. No contexto dos cursinhos populares, essa abordagem permite
uma formagdo mais ampla, conectando os conteudos escolares com uma critica estrutural da
sociedade, essencial para a emancipagao da classe trabalhadora.

De acordo com Saviani (2021, p. 172):

Do ponto de vista da fundamentag@o filosofica ambas tomam como referéncia o
ponto mais avancado atingido pela filosofia contemporanea representado pela
fenomenologia existencial e pelo marxismo. No entanto, enquanto a pedagogia da
libertacdo se coloca na posicdo da fenomenologia existencial expressa pelo
personalismo cristdo a partir do qual incorpora contribuigdes do marxismo, a
pedagogia histdrico-critica assume plenamente o marxismo como concepgao integral
(...) (Saviani, 2021, p.172)

O autor entende a Pedagogia da Libertagdo como uma vertente pedagogica da
Teologia da Libertacdo, diferencia o materialismo histérico do materialismo
historico-dialético, ndo reconhecendo este ultimo como uma teoria cientifica, mas sim como

uma doutrina incompativel com o cristianismo. Enquanto essa pedagogia permite uma analise
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historica das estruturas de opressdo, ela suprime o aspecto dialético da luta de classes. Para a
Pedagogia Historico-Critica, por outro lado, a transformagao social s6 ocorre pela apropriacao
critica do conhecimento e pela luta entre classes opressoras e oprimidas, assumindo o
marxismo integralmente como base tedrica.

A Pedagogia Histdrico-Critica defende que a educagdo deve partir da realidade
concreta dos alunos, considerando suas condi¢cdes materiais de existéncia, com o objetivo de
formar sujeitos criticos e conscientes de seu papel na transformagdo da sociedade. Um dos
pilares dessa pedagogia ¢ a ideia de que o conhecimento cientifico e cultural deve ser
apropriado pelas classes populares como forma de romper com as condi¢des de exploragdo e
dominagdo impostas pela sociedade capitalista. A escola deve ser um espaco onde se realiza a
apropriacdo critica do saber sistematizado, possibilitando aos estudantes compreender e
intervir na realidade social de maneira transformadora.

Do ponto de vista pedagogico a diferenciagdo das teorias ocorre pois

A Pedagogia da Libertaco situa-se naquela modalidade “centrada no saber do povo
e na autonomia de suas organizagdes”, preconizando “uma educacgdo autonoma e, até
certo ponto, a margem da estrutura escolar; e, quando dirigida as escolas
propriamente ditas, busca transforma-las em espacos de expressao das ideias
populares e de exercicio da autonomia popular”. Diferentemente, a Pedagogia
Historico-Critica se pauta pela "centralidade da educag@o escolar, valorizando o

acesso das camadas populares ao conhecimento sistematizado. (Saviani, 2021, p.
173).

A Pedagogia Historico-Critica, diferentemente da freireana, foca no papel central da
escola em fornecer aos estudantes os instrumentos tedricos necessarios para entender e
transformar sua realidade. No caso dos cursinhos populares, essa abordagem ¢ especialmente
relevante, pois permite aos estudantes ndo s6 contestar as injusticas sociais, mas também
dominar os conhecimentos formais, como os exigidos pelos vestibulares, que sdo cruciais para
o acesso a universidade. Além disso, ela coloca a luta de classes no centro do processo
educativo, buscando a superacao das estruturas de dominagao através da organizacao social e
do acesso a uma educacgdo que valoriza o saber cientifico e critico.

Sobre essa perspectiva a Pedagogia Historico Critica considera também a centralidade
do papel do professor no processo de ensino aprendizagem estando em consonancia com
Gramsci (1975, p. 1542 apud. Saviani, 2021, p. 175) quando escreve que “o nexo
instrugcdo-educagdo sé pode ser representado pelo trabalho vivo do professor, pois o professor
tem consciéncia dos contrastes entre o tipo de sociedade e de cultura que ele representa e o

tipo de sociedade representado pelos alunos™.
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Para desenvolver as contribui¢cdes da pedagogia historico critica, Saviani retoma os
pressupostos de teorias pedagogicas relevantes a partir de suas praticas e de como interpretam
a marginalidade. Segundo o autor:

As teorias educacionais podem ser classificadas em dois grupos. No primeiro, temos
aquelas teorias que entendem ser a educa¢do um instrumento de equalizagdo social,
portanto, de superacdo da marginalidade. No segundo, estdo as teorias que entendem

ser a educagdo um instrumento de discriminagdo social, logo, um fator de
marginalizagdo. (Saviani, Dermeval, 2024, pp. 57-58).

As teorias educacionais, ao lidar com a questdo da marginalidade, sdo divididas
respectivamente em teorias nao criticas e teorias critico-reprodutivistas. As primeiras, como a
Pedagogia Tradicional, Nova e Tecnicista, vém a educacdo como um meio de superar a
marginalidade de forma individualizada e dentro de uma sociedade que consideram
essencialmente harmoniosa. A marginalidade, para essas abordagens, surge de deficiéncias
como ignorancia, rejeicao social ou incompeténcia técnica, e a escola tem o papel de corrigir
esses desvios para integrar os individuos.

Para a pedagogia tradicional a marginalidade ¢ fruto da ignorancia sendo dever da
educagdo corrigir esse desvio através da transmissdo dos conhecimentos aos alunos que sao
vistos como receptores passivos, sendo assim a centralidade do processo de ensino
aprendizagem esta no professor. Nessa abordagem, a énfase recai sobre a memorizacdo e a
reproduc¢do do saber, com pouca autonomia do estudante.

Em contrapartida, a Pedagogia Nova, cujo lema ¢ "aprender a aprender”, desloca a
centralidade para o aluno. Este passa a ser o protagonista de sua propria aprendizagem, com o
professor atuando como mediador e facilitador. Essa pedagogia valoriza o desenvolvimento
individual e as experiéncias do aluno, priorizando a descoberta e o autoaprendizado, mas
muitas vezes negligencia a transmissao sistematica dos saberes acumulados historicamente.
Nessa concepcao a marginalidade estd associada ao fendmeno da rejei¢ao social ocorrido por
conta da inadaptagdo ou desajustamento, sendo assim “a educagdo serd um instrumento de
corre¢dao da marginalidade na medida em que contribuir para a constitui¢do de uma sociedade
cujos membros, ndo importam as diferengas de quaisquer tipos, aceitem-se mutuamente e
respeitem-se na sua individualidade especifica”. (Saviani, Demerval. 2024. p. 62 ¢ 63)

A Pedagogia Tecnicista organiza-se em torno da racionaliza¢do dos meios e processos
educacionais, priorizando a eficiéncia e produtividade. Nessa perspectiva, a educagao € vista
como um processo técnico, onde o planejamento, controle e execu¢do sdo conduzidos por
agentes externos. O foco estd no "fazer" e na formacdo de individuos aptos a aumentar a

produtividade da sociedade. A marginalidade, por sua vez, ¢ entendida como incompeténcia



33

técnica, e a educagdo visa capacitar os individuos para superar essas limitagdes, promovendo

a integragdo pelo desempenho produtivo. De acordo com Saviani (2024, p. 67):

Na pedagogia tecnicista, o elemento principal passa a ser a organizacao racional dos
meios, ocupando o professor ¢ o aluno posi¢do secundaria, relegados que sdo a
condigd@o de executores de um processo cuja concepgao, planejamento, coordenagdo
e controle ficam a cargo de especialistas supostamente habilitados, neutros,
objetivos, imparciais. A organizacdo do processo converte-se na garantia da
eficiéncia, compensando e corrigindo as deficiéncias do professor e maximizando os
efeitos de sua intervengao. (Saviani, 2024, p.67).

Sendo assim o problema social ndo estd nas desigualdades estruturais, mas na falta de
qualificacdo técnica tanto dos docentes quanto dos discentes que buscam inclusdo no mercado
de trabalho.

A implementacdo do Novo Ensino Médio e da BNCC (Base Nacional Comum
Curricular) reflete a incorporacao de principios da Pedagogia Nova e da Pedagogia Tecnicista.
A énfase no "aprender a aprender", tipica da Escola Nova, ¢ traduzida na flexibiliza¢do dos
curriculos, permitindo aos estudantes escolher itinerdrios formativos. Ao mesmo tempo, o
foco tecnicista se manifesta na centralidade da formagado para o mercado de trabalho, com um
curriculo voltado para a preparagdo técnica e pratica, e avaliacdes padronizadas, que visam
controlar o “fazer” docente e elaborar indices de ensino aprendizagem.

A Pedagogia Tecnicista, com sua é&nfase na racionalizagdo dos processos e
produtividade, € evidente nas ferramentas de avaliacdo, como o ENEM, que padronizam a
mensuragao do aprendizado, ignorando as desigualdades contextuais entre as escolas. Ja a
pedagogia nova, com seu foco na individualizacdo, se reflete na ideia de "protagonismo
juvenil", mas, sem um suporte estrutural adequado, essa autonomia pode desprivilegiar
aqueles que ndo t€m as mesmas condi¢des de escolha e preparagdo, perpetuando a ldgica de
exclusdo.

As teorias critico-reprodutivistas, como a teoria da violéncia simbdlica, a escola como
aparelho ideoldgico do Estado (AIE) e da escola dualista criticam essa visdo funcionalista da
educacdo. Para essas teorias, a marginalidade ¢ estrutural e resulta da propria dindmica de
exploracdo e dominacdo capitalista, na qual a educacdo desempenha um papel central ao
reforcar e legitimar as desigualdades. Entende-se entdo a educacdo a partir de seus
condicionantes sociais. Pressupde-se que “Todas as reformas escolares fracassaram, tornando
cada vez mais evidente o papel que a escola desempenha: reproduzir a sociedade de classes e
refor¢ar o modo de producao capitalista.” (Saviani, Dermeval, 2024, p. 70-71)

Segundo a teoria da violéncia simbdlica, formulada por Bourdieu, enquanto o capital

econdmico concentra o poder material nas maos das classes dominantes, o capital cultural
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atua como for¢a simbolica, validando essa dominacdo de maneira dissimulada, ou seja,
negligenciando seu carater de violéncia explicita. Assim, a escola ndo se configura como um
espaco de superagdo da marginalidade. A violéncia simbdlica se instala na medida em que a
dominagdo cultural ¢ imposta e naturalizada. Sendo assim a domina¢ao material, associada ao
controle dos recursos econdmicos pelas classes dominantes, ¢ reforcada e sustentada pela
dominagdo simbdlica, que se da através da imposi¢ao de valores, normas e codigos culturais
da classe dominante como universais. Nessa perspectiva, “a classe dominante exerce um
poder de tal modo absoluto que se torna invidvel qualquer reagdo por parte da classe
dominada.” (Saviani, Dermeval, 2024, p. 75-76).

Para a teoria da escola como aparelho ideoldgico do estado, proposta por Althusser, a
dominagdo ¢ mais diretamente ligada ao aspecto material do controle ideolégico imposto pela
classe dominante através das institui¢des estatais, com a escola cumprindo um papel decisivo
na manutengdo da estrutura de classes e suprimindo, assim, a questdo da violéncia simbolica.
Enquanto Bourdieu foca nos mecanismos simbdlicos de reproducdo da dominacdo, Althusser
enfatiza o carater material e institucional dessa reprodug@o. Segundo essa teoria, “o fendmeno
da marginalidade inscreve-se no proprio seio das relagdes de producao capitalista que se
funda na expropriacdo dos trabalhadores pelos capitalistas. Marginalizada €, pois, a classe
trabalhadora.” (Saviani, Dermeval, 2024, p. 77).

Nessa teoria, embora o controle ideoldgico seja predominante, Althusser argumenta
que os aparelhos ideoldgicos podem ser também locais de resisténcia e contestagdao. No
entanto, essa luta de classes dentro da escola ¢ "heroica, mas ingloria", dado o dominio
massivo da ideologia burguesa e o controle impositivo da acdo pedagdgica, que limita as
chances de sucesso das tentativas de ruptura.

Na perspectiva da teoria da escola dualista a escola ndo ¢ um espago neutro, mas sim
estruturada de forma a servir aos interesses da burguesia. Nessa formulacdo ha duas redes de
escolarizagdo: uma destinada as elites, que visa a formacdo de dirigentes, e outra voltada a
classe trabalhadora, orientada para a inculcacdo da ideologia dominante e a formagao de uma
forca de trabalho técnica e subalterna. Essa dualidade refor¢a a marginalizacdo dos
trabalhadores, tanto em relagdo a cultura burguesa quanto em relagao ao proprio movimento
proletario. Ao entrar no sistema de ensino, o proletariado ¢ desviado de sua propria luta de

classes. Segundo Saviani (2024, p. 81):

No quadro da “teoria da escola dualista” o papel da escola ndo é, entdo, o de
simplesmente reforcar e legitimar a marginalidade que ¢ produzida socialmente.
Considerando-se que o proletariado dispde de uma forga autdnoma e forja na pratica
da luta de classes suas proprias organizagdes ¢ sua propria ideologia, a escola tem
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por missdo impedir o desenvolvimento da ideologia do proletariado e a luta
revolucionaria. (Saviani, 2024, p.81).

A Pedagogia Historico-Critica, desenvolvida por Dermeval Saviani, surge como uma
superacdo dessas perspectivas ao entender que a marginalidade ndo ¢ acidental, mas sim
produto da estrutura de classes. Diferentemente das pedagogias anteriores, ¢ proposto que a
educacdo deve ser utilizada como um meio de transformacao social consciente, baseada na
apropriacao critica dos conhecimentos historicamente acumulados e na luta de classes. Essa
pedagogia, ao tomar o marxismo como fundamento filos6fico, busca articular a educacdo com
o projeto de emancipagdo das classes oprimidas, rompendo com as estruturas de dominagdo e
promovendo a formagdo de sujeitos criticos, capazes de transformar a realidade social. Em

relacdo as teorias critico reprodutivistas Saviani (2024, p. 83) complementa que:
Tais estudos tiveram o mérito de pér em evidéncia o comprometimento da educagao
com os interesses dominantes também ¢é certo que contribuiram para disseminar
entre os educadores um clima de pessimismo e de desdnimo que, evidentemente, s6
poderia tornar ainda mais remota a possibilidade de articular os sistemas de ensino
com os esfor¢os de superagdo do problema da marginalidade. (Saviani, 2024, p.83).

Sendo assim a teoria critica se estabelece como uma superacdo das teorias
pedagodgicas ndo criticas, buscando oferecer também uma alternativa que ultrapasse a
impoténcia das teorias critico-reprodutivistas. Ao invés de ver a escola apenas como um
espago de reproducdo da ideologia dominante, Saviani propde que ela seja usada como uma
ferramenta de luta pela emancipacdo das classes populares. Assim, a educagdo torna-se um
processo dialético, no qual o conhecimento critico promove a consciéncia de classe e oferece
aos educadores um poder transformador, ainda que dentro dos limites impostos pela sociedade
capitalista. Ou seja, o autor ndo nega as contribuicdes das teorias critico reprodutivistas, mas
as complementa ao oferecer uma pedagogia que vai além da simples constatacdo da
marginalizagdo, propondo uma ac¢do consciente dentro das condi¢des concretas da sociedade
capitalista.

Para essa acdo consciente o autor busca fundamentar-se no conceito de préxis, ao
compreender a educagdo como pratica social nos revela que € necessario articular com a
teoria, nesse sentido Saviani (2008, p. 141) escreve que “a teoria desvinculada da pratica se
configura como contemplagdo enquanto a pratica desvinculada da teoria € puro
espontaneismo” e segue argumentando que “a pratica ¢, ao mesmo tempo, fundamento,
critério de verdade e finalidade da teoria”

Sendo assim o professor, como mediador, embasado teoricamente tem a

responsabilidade de estabelecer uma pratica que articula o conhecimento sistematizado com a
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realidade vivida pelos alunos, promovendo uma compreensao critica e sintética das relagdes
sociais. Para que essa mediagdo ocorra de maneira eficaz, o professor deve empregar métodos
que transcendem os modelos tradicionais e as inovagdes pedagogicas isoladas, incorporando
aspectos valiosos de ambos.

Segundo Gasparin (2020) a pratica educacional deve, portanto, ser intencionalmente
estruturada em cinco momentos: pratica social inicial, problematizacdo, instrumentalizacao,
catarse e pratica social final. A pratica social inicial € o ponto de partida, € a percepc¢ao inicial
que os estudantes possuem sobre determinado tema, enraizada em suas experiéncias e
vivéncias cotidianas. E um momento de aproximagio com a realidade concreta e de
conscientizacao inicial sobre o tema, permitindo que os alunos expressem sua leitura imediata
da realidade social.

Na fase da problematizagdo o professor introduz questionamentos criticos sobre essa
realidade, desafiando os alunos a refletirem de maneira mais profunda. O objetivo aqui ¢é
romper com uma visdo superficial, levando-os a perceber que a realidade ¢ complexa,
contraditdria e repleta de multiplos aspectos interligados. Esse momento ¢ fundamental para
conectar os contetidos com as problematicas sociais, motivando os alunos a compreenderem a
relevancia do aprendizado para a transformagao social.

A instrumentalizacdo consiste na sistematizagdo dos conteudos, onde o professor
apresenta o saber socialmente produzido de forma organizada. Aqui, o conhecimento
cientifico e historico ¢ introduzido para que os alunos possam lidar com as questdes
levantadas na fase de problematizagao.

Para Gasparin (2020) a catarse ¢ a “sintese do cotidiano e do cientifico, do tedrico e do
pratico e do contetido e da forma de sua constru¢do social e reconstru¢cdo na escola. (...)
Significa, outrossim, a conclusao, o resumo que ele faz do conteudo aprendido recentemente.”
A pratica social final ¢ o ponto culminante do processo educativo, em que o aluno transforma
sua compreensdo inicial da realidade a partir do que aprendeu. Essa fase representa ndo
apenas a assimilacdo do contetido, mas a nova maneira de agir e posicionar-se na realidade,
com consciéncia critica. A pratica social transformada reflete a esséncia do aprendizado,
evidenciando a relagdo entre teoria e pratica e, mais importante, a predisposi¢ao do educando
para intervir na realidade.

Gasparin (2020) conclui que muitos autores que desenvolvem a pedagogia histérico
critica “nem sempre explicitam as agdes didaticas necessarias para que os professores possam
aplicar essa proposta tedrico-metodoldgica” e, por isso, apropriam-se da teoria psicologica

histérico cultural para produzir uma operacionalizagdo. O desafio posto para professores nos
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diversos contextos educacionais €, portanto, conseguir atrelar sua base tedrica e operacional
as praticas cotidianas.

Os cursinhos populares ao se apropriarem da Pedagogia Historico Critica sao
fundamentais para consolidar um projeto de educacao popular voltado para a emancipagao
dos estudantes. Essa abordagem coloca o conhecimento como uma ferramenta critica,
permitindo que os estudantes compreendam a realidade de forma mais ampla e se posicionem
de maneira ativa na luta contra as desigualdades sociais.

Nesse contexto, que atende majoritariamente alunos das classes populares e que
enfrentam inimeras barreiras ao acesso ao ensino superior, a Pedagogia Histoérico-Critica
fornece uma metodologia que ndo s6 valoriza a apropriagao dos contetidos, mas também a
formag¢do de uma consciéncia critica. A pratica social inicial e final, a problematizagdo, a
instrumentalizacdo e a catarse sdo fases fundamentais para que os estudantes nao apenas
acumulem conhecimento necessrio para acessarem o ensino superior, mas o compreendam
como ferramenta de luta.

Sendo assim o enfoque da educagdo popular estd em promover uma formacao integral,
que considere a historicidade dos sujeitos, suas condi¢des sociais € a necessidade de uma
educagdo consciente. Essa orientagdo critica faz com que o cursinho se constitua como um
espaco de resisténcia, onde os educadores e alunos ndo apenas reproduzem o conhecimento,

mas criam uma nova forma de interpreta-lo e utiliza-lo na pratica social.
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5. A EXPERIENCIA DO CURSO POPULAR “METAMORFOSE”

Os cursinhos populares t€ém um papel crucial na democratizagdo do acesso ao
conhecimento. Eles funcionam como espacos de resisténcia, onde o conhecimento ¢
compartilhado buscando romper com a logica elitista que permeia o sistema educacional
tradicional. Ao produzir uma preparacao adequada para o vestibular, esses cursinhos ampliam
as possibilidades de ingresso dos estudantes das camadas populares em universidades
publicas. Além disso, a formagdo proporcionada por esses cursinhos pode ndo se limitar a
preparacdo para o vestibular, mas abrange também a conscientizacdo dos estudantes sobre
suas condigdes sociais € a importancia de sua participacdo ativa na construcdo de uma

sociedade mais justa.

Nos cursinhos populares, o processo educativo pode ser orientado pela realidade
concreta dos alunos, levando em conta suas experiéncias e condi¢cdes de vida. Esse enfoque
permite uma maior contextualizagdo do conhecimento, tornando a aprendizagem mais

significativa e relevante.

O Cursinho Popular Metamorfose, vinculado a UNESP - Rio Claro, representa uma
importante continuidade dos projetos de extensdao universitaria e atua como uma politica de
acdo afirmativa. Retomando as atividades do extinto Cursinho Popular Athos apos a
pandemia, em 2022, ele se insere no contexto de iniciativas que buscam democratizar o

acesso ao ensino superior para alunos oriundos de escolas publicas.

Iniciativas como essa come¢aram na UNESP no final dos anos 1980, a partir da
mobilizacdo de estudantes de graduacdo e pods-graduagdo, buscando contribuir para a
democratizagdo do acesso ao ensino superior, se consolidaram de forma diversa e
expandiram-se para quase todos os campus do Estado de Sao Paulo. No entanto, os cursinhos
populares enfrentam desafios, como o avanco neoliberal, a falta de recursos financeiros, a
necessidade de material didatico, a defasagem do ensino publico, questdes que limitam seu

alcance e eficiéncia. (CAMARGO, 2009)

Ao se estruturar como uma politica de acdo afirmativa, o Cursinho Popular
Metamorfose vai além da mera transmissdo de conteudos vestibulares. Ele busca ser um
espaco de formacgdo critica promovendo nao s6 a superagao das desigualdades no acesso ao
ensino superior, mas também a conscientizagdo dos alunos sobre seu papel como sujeitos

historicos na luta por uma sociedade mais justa.
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O Cursinho Popular Metamorfose € estruturado de maneira horizontal e participativa,
com a coordenagcdo de uma docente, um secretario e 20 professores, todos alunos de
graduacdo ou poés-graduagdao. O cursinho visa atender estudantes de escolas publicas,
selecionados com base em critérios socioeconOmicos, raciais e de género, oferecendo 80
vagas anuais. A partir dos dados do grafico I podemos inferir que aproximadamente 80% dos

alunos inscritos para o cursinho apresentam renda familiar inferior a 1 salario-minimo.

Grafico I - renda per capita familiar

Renda per Capita Familiar: Comparacgao dos alunos
inscritos de 2022 e 2023
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Fonte: Cursinho Metamorfose - UNESP Rio Claro

Sendo assim, os alunos compdem o cursinho enfrentam uma série de barreiras
sociais, econdmicas e psicologicas que impactam diretamente suas trajetorias educacionais.
Destarte a esséncia da aproximagdo dos estudantes com projetos de cursinhos populares no

geral corresponde ao

(...) discurso da qualifica¢do, amplamente veiculado na sociedade neoliberal, prega o
continuo aprimoramento do sujeito e de suas competéncias e qualificagdes, dando a
ideia de que ele nunca estd pronto para se inserir no mercado de trabalho, o que
também tem como consequéncia a necessidade do aumento da escolaridade.
(D’avila, et al. 2011, p. 355).

Tal discurso desconsidera que socialmente, as desigualdades estruturais sao
impiedosas, o ensino publico ¢ sucateado e esvaziado de conteudo, expondo os alunos a uma

formagdo insuficiente para a cobranca dos vestibulares. Além disso, muitos enfrentam
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racismo, discriminag¢do de género e preconceito de classe, situacdes que reforcam exclusoes e
limitam suas oportunidades. O contexto social, marcado por esses estigmas, cria obstaculos

complexos que se manifestam tanto no ambiente escolar quanto no familiar.

Analisando os graficos I e II podemos entender a identidade racial e de género dos
alunos que procuram o cursinho popular metamorfose. Apesar de ndao haver uma maioria
racializada o cursinho vem atingindo esses individuos sendo que a continuidade e qualidade
no trabalho oferecido deve refletir ndo apenas nas aprovagdes, mas também na procura e
formagdo de pessoas pretas, mulheres ¢ da comunidade LGBTQIA+. Os dados apontam que o
caminho estd sendo seguido sendo necessario reforcar as diretrizes politicas para novas
inscrigdes e acompanhar a evolugdo do publico atendido visando construir um espago cada

vez mais acolhedor e diverso.

Grafico II - Autodeclaragdo étnica

Autodeclaragio Etnica: Alunos inscritos de 2022 Autodeclaragio Etnica: Alunos inscritos de 2023
Amarela (o}
24

Branca [6)
T Y

Parda (o)
274

Branca !ﬂ-b

B39

Fonte: Cursinho Metamorfose - UNESP Rio Claro

Grafico III - Autodeclaragdo de género
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O grafico IV examina a distincia entre o campus da UNESP e as residéncias dos
alunos de 2023, revelando desafios associados & mobilidade e acessibilidade para participar
das aulas do cursinho Metamorfose. Essa configuragdo espacial evidencia o esforco e a
dedicag¢dao dos estudantes, que além dos custos financeiros relacionados ao transporte, ainda
enfrentam a questdo da seguranga publica que especialmente em deslocamentos noturnos,

emerge como um fator critico.

Grafico IV - Distancia percorrida pelos alunos
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A falta de recursos financeiros restringe o acesso a materiais didaticos, transporte e até
mesmo a uma alimentagdo adequada, elementos que sdo fundamentais para garantir um
ambiente de estudo saudavel e focado. Além disso, a necessidade de trabalhar torna-se um
dos principais motivos da evasdo e compromete o tempo de estudo e descanso, gerando uma

sobrecarga que dificulta o desempenho escolar.
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Grafico V - Evasao ao longo do ano e aprovagdes
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O grafico V evidencia que todas as barreiras estruturais comentadas anteriormente
refletem no alto indice de evasdo enfrentado pelo cursinho popular metamorfose, tal
caracteristica infelizmente é uma realidade comum dentro desses movimentos e coletivos, no
entanto ha de se ficar esperangoso devido a boa taxa de aprovagdo dentre os alunos que

conseguem resistir até o final do ano.

Além dos fatores estruturais os estudantes ainda enfrentam barreiras psicologicas que
emergem da intensa pressdo associada ao vestibular. Para muitos, o vestibular representa o
unico meio de ascensdo social, o que gera um peso emocional significativo. Soma-se a isso a
falta de suporte emocional em ambientes familiares desestruturados, bem como os abusos

psicologicos que alguns alunos podem sofrer.

Esse acumulo de barreiras gera uma sensacdo de ndo pertencimento que afasta grande
quantidade dos alunos do ensino publico a buscar ingressar no ensino superior, no que tange a
educacdo cria-se um ciclo de inseguranga e baixa autoestima em relagdo aos conhecimentos
historicamente produzidos. Os alunos enfrentam constantemente esses desafios € buscam
supera-los para serem reconhecidos e buscarem melhores condi¢cdes de vida. Por conta de
todas as dificuldades, a evasdo torna-se um dos principais problemas enfrentados por

cursinhos populares.
De acordo com Bonaldi (2018, p. 278):

(...)esses jovens chegam aos “cursinhos populares”, modelando inicialmente suas
aspiragdes de ingresso ao ensino superior a partir da figura do
“estudante-trabalhador”, conhecida por esses jovens em seus circulos relacionais
imediatos (parentes, vizinhos, amigos etc.). A partir, entretanto, das experiéncias
desses jovens em tais iniciativas, eles entram em contato regular com as condigdes e
estatutos identitarios distintos dos organizadores dos cursinhos, geralmente
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estudantes de ies publicas em carreiras pouco concorridas, cujos perfis remetem a
expansdo das institui¢cdes, das vagas e das politicas de inclusdo no sistema publico
que caracterizam os primeiros anos da década de 2000. (Bonaldi, 2018, p.278).

Nesse cenario, cursinhos populares como o Metamorfose desempenham um papel
essencial ao buscar acolher esses estudantes, construindo um ambiente de pertencimento e
uma pratica pedagdgica critica. O cursinho propde uma educacdo voltada ndo apenas a
transmissdo de conteudos, mas a formagdo critica dos alunos. Isso visa capacita-los a atuar
como sujeitos ativos e criticos na sociedade, conscientes das contradigdes sociais e das lutas
que permeiam sua realidade. Busca-se reconhecer que o propdsito da educacao vai além da
simples inser¢do no mercado de trabalho e ascensdo social. Ela deve ser entendida como um
processo de formacdo integral, cujo objetivo principal é a emancipagdo humana, ou seja,
“buscam uma educagao que proporcione a classe trabalhadora um saber que seja instrumento
de luta, para que estes estudantes se reconhegam como sujeitos historicos, ativos, reflexivos e

capazes de transformar sua realidade.” (Carvalho, 2013, p. 74)

No cursinho popular Metamorfose as aulas ocorrem durante a semana, em espagos
cedidos pela universidade, e incluem atividades formativas como os "sabados culturais" que
abordam temas como racismo, xenofobia, mudangas climaticas e impactos ambientais,
politicas de permanéncia, entre outros, além desses eventos também aos sabados ocorrem os

simulados de vestibulares (ENEM, FUVEST e UNESP).

Além disso, através da organizagdo dos professores e do apoio de transporte oferecido
pela UNESP o cursinho proporciona trabalhos de que sdo fundamentais para ampliar a
formagdo critica e integral dos alunos, conectando os contetidos académicos a realidade
social, cultural e histérica. Em 2023, a ida a Sdo Paulo proporcionou uma vivéncia marcante
na megalopole, explorando suas contradi¢cdes estruturais e sociais, com visitas ao Museu
Catavento, centro historico e uma ocupagao cultural, expondo os alunos as lutas por habitacdo
e cultura. Ja em 2024, as atividades na Floresta Estadual Edmundo Navarro de Andrade € em
Santos permitiram reflexdes sobre historia local, questdes ambientais, urbanizacdo e
economia globalizada. Essas experiéncias fortalecem o senso critico e o vinculo dos
estudantes com as dindmicas sociais e histéricas que moldam seu entorno, promovendo uma

formagao voltada a transformagao social.

Outro ponto relevante ¢ a presenca dos alunos de cursinhos populares nos espagos
universitarios, permite que os estudantes se familiarizem com o ambiente académico,

podendo romper com barreiras simbolicas e sociais que os afastam da universidade. Além
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disso, o convivio com professores que vivenciam a graduacdo e a pds-graduagdo amplia o
horizonte dos alunos, oferecendo exemplos de trajetorias que podem inspirar e orientar suas
proprias aspiragdes. No entanto, a localizagdo privilegiada do campus e a propria natureza

institucional podem criar um distanciamento em relagao as realidades vividas pelos alunos.

E preciso também ter especial atencio sobre a relagdo professor - aluno estabelecendo
limites claros para ambos os lados evidenciando a importancia e responsabilizacao pelo
cumprimento de regras institucionais. Embora o vinculo com a universidade seja um
facilitador logistico, a falta de financiamento completo ainda exige que professores e, em

ultima instancia, os alunos compartilhem alguns custos.

A construgdo de uma identidade coletiva ¢ do senso de cidadania no Cursinho
Metamorfose ¢ promovida por meio de sua organizacao horizontal e democratica, na qual
alunos e professores tém participagdo ativa nas decisdes. As assembleias gerais e as reunides
semanais proporcionam um espago de didlogo e escuta mutua, onde todos podem contribuir
igualmente. Essa dindmica fomenta um sentimento de pertencimento e responsabilidade

coletiva.

Todas as atividades aqui evidenciadas como as aulas, sdbados culturais, trabalho de
campo, assembleias, reunides e simulados necessitam da constru¢do de um significado que
deve ser orientado pelo projeto politico pedagogico e incorporado no discurso dos professores
em unidade. A unidade entre os professores nos discursos assumidos favorece a significagao
das atividades do cursinho construindo uma compreensdao da proposta de uma educacao
popular critica também pelos alunos, sendo esse o grande desafio enfrentado pelo cursinho e a
potencialidade em se assumir a pedagogia historico critica como orientadora de suas praticas

e discussdes.

A atuacdo do Cursinho Popular Metamorfose pode dialogar com a Pedagogia
Historico-Critica de Saviani ao integrar o ensino de contetidos académicos para vestibulares
com uma perspectiva critica da realidade social. Enquanto o contetido sistematizado prepara
os alunos para enfrentar as provas, a pedagogia vai além, reconhecendo as contradi¢des da
sociedade e as barreiras sociais, econdmicas e culturais que afetam tanto os alunos quanto os

professores.

A atuag¢do do Cursinho Popular Metamorfose, ao longo dos ultimos trés anos, tem

demonstrado potencial na criacdo de uma educacao popular critica, porém, enfrenta desafios
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para consolidar uma estrutura mais estavel e garantir que sua proposta critica seja plenamente
executada. Ou seja, apesar de se alinhar com uma perspectiva critica de educacdo, ainda
carece de consolidacio para desenvolver plenamente os principios da Pedagogia
Historico-Critica. Embora tenha um cardter critico e esteja comprometido com a
democratizagdo do acesso a educagdo, enfrenta desafios como a alta rotatividade de
professores, problemas organizacionais, a falta de um projeto politico pedagdgico que oriente
a atuagdo docente e a caréncia de bolsa para todos os colaboradores do projeto. Para avangar,
¢ necessario fortalecer a formagdo dos educadores e construir condigdes adequadas para a

implementagdo de uma educacdo verdadeiramente emancipadora e critica.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A luta por uma educagdo que va além dos modelos impostos pela sociedade capitalista
e pela otica neoliberal, ¢ uma luta constante, sendo parte integrante de uma luta mais ampla
pela emancipagdo dos trabalhadores e pela constru¢do de uma sociedade mais justa e
igualitaria, na qual a educagdo ndo seja um privilégio, mas um direito universal que contribua
para a transformacao social e a superagdo das condi¢des de opressao e exploragdo.

A populacdo historicamente excluida que passa a ocupar a universidade publica
representa uma conquista significativa da luta de classes, evidenciando a resisténcia e
mobilizacao dos trabalhadores e dos setores oprimidos contra as estruturas de poder que
perpetuam a desigualdade social. A educagdo, nesse sentido, torna-se um campo de luta
essencial, onde o acesso ao conhecimento ¢ a formagao critica possibilita a conscientizagdo
dos individuos sobre sua posi¢do de classe € os mecanismos de exploragdo que os afetam.
Esse campo, como visto anteriormente, ¢ constituido ao longo dos anos 90, sendo um
movimento social pela educacio que, a0 mesmo tempo que prepara para os exames de acesso,
intenciona ser um instrumento de luta popular para a democratizagdo do acesso ao ensino
superior publico.

Como observado, a proposta de Paulo Freire busca a constru¢do de uma educacao com
papel critico, porém sem o caminho da ruptura. Essa educacdo ¢ comunitaria e, praticamente,
fora do contexto escolar. Saviani, por sua vez, com a pedagogia historico-critica, abre
caminhos para os cursinhos populares trabalharem com a perspectiva de ruptura diante da
estrutura reprodutora de desigualdades.

Para tanto, ¢ necessaria uma boa formagao de professores, que seja continua, com uma
constru¢do coletiva do projeto politico pedagogico, visando aulas com um discurso bem
definido, vislumbrando uma ruptura com a estrutura para a superagao das desigualdades. Essa
analise resulta na pedagogia historico-critica demonstrando um grande potencial para
mudangas, tal como os cursinhos populares.

Os cursinhos populares tém a importante fun¢ao de reconhecer as demandas de seus
alunos, principalmente de mobilidade social pelo acesso a educacdo. E, a partir da demanda
dos alunos, construir uma consciéncia critica que caminhe visando a ruptura da estrutura
desigual da sociedade e da educacdo. Essa visdo que deve ser fortalecida no Cursinho
Metamorfose - e em todos os cursinhos ditos populares - ¢ a favor do ensino, contra a
meritocracia, defensora dos movimentos e das pautas sociais € devem estar presentes nas
praticas das aulas, construindo meios para os alunos reconhecerem as formas de luta na

sociedade, para poderem transforma-la.
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Porém, para essa proposta ser realizada inteiramente ¢ necessaria uma teoria estudada
e articulada com a pratica, transformada em praxis por seus professores, resultando na
constru¢do do conhecimento critico. Reconhecendo que ¢ através da luta que a transformacgao
¢ possivel, ndo se resume a criar uma consciéncia critica, mas sim produzir a transformacgao,

por meio da agdo coletiva e da mobilizagdo social.
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