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RESUMO

Este estudo discute o ensino de Geografia nos anos iniciais do ensino fundamental, como um
aporte tedrico e pratico para uma atitude cidada. Fruto de inquietacdes profissionais, quando
se questionava se a Geografia e 0s mapas provocariam reflexdes a respeito da cidadania, essa
pesquisa tem com questdo norteadora: como trabalhar com o ensino de Geografia nos anos
iniciais e a0 mesmo tempo propor acdes para uma atitude cidada em duas escolas municipais
da cidade de Jaboticabal/SP? Percebia-se naquele momento inicial da carreira de professor,
uma baixa adesdo as argumentacdes relativas as problematicas da esfera municipal, que se
caracterizava por um desconhecimento sobre o local por grande parte dos estudantes da
escola. Para reflexdes acerca da questdo da pesquisa propbe-se como objetivo principal,
desenvolver praticas de Geografia voltadas para participacdo dos estudantes em decisdes
politicas que os afetam cotidianamente nos bairros e entorno das escolas. O principal aporte
tedrico-conceitual se fundamentou nos estudos sobre as no¢des geogréaficas e cartograficas
nos anos iniciais, cidadania e lugar, a produgdo de mapas mentais e vivenciais e a leitura de
mundo do estudante. A metodologia toma-se como base a pesquisa qualitativa e etnografica e
se utiliza como instrumento de coleta de dados a producdo de atividades préaticas. Constatou-
se que, o ensino de Geografia ocupa pouco espaco nos anos iniciais das duas escolas. As
docentes trabalham a Geografia por intermédio de outras disciplinas. Contudo, quando se trata
de temas ligados a cidadania, a Geografia toma o campo das atividades e discussdes e €
trabalhada de forma corrente nas aulas, mesmo que as docentes ndo saibam que estdo

ensinando nocdes sobre 0s mapas e conceitos geograficos.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; Cidadania e Lugar; Pesquisa Etnogréafica; Vivéncia.



ABSTRACT

This study discusses the teaching of Geography in the early years of elementary school, as a
theoretical and practical contribution to a civic attitude. As a result of professional concerns,
when it was questioned whether Geography and maps would provoke reflections on
citizenship, this research has a guiding question: how to work with the teaching of Geography
in the initial years and at the same time propose actions for a civic attitude in two municipal
schools in the city of Jaboticabal/Sao Paulo, Brazil? At the early point of a teaching career,
there was a low level of adherence to arguments relating to issues at the municipal level,
which was characterized by a lack of knowledge about the place on the part of a large
proportion of the school's students. For reflections on the research question, the main
objective is to analyze the practice of Geography in the initial years aimed at student
participation in political decisions that affect them on a daily basis in neighborhoods and
around schools. The main theoretical-conceptual contribution was about studies on
geographic and cartographic notions in the initial years, citizenship and place, the production
of mental and experiential maps and the student's vision of the world. The methodology is
based on qualitative and ethnographic research and action research is used as a data collection
instrument. It was found that the teaching of Geography occupies a small space in the initial
years of the two schools. Teachers address Geography through other disciplines. However,
when it comes to themes linked to citizenship, Geography takes the field of activities and
discussions and is approached regularly in classes, even if teachers do not know that they are

teaching notions about maps and geographic concepts.

Keywords: Teaching of Geography; Citizenship and Place; Ethnographic Research;

Experience.
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APRESENTACAO

N&o ha como escrever este memorial, sem passar pelas memdrias da minha passagem
quando crianca pelos bancos da escola. Uma escola do século XX, com o ensino tradicional,
baseado na rigida disciplina. Mesmo assim tenho boas lembrancas, e algumas falas de minhas
professoras, marcaram-me profundamente: “escreva com a mao direita para nao ficar burro”,
ou “sua voz nao € apropriada para compor nosso coral”. Talvez essas memarias possam soar
como criticas, mas ndo é essa minha intencdo. Hoje, escrevo com minha mao esquerda e uso
minha voz em diferentes tons para me comunicar com as pessoas.

Desde crianca sempre fui contido em minhas emocdes, timido para falar, entdo iniciar
a apresentacdo de um texto falando de mim mesmo é um grande desafio. Voltando as falas
das minhas professoras, quando estudante, certamente me expressei em gestos e atitudes que
me levaram a julgamentos. Contudo, ndo seremos aquilo que nos falam o que temos que ser, e
como devemos ser, se tal afirmacdo fosse verdadeira, estaria noutra profissao, pois ndo ouvi
no decorrer da minha vida alguém afirmar que eu seria um professor de Geografia.

Ha dezessete anos (desde 2006) trabalho com a educacéo, e sempre me vem a pergunta
ao ver jovens e adultos, ex-estudantes: o que levam de mim? A populacdo onde resido é
pequena, e em um dia comum de cidade interiorana, estava junto a minha filha andando pela
rua, quando encontro um jovem euférico vindo em minha dire¢do: “bom dia professor, tudo
bem com o senhor? Estou indo a S&o José do Rio Preto para trabalhar como designer
grafico. Obrigado por tudo que fez por mim”.

Estivemos juntos por muito tempo, do sexto ao terceiro ano do ensino médio, foram
aulas expositivas, feiras de ciéncias, trabalhos de campo, e tantas outras atividades marcadas
em minha memdria, impossivel de cita-las todas aqui.

Vejo nas relagdes entre os sujeitos, uma forma de posterizar suas atitudes e acfes na
eternidade. Digo: ao viver o presente busco reconhecimento futuro, mas passado certo tempo
transforma-se em memoria. Para que escrever e acreditar em uma Tese se ndo ha
possibilidade de se transformar?. Em um dos versos do poema “Tabacaria”, de Alvaro de
Campos - heteronimo de Fernando Pessoa, a producdo humana em qualquer espécie e tipo é
um fazer inutil: “Fiz de mim o que ndo soube; E o que podia fazer de mim ndo o fiz; O
dominé que vesti era errado; Conheceram-me logo por quem nao era e ndo desmenti, e perdi-
me; Quando quis tirar a mascara; Estava pegada a cara; Quando a tirei e me vi ao espelho; Ja

tinha envelhecido”.
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Vejo a memdria como um livro com temas e assuntos dos mais variados tipos,
entretanto, a memoria vem antes dos capitulos em um livro sem titulo. Os livros estdo em
bibliotecas, livrarias, estantes, arquivos etc., e Ié-los exercita a imaginacdo. Se Franz Kafka
autor do livro “O Processo” fugisse antes de ser detido na pensdo da senhora Gruback o livro
tomaria outro sentido, talvez um romance policial. Mas quis o autor levar o suspense da sua
prisdo até o final, apontando a falha em todo processo juridico da época, culminando em seu
suicidio, por ndo saber a causa da sua prisao.

Na apresentagdo do livro, “Escritos sobre Educacdo e Geografia” dos
autores Elisée Reclus e Piotr Kropotkin uma passagem me chama atencgdo “[...] Em sua critica
ao ensino moderno — confessional ou laico, religioso ou estatal — Reclus denuncia, ja em
meados de 1900, o carater de prisdo que as escolas apresentavam em sua organizacao espacial
de disciplinar” (Reclus; Kropotkin, 2014, p. 10).

Quantos anos se passaram! Na critica do geografo Reclus sua imaginacao se volta para
um futuro em que a concepgdo de educagdo rompa com O autoritarismo e se realize ao
maximo com a ideia de liberdade ao estudante.

Com esses pensamentos e palavras, rumo a falar um pouco sobre minha vida. S&o
findaveis os acontecimentos no presente, sdo finitos, transformam-se em memarias, mas aqui
nesse texto reafirmo no presente, o sentimento de gratiddo aos meus professores e minhas
professoras. Estdo em mim. Poucas sdo as memdrias de quando me descobri leitor e escritor
das minhas primeiras palavras em um banco escolar, mas posso imaginar o esfor¢co da minha
professora em alfabetizar a mim e tantas outras criangas.

Das memorias de infancia no mundo das aventuras no grande quintal da minha casa,
lembro-me das conversas com 0s passaros que saltavam entre os galhos das arvores, e das
consultas médicas, logo nos primeiros dias de nascimento dos filhotes das gatas. As arvores
de jabuticabeiras refletiam o brilho do sol com seus galhos cobertos de seus frutos. Desse
grande quintal provinham os galhos do jatoba, que eram recolhidos ao final das tardes para
esquentar a dgua do nosso banho no fogéo a lenha. O cuidado que tinhamos com a nossa horta
retirando pulgBes, ervas daninhas e a aguando todos os dias, trazia-me uma sensacdo de

liberdade, procurando sempre o que fazer para ajudar meus familiares.
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Figura 1 - Aos 5 anos de idade no quintal da minha casa.

R .

Fonte: Acervo do autor (2023).

Os tempos eram bem mais dificeis, todos ajudavam de alguma forma. N&o tinha uma
ideia nitida das necessidades que passavamos, mas a alegria de poder conviver naquele espago
em meio as arvores, passaros e meus familiares séo momentos que estdo guardados na minha
memoria.

Quando iniciei meus estudos no ensino fundamental, tive dificuldades em me adaptar
as regras escolares. A escola nunca foi atrativa para mim, posso dizer que ndo gostava de estar
ali. Eu queria brincar, jogar bola na rua com meus amigos, alids, penso que nao era e nao é,
até hoje um desejo s6 meu. Mas, para mim o contexto escolar ndo tinha finalidade. Terminei o
ensino basico sem nenhuma perspectiva de cursar o ensino superior. Queria que acabasse

logo, para trabalhar com meu pai.

Figura 2 - Aos 14 anos recebendo diploma de concluséo da 82 série.

Fonte: Acervo do autor (2023).
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Findado o terceiro ano do ensino medio, advindo socialmente da classe baixa, fui
trabalhar de lavador de carros, e com 0 isso 0 ensino superior foi se afastando das minhas
pretensdes. Adiante, com dezenove anos minha namorada engravidou e nos casamos. Mais
um momento sem pretensdes de estudar. Para ndo me delongar, a vida nos prega pecas.
Quando abri meus olhos, vi meu primogénito com quinze anos, calcado de botas de borracha
e capa, lavando carros. Este estalo me fez repensar se aquele trabalho, digno, que sustentava a
minha familia, estava me fazendo feliz. Foi um misto de desesperanca e medo do futuro. Mas,
a realidade veio a tona. O que fazer? N&o estudei. Tenho uma familia, como sustenta-los?

Assim como muitos, pensei em transformar minha vida e a da minha familia por meio
dos estudos. No entanto, ndo era tdo facil assim, afinal por onde comecar? Pensei em cursar
faculdade de Educacdo fisica, pela afinidade que sempre tive com o esporte na escola. Vi-me
professor, ensinando as criangas nas quadras das escolas. No entanto, ndo foi bem assim que
aconteceu, nao consegui ser aprovado. E naquele momento, senti que ndo era capaz de ser
professor, ndo era para mim, que eu deveria continuar lavando os carros.

Por meses fiquei chateado comigo, da minha incapacidade e que havia perdido o
tempo de estudar. Tenho uma caracteristica muito forte, sou persistente, passado o baque,
consultei um catdlogo de curso de uma faculdade de minha cidade. Analisando 0s
prospectos vi 0 curso de Geografia, me chamou a atencdo conteddos ligado a reutilizacdo de
agua. Algo que ja fazia captando agua de chuva, para lavagem dos carros.

Fiz a inscricdo e prestei a prova. Fiquei preocupado se seria aprovado, s que desta vez
a aprovacao veio. Comemorei com minha familia a entrada na faculdade, porém tinhamos um
obstaculo, como fariamos para pagar. A mensalidade era invidvel para 0 nosso
orcamento. Novamente o desanimo tomou conta, sentia que estava sem saida, ndo
iria conseguir voltar aos estudos.

Minha esposa e eu tivemos a ideia de conversar com os proprietarios da faculdade
e fazer uma permuta: eu estudaria na faculdade, e como pagamento lavariamos os carros da
instituicdo. Proposta aceita. Neste momento a esperanca tomou conta da nossa familia
novamente.

O grande dia chegou, fui para a faculdade. Foium estranhamento em me ver
cursando o Ensino Superior. Havia um mantra, um paradigma, um convencimento externo de
que estudar ndo era o caminho ideal para mim. A vida se tornou mais dura do que ja era, € 0
desejo de mudar minhas condi¢cdes e da minha familia ficariam mais fortes, e eu tinha que

enfrentar, ndo poderia desistir.
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Ao passar pela entrada da faculdade, um sentimento de medo me tomou e
praticamente ndo me lembro de nenhum acontecimento que me chamasse a atencdo. Atonito
com o fluxo de pessoas jovens, risos, comemoragdes, abracos, um mundo diferente do que
vivia. Sentei-me no fundo da sala, e por la fiquei até o final das apresentaces dos novos
colegas.

Retomo a meméria das minhas professoras e dos meus professores. Na faculdade eram
imensos os desafios, como os seminarios, falar em publico, pesquisas, avaliacbes e discussdes
sobre os temas mais dificeis. Trabalhava de segunda-feira a sabado, ndo tinha tempo para
estudar. Ficava por horas na frente de um espelho falando, e tentando colocar minhas ideias
para ndo as ler nos seminarios. Na maioria das vezes, desapontado comigo mesmo, pensava
que o banco de uma faculdade realmente ndo seria para mim.

Contudo, nada seria! Sem elas e eles. Minhas professoras e meus professores. A forca
e a solidariedade recebidas ultrapassam a vida. Estavam comigo eu podia sentir. Minhas
decisbes eram compartilhadas a ponto de levar seus nomes para todos os ambientes em que eu
frequentava. Eram e continuam minhas referéncias principais. Em suas falas e atos entendia o
que falavam: exija-se de si mesmo e liberte-se! Ao encerrar a graduacdo um professor me

disse que eu estava pronto para atuar como professor.

Figura 3 - Aos 36 anos recebendo diploma de graduacédo de Licenciatura Plena em Geografia.

amneet

| Fonte: Acervo do autor (2023) |

Minha primeira experiéncia como professor j& me colocou em xeque, se eu realmente
estava pronto. Aqueles adolescentes me assustaram, ndo sabia como lidar, pois minha pouca
experiéncia era visivel. Ouvi muitos conselhos e aos poucos fui me apropriando neste novo
mundo.

Sempre fui inquieto, e ver meus professores concluindo o mestrado e doutorado, me
fez pensarse seria capaz também de ousar fazer uma pos-graduacdo. Varias foram as

tentativas de ingresso, sem sucesso algum. Muitas vezes pensei em desistir, até que consegui



18

ser aprovado no mestrado profissional em sustentabilidade e gestdo ambiental, na UFSCAR
Campus de Sorocaba.

Inimaginavel, estar numa universidade publica, cursando o mestrado. Consegui fazer
parte de um grupo seleto de brasileiros, cursando uma pos-graduacdo numa das melhores
universidades publicas do pais. Nao foi facil, a distancia do campus onde cursava o0 mestrado
até minha cidade era de aproximadamente 310 km. Nesse momento lecionava em trés escolas.
Saia as quintas-feiras 00h00 e retornava no sadbado as 22h00. Pensei mais uma vez que ndo
conseguiria cumprir os créditos, trabalhar, familia ... Minha persisténcia me rendeu o tdo
sonhado titulo de mestre em 2015.

Ante esta conquista ndo pensei em parar, eu precisava de qualquer forma ingressar no
doutorado. Mais uma vez, tentei por trés vezes sem sucesso. Desta vez, almejava ingressar
num curso em que se estudaria o ensino de Geografia. Em 2019, consegui ser aprovado no
doutorado na UNESP de Rio Claro/SP.

A distancia e custo ndo me impediu de cursar as disciplinas. Saia duas ou trés vezes
por semana as 5h da manhd rumo a Rio Claro. Retornava as 17h para entrar na aula em
Jaboticabal as 19h. Tinha que conciliar trabalho e doutorado, agora em hipétese nenhuma
poderia desistir.

Escrever hoje essa apresentacdo sobre meu percurso é acreditar que nunca devemos
desistir dos nossos objetivos. Muitos obstaculos surgirdo, nem nos meus melhores sonhos
imaginei chegar até aqui. Minha entrada na faculdade transformou minha historia de vida e da
minha familia. Meu filho hoje é doutor em genética, minha esposa é professora e
coordenadora pedagdgica e minha filha defendeu sua dissertacdo de mestrado em educacao
fisica no inicio de 2023.

Divagando, penso se eu tivesse desistido no primeiro obstaculo, como seria a historia
da minha vida e da minha familia?

Estou como professor nesse momento, e mesmo com as transformagfes futuras,
minhas memorias da escola, faculdade e da minha familia estardo sempre no presente. As
palavras possuem significados para sempre na minha memoria. Gratiddo eterna. Obrigado por

tudo que fizeram por mim!
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INTRODUCAO

Colocar em pratica os preceitos da cidadania representa antes de tudo, utilizar as
informacBes disponiveis a favor de iniciativas populares que busquem solugdes para 0s
problemas cotidianos. Estamos nos referindo as inUmeras instituices e organizacfes, que
frente a uma necessidade de intervir em uma determinada situacéo, se apropriam dos aparatos
tecnoldgicos e das normas legais vigentes, para construirem projetos e estratégias que ajudam
a melhorar a sociedade.

Na escola, o ensino de Geografia € um campo social que ficou conhecido por tratar das
questdes relacionadas a cidadania. Essa disciplina, que ficou marcada na minha época de
estudante do ensino basico como a disciplina dos hinos, cultuava o civismo, a moral e o
conhecimento cientifico em sala de aula. Esses termos que foram emprestados pela corrente
filosofica positivista ao regime militar, determinava uma Geografia que ndo se alterava em
relacdo a esse emblematico rétulo dado pelos estudantes, mantendo seus contetdos sobre uma
base hierarquica de estudos e analises do espaco nacional.

Nas lousas das escolas de praticamente todo o territorio, prevaleciam os desenhos de
mapas dos estados brasileiros, onde as diferentes cores dos gizes ilustravam os acidentes
geograficos e as divisGes entre os estados. Sobre as carteiras, os livros didaticos organizados
pelo estado de S&o Paulo, tinham como base os conceitos de ordem e progresso dos feitos
militares no pais. As informacdes se limitavam a conteddos sobre estradas de rodagem,
ferrovias e hidrelétricas, além dos deveres a serem cumpridos em familia e sociedade para
seguranca nacional.

Especificamente nas disciplinas de Estudos Sociais — Histéria e Geografia (antigo
ensino do 1° grau), Organizacao Social e Politica do Brasil — OSPB (antigo ensino do 2° grau)
e Educacdo Moral e Civica (obrigatorio nos ensinos dos antigos 1° e 2° graus), 0 ensino para
cidadania praticamente estava voltado para a disciplinarizacdo dos jovens para o mercado de
trabalho, ensino que era enflorado pelos veiculos de propaganda da época, por um sentimento
nacionalista. Além disso, era muito comum uma técnica de avaliacdo conhecida como
chamada oral, utilizada nas salas de aula dos antigos 1° e 2° graus, onde se respondiam
perguntas sobre as datas de comemoracdo dos simbolos e herdis nacionais.

Passadas praticamente quatro décadas de encerramento do regime militar, a Geografia
continua como uma disciplina, em que se discute em sala de aula as acfes necessarias para
construcdo da cidadania. Ha fortes evidéncias de permanéncias de alguns comportamentos da

cultura escolar projetados pelo Estado Militar. Alguns temas continuavam e continuam caros
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aos docentes quando se apropriam de conceitos como o de politica, democracia, género,
racismo, desigualdade social entre outros. Porém, a transi¢cdo desse modelo de educacéo, se
iniciou com o cumprimento da Constituicdo Federal de 1988, onde se estabeleceu no seu
artigo 5° que “todos séo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza” (Brasil,
1988).

Observam-se avangos fundamentais no ambiente escolar, onde se discute os problemas
sociais das regiGes, a violéncia contra mulher, a violéncia nas cidades e no campo, a
equiparidade econdmica da populacdo, a igualdade racial e de género, a conservacao e
preservacao dos ambientes naturais. Os debates se constituem como essenciais na formacao
para a cidadania do pais contando com o apoio das leis e da grande maioria da populacéo.

Ainda no campo das mudancas pds Constituicdo Federal, ndo podemos deixar de
destacar o estudo do conceito de lugar, como um principio fundamental no processo de ensino
e aprendizagem. Nos Parametros Curriculares Nacionais - 1997 (12 a 42 séries) verificam-se
propostas de temas e metodologias direcionadas as singularidades do lugar. Essas propostas
tém como tematica principal, a compreensdo da realidade social do lugar, onde 0s avangos e
retrocessos devem ser comparados a outros lugares mais distantes no tempo e no espago,
percebendo as marcas do passado que estdo presentes no lugar.

Permanece, portanto, na trajetoria da Geografia a ideia de que, como disciplina
escolar, ela continua a responsével pela construgdo da cidadania na sociedade. No entanto, no
decorrer da pesquisa podemos observar criticas de alguns autores a esse e outros documentos
oficiais da Educagdo. O ponto nevralgico dessas criticas é o de terem deixado de fora as
propostas metodoldgicas em que se efetivaram realmente as transformag6es do lugar, e que
serviriam como base para iniciativas autdnomas.

A pesquisa que aqui apresentamos se passa no municipio de Jaboticabal — SP. E nesse
lugar que eu vivo com os sujeitos da pesquisa, e com outras pessoas nos diferentes espacos da
cidade. Sou um andante pelos espacos publicos, das pracas, das escolas, dos parques e
academias ao ar livre. Usufruo tudo o que me é permitido na cidade. Tenho na minha
memoria a pequena cidade de quarenta anos atras, que agora se expande pelos cantos, onde 0s
novos bairros atravessam as areas rurais levando asfalto, concreto e desenvolvimento.

Lembro-me do segundo edificio construido no centro da cidade, por onde as pessoas
passavam e olhavam apreciando e temendo a sua altura, daquela que seria a primeira obra de
engenharia de grande imponéncia para o desenvolvimento urbano do municipio. Hoje, o
numero de edificios ja passa de uma dezena, onde a luz solar penetra timidamente em meio a

essas grandes construgdes, mas que ndo prestam 0s mesmos servigos ambientais das sombras
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das arvores, caso essas estivessem cobrindo as calcadas e ruas de toda a area central.

Somos a cidade, ndo estamos em bustos de pragas publicas, placas de agradecimentos
ou em nomes de ruas, onde se homenageiam personalidades pelos feitos politicos e sociais. A
politica cidadd é diferente da que gere o dinheiro publico, se recria continuamente com as
decisbes que precisam ser tomadas no presente. Muitas das acles realizadas no passado
deixaram suas marcas na organizacdo do espaco da cidade, mas que com o passar do tempo
vem sendo reconstruidas pelos desejos e interesses de outros grupos sociais. Para esse
proposito, o papel da escola é fundamental, que € o de permitir aos docentes e estudantes um
olhar livre sobre os espacos da cidade no presente.

A cidadania representa a expressdo e 0s tracos das pessoas que vivem em uma
determinada sociedade, e é através do dialogo que se da o primeiro passo para a sua
instituicdo. Independentemente dos temas a serem discutidos e da participacdo dos sujeitos
envolvidos nesses didlogos, a cidadania ndo revoga os problemas, mas atua para a sua
solucdo. Quem passou pela pandemia, por exemplo, ndo se esquecerd das contribuicbes da
cidadania, no cumprimento das exigéncias das méascaras para a protecdo da Covid-19, como
também, da necessidade de se recolher por algum tempo, caso a pessoa estivesse contaminada
pelo virus.

Nesse sentido, cumprindo nosso dever de cidaddo que foi o de permanecer em
isolamento social durante a Pandemia, ndo podemos deixar de relatar sobre as mudancas de
direcdo que tivemos que tomar em nossa pesquisa. Antes da pandemia objetivAvamos realizar
uma formagéo para docentes dos anos iniciais da rede municipal de educagdo em Jaboticabal
(SP). Partiriamos de observacdes e anotacdes em sala de aula, e proporiamos a Secretaria da
Educacdo uma formacdo teodrica e pratica sobre ensino de Geografia. Intenciondvamos
produzir um atlas municipal geogréafico, historico, cultural e ambiental do municipio com a
participagdo dos docentes.

Com a descoberta da vacina para combater o virus SARS-coV-2, que causa a doenga
infecciosa COVID-19, lentamente, as atividades educacionais comecaram a voltar de forma
presencial. Com a aprovacdo do Decreto Municipal, n® 7.499 de 10 de setembro de 2021
permitiu-se o retorno as aulas de forma parcial, com 50% das turmas. Mesmo com a volta as
aulas o tempo era insuficiente para iniciar uma formacdo com os docentes de toda a rede
publica municipal. Pensando nisso, interrompemos 0 projeto inicial sobre o atlas, e iniciamos
as observacdes em sala de aula em duas escolas municipais.

A partir das primeiras observacGes nas escolas nos foi possivel reelaborar a questdo

problematizadora da pesquisa, como se verifica a seguir: como trabalhar com o ensino de
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Geografia nos anos iniciais ao mesmo tempo em que se propdem reflexdes e acdes para uma
atitude cidadd? Essa questdo foi elaborada com a ideia de que os documentos oficiais da
Educacdo a tempos relatam a importancia da construcdo de uma cidadania com o foco nas
resolucBes dos problemas sociais do pais, contudo a minima participa¢do das criancas e da
sociedade, e em geral, na politica local demonstra o quanto a cidadania esta estagnada no pais.

O curriculo prescrito as escolas € interpretado por visdes diferentes que fazem criticas
sobre a sua eficacia, principalmente, quando as teorias da Educacao ndo apresentam solucdes
praticas para os problemas que afetam a sociedade. Diante desse entrave, onde o curriculo
base para uma formacdo cidadad, ndo atende aos principios da propria Educacdo, se torna
necessario investigar os elementos mais profundos e intrinsecos do ensino de Geografia que
estdo presentes nesses materiais oficiais, e que estruturam o ensino para uma formacéo cidadéa

O objetivo principal da pesquisa teve como foco: produzir atividades praticas de
Geografia voltadas para o desenvolvimento de acgdes cidadds em duas escolas municipais de
Jaboticabal - SP. Buscou-se verificar nos dialogos, entrevistas e atividades, como a Geografia
pode trazer contribuigdes para as mudangas de atitude em sociedade. Ainda, para dar
subsidios as reflexdes sobre o problema da pesquisa, tém-se 0s seguintes objetivos
especificos: saber das professoras como foi 0 contato com a Geografia na formacéo inicial;
verificar como o conceito de espaco geografico € trabalhado em sala de aula; identificar as
metodologias utilizadas para formacdo de uma consciéncia critica; analisar as atividades com
destaque para as transformacbes que foram feitas no lugar e identificar as nocdes
cartograficas/geogréaficas utilizadas pelos estudantes nas atividades praticas.

Na estrutura da pesquisa iniciamos com a apresentacdo, onde se comenta sobre
algumas passagens da minha histéria e do meu percurso pessoal para se chegar até a
faculdade. Também, deixei como destaque nesse item a importancia dos significados das
palavras dos meus professores e professoras, familiares e amigos em minha vida. Os
incentivos foram fundamentais para 0 meu desenvolvimento pessoal e profissional. Portanto,
o fato da Educacdo no pais, principalmente a de nivel superior, ser vista como um sonho
inalcancavel, para mim foi diferente. Com a ajuda e auxilio dessas pessoas, fui a luta!

Na Introducdo apresentamos as mudangas de objetivos da pesquisa e que culminaram
na elaboracdo de uma nova questdo problematizadora. Discorreu-se sobre a Geografia e a
cidadania, a partir de um breve histérico da Educacdo entre o periodo militar e a abertura do
pais para a democracia. No primeiro capitulo, “Geografia Escolar: por qual razdo se ensina?”,
discutiu-se a Geografia nos curriculos oficiais, sobretudo, pelas marcas e emblemas que a

imortalizaram como um componente curricular, exclusivamente utilizado para o exercicio da
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cidadania. Com base no conceito de cidadania dos paises neoliberais, evidenciados nos
estudos de Milton Santos compararam-se 0s objetivos da cidadania presente nos curriculos,
com 0s pressupostos de autores e autoras que tratam sobre esse tema na academia.

No segundo capitulo “O ensino de Geografia e leitura de mundo: contribui¢Bes para 0s
anos iniciais do ensino fundamental” trata-se das contribuicdes da Geografia e da Cartografia
Escolar na compreensdo da leitura de mundo das criangas. Para tanto, o espaco escolar precisa
ser reconhecido como um lugar de producdo cultural. A escola produz seu proprio
conhecimento, na interface com as diversas culturas que ali se comunicam entre si € com 0
mundo. Em outras palavras, a escola recebe uma pouca influéncia do curriculo oficial, pois o
seu espaco esta tomado por sujeitos com diferentes visGes de mundo, o que enriquece 0
debate sobre a cidadania. Assim, o capitulo denota a importancia de se trabalhar com a
Geografia do Lugar, onde as criangas possam reconhecer 0s elementos naturais e construidos
e expressa-los através de desenhos, mapas mentais e mapas vivenciais.

No terceiro capitulo, “Caminhos metodolégicos: percorridos ou construidos?”
Destacam-se 0os métodos qualitativo e etnografico na composicdo do trabalho. A pesquisa se
fundamentou nos preceitos da investigacdo qualitativa, pois anotdvamos em um caderno de
campo as falas, os gestos, as atitudes e os dialogos das professoras. Os dados coletados
pareciam um emaranhado de informagdes soltas, mas que aos poucos foram se encaixando,
sendo possivel uma visdo da influéncia de elementos externos a escola na préatica da sala de
aula.

Outro método que nos deu suporte foi a pesquisa do tipo etnografica. A abordagem
desse método na pesquisa educacional toma como critério basico a constante interacdo com 0s
sujeitos da pesquisa e a combinacdo de métodos de coleta. A coleta dos dados foi realizada
pelas observacBes que tinhamos do trabalho das professoras com os contetdos escolhidos.
Dessa forma, atentdvamos em registrar as interacBes produzidas na pratica da sala de aula
entre as professoras e as criancas. Foram utilizadas duas técnicas na coleta dos dados: a
observagdo participante e a gravacdo de entrevistas que foram transcritas em um caderno de
campo, e a producdo de atividades tanto da nossa parte, como também, por parte das
professoras, que logo apo6s a finalizacdo das atividades refletiram sobre as suas proprias
praticas.

O quarto capitulo “Atividades com criangas: 0 que elas tém a nos dizer?”, apresenta as
atividades que foram realizadas. Em nossas propostas de atividades as professoras nao
participaram ativamente no planejamento, execucdo e analise das atividades, pois nao

tinhamos a intencdo de uma formagdo docente. Contudo, elas nos acompanharam ajudando
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com a organizacao das salas, nos instrumentos necessarios e horarios livres para aplicarmos as
atividades. Do mesmo modo, ndo tivemos participacdo no planejamento das atividades que
foram elaboradas pelas proprias professoras.

Deixamos as nossas consideracdes sobre a cidadania nos anos iniciais, partindo da
leitura das nocGes dos estudantes sobre o lugar onde vivem e as suas experiéncias cotidianas
com outros sujeitos. A escola estabelece um vinculo entre o conhecimento cientifico e o saber
dos estudantes, uma juncdo essencial no desenvolvimento de um pensamento critico e de
mudancas de atitudes.

O mundo globalizado, por ndo impor mudangas nem melhorias substanciais na vida
dos sujeitos e sim apenas permanéncias, provoca um impasse no ambiente escolar, onde de
um lado a globalizacdo faz uso da maquiagem tecnoldgica para resolver todos os problemas,
inclusive na Educacdo, voltada para uma méao-de-obra tecnicista e do outro o olhar de
professores (as) e estudantes que visionam o mundo de forma dindmica, em producédo
constante por meio das relagdes sociais com o lugar, dialogando sobre as questdes reais da

vida que as afetam de forma direta.



25

CAPITULO |

GEOGRAFIA ESCOLAR: POR QUAL RAZAO SE ENSINA?

Quando em textos, atividades ou livros didaticos apareciam mapas de variados temas,
figuras sobre as estagdes do ano, entre outros assuntos da Geografia, as professoras
comentavam com as criancas sobre a nossa pesquisa. Algumas vezes os conteddos
geogréficos serviam para ilustrar as aulas de Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias, em
outras ocasides, a Geografia se tornava materia para estudo.

Adentrou-se, nesse capitulo, em temas que dizem respeito a presenca da Geografia no
curriculo oficial dos anos iniciais. Selecionaram-se alguns dos pressupostos tedrico-
metodoldgicos presentes em documentos oficiais da Educago, relacionando-os com trabalhos
de autores e autoras que corroboram com as pesquisas dessa area no Brasil.

Observou-se um ideério social, em que se coloca a Geografia como a responsavel pela
aplicabilidade dos conceitos basicos direcionados a construgdo e exercicio da cidadania.
Identificou-se nos curriculos prescritos para 0s anos iniciais alguns aspectos semelhantes aos
da Geografia de décadas anteriores. Apesar do periodo de transicdo do regime militar para o
democratico, poucos foram os avancos da Geografia Escolar direcionados para o
desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre a propria realidade.

Goncalves e Lopes (2008, p. 47) ao tratarem sobre o ensino de Geografia nos anos
iniciais, indagam “[...] de que cidadania estamos falando?”. Acredita-se que, a autora e o0 autor
estdo se referindo a uma cidadania, sobre a qual escrever somente o proprio nome ja ndo é o
suficiente, haja vista, a imensa quantidade de informacGes disponiveis, e que hoje precisam
ser decodificadas e interpretadas.

No entanto, mesmo com tantas informagdes disponiveis permanecem questdes centrais
como a da fome e a do analfabetismo no pais. Essas mazelas, que por hora foram tratadas
como culpa da Pandemia, mas que em momentos anteriores, pela falta de investimentos em
Educacdo, nos levou a um questionamento para esse capitulo: a Geografia da sala de aula esta
produzindo mudancas importantes no cumprimento & justica social? Se a cidadania é o
exercicio ao cumprimento de direitos e deveres, a qual exercita-la € atuar sobre os problemas,
entdo € no espaco escolar por meio do ensino da Geografia, onde se inicia uma mudanca de
atitude e de transformacéo da realidade do pais.

Milton Santos, em 1998, apresenta uma ideia sobre o conceito de cidadania em paises

onde prevalecem economias neoliberais. Diz 0 autor que, a cidadania no neoliberalismo se
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delimita pelo regime politico/econémico e nivel de conhecimento dos sujeitos. Em outras
palavras, a unido entre as empresas e 0s governos colocam as pessoas sobre duas condigdes: a
primeira — sdo aquelas pessoas que possuem uma carteira de trabalho e protecdo sindical apta
ao trabalho; a segunda — sdo as pessoas com alto poder de consumo, nivel educacional e
rendimento salarial. Retiram-se essas duas condicfes, 0 que sobra? Indago o autor: “[...]
Quantos habitantes, no Brasil, sdo cidaddos? Quantos nem sequer sabem que ndo sdo?”
(Santos, 1998, p. 7).

A cidadania, nesse sentido, é uma hierarquia entre dois tipos de poder: o do topo, onde
concentram-se 0s atores das grandes empresas privadas e estatais, instituicdes bancarias e
dirigentes politicos, e o poder da base formada por trabalhadores de todos os tipos. Na parte
de cima os agentes da esfera econémica arcam com algumas responsabilidades que deveriam
ser do Estado, como os custos com habitacdo, salude e educagdo. Por outro lado, esses
mesmos agentes recebem do Estado um retorno em infraestruturas, reducdo de impostos e
flexibilizagdo das leis trabalhistas e ambientais.

Essa associacdo entre a esfera econdmica e a estatal agrava ainda mais a condicéo de
uma pessoa que estd desempregada ou fora de uma escola, pois s6 ha cidadania para quem se
especializa em determinada profissdo. Completa o autor: “[...] para cada atividade
regulamentada passou a dominar a preparacdo escolar dos candidatos a esta ou aquela
profissdo, limitando, assim, o escopo dos programas escolares e as ambi¢des dos alunos”
(Santos, 1998, p. 26).

Para se colocar em pratica tal ideia de cidadania dos paises neoliberais, ou em
transicdo para este regime econémico, como no caso do Brasil, elaboram-se leis, diretrizes e
pardmetros curriculares educacionais. Entre as reformas da Educacéo do final do século XX e
inicio do século XXI, encontram-se dois documentos essenciais no desenvolvimento do
conceito de cidadania no Brasil, sendo eles: os Parametros Curriculares Nacionais (PCNS)
(Brasil, 1997) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018).

Esses documentos foram e continuam alvos de criticas pela comunidade académica e
escolar, principalmente, pela baixa participacdo da sociedade civil na elaboracdo de ambos e,
especificamente, pela falta de sistematizagdo do pensamento espacial no ensino de Geografia,
no qual, se ocultam conexdes importantes para se compreender as transformacdes e
consequéncias provocadas pelo processo produtivo, tanto em nivel local como mundial
(Girotto, 2017).

A partir de meados do seculo XX nos governos militares, a ascensdo das politicas

educacionais vem se estabelecendo por meio de normatizagdes pautadas pelas privatizages
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de empresas e servicos. As areas da saude, habitacdo, seguranca e educacdo publicas,
constantemente, sofrem com a falta de investimentos e recursos humanos, oportunizando a
entrada de empresas privadas nesses setores. Esse modelo de organizacdo territorial atende as
instituicbes externas, como Fundo Monetario Internacional (FMI) exigindo dos Estados

economias pautadas em um forte apelo recessivo.

Nesta légica, os PCNs vinham acompanhados da imposi¢do de um sistema
de avaliacdo da educacédo bésica nacional, com forte viés tecnicista que
reduzia a ideia de avaliagdo aos testes padronizados. Ao mesmo tempo, este
modelo de curriculo unificado e a adogdo de testes padronizados como
sindbnimo de avaliagdo garantia, aos diferentes sistemas de ensino, um maior
controle sobre o trabalho docente, com profundas implicagfes em suas
condic@es de carreira (Girotto, 2017, p. 430).

Nota-se que, a avaliagdo dos estudantes se resume a um instrumento de selecdo de
contetdo didatico e de valorizagdo econdmica do docente. As atividades seguem sequéncias
didaticas preparadas para desenvolver competéncias e habilidades para cada temética, e ao
final de cada ano, os resultados das avaliagdes influenciam diretamente nos salarios dos
docentes.

Nos Parametros Curriculares Nacionais 12 a 42 Séries (Brasil, 1997), Cidadania:

[...] ¢ também o sentimento de pertencer a uma realidade na qual as relac6es
entre a sociedade e a natureza formam um todo integrado — constantemente
em transformagdo — do qual ele faz parte e, portanto, precisa conhecer e
sentir-se como membro participante, afetivamente ligado, responsavel e
comprometido historicamente (Brasil, 1997, p. 76).

No entanto, o sentimento de pertencimento é destituido pela aplicacdo de uma grande
quantidade de contetdos didaticos de acordo com as notas e mérito dos estudantes. Trabalha-
se, assiduamente, um livro como um sinénimo de desenvolvimento humano, e exalta-se esse
modelo de educagdo como o Unico caminho confidvel para eliminar o analfabetismo e
desenvolver um pensamento critico, as notas precisam ser altas para que os estudantes sejam
capazes de refletir sobre os problemas sociais.

Contudo, bem antes da gestacdo desse modelo de ensino, outras experiéncias com
objetivos diferentes permeavam as escolas no Brasil. Pontuschka (2004) discorre sobre o
método de ensino conhecido como estudo do meio, idealizado por Francisco Ferrer Y
Guardia. As primeiras escolas com esses principios se instalaram em S&o Paulo no inicio do

século XX, em bairros de imigrantes italianos. Ativo até os dias de hoje, esse método tem
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como principal objetivo estudar os lugares proximos e distantes das escolas para resolugédo de
problemas com os avancgos do conhecimento.

Na pratica, o estudo do meio se realiza pelo livre pensamento, fugindo de avaliagcdes e
trabalhos fundamentados na competicéo, elogios e castigo. Conforme a autora: “[...] aos
poucos, 0 aluno aprende a ver e analisar, desenvolver a observacdo e a critica com base na
realidade em estudo” (Pontuschka, 2004, p. 256). Dessa forma, sair a campo e estudar o lugar
pode ultrapassar a aprendizagem embasada somente nas leituras e atividades do curriculo
formal, superando a fragmentagdo do ensino por disciplinas, construindo novas experiéncias
com outras areas do conhecimento e criando solucdes para os problemas.

A cidadania, nesse sentido, segundo Pontuschka (2004), ndo ocorre somente pelas
normas educacionais, depende também da abertura do espaco escolar, onde, ja nos anos
iniciais, a aprendizagem deve implicar em uma relacéo entre o saber social e o conhecimento
escolar mediado por professores (as) e estudantes.

Na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) a formacdo para cidadania
ocorrerd a partir da: “[...] construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (Brasil,
2018, p. 7). Nesse documento os curriculos dos sistemas de ensino das redes escolares tém

como objetivo priorizar um trabalho:

[...] que se organize em torno dos interesses manifestos pelas
criancas, de suas vivéncias mais imediatas para que, com base nessas
vivéncias, elas possam, progressivamente, ampliar essa compreenséo,
0 que se da pela mobilizacdo de operacdes cognitivas cada vez mais
complexas e pela sensibilidade paraapreender o mundo, expressar-se
sobre ele e nele atuar (Brasil, 2018, p. 58-59, grifo do autor).

Observa-se que, para se desenvolver uma formacdo cidadd com base na vivéncia das
criancas, se torna necessario aplicar as habilidades especificas para cada componente
curricular. No cumprimento dessas habilidades voltadas para a cidadania, uma das
competéncias adquiridas pelas criancas sera a de aprender a: “[...] negociar e defender ideias e
opinides que respeitem e promovam os direitos humanos e a consciéncia socioambiental”
(Brasil, 2018, p. 357). Na BNCC, as propostas de atividades de Geografia buscam reflexdes
sobre as transformagfes das paisagens e 0s impactos produzidos na natureza pela acdo
humana.

Em uma anélise mais aprofundada sobre o documento percebe-se a falta de caminhos
(metodologias em Geografia) para problematizar as tematicas e intervir de forma direta na

realidade. O quadro abaixo é um compilado de informagdes da BNCC, onde se vinculam
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temas e habilidades especificas referentes ao conceito de lugar e exercicio da cidadania. Nem
todas as habilidades estdo presentes no quadro, pois a nosso ver, algumas se distanciam do

conceito de cidadania do proprio documento. No entanto, as habilidades que ndo foram

escolhidas para compor o quadro, poderiam se encaixar em outros conceitos da Geografia.

Quadro 1 - Atividades de Geografia para os anos iniciais do ensino fundamental.

Unidade tematica
“O sujeito e o seu lugar no
mundo”

Objetos do conhecimento
(Conteudos, conceitos e
processos).

Habilidades especificas em
Geografia para 0s anos
iniciais.

1° Ano

O modo de vida das
criancas em  diferentes
lugares.

(EFO1GEO01) Descrever
caracteristicas  observadas
de seus lugares de vivéncia
(moradia, escola etc.) e
identificar semelhancas e
diferengcas  entre  esses
lugares.

SituagGes de convivio em
diferentes lugares.

(EFO1GEO03) Identificar e
relatar ~ semelhancas e
diferengas de usos do
espaco  publico  (pracas,
parques) para o lazer e
diferentes manifestacoes.
(EFO1GEO4) Discutir e
elaborar, coletivamente,
regras de convivio em
diferentes espacos (sala de
aula, escola etc.).

29 Ano

Convivéncia e interagOes
entre pessoas na
comunidade.

(EF02GEQ2) Comparar
costumes e tradicbes de
diferentes populacbes
inseridas no bairro ou
comunidade em que Vive,
reconhecendo a importancia
do respeito as diferencas.

Riscos e cuidados nos
meios de transporte e de
comunicagéo.

(EFO2GEOQ3) Comparar
diferentes meios de
transporte e de
comunicacdo, indicando o
seu papel na conex&o entre
lugares, e discutir 0s riscos
para a vida e para o
ambiente e seu  uso
responsavel.

3% Ano

A cidade e o0 campo:
aproximacoes e diferencas.

(EFO3GEOQ1) Identificar e
comparar aspectos culturais
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dos grupos sociais de seus
lugares de vivéncia, seja na
cidade, seja no campo.
(EFO3GEOQ2) Identificar, em
seus lugares de vivéncia,
marcas de contribuicdo
cultural e econdmica de
grupos de diferentes
origens. (EFO3GEO3)
Reconhecer os diferentes
modos de vida de povos e
comunidades tradicionais
em distintos lugares.

4° Ano Territério e diversidade | (EFO4GEOQ1) Selecionar,
cultural. em seus lugares de vivéncia
e em suas historias
familiares e/ou da
comunidade, elementos de
distintas culturas
(indigenas, afro-brasileiras,
de outras regides do pais,
latino-americanas,
europeias, asiaticas etc.),
valorizando o que é préprio
em cada uma delas e sua
contribuicéo para a
formacdo da cultura local,
regional e brasileira.
Instancias do poder publico | (EFO4GEOQ3) Distinguir
e canais de participacdo | funcBes e papéis dos Orgdos
social. do poder publico municipal
e canais de participacdo
social  na gestdo do
Municipio, incluindo a
Cémara de Vereadores e
Conselhos Municipais.

5° Ano Diferencas étnico-raciais e | (EFOSGE02) Identificar
étnico-culturais e | diferencas étnico-raciais e
desigualdades sociais étnico-culturais e

desigualdades sociais entre
grupos em  diferentes
territorios.

Fonte: Adaptado da BNCC (Brasil, 2018, p. 370-379).

Torna-se importante destacar a falta de alguns temas relevantes ligados a cidadania
como: democracia participativa, identidade e pertencimento ao lugar e consciéncia histérica e

cultural produzida nas experiéncias cotidianas. Considerando as prescricdes do documento
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coloca-se a seguinte questdo: para além do cumprimento das habilidades especificas, o ensino
de Geografia nos anos iniciais pode contribuir para uma acdo cidada?. Para tanto, Gongalves e
Lopes (2008, p. 50) nos diz que o espaco escolar precisa relacionar “[...] o conhecimento e o
saber, desenvolvendo o pensamento critico e proporcionando agBes no sentido de levar o
educando a resolver situacbes problemas, num processo eficaz de construcdo do
conhecimento”.

Observa-se a necessidade de se relacionar o conhecimento escolar as experiéncias das
criancas. Sdo nessas relagdes dos conteudos didaticos com os saberes das criangas que se cria

uma forma singular de ver e compreender o mundo.

Nesse contexto, a escola tem um papel central em propiciar essas praticas
sociais, porque através da oralidade e da escrita 0 educando se expressa em
situacdes de letramento, possibilitando, dessa forma, que uma cidadania
mais ampla e consciente se concretize na vida dos educandos, para que
possam atuar de formacritica e responsavel nos diferentes grupos sociais aos
quais pertencem (Goncalves; Lopes, 2008, p. 47).

Outro ponto de critica a BNCC (2018) é o de exercitar 0 pensamento espacial das
criangas por meio de atividades, que possam identificar e analisar as semelhancas e conexdes
entre fendmenos geograficos, diferenciar as areas conforme a variagdo climética, localizar a
posicdo espacial das pessoas e objetos considerando as fronteiras geografica e econémica. A
analise do espaco, naturalmente, vai além de localizar e comparar elementos entre as areas
locais e as regides do mundo. A globalizacdo vista desse modo superficial incute a ideia de
conex&o entre povos e culturas, como se fosse um fendmeno positivo na sociedade atual. Mas,
na medida em que 0 espaco se transforma por essa conectividade, hd necessidade de
compreender 0s interesses que estdo por detras dessas transformagdes, relacionando-0s com
as consequéncias que afetam a vida local. Nesse sentido, é preciso um aprofundamento sobre
0 conceito de globalizagdo, sendo necessario “[...] situacfes de aprendizagens diferenciadas,
porque saberes diferentes necessitam de intervengdes diferentes” (Goncalves; Lopes, 2008, p.
50).

A ideia de cidadania presente nos documentos oficiais do Brasil toma uma posi¢ao
bem semelhante a da cidadania de tempos anteriores. Nota-se tal semelhanca quando se
compara 0s objetivos das habilidades em Geografia presentes na BNCC, com os estudos
realizados por Tonini (2006) que descreve uma perspectiva historica sobre o discurso da Nova

Geografia, que emergiu a partir da metade do século XX:
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Para se estudar uma regido geografica prontamente séo trazidos numeros em
tabelas, graficos, fluxogramas, possibilitando melhor visualizacdo e fixacdo
do valor de verdade, chegando-se a explicagdo da regido estudada. A partir
dessa constatacdo a regido estudada obedecia a um critério de variaveis,
como indices de exportacdo, produto interno bruto, mao-de-obra qualificada,
escolaridade, natalidade, crescimento vegetativo, entre outros que permitiam
a realizacdo de um modelo de classificacdo (Tonini, 2006, p. 63).

Portanto, com a BNCC se da continuidade em um ensino de Geografia de décadas
anteriores. Os inumeros modelos de classificagdes representadas pelos termos paises
desenvolvidos e subdesenvolvidos, metropoles e megaldpoles, cidades centrais e periféricas,
cinturdo verde, bairros nobres, periferia urbana, distrito industrial, entre outros roétulos
notadamente da Nova Geografia, ainda permanecem na BNCC.

Eleva-se um discurso utilitario com vista ao gerenciamento e dominio do espago, com
a finalidade de maximizar lucros e oportunidades, por meio de um planejamento territorial
organizado por numeros e estatisticas. Essa condicdo sacramentada pela esfera econdmica e
acatada pelo Estado, se justifica pelos inimeros beneficios ao mundo do trabalho, como por
exemplo, o aumento nos numeros de empregos. Porém, se “esquece” de se colocar no
cumprimento dessa condi¢do, os problemas que ela gera, como o da concorréncia desleal
entre os ensinos publico e privado, e o descompromisso com a educacao voltada para criacdo
e desejos dos proprios estudantes, abafados pela formacéo tecnicista.

Para se organizar 0 pensamento sobre as origens do ensino de Geografia na escola
elencam-se algumas pesquisas de renomados autores a partir de uma perspectiva historica.
Inicia-se com Moraes (1995), que nos diz que a organizacdo do conhecimento geogréafico
ocorreu no inicio do século X1X, quando se efetivava as grandes descobertas cientificas, como
a extensdo real do planeta e as formas dos continentes.

Essas descobertas impulsionadas pelas grandes navegacdes agucaram em toda a
Europa, o valor de capital e lucro ao explorar a natureza, o “[...] dominio implicava em ir
aléem do simples conhecimento de novas terras, era necessario penetra-las e criar ai
estabelecimentos constantes, enfim apropria-las” (Moraes, 1995, p. 35-36).

Um fato historico de grande importancia para se compreender a insercdo da Geografia
na escola se deu pelo atraso no processo de mudanca do feudalismo para o capitalismo
mercantilista na futura Alemanha. O principal obstaculo para incorporar o sistema capitalista
ao territério alemao estava no fato de que boa parte das suas terras serem ainda controladas
por proprietarios de pequenas areas no campo.

A unificacdo do territdrio alemdo surge, oficialmente, com a universalizagdo do ensino

primario e a gratuidade da escola, se tornando um espaco de controle do conhecimento com a
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contribuicdo da Geografia escolar. As aulas de Geografia pautavam-se fundamentalmente na
relacdo entre 0 homem e a natureza, onde obstaculos naturais como solos inférteis, falta de
agua, entre outros problemas, permitiriam ao homem aleméo justificar as invasdes sobre
outros territorios, pois 0 mesmo precisava de recursos para suprir as necessidades vitais de
sobrevivéncia do seu povo, dessa forma, “[...] a Geografia foi autorizada a ter lugar garantido
na grade curricular ao ser inventada como matéria escolar” (Tonini, 2006, p. 32).

Ja na Franca, destaca Lacoste (1997, p. 58) o relato de um militar “[...] Fomos
vencidos porque o professor prussiano lhes ensinou a Geografia”, denota a importancia do
ensino de Geografia na escola primaria alemad para os franceses, principalmente por terem
perdido seus territorios de Alsacia e Lorena na guerra franco-prussiana em 1870. O fato de
ligar o ensino de Geografia na Alemanha aos territorios invadidos levou a Franca a
universalizar a Geografia escolar em todo o seu territorio.

Tonini (2006) afirma que, diferentemente do projeto politico alemédo, onde a Geografia
tinha como objetivo construir uma identidade patriotica, justificando as invasGes pela falta de
recursos naturais e diferencas culturais, a Franga, pretendia em suas escolas imputar um
discurso em que a acdo humana transforma a natureza produzindo diversas paisagens no

planeta:

Assim, foi possivel criar varias classificagbes de regido com base em
diferentes critérios. Por exemplo: fisicos: zonas climaticas, geoldgicas;
politicos: Brasil, Suica; humanos: densidade demografica, crescimento
populacional (Tonini, 2006, p. 55).

A principio o projeto Francés tinha como objetivo desconstruir a ideia do
expansionismo alemdo. Com “[...] um tom mais liberal” (Tonini, 2006, p. 50), a Francga
condenou a ideia de que o expansionismo territorial traria beneficios as populagGes em
condigdes “selvagens”.

O ensino de Geografia na Franga passou para outro entendimento, o de que a mudanga
de habito dos incivilizados (povos colonizados) ocorreria por meio de uma mudanca na
cultura, ensinando-lhes, por exemplo, novas técnicas de preparar os solos e cultivar plantas
como meios de dominar e transformar a natureza. Contudo, aponta Tonini (2006, p. 50), que
essa nova ideia “[...] nada mais faz do que mascarar seu contetdo politico, visto que a Franca
também teve uma politica de expansionismo, embora s6 a tenha praticado fora do territorio

europeu”.
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Entende-se, nesse periodo a preocupacao de se ensinar Geografia para o cumprimento
de projetos nacionais. Na Alemanha, o principal objetivo era o de estabelecer um pacto
nacional entre a necessidade das invases territoriais e o desenvolvimento de um sentimento
patridtico no cidaddo. Entremeio a essas duas ideias, a escola se torna um palco ideal para
uma formacéo cidada nos principios do determinismo alemao.

J& nas escolas da Franga a superioridade do seu povo estd presente nos estudos e
técnicas de comparacdo entre os fendbmenos culturais, ambientais e econdmicos entre as
regibes do mundo, justificando através de parametros como o de povos civilizados (clima
temperado) e incivilizados (clima tropical) a necessidade de levar o seu modo de vida francés
aos povos pobres. Esse foi o principio basico da acdo depredatoria e exploratdria do sistema
colonial visto no possibilismo francés.

Inicialmente, a Geografia apontou para um ensino militarizado e planejado para
memorizar nomenclaturas de fendmenos fisico-geograficos, com estratégias focadas na
expropriacdo territorial e dominagdo cultural de povos europeus e de outros continentes. O
fato é que, desse momento inicial ao atual, a Geografia Escolar vem passando por
transformacdes, mas nao deixou de ser a area do conhecimento responsavel pela interpretacao
e a organizagdo do espago.

Apesar de os termos cidadania e leitura de mundo compor o titulo desse trabalho por
expressdes separadas, o sentido das palavras se diluem produzindo um unico significado.
Propor uma escola com base em ideais para cidadania, sem ao menos dar um minimo de
condicdo para que os estudantes possam compreender as permanéncias e transformagdes do
lugar em que vive, pode-se encaminhar para uma formacdo cidada sem embasamento teorico
e pensamento critico. Assim, a escola vem sendo digerida por um tipo de sociedade que se

acostumou com a ideia de uma passagem instantanea do estudante cidaddo para o trabalhador.

[...] que faz, produz mais rapidamente, tem qualidade e é mais competente,
ao mesmo tempo em que deve ser desprovido de historicidade, da
consciéncia de classe e do conhecimento de viver em uma sociedade
concreta baseada na exploracéo do seu trabalho. Para a formacgéao desse tipo
de cidad&o, a educacgdo assumiu um papel de extrema relevancia (Farias,
2021, p. 20).

Na busca por outro ideal, a cidadania pode intervir no espaco por meio do valor
cultural e pertencimento dos sujeitos ao lugar, ressignificando a palavra formacao, atribuindo-
a outro sentido, qual seja, para uma leitura de mundo e acdo cidadd, trocando a expressao

“formacao para cidadania” para a de “acao sobre o lugar”.



35

Entende-se que as decisdes mundiais transformam o modo de vida local, e as ordens
vindas de outras regides podem gerar insatisfacOes e contestacdes nesses mesmos lugares.
Assim, as fraquezas e resisténcias a essas transformacdes servirdo de base para as mudancas
de paradigmas. Em outras palavras é na esséncia da leitura de mundo e acdo cidada que se
criam condicfes contra a usurpacdo aos bens naturais e violacdo aos direitos humanos, “[...]
compreendendo que o municipio € a reproducdo da sociedade brasileira num determinado
lugar, o aluno estard em condi¢des de conhecer e exercer a critica sobre aquela realidade”
(Callai; Zeni, 2011, p. 76-77).

A afirmacdo anterior aponta para outra forma de ensino nos anos iniciais, na qual as
reflexdes, discussbes e as atividades sobre os acontecimentos cotidianos, naturalmente
rompem com praticas de decorar silabas e formar palavras. Quer dizer que mesmo antes de
entrar em uma escola, a crianga traz e produz conhecimentos ao escutar e debater sobre as
informacGes do ambiente externo a escola. As nog¢les socioespaciais adquiridas pelas criangas
em dialogos e experiéncias penetram nas informacdes transmitidas pelas aulas, e juntas
produzem um conhecimento com base na consciéncia critica.

Porem, ainda sdo o0s conceitos geograficos que marcam o ritmo das aulas nos anos
iniciais. Um estudo geografico sobre as mudancgas em uma paisagem regional, por exemplo,
por mais aprofundado que ele seja, a forma como é transmitido, principalmente, pela aula
expositiva, tem por objetivo aglutinar a passividade no pensamento, mantendo as ideias no
campo da teoria. Em situacdes mais extremas, pode se dizer que o estudante ao cruzar o
portdo da escola em direcdo a sua residéncia, ja se esqueceu do que foi discutido e lido em um
livro ou ditado e anotado em seu caderno.

O fato de se desejar permanentemente os estudos sobre um determinado conceito leva
a crer que, a atividade foi preparada para atingir um objetivo especifico de aprendizagem, que
seria 0 foco na memorizagdo. Dessa forma, se aciona um escape para desvencilhar-se do
dialogo critico sobre a realidade. Essa préatica pedagdgica tem grande adesdao nos anos iniciais
do ensino fundamental. No entanto, esse formato se contradiz & Constituicdo Federal, onde
encontramos a garantia e ampliacdo dos direitos de cidaddos e cidadas.

Para Farias (2021), a resisténcia e rejeicdo ao didlogo critico podem estar relacionadas
a pouca articulacdo entre a Geografia Escolar e as teorias da Educacdo, a exemplo da
histérico-cultural de Vigotski, que pressupde que o aprendizado ndo pode ser dissociado do
contexto histérico, cultural e social do sujeito. Assim, sdo nos didlogos com outros sujeitos e
na vivéncia com a realidade cotidiana que “[...] o conceito vai sendo construido” (Farias,
2021, p. 26).
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Callai (2005) cita a importancia da leitura de mundo na construcdo da cidadania,
relacionando o processo de alfabetizacdo a realidade concreta do lugar de vivéncia. Segundo a

autora:

Importante € poder trabalhar, no momento da alfabetizagdo, com a
capacidade de ler o espaco, com o saber ler a aparéncia das paisagens e
desenvolver a capacidade de ler os significados que elas expressam. Um
lugar é sempre cheio de histdria e expressa/mostra os resultados das relagfes
que se estabelecem entre as pessoas, 0s grupos e também das relagdes entre
eles e a natureza (Callai, 2005, p. 234).

O espaco escolar € lugar de aprender a ler e a escrever, a0 mesmo tempo, em que se
vivencia 0 mundo. Assim, o prédio escolar, sua arquitetura, seus instrumentos tecnologicos e
pedagogicos, professoras e professores, materiais didaticos e gestdo escolar, sdo elementos
disponiveis as criancas, com a fungdo de mediar o saber apreendido no seu contexto social
com os conhecimentos escolares.

Por outro lado, os lugares sdo excessivamente utilizados como subprodutos de lucros
na tendéncia do mundo global. Sofrem influéncias da globalizacdo, e se rearranjam em um s6
modelo de organizacdo. Concorda-se com Moreira (2007), ao dizer que a homogeneizacdo
iguala os lugares e “[...] destroi e prejudica 0 modo de vida com que a humanidade se
conhecia” (Moreira, 2007, p. 56). Na busca pela resposta da pergunta inicial do titulo desse
capitulo “Geografia Escolar: por qual razdo se ensina?”’ destacam-se trés razdes essenciais
para ensina-la na sociedade atual.

A primeira delas é utilizar as informagdes disponiveis para conhecer 0 mundo e suas
disparidades. No passado, a informacdo era bem vinda para formar uma ideia sobre
determinado acontecimento. Em uma pequena vila, por exemplo, as informacdes transmitidas
entre os seus moradores ganhavam cada vez mais rapidez na medida em que o espaco da vila
ia aumentando. O espaco se expandia e junto a ele, a informacéo.

Na sociedade atual o modo de producdo de bens e servigcos se assemelha em todos 0s
espacos. Entremeio a diversidade cultural dos povos, um modelo padrdo de uniformizacéo
comportamental vem assumindo o modo de ver a vida. Os lugares atraem pessoas e empresas
pela sua identificagdo com o modelo mundial de supresséo da identidade cultural local, e pela
disseminacdo das ideias globais de mercado. Dessa forma, o lugar cede aos movimentos do
capital e, estranhamente, esse modelo reorganiza o espaco e aniquila por meio de técnicas

sofisticadas a regionalidade.
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Nos postulados de Moreira (2007), ndo se |é mais uma sociedade pela sua cultura
originaria. Aos poucos se perde o ritmo da vida local com a intensa exploracdo das riquezas
ambientais. Percebe-se a primeira mudanca, com a troca do modelo de trabalho local por uma
nova forma de producdo agroindustrial, fabril, extrativista ou manufatureira, com base na
nova divisdo do trabalho mundial.

Essa por sua vez, objetiva extirpar o comércio entre fabricas nacionais e regionais e
diminuir os lacos comerciais entre pequenos agricultores e comunidades locais. Pela ideia
anterior, 0 que se observa é que os lugares vao perdendo a funcdo criativa, impregnada nas
relacdes locais, para dar lugar a especializacdo do trabalho, muito comum em paises pobres e
em desenvolvimento. Assim, o trabalho sofre uma divisdo em nivel mundial. Por um lado, o
capital converge com uma méo-de-obra altamente qualificada dos paises desenvolvidos, e por
outro, os trabalhadores dos paises restantes, onde a maioria € de baixa qualificacdo
profissional, divide o espaco de trabalho com aqueles que se especializaram para uma
producéo tecnicista.

A segundarazdo de se ensinar a Geografia é a de que, desde a mais tenra idade devem-
se explicitar aos estudantes os interesses que estdo por detrds da forma como 0s espacos se
organizam e reorganizam. A produc¢édo do espaco envolve troca de informacdes. Na pequena
vila, 0 mundo substancialmente muda de forma lenta, e a espera para essas mudangas nao
aparentava ser doentia, a ponto de uma mesma paisagem permanecer décadas da mesma
forma, sem necessariamente trazer conflitos por aquilo que aquela paisagem tinha a oferecer.

Na atualidade, a transformacdo do espaco se caracteriza como um elemento essencial
de transmissdo de um mundo melhor para se viver. A superficialidade e flexibilidade dos
elementos espaciais em determinadas regides do mundo, é resultado dos novos meios de
transportes e comunicacdo, e das novas formas de producao agricola e industrial. Esses fatores
atraem o capital de bancos e empresas para se instalarem nesses locais. Uma base completa
desse modelo de desenvolvimento econémico, via de regra, é a entrada de empresas
transnacionais em lugares antes desconhecidos, mas que por ter um atrativo ambiental ou
trabalhadores baratos, entra em um circuito mundial de exploracéo, e passa a ter importancia
nas decisdes econdmicas e de controle territorial. A sadia vida que ali existia, aos poucos
adoece.

No mesmo nivel e grau de importancia das razdes anteriores, a terceira necessidade de
se ensinar Geografia é a contribuicdo que a mesma pode oferecer nas a¢des de fortalecimento
para uma sociedade mais critica. Frente ao que ja se viu nesse capitulo, sobre as normas e

referenciais para o ensino de Geografia nos anos iniciais, alguns elementos precisam deixar de
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serem apenas contetdos didaticos para fundamentarem o0s objetivos das escolas na
consciéncia critica. Diga-se que, apesar da solidificacdo da Geografia como matéria a ser
estudada e aplicada na construcdo de uma cidadania, por meio de habilidades gerais e
especificas, ha sérios desafios em como realizar tal feito.

O primeiro desafio € o de se compreender os porqués de ensind-la como se viu
anteriormente. Se as razBes anteriores estiverem na pauta docente, ha uma grande
oportunidade de se aproximar da Geografia real, da problematizacdo dos acontecimentos e
dos reais interesses deles existirem. O segundo desafio é por quais metodologias. Se as
tecnologias disponiveis hoje sdo essenciais para 0 modelo econdmico se alimentar e se manter
vivo, em outras palavras, se € pela informacdo antecipada e em tempo real que 0s negdcios
sdo fechados, diferentemente de séculos anteriores, onde o tempo ndo antecipava 0
desenvolvimento, logo, por meio do uso dessas mesmas tecnologias da informacdo é que se
pode verificar e atuar sobre os problemas provocados pelos seus representantes.

Diante das razdes e desafios de se ensinar a Geografia nos anos iniciais do ensino
fundamental, onde as vozes das criangas precisam participar ativamente sobre decisdes que as
afetam, se torna essencial considerar a leitura de mundo no processo de construgdo de uma
cidadania participativa. Nesse sentido, a alfabetizacdo geogréfica nos anos iniciais assume
uma funcdo vital no levantamento dos indmeros problemas do lugar, relacionando-os a
realidade da vivéncia cotidiana.

No proximo capitulo se estabelece uma conexéo entre o pensamento da crianca frente
aos problemas que as afetam, e as possiveis solu¢des introduzidas através das nocdes
geograficas/cartograficas dos referenciais teoricos. O lugar, portanto, se torna o palco das
relagdes entre aquilo que as criangas aprendem na escola com os problemas reais da vida, e
assim vé-se uma possibilidade de uma atuacdo cidad@ por meio da sua propria leitura de

mundo.
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CAPITULO I

O ENSINO DE GEOGRAFIA E LEITURA DE MUNDO: CONTRIBUICOES PARA
OS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Estabelecendo conexdes com o capitulo anterior, aqui se pretende abrir as janelas das
escolas para a Geografia. Ao que parece ser um pleonasmo, pois mesmo com as janelas
fechadas a Geografia ha muito tempo movimenta as cortinas escolares, nesse caso, porém se
esconde uma antitese. Uma contrariedade nas ideias de uma Geografia, intencionalmente
empurrada para as escolas pelos ventos das reformas curriculares de final do século XX e
inicio do XXI, com condi¢bes atmosféricas exatas para precipitar no ambiente escolar,
cidadaos e cidadas aptos a exercerem a cidadania.

Se anteriormente, se perguntava a qual cidadania os curriculos estdo se referindo,
nesse capitulo, discutem-se os direitos basicos das criangas de poderem participar da cidade
como cidadas atuantes. Nesse sentido, o espaco, e em especifico o conceito de lugar, ndo pode
ser deixado de lado, onde a escola, por obrigacdo, precisa cumprir o direito das criangcas em
participar das decises que as afetam. Nesse sentido, a Geografia abre as janelas das escolas,
para a entrada de raios solares mais intensos provocando um “[...] desconforto” (Santos, 1998,
p. 74) naqueles interesseiros que preferem manter escolas, professores e criangas sobre a
penumbra de uma cidadania oficializada.

Neste capitulo, expomos a importancia do ensino de Geografia nas atividades praticas
direcionadas a leitura de mundo dos estudantes. O que presenciamos no decorrer das nossas
observacgdes foi que em todas as atividades, sem excecOes, a Geografia se fazia presente. As
atividades tanto nos livros didaticos como nas fichas especificas de Matematica, Lingua
Portuguesa, Ciéncias e Historia continham elementos do espago geogréafico.

Portanto, a Geografia tem um papel fundamental ao elevar a crianca a um patamar, no
qual ela possa se desenvolver, partindo das experiéncias e interagdes com outros sujeitos e
com o mundo. Ainda, nas situacfes cotidianas, antes mesmo da alfabetizacdo escolar, as
criancas vivem as transformacdes no espaco geografico. E para que possam compreendé-las,
cercam-se de informacBes que sdo proprias dos momentos de intera¢cdo com o meio.

A escola, nesse sentido, precisa estar alerta e desenvolver propostas pedagogicas e
didéticas, conectadas a leitura dos fendbmenos pelas lentes das criancas. Portanto, uma
alfabetizacdo com outra postura de consciéncia, uma reconstrucdo do proprio saber com base

no que a crianca compreende do seu proprio espaco geografico, ampliando o nivel de
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compreensdo para outros espacos, a medida que as atividades vdo se conectando cada vez

mais com as experiéncias das criangas. Nos dizeres de Paulo Freire:

[...] alfabetizacdo é maisdo que o simples dominio psicoldgico e mecanico
de técnicas de ler e escrever. E o dominio dessas técnicas, em termos
conscientes. E entender o que se |& escrever o que se entende. E comunicar-
se graficamente. E uma incorporacdo. Implicando uma memorizacéo visual
e mecanica de sentencas, de palavras, de silabas, desgarradas de um universo
existencial — coisas mortas ou semimortas — mas numa atitude de criagdo e
recriacdo. Implica numa autoformacgéo de que possa resultar uma postura
interferente do homem sobre seu contexto (Freire, 1967, p. 110).

O método freiriano consiste em inserir a cultura como conteddo no processo de
alfabetizacdo. A partir de palavras conhecidas da cultura popular, as chamadas “palavras
geradoras” 0 sujeito penetra na sua realidade, ao mesmo tempo, em que aprende a ler e a
escrever. O autor torna claro aos seus leitores, que € na participacdo das decisdes politicas
diretamente ligadas as suas vidas, que surgem as lutas contra a formacdo de uma consciéncia
ingénua, a qual na falta de um dialogo critico sobre a realidade, se sobrep6e um poder
impositor de um conteddo didatico pronto e desprovido de davidas.

Portanto, compreende-se que contra a docilidade em aceitar 0 mundo como ele se
apresenta, o professor Paulo Freire coloca a linguagem dos sujeitos junto as letras, silabas e
palavras oriundas do alfabeto. Dessa forma, afloram frases carregadas de sentido, enunciando
uma contraposicdo aos contetidos escolares que emudecem os estudantes, possibilitando aos
mesmos o direito de questionarem os problemas que os afligem.

As informacbes que perpassam pelas salas de aulas carregam davidas, sonhos e
criticas proprias de cada estudante. As relacdes dinamizam a tensdo entre as consciéncias
individual e social, e 0 espaco escolar se constitui por diferentes visdes em interagdo com os
acontecimentos do lugar. Contudo, os programas atuais de alfabetizacdo sdo frutos de um
discurso dominante, proveniente de uma minoria que pretende impor a sua forma de pensar
sobre outros grupos. Tal fato, ndo encerra essa discussao, justamente, porque a sociedade

coexiste nas diferentes visdes de mundo:

A reinvencgdo do poder, que passa pela reinvengdo da producdo, traria
consigo a reinvencgdo dacultura, dentro da qual se criariam ambientes para
incorporar, de maneira participativa, todos aqueles discursos que atualmente
estdo sufocados pelo discurso dominante (Freire, 2011, p. 75).
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Portanto, € fundamental compreender as relagcdes responsaveis pelas transformagoes
que ocorrem no espaco local, tornando explicitos os discursos dos grupos que atuam nessas
transformacdes. Assim, dar-se-4 o inicio da transi¢cdo de um modelo de Educacdo centrado na
percepcdo dos problemas, para uma discussdo aberta entre escola e sociedade, em que se
prioriza a igualdade no poder das decisdes politicas.

Para tanto, é imprescindivel olhar a escola como espacgo de ressignificacdo cultural. O
gue € e 0 que ndo é conteudo escolar? Essa é uma questdo até aparentemente facil de ser
respondida, pela quantidade de contetdos presentes nos curriculos especificamente, 0s
direcionados aos anos de escolarizacdo. Adiante nessa discussao, concorda-se com Maia
(2022, p. 67), ao dizer que a escola é “[...] capaz de produzir seus proprios saberes ou produzir
um saber especifico, portanto, escolar”. Sendo capaz, também, de ndo aceitar os ditames pré-
estabelecidos pelos ares que vem de fora.

Semelhante ao expresso na citacdo anterior, Silva (2006), se refere a escola como
instituicdo que dita seus proprios rumos, mesmo que, vozes diversas compdem 0 Seu espaco.
Sabe-se dos fortes ecos provocados sobre a escola de grupos bem distantes, como vimos no
capitulo anterior, outras vezes eles aparecem bem perto, em paragrafos ou alineas dos
documentos oficiais. Esses ecos sdo uma pequena parte do emaranhado de relagdes que se
aproximam do comportamento da escola. Sendo que, ha outros grupos envolvidos como as
familias, professores (as), estudantes e gestdo escolar que também sdo responsaveis direta ou
indiretamente pela formacao da cultura escolar.

Silva (2006) dispbe em seu trabalho uma conceituagdo sobre as influéncias desses
grupos em resposta a seguinte questdo: por que a escola ndo é apenas um lugar de transmissao

de conhecimentos? Porque,

[...] aescola é umainstituicdo da sociedade, que possui suas proprias formas
de acdo e de razdo, construidas no decorrer dasua histdria, tomando por base
os confrontos e conflitos oriundos do choque entre as determinacGes
externas a ela e as suas tradi¢des, as quais se refletem na sua organizacéo e
gestdo, nas suas praticas mais elementares e cotidianas, nas salas de aula e
nos patios e corredores, emtodo e qualquer tempo, segmentado, fracionado
ou né&o (Silva, 2006, p. 6).

Ainda, em resposta a pergunta anterior, a escola deveria responder com préticas e
saberes, ndo apenas para manter um padrdo cultural de repeticdo de comportamentos, mas

também para a solucdo dos diferentes problemas de convivéncia em sociedade.
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Em Chervel (1990), viu-se que, logo ap6s a Primeira Guerra Mundial na Franca,
poucas foram as pesquisas em que se relacionavam o termo disciplina escolar ao de conteidos
escolares. Sobretudo, pelo fato do termo disciplina se caracterizar pela seriedade de um
sistema de ensino apto a vigiar as condutas invidveis dos alunos da época. Adiante, o termo
disciplina se ressignifica tomando um sentido diferente, qual seja, a disciplina como “[...] a
instrugdo que o aluno recebe do mestre” (Chervel, 1990, p. 178-179).

Com essa mudangca, principalmente direcionada para 0s ensinos primario e secundario,
o0 termo francés “disciplina”, que objetivava verificar e controlar o nivel de conhecimento dos
alunos do ensino superior, tomou emprestado do latim a expressdo “instru¢do ao aluno”,

passando a ter outro sentido, no qual seja o de contetdo.

Os conteddos de ensino sao concebidos como entidades sui generis, proprios
da classe escolar, independentes, numa certa medida, de toda realidade
cultural exterior a escola, e desfrutando de uma organizagdo, de uma
economia internae de umaeficacia que elas ndo parecem dever a nada além
delas mesmas, quer dizer a sua histéria. Além do mais, ndo tendo sido
rompido o contato com o verbo disciplinar, o valor forte do termo esta
sempre disponivel (Chervel, 1990, p. 180).

A dois pontos a serem destacados. O primeiro diz respeito a mudanca na forma de
conceber a interpretacdo do termo disciplina para o de conteudo. As reformas educacionais
sempre buscam trazer novos termos pedagdgicos para inculcar as mudangas que estdo
acontecendo no cenario politico e econdmico. Nessa linha das mudangas, em tempos atuais,
podemos citar os termos competéncias e habilidades, que anteriormente poderiam ser
interpretados pelo de ensino e aprendizagem. Ambos 0s termos se encontram nos documentos
oficiais da educagao e desejam “[...] disciplinar a inteligéncia das criangas” (Chervel, 1990, p.
179).

O segundo ponto é o termo vulgarizacdo. Apesar de ndo se encontrar na citacao, faz
parte do arcabouco para a compreensdo das ideias. Vulgarizacdo é o termo utilizado pelo
autor para esclarecer a passagem de transmissdo de um conhecimento erudito para os jovens
de outros ensinos. Como esse publico teria dificuldades em apreender o conhecimento na sua
mais auténtica profundidade, seria necessario vulgariza-lo, rebaixa-lo a um nivel apropriado
para sua transmisséo.

Assim, segundo o autor é que se acolhe a pedagogia para o sistema de ensino, para
criar metodologias que reduzam o nivel de atrito de um conhecimento fruto da ciéncia integra

para os conteudos das escolas, ligando-a a um tipo “[...] safoir-faire” (Chervel, 1990, p. 180),
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ou seja, competéncias que atendam necessidades das sociedades de cada época e pela cultura

dominante da qual se banha.

Esse esquema, largamente aceito pelos pedagogos, os didaticos e os historiadores,
ndo deixa nenhum espacgo a existéncia autonoma das ‘disciplinas’: elas ndo sdo
mais do que combinacdes de saberes e de métodos pedagogicos. A historiacultural
de um lado, a historia da pedagogia de outro, tém, até o presente, ocupado e
esgotado a totalidade do campo (Chervel, 1990, p. 181).

Ao exemplificar sobre o ensino de gramatica na Franga, o autor relata a inverséo desse
ensino pelo de ortografia, por meio de métodos pedagdgicos. A gramatica por si so, ja é um
método pedagogico de aquisicdo da ortografia, e que por isso ndo se torna conteldo para
outras metodologias pedagogicas.

Observa-se uma ideia contraria a escola como um instrumento de transmissdo de
conhecimento, utilizando métodos pedagdgicos. Por ser uma instituicdo social, a escola €, na
sua origem, o ambiente de criacdo e difusdo da cultura. A cultura escolar € uma producao
constante de conhecimento, mas também cria 0 seu proprio conhecimento sem adaptacdes.

Quando vem de fora, em momentos de forte presséo a programagdo dos documentos
oficiais revestidos por métodos pedagdgicos dos poderes publicos e econdémicos, e se unem ao
“[...] ato pedagdgico” (Chervel, 1990, p. 192) da pratica docente, segundo o autor, 0 que se
percebe dessa unido, € uma influéncia visivelmente pifia dos documentos oficiais sobre a
atividade docente. Pois, basta verificar a diversidade no modo de ver o mundo dos sujeitos
escolares, que ja cai por terra o objetivo principal do curriculo atual, que é o de desenvolver
criancas e adolescentes com imagens idénticas de comportamento.

Um ponto essencial a ser observado é quando a escola deixa de ser um produto
cultural de experiéncias e pesquisas externas, e toma um sentido original que é o de ter uma
funcdo educativa na sociedade, onde as culturas dialogam tanto nas suas divergéncias quanto
nas suas semelhancas. E, nesse sentido, que as disciplinas desempenham um importante papel
no espago escolar, o qual seja de fomentar um processo continuo de criagdo de conhecimento

constituido na prépria escola pelas contribuicfes das diferentes culturas.

[...] disciplinas escolares mostra que, diante das disposicdes gerais atribuidas
pela sociedade a escola, os professores dispdem de uma ampla liberdade de
manobra: a escola ndo € o lugar darotinae da coacdo e o professor ndo é o
agente de uma didatica que lhe seria imposta de fora. Mesmo se a
corporacdo a qual pertence exerce uma pressao — quer se trate de visitantes
de uma congregacdo, ou de inspetores de diversas ordens de ensino —, ele
sempre tem a possibilidade de questionar a natureza de seu ensino; sendo a
liberdade evidentemente muito maior nas margens do sistema (nos internatos
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ou junto ao preceptorado que pode ser exercido depois da aula) (Julia, 2001,
p. 33).

Partindo desse ponto de vista, as nuances e dimensdes da Geografia estabelecem
meios para que professores (as) se posicionem como agentes pensantes sobre as suas agdes e
interferéncias. Ndo s6 as escolas dos anos iniciais, mas como todas as outras, precisam
despertar para as interacdes constantes entre o conhecimento académico e 0s saberes sociais,
que de certo modo, em determinados momentos caminham juntos, e noutros disputam o
espaco escolar para legitimarem seus discursos.

A leitura de mundo é um ponto de mudanca, na tradicdo recente, na forma de se pensar
a influéncia da globalizacdo na Educacdo. Embora individual, o ato de ler o mundo,
estabelece leituras particulares dos sujeitos sobre os acontecimentos que envolvem o coletivo.
Em outras palavras, na relacdo entre estudantes, professores (as) e a escola, o ato de escutar e
de atribuir importancia ao saber das criangas, em um mundo onde escutar necessariamente
ndo é o de concordar, ha grandes possibilidades de se estreitarem os vinculos afetivos e de
respeito de uns pelos outros.

O ensino de Geografia nos anos iniciais, por esse caminho, implica aproximar o
inacabamento do sujeito, marcado por um saber aberto as novas aprendizagens, e pela
poténcia do imaginario infantil em recriar 0 mundo pela sua prépria leitura, a partir das
noc¢Oes geograficas adquiridas com as experiéncias do cotidiano.

Nos dizeres de Vigotski (2010), o desenvolvimento humano esta ligado as influéncias
com o meio externo e as especificidades da personalidade do sujeito. Nesse sentido, as
condicOes externas a crianga, os problemas e situacdes que a afeta, influenciam na formacao

da sua consciéncia. Nessa perspectiva o termo vivéncia cunhado pelo autor é

[...] uma unidade naqual, por um lado, de modo indivisivel, 0 meio, aquilo
que se vivenciaesta representado — a vivéncia sempre se liga aquilo que esta
localizado fora da pessoa — e, por outro lado, esta representado como eu
vivencio isso, ou seja, todas as particularidades da personalidade e todas as
particularidades do meio sdo apresentadas na vivéncia, tanto aquilo que é
retirado do meio, todos os elementos que possuem relagdo com dada
personalidade, como aquilo que € retirado da personalidade, todos os tracos
de seu carater, tracos constitutivos que possuem relacdo com dado
acontecimento. Dessa forma, na vivéncia, nés sempre lidamos com a unido
indivisivel das particularidades da personalidade e das particularidades da
situacdo representada na vivéncia (Vigotski, 2010, p. 686).

A crianca ao desenhar uma paisagem se reconhece nos elementos que a compdem.

Essa historicidade singular com os elementos da paisagem é fruto das experiéncias que
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marcam a sua vida, com 0s encontros na rua da escola, o desenho no caderno, as brincadeiras,
os conflitos familiares, entre outros ensaios no qual participa, enfim, sdo essas vivéncias
produzidas no meio que irdo influenciar suas acdes cotidianas.

Dai é que se expde a escola a um desafio. A de ocupar um espagco no meio onde as
situacbes didaticas influenciardo na constru¢cdo de um pensamento critico. O contetdo
didatico, nesse sentido, é a materializacdo do lugar, é a possibilidade de viabilizar a leitura das
manifestacBes politicas e culturais da cidade e do mundo.

Os elementos geogréaficos sdo vivenciados pela criangca a0 mesmo tempo em que as
no¢cBes que as mesmas tém sobre o espaco se transformam em saberes. Portanto, apesar da
expressao “disputa pelo espago”, ndo se desvencilhar do significado da palavra “conflito”, ndo
estd se falando de um campo de batalha entre saberes, e sim daquele que vem primeiro, 0

saber social produzido nas atividades cotidianas das criangas:

Reconhecer as praticas geograficas das criangas considera-las como
conhecimento valido no espaco escolar, aprender (e se refazer) com elas é o
sentido do direito & aprendizagem que guia nosso fazer e potencializa o
encontro de vida, geracdes, historias e geografias, evidenciando a dimenséo
de aprendizagem que gera o desenvolvimento humano (Lopes; Gongalves;
Lima, 2015, p. 191).

Reconhecer as praticas geograficas das criangas é possibilita-las autoras criativas, €
suscita-las produtoras da sua propria historia de vida, atribuindo valor as suas capacidades de
compreensdo das influéncias que meio produz em suas vidas, a0 mesmo tempo em que ela por
meio da sua cultura o influencia. Em outras palavras, é reconhecer como valido um saber
produzido pelo dialogo com os lugares, onde as respostas as situacdes vivenciadas tém como
base a cultura, na qual coloca o ser humano como um ser social. Portanto, é de fundamental
importancia as contribuices das didaticas, em que se possam contemplar as criancas,
permitindo-as criarem solucgdes para 0 mundo junto as suas vivéncias nos lugares.

Lopes e Costa (2023) veem uma impossibilidade de compreenderem as criancgas e suas
infancias sem levar em conta suas espacialidades. Destacam o0s autores uma condigdo
essencial que é a de ouvir a crianca, sua voz gque enuncia a sua existéncia no mundo, que nele
interveem pela sua condi¢do humana e produtora de novas espacialidades e linguagens.

Bem distante do determinismo geografico alemao inaugurado por Friedrich Ratzel, o
espaco nao é vital na condicdo de justificar povos de diferentes culturas e invasdes territoriais,
0 espago é acontecimento e geografico ao mesmo tempo, palco das vivéncias dos sujeitos com

o meio forja-se em unidade “[...] tendo no espago geografico uma dimensdo de abertura a
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multiplicidade e coetaneidade” (Lopes; Costa, 2023, p. 326). Assim, nessa pesquisa 0s autores
nos expdem meios para que possamos compreender as relagdes espaciais da crianga, sua
espacialidade, constituida pela sua propria forma de interacdo com seus pares e com 0 mundo

pela sua linguagem que € prdpria e singular. Estamos nos referindo aos mapas vivenciais.

A producdo dos mapas vivenciais, nessa perspectiva, € um acontecimento
social discursivo que rompe com as hierarquias de saberes dentro do préprio
campo da cartografia, em direcdo as diferencas constitutivas e a pluralidade.
Seu foco é a compreensdo das singularidades do sujeito ao olhar o mundo,
produzir significados e compreender suas vivéncias espaciais por meio de
artefatos cartogréaficos produzidos que vdo muito além da classica nocao de
representacdo do real, mas, sobretudo, tragados de encontros geracionais e
criadores, fazedores de historias e geografias outras (Lopes; Costa, 2023, p.
327)

Nos estudos que procuram compreender os acontecimentos cotidianos do ambiente
externo na formacdo da personalidade dos sujeitos, 0s mapas vivenciais, por serem producées
autorais e livres, expressam 0 espaco geografico vivenciado pelas criancas, expondo as
formas e os sentidos de lerem 0 mundo com seus pares e adultos.

Para Straforini (2001), o ensino fatiado em contetdos didaticos, limita a compreensédo
de totalidade-mundo, ndo condizendo com a realidade do lugar, pois o ponto de partida do
estudo é a relacdo entre os acontecimentos do mundo com os locais e vice-versa, [...]
“encontrar esses elementos globais no lugar e estabelecer as relagbes do proximo com o
longinquo pode levar a crianca a desvendar suas inUmeras indagacdes sobre 0 mundo”
(Straforini, 2001, p. 58).

Entende-se a Geografia no ambito da totalidade-mundo, 0 componente curricular que
responde aos estudos da pluralidade cultural entre os lugares do mundo. A aprendizagem nos
anos iniciais passa primeiramente, pela leitura da propria realidade. O cotidiano estabelece
vinculos com a imaginacdo e criatividade da crianca. E por meio dessa interacdo que surgem
formas de representar o mundo por aquilo que ja se sabe, compreende e imagina sobre ele.
Assim, 0 espaco geografico da crianca € a propria ideia de mundo, e a representacéo do que é

mundo, nesse sentido, vem antes das letras do alfabeto, portanto:

[...] é preciso especificar a importancia da alfabetizacdo geogréafica nos anos
iniciais e o papel que ela exerce naleitura de mundo das criangas e, assim,
fortalecé-la ainda mais, visando assegurar a sua presenca ao lado dos
principais componentes curriculares no primeiro segmento do Ensino Basico
(Maia, 2019, p. 24).
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Varias sdo as conceituacOes sobre a alfabetizacdo geografica nos anos iniciais do
ensino fundamental, dentre as quais se destaca a de Gongalves e Lopes (2008, p. 48) como:
[...] “a possibilidade de construir uma aprendizagem significativa sendo capazes de observar,
ler, escrever, comparar, ordenar, classificar e identificar os fendmenos geograficos para
melhor interagirem no seu cotidiano”.

Nessa perspectiva, € crucial por parte do docente buscar meios para interpretar as
no¢Oes geogréaficas das criancas. Os conceitos de lugar, territorio, regido e paisagem podem
ser relacionados as nocdes que os estudantes tém do seu local. Essas no¢des sdo frutos das
leituras e saberes produzidos nas experiéncias cotidianas, nesse sentido a “[...] leitura de
mundo revela, evidentemente, a inteligéncia do mundo que vem cultural e socialmente se
constituindo. Revela também o trabalho individual de cada sujeito no proprio processo de
assimilagdo da inteligéncia do mundo” (Freire, 1996, p. 139).

Torna-se essencial ja no inicio da escolarizacdo desenvolver junto com as criangas
atividades nas quais as mesmas possam tomar 0s seus saberes para explicarem o mundo
partindo das suas agdes criadoras. Nos dizeres de Maia (2019, p. 26) [...] “a alfabetizacéo
geografica ¢ vital para que a crianca possa ler o espaco e assim reconhecer-se no lugar de
vivéncia, mas, para a efetivacdo dessa leitura, & necessario que se tenha como pré-requisito a
alfabetizacéo cartografica”.

Simielli (2003) ao propor as series iniciais do ensino fundamental a alfabetizacdo
cartografica reconhece a importéancia de se trabalhar com os espa¢os mais proximos, ou seja,
espaco da sala de aula, da escola e do bairro. Nessa etapa o0 objetivo bésico é o
desenvolvimento das nocdes de “[...] visdo obliqua e visdo vertical; imagem tridimensional,
imagem bidimensional; alfabeto cartografico: ponto, linha, area; constru¢cdo da nocdo de
legenda; proporgdo e escala; lateralidade/referéncias e orientagao” (Simielli, 2003, p. 98).

Para os ensinos fundamental e médio, a autora classifica dois eixos possiveis para que
os estudantes possam desenvolver trabalhos com mapas. O primeiro eixo se encarrega dos
trabalhos com leituras de mapas prontos. Os alunos usuérios do mapa trabalhardo para atingir
0s niveis de andlise e localizacdo dos fenémenos, correlacionando-0s a outros acontecimentos,
com a finalidade de produzir uma leitura e interpretacdo de conjunto.

O segundo eixo apresenta o aluno como um mapeador consciente, sendo um
participante no processo de confeccdo de mapas, croquis e maquetes. A autora enfatiza nesse
segundo eixo um maior envolvimento do estudante com os elementos, pelo fato de ele mesmo
desenhar e selecionar as variaveis, participando de uma maneira mais efetiva no trabalho em

que esta realizando.
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Com base nos estudos de Bailly (1989), Simielli (2003) diz que o mapa mental “[...]
permite observar se o aluno tem uma percep¢édo efetiva da ocorréncia de um fenémeno no
espaco e condicOes de fazer a sua transposicdo para o papel. Ela vai trabalhar com todos os
elementos essenciais que a cartografia postula no tocante a sua forma de expressdo — a
linguagem grafica” (Simielli, 2003, p. 107).

Na relacdo entre a alfabetizacdo cartogréafica/geografica, entende-se que, desde o
inicio da fase escolar, as criangas sdo capazes de produzir seus mapas, ligando por meio da
linguagem gréfica os simbolos produzidos aos significados dos elementos no mapa. Ao
mesmo tempo em que estdo relacionando mentalmente esses elementos conhecidos as suas
fungdes no espago, portanto, o “[...] mapa é, entdo, mais uma ferramenta de leitura do mundo”
(Callai, 2013, p. 27).

Para Almeida e Passini (2000), para realizar uma leitura sobre a circulagdo das
riquezas ambientais, servigos, mercadorias, entre outros fluxos da sociedade global, se torna
necessario dominar as simbologias dos fenémenos representados nos mapas. Para levar os
estudantes ao nivel mais complexo de compreensdo dos mapas, Sd0 necessarias atividades
sobre as quais 0s estudantes possam explorar primeiro 0 espago proximo, para aos poucos
avancarem aos mais distantes. Dessa forma, a nogdo de espago vai sendo aperfeicoada
passando do espaco vivido, para o percebido e concebido.

O espaco vivido considera a nogdo da construgdo do espaco no qual, aos poucos, a
crianca vai adquirindo consciéncia do seu corpo, por meio das suas relagdes espaciais com
objetos e pessoas. As brincadeiras cotidianas sdo fundamentais para que as criangas explorem
os lados do seu proprio corpo com o espaco de vivéncia. O espaco percebido se inicia quando
a crianga comegar a lembrar de alguns percursos que faz no seu cotidiano, sem a necessidade
de percorré-lo fisicamente. A partir dessa percepcao surge a ideia da aparéncia dos objetos, ou
seja, como deve ser um fendbmeno, e, 0 que o levou a compor tais aspectos imaginarios. Ao
avistar uma rua conhecida percebe que esta se aproximando da sua escola (Almeida; Passini,
2000).

O espaco concebido, ja se estabelece pelas relagdes entre elementos a partir da
representacdo de uma area, mesmo sem conhecé-la. Nesse estagio, a crianca tem a capacidade
de isolar mentalmente um fenémeno (ponto principal da abstracdo), estudando-o do ponto de
vista da sua localizagdo (sistemas de coordenadas - paralelo e meridiano), correlacionando-o
com outros fendmenos, que juntos formam uma ideia generalizada do objeto de estudo em

uma unica representacdo espacial (Almeida; Passini, 2000).
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As ideias anteriores apresentadas por Almeida e Passini (2000), convergem com 0S
estudos de Piaget sobre os estagios de desenvolvimento da crianga, “[...] sendo que 0 processo
de construcdo da nocdo espacial e sua representacdo se correlacionam com as etapas do
‘amadurecimento natural’ da crianga” (Maia, 2019, p. 27).

O segundo aspecto considerado por Almeida e Passini (2000), é o de que a escola
precisa trabalhar as relagbes espaciais discutidas anteriormente no “[...] contexto sociocultural
da sociedade moderna, como instrumento necessario a vida das pessoas, pois esta exige certos
dominios de conceitos e referenciais espaciais para deslocamento e ambienta¢ao” (Almeida;
Passini, 2000, p. 10).

O terceiro aspecto fundamental para se trabalhar com conceitos relativos a nocdo de
espaco no aprendizado com criancas, segundo as autoras, € o dominio espacial. Sabe-se das
preocupacOes da Geografia, para que os estudantes possam compreender o espaco geografico,
assim, precisam estar preparados para lerem e interpretarem os mapas, tanto para investigar os
dados confrontando-os com a realidade, como para constatar a credibilidade dos mesmos,
permitindo um posicionamento critico do seu contexto social.

Nota-se diante do que foi visto até o momento, a importancia de pesquisas
direcionadas a compreensdo do espago pela crianca. No decorrer de encontros, congressos,
simpdsios, entre outros eventos, direcionados para 0 ensino basico, outras perspectivas estéo
surgindo, pelo fato das pesquisas avancarem a campo, quer dizer, teoria e pratica se
encontrando no ambiente escolar.

Entende-se a necessidade nos anos iniciais do ensino fundamental de se apresentar
assuntos socioambientais, econémicos, politicos e culturais. Por isso que se presa por uma
Geografia, como possibilidade para leitura critica da realidade local e do mundo nas suas mais
complexas relacBes, sendo assim, sdo essas ideias formadas no pensamento critico as
referéncias de base para as aulas no ensino de Geografia dos anos iniciais.

Outro ponto central é o de manter na escola a curiosidade dos estudantes. Alimentada
pela vivéncia do/no mundo, a crianga curiosa ao ser instigada para uma préatica, anuncia o seu
saber frente a uma dada situacdo. O saber da crianca surge com a criatividade que se
desenvolve desde muito cedo, em conjunto com a imaginacao, a memdria, 0 pensamento € a
brincadeira. Esses processos psiquicos se ligam ao contexto historico, familiar, escolar e as
ricas experiéncias vivenciadas com as outras criangas, criando uma nova ideia como resposta
a situacdo que lhe foi dada.

Direcionando-nos para o proximo capitulo, constatamos no inicio das nossas

observagOes inumeras propostas de leituras e atividades onde se entrelagavam assuntos
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geograficos com outras areas do conhecimento. Assim, refletiamos sobre o ensino de
Geografia na escola. Em como e de que forma essa area do conhecimento poderia contribuir
para a compreensdo das transformacbes do espago geografico, principalmente, aquelas que
afetariam diretamente o modo de vida dos estudantes. Pensdvamos naqueles primeiros dias de
observacgdes, a escola como se fosse um grande tabuleiro de xadrez, onde se movimentam
pecas para submergirem dialogos criticos sobre a realidade, de suma importancia para uma

acao cidada.
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CAPITULO III

CAMINHOS METODOLOGICOS: PERCORRIDOS OU CONSTRUIDOS?

O método de interpretacdo escolhido para este trabalho é o da pesquisa qualitativa e
etnografica. A escolha desses métodos se deu em funcdo do meu interesse em observar o
trabalho de pedagogos (as) com o ensino de Geografia voltado para a cidadania,
acompanhando as aulas, observando as suas demandas e produzindo atividades com criancas.

Com base em Bogdan e Biklen (1994) a investigacdo qualitativa possui cinco
caracteristicas especificas. A primeira é a influéncia do contexto do ambiente no
comportamento humano. Tanto que, a escola, ambiente natural dos docentes, € o local de
estudo mais importante para o pesquisador. A segunda é a descri¢do dos acontecimentos por
meio de palavra escrita e imagens. Tudo tem significado, os gestos, a fala, a decoracdo das
salas e as palavras consideradas, para 0 pesquisador, palavras especiais. A terceira
caracteristica € a énfase no processo de interacdo entre pessoas ou grupos, buscando
compreender como se formam as explicacdes pelas perspectivas dos sujeitos. A quarta é a
forma de interpretacdo dos acontecimentos. A andlise dos dados recolhidos é de forma
indutiva, ou seja, do geral para o particular. Os dados a principio estdo soltos, e as analises
vao afunilando, se tornando mais fechadas e especificas. A Ultima das caracteristicas é a
importancia dos significados na abordagem das pesquisas qualitativas.

Para André (1994) é no espaco escolar que se realiza a interacdo entre todos os atores
envolvidos com a educacdo. Diz a autora que ensinar ndo é seguir um manual de atividades,
onde cada nova metodologia ou dispositivo didatico sera o suficiente para aprendizagem da
crianca. Tal acdo, tdo comum entre professores experientes e ingressantes, nao atrai ideias
para a transformacdo da propria pratica, 0 que torna necessario trazer para a educacao,
pesquisas que se preocupam com o cotidiano escolar, captadas por técnicas do tipo
etnogréfico.

As pesquisas do tipo etnografico em educacdo sdo aquelas em que se faz uso de
entrevistas, analise de documentos, observacdo participante e pesquisa-acao. Essas técnicas de
coletas de dados originalmente surgiram com os estudos dos antropdélogos, descrevendo
relatorios com base em vivéncias junto aos grupos sociais investigados (André, 2013).

Algumas caracteristicas definem a pesquisa etnografica. A primeira sdo as
circunstancias que envolvem o pesquisador, em interacdo constante com 0s sujeitos da

pesquisa. Essa situacdo pode leva-lo a tomar decisées no momento da coleta dos dados como:
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a de rever toda a metodologia, mudar temas das entrevistas, participar na elaboracdo de
atividades e descobrir novos sujeitos que serdo importantes para a pesquisa. A segunda
caracteristica € a busca pela identificacdo das causas dos acontecimentos. No método
etnografico hd uma necessidade de se compreender as situacdes cotidianas, observando as
relagbes entre os sujeitos, e desses com o lugar. E a terceira caracteristica € a compreensdo
dos significados que os proprios sujeitos ddo a si mesmos, as suas experiéncias e a0 mundo
gue os cerca, portanto o “[...] pesquisador deve tentar apreender e retratar essa visao pessoal
dos participantes” (André, 2013, p. 25).

Sdo os valores evocados pelos sujeitos nas relages pessoais e com o contexto escolar
que buscamos descrevé-los e compreendé-los, para que, em seguida ter-se as condicdes de

revelar os seus significados.

Esse tipo de pesquisa permite, pois, que se chegue bem perto da escola para
tentar entender como operam no seu dia a dia 0s mecanismos de dominagao
e de resisténcia, de opresséo e de contestagdo a0 mesmo tempo em que séo
veiculados e reelaborados conhecimentos, atitudes, valores, crencas, modos
de ver e de sentir a realidade e o mundo (André, 2013, p. 34).

A investigacdo em sala de aula ocorre sempre num contexto permeado por uma
multiplicidade de sentidos, que fazem parte de um universo cultural a ser considerado na
pesquisa. Os dados coletados ndo nos dao as respostas imediatas e precisas, mas sempre nos
apresentam duavidas. O que se busca € descrever a situagdo, compreendé-la, revelar os seus
multiplos significados.

A abordagem etnografica na pesquisa educacional, segundo Ludke e André (2014)
estd amparada em seis critérios basilares: a) o problema sdo redes coberto no campo,
simplificando, a pesquisa ndo possui um rigor em suas hipdteses; b) o pesquisador deve
realizar a maior parte do trabalho de campo pessoalmente; c) o trabalho de campo deve durar,
pelo menos, um ano escolar; d) o pesquisador deve ter tido uma experiéncia com outros povos
de outras culturas; e) a abordagem etnografica combina varios métodos de coleta; e f) o
relatério etnogréafico apresenta uma grande quantidade de dados primarios.

A escolha da metodologia para esta pesquisa prople, justamente, verificar as
influéncias do contexto escolar na pratica com a Geografia para uma acdo cidadd. Nosso
trabalho se delimita em registrar as acfes tanto na escola quanto na sala de aula, que assumem
um papel de formar os estudantes para cidadania. Para esse objetivo, realizamos observacoes,
entrevistas, atividades e questionarios junto as professoras e crian¢as. Partindo desse ponto da

pesquisa vamos identificar as protagonistas da pesquisa como professoras pedagogas. Nas
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escolas alvo da pesquisa, ndo nos foi indicado o acompanhamento com professores
pedagogos.

Como citado anteriormente a escola sofre as influéncias dos ambientes externos tanto
na sua organizacdo espacial, como no pensamento critico dos sujeitos envolvidos no processo
escolar. Assim, ndo podemos deixar de relatar aqui as influéncias da Pandemia nas direcdes e
caminhos que foram trilhados na escolha da metodologia da pesquisa. A indagacéo do titulo
desse capitulo esta relacionada as observacdes em sala de aula e situacBes cotidianas que
presenciamos no ambiente escolar. As escolas voltavam de um periodo de aproximadamente
dois anos de portdes fechados. Todas as acdes eram minuciosamente pensadas para que ndo
houvesse descumprimento legal por parte da comunidade escolar.

Da nossa parte, tinhamos um planejamento no desenvolvimento das atividades com as
criangas e entrevistas com as professoras. Contudo, as primeiras observacGes nos mostravam
0 quanto seria dificil produzir atividades naquele momento. Ficamos por alguns meses
somente observando as aulas e projetos escolares com a distancia que nos foi permitida, pois
as salas de aula estavam com apenas 50% de estudantes divididos entre os dias da semana em
turmas A e B. Tanto as criangas quanto as professoras, obrigatoriamente, precisavam utilizar
mascaras, além de permanecerem bem distantes no espaco da sala.

No dia 08 de novembro de 2021 houve o retorno com 100% dos estudantes. A
professora de uma das escolas ndo autorizou a minha entrada na sala de aula. Ela me disse que
havia varios combinados e novas regras que precisavam ser passados as criangas. Observei
uma movimentacdo bem diferente das semanas anteriores na escola, com mais alunos
circulando pelos corredores e uma tensédo maior por parte das professoras dentro das salas.

Observava-se um trabalho intenso de leitura e escrita com as salas completas.
Dialogando com uma das professoras sobre os quase dois anos interrompidos pela Pandemia,
esta relatou: “Estou iniciando a carreira de professora e tenho um grande desafio de ensinar as
criancas a ler e a escrever ja que tem alunos que, mesmo no quinto ano, ainda ndo sabem
escrever o proprio nome” (Relato da professora Rute — EMEB Afonso Tddaro, 2022).

Apesar das escolas terem oferecido trabalhos impressos e aulas on-line devido a
Pandemia, poucas criangas tiveram acesso a esses materiais, algumas por falta de
equipamentos tecnoldgicos, outras pela falta de tempo dos seus familiares em poderem retirar
as atividades na prépria escola. Por ndo serem professores, por ndo saberem ensinar ou por
terem de trabalhar, os pais ou responsaveis da grande maioria das criancas do ensino publico
ndo puderam participar com uma maior efetividade na vida escolar das criangas nesse

periodo:
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Acrescente-se a essa variavel da participagéo familiar o constrangimento que
a condicdo da “escola em casa” pode representar. Na “invasdo” do espago
domestico, as telas do ensino flagraram condicGes desiguais de moradia,
para ndo falar de interferéncias, por vezes comicas, mas igualmente
constrangedoras: um cachorro que late ao lado do computador, um carro
barulhento que passapelarua,a mée que, inesperadamente no canto da tela,
aparece deixando uma panela cair ao chdo. Tudo isso em um so dia,
rompendo com o “sagrado clima” de ensino (Colello, 2021, p. 3).

Apobs a volta observavamos as dificuldades das professoras em retomar as aulas
presenciais. Algumas criancas apresentavam leituras com muita dificuldade, enquanto outras
ndo queriam ler para as professoras. Em conversa com a professora da turma da sala do quinto
ano A, esta nos disse: “estou receptivel as atividades de Geografia e quando quiser vocé pode
realizar atividades com os alunos” (Relato da professora Rute — EMEB Afonso Todaro,
2022).).

Diante dessas dificuldades e do relato da professora, compreendemos que nossa
presenca nas observacOes das aulas poderia avancar para producdo de atividades com as
criancas em sala de aula. Assim, no percurso da pesquisa, houve uma alteragdo, o que nos
levou a interromper as observacfes naquele momento e iniciar atividades praticas com as
criangas dos quintos anos A e B da escola Afonso Toédaro no municipio de Jaboticabal/SP.

Antes de apresentarmos as atividades realizadas com as criancas, relata-se aqui o que
nos moveu a pesquisar o ensino de Geografia nos anos iniciais. Ao assumirmos pela primeira
vez uma sala no ano de 2006, sempre nos questionavamos se 0s estudantes estavam
aprendendo as atividades relacionadas aos mapas e como essas atividades ajudavam-nas a
compreenderem os problemas locais.

Desde o inicio da faculdade venho observando uma vasta literatura disponivel sobre
Geografia e Cartografia Escolar para o ensino fundamental, mas que por outro lado ha um
sistema de ensino preocupado apenas em classificar os conteudos geograficos e cartograficos
de acordo com os anos de escolariza¢do. Diante desse fato concorda-se com Almeida (1999,
p. 83) que diz que a Geografia tem por finalidade “[...] munir os alunos de conhecimentos que
Ihes permitam agir de modo mais licido ao tratar das questdes que tem a ver com a ocupagdo
e gestdo do espaco em diferentes niveis. O ensino de Geografia tem, portanto, papel decisivo
na formacdo para a cidadania”.

Dessa forma, a escala espacial e os elementos que o constituem ndo sdo barreiras que
sO serdo ultrapassas pelas criangas quando as mesmas atingirem niveis maiores em idade, mas
sim quando puderem interpreta-las por meio da sua visdo e leitura de mundo. Tanto as acGes

que intervém na escola, bairro ou municipio, como aquelas em outras escalas sdo acdes em
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grande parte apreendidas no espago escolar. Portanto, a Geografia tem como dever formar
para uma acdo que propde mudancas, ja que o prdprio ato de interpretar € um pensamento
critico e reflexivo do espaco em transformacéo.

O ensino de Geografia e Cartografia Escolar para construcdo de uma cidadania esta
disponivel em livros, artigos e pesquisas académicas que auxiliam o trabalho docente.
Destaco aqui alguns trabalhos de diferentes autorias com vérios assuntos relacionados a
Geografia, Cartografia Escolar e cidadania: (Callai, 2005, 2013; Callai; Zenni, 2011,
Gongcalves; Lopes, 2008; Lopes; Costa; Amorim, 2016; Almeida, Juliasz, 2014; Vesentini,
2004; Lopes; Pontuschka, 2010), sendo impossivel trazer todos os trabalhos aqui, na certeza
de que muitos outros, significativos também, ficaram de fora.

Ha também contribui¢bes importantes para que o mapa e suas diferentes posicdes e
visdes pudessem chegar até a escola de hoje, e assim ajudar na elaboracdo de atividades
relacionadas a cidadania. A primeira pesquisa sobre a Cartografia Escolar no Brasil foi feita
pela pesquisadora e professora Dra. Livia de Oliveira da Unesp de Rio Claro/SP. Em sua tese
de Livre docéncia intitulada “Estudos Metodologicos e Cognitivos do Mapa” (Oliveira,
1977), a professora aborda um foco inovador na relagdo entre a cartografia, escola,
professores e estudantes da educacdo bésica. Nesse trabalho, a pesquisadora ampliou a
discusséo sobre a producdo dos mapas, afirmando que, 0os mapas das criangas séo diferentes
dos feitos pelos cartografos, classificados pela professora como mapas de adultos.

Outra importante pesquisa na area de Cartografia para o ensino de Geografia foi o da
pesquisadora e professora Maria Elena Ramos Simielli intitulado “Atlas Geografico Escolar
(1982)”. A partir desse trabalho se iniciaram as pesquisas com professores do ensino
fundamental e médio, ouvindo suas demandas profissionais em trabalhar com cores, nimero
de informac0es, tamanho dos mapas entre outros aspectos (Lopes; Paula; Costa, 2018).

Para Melo (2018), a Cartografia tem um importante papel no que diz respeito a
producdo, leitura e interpretacdo dos mapas nos cursos de Licenciatura em Geografia. No
trabalho intitulado “Multiplas Perspectivas da Cartografia na Formacéo Inicial em Geografia”,
0 autor traz diferentes visdes e posi¢Oes sobre o tema, e destaca que a Cartografia pode: [...]
“a) permear o ensino da Geografia no ensino basico; b) ajudar no entendimento do processo
de construcdo histérica do espaco geografico; c) contribuir na formacdo do cidadéo; e d) ser
um instrumento de luta de diferentes grupos da sociedade civil” (Melo, 2018, p. 268).

Para o autor, a histéria dos mapas acompanha a dos humanos, pois desde as primeiras
organizacOes sociais, 0s humanos ja utilizavam os mapas para localizar e marcar pontos e

trajetos que seriam importantes para a sobrevivéncia. Hoje os mapas estdo inseridos nas
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escolas, empresas, instituicdes etc., sendo que é praticamente impossivel o desconhecimento
dos mapas, mesmos para as pessoas que ndo o manuseiam de forma adequada. Conforme as
mudancas que vem ocorrendo desde as primeiras aglomeracbes humanas, até as novas
técnicas cartograficas de mapeamento digital, percebe-se que a producdo cartografica estéa
cada vez mais ligada e disponivel ao contexto sociocultural das sociedades.

Nesse sentido, o ensino de Geografia pode auxiliar a crianca a ler o espago e a se
reconhecer no lugar de vivéncia. O trabalho com o pensamento espacial torna-a protagonista
da sua historia e dos sujeitos inseridos no seu contexto sociocultural, sendo necessario como
um pré-requisito “[...] aprender a operar com signos que expressam significados, que

permitem, por sua vez, a leitura de mundo por meio da leitura do mapa” (Callai, 2013, p. 27).

Escolas em contexto

Ao chegar as escolas entendiamos que 0 nosso maior desafio seria o de ser aceito pelas
professoras. Ap0s nossas primeiras impressdes ndo deixaremos de relatar aqui, o carinho e a
atencao que nos foi permitido desde o primeiro minuto até o final da nossa pesquisa.

As escolas participantes se localizam no municipio de Jaboticabal, a nordeste do
estado de S&o Paulo, com uma populagcdo de aproximadamente 71.821 habitantes (IBGE,
2022). A populacdo da cidade tem um salario médio mensal de 2,8 salarios minimos. Na
comparagdo com outros municipios do estado de S&o Paulo o saldrio médio mensal no
municipio ocupa 82° posicdo em relacdo aos 645 municipios do estado. No ranking do PIB
per capita a cidade estd na 171° posicdo do estado com um valor de R$40.825,46 em 2020
(IBGE, 2022).

Quase 70% das matriculas para o ensino fundamental anos iniciais sdo realizadas em
escolas municipais, e 0 restante em escolas privadas. J4, as taxas de aprovacdo nas escolas
municipais chegam a 98,4%, sendo que 1,3% para reprovas e 0,3% para abandono de um total
de 100% (Fundacao Sistema Estadual de Analise de Dados, 2022).

A cidade de Jaboticabal foi fundada em 1867, quando passa a categoria de vila,
desmembrando-se de Araraquara. Nesse periodo, as terras da vila de Jaboticabal chegavam
até Sao José do Rio Preto, no estado de Sdo Paulo, passando por varios outros municipios.
Hoje a cidade possui 708,6 Km2 e o grande impulsionador econémico foi a cafeicultura na
segunda metade do seculo XIX, trazendo desenvolvimento para a regido, principalmente pela

implantacdo das ferrovias a época.
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As industrias de alimentacdo se destacavam regionalmente, juntamente com a
ceramica, fabricas de lougas e olarias. Na década de 30, Jaboticabal tornou-se um importante
centro regional, sendo conhecida como "Athenas Paulista” pela grande atividade cultural
(Jaboticabal, 2023).

Com o final da cafeicultura se abateu uma grave crise econémica, levando o municipio
a uma diversificacdo na lavoura com destaque para o algod&o, amendoim, arroz e milho. A
partir dos anos de 1950 a cana-de-acUcar trouxe grande importancia econdmica para a regido,
transformando o municipio em um dos maiores polos na producdo de etanol e aclcar. A

seguir o mapa de localizacdo do municipio no estado de Séo Paulo.

Figura 4 — Mapa de localizagdo do municipio de Jaboticabal — SP
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Segundo André e Garcia (2015), no municipio predomina um clima Umido com
pequena deficiéncia no inverno, clima mesotérmico, ou seja, com grandes amplitudes
térmicas anuais. Os autores trabalharam com os dados de um periodo de 43 anos (1971 a

2013), e apontaram um aumento gradativo no indice de aridez (1a) na maior parte dos anos.
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O Indice de umidade (Im) é decrescente com o passar dos anos, [...] “acredita-se que
esta tendéncia de aumento do déficit anual de umidade e decréscimo do excesso anual de
umidade, deve-se ao fato de mudancas na cobertura vegetal e das praticas agricolas durante os
anos estudados, que influenciaram nos valores de temperatura” (André; Garcia, 2015, p. 268).
O solo do municipio é quase todo destinado a monocultura da cana-de-agucar. Tal fato aponta
para dois sérios problemas da regido: a falta de vegetacdo nativa ou de reflorestamento e a

concentracdo de terra. A seguir, 0 mapa de uso e ocupacao do solo do municipio.

Figura 5 - Mapa de uso e ocupacédo do solo do municipio de Jaboticabal — SP.
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pequenas propriedades e os grandes latifindios em que,

17/06/2023.

Segundo Baccarin, Oliveira e Mardegan (2020), no periodo entre 1996 e 2006 o
reflorestamento em pequenas e médias propriedades com cana-de-agucar sofreu pouca
alteracdo, mas por outro lado os estabelecimentos agricolas de grande porte mantiveram uma

participacdo de quase 60% no reflorestamento. Esse dado mostra uma desigualdade entre as
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[...] “depois de ter concedido varios contratos de arrendamento, o pequeno
ou médio agricultor se deparara com barreiras, como o fato de sua area se
apresentar desprovida de cercas e outras benfeitorias e ter sido manejada de
maneira a facilitar apenas o cultivo de cana” (Baccarin; Oliveira; Mardegan,
2020, p. 47).

Outro problema € a concentracdo de terra por parte da industria sucroalcooleira, que
aléem da posse da maior parte das areas produtivas, ainda assim, arrendam as terras dos
agricultores, o que dificulta a volta dos mesmos as atividades agricolas, j& que ndo teriam
condicbes de instrumentalizar suas propriedades com tecnologias de plantio e colheita,
quando se compara as usinas de agtlicar ¢ etanol, [...] “pode-se dizer que a monopolizagdo do
territorio na regido canavieira paulista se fortaleceu nos Gltimos anos, ainda que o instrumento
basico empregado pelos usineiros e grandes fornecedores ndo tenha sido a compra, mas sim o
aluguel de terras” (Baccarin; Oliveira; Mardegan, 2020, p. 58).

A escassez de cobertura vegetal no municipio de Jaboticabal é retratada nos trabalhos
de Greggio, Pissarra e Rodrigues (2009), Borges et al. (2005), Dourado et al. (2013) entre
outros. Borges et al. (2005), em estudos sobre a microbacia hidrografica do municipio, aponta
para urgéncia nas atividades de reflorestamento de cdrregos e nascentes para manter a

qualidade e retencdo da agua na solo da regido, destacam os autores.

A reversdo da maioria dos processos de degradacdo, originados da
interferénciahumanana dindmica da paisagem, requer dos agentes sociais
uma maior consciéncia politico-ambiental, integrada a educacdo e ao
cumprimento das leis de protecdo a vidae ao meio ambiente (Borges et al.,
2005, p. 94).

Conforme a citacdo, é importante que a sociedade opine sobre fatos cotidianos,
notadamente, aqueles que por uma razdo tanto politica quanto econdmica possam interferir
em suas vidas. Para tanto, é essencial para os estudantes de todos os ensinos atividades em
que se possa verificar a falta de vegetacdo na cidade, observar a coloracdo da &gua dos rios,
corregos e lagoas, sentir as texturas dos solos, notar aves e outros animais inseridos no meio
urbano. Ainda nessas saidas, os estudantes precisam experienciar mudancas térmicas em
pontos diferentes da cidade e da escola, observar as cores do céu diurno em diferentes
horarios, verificar a falta de ponto de 6nibus e calgadas com sinalizacdo para os deficientes
visuais e de baixa visdo, entre outras questdes. Nessa perspectiva, atividades didaticas
construidas em contato direto com meio possibilitam unir os saberes, em prol de solu¢des dos

problemas, e exercicio de uma cidadania participativa.



60

N&o esquecer que os atributos do meio interagem e se influenciam conforme
leis que precisam ser redescobertas pelos alunos e que, na ecologia duas
méximas fundamentais podem ser trazidas para a Geografia: Tudo é
natureza, pois ndo existe nada que esteja fora dela e outra de que na natureza
todos dependem de todos (Furlan, 2011, p. 142).

Talvez esquecida pela formalizacdo e obrigacdo no cumprimento dos conteudos
escolares, as professoras podem se recuperar na inquietacdo dos questionamentos das criangas
nessas saidas a campo, e assim possam retomar a pesquisa cientifica em seu trabalho
cotidiano. As duas unidades participantes da pesquisa sdo Escolas Municipais de Ensino
Basico (EMEB), e se localizam em &reas diferentes da cidade. A EMEB “Afonso Todaro” ¢
de tempo integral e atende a uma populacdo distante do centro.

No seu entorno as pessoas vivem em casas e prédios de padrdo habitacional, em uma
area antiga da cidade. Proxima a escola, ha uma lagoa bem conhecida pela populacédo
chamada de “Lagoa do Peta”. A EMEB “Dr. Edgard Palma Travassos” se localiza na area
central, em meio a prédios modernos e alta circulacdo de pessoas e automdveis, proxima ao
comércio pujante da regido. A seguir, 0 mapa de localizagdo das duas escolas alvo da nossa

pesquisa.
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Figura 6 - Mapa de localizagéo das escolas.
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Fonte: Acervo do autor (2023).

As observagoes e atividades na EMEB “Afonso Todaro” foram realizadas entre os dias
30 de setembro de 2021 a 10 de junho de 2022. Ininterruptamente, foram 9 meses de
observacOes, sendo que, apds esse periodo, sempre voltdvamos quando necessério, para
esclarecer algumas duvidas. Tanto a escolha das professoras, quanto os dias para as
observagGes foram indicacGes da propria direcdo. A professora Aline (nome ficticio)
responsavel pela turma do 1° ano A, me recebia as segundas-feiras, j& a professora Silvia
(nome ficticio) responsavel pela turma do 4° ano A, me permitia observar suas aulas as tergas-
feiras, ambas no periodo da manha.

No portdo de entrada da escola “Afonso Tdédaro” ha um jardim com diversas arvores,
espécies de plantas, brinquedos, caminhos cercados com rochas coloridas, recipiente com
agua, abrigo para os passaros, um reldgio, entre outros atrativos que chamam a atengdo dos

visitantes. Nesse espaco, sob uma grande sombra proporcionada pelas diversas arvores, as
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criancas usam lupas, para observar pequenos insetos e folhas e contam e ouvem histdrias. Na

figura o rol de entrada da escola Afonso Todaro.

Figura 7 — Entrada principal da escola EMEB Afonso Todaro.

Fonte: Acervo do autor (2021).

Figura 8 — Jardim didatico ao lado do rol de entrada da escola.

Fonte: Acervo do autor (2021).

Nos momentos de entrada, recreio e saida, o siléncio da escola é quebrado pelas
risadas, correrias e brincadeiras das criancas. Nas filas antes da entrada para sala de aula as

professoras se mantém em pé, enquanto as criangas se sentam ao chdo em um momento de
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meditacdo. Aos poucos, as criangas, vao se levantando e seguem a professora em fila até suas
respectivas salas.

A organizacdo das criancas nas filas era uma exigéncia fundamental, pois as criancas
precisavam fazer um siléncio absoluto para se deslocarem até suas respectivas salas de aula.
N&o podiam sair dos seus lugares, a ponto de a sala voltar caso alguma crianca descumprisse a
regra estabelecida. A professora seguia a frente, observando se a fila estava em linha reta. Ao
parar na porta da sala, a mesma verificava se as carteiras estavam organizadas, para que em
seguida as criangas pudessem se acomodar nos seus respectivos lugares. Durante todo o
periodo que estivemos nessa escola, praticamente todas as entradas e saidas da sala de aula

seguiam essa regra.



Figura 9 - Corredor da escola com fundo para o patio.

Fonte: Acervo do autor (2022).

Um longo corredor anuncia as salas de aula. Parecido a um pavilhdo industrial, as
janelas sdo bem grandes voltadas para o lado contrario ao corredor. Ao final, a escuriddo do
corredor se dilui em uma imensa claridade, e um patio a céu aberto surge com arvores,
bancos, arquibancada e uma barraca colorida, onde, as criancas cantam e dangam musicas no

intervalo do recreio. Os muros e a barraca ddo um colorido especial no patio da escola.
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Figura 10 — Muro com pinturas no patio da escola.

Fonte: Acervo do autor (2021).

As pinturas retratam a cultura nordestina na masica e na colheita manual da cana-de-
acucar. Feita por um artista local, a pintura no muro da escola resgata a identidade dos
migrantes do norte de Minas Gerais e estados do Nordeste e Sul que migraram para a regido
de Jaboticabal, em busca de trabalho no corte da cana-de-agucar.

Nesse local, além das pinturas duas grandes arvores cobriam as mesas e cadeirais
feitas de cimento. As criancas sempre se sentavam nas sombras dessas duas arvores. As vezes
brincavam utilizando folhas e galhos das arvores, em outros momentos as mesas serviam de
obstaculos para a brincadeira de pega-pega. As inspetoras da escola, todos os dias no intervalo
do recreio, instalavam caixas de som com diversos tipos de musicas. As criancas cantavam e
dancavam mdasicas conhecidas. As inspetoras acompanhavam as criangas em momento de

muita alegria na escola.
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Figura 11 — Barraca colorida a céu aberto.

Fonte: Acervo do autor (2021).

No primeiro dia de observagdo na EMEB “Afonso Toédaro” a professora Aline pediu
para que eu me sentasse em uma carteira no fundo da sala. No final das atividades, a
professora sempre estendia ao chdo um grande tapete para que as criangas pudessem brincar
com bonecas, carrinhos e jogos. A sala estava com cinco criangas. O numero reduzido era
devido a separacdo das salas em turmas A e B. Mesmo separados por turmas, muitos pais ndo
enviaram seus filhos no inicio da volta as aulas, pelo receio das mesmas serem contaminadas

pelo virus da Covid-19.
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Figura 12 — Sala de aula 4° ano A — professora Aline (EMEB — AFONSO TODARO).

Fonte: Acervo do autor (2021).

Figura 13 — Brinquedoteca no fundo da sala de aula do 4° Ano A.

Fonte: Acervo do autor (2021).

Em nossa primeira conversa, a professora se preocupou em explicar o déficit na
aprendizagem da sua turma, pois seria a primeira aula presencial apds dois anos de escola
fechada. A professora reconhece a importancia da Geografia e da Historia nos anos iniciais,
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mas ambas as disciplinas ficariam para segundo plano, atribuindo em sua fala, mais
importancia a Lingua Portuguesa e Matematica no periodo pés-pandemia. Soou o sinal do
recreio. A professora pediu para que as criancas formassem a fila e saissem da sala. Algumas
correram para o refeitério, outras foram para fila de entrega de livros. A Secretaria da
Educacdo do municipio tem um projeto de leitura intitulado ‘Passarinhos”, os alunos
escolhem os prdprios livros, ganham um marca texto e a devolucédo é feita ap6s uma semana.
Apos o intervalo, desloquei-me até a sala da professora Silvia. Ndo pude entrar de imediato, a
professora conversava com a diretora. Fiquei esperando no rol de entrada, onde, ao meu lado

um professor ventriloquo esperava para iniciar a sua apresentacao na escola.

Figura 14 - Fantoches aguardando a apresentacao.

—mﬁ

Fonte: Acervo do autor (2021).

Ao saber sobre minha formacdo em Geografia, Luquinha, um dos bonecos me fez
varias perguntas sobre os planetas e 0s movimentos de rotacao e translacdo da Terra. Ao final
da nossa conversa, Luquinha me disse que era muito dificil entender “um mundo de outro
mundo”. Permaneci na sala da professora Silvia o tempo inteiro da aula. Ela apresentou os

combinados as criancas. Terminada a aula, nos despedimos até o préximo encontro.
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Na escola EMEB “Dr. Edgard Palma Travassos”, o periodo de observacGes se deu
entre os dias 21 de outubro de 2021 a 25 de novembro de 2021 — um més e quatro dias. Fui
recepcionado pela coordenadora da escola, caminhei pelo prédio central, onde todas as salas
estdo equipadas com aparelhos de ar condicionado. A escolha das salas e das professoras
também foram indicacbes da direcdo. A professora Julia (nome ficticio), responsavel pelo 2°
ano A, me recepcionava nas manhas as quintas-feiras. Ja a professora Rita (nome ficticio), do
2° ano B me recebia no periodo vespertino. A professora Rita me recepcionou prontamente,
pois a primeira professora escolhida pela direcdo ndo permitiu a observagdo. A figura a seguir

mostra a entrada principal da escola “Dr. Edgar Palma Travassos”.

Figura 15 — Escola: “Dr. EDGAR PALMA TRAVASSOS”.
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Fonte: Acervo do autor (2021).

O espaco fisico da escola é pequeno. Nota-se pouca movimentacdo de funcionarios em
um ambiente semelhante a um lugar com pouquissimas pessoas. Os sons mais usuais sao dos
automdveis e Onibus passando pelas ruas que ddo acesso aos dois portdes da escola. Os
brinquedos se encontram no patio a céu aberto, e em um dos jardins ha um abrigo para
abelhas pendurado em um galho de uma arvore. A seguir, a imagem interna da escola “Dr.

Edgar Palma Travassos”.
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Figura 16 - Escola: Corredor principal da escola “Dr. EDGAR PALMA TRAVASSOS”.

Fonte: Acervo do autor (2021).

Segundo a coordenadora, 0 projeto com as abelhas foi uma iniciativa da UNESP de
Jaboticabal. O projeto foi produtivo e importante nas atividades com as criancas. As
professoras puderam conhecer diversas tematicas sobre a importancia das abelhas para 0 meio
ambiente, e a0 mesmo tempo desenvolveram atividades relacionando-as com a alfabetizacéo.

Na imagem, o circulo em vermelho aponta o abrigo de abelhas sem ferrdo implantado na
escola como experimento didético.
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Figura 17 - Projeto com abelhas e praca escolar.

Fonte: Acervo do autor (2021).

No momento em que conversavamos com a coordenadora, a mesma corrigia uma
avaliacdo diagndstica promovida pela Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo, em
parceria com a Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo do Estado de Sao Paulo
(UNDIME). A avaliAcdo tinha como foco analisar a influéncia da pandemia na leitura e
escrita das criangas.

Um guia foi enviado aos municipios do estado com orienta¢des de como proceder com
a aplicacdo da avaliagdo. Segundo o Guia de Avaliacdo de Fluéncia (2021), com a pandemia
houve uma estagnacdo de mais de 50% dos estudantes nas redes municipais do estado nos
niveis de leitura e escrita dos estudantes dos 1°, 2° e 3° anos do ensino fundamental. Ou seja,
as criangas ficaram sem avancar na alfabetizacdo, e mantiveram-se no mesmo estagio durante
o periodo da pandemia. “[...] A auséncia de aulas presenciais e, por vezes, falta de capacidade
técnica dos familiares para ensinar sdo alguns fatores apontados como as maiores dificuldades
no processo de alfabetizagdo durante este periodo de escolas fechadas” (Guia de Avaliacdo de
Fluéncia, 2021, p. 3).

No final da nossa conversa a coordenadora nos disse que todas as formas de ensinar
sdo validas: “se deu certo a ler e a escrever decorando silabas como BA — BE — Bl - BO - BU
ndo importa 0 método, ¢ bom” (Relato da coordenadora da escola “DR. Edgar Palma
Travassos”, 2021). Ainda, segundo a coordenadora, as professoras também trabalham com a
vivéncia do mundo da crianga e conclui: “devido a pandemia as professoras estdo trabalhando

Lingua Portuguesa e Matematica diariamente”.
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Em nosso primeiro dia de observacdo na escola “Dr. Edgar Palma Travassos”, de
imediato, a professora Julia iniciou o seu trabalho com leituras, ditados, contacdo de historias
e uma colpia de um texto. Entre uma atividade e outra, passava entre as fileiras para tirar
davidas e ao mesmo tempo anotar em um caderno as criangas com dificuldades na

aprendizagem. A seguir, 0 ambiente interno da sala de aula do 2° Ano A.

Figura 18 - Sala de aula 2° ano A — professora Julia (EMEB — “Dr. Edgar Palma Travassos”).

Fonte: Acervo do autor (2021).

Entre as atividades havia o desenho de uma sala, onde as criangas deveriam pintar 0s
nomes e identificar a posicao direita ou esquerda de um nome em relacdo ao outro. Como se

pode observar a seguir:



Figura 19 - Atividades 2° ano A — professora Julia (EMEB — “Dr. Edgar Palma Travassos”).

Fonte: Acervo do autor (2021).
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No desenho, observa-se o lado direito e esquerdo da sala. A professora desenhou a sala de
aula na lousa e perguntava os nomes que estavam dentro dos retangulos. Juntas, as criangas
pronunciavam e contavam os nomes, finalizando a atividade.

No periodo da tarde fui recebido pela professora Rita, responséavel pela turma do 2°
ano B. A professora me disse gostar de Geografia e que ja tinha realizado atividades no
Google Earth com as criangas. Comegou a aula com a familia da letra “F”. As atividades
como a do “bingo do azardo”, contas de subtragdo e de escrita eram sempre alegres. Havia um
clima de brincadeira e amizade em meio as atividades didéaticas. Segundo a professora Rita,
muitas criancas nao tinham equipamentos tecnoldgicos para acompanhar as aulas na
pandemia e buscaram atividades impressas, ja outras criancas praticamente abandonaram a
escola.

Na primeira entrevista pedimos as professoras que comentassem sobre 0s seus
trabalhos. Perguntamos o que era mais importante para elas, quando antes mesmo da
Pandemia viam uma crianca ler e escrever por conta propria. Enquanto as professoras
respondiam, anotavamos no caderno as frases. Obtivemos as seguintes respostas:

“Quando conseguimos passar 0 desafio. Quando o aluno aprende e traz uma
linguagem propria e vocé como professora entende essa linguagem. Compreender a vivéncia
do aluno” (Relato da professora Aline — EMEB Afonso Tédaro, 2021).

“A escola ¢ uma equipe. A interagdo entre os professores, funciondrios, gestao”
(Relato da professora Silvia — EMEB Afonso Todaro, 2021).

“As criangas e a aprendizagem sem assistencialismo. A motivacdo e a forma de
aprendizagem pautada exclusivamente no processo de ensino e aprendizagem” (Relato da
professora Julia — EMEB Dr. Edgar Palma Travassos, 2021).

Uma observacdo a ser considerada é a de que ndo conseguimos entrevistar a
professora Rita, devido a uma mudanca de horério no dia da entrevista.

Em uma das respostas, ao destacar a aprendizagem por meio de uma linguagem
prépria, compreende-se que ha uma preferéncia por praticas em que se valoriza o0 espaco da
escola como um lugar de organizacdo de ideias socialmente apreendidas, para depois
desenvolver métodos de ensino. A linguagem das criancas habitualmente, diferente da dos
adultos, desafia as professoras a acolherem o saber das criangas junto ao conhecimento
escolar. No entanto, em nossas primeiras observacdes, na maioria das vezes, as aulas se
mantinham por meio de uma linguagem verbal, respeitando uma sequéncia didatica, se

aproximando com mais intensidade das fichas textuais e livros didaticos. N&o presenciamos
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nas aulas o imaginéario infantil como meio de producéo teatral, musical, danca ou outras
formas artisticas de expressao.

Outras palavras como, “equipe”, “gestao”, “assistencialismo” e “motivagao”, presentes
nos relatos das professoras evocam um sentido de organizacdo social e politica,
cotidianamente, expressas para vencer o atraso da Educacdo no pais. Marques (2009)
esclarece que o uso dessas palavras fundamenta narrativas de superagdo de um ensino
tradicional, por outro ensino, mais colaborativo em que se associa a Educacéo as necessidades
da sociedade. Contudo, alerta a autora: sao apenas [...] “palavras sagradas que vao sendo
transformadas em ‘leis’ dentro do ambiente escolar, nas capacitagdes, nos documentos
oficiais, nas conversas dos professores e na midia falada e escrita. Toda a problemética vai
sendo reproduzida pelas professoras no dia a dia escolar” (Marques, 2009, p. 82).

Para além das formas tradicionais, a dindmica de acesso ao ensino ¢ diferente quando
nas aulas se unem as concepcfes de mundo da crianga aos conteudos didaticos, ou seja, ndo é
apenas estabelecer uma relagéo, e sim problematizar o presente em que se vive com 0 assunto
a ser tratado. [...] “Assim, a cultura hegemodnica, imposta nos curriculos, pode ser
problematizada e/ou substituida pela cultura ndo-hegemonica, prépria dos sujeitos com e no
mundo, a partir da realidade observada e vivida” (Maia, 2022, p. 62).

Para Callai (2005, p. 30) perpetua-se uma prética tradicional em que se fragmentam e
justapdem os espacos da vida da crianga como, por exemplo, o espaco da politica ndo apoiar a
participacdo das criancas em tomadas de decisGes. A autora ndo desconsidera a importancia
do estudo local, pelo contrério, as atividades relacionadas aos lugares proximos possibilitam
aprender a pensar 0 espago. Entretanto, o problema sdo as atividades que nesse caso, as
criancas analisam o0 espago sem se verem nele, sem participar ativamente da sua produgéo

“[...] como se tudo se explicasse naquele e por aquele lugar mesmo”. Destaca a autora:

A par do prazer de saber ler a palavra e saber escrevé-la, podemos
acrescentar o desafio de ter prazer em compreender o significado social da
palavra — o que significa ler para além da palavra em si, percebendo o
conteldo social que elatraz, e, mais ainda, produzir o préprio pensamento
que seréd expresso por meio da escrita (Callai, 2005, p. 233).

Dessa forma, uma proposta pedagogica que busque novas alternativas de ensino e
aprendizagem que “[...] permitira ao educando perceber-se como um sujeito historico e social,
atuante no espaco que estuda, entendendo que os fendmenos sdo decorrentes da vida e do
trabalho humano, num processo continuo de adaptacdo as novas necessidades da sociedade”
(Goncgalves; Lopes, 2008, p. 48).
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Finalizado o ano letivo de 2021 procuramos no inicio de janeiro de 2022 as
professoras na EMEB Afonso Tddaro, para iniciarmos as observagdes, e fomos informados
gue ndo estavam na escola. As professoras foram para outras unidades do municipio.
Conversamos com a direcdo, e nos foi informado que acompanhariamos outras duas
professoras com as turmas dos 5° anos A e B.

Na EMEB “Dr. Edgar Palma Travassos” fui informado pela diretora que uma das
professoras ndo permitiria as observacGes em sala de aula. De comum acordo com 0 exposto,
e alinhado com a ideia do meu orientador, deixamos a escola e permanecemos com as
observagdes em apenas uma das duas unidades iniciais.

Iniciamos o ano de 2022 na EMEB Afonso Tédaro. A professora Rute (nome ficticio)
responsavel pelo 5° ano A me recebia as quintas-feiras a partir das 7h. No mesmo dia, a
professora Marcia (nome ficticio), com a turma do 5° ano B me recebia no horéario das 10h,
apos o recreio. No primeiro dia de observacdo, a professora Rute nos relatou que aquela seria
a sua primeira aula, pois havia terminado a graduacdo em Pedagogia no ano anterior. Ainda
comentou sobre o seu grande desafio que é o de ensinar as criancas a ler e a escrever, ja que,
alguns alunos da sua sala ainda ndo sabem escrever seu proprio nome. Apos o intervalo do
recreio fomos até a sala da professora Marcia. A professora pediu para que eu me
apresentasse a sala. Relatou-nos que a sua primeira formacdo foi a de Licenciatura em
Matematica e a sua segunda formacdo em Pedagogia. Comecou a aula com o livro de
Matematica onde havia um mapa dos estados do Brasil, e a professora pedia para que as
criancas respondessem questdes sobre as regides do pais. A seguir, a pagina especifica da

atividade do livro de Matematica.
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Figura 20 - Pagina 143 da unidade 1 — sequéncia 2 do livro de Matematica.

UG WATBATCA NOS MOS NCKS DO ENSHO FUNDAMNTAL - B W -

+ Observando o mapa, quaisestados fiam na regiso sul ?
+ Em gue regido fica o Estado de 530 Paulo?
+ Voce sabe o que signifia fronteira?

Comente com a turma que fronteira € um limite que separa um pats ou um terrtcric de
GUtTo,

EEAVOLYIMERTO E WERNENCHES

Facaoutras questhes relativas a lomlzao dos estados no mapa, como:

+» Quais estados brasileiros fazem fronteiras com a Argentina?

+ Quais paises ndo fazem fronteira com o Brasil?

+ Indique dois estados que fazem fronteira com o Estado de 530 Paulo?
vesparin ) ey, st 3 perpotas Sies o i g o mabies

para que os(as) estudan- tes desenwolvam as nogdes de ocoordenadas geografics e
consequentemente as prAmeiras nogies decoordenad as cartesianas.

Fonte: Sdo Paulo (2022, p. 143).

Disse a professora: “ndo concordo que se deva trabalhar apenas Matematica ¢ Lingua
Portuguesa, mas somos obrigadas a aceitar. Sou uma contra todo esse sistema” (Relato
professora Marcia — EMEB Afonso Tédaro, 2022). Outra queixa da professora € a falta de

recursos tecnoldgicos, e que por isso precisou comprar um computador portatil (tablet) para



78

auxiliar na didatica. E evidente o descontentamento da professora com atividades que
privilegiam algumas areas em detrimento as outras. Os componentes curriculares por si so,
ndo sdo o suficiente no trabalho docente. Ha uma vontade prdpria de exercer atividades
diferenciadas. Observa-se na expressdo “mas somos obrigadas a aceitar” uma busca por
estratégias ancoradas em novas experiéncias e vontades de ensinar contetdos por meio de
novos métodos.

Nas escolas de Jaboticabal, o Plano Gestor é um documento curricular oficial onde
consta a proposta pedagogica e o planejamento das metodologias e conteidos para 0s anos
iniciais das escolas municipais. Nesse documento ha uma estrutura para cada componente
curricular do primeiro ao quinto ano, organizado com 0s seguintes itens: objetivos geral e
especifico, conteudo programado por bimestre, metodologia, avaliacdo, recuperacdo e
referéncias. No plano de ensino de Geografia, especificamente para o 5° ano, 0 objetivo é o de
desenvolver processos em que a crianga compreenda o espago a partir da realidade vivida.

Também nesse ano de escolarizagdo a Geografia precisa

[...] desenvolver a capacidade de analisar como os seres humanos produzem
e organizam o espago e de que modo dele se apropriam. Além disso, deve-se
propiciar a reflexdo sobre a posicdo que se assume nessas relacées,
valorizando a importancia da cidadania e do papel do ser humano na
transformacdo do espaco (EMEB “Afonso Todaro”, 2019, p. 301).

Pode-se constatar que a Geografia € um componente curricular que compde o
documento oficial do municipio. E que entre os procedimentos metodoldgicos para o alcance
desses objetivos estdo os trabalhos com mapas mentais, alfabetizacdo cartografica, mapas de
localizag&o, situacdes-problemas, entre outras. No entanto, a auséncia da Geografia vai além
da obrigacdo da professora em trabalhar determinados componentes curriculares em
detrimento a outros. Ha um problema estrutural na formagdo inicial dos cursos de Pedagogia
como aponta Libaneo (2010), em um estudo sobre a estrutura curricular e as ementas das

disciplinas de instituicbes de ensino que mantém cursos de Pedagogia. Considera o autor que:

[...] a funcdo precipua do curso de Pedagogia, tal como estabelecido na
legislacdo em vigor, é a formac&o de professores, pode-se afirmar que no
conjunto dos cursos analisados a propor¢ao de horas destinadas a “formacgao
especifica” em relagdo aos outros quatro blocos ¢ pequena. Com efeito,
enquanto os demais blocos somam 55,7% (fora “estagio, atividades
complementares”), a “formacio especifica” tem 28,2% (Libaneo, 2010, p.
567).

Observa-se que a carga horaria que comp@e os cursos de formacdo em Pedagogia

aponta uma disparidade quando se compara as horas destinadas para as disciplinas de
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diferentes categorias. Como as disciplinas que ensinam contetdos especificos de Lingua
Portuguesa, Matemaética, Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Arte e Educacédo Fisica, que
no total apresentam bem menos hora/aula em relacdo as disciplinas das outras categorias.

Para o autor ha uma lacuna na formacdo de pedagogos (as) dos anos iniciais, sendo
que, entre os principais problemas a serem resolvidos, estd o de formar um profissional que
compreenda as estruturas das matérias especificas, que conhega a origem e histéria da area do
conhecimento em que essa matéria esta envolvida e que internalize métodos e estratégias
dessa area, articulando os contedos com as metodologias especificas, para realizacdo de um
ensino que proponha resolver problemas e situacdes da vida pratica.

Ainda, é superior a ideia de uma formacéo profissional, na qual o contetdo se torne a
matéria-prima essencial para ensinar. E bem atual a didatica dos vinculos positivos, somente
quando o professor bom, é o que sabe transmitir para o estudante o que aprendeu na esfera
académica, fora isso, 0 que se pressupde é que 0 mesmo passou por uma formagdo inicial ou
continuada fraca.

E na neutralidade do assunto tratado em sala de aula preferencialmente, orientado por
atividades didaticas bancérias, que se observa temas referentes a sobreposicao cultural entre
0s povos e a racionalidade humana sobre a natureza. Diante disso, ha uma necessidade de
quebra dessa rotina e superar o modelo tradicional por outro [...] “mais compativel com a
ideia de construcdo de conhecimento, com uma visdo complexa da realidade social, cultural e
ambiental, dentre outras que possam superar o reducionismo dos processos de ensino e de
construgdo do conhecimento no ambito escolar” (Souza, 2011, p. 52).

Para Souza (2011) esse polo do conhecimento geografico possibilita importantes
orientagdes didaticas para o ensino da Geografia até os dias atuais [...] “Para esse modelo, a
supremacia do conhecimento [cientifico e académico] também € referéncia na formacdo do
professor. Dessa forma, a fonte para tal formacgdo, no modelo tradicional, sdo exclusivamente
0s saberes disciplinares” (Souza, 2011, p. 50).

O mesmo autor remete ao pensamento anterior uma contraposi¢cdo, ou seja, outro polo
da ciéncia geogréafica que nega a razdo humana como a esséncia do conhecimento. Argumenta
que, a cada periodo da historicidade humana a producdo cultural e socioambiental é a
responsavel em dar um sentido as “coisas”. As diferentes culturas, suas particularidades,
redefinem a compreensdo de se viver em um mundo uniforme, regido pela racionalidade
humana, dessa maneira, retira das relagdes a necessidade de se explicar por meio de uma

l6gica 0 mundo social e fisico separados, no entanto, destaca o autor que ambos 0s polos
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atuam [...] “com maior ou menor énfase e t€m influenciado epistemologica e didaticamente o
ensino da Geografia” (Souza, 2011, p. 49).

Salienta-se que, a Geografia antes mesmo das invencdes técnicas e experimentais
estava presente em sociedade através de observagdes sobre o tempo atmosférico, o solo, a
agua e a vegetacdo. Ainda povos milenares reconstruiam a historia das suas vidas em pinturas
e artes rupestres, nos diferenciando de todas as outras espécies por produzirmos cultura.
Portanto, uma condicdo decorrente da Geografia na vida dos sujeitos é a de que, mesmo
atualmente, tanto as professoras e estudantes como a sociedade em geral continuam
desenvolvendo saberes geograficos articulados as diferentes formas de intervir e estar no
mundo.

Observava-se no cotidiano das escolas e ndo por acaso, que havia sim essa vontade e
desejo de pesquisar sobre novas metodologias e praticas de ensino dos componentes
curriculares. Essas situagOes ocorriam nos intervalos entre as aulas, principalmente nos
corredores, quando as professoras dialogavam rapidamente sobre algo novo. As vezes
conversavam sobre um projeto, outras vezes sobre um trabalho interdisciplinar, o qual os
contetidos que estavam sendo trabalhados se entrepunham. Fora isso 0 tempo era escasso e
minimo e as propostas de pesquisas se diluiam no didatismo. Um dos relatos expde bem essa
citagdo “Corro contra o reldgio. Corrida contra o tempo. Me sinto como se estivesse
patinando” (Relato da professora Silvia — EMEB Afonso Tédaro, 2021). Notava-se a
necessidade de um tempo maior para as pesquisas diretamente produzidas no ambiente
escolar. Além do obstaculo do pouco tempo ha outra necessidade, que é a de fazer parte ou ser
a parte do curriculo, de poder colocar sobre a mesa da Educacao as ideias e ideais docentes.
Esses dois entraves encorajam os docentes a dialogar com tamanha critica.

Os relatos anteriores demarcam bem o que as professoras pensavam sobre sistema
central da Educacdo, principalmente, pelas falhas que o mesmo apresenta no curriculo, na
participacdo democrética, na interdisciplinaridade, nos desejos e vontades dos docentes e no
respeito ao saber profissional e experiencial da classe docente. Para Lopes e Pontuschka
(2010, p. 9-10) tomar essas atitudes € romper com “[...] uma concep¢do de educacgdo
tecnicista, baseada na racionalidade técnica, na qual ‘os produtos de ensino’ sdo definidos a
priori, ou seja, exteriormente aos interesses de seus beneficiarios”. Passado algum tempo de
observagdo, notei uma colagem na lousa do fundo da sala do 5° ano A. Foi um trabalho
realizado pela professora Rute. A colagem foi produzida em um dos dias da semana em que

ndo compareciamos a escola. A professora informou que a atividade estava no livro de
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Ciéncias e que foi um trabalho bem legal. Na figura a seguir, a colagem do trabalho de

Ciéncias realizado pelas criancas do 5° ano A.

Figura 21 - Trabalho sobre os biomas do Brasil.

Fonte: Acervo do autor (2022).

No diario de classe, a professora chamava pelas criangas com perguntas do tipo: “qual
a sua comida favorita” e “o que vocé vai ser quando crescer”, questionada, a professora nos
justificou que chamando as criangas pelas perguntas melhorava a interacdo entre ela e as
criangas. Terminada a chamada no diario de classe a professora Rute iniciou um ditado
diagndstico de palavras. Segundo a professora: “O ditado é feito no primeiro dia de aula, e
agora passado um bimestre estou fazendo novamente o ditado com as mesmas palavras. para
ver se 0s alunos avangaram na escrita” (Relato da professora Rute — EMEB Afonso Todaro,
2022).
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A partir dos relatos obtidos constataram-se algumas semelhancas entre as falas das
professoras com observagbes em sala de aula. Assim, temos dois pontos a ponderar. O
primeiro é o de se levar em consideracdo a linguagem da criangca como meio de produzir as
primeiras leituras e palavras. Esse caminho esta envolvido com a leitura de mundo através da
Geografia do lugar. As experiéncias no espaco vivido sdo trazidas para a sala de aula, unindo
0 saber das criangas com o conhecimento escolar. Presenciamos esses momentos quando a
professora citava problemas comuns da cidade, para atrair a atencdo das criancgas iniciando
um debate. Observavamos debates sobre a falta de dgua na cidade, inundacdes e poluigcdo do
ar. Na medida em que as criangas perguntavam sobre as causas desses problemas, ela citava a
politica e a economia da cidade como influéncia direta nesses acontecimentos.

Em outro momento nessa mesma sala 1° ano A, a professora de posse de uma pintura
da Tarsila do Amaral intitulada “A familia” (livro de Matematica), perguntava as criangas
quem eram aquelas pessoas que estavam no quadro. Algumas criangas se reconheciam nas
imagens da pintura, outras citavam pessoas proximas a sua familia. Elas apontavam as
caracteristicas fisicas das pessoas no quadro semelhantes as das pessoas que conheciam na
cidade. Por fim, a professora explicou sobre o significado de museu e a importancia de se
manter a historia da cidade.

Outro ponto dessa relacéo entre as repostas das professoras e a observacdo em sala foi
0 de presenciar a rapidez das criangas na producéo das atividades. Sem debates, as atividades
eram realizadas em siléncio o tempo todo. Apds as correcBes, outras propostas eram sugeridas
a sala. Ao término das atividades, as mesmas eram coladas nos cadernos e assinadas pela
professora. E o ciclo se renovava. Percebia-se uma rapidez nas sequéncias das atividades. Um
tempo que precisava ser recuperado depois de quase dois anos de portes fechados pela
Pandemia. No proximo capitulo, apresentamos as praticas produzidas em desenhos e mapas
sobre 0 espaco cotidiano das criangas. As professoras também realizaram as suas atividades

utilizando os livros didaticos como suporte para as atividades.
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CAPITULO IV

ATIVIDADES COM CRIANCAS: O QUE ELAS TEM A NOS DIZER?

A participacdo em disciplinas e encontros presenciais/virtuais oferecidos pela UNESP
Rio Claro, nos proporcionou o contato com diversas pesquisas sobre o ensino de Geografia e
Cartografia Escolar nos anos iniciais do ensino fundamental. Foram nessas participac6es que
a nossa pesquisa ganhou forca e folego, em busca de um referencial tedrico-metodoldgico
adequado ao que se prop6s a pesquisar.

Reforca-se que o objetivo principal da pesquisa € o de promover junto as criangas
atividades praticas vinculadas aos bairros do entorno da escola e no préprio ambiente escolar.
Propde-se contribuir para um pensamento critico e reflexivo sobre os lugares, inserindo-as na
condicdo de autoras e produtoras de mapas, que utilizam as suas proprias referéncias espaciais
ao se orientarem e localizarem a partir das suas vivéncias.

A questdo ética da pesquisa se faz presente com o compromisso de seguir as
exigéncias da aprovacdo do nosso projeto, registrado na Plataforma Brasil. Atentamos em
preservar a identidade das participantes utilizando nomes ficticios e realizando alteragdes em
fotos ou outras apari¢bes que garantirdo o anonimato. Também prestamos as escolas todos 0s
esclarecimentos sobre as entrevistas, fotografias, filmagens (se necessérias) e documentos
disponibilizados.

Para demarcarmos nossa posicdo ética frente a comunidade escolar envolvida com a
pesquisa, obtivemos uma declaracdo que nos foi emitida pela Secretaria da Educacéo
Municipal permitindo nossa entrada nas unidades escolares. Decidimos divulgar apenas os
nomes das escolas, sobretudo, por terem nos recepcionado e concordado com uma
investigacdo académica em seus espacos. Salienta-se que, a pesquisa ndo se fundamentou em
julgar ou avaliar as escolas, docentes ou o0 conhecimento das criangas.

Deixamos claro o ndo direcionamento da pesquisa para a descoberta de novas teorias
ou metodologias, geralmente, como se observa em cursos de formagdo docente. Como ja
descrito anteriormente, a pesquisa se realiza em contato direto e prolongado com as
professoras e criangas no ambiente escolar, e nossa investigacdo por ser do tipo etnografico,
faz uso da observacdo participante, de dialogos e entrevista que “[...] visa descrever 0s
sistemas de significados culturais dos sujeitos estudados com base em sua Otica e em seu

universo referencial” (André, 2013, p. 54).
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Na busca pela interpretacdo dos didlogos com os sujeitos da pesquisa e atividades
desenvolvidas em sala, reconhecidos como documentos cotidianos, parte-se da ideia de que a
pesquisa “[...] trabalha com o mundo conceitual dos sujeitos, sendo possivel acessa-lo
somente através do dialogo, do encontro com os seus discursos” (Costa, 2016, p. 91).

Nesse sentido, por meio da interpretacdo dos discursos dos sujeitos buscamos elaborar
hipGteses para a questdo que orienta nossa pesquisa. Nossas interpretacbes também
focalizaram as atividades praticas desenvolvidas em sala de aula, por evocarem discursos
portadores de marcas e sentidos impressos em folhas de papel através dos desenhos, das
cores, das formas e frases criadas pelas criancas.

As atividades se basearam na producdo de mapas mentais e mapas vivenciais, textos
sobre lugares conhecidos ou ndo pelas criancas, e em um trabalho de campo. Nossa intencao
é a de aproximar os saberes das criancas aos saberes escolares, tornando as atividades em um
ato conjunto de promocdo do pensamento critico e reflexivo sobre os problemas

socioambientais e econdmicos que as afetam.

Primeira atividade: mapas mentais e mapas vivenciais dos lugares conhecidos

Participaram das atividades criangas com idades entre 10 e 11 anos dos 5° anos A e B
da escola municipal Afonso Tédaro. As praticas aconteceram em quatro dias da semana, dos
quais para cada dia e sala utilizaram-se diferentes dispositivos didéticos.

No primeiro dia, todas as criancas participaram da leitura e reflexdo de um texto
produzido por nds, a partir de cinco meses de observagdes. Um desenho relacionado ao texto
foi entregue pelas criangas no final da atividade. No segundo dia, apresentamos em slides uma
breve historia sobre 0s mapas para ambas as salas. A proposta da aula expositiva foi a de
relacionar o contetido do texto com a producdo dos mapas.

No terceiro dia, de posse do mapa de zoneamento urbano, fomos para area externa da
escola com a turma do 5° ano A. Mostramos a posi¢ao aproximada da escola em relagcdo aos
pontos cardeais, relacionando as orientagfes com as residéncias das criangas. Nesse dia, foi
entregue em papel cartolina para producdo de um mapa mental da escola. Também uma carta
em folha de caderno foi enderecada aos estudantes do préximo ano. No quarto dia de
atividade na sala do 5° ano B, discutiu-se sobre a localizacdo dos bairros proximos a escola, e
o significado dos simbolos da legenda do mapa do municipio. Apés, saimos em visita em
pontos conhecidos e ndo conhecidos da escola. As criangas receberam uma folha em papel

A3, para que desenhassem o mapa do bairro, além de responderem a um questionario.
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Propostas de atividades com as criancas do 5° Ano A

O conto é uma producdo autoral baseado nos dialogos com as criancas e professoras
sobre as suas percepgdes do ambiente escolar e do entorno. Escolhemos iniciar pela leitura de
um texto por ser uma técnica entre os “[...] artefatos tematicos” (Lopes; Mello; Bezerra, 2015,
p. 31), de se tentar compreender como as criangas se expressam através dos elementos
conhecidos em seu espaco de vivéncia. Pretende-se com a leitura abrir os “[...] caminhos para
revelar as vivéncias cotidianas que forjamos e nos forjam, cientes do constante inacabamento
do debate” (Lopes; Mello; Bezerra, 2015, p. 31).

Iniciamos a primeira atividade lendo o conto a seguir:

Quadro 2 - Leitura e reflexdo sobre um texto elaborado pelo autor.

Leitura Texto

Titulo: A Framboesa que subiu no teto - de la pode ver — de la viu.
Leitura realizada em Autoria: Pesquisador.
17 de margo de
2022. Era serelepe. Sempre inventando algo para fazer.

Um dia subiu no teto da sua casa. Olhou receosa a altura.

Um frio na barriga. Mergulhou em olhares as casas vizinhas.

E exclamou:

- Quantos tetos!!!

De frente o teto da dona Ana, de tras o teto da Gigia.

De lado o tetdo do seu Ricardo, o rico, e de fundo o lado sem teto.
O fundo néo tinha teto. Apenas uma arvore com poucas folhas.

E trés passaros de cores diferentes.

Encafifada com o lado sem teto, pensou, nos porqués?

Por que la ndo tem teto? Por que la tem arvore sem folhas?

Por que la passaros sdo diferentes?

De repente,
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Um grito de tao forte quase a derrubou do teto.

- Frammmm,

Berrou sua mée, a dona flor.

S6 pelo grito Framboesa pulou duas fileiras do teto.

Os passaros levantaram voo em sua direcéo.

Parecendo querer ajuda-la a chegar ao chéo.

Desceu escorregando pelo cabo da antenada TV.

E em segundos apareceu na porta da cozinha.

Onde sua mée a esperava com um grande pedaco de bolo.
O cheirinho bom daquele bolo chegou a casa de Amora.
Pois o sinal foi dado; dois assovios imitando o inhambu.
Framboesa e Amora repartiram o grande bolo e se deliciaram.

O fim de tarde se aproximava, com as Ultimas cores do sol, colorindo
0s tetos das casas.

Na calgcada se deitaram.

E olhando para o céu, Framboesa disse a Amora:
- Hoje subi no teto.

- Virios e canaviais.

- Um rio bem marrom onde n&o tinha ninguém.
- Os peixes de la estavam indo embora.

- Péssaros de cores iguais, voando em grupos cortavam uma floresta
cheia de bichos.

- Para chegar ao teto subi uma escada bem velha, com muito medo,
porque dos lados tinham plantas vivas com as bocas bem abertas.

- Vi uma arvore sem folhas bem triste, e trés passaros pendurados em
um dos seus galhos, pareciam que estavam consolando-a sobre algo
que aconteceria.

- Um catador de reciclagem andava rapido, e a cada rua parava um
pouquinho para descansar do trabalho.
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- Os carros eram chatos, tomavam o lugar das calgcadas, onde
passageiros dos Onibus se exprimiam sob uma grande sombra de um
Ipé florido de inicio do outono.

- O dono de um mercadinho era bem legal, vi quando chamou uma
crianca e Ihe ofereceu um pequeno saquinho com gelo colorido — um
geladinho.

- Vi trés escolas com muros altos, e as criangas brincavam de correr
perto de um muro pintado com figuras de pessoas.

Disse Amora a Framboesa:
-VVocé dormiu no teto e sonhou?

E de repente os trés passaros de cores diferentes, passaram voando
bem baixinho perto das amigas.

O barulho foi tdo alto que acordara dona flor, que dormira na cadeira
de descanso em frente ao jardim.

Amora corre em dire¢cdo ao seu irmdo mais velho do outro lado da
rua.

Framboesa levanta a cabeca para o céu, e vé passar frente a seus olhos
aquela grande arvore, toda recortada em troncos e galhos sobre um
caminhdo. Os homens riam intensamente parecendo ter finalizado a
dor daquela triste arvore.

A arvore que Framboesa viu sem folhas pela Gltima vez.

Fonte: Acervo do Autor (2022).

Para a contextualizacdo das ideias contidas no texto, as criancas fizeram um grande
circulo no espaco da sala de aula. O ponto principal do debate foram as tematicas sobre o

desmatamento e ar puro.
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Figura 22 - Leitura e reflexdo sobre um texto na sala do 5° ano A.

Fonte: Acervo do autor (2022).

Na lousa, a professora anotou palavras conhecidas e desconhecidas das criancas. Essas
palavras foram essenciais para ativar suas memorias, pois diziam com propriedade o que
conheciam, e com curiosidade perguntavam o significado das palavras estranhas. A

transcricdo a seguir é sobre a palavra conhecida dos estudantes: “Framboesa”.

Observador: De onde vem a framboesa?

Estudante: Do pé.

Observador: Onde esta plantado a pé de framboesa?

Estudante: Na terra.

Observador: Se a framboesa estano pé, plantada sobre a terra estd em uma
cidade, em um estado, em um pais, no mundo.

Observador: Se plantarmos uma muda de framboesa aqui na escola
sobrevivera? Por qué?

Estudante: N&o, porque a escola ndo gosta dela.

Estudante: Porque ndo tem terra.

Estudante: Porque os outros estragam.

Estudante: Porque tem muito sol. (Relato de estudantes 5° Ano A — EMEB
Afonso Tédaro, 2022).

A vivéncia na escola se expressa pelos diversos sentimentos. A planta ndo nascera

porque a escola ndo quer que isso aconteca. Presente na expressdo “disciplinar a crianga”, a
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forma de se educar com o auxilio de um sistema de ensino que ndo problematiza, ao contrario,
tenta impor o conhecimento, aparece na visdo de uma escola como uma instituicdo que pune.
A crianga tem ideia das necessidades de uma planta como a dos raios solares, solo, agua e
amor para cuidar, mas no ambiente escolar a planta corre o risco de ndo nascer.

A resposta “os outros estragam” foi citada varias vezes entre as criangas, no circulo de
discussd@o. Em alguns momentos citavam a morte das arvores da “Lagoa do Peta” e a fumaca
das queimadas nos canaviais em alguns finais de tarde que cobrem o bairro. A “Lagoa do
Peta”, no mapa de zoneamento urbano, Se caracteriza como Zona de Preservagdo Ambiental
(ZPA) e esta no caminho entre a casa e a escola da maior parte das criancas dessa sala.
Algumas criancas veem a Lagoa do Peta, como um lugar inapropriado para se frequentar, ja
outras vao constantemente pescar com seus familiares. A problematizacao do conto levou-as a
um debate no sentido de preservacdo ou ndo da Lagoa. As discussdes entre as criancas
evidenciavam os diferentes olhares e sentimentos dessa paisagem natural do municipio. Esse
local estda em plena expansao urbana e as areas ao entorno da Lagoa estdo praticamente todas
edificadas. Além disso, a falta da mata ciliar no seu entorno a diminui drasticamente nos
meses de estiagem. A especulacdo imobiliaria vem aumentando os precos dos lotes atraindo
comércios, servigos e novos moradores colocando-0s, em contato direto com os moradores
antigos do bairro.

Assim, as criancas tém pensamentos divergentes sobre a lagoa. H& aquelas que a veem
como um lugar que precisa ser preservado, pois nasceram ouvindo seus familiares contando
as histérias e se sentem pertencentes ao lugar por estarem por mais tempo no bairro. Outras
dizem que é um lugar de muito medo. “La atras, bem atras, € a Lagoa do Peta, nds nunca
fomos 14, mas as vezes meu tio vai la pescar. Eu tenho medo, as vezes ja falaram que pessoas
foram sugadas 1a, porque la tem um buraco e ai se vocé for la.... Ia também tem peixe (Relato
da estudante 5° B — EMEB Afonso Tddaro, 2022).

Em seguida, um desenho foi produzido com o seguinte titulo: “lugar que posso avistar
da minha residéncia”. A atividade foi elaborada com base na alfabetizacdo cartografica
proposta por Simielli (2003). A autora analisa 0s mapas mentais com base nos estudos de
Gould (1974), como imagens espaciais de lugares préximos ou distantes, vivenciados ou néo,
gue estdo nos pensamentos construidos em contato com imagens, paisagens, culturas, entre
outros elementos visiveis ou invisiveis. Esses elementos, representados por simbolos,
estabelecem uma comunicagdo entre as pessoas e objetos, e podem ser representados na forma

de desenhos ou mapas. A seguir, 0 mapa mental da vista casa de uma estudante do 5° ano A.
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Figura 23 - Mapa mental da vista da residéncia de uma estudante do 5° ano A.

Fonte: Acervo do autor (2022).

Na figura, o mapa mental representa a paisagem do lugar observada pela crianga da
sua residéncia. As cores identificam os elementos conhecidos. As paredes em marrom,
telhados em vermelho, nimeros das residéncias em laranja, calgadas em amarelo. Do lado
direito do mapa, observa-se um arruamento planejado, retratado por uma viséo vertical, onde
as casas sdo todas iguais e separadas por quadras do mesmo tamanho, semelhantes aos
conjuntos habitacionais. As linhas tracejadas na frente dos automdveis indicam os carros em
alta velocidade pela avenida.

Do lado direito do mapa, o campo de futebol, as arvores, 0 muro e as vagas de
estacionamento foram retratadas pela visdo vertical. J& ao fundo, representadas por uma visao
obliqua e frontal, verificam-se residéncias com portas e janelas de cores diferentes. Esses
elementos apresentam proporgdes maiores, se comparadas as edificacfes do outro lado. Em
uma das residéncias ha uma piscina de cor azul. Essa area € vizinha a residéncia da crianga,
onde se encontram casas luxuosas e chacaras de aluguéis com piscinas, campos de futebol,
area de lazer etc.

Na parte inferior do lado esquerdo, h4 uma parede marrom com tonalidade forte e
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janela em laranja indicada por “BL 54 (Bloco — 54). Diz a estudante: “Da janela desse bloco
que eu desenhei o que eu consigo ver” (Relato do estudante 5° ano A — EMEB Afonso
Todaro, 2022). Inserimos sobre a janela um circulo em vermelho para melhorar a localizacdo
de onde foi feito o desenho.

Um ponto que nos chamou a atencdo foi a piscina em cor azul, logo abaixo da janela
da estudante. Perguntada sobre a piscina, tivemos a seguinte resposta: “ndo tem piscina
desenhei porque gostaria que tivesse” (Relato do estudante 5° ano A — Afonso Tdodaro, 2022).

Cada cidaddo ou cidada tem uma imagem mental sobre a ideia de organizacao do lugar
em que vive. Para colocar a ideia que tem do seu bairro no mapa, a crianca partiu da
correlagéo entre os elementos reais do lugar, avancando para outra de como poderia ser o seu
bairro inserindo uma piscina. Portanto, a correlacdo entre os elementos, levou a crianca a
tomar uma consciéncia sobre a sua posi¢do e funcao social no bairro, caracterizada a partir da
sua propria visdo de organizagdo e ocupacao do bairro.

Para Simielli (2003), as noc¢des cartograficas podem auxiliar na producdo de mapas
mentais com 0 objetivo de preparar a crianga para outros estagios, quando em idades mais
avangadas possam ter contatos com produtos cartograficos ja elaborados: “[...] portanto, sera
um leitor de mapas, acima de tudo um leitor critico e ndo um aluno que simplesmente usa o
mapa para localizar fendmenos (Simielli, 2003, p. 99).

Abaixo o retrato é de uma fachada residencial e um parque de diversdes. Os detalhes
dos elementos da paisagem estdo bem caracterizados. Além da qualidade nas ilustracdes, 0s

desenhos revelam uma memoria bem clara dos dois lugares representados.
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Figura 24 - Mapa mental da vista da residéncia de um estudante do 5° Ano A.

Fonte: Acervo do autor (2022).

Observa-se, no lado esquerdo do desenho, a crianca sentada na calgcada de frente para
uma residéncia. Ela se desenhou junto aos elementos da paisagem. A escada e as janelas
sobrepostas mostram uma visdo tridimensional, onde had uma escada em profundidade, ao lado
dos blocos “BL 1” (Bloco — 1) e “BL 2” (Bloco — 2), com nimeros de acordo com os andares.
Os elementos estdo proporcionais aos seus tamanhos, mudando apenas a estética das portas,
janelas e dos vitrds entre os andares. Os puxadores das janelas e portas estdo todos do mesmo
lado seguindo um padrdo, em uma das janelas h4 ondulagdes no formato de uma cortina
interna. Chama atencdo os detalhes expressos na paisagem natural, desenhos de vasos de
flores com folhas pontiagudas e folhas largas. Esta bem nitida a diferenca entre o calgamento
de concreto em paralelo com o de grama. Sobre o telhado uma antena parabdlica em um céu
aparentemente claro com nuvens.

Ndo somente nesse desenho, como em outros, as criancas inseriram elementos
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distantes das suas residéncias como shopping center, drogarias, sorveterias, entre outros.
Nota-se do lado esquerdo um parque de diversdes com uma montanha russa, roda gigante,
barracas e uma pessoa proxima a uma cerca. Ha pessoas nos carrinhos subindo pelos trilhos
da montanha russa, em um céu noturno com lua e estrelas, demonstrando, que esse lugar
apesar de ndo fazer parte da vista da sua residéncia € bem conhecido pelos detalhes
representados.

De acordo com Almeida e Juliaz (2014), com o passar do tempo, ao longo do
desenvolvimento da crianga, outras experiéncias vao sendo apreendidas na meméria, devida
as novas relacdes com outros espacos e pessoas em diversos ambientes. Para as autoras “[...]
nas experiéncias vividas pelas criancas em situacdes de ensino, concorrem diversos meios que
tem propriedade catalisadora da memoria, trazendo registros de experiéncias anteriores e, ao
mesmo tempo, criando novos marcos que a ampliam e modificam” (Almeida; Juliasz, 2014,
p. 31). A proposito, essa nossa primeira atividade pratica com o 5° Ano A tinha por objetivo
produzir um mapa mental de lugares marcados na memoria das criangas. O primeiro passo foi
um debate inicial de um conto sobre os lugares conhecidos das criangas. Em seguida sugeriu-
se o desenho de um mapa a partir da seguinte tematica: “Lugar que posso avistar da minha
residéncia”.

No dia seguinte chegamos a escola antes da entrada das professoras e criancas.
Instalamos o aparelho de reproducdo de imagens e uma caixa de som na sala do 5° ano A.
Nesse dia, ndo mudamos a disposicdo das carteiras, apenas tomamos o cuidado com os fios
que estavam sobre o chdo da sala. A aula tinha como temética a relag&o entre os elementos do
texto “A Framboesa que subiu no teto - de la pode ver — de 1a viu”, com as nogoes geograficas

do lugar conhecidas das criancas. A seguir, alguns slides que foram apresentados na aula.
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Quadro 3 - Tematica da aula expositiva 5° Ano A.

Questdes para discussao

ONDE FICA O TETO DO MUNDO? ONDE FICA O CHAO DO MUNDO?

COMO COLOCAR TODOS
0S LUGARES DO MUNDO
EM UM SO LUGAR?

DE ONDE VEM O PE DE
FRAMBOESA?

Fonte: Acervo do Autor (2022).

Utilizamos como dispositivos didaticos o globo terrestre e 0 mapa de zoneamento
urbano do municipio. Acessamos o Google Earth localizando o Brasil, o estado de S&o Paulo,
0 municipio de Jaboticabal, a escola e, por fim, a Lagoa do Peta. A aula transcorreu pela

exposicdo do contetdo. A seguir as respostas das questdes do quadro 3:

Observador: Onde fica o teto do mundo?

Estudante: O universo é o teto do mundo

Observador: Onde fica o chdo do mundo?

Estudante: O chdo do mundo fica nas Fossas das Marianas

Observador: De onde vem o pé de framboesa?

Estudante: A framboesa vem do pé (Relato de estudantes 5° Ano A — Afonso
Tdédaro, 2022).

Nao obtivemos resposta para a seguinte questdo: “Como colocar todos os lugares do
mundo em um s6 lugar?”. No terceiro dia de atividade, fixamos o mapa do municipio de
Jaboticabal na lousa da sala do 5° ano A. O principal objetivo era o de estabelecer um dialogo
entre a cartografia produzida pelos adultos com a cartografia dos lugares vivenciados pelas
criancas. Nessa atividade propusemos a confeccdo de mapas vivencias. Fundamentado na
teoria historico-cultural, os mapas vivenciais “[...] ndo tem apenas a mera condicao figurativa,

mas rompe com a planificacdo cartografica, ao assumir uma condicdo humana que ndo se
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esgota e ndo se encerra em discursos Unicos e universais” (Lopes; Costa; Amorim, 2016, p.
248). Para uma melhor visualizagdo ampliamos graficamente a parte do bairro da escola.
Assim, as areas da cidade onde se encontra os elementos do bairro se ampliaram também,
melhorando a visualizacdo dos simbolos presentes no mapa. Pedimos para que as criangas se
aproximassem da lousa e tentassem localizar seus bairros. Nao foi possivel fixar o mapa no
chdo da sala devido ao pequeno espago. Também ndo conseguimos registrar as imagens das
criancas observando o mapa na lousa. Apds a observacdo e discussdo sobre os elementos e
simbolos contidos no mapa, nos deslocamos para a area externa da escola. Fomos até as
esquinas das quadras vizinhas para saber 0 sentido que as crian¢as tomam para chegarem até a
escola.

A grande maioria apontou para o lado do conjunto habitacional “Condominio Vida
Nova”, proximo a “Lagoa do Peta”. Nesse momento fizemos algumas perguntas: qual
transporte vocés utilizam para chegar até a escola?; o que percebem no trajeto?; quais lugares
podem ou ndo podem andar sozinhos pelo bairro? E o que tem do lado oposto as suas
residéncias? Algumas respostas traziam duavidas, principalmente, sobre os pontos de
referéncias que se encontravam do lado oposto as suas residéncias. J&, as respostas
direcionadas aos elementos percebidos no trajeto até a escola e aos lugares onde ndo podiam
transitar no bairro, eram carregadas de certezas. Abaixo as criangas estdo tentando identificar

no mapa de qual lado da cidade elas chegam a escola Afonso Tédaro.
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Figura 25 - Identificacdo do lado da cidade em relacdo a escola 5° ano A.
r — - _—

Fonte: Acervo do autor (2022).

Apbs, retornamos a sala de aula foram entregues cartolinas para confecgdo dos mapas.
Sugeriram-se as criancas que realizassem modificacdes de como deveria ser a escola para o
proximo ano letivo. Junto ao desenho foi entregue uma carta enderecada as criancas do
préximo ano letivo. Nessa carta estdo as mudancas pretendidas no espaco escolar, como
também, as boas-vindas para as novas turmas. N&o foi possivel terminar a atividade nesse
terceiro dia. Ao final da aula, a professora recolheu as cartolinas e enrolou-as uma a uma,
presas a um fio de barbante. No quarto dia, as criangas terminaram os desenhos e escreveram
as cartas.

A pratica se fundamentou nas vivéncias das criancas no espaco escolar. H4 maioria

estd hd mais de quatro anos na escola criando brincadeiras, aprendendo letras, palavras e
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numeros, experimentando novas sensagdes juntas as outras criangas. Nossa intensédo foi a de
promover nas criancas uma reflexdo sobre o espaco escolar, levando-as a pensarem sobre
como foi a vida durante esse tempo em que permaneceram na escola.

Para esta atividade nos ancoramos nos mapas vivenciais. Segundo Lopes, Costa e
Amorim (2016, p. 237), 0os mapas vivenciais tém como pressuposto contemplar a visdo do
mundo pelas criangas, e “[...] viabilizar a produgdo de representagdes de suas vivéncias nos

lugares”. Os autores retratam a importancia dos mapas vivenciais ao dizerem que:

Os mapas vivenciais constituem uma producdo didatica. Em tal producéo, os
significados produzidos pelas criangas, as logicas representativas que elas
desenvolvem na tentativa de encontrar respostas sdo de maxima importancia,
revelando, de maneira vigorosa, como elas vivenciam, questionam,
interpretam e representam a realidade e seus relacionamentos com ela. Sdo
mapas das criancas (Lopes; Costa; Amorim, 2016, p. 250).

Os mapas das criangas realizados intencionalmente por elas expressam seus
interesses em participar na organizacdo dos espacos como cidadas. O fato de serem criangas
ndo as inibe de lutarem pelos seus direitos. Ao contréario, estdo sempre em busca pelo dialogo
sobre diversos temas, expressando seus sentidos, admitindo que se lhe derem oportunidade
podem sair da linha da inércia didatizante de apenas observadoras e ndo participantes, para
usuarias do espaco escolar. Com a atividade procurou-se ir além das atividades que apenas
utilizam os mapas para localizar fendbmenos ou representar elementos ja existentes no espaco
geografico. Pode-se observar que a forca inovadora de criacdo dos mapas produzidos pelo

imaginario colocam-nas cidadas com potencialidades de decisdes no campo da politica.
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Figura 26 - Mapa vivencial da escola feito em dupla 5° Ano A.

Fonte: Acervo do Autor (2022).

Inserimos os circulos em cores diferentes para ajudar a reconhecer as necessidades nao
atendidas nesse ano. As salas de aulas em cor verde foram trocadas de lugares. As mencdes
aos espacos solicitados estdo de acordo ao tempo que permanecem na escola, das 07:00 as
16:00 (1° ao 5° ano). Nos didlogos com as criancas sempre falavam sobre a falta de
equipamentos melhores para poderem aprender e brincar. Em um dos dialogos, quando
saimos para percorrer 0s espacos conhecidos e desconhecidos da escola, pediam carteiras
mais confortaveis, um lugar para um periodo de descanso apds o almogo, aumentar as areas
com equipamentos para brincadeiras e mudancas na alimentacdo escolar. A propria professora
nos alertou das dificuldades das criangas em permanecerem por todo esse tempo na escola
com a falta de algumas condicBes essenciais: como dormitorios, biblioteca e sala de

informatica.
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Figura 27 - Carta enderecada as criancas para o proximo ano letivo.

Fonte: Acervo do Autor (2022).

TranscricOes literais dos textos produzidos pela dupla do 5° Ano A.

“emeb afonso Tdédaro, Jaboticabal SP.”

“Cara crianga, tudo bem? Espero que sim. Eu fiz o que gostaria que vocés tivessem como aula
de natacdo, acampamento, biblioteca, cinema,.”

“Eu espero que a escola realisse isso, tenham um bom dia.”

“Assinado:” .

(Relato do estudante — 5° Ano A, 2022).
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Figura 28 - Carta enderecada as criangas para o proximo ano letivo.

Fonte: Acervo do Autor (2022).

“E.me E. B Afonso Todaro Jaboticabal SP.”
“Criangas do futuro este mapa que provavelmente vocés estdo observando eu vou falar pra
vocés que todas as coisas novas que colocamos nao esta confirmado.”
“mas eu vou falar para pra vocés que tenho medo de algus lugares da escola como, a
planta¢do e outros lugares.”
“mas também tenho lugares que gosto de ir, parquinho e quadra.”
“25/03/22,”
(Relato do estudante — 5° Ano A, 2022).

De fato as criangas querem mudancas para as novas turmas. Imaginam novas formas
de socializacdo, diferente do que vivenciam atualmente na escola. 1sso ndo quer dizer que
estdo deixando a escola de lado, pensando apenas em seus desejos, como o das brincadeiras.
Pelo contrario, veem a escola como um ambiente onde se possa tomar consciéncia dos
problemas, e assim dialogar sobre eles. Porém, as modificagdes no espaco fisico estdo
enderecadas aos proximos estudantes, provavelmente, e ndo terdo a oportunidade de
debaterem essas mudangas junto as instancias politicas. Dessa forma, admite-se uma
circuncisdo de um aprendizado para cidadania quando especificamente, se limitam as escolas

dos anos iniciais conteudos direcionados a participacdo democratica e emancipagéo politica.
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Por outro lado, as criancas criam suas proprias regras € normas no espago escolar para
0 andar das brincadeiras. A brincadeira da “palma de uma méo” é um movimento conjugado
que parara, quando um namero for solicitado por um dos participantes. A dupla que parar com
as méos unidas, juntas escolherdo a saida de um integrante da brincadeira. A crianca que sai
da brincadeira, na proxima rodada, escolherd um ndmero, parando 0 movimento para que
outra crianga “morra”. E assim por diante. Porém quem sair, quando voltar a brincadeira
escolhera o proximo numero, uma espécie de imunidade, ja que quem escolhe o numero
sempre estard “sa e salva” na rodada. Abaixo as crian¢as estdo brincando de palma de uma
mao. Uma brincadeira elaborada por elas proprias com estagios e regras a serem cumpridos

entre os integrantes.
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Figura 29 - Brincadeira da palma de uma méo.

Fonte: Acervo do autor (2022).

De acordo com Vigotski (2008), as brincadeiras surgem de desejos ndo mais
realizados para as criancas, assim, elas utilizam da sua imaginacdo para criar brincadeiras
suprindo a falta desses desejos. As criangas acima de 3 anos na idade pré-escolar percebem a
perda da realizacdo dos seus desejos, de quando eram ainda bem pequenas. Mesmo assim, nao
perdem por completo esse desejo imediato da primeira infancia, entdo as brincadeiras sao
imaginadas para que aos poucos possam substituir a falta de afeto e atencdo, que antes era

demonstrada pela mée na realizacdo dos seus desejos mais imediatos, é assim “[...] que surge
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a brincadeira, que deve ser sempre entendida como uma realizacdo imaginaria e iluséria de
desejos irrealizaveis” (Vigotski, 2008, p. 25).

As brincadeiras sdo essenciais para o desenvolvimento da criatividade nas criangas.
Para Almeida e Juliasz (2014, p. 33), “[...] As maiores aquisi¢oes da crianga acontecem nas
situacbes de brinquedo, nas quais ela transita entre o real e 0 imaginario, assumindo e
mudando de papéis”.

Nesse sentido, as atividades ludicas por meio de contos, historias, brinquedos,
brincadeiras de faz de conta, musicas, dramatizacdes, entre outras manifestaces culturais,
instigam a imaginagdo das criangas, sendo um processo fundamental na aquisicdo de agdes
futuras direcionadas a cidadania.

Na proposta a seguir centramos na produgdo de um mapa onde as criangas irdo sugerir
mudancas que pensam ser importantes para as futuras criangas que ali iniciardo o 1° ano do

ensino fundamental em 2023.

Figura 30 - Mapa vivencial da escola realizado em dupla no 5° Ano A.

Fonte: Acervo do Autor (2022).
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Utilizamos as setas para uma melhor localizacdo dos elementos. Praticamente toda a
escola passou por algum tipo de mudanga. Além dos novos ambientes, como a sala de aula
com computadores e a sala de cinema/televisdo com poltronas de variados tamanhos e cores,
todos os outros espagos foram sistematicamente coloridos.

As experiéncias das criangas no espago escolar mostram uma contrariedade a falta de
cores nos ambientes. Os mapas vivenciais sdo producdes autorais, nesse caso, feitos com
criancas em condicdes de refletirem sobre seu contexto espacial. As cores despertam o sentido
de alegria nas criancas preenchendo todos os espacos possiveis com diferentes cores no mapa.
Nota-se o colorido em todos os objetos desenhados pela dupla, que vdo desde a mesa da
professora até todos os computadores da sala.

As criancas estariam rompendo com o0 estatuto da cidadania escolar, que as veem
apenas como cidadas no futuro, ao desejarem no presente uma escola mais colorida? Essa é
uma questdo que nos leva a refletir sobre as necessidades dos temas ligados a politica nos
anos iniciais. Ndo as impedindo, inclusive, de escolherem os temas das aulas que desejam
estudar.

As diversas cores sdo as vozes das criangas ndo concordando com 0S espacos nos
quais frequentam no ambiente escolar. Terem a possibilidade de se sentirem no espaco
modificando-o, repensando a escola para as futuras criancas, traz para a andlise algumas
reflexdes.

A primeira é sobre 0 espa¢o existente. Nesses espacos onde cotidianamente as criancas
interagem com as outras, sdo espagos de afetos. E a falta de cor em alguns desses espagos néo
trariam uma boa lembranca. Assim, as cores estariam associadas as atividades prazerosas
realizadas na sala de aula. Quando pintam por conta prdpria suas ilustracdes, escolhendo os
lapis de cores que desejam, quando dialogam com seus pares ou interagem com a professora
sobre questdes ligadas a vida, inevitavelmente, estdo se constituindo cidadds criticas
alicercadas sobre as bases do respeito em escutar ao outro e do direito em poder se colocar
contrérias as situacdes que nao concordam.

Outra reflexdo centra-se na perspectiva de realizar atividades em duplas com as
criancas. Observaram-se nas praticas, as duplas trocando informagdes sobre como utilizariam
0 espaco da cartolina, qual seria 0 melhor lado para iniciar o desenho, quais cores seriam mais
apropriadas para os elementos mais importantes, entre outros acordos. Estavam empenhadas e
dedicadas a pensarem juntas as melhorias necessarias na escola, para atender os novos
estudantes. Via-se um sentimento de liberdade e de admiragdo ao desenhar cada novo trago

deslizando sobre a cartolina. As falas abaixo mostram o quanto estavam entusiasmadas com a
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proposta.

Figura 31 - Carta enderecada as criancas para o proximo ano letivo.

Fonte: Acervo do Autor (2022).

Transcrigdes literais dos textos produzidos pela dupla do 5° Ano A.

“E.M.E.B. “Afonso Tédaro”, Jaboticabal/SP

“Crianga, oi! Esse éra o jeito que eu queria que fosse, a escola, eu queria que ela fosse mais
colorida eu espero que vocé adore a escola, eu vivi eu fiz uma éarea de piquenique, amarelinha
colorida, escoregador, barracas para brincar, eu espero que vocé seja felis na escola eu vou
para o 6° ano, tchau!

25/03/2022,
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Figura 32 - Carta enderecada as criancas para o proximo ano letivo.

Fonte: Acervo do Autor (2022).

E.M.E.B “Afonso Tédaro” Jaboticabal/SP

Criancga, eu estou indo Para o 6° ano e quero te dizer Que vai ser muito bom a, Escola ai em
2023 e que vocé seja muito feliz, ai no futuro, tiPo até mudou algumas coisas, Na escola
TiPo, Fazer novos brinquedos No Parque e mudar coisas, Na sala mais desenhos Muitas
felicidades Nessa escola é isso. Que vocé seja muito feliz Na escola...

25/03/2022,

A escola do futuro, portanto, se fara presente na vida das novas usuarias desse espago
com mais parquinhos coloridos, salas de computacgdo, natacdo, dormitdrios entre tantas outras
intervencgdes que foram feitas no espaco fisico da escola. Contudo, as escolas atuais precisam
ouvir da cor das suas proprias paredes a necessidade de se transformarem. As criancas,
desejam, acima de tudo, serem ouvidas, ndo necessariamente em meio a um didlogo formal
entre as partes, de um lado a escola do outro as criancas, ou criangas, ou ainda professores
(as) criangas, o qual se discute secamente o que ambas as partes devem ou ndo fazer. Mas
desejam serem ouvidas pelas suas proprias praticas geogréaficas, pelas cores dos novos

espacos, pela experiéncia do lapis que gruda na parede, pelas profundas cavoucadas nos
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parquinhos de areia para ver o que tem no fundo, pelos compromissos que querem assumir
como cidadés atuantes no presente, pelas leituras de mundo que ndo as impecam 0s
pensamentos da infancia de imaginar uma escola com a absoluta certeza de que as futuras

criangas irdo ama-la também.

Propostas de atividades com as criangas do 5° ano B

No primeiro dia com as criangas do 5° ano B fixamos 0 mapa de zoneamento urbano
do municipio na lousa. As proprias criancas se organizaram para observa-lo. A cidade no
mapa esta distribuida em zonas de acordo com o tipo de ocupacdo do solo. Assim, as criangas
tiveram dificuldades em distinguir o significado dessas areas, como também, em localizar os
bairros em que residem. Em varios momentos interviamos nas observacGes para responder a
essas e outras questdes. A seguir as criangas na lousa da sala do 5° ano B tentando identificar

seus bairros no mapa.
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Figura 33 - Identificacdo dos bairros no mapa do municipio de Jaboticabal pelas criancas do

5% ano B.

Fonte: Acervo do autor (2022).

Diferente do 5° ano A, as criangas do 5° ano B, em sua maioria, residem distante da

escola. Um comentario da professora para efeito de explicagdo: “essa escola por ser de tempo
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integral, muitos alunos se deslocam de outros bairros para vir até aqui, pois 0s pais precisam
trabalhar e deixam seus filhos aqui o dia todo” (Relato da professora Méarcia — EMEB Afonso
Todaro, 2022).

ApOs as primeiras observagdes no mapa, caminhamos pela parte interna da escola
entre lugares comuns e conhecidos pelas criangas. Paravamos, e logo afloravam as historias.
Algumas criangas com medo e desconfianca, ja outras bem a vontade nos mostravam 0s
lugares. Perguntamos o que poderia ser feito para melhorar a escola para o préximo ano, e se
em algum momento sentiram falta de algo na escola. As respostas se distribuiram entre novos
espacos para descanso, mais brinquedos no parquinho, menos tarefas escolares, mais projetos
legais etc. No segundo dia de atividade, entregamos uma folha A3 com a quadra da escola
centralizada na folha. Fizemos o decalque em uma folha de papel vegetal e transferimos para
a folha A3 para reproduzirmos as copias. Os estudantes escolheriam uma das saidas da quadra
e continuariam por conta prdpria imaginando as transformagdes possiveis que gostariam que
acontecessem em seu bairro. Abaixo a ldmina cartogréafica para escolherem uma saida e

darem continuidade ao bairro.

Figura 34 — Lamina cartogréafica de parte do bairro.

Fonte: Adaptado de Lopes e Lima (2015, p. 239).
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O trabalho foi feito individualmente e tivemos poucas entregas das atividades. Ainda
estavamos sobre um forte efeito da Pandemia. Os falecimentos pela Covid-19 tinham
diminuido com a vacina no municipio, porém os dias ndo pareciam ser mais como antes.
Professores (as), pais, criancas enfim todos os envolvidos diretamente com a escola, a
qualquer rumor de um novo surto da doenca na cidade se recolhiam em suas residéncias, esse
fato interferiu diretamente na entrega dos trabalhos nessa sala. A seguir as modificacdes

realizadas no bairro por uma estudante do 5° ano B.

Figura 35 - Mapa vivencial do bairro da estudante do 5° ano B.

Fonte: Acervo do Autor (2022).

Os circulos com cores diferentes apresentam as transformacdes desejadas pela
estudante do 5° ano B. Apos a realizacdo dos mapas, as criangas responderam em uma folha a
parte um questionario com as seguintes questdes: Fale sobre 0 seu mapa; Quais mudancas
vocé deseja que aconteca em seu bairro? O que fez vocé gostar mais ou menos de um lugar
em seu bairro? Como vocé representou lugares no bairro que tinha dois andares? Abaixo as

perguntas e respostas da estudante do 5° Ano B.



Figura 36 - Perguntas e respostas sobre 0 mapa da estudante do 5° B

Fonte: Acervo do Autor (2022).
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Transcricdo literal das perguntas e respostas:

1 — Fale sobre 0 seu mapa.

R: Eu pintei fiz casas e um monte de arvore

2 — Quais mudancas vocé deseja que aconteca em seu bairro?

3 — O que fez vocé gostar mais ou menos de um lugar no bairro?

4 — Como vocé representou lugares do bairro que tinham dois andares

2) R: Eu fiz um mecado escola uma prasa umas casas um ospitau um veterinario € um lugar
de pesca

3) R: Eu gostei mais foi do cubiho e 0 que eu ndo gostei foi do lugar da pescaria

4) R: O ospitau

Nas respostas constatou-se que 0s aspectos reais do bairro estiveram unidos as
mudancas desejadas, na produ¢do do mapa. Permaneceu a continuagdo do arruamento, a saida
do bairro, a rotatoria, a praca, as casas e a propria residéncia da estudante. Todos esses
elementos estdo presentes no bairro.

Percebeu-se a distancia como um fator de dificil acesso aos novos elementos inseridos
no mapa. O municipio tem apenas um atendimento publico emergencial hospitalar que se
encontra mais proximo a area central, e o hospital veterinario estd acoplado ao campus da
Unesp Jaboticabal na saida da cidade. Outro ponto é a falta de lazer percebida pelo desejo de
se ter no bairro um clubinho e um lugar para pescaria. Na cidade ha poucas areas de lazer,
como parques e teatros. Ha um lago préximo a prefeitura onde as pessoas caminham no seu
entorno. A pesca nesse local é proibida, porém algumas pessoas a utilizam como meio de
sobrevivéncia.

Além disso, percebemos que as crian¢as ndo conhecem, ou usam bem pouco, 0S raros
espacos de lazer e cultura da cidade. Podemos citar o0 museu municipal “Aloisio de Almeida”
no centro da cidade. Onde ha ricas informagdes sobre os povos originarios da regido e dos
colonizadores, alem dos fatos historicos da politica do municipio. Também, encontram-se
arquivadas as mudancas econdmicas responsaveis pelas transformacfes do espago geografico
da cidade, que se iniciou por volta de 1828, com a expansédo cafeeira na segunda metade do
século XIX, passando por outras culturas agricolas como algoddo e laranja, até as
monoculturas da cana-de-acucar e do amendoim no momento atual. A seguir, a imagem do

museu de Jaboticabal.
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Figura 37 - Museu histérico de Jaboticabal

Fonte: Jaboticabal (2023)

Para lazer, proximo ao lago municipal, se encontra o parque “Argeu Roma”, que
apesar de ser um local de caminhada apenas para adultos, poderia ser explorado pelas crian¢as
no contato direto com a natureza preservada. O local também oferece farto material para
estudos de campo. Em meio a uma regido densamente povoada, o parque é uma Area de
Preservacdo Permanente (APP) que margeia um dos cArregos da cidade.
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Figura 38 — Croqui da regido do parque Argeu Roma.
NP e —
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Fonte: Goo@le arth Pr ( 3.

O parque possui uma vegetacdo bem densa. A diferenca pode ser notada na sensacao
térmica mais amena por quem passa por ali nos dias de verdo. Em uma cota de altitude de
aproximadamente 560m em rela¢do ao nivel do oceano, o parque recebe &guas pluviais de boa
parte dos bairros do entorno, atuando no controle de infiltracdo de agua no solo de forma
lenta, evitando as trdgicas inundaces que acometem todos os anos a cidade, em locais onde
ndo foram preservadas as matas ciliares.

Verificou-se que mesmo em &reas com realidades distintas todos os elementos
desejados pela crianca no mapa da figura 30 estdo relacionados as suas vivéncias. Nessa
direcdo, em uma perspectiva historico-cultural, pode-se enxergar nas analises dos trabalhos,
que as ideias colocadas nos mapas sobre o conhecimento fisico do espaco foram importantes
na elaboracdo das transformacOes desejadas, ja que para elaborar os aspectos subjetivos e
enunciar as mudancas, antes as criangas buscam na memoria as percepcles e sensacdes
vivenciadas nesse lugar. Quer dizer que conhecem o lugar e inseriram novos elementos a fim
de melhord-lo. No quadro a seguir, as referéncias bibliograficas que fundamentaram as

atividades.
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Quadro 4 - Referéncias bibliogréficas utilizadas nas atividades.

TIPO

TITULO

AUTORES (AS)

Livre docéncia

Por uma Geografia mais
colorida: formacao docente e

praticas educativas nos anos

Diego Corréa Maia

iniciais

Tese Geografia Escolar: Criangas | Bruno  Muniz  Figueiredo
e Infancias no Primeiro Ano | Costa
do Ensino Fundamental em
Juiz de Fora (MG)

Artigo Alfabetizacdo geogréafica nos | Tania Regina Peixoto da
primeiros anos do Ensino | Silva Gongalves
Fundamental Jader Janer Moreira Lopes

Livro Climatologia Escolar: | Diego Corréa maia
Saberes e préticas

Livro Geografia da  Infancia: | Jader Janer Moreira Lopes
reflexdes sobre uma area da | Tania de Vasconcelos
pesquisa.

Livro Cartografia no ensino | Maria Elena Ramos Simielli
fundamental e medio. In:
CARLOS, A. F. A. (org.) A
Geografia na sala de aula.
Séo Paulo.

Artigo A cartografia das médos — e | Jader Janer Moreira Lopes
das vozes — das criancas Reinaldo José de Lima

Livro Espaco e tempo na educacdo | Rosangela Doin de Almeida

infantil.

Paula C. Strina Juliasz

Fonte: Elaborado pelo Autor (2022).

Apbs as atividades propostas pelo pesquisador na sequéncia apresentaremos as

praticas de Geografia realizadas pelas professoras. O desejo partiu das proprias professoras e

de comum acordo as mesmas escolheram os dispositivos didaticos necessarios, as

metodologias para realizarem as atividades e os contetidos didaticos ligados ao sistema solar

que seria 0 tema da aula.
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Segunda atividade: proposta de atividade realizada pelas professoras do 5° Ano A e 5°

Ano B — tema da aula: “Sistema solar”

A professora Rute do 5° ano A utilizou como referéncia o livro didatico de Ciéncias do
5° ano do autor Rogério G. Nigro, editora Atica S.A., 2021. A professora nos relatou que no
livio de Geografia do 5° ano ndo havia conteldos sobre o sistema solar. Abaixo a pagina

especifica do livro no qual a professora se embasou para a atividade.

Figura 39 - pagina 74 do capitulo 3 Explorando o Universo do livro de Ciéncias.
HKOLEIros ae qguia e
orientacoes didaticas

1. Mo caderno, complete o esquema abaixo com exemplos citados no texto da pdgina Atividade 3
anterior de corpos celestes encontrados no Sistema Solar. - Inicialmente, sugerimas que verifi-
que se o0z estudantes comcordam
ra Sy Nao escreva L 5

\ 7 somente com a fala "Planetas sao

| SISTEMA SOLAR | ) o

A maiores do que seus satélites.”.
pem T tem — Depois, peca que formulem por
sSoL = | | METEOROIDES esCrito argumentos que demonstrem
- tem ) tem ~ o que as demais falas podem ser con-
- & tern e ~ sideradas erradas. Por fim, eles po-
[ \ | ) Astercides dem apresentar seus argumentos em

woz alta. Com esses procedimentos,
vocé potencializara o trabalho com

coMETAS | | | Plaretas

\ J L '/ argumentacao e oralidade.
Sugestdes de corregao das de-
2. Mo caderno, complete o texlo abaixo da Enciclopédia digital das criangas. Vocé mais frases: “Estrelas cadentes sao
sabe gual & a diferenga entre “lua” e “Lyg"? 3112 natural qus orbita um plansta— o0 mesmo que meteoros.”; “Nem
o . . S =al todos os planetas possuemn luas.®

al

“Existemn muitos outros sistermas
planetarios no Universo’”.

Enciclopédia digital das eriancas

© i Esta atividade também possibilita o
. H desenvolvimento da competénda

, Lua = lua . especifica 5 de Ciéncias da Natureza
I . Existe uma diferenca entre lua e Lua. Quando o termo & 3 Incentive a troca de ideias entre os es-

tudantes, aliada ao exercicio do respei-
escrita com 1" mindsoula, S.Igl"llfllla

Comeis to a diversidade de opinides. Promova

ke J4 Lua, com “L" maidsculo, significa i um ambiente seguro para que cada

- » satélite natural que orbita o planeta Terra. Clianga possa expressar sua opiniao e

J justifica-la usando os dados e as infor-

e macbes de que ja dispde. Reforce a

3. Analise o gue as criangas estio conversando: Vocé concorda com o que todas elas importancia de ouvir com atencao o
QUE 05 QUTTos tém a dizer, esperar seu

dizem? Mo caderno, corija as frases que vocé considera erradas. et

CHTEL.

tumao de fala e manifestar-se de manei-
ra critica mas respeitosa.

Wocé pode explorar a imagem das
criangas comversando para incentivar
os estudantes a se emwolverem em
contextos de troca de ideias sobre os
temas emn estudo. Procedendo assim,
voce estimulara o desenvolvimento de

Além do SElema
Solar onde habitamos,
ndo existern oulros
sigternas planetarios
na Universo.

Todos o8
planetas dm
luas.

P

Fonte: Nigro (2021, p. 74).

Estrelas eadaries
S50 0 MBS que

Plametag 2o
masores do gue

O capitulo 3 traz contetdos sobre o céu noturno e o sistema solar. Ha uma secdo onde
se mobilizam os saberes das criancas fazendo perguntas sobre os temas. Também, sugere uma
atividade pratica ensinando como construir um simulador de telescopio. Ainda, hd um texto

complementar sobre um didlogo entre um entrevistador e o entrevistado, o pesquisador
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Antonio Mario Magalhdes (astrénomo). O livro sugere que as criancas em dupla refacam a
entrevista oportunizando o trabalho com o género textual entrevista.

A atividade também conta com uma proposta coletiva para um consumo consciente
propondo o recolhimento de todos os residuos dos materiais utilizados na construgdo de um
telescopio, descartando-os corretamente em mencdo ao lixo espacial deixado na Orbita da
Terra pelos paises que enviam missdes ao espacgo sideral. A professora nos disse que nao
construiu o telescopio, mas que apds as explicagdes dos temas “céu noturno” e “sistema
solar”, fez as seguintes perguntas as criangas: “quem seriam 0s sobreviventes no planeta que
vocé escolheu?” e “quais superpoderes eles precisariam para viver nele?”.

Questionada sobre a elaboracdo das questdes disse a professora: “os alunos estao
sempre conversando sobre jogos e brincadeiras com ideias de personagens com superpoderes.
Criei as perguntas com base nas conversas entre eles durante as aulas” (Relato da professora
Rute — EMEB Afonso Tédaro, 2022). A representacdo a seguir mostra 0s movimentos de
translacdo e rotacdo utilizando o corpo humano em substituicdo aos corpos celestes.

Figura 40 - Utilizando o corpo para representar o Sol e planetas rochosos.

—— 20w

Fonte: Acervo do Autor (2022)“.
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Para a atividade utilizaram-se slides, globo terrestre, mapas e o livro didatico de
Ciéncias. Ainda, no dia da entrega dos desenhos, a pedido da professora, representei o sol na
frente da sala, enquanto algumas criancas seriam os planetas rochosos realizando o
movimento de rotacao.

Do fundo da sala a professora aplicava os comandos semelhantes ao movimento de
translacdo para que as criangas que representavam os planetas girassem em torno do sol
representado por mim. O desenho abaixo representa um ser com superpoderes para enfrentar

o0s obstaculos de um planeta sem oxigénio. O planeta escolhido foi Netuno.

Figura 41 - Desenho de um planeta e de um ser com superpoderes.

Fonte: Acervo do Autor (2022).

Perguntas que foram feitas pela professora apos o desenho:

1 - Quem seriam 0s sobreviventes no planeta que vocé escolheu?

2 - Quais superpoderes eles precisariam para viver nele?

Transcricdo literal do texto que aparecem no desenho:

Tema do desenho: Lua netuno netunesco

1 — Resposta: Ese superu humano teria queter olhos devisdo noturna para ingergar no escuro
Breu do planeta

2 — Resposta: Ele teria uma pele peluda para sobre viver ao frio do planeta. Ele ndo tem
pumao pois ndo tem ar em netuno
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No segundo desenho o planeta escolhido pela crianca foi Urano. Notou-se que as
criancas tiveram muita facilidade em expor as ideias sobre 0s planetas e seres que vivem
neles, além do entusiasmo das criangas com a atividade. A seguir um ser adaptado para

sobreviver em Urano.

Figura 42 - Desenho de um planeta e de ser com superpoderes.

Fonte: Acervo do Autor (2022).

Perguntas que foram feitas pela professora ap6s o desenho:

1 - Quem seriam 0s sobreviventes no planeta que vocé escolheu?

2 - Quais superpoderes eles precisariam para viver nele?

Transcrigdo literal do texto:

Tema do desenho: Uranistas Planeta Urano

1 — Resposta: Poderes: Eles nascem com visdo noturna, e por conta do gas eles nascem cem
nariz

2 - e 0 poder deles € rezistensia ao frio.

Comentério: 1sso no bolso dela é colirio
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Observou-se que a professora optou por fazer as atividades de Geografia em dias
intercalados da semana. A professora nos informou sobre a necessidade de focar em
contetidos de Lingua Portuguesa e Matematica, que as atividades de Geografia aconteceriam
em momentos de descanso das criancas. Quando na mudancga de uma aula para outra, ou seja,
de Lingua Portuguesa para Matematica ou vice-versa a professora retomava as praticas de
Geografia.

Na sala da professora Marcia responsavel pelo 5° ano B fui informado que estava
faltando algumas imagens de planetas que seriam enviadas por um amigo. A professora nos
perguntou se poderia realizar a atividade no dia seguinte.

Disse a professora: “na sala dos professores, as professoras estdo conversando sobre a
formacdo que tiveram na faculdade. A formacdo que tiveram de areas especificas como
Geografia, Matematica e Lingua Portuguesa foi falha. Todas n6s que estavamos na sala
concordamos que nossa formagdo nessas areas foi péssima” (Relato professora Marcia —
EMEB Afonso Todaro, 2022).

No dia seguinte a professora iniciou a aula utilizando vérios slides para mostrar o
sistema solar. As explicagdes se iniciaram sobre a formagdo dos cometas e asteroides.
Comentou sobre a importancia da preservacdo da biodiversidade no planeta Terra. Ao voltar
do horério do recreio, continuou a aula acessando a internet no seu computador, e transmitiu
imagens da Lua ao vivo disponibilizadas no aplicativo Instagram de um amigo.

Ao mesmo tempo em que comentava sobre a imagem da Lua em tempo real uma
musica de fundo acompanhava as imagens. A professora ficou surpresa quando todas as
criancas sem excec¢do sabiam cantar a musica. Uma aluna comentou que a musica tinha como
titulo “O sol ¢ a Lua” tema de uma novela “O carrossel”. Abaixo a professora explicando
sobre as camadas atmosféricas que envolvem a Terra e a sua importancia na manutencdo dos

seres Vivos.
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Figura 43 - Professora Marcia explicando o sistema solar em slides na 5° ano B.

S

Fonte: Acervo do Autor (2022).

Em seguida a professora dividiu a sala em grupos distribuindo as folhas de atividades.
Uma folha impressa continha os slides com os planetas outra folha em branco era um
rascunho para que as criangas pudessem descrever as caracteristicas de cada planeta. A
professora disse as criangas: “primeiro vou corrigir o rascunho para depois vocés escreverem
na folha que ficard em exposi¢do no corredor da escola” (Relato da professora Marcia —
EMEB Afonso Tédaro, 2022). Como podemos observar nas imagens abaixo, as criancas
copiavam as informagdes da folha dos slides para a folha de rascunho, e apds as correcdes
transcreviam com bastante cuidado para ndo errarem as palavras na folha oficial, que ficaria
em exposicdo no corredor da escola. A seguir as folhas de rascunho e oficial utilizadas na

atividade sobre o sistema solar no 5° ano B.
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Figura 44 - Folhas impressas com atividades para as criangas do 5° B.

Fonte: Acervo do Autor (2022).

As explicagdes se pautavam sobre as caracteristicas dos planetas rochosos e gasosos e
a posicdo aproximada da sequéncia dos planetas em relacdo ao sol. Para explicar sobre a
distancia dos planetas em relacdo ao Sol a professora citou os termos periélio para explicar o
ponto da Orbita eliptica mais préximo ao sol, e afélio o ponto da Orbita mais distante do sol.
Nas discussoes fortaleceu a importancia das Unidades de Conservacdo (UC) espalhadas pelo
Brasil. Detalhou a biodiversidade da Amaz6nia para as descobertas de novos componentes
ativos para a medicina. As atividades foram preparadas e selecionadas para uma exposi¢cdo no
corredor central da escola.
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Figura 45 - Exposicdo dos trabalhos no corredor da escola.

Fonte: Acervo do Autor (2022).

Entremeio as explicagbes professora e criancas interagiam cantando a musica de
fundo. Em alguns momentos a professora pausava a musica para explicacbes sobre o
contetido, ja em outros momentos as criancas pediam para nao a interromper. A mdsica foi
retomada trés vezes durante a aula uma amostra sobre a necessidade de varios dispositivos
didaticos nas aulas para os anos iniciais. Na figura 38, ao lado dos trabalhos, a professora
exp0s a letra da masica. Informou-nos que a letra serviria como um atrativo para as criangas
nos momentos de lazer na escola, onde todas as criangas juntas poderiam cantar também. No

quadro a letra da musica.

Quadro 5 — Letra da musica O sol e a lua.

O SolealLua
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O Sol pediu a Lua em casamento
Disse que ja a amava ha muito tempo
Desde a época dos dinossauros
Pterodactilos, tiranossauros

Quando nem existia a bicicleta, nem o Velotrol
Nem a motocicleta

Mas a Lua achou aquilo téo estranho

Uma bola quente gue nem toma banho?
Imagine s6

Tenha dé

Pois meu coracdo nao pertence a ninguém

Sou a inspiracdo de todos os casais

Dos grandes poetas aos mais normais

Sai pra la, rapaz!

O Sol pediu a Lua em casamento

E a Lua disse: N&o sei, ndo sei, ndo sei
Me d& um tempo

O Sol pediu a Lua em casamento

E a Lua disse: N&o sei, ndo sei, ndo sei
Me da um tempo

E 24 horas depois, 0 Sol nasceu, a Lua se p0s, e

O Sol pediu a Lua em casamento

E a Lua disse: Ndo sei, ndo sei, ndo sei
Me da um tempo

E o Sol congelou seu coracéo

Mas o Astro-Rei, com todos os seus planetas

Cometas, asteroides, Terra, Marte, Vénus, Netunos e Uranos
Foi se apaixonar justo por ela

Que o despreza e 0 deixa esperar

Acontece gque o Sol ndo se conformou

Foi pedir ao vento para lhe ajudar

Mas o vento nem sequer parou

Pois ndo tinha tempo para conversar

O Sol, sem saber mais o que fazer

Com tanto amor pra dar, comegou a chorar
E a derreter, comecou a chover e a molhar
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E a escurecer

O Sol pediu a Lua em casamento

E a Lua disse: N&o sei, ndo sei, nao sei
Me da um tempo

O Sol pediu a Lua em casamento

E a Lua disse: N&o sei, ndo sei, nao sei
Me da um tempo

E 24 horas se passaram, e outra vez
O Sol se pds, a Lua nasceu
E de novo, e de novo, e de novo

O Sol pediu a Lua em casamento

E a Lua disse: Nao sei, ndo sei, nao sei
Me da um tempo

E o Sol congelou seu coracéo

Se a Lua ndo te quer, tudo bem

Vocé é lindo, cara

E seu brilho vai muito mais além

Um dia, vocé vai encontrar alguém
Que, com certeza, vai te amar também.

Composicdo: Taciana Barros/ Antonio Pinto

Fonte: Barros e Pinto (2009).

Houve um grande empenho das professoras das duas salas dos 5° anos A e B para a
realizacdo das atividades. As professoras pesquisaram materiais na internet, instalaram por
conta prépria o som e o projetor de slides, propuseram desenhos em folhas A3 e fizeram
impressfes de varias imagens e textos. Percebemos uma mudanca na rotina das professoras

com as propostas das atividades sugeridas por elas.

Terceira atividade: plantio de mudas entorno da Lagoa do Peta

Um trabalho de campo foi organizado com o objetivo de realizar um plantio de

cinquenta mudas de espécie frutiferas no bairro da escola, proximo a Lagoa do Peta. A
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atividade contou com a parceria da prefeitura municipal, e foi realizada no dia 18 de
novembro de 2021 com as turmas do 1° ano A e 4° ano A. A saida a campo foi a primeira das
atividades praticas desde o inicio das observacdes na escola. Na imagem abaixo as
professoras e as criangas prestando atencdo na fala da diretora da escola, que também

acompanhou o trabalho.

Figura 46 — Professoras e criangas as margens da Lagoa do Peta.

Fonte: Acervo do autor (2021).

O plantio foi realizado proximo a lagoa em uma area cedida pela prefeitura municipal.
Uma parte das mudas frutiferas e as sementes de Ipé amarelo (Handroanthus albus) foram
doadas pela Unesp-Jaboticabal. O restante cedido pelo viveiro de mudas do municipio. O
terreno foi preparado com a ajuda dos funcionarios da prefeitura e de um voluntario da area

ambiental da cidade, que vem reflorestando varias &reas do municipio.
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Figura 47 — Vista da Lagoa do Peta.

Fonte: Acervo do autor (2021).

Figura 48 — Plantio de mudas frutiferas proximo a Lagoa do Peta.

I

o
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Figura 49 — Plantio de mudas realizado pelas criangcas da EMEB — AFONSO TODARO.

Abaixo as sementes de Ipé amarelo (Handroanthus albus) com as instrucdes de local e

de plantio adequados para esse tipo de espécie. Os sachés foram produzidos na propria escola
pelos funcionarios e ficaram disponiveis no rol de entrada da escola para os interessados em

realizar o plantio dessa espécie.
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Figura 50 - Sementes de Ipé com caracteristicas da espécie e instru¢fes de plantio.

Fonte: Acervo do Autor (2021).

Nas semanas posteriores a essa atividade era comum ver nas aulas professoras e
criancas relacionarem o contetdo das fichas tedricas com a préatica do plantio. Essa relacdo
marcou bem nossa observagdo quando foi realizada a leitura do texto “Repare bem ¢é a
primavera” sem autor (a) na sala do 4° Ano A.

A professora dividiu a sala de acordo com 0s personagens do texto. A tematica

principal do texto se pautou nas estacdes do ano. As frases eram grifadas com cores diferentes
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de acordo com as personagens. A cada leitura de um paragrafo parava-se para escutar as
explicacOes da professora que comentava sobre a mudanca da estagdo do ano de inverno para
a primavera e a importancia das arvores para as precipitacdes e temperatura média terrestre,
além de explicacGes sobre espécies de arvores ameacadas de extingéo.

A Lagoa do Peta é muito conhecida na cidade. Suas historias se entrelacam a falta de
cuidados e a0 mesmo tempo ao seu exterminio. Nos meses de estiagem praticamente a lagoa
seca submergindo no centro uma pequena lamina de dgua. Nossa proposta com a pratica do
plantio foi o de aproximar as professoras e as crian¢as da lagoa, pois as mesmas tinham uma
ideia das condicGes em que ela se encontrava, por outro lado eram poucas das professoras
quando as criangas guestionavam o motivo da mesma estar naquela condicdo de seca.

Nas discussOes ap6s a atividade pratica as professoras debatiam com as criangas as
mudancas que vinham ocorrendo na lagoa, relacionando-as a impermeabilizacdo do solo e a
baixa infiltracdo de &gua nos lengois freaticos e aquiferos. Ao se aproximarem das condicoes
reais do lugar compreenderam as diferencas de valores entre as novas construcoes e a lagoa.
Partindo da prética para a teoria no caminho contrério ao da tradigdo escolar, permitiram-se
interpretacdes sobre a realidade, fazendo com que as professoras rememorassem estudos da
acdo humana sobre o meio apreendidos em experiéncias na prépria prética cotidiana.

Nesse sentido, as aulas apds o plantio das mudas transitavam entre as semelhancas e
diferencas das caracteristicas do mundo natural pelo ponto de vista de professoras e criangas.
Essa troca de informacbes pode ter contribuido no desenvolvimento das nocdes sobre o
espaco vivido marcando o uso social que fazemos da natureza como destaca Furlan (2011, p.
142), “[...] Os esforcos buscam a construcdo de uma didatica que permita ao aluno
desenvolver capacidades para aprender sobre o ambiente em que vive, ser capaz de
compreender processos da natureza nesse ambiente e identificar estratégias de vida que
degradem menos os recursos”.

Como um pano de fundo na elaboracéo da atividade nossos esforgcos centraram-se nas
experiéncias das professoras e criangcas com a lagoa, tocando na agua, areia, vegetacao,
observando na trilha os passaros, 0s insetos, as arvores etc. Enfim elementos que permitissem
as professoras e criancas aprenderem sobre o meio, sendo possivel compreender a dindmica
da natureza, a0 mesmo tempo em que pudessem identificar estratégias para minimizar a
degradacéo no local.

O segundo objetivo com o planto foi o de reconhecer a necessidade da vegetacao para
a preservacdo da lagoa. Os assuntos mediados apds a pratica reviveram os contetdos que

compdem o campo do ensino de Geografia mostrando que a natureza € um conceito
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entrelacado as a¢gdes humanas, portanto construido por visdes diferentes do ambiente. Outro
ponto foi a significativa importancia atribuida a pratica, como possivel estratégia de
recuperacdo para as areas que estdo degradas sendo essencial a vegetacdo para a protecao dos
corpos d’agua.

Em muito dos mapas produzidos pelas crian¢as vimos a lagoa. Com uma cor de agua
azul pessoas pescando e arvores no tom de cor verde ao seu entorno. A interpretacdo da lagoa
pelos olhares das professoras e criangas antes do trabalho de campo nédo parecia ser de tanto
desconsolo. Havia a possibilidade de vé-la vivaz como em muitos livros e textos onde se liam
sobre os elementos naturais como fonte de inspiracdo de tanta beleza. Contudo, em um
momento de grande insatisfacdo em ver a lagoa naquela condicdo diz uma estudante querendo
desmentir o mundo que lhe é passado: “nos livros a natureza ndo morre ela s6 ¢ desmatada”
(Relato do estudante — 4° Ano A, 2021).

Para Furlan (2011), parte das informagOes sobre as questdes ambientais
constantemente repetem a mesma maxima de que estamos prejudicando o ambiente. Porém, é
comum também ndo se pesquisar sobre o0s assuntos que possam esclarecer melhor o0s
problemas ambientais. Para uma acdo cidadd@ é fundamental desenvolver uma atitude
cientifica e investigativa unindo o gosto pela curiosidade inata nas criancas suas descobertas
aos experimentos praticos. Nessa perspectiva a escola precisa abrir possibilidades para
autonomia, ideias, desejos e opinides de participacdo direta do estudante, desenvolvendo
desde o0s anos iniciais posturas e posicionamentos fundamentais nos debates, audiéncias
publicas, conselhos de classe e manifestacfes nas diferentes formas de expresséo.

Um pouco antes de finalizarmos as observacdes da pesquisa realizamos uma entrevista
pelo gravador de celular de aproximadamente trinta e dois minutos com a professora Rute. As
gravacOes foram transcritas para o caderno de campo. Nao foi possivel a entrevista com a
professora Marcia. Um dia antes da entrevista ela se acidentou a caminho da escola e precisou
se afastar do trabalho por um periodo.

Apesar de um roteiro de questdes pré-definido ndo pretendiamos canalizar as respostas
para apenas um grupo de tematica. Seguindo os preceitos da coleta de dados em estudos
qualitativos, elaborou-se um questionario com o propdsito de facilitar a0 maximo o
surgimento de outras davidas e questionamentos, analisando primeiro um pouco sobre a vida
da professora e seu envolvimento com a Educagéo, para em seguida tentar compreender suas
relacbes com o ensino de Geografia e a Educacdo de uma forma geral.

O local da entrevista foi no patio a céu aberto. E em meio aos nossos dialogos

pardvamos a entrevista para responder as curiosidades das criangas. “Professora, por que vocé
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estd com um microfone?”’; “Professora, 0 que ele esta perguntando?”; “Ja bateu o sinal”;
“Posso falar ai também tio?”.

Problematizamos a entrevista entorno de tematicas sobre formacdo inicial e
continuada, procedimentos  metodoldgicos autorais, coleguismo e colaboracdo,
desenvolvimento da aprendizagem, a Geografia na sala de aula, curriculo e valorizacao
docente. Devido a abrangéncia das teméticas e o alcance das andlises pela quantidade de
informacdes coletadas deixou-se algumas respostas e aproveitou-se outras mais proximas aos
propositos desse trabalho. A seguir, um compilado das respostas da professora Rute

responsavel pelo 5° ano B da escola Afonso Todaro.

1 — Por que vocé quis ser pedagoga?

Entdo, eu sempre fui baba desde novinha sempre tive um vinculo afetivo
muito forte com criangas. Mas, ndo queria fazer pedagogia porque eu sei que
é um curso muito desvalorizado. Ser professor é ser desvalorizado, ndo s
financeiramente, mas socialmente também, e fiquei nesses dois extremos de
escolher oundo a Pedagogia. Acabei escolhendo Pedagogia. Amei o curso
me encontrei, mas mesmo assim ficava um pouco triste porque vou ser
desvalorizada, os professores mesmos te desmotivam, nossa vocé vai fazer
Pedagogia, vai ganhar pouco, mas continuei até eu me formar.

2 — Como se sentiu ao ser observada no trabalho?

A principio eu nédo fiquei desconfortavel porque eu sabia 0 que estava
fazendo e me preparei para aquilo, entdo, eu sabia o que estava fazendo. Eu
iria dar aula pelo que eu me preparei alfabetizacdo, leitura, escrita,
portugués, matematica, mas a geografia a gente ndo se prepara para isso na
faculdade, a gente da o que a gente aprendeu enquanto a gente era estudante.
Eu ndo tive uma matéria especifica de geografia para me ensinar a dar aula
de geografia. E isso. Entdo umas coisas que eu aprendi para lidar nos
proximosanos o que eu for dar de geografia. Como trabalhar a Geografia, a
alfabetizacdo geografica e € bom também porque as criancas estdo com
muita defasagem e vocé vai trabalhar geografia com elas. Entdo, foi muito
valido aqui pra escola.

3 — Como € o seu trabalho com o ensino de geografia?

Entdo, na verdade hoje eu entendo quando as pessoas falam que o professor
nunca para de estudar. Qualquer contetdo que eu vou dar paraas criancas eu
tenho que reestudar relembrar todos. A mesma coisa acontece com
geografia, ciéncias até portugués e matematica, alfabetizacdo e
compartilhando essas noticias com as outras professoras elas também falam
a mesma coisa que, infelizmente, a pedagogia ndo te prepara para essas
areas, acham que ela foca muito na alfabetizagdo. Entdo as professoras
compartilham do mesmo pensamento que 0 meu. A gente tem muita
defasagem em geografiae historia, a gente ndo foi preparada para isto, mas
eu sinto muito comprometimento por parte dos professores pela minha
também, quando eu trabalhei geografia com as criangas eu tirei um tempo
dos meus estudos foquei no livro tirei as davidas que eu tinha pra caso as
criangas apresentassem alguma, eu tivesse seguranca para respondé-las. E a
gente pela gente mesmo.
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4 — Como vocé vé a formacgdo continuada na escola?

Entdo, na verdade ja estive do outro lado acabei de me formar em uma
faculdade federal, eu participei de dois programas de extensdo entéo eu sabia
0 que era ser um observador em sala de aula, eu ndo sabia o0 que era ser um
professor observado. Eu acho que a universidade falando agora como uma
aluna de uma federal que escreveu muitos textos, eu acho que a gente critica
muito a escola, porque hoje estando aqui eu vejo que é outra realidade. E
muito facil vocé sentar observar e achar os erros o professor poderia
melhorar nisso naquilo tal, mas como entdo? Vocé vem aqui d& uma
formacado, fala como. Vocé tem uma base tedrica estudar autores ler livro €
uma coisa, vocé vem aqui lidar com trinta criancas. E outra coisa. Mesma
coisa os livros didaticos eu pego aquilo como uma base 0 que que eu preciso
estudar porque eles estdo engajados nas leis vigentes a BNCC os PCNs mas
aquilo, ndo vai fazer com que nenhum aluno adquira conhecimento ficar
lendo livro didatico. Entéo eu pego estudo vejo como eu posso trabalhar de
forma ludica.

5- O que vocé pensasobre desenvolver o seu proprio material didatico, o
seu proprio livro?

Entdo sim, se eu pudesse.... fazer o préprio livio documentando as
experiéncias como trabalhareu acho muito mais valido do que um texto com
falas muito bonitas, mas que ndo se aproxima nem do professor que ta ali
numa realidade totalmente diferente muito menosda crianga, entdo eu senti a
universidade os textos que eu lia os relatorios que eu deveria fazer porque a
universidade puablica querendo ou ndo € muito diferente sim de uma
universidade particular ela trabalha muito a teoria a escrita foca muito na
carreira académica entdo é sempre criticando professor tal... professor
trabalha a leitura e a escrita de uma formadistante do aluno ele ndo valoriza
as outras areas como ciéncias historia, a gente sabe disso, masa gente chega
aqui na sala de aula é totalmente diferente. Estou falando como uma pessoa
que ja fiquei em uma sala por umano sé observando, meu TCC foi com base
em residéncia pedagdgica que eu acompanhei durante um ano. Eu cheguei
aquino 5°ano para dar aulao que eu vou dar? Eu ndo sei ser professora. Eu
estudei livros de Vygotsky, eu estudei alfabetizagcdo, mas eu ndo estudei
como ser professora, eu ndo estudei em como lidar no primeiro dia de aula,
néo estudei isso. Quem me ensinou foi a professora que eu observei. Entéo...
eu peguei tudo o que eu aprendi na pratica com ela durante que foi s6 um
ano e eu era umapessoa que tinha que estar la paraajuda-lamas eu fiz muito
mais s6 observar e colocar nomeu TCC s0, ndo trouxe solugdes palpaveis
para ela e ela me ajudou muito mais. Entdo eu acho que a universidade
ajuda, mas de que forma? Por que realmente a escola e a universidade séo
duas realidades, bem diferentes paralelas afastadas, mas por qué? De quem
que é a culpa? N&o acredito que seja nem da escola nem da universidade,
uma coisa muito mais estrutural.

6 — E valido aproximar pesquisadores universitarios dos professores
escolares?

Exatamente, essa é uma das formas de aproximar o conhecimento com a
minha necessidade e a necessidade das criangas. Essa é uma das formas que
a universidade tem de ajudar. Tem umas criang¢as aqui que precisam de
amor. Entdo quando vocé vive a Educacdo vocé percebe que ela é permeada
por varias coisas e ndo s6 o contetdo que a gente precisa dar paraas criancas
entende. Entdo é umaquestdo muito delicada ser professor. A universidade
tem muito mais suporte tedrico e a escola tem muito mais suporte de
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experiéncia. Entdo engajar, os dois seria perfeito... Um trazer o
conhecimento o outro a experiéncia. Eu engajei s6 o ludico de como
trabalhar, como a gente trabalhou com os planetas. Eu falei: como que eu
faco paraa criangaaprender sobre aquele planeta? Sobre o sistema solar? A
um desenho pra ela né... o ltdico paraela aprender. Adquirir de uma forma...
Porque adulto adquiri de uma forma, lendo e escrevendo a crianca néo, a
crianga precisa de algo mais concreto. E foi o que eu fiz. Eu peguei a
experiéncia que eu tenho da minha sala de aula e engajei. Enquanto eu
estava na faculdade eu estudava muito sobre Vygotsky, hoje eu tento aplicar
na pratica, s6 que quando a gente entrana escola, a gente ndo foca tanto na
teoria, a gente foca mais no que que a gente vai fazer no dia a dia.

7 — Qual a importancia da Geografia na vida das criang¢as?

Quando elas demonstram né, tudo o que eu ensino reflete navida delas, ndo
s6 aqui na escola também no cotidiano e elas me demonstram isso. E a
gente, é evolutivo a gente consegue analisar no inicio do ano, no meio e no
final. Assim, nesse momento. Eu acho que um dos principais fatores que
envolvem ensino e aprendizagem € a realidade das criancgas. O cultural. Eu
aprendi muito isso na Educagéo, na minha formacéo quando foi o aspecto
mais discutido quando a gente traz Vygotsky que a realidade das criangas é o
ponto de partida, entdo, eu parto de onde eu sei que ha necessidade. E eu
trago a realidade das criangas pracéa. Por exemplo - na escrita 0 que chama a
atencdo, os joguinhos que eles mais gostam, eu trouxe numa prova de
Portugués a Lagoa do Peta paratrabalhar substantivo préprio, entéo, eu trago
tudo ao redor deles para dentro da salade aula, paraeles verem que a escola,
a educacdo faz parte do cotidiano deles. Com certeza a Geografia sim. O
trabalho inclusive na Lagoa do Peta foi significativo para eles. A
alfabetizag&o geografica para elesentenderemo lugar deles no mundo, mas
também o lugar espacial que eles estdo que eles ocupam onde eles se
encontram onde eles se localizam, com certeza (Relato da professora Rute —
EMEB Afonso Tddaro, 2022).

Comecamos nossa analise discorrendo sobre a desvalorizacdo da profissdo docente.
Conforme a BNCC (2018) o docente precisa trabalhar com habilidades préticas destinadas a
resolverem os problemas da vida cotidiana e do mundo do trabalho. Contudo, a
desvalorizacdo do papel do professor por uma parcela da sociedade, e a falta de estrutura para
realizar o seu trabalho, sdo condigdes que aumentam ainda mais a necessidade da professora
adaptar-se a realidade da escola.

A adaptacdo pedagogica é uma questdo historica no pais. Os documentos oficiais
eliminam das suas teses a producdo autoral do professor e afunila o conhecimento valido
produzido por especialistas da Educacdo. Esse material tanto no formato impresso quanto

digital disputam os espacos editoriais no pais.

Ao separar o profissional do cientista, 0 modelo produtivista implantado no
Brasil acabou por redefinir o papel da universidade como instituicdo voltada
a formacdo profissional docente pragmatica e utilitaria, perspectiva
formuladanosanos 1950 prevalece dominante em territorio nacional desde a
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década de 1960 até a atualidade (Melo, 2022, p. 31).

Nesse sentido, a profissdo de professor segue um itinerario de operariado no modelo
padrdo da Educacdo. Na sequéncia foi na década de 1970 que se pressionou ainda mais para
um vinculo entre Educacdo e mercado de trabalho. A l6gica de um ensino técnico
amalgamado ao pedagdgico, implicou em um sistema de ensino que esta subordinado cada
vez mais ao treinamento e produtividade de uma méo-de-obra especializada para atender o
sistema produtivo do pais.

Em relacdo a andlise anterior a juncdo entre o técnico e o pedagdgico pode ser
observada no contexto de uma das respostas quando o livro didatico € um importante
dispositivo para tirar as duvidas das criangas a0 mesmo tempo em que, é preciso valorizar as
producbes autorais e as experiéncias docentes desenvolvidas na sala de aula. Pode-se perceber
a valorizacdo autoral das professoras quando no decorrer das atividades se mobilizaram por
vontade prépria e sairam do trabalho tradicional dos livros e fichas didaticas avan¢ando nas

pesquisas dos temas que seriam trabalhados na aula.

Por isso, existe desde os anos 80, no ensino da geografia nas escolas
elementar e média, umasituacgdo paradoxal, meio cadticae ao mesmo tempo
bastante rica: implementacdo de caminhos plurais, de experiéncias
diversificadas, de tentativas ora de renovar dentro do tradicional, ora de
mudar tudo desta ou daquela maneira. Podemos mesmo afirmar com
seguranca que nenhuma outra disciplina escolar — a matemaética, a biologia, a
quimica, a historia, a lingua portuguesa etc. — vem conhecendo uma
pluralidade tdo grande de tentativas de renovagdo quanto a geografia
(Vesentini, 2004, p. 220).

Vimos algumas dessas tentativas de renovagao citadas pelo autor na pratica. A comecar pela
estrutura disponibilizada pelas prdprias professoras com a instalacdo de aparelhos projetores e caixas
de som. Apesar de a escola disponibilizar os aparelhos, 0s mesmos ndo se encontravam instalados nas
salas. Dessa forma, a montagem dessa estrutura sempre trazia alguns transtornos ou no cumprimento
do tempo da aula ou mesmo com outras colegas de profissao.

Observamos também os diferentes dispositivos didaticos utilizados nas aulas para mobilizar as
reflexdes sobre o assunto. Destaca-se 0 uso da internet para a observagdo da Lua emtempo real, a letra
de uma musica que condizia com o tema da aula, questdes elaboradas pelas proprias professoras,
impressdes de materiais coloridos que estavam ligados diretamente a necessidade daquele momento.
Todos os esforgos estavam centrados narelacdo entre os contetidos geogréaficos e a forma mais ludica
possivel para que as criancas pudessem compreender os temas e assim participar ativamente nas aulas.

Outro ponto € o questionamento sobre o ensino de Geografia no processo de

alfabetizacdo. H& uma necessidade nos cursos de Pedagogia de um aprofundamento sobre os
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conceitos geograficos. Pode-se verificar a necessidade desse aprofundamento quando na
escolha da tematica da aula, ambas as professoras relataram que escolheram pesquisar sobre o
Sistema Solar pela dificuldade que tinham em compreender o assunto.

Sobre essas dificuldades Maia (2019, p. 48), traz uma valiosa observacdo a partir de
uma experiéncia de formagdo com um grupo de professoras da cidade de Rio Claro no estado
de S&o Paulo. O autor, ao verificar nos relatos das professoras sobre os obstaculos a serem
ultrapassados com a Geografia nos anos iniciais cita que os “[...] docentes retrataram nas
discussdes iniciais da formacdo, a grande dificuldade de reconhecer quais conteidos sdo da
Geografia e quais conteudos sdo da Histéria”, e continua na explicagdao a seguir. “[...] Esse
problema esta na disciplina que foi (&) ministrada na formacéo inicial quando os conteldos e a
metodologia de Geografia e Historia estdo unidos em uma Unica disciplina, chamada Estudos
Sociais, para os alunos do curso de Pedagogia” (Maia, 2019, p. 48).

E importante ressaltar que no ensino da Geogréfica dos anos iniciais as tematicas estdo
ligadas as transformacdes do espaco a partir das técnicas produzidas em sociedade, levando

em consideracdo a realidade e a historicidade infantil:

Ao nascerem, nossas criangas recebem um mundo preconcebido, composto
por paisagens que Ihes sdo ofertadas e vivenciadas. Em sua condicdo autoral,
apresentam um vasto repertdrio de uso desses espacos, seja incluindo seus
elementos em brincadeiras e falas, seja pela negociacao ou subversdo da
ordem estabelecida pelos adultos, seja transformando tais espacos ou se
conformando neles. A experiénciainfantil ndo é universal, havendo varias
formas de ser crianga e viver as infancias nos mais diferentes lugares que
compdem os contextos de suas vivéncias (Costa, 2016, p. 46).

Nessa perspectiva associa-se ao ensino de Geografia o conceito de territorio de
infancia. H& espacos criados pelos adultos para que as criangas possam utiliz&-los, como os
espacos Kids, que sdo espagos para brincadeiras em estabelecimentos comerciais. Porém, as
mesmas séo produtoras dos seus espagos e neles colocam a sua identidade, um sentimento de
pertencer ao lugar de protegé-lo, améa-lo e marca-lo ““[...] os territorios de infancia comportam
também, a acdo das prdprias criancas, nesse embate de tensdao com quem tenta controlé-las a
todo 0 momento” (Costa, 2016, p. 53).

Sobre capacitacdo e formagdo continuada na prépria escola, a docente ndo culpa a
escola e a universidade por ndo ter recebido esses tipos de complementacdo pedagdgica. Diz
que, essa situacdo vem da prépria estrutura do sistema educacional. Para ela o principal
problema é o sistema de ensino padronizado que tem por objetivo a memorizacdo de

habilidades especificas para cada area do conhecimento. Como ha& materiais disponiveis,
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plataformas digitais para pesquisa, formacOes anuais ndo had necessidade de uma formacéo
continuada bastando abrir o livro didatico e seguir as sequéncias didaticas sugeridas nos
capitulos.

Maia (2019) coloca em questdo outro problema na formacdo continuada quando
professores/formadores estabelecem seus proprios conteddos e interesses a serem
implementados e compartilhados entre os docentes em formagéo. Diz o autor:

Esse perfil de formagio ndo leva em conta as demandas das escolas e dos
sujeitos envolvidos, tornando o espaco de didlogo improdutivo, além de
propagar uma imagem desfavoravel de uma estratégia extremamente
relevante para o aprimoramento da préatica educativa — a formacéao
continuada de professores (Maia, 2019, p. 20, grifo do autor).

Torna-se, portanto, de suma importancia uma formacao continuada longa no ambiente
escolar, onde se discuta entre todos os atores escolares as necessidades das criangas, como
também de algumas areas do conhecimento, geralmente esquecida na formacdo inicial e
continuada. Nos anos iniciais do ensino fundamental, um exemplo desse esquecimento é o
fato corriqueiramente citado pelas professoras de ndo saberem trabalhar com os mapas.

Na expressdo “¢ a gente pela gente mesmo” revela as indmeras tentativas de
solucionar um dos problemas crénicos da Educacdo. Estamos nos referindo as poucas
inciativas de ajuda ao docente no inicio do seu trabalho e a falta de um acompanhamento
junto aos docentes mais experientes. Presenciamos uma formagdo continuada em uma das
escolas no inicio do ano letivo de 2022. Foram realizadas palestras com personalidades
renomadas da Educacdo, oficinas, entre outras atividades, em uma semana intensa de estudos
e debates sobre os temas sugeridos, mas ap6s a formacdo tudo voltara como era antes. Uma
das saidas encontrada pela professora para essa questdo € a de aproximar o pesquisador
universitario ao professor da escola de forma continua, pois ela vé o suporte teérico oferecido
pela pesquisa universitaria caminhar junto a sua experiéncia pratica da sala de aula.

Conforme a professora nos relatou quem realmente a ajudou foram as proprias colegas
de profissdo. Para ela a troca de experiéncia com as outras professoras foi fundamental tanto
no inicio das aulas como motivagdo para ndo desistir da carreira de professora. Como disse:
“quem me ensinou foi a professora que observei” e “as professoras compartilham do mesmo
pensamento que o meu” (Relato da professora Rute — EMEB Afonso Tddaro, 2022). Esses
relatos revelam que desde o inicio da carreira ha uma proximidade entre as professoras
iniciantes e as mais experientes. Colocam-se esses termos ndo pensando em separar as

profissionais, e sim para refletir sobre uma formacdo continuada coletiva na escola. A
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formacdo deve ser continua e coletiva porque presenciamos trocas de experiéncias entre todas
as professoras independente do tempo de carreira.

Considera-se que antes de propor uma formacdo conteudista é necessario pensar na
formalidade da formacdo. Se insistirmos nos contetdos prontos das formagdes atuais, em
especial aguelas com comeco, meio e fim, a aparéncia da formacdao até enaltece o formador de
professor pela quantidade de conteudos e conhecimentos vistos e apreendidos no campo
tedrico. Contudo, a formalidade da formacdo ndo esta inserida na pauta, quando se
desconsidera o trabalho pratico do docente que é constantemente permeado pela
imprevisibilidade de um ambiente dindmico como é o da escola.

“Quando eu trabalhei geografia com as criangas eu tirei um tempo dos meus estudos
foquei no livro tirei as duvidas que eu tinha” (Relato da professora Rute — EMEB Afonso
Todaro, 2022). Os estudos citados pela professora eram sobre as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica, pois a prépria atividade de Geografia elaborada por uma das
professoras, sofreu alguns cortes para em seu lugar retomar as aulas das disciplinas citadas. O
livro citado pela professora foi o de Ciéncias porque segundo a professora no de Geografia do
5° ano ndo havia contetudos sobre o tema “Sistema Solar”.

Na visdo da professora o trabalho com a Geografia faz uma ponte, entre o que ela
ensina, com aquilo que a escola propde para ser ensinado e com 0 que a crianga aprende com
as suas experiéncias cotidianas. Ela deixa bem evidente que a Geografia desenvolve o saber
da crianca levando-a a compreender a sua realidade. Ao iniciar o seu trabalho partindo da
vivéncia concreta com o lugar permite-se a crianca, a possibilidade de criar condigOes de se
realizar como cidadd. Podemos citar o trabalho da professora com a Lagoa do Peta que ela
utilizou para explicar o conceito de substantivo proprio na sala de aula. Esse trabalho facilitou
a compreensao dos fatos que ocorrem ali, a0 mesmo tempo em que se articulou os assuntos da
Lagoa do Peta a outros acontecimentos distantes sobre um olhar critico da realidade.

Para a professora € essencial relacionar a visdo de mundo da crianga aos conceitos das
disciplinas. Como se pode observar no exemplo acima onde se firmou uma ligagdo entre a
Geografia do local representada pela paisagem da Lagoa e a vivéncia das crian¢as que sentem
essa paisagem de formas diferentes. Talvez um dos maiores desafios no ensino dos anos
iniciais é o de compreender como que a leitura de mundo do estudante pode estabelecer uma
relagdo os conceitos da Geografia.

Assim, como no relato da professora Rute em uma das suas respostas quando foi
entrevistada: “A alfabetizagdo geografica para cles entenderem o lugar deles no mundo, mas

também o lugar espacial que eles estdo que eles ocupam onde eles se encontram onde eles se
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localizam, com certeza”, a Geografia tem um grande papel na alfabetizac&o.
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CONSIDERACOES SEM FINALIZACOES

Hoje vivenciamos uma cidadania mergulhada na cultura digital que posicionam
cidadéos e cidadéds a tomarem decisdes sobre os diversos tipos de problemas em sociedade.
Verifica-se a disponibilidade de um vasto campo de informagdes acessiveis, de maneira que
as pessoas possam exigir do poder publico o cumprimento daquilo que esta estabelecido na
Constituicdo Federal. Em face dessas transformacfes, quando as comparamos as de décadas
anteriores, faz-se necessario refletir sobre o papel da escola para uma a¢do cidadd, que nao
pode mais atuar com os principios da transmissdo de conteddos para uma formacéo técnica,
em mundo dindmico cheio de novas expectativas.

A escola precisa ressignificar o seu papel e atuar na juncdo entre o conhecimento
cientifico e o saber social com propostas pedagdgicas pautadas na resolucéo de problemas da
vida dos estudantes e da populagdo em geral, a0 mesmo tempo em que avanga na construcao
de uma cidadania sélida. Mais do que mediadora entre 0 conhecimento e o saber, a escola
precisa também facilitar o acesso das criangas e jovens as novas tecnologias, pois sem elas o
protagonismo dos estudantes, que estd presente em muitos documentos oficiais, se tornard
inviavel no decorrer das préximas décadas do século XXI.

Pensar 0 ensino de Geografia nos anos iniciais € valorizar o saber dos estudantes,
anteriormente produzido no contato com outros sujeitos e com o lugar onde vivem,
utilizando-se das tecnologias para o levantamento e a solu¢do das questdes socioambientais.
Essa é uma forma ativa de se fazer cumprir os direitos e deveres em sociedade, onde ao
mesmo tempo a cidadania se tornara firme e estavel sobre as bases do conhecimento escolar e
0s saberes apreendidos socialmente no lugar.

Convém lembrar sobre as nuances do conceito de cidadania, que para algumas
instituices é a forma de emplacar um patriotismo sentimentalista de cumprimento da ordem e
progresso. E ja para outras instituicbes € o combate a miséria, desemprego, preconceito,
racismo, degradacdo ambiental, entre outros sérios problemas do pais.

A proposito da ideia anterior, ainda € no ambiente escolar que se aprende sobre
cidadania, pois pessoas com culturas e modos diferentes de ver o mundo se encontram para
socializar saberes, crencas, conflitos, alegrias etc. E nesse ambiente que, de algumas décadas
para ca, vem percebendo 0s retrocessos sociais do pais, principalmente na falta de
participacdo da sociedade civil na defesa dos seus direitos como cidadaos.

Nesse sentido, para que se restabelecam essas condicOes de atraso, estdo em curso

transformagdes que possam garantir a igualdade e a liberdade dos direitos e deveres de
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cidaddos e cidadas instituidos na Carta Magna. Essas transformacgdes estdo ligadas as
pesquisas escolares que, de algumas décadas para cd, apontam uma maior aproximacdo da
escola com o seu entorno. Algumas dessas inquiricdes dizem respeito a temas como a saude
dos estudantes, as tecnologias na aprendizagem, a cultura regional, valorizacdo do ambiente e
a formacdo para cidadania. Estes motes precisam ser investigados com a participacao direta
da escola, dos estudantes, das universidades e dos habitantes dos bairros mais proximos.
Assim, a escola se constituird como um centro de decisdes e apoio as resolucdes dos
problemas locais.

Entre uma escola instituida pelo poder publico e a constituida pela cultura local, ha um
corpo docente com ampla liberdade de atuar e refletir sobre a sua pratica. Assim, mesmo que
a escola passe por uma forte pressdo para o cumprimento das suas atribuicdes, ela pode
romper com o excesso do didatismo burocratico e questionar a natureza desse ensino,
reavaliando a sua propria funcéo em sociedade.

Conseguimos demonstrar que é possivel desenvolver atividades junto com estudantes
com a finalidade de ampliar o rol de discussdes sobre as influéncias do mundo globalizado no
municipio, especificamente no bairro da escola. Bem distante de uma educagdo patridtica,
calcada na utilizagdo de simbolos nacionais para a construgdo de uma consciéncia cidadd, a
escola que se abre para um aprofundamento do seu corpo docente, em pesquisas direcionadas
as necessidades dos estudantes, possibilita acdes coletivas de intervencdo no lugar.

A pesquisa trouxe a tona a inquietacdo de que todas as escolas sdo iguais, como se
pode observar nas avali¢cOes externas dos alunos das escolas publicas, que visam mensurar o
conhecimento adquirido nos ciclos escolares, deixando de lado a leitura de mundo dos
estudantes. O trabalho em conjunto com professoras, criancas, gestao escolar e pesquisador
gerou um ambiente afetivo permeado por um sentimento de pertencimento a escola, ao bairro
e a cidade. Pode-se observar que a escola passou a ter uma identidade nas discussdes sobre o0s
problemas reais ligados a vida das pessoas. Assim, as atividades com 0s mapas se
constituiram como base principal para formacgdo de opinides livres por parte das criangas, € ao
mesmo tempo puderam trazer a publico o descumprimento das reais necessidades que passam
cotidianamente no lugar onde vivem.

Partindo da ideia anterior rompeu-se com atividades escolares com caracteristicas do
processo produtivo, no qual tudo precisa ser bem feito, e em sequéncia equiparando-se ao
mandamento da especializacdo para 0 mundo do trabalho. Contrario a essa posi¢do, as
professoras pesquisaram por conta propria e trouxeram criticas ao seu trabalho, o que ndo as

feriu em sua dignidade, por ndo acreditar nas determinacdes das logicas e sequéncias didaticas
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sugeridas pelo curriculo, pelo contrario as mesmas desvelaram por meio da critica que aquilo
que Ihe é colocado como sugestdo para ensinar tém como esséncia uma condi¢do imposta para
a repeticdo de comportamentos nos estudantes.

Torna-se relevante mencionar que na entrevista a professora eleva a Geografia como
uma disciplina fundamental na vida do estudante. Para ela, o trabalho com a Geografia em
sala de aula possibilita dar condicGes para que os estudantes compreendam o seu lugar no
mundo e na sociedade na qual participam como cidaddos. Pela maneira como se expressavam,
observa-se que o interesse em ensinar a Geografia é o de desmantelar as condi¢BGes impostas
pelo mercado global, que quer regular a politica, a economia e a vida nos lugares, mantendo-
0s homogeneizados para o0 seu controle. No entanto, as professoras romperam com essa ideia
ao levar ao estudantes debates e atividades praticas, que os tornam ativos sobre as tematicas
locais/globais e vice-versa.

Na&o ensinar a Geografia para reproduzir os interesses de outras instancias do mundo é
um remédio contra os problemas locais, haja vista a relacdo entre o local e global e vice e
versa ndo se caracterizar por um espaco Unico com as mesmas condi¢cBes, como dizem 0s
defensores da fabula da globalizacdo. Pelo contrario, as fronteiras estdo bem demarcadas
na/pela visdo que se tem dos bairros de luxo comparando-os aos das periferias, propagando
essa Visdo para outras escalas geograficas.

Vimos em nossas observagdes essas discussdes nos periodos de estiagem na regido.
Uma das professora expds a falta de agua no bairro como um problema crénico e recorrente,
devido a falta de vegetacdo no entorno das nascentes do rio que abastece a cidade, provocada
pela expansdo das monoculturas nas Gltimas décadas. Citando ainda, que 0s outros bairros
teriam &gua para todo o periodo abastecido por pogos artesianos profundos.

Entendemos que o ensino de Geografia é fundamental na interpretacdo da leitura de
mundo dos estudantes dos anos iniciais. O pertencimento ao lugar é uma marca da identidade
da crianca/cidada que toma como base seu modo de vida cultural para produzir um lugar
diverso, com uma abertura para outros grupos e sujeitos nas tomadas de decisao.

A cultura nesse sentido sdo as trocas, exemplos, tradicdes e as contradi¢fes dos
sujeitos com lugar. As necessidades, os desejos e as vontades de se viver em um local digno
para todos, se esbarram em interesses comuns regulados por grupos sociais e normas locais.
Ainda, ha uma influéncia das organizacfes econdmicas nos locais e na politica do Estado, que
provoca um rearranjo com uma forte incluséo e excluséo dos cidad&os e instituicbes nas
decisdes sobre 0 municipio.

Portanto, é de suma importancia as a¢des cidadas se iniciarem nos primeiros anos de
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escolaridade através da liberdade concedida ao estudante, para que possam pensar sobre as
transformacdes no espago e as implicagbes dessas mudancas em sua vida. Para isso, faz uso
das suas experiéncias socialmente construidas com outras pessoas e o local de convivio,
relacionando suas experiéncias com 0s seus tracos da personalidade. Dai se estabelece a
vivéncia no sujeito. Do convivio externo com outras pessoas e lugares e as suas condutas que
sdo0 inerentes a sua natureza.

As atividades com 0s mapas vivenciais se constituiram no pensamento dos estudantes
por meio das relagdes com o bairro, amigos, escola, professoras e sentimentos. Os resultados
foram mapas que passaram por um escaner cultural e social com cores e significados
particulares para cada estudante. Para alguns o bairro é maravilhoso, colorido, brilhante, para
outros é preciso hospitais, escola de piano, paz, mercado.

Assim, estamos chegando proximo daquilo que procuramos revelar com essa pesquisa,
por acreditar que a vivéncia se constitui por tudo 0 que esta externo aos sujeitos e nos seus
sentimentos, que marcam a sua personalidade. Ao sentir a morte da Lagoa do Peta, a morte do
seu préprio bairro, por ter medo de andar em lugares onde ciganos moram, por querer sentir o
prazer de ver uma escola mais colorida com espacos afetivos, sdo processos decorrentes das
vivéncias com outros sujeitos e com o ambiente do entorno.

O ambiente é uma juncdo ambiente/sujeito interpretado por uma percepcao pessoal,
tendo sentidos diferentes nas diferentes fases do desenvolvimento dos sujeitos. Nessa
concepcao de ambiente tem-se por de tras uma grandeza de invengdo de um novo espago, uma
forma de criar que se fundava na reinvengdo dos lugares, nos reencontros com outros modos
de vida e nas resisténcias impostas pela cultura global, o que possibilita as criancas/estudantes
conceberem os espagos da cidade nas suas mais diversas formas de existir como urbana.

A escola que vivenciamos e compartilhamos durante nossa pesquisa recebe um
publico que permanece praticamente o dia todo ali. Estdo fisicamente ali, mas imaginam
mundos diferentes do dali, do bairro em que moram e da cidade que os acolhem. Assim, ndo
podemos nos direcionar para esse ambiente apenas como um lugar que se aprende a ler e a
escrever, pois ali também se criam mundos, elaborados esteticamente pelas criangas, que por
meio da linguagem dos mapas podem se assumir como cidad&s que confrontam, descobrem e
se libertam, tomando como base na criacdo uma perspectiva critica.

A interpretacdo dos dados nos confirma a perspectiva critica na elaboragdo dos mapas,
como meio de expor direitos que foram negligenciados. As atividades autorais s&o
implicacBes das logicas que criam espacialidades proprias, tanto individuais quanto em

grupos, marcadas pelo olhar singular das criangas sobre 0 mundo. Assim, a escola é um palco
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dialogico hora concebida pela sua estrutura curricular, noutra, um ambiente social de
producdo autoral dos sujeitos que sentem a necessidade de criarem um mundo partindo dos
seus anseios, desejos, vontades e sentimentos.

Incumbiu-se ao ensino de Geografia, uma area do conhecimento, como a responsavel
pela formacdo cidada dos sujeitos escolares. A cidadania e a Geografia sempre andam juntas,
num processo continuo de formacdo para consciéncia critica. Porém, poucos trabalhos se
voltam aos anos iniciais, quando se trata de produzir junto com as crian¢as novos espagos. A
propria escola expbe sua fragilidade em ndo saber lidar com a autoria infantil, quando
colocam sobre as criancas o preco de serem imaturas, pois nao se encontram biologicamente
prontas para discutirem sobre questfes que afetam diretamente suas vidas.

Nesse sentido, € que cabe rever o ensino de Geografia nos anos iniciais. Seus
conteldos ndo podem mais seguir uma sequéncia didatizante dos conceitos na forma de
competéncias e habilidades prontas a serem aplicadas. As criancas sdo produtoras de
geografias, e se deslocam rapidamente do mundo adulto quando brincam com outras criangas
e adultos, preparam suas proprias regras e atividades e delimitam o espaco geografico com
suas vivéncias. 1sso ndo induz em cumprir todos os desejos e necessidades das criancas. Na
realidade, é se comprometer com o saber geografico infantil, € manter o olhar na perspectiva
de como aprendem, € reconhecer as criancas/estudantes protagonistas na interpretacdo do
mundo em que vivenciam, é desmontar a ideia de escolarizagdo como processo de
transformacdo, por fim, é colocar a Geografia como saber para as criancas que S0

genuinamente criangas geograficas.
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