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Ontem um menino que brincava me falou
Que hoje é semente do amanha
Para ndo ter medo que este tempo vai passar

Né&o se desespere, nem pare de sonhar

Nunca se entregue, nas¢a sempre com as manhas
Deixe a luz do sol brilhar no céu do seu olhar

Fé na vida, fé no homem, fé no que vira
NG6s podemos tudo

N&s podemos mais

Vamos |4 fazer o que sera...

Gonzaguinha, “Semente do Amanha (Nunca Pare de Sonhar)”.



RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar as praticas espaciais cotidianas vivenciadas por
estudantes nas cidades de Florida Paulista (SP), uma cidade pequena, e Presidente Prudente
(SP), uma cidade média. O escopo empirico da pesquisa concentra-se nos estudantes do terceiro
ano do Ensino Médio, periodo noturno, de duas escolas publicas estaduais, uma em cada cidade.
Em particular, busca-se compreender as trajetdrias escolares, 0 campo de possibilidades em
cada contexto geogréafico (cidade pequena e cidade média), as relacdes entre os estudantes e
suas dindmicas e as praticas associadas ao cotidiano do espaco urbano — estudar, lazer, comprar,
trabalhar, habitar e mobilidade. O objetivo é entender como o contetido da diferenciacdo e das
desigualdades ocorre em contextos geogréaficos distintos, impondo barreiras socioespaciais ou
estabelecendo pontes aos estudantes. Identificar as praticas socioespaciais cotidianas
estabelecidas pelos estudantes na Geografia vivida é importante para a Geografia escolar. 1sso
possibilita a incluséo de elementos do lugar de vivéncia dos estudantes no processo de ensino-
aprendizagem, fomentando a formac&o cidada e contribuindo para que os estudantes possam
planejar seus projetos de vida. Adotamos metodologias de pesquisa qualitativas, incluindo
observacao participante, grupos focais e entrevistas, com foco nos sujeitos sociais e suas
praticas socioespaciais, combinando a aplicacdo de um questionario socioecondmico junto aos
estudantes, tendo em vista a construcdo de perfis individuais. Os resultados indicam que a
transi¢do da juventude para a idade adulta ndo é linear, sendo influenciada por diversos agentes
externos, como familia, grupos sociais, projetos sociais, atividades laborais e experiéncias
urbanas. Esses elementos convergem de maneira complexa, moldando as perspectivas e visoes
de mundo dos jovens. Os resultados sugerem que a cidade pequena impde mais restricdes aos
projetos de vida dos jovens, refor¢ando a cidade pequena como l6cus de expulsdo da populacdo
jovem. O contexto geografico da cidade em que cada estudante esta inserido desempenha um
papel significativo nesse processo de transicdo da juventude para a fase adulta, influenciando
diretamente em suas oportunidades e perspectivas de vida, presente e futura. No entanto, as
barreiras oriundas do contexto geografico ndo representam impossibilidades, mas sim desafios
a serem superados para que 0s jovens alcancem seus objetivos. Ignorar a capacidade de
intervencdo dos individuos resultaria em uma avalia¢do que os retrataria como vitimas passivas
em um cenario predefinido que dita os rumos de suas existéncias. Ao longo da pesquisa,
enfatizou-se a importancia da Geografia escolar como meio para que os jovens vislumbrem
projetos de vida mais amplos. Nesse sentido, incluir a cultura geografica dos estudantes-jovens
como mediacdo para 0s conceitos e conteddos geograficos em sala de aula, utilizando os
elementos locais cotidianos, € um caminho promissor. Essa abordagem visa ndo apenas fornecer
conhecimentos teodricos, mas também promover uma formacdo cidadd e contribuir para a
ampliacdo do campo de possibilidades dos jovens, alinhada as vivéncias dos estudantes,
incentivando-os a ampliar seus horizontes e a buscar novas oportunidades.

Palavras-chave: Juventudes. Espaco geogréfico. Geografia escolar. Projeto de vida. Cidade.



ABSTRACT

This research aims to analyze the everyday spatial practices experienced by students in the cities
of Florida Paulista (SP), a small city, and Presidente Prudente (SP), a medium-sized city. The
empirical scope of the research focuses on third-year high school students, in the evening, from
two state public schools, one in each city. In particular, the aim is to understand school
trajectories, the field of possibilities in each socio-spatial context (small town and medium-
sized city), the relationships between students and their dynamics, and the practices associated
with daily life in the urban space - study, leisure, shopping, work, housing and mobility. The
aim is to understand how the contents of differentiation and inequality are processed in different
urban contexts, imposing socio-spatial barriers or establishing bridges for students. Identifying
the everyday socio-spatial practices established by students in lived Geography is important for
school Geography. This makes it possible to include elements of the place where students live
in the teaching-learning process, fostering citizen education and helping students to plan their
life projects. We adopted qualitative research methodologies, including participant observation,
focus groups and interviews, with a focus on the social subjects and their socio-spatial practices,
combining the application of a socio-economic questionnaire to the students, with a view to
building individual profiles. The preliminary results indicate that the transition from youth to
adulthood is not linear and is influenced by various external agents, such as family, social
groups, social projects, work activities and urban experiences. These elements converge in a
complex way, shaping young people's perspectives and worldviews. The results suggest that
the small town imposes more restrictions on young people's life projects, reinforcing the small
town as a way of expelling young people. The context of the city in which each student lives
plays a significant role in the transition from youth to adulthood, directly influencing their
present and future life opportunities and prospects. However, the barriers arising from the social
and geographical context do not represent impossibilities, but rather challenges to be overcome
if young people are to achieve their goals. Ignoring the ability of individuals to intervene would
result in an assessment that portrays them as passive victims in a predefined scenario that
dictates the course of their existence. Throughout the research, we have emphasized the
importance of school geography as a means for young people to envision broader life projects.
In this sense, including the geographical culture of young students as a way of mediating
geographical concepts and content in the classroom, using elements from local daily life, is a
promising way forward. This approach aims not only to provide theoretical knowledge, but also
to promote citizen education and contribute to broadening the field of possibilities for young
people, according to the students' experiences, encouraging them to broaden their horizons and
seek out new opportunities.

KEY WORDS: Youth. Geographic space. School geography. Life project. City.
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INTRODUCAO

O interesse por esta pesquisa surgiu dos estudos realizados durante o mestrado, defendido
no ano de 2020, no Programa de Pds-Graduacdo em Geografia (PPGG) na Universidade
Estadual Paulista (UNESP). No mestrado, o objetivo da pesquisa era compreender as relacfes
de poder, posicionalidades, construcao de subjetividades e identidades de jovens escolares nas
suas rela¢fes consigo, com os outros e com a escola na cidade de Fl6rida Paulista. Os resultados
demonstraram que a Geografia escolar tem um importante papel na formacéo cidadd, o que é
confirmado pela sua presenca na estrutura curricular da educacdo basica, uma vez que, ao
promover a aprendizagem de acontecimentos que interferem no espaco geografico em
diferentes escalas, a Geografia instrumentaliza os estudantes para compreender suas realidades
e, assim, capacita-os para agir e transformar a sociedade. As respostas dos jovens a pesquisa
também revelaram a diversidade de experiéncias, identidades e projetos de futuro, evidenciando
dois pontos importantes que tém sido objeto de preocupacéo e motivo para a realizagéo de novas
pesquisas sobre o tema: (1) a incompreensdo, por parte das instituicdes de ensino, das
circunstancias socioespaciais em que 0s jovens estdo inseridos; (2) as implicacGes da
reorganizacdo do Ensino Médio no ensino de Geografia, na formacéo para a cidadania e nas
formas com que os jovens elaboram seus projetos de futuro.

Com isso, outros assuntos comecaram a causar inquietacdo que ndo se apresentavam
como preocupacdo para a problematica da dissertacdo. Os varios temas abordados e debatidos
no grupo de pesquisa GeoJuves' também contribuiram para que novos questionamentos
surgissem. Desse modo, a atencao foi direcionada para buscar uma melhor compreenséao sobre
a Geografia das juventudes a partir de elementos que possam permitir aos jovens vislumbrar
seus projetos de futuro e ampliar sua capacidade de acdo, ainda que sejam condicionados em
relacdo aos contextos geograficos e sociais nos quais estdo inseridos.

Ressalta-se, de maneira crucial, a contribuicéo das disciplinas cursadas no &mbito da pos-
graduacdo. O conhecimento adquirido revelou-se essencial, permeando de maneira generosa a
estrutura desta pesquisa. A trajetoria no programa de pés-graduacao ndo apenas proporcionou

aportes conceituais, mas também viabilizou a participa¢do em distintos eventos cientificos de

1 O grupo GeoJuves (Geografia das Juventudes) reiine um coletivo de pesquisadores da Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho — UNESP, alunos da licenciatura, do mestrado e do doutorado
em Geografia, bem como, outros colaboradores interessados na tematica. Esse grupo, formalizado junto
ao CNPq, desde 0 ano de 2020, vem desenvolvendo pesquisas sobre juventudes, sobretudo na conjuntura
urbana, trazendo contribuicdes para a escola e 0 ensino de geografia, sendo coordenado pelo Prof. Dr.
Nécio Turra Neto.
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alcance nacional e internacional. Entre estes, incluem-se palestras, congressos, seminarios e
simpdsios nos quais tive a oportunidade de apresentar e publicar reflexdes preliminares, além
de confrontar-me com questionamentos provocativos que enriqueceram sobremaneira a
complexidade desta pesquisa. E imperativo, portanto, realizar uma avaliacio da experiéncia
vivenciada ao longo do curso de pos-graduacéo, visto que esta pesquisa € parte de um processo
evolutivo que se estende desde o curso do mestrado até o doutorado. Ao longo dessa trajetoria
académica, acumulei conhecimentos, experiéncias e perspectivas que, de maneira sinérgica,
convergiram para a construcao e aprofundamento do presente estudo.

Nesse sentido, é importante esclarecer o leitor sobre a experiéncia pessoal da
pesquisadora, essa que vos fala, pois a motivacao para a pesquisa também esté relacionada com
a trajetoria de vida e com a escolha pela docéncia na educagdo basica como profissdo. Em
resumo, filha Unica de mae solo, estudei em escola publica durante toda a educacédo basica e
por questOes financeiras, comecei a trabalhar com 14 anos como vendedora em loja. Nessa
época residia na pequena cidade de Quata/SP, local em que conclui o Ensino Médio no periodo
noturno. O Ensino Médio noturno em escola publica ndo me é um lugar estranho, uma vez que,
toda a minha trajetoria nessa fase de escolarizacdo foi socializada neste espaco, composto
prioritariamente por jovens e adultos trabalhadores. Nessa fase, ia pensando no meu projeto de
futuro e ndo tinha certeza sobre qual curso escolher e/ou como concretizar esse ideal. N&o
pensava necessariamente em ser professora. Alias, pouco era o estimulo por parte da escola
para 0 ingresso na universidade e ndo tenho nenhuma recordacao de acGes efetivas da escola
nesse sentido.

Almejava cursar engenharia ambiental, mas orientada pelas circunstancias financeiras,
optei pelo curso de licenciatura plena em Geografia. A escolha de ingressar no ensino superior
ndo se deu em razdo de tradicdo familiar, pois minha mée ndo chegou a concluir o ensino
primario, embora, incentivasse sempre os meus estudos. Mas, minha expectativa era a de ter
um diploma que garantisse melhores oportunidades profissionais.

Em 2003, prestei o vestibular para o curso de licenciatura plena em Geografia na
instituico Faculdades Adamantinenses Integradas (FAI) de Adamantina/SP. A escolha por essa
instituicdo de ensino ocorreu por dois fatores: primeiro pela proximidade entre as cidades de
Adamantina e Quata, cerca de 105 quilémetros, segundo e principal fator, a oferta de bolsas de
estudo promovida pela prefeitura municipal e divulgada via radio, fato que possibilitou que a
minha graduacdo fosse subsidiada integralmente pela prefeitura municipal de Adamantina,
através de bolsa concedida a estagiarios por processo seletivo. Apds trés anos, conclui o curso

e percebi que a posse do diploma ndo me assegurava a insercdo automatica num emprego de
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nivel correspondente ao diploma. Embora trabalhasse como professora eventual, substituindo
em escolas estaduais, a estabilidade profissional foi conquistada apenas quando, no ano de
2011, fui aprovada através de concurso publico para o cargo de professor de Geografia de
educacdo basica, na rede do Estado de S&o Paulo. Ingressei na cidade de Indaiatuba, local que
permaneci até o término do estagio probatorio, sendo removida para a cidade de Florida Paulista
no ano de 2014, local em que leciono até os dias atuais.

E importante esclarecer que a pesquisa possui limitacdes, pois foi realizada por uma
mulher, branca e docente, com uma biografia e uma corporalidade que se refletem nos didlogos
realizados e, consequentemente, reverbera no olhar sobre as informacGes produzidas e na
interpretacdo das situacdes observadas, fato que deve ser levado em conta na leitura desse
trabalho.

A opcdo por trabalhar a tematica das barreiras® socioespaciais e do campo de
possibilidades, num primeiro momento, surgiu da relacdo que tenho com a docéncia e com 0
trabalho com estudantes jovens. Desde que assumi a docéncia tenho observado as contradi¢des
do espaco escolar, os problemas da escola publica (nimero elevado de alunos por sala de aula,
indisciplina, falta de investimentos, infraestrutura precaria, dupla jornada de trabalho docente,
entre outros), os ruidos na comunicacao entre 0s sujeitos escolares, a imagem negativa do jovem
e de sua cultura, a burocracia excessiva e a desilusdo pedagdgica, entre outros elementos,
dificultam a pratica de um olhar atento a heterogeneidade presente na escola.

Diante de tais observacdes, ha duas questbes de fundamental importancia: A escola tem
se preocupado em conhecer 0s estudantes, produtos e produtores do espago escolar,
considerando o carater processual do ensino, as vivéncias extraescolares, a origem social dos
estudantes e a Geografia vivida por eles no cotidiano? Na mesma medida, como os profissionais
da educacdo, em sua ardua rotina de trabalho, poderiam pensar suas praticas pedagogicas e
aproximar a Geografia ensinada e a Geografia vivida pelos estudantes? N&o ha, pois,
possibilidade de se realizar um projeto formativo em prol da ampliagdo do campo de
possibilidades de jovens concretos, partindo de um olhar enviesado e distorcido dos sujeitos

jovens, desconsiderando as diversas circunstancias espaciais e sociais em que esses sujeitos

2 A expressdo barreiras socioespaciais presente no titulo desse trabalho e em diferentes trechos esta
sendo utilizada no sentido mais literal do termo, pode-se pensar em barreira como algo que limita,
impede ou dificulta a realizacdo de algo. No Dicionéario Eletronico Houaiss é possivel encontrar um
sentido similar para barreira (dentro os varios outros presentes), em que barreira € “o conjunto de pegas
que dificulta uma passagem, obstaculo, grande dificuldade, aquilo que controla a circulacéo de pessoas,
carros e mercadorias, entre outros”. Desse modo, entende-se por barreiras socioespaciais, 0s obstaculos
sociais e espaciais que constrangem as expectativas de futuro dos jovens.
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estdo inseridos. Os quadros 1 e 2 a seguir relinem dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), referentes ao ano de 2022, compostos por

informacdes sobre as escolas-campo.

Quadro 1 — Dados gerais da escola estadual Fernando Costa

Endereco Avenida Washington Luiz, 672. Centro.
Presidente Prudente/SP. CEP. 19015-150

Dependéncia Administrativa Estadual

Localizacdo Urbana

Matriculas 556 alunos no Ensino Médio

407 alunos no Ensino Fundamental 11
Totalizando 963 alunos matriculados

Turmas 30
Salas de aula 18
Docentes 58
Turno 3
Indicador de complexidade de gestdo® Nivel 4
Indicador de nivel socioecondémico? Grupo 4

Fonte: INEP (2022). Org.: Moreti, N. M. T., 2023.

Quadro 2 — Dados gerais da escola estadual Dr. Pércio Gomes Gonzales

Endereco Avenida Augusto Roque, 1254. Centro. Flérida
Paulista/SP. CEP. 17830-000

Dependéncia Administrativa Estadual

Localizacdo Urbana

Matriculas 237 alunos no Ensino Médio

461 alunos no Ensino Fundamental 11
Totalizando 883 alunos

Turmas 26
Salas de aula 17
Docentes 36
Turno 3
Indicador de complexidade de gestdo Nivel 5
Indicador de nivel socioecondmico Grupo 3

Fonte: INEP (2022). Org.: Moreti, N. M. T., 2023.

% O indicador classifica as escolas de acordo com sua complexidade de gestdo. Variando de 1 a 6, sendo
o nivel 6 o de maior complexidade, relacionando-se as seguintes caracteristicas: porte da escola, nimero
de turnos e modalidades de ensino oferecidas. Maiores informacdes:
<http://idebescola.inep.gov.br/ideb/consulta-publica>.

4 O indicador tem como objetivo situar o conjunto de alunos em estratos sociais e econdmicos, definidos
pela posse de bens domésticos, renda e escolaridade de seus pais. Variando de 1 a 6, sendo 1 0 grupo
com o mais “baixo nivel socioecondmico”. Maiores informacdes:
<http://idebescola.inep.gov.br/ideb/consulta-publica>.
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Nos quadros 1 e 2, nota-se nos indicadores de complexidade de gestdo e niveis
socioecondmicos que a escola da cidade pequena de Flérida Paulista possui maior
complexidade e niveis socioecondmicos mais baixos. Nesse contexto, a presente pesquisa
procura trazer a tona: De que maneira 0s contextos geograficos se combinam para formar um
conjunto de circunstancias que, por sua vez, potencializam ou criam barreiras aos horizontes de
possibilidades dos jovens? Como a Geografia escolar poderia se articular com o componente
curricular Projeto de vida - novo Ensino Médio, ajudando os jovens a pensarem suas realidades
e seus campos de possibilidades?

A pesquisa é relevante, pois a cidade pequena e a cidade média colocam aos estudantes
contextos diferentes que certamente influenciam no seu campo de possibilidades de projetar o
futuro. Por isso mesmo, considero que o conhecimento da Geografia vivida pelos estudantes
pode oferecer contribuicdes no &mbito da formacao docente, assim como no processo de ensino-
aprendizagem nas escolas, em especial, para a Geografia ensinada, melhorando a qualidade de
ensino e contribuindo para a formacéo cidada.

A pesquisa é relevante para as escolas, para os professores e pesquisadores de licenciatura
em Geografia, mas também pode trazer contribuicdes aos agentes que conduzem as politicas
educacionais e curriculares, assim como aos agentes interessados na diferenciagdo®
socioespacial em cidades brasileiras a partir das praticas espaciais juvenis, das formas como 0s
jovens sentem, observam, representam ou percebem essa diferenciacdo. Diante do que foi
apresentado até aqui, trés perguntas sdo basilares para o desenvolvimento da pesquisa e que
constituem o seu eixo norteador.

Até que ponto o campo de possibilidades disponiveis aos jovens no lugar onde vivem é
influenciado pelo contexto geogréafico? Qual o perfil socioecondmico e cultural dos estudantes
do Ensino Médio, sua singularidade e diferenca, considerando a cidade média e a pequena? Em
qgue medida os curriculos praticados, no Ensino Médio, adaptado as vivéncias juvenis
socioculturais e espaciais distintas, pode contribuir para ampliar o campo de possibilidades
desses jovens de diferentes contextos geograficos e seus projetos de vida? Assim, partimos do

pressuposto de que ha uma influéncia do contexto geografico sobre 0 campo de possibilidades.

® Diferenciagdo é um conceito importante na pesquisa urbana e um atributo do espaco que os jovens
podem sentir, observar, representar e perceber. Esse assunto serd retomado nos capitulos seguintes.
Entretanto, cabe esclarecimentos prévios com o objetivo de justificar o uso do conceito num conjunto
de preocupacgdes de métodos acionados nesta pesquisa. Smith (1988), Corréa (2007) e Carlos (2007)
s80 autores que aciono para alicercar o argumento, pois esses autores vao defender a ideia de que todo
pensamento geografico € um pensamento de diferenciacdo, visto que, 0 pensamento é operado através
do reconhecimento das diferengas.
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A questdo é: até que ponto vai esta influéncia? Ou, qual a margem de manobra que os jovens
encontram para ampliar o campo de possibilidades, para além dos limites encontrados no
contexto geografico?

Partindo de tal raciocinio, a presente pesquisa foi delineada com o intuito de realizar um
estudo comparativo entre as praticas espaciais cotidianas vivenciadas por estudantes de
contextos geogréficos distintos. O desafio colocado é analisar em que medida o contexto
geografico altera o contetdo da diferenciacdo e das desigualdades, influenciando no campo de
possibilidades dos estudantes. Sendo este 0 objetivo geral, foram delineados, entao, os objetivos

especificos. Sao eles:

a) ldentificar as praticas socioespaciais cotidianas estabelecidas pelos estudantes jovens,
matriculados no terceiro ano do Ensino Médio do periodo noturno, em duas escolas
publicas do Estado de Sao Paulo — escola estadual Dr. Pércio Gomes Gonzales (cidade de
Flérida Paulista) e escola estadual Fernando Costa (cidade de Presidente Prudente);

b) Conhecer seus projetos de futuro, motivacdes e limitacdes para as escolhas, buscando
perceber se ha distingdes consideraveis entre 0s estudantes das duas cidades;

c¢) Investigar, a partir da perspectiva dos professores e gestores, em que medida a escola
tem contribuido com a ampliacdo do campo de possibilidades dos estudantes;

d) Propor como a Geografia escolar pode corroborar com o componente curricular

Projeto de vida para ajudar a ampliar o campo de possibilidades dos estudantes.

Esses objetivos compbem a ideia norteadora desta pesquisa, cujo recorte empirico esta
circunscrito aos jovens que, na escola, estdo cursando o terceiro ano do Ensino Médio regular
noturno. A escolha ancora-se na ideia de que o espaco escolar e as culturas juvenis podem
apresentar contornos distintos, apesar do carater global do fenémeno, assim como cidades com
densidades tao distintas podem também apresentar contornos diversos.

Diante dessas questdes, a hipotese de partida € que entre os jovens da cidade pequena e
da cidade média, o campo de possibilidades é influenciado pela diferencia¢éo socioespacial. As
praticas sociais juvenis que entrelacam os jovens residentes na cidade pequena e na cidade
média colocam conteudos e implica¢fes no campo de possibilidades de cada lugar, no modo de
vida, nas trajetorias e nas visdes de mundo dos jovens. Desse modo, os jovens da cidade média
talvez tenham maior margem de manobra do que os jovens das cidades pequenas, pois vivem

em contextos geograficos mais heterogéneos/plurais, ou ha maior possibilidade de seus
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contextos geogréficos serem atravessados por outras redes de interacdo e conecta-los a outras
possibilidades de projetar o futuro.

Assim, o foco de estudo s@o os estudantes e suas praticas associadas ao espaco urbano.
Entretanto, cabe destacar que a populacdo alvo da pesquisa s@o estudantes do Ensino Médio,
em especifico adolescentes na faixa etaria aproximada de dezessete anos de idade. Em
particular, refere-se a estudantes matriculados e frequentes no ultimo ano do Ensino Médio do
periodo regular noturno de uma turma em cada escola, logo, em cada configuracéo espacial
(cidade pequena e cidade média).

Com isso, a pesquisa compreende que as praticas espaciais vivenciadas entre 0s
estudantes de cidades com contextos geograficos diferentes reverberam em campos de
possibilidades também diferentes, em virtude da diferenciacdo socioespacial. Partimos desse
pressuposto, mas ndo sabemos a priori como e qual o conteldo da diferenciacdo, quais as
implicagdes do lugar nas possibilidades de escolhas e como a Geografia escolar, articulada a
outras disciplinas, para encarar a novidade curricular da disciplina Projeto de vida do novo
Ensino Médio, colabora para ampliar o campo de possibilidades dos estudantes em cada escola
campo? Sao questdes referentes ao estudo empirico, portanto, um exercicio desenvolvido no
percurso da pesquisa.

Sendo assim, a cidade em que cada individuo estd também delimita o seu campo de
possibilidades de fazer escolhas, combinada com outros fatores, como a auséncia de redes de
apoio e a situacao de vulnerabilidade, dentre outros. Limita tanto suas experiéncias de juventude
no presente, como suas praticas de lazer, consumo e mobilidade, quanto suas possibilidades de
futuro, estudo e emprego. Entre a cidade pequena e a cidade média diferentes dificuldades sdo
colocadas aos jovens, tais dificuldades vdo compondo diferentes trajetérias biograficas. Por
esse motivo, buscamos entender as diferentes experiéncias de juventudes com base em
trajetdrias de jovens concretos e estabelecendo um didlogo entre o particular: cidade pequena e
cidade media; e o singular - as biografias, sem perder de vista o geral, no caso, o urbano.

No campo metodoldgico, a pesquisa combinou observagédo participante, grupos focais e
entrevistas. Nesse sentido, tem um carater etnogréfico. A observagdo participante ocorreu entre
0s meses de maio e julho de 2022, na escola Dr. Pércio Gomes Gonzales, localizada em Flérida
Paulista (Mapa 1), e entre 0s meses de agosto e novembro de 2022, na escola estadual Fernando
Costa, localizada em Presidente Prudente (Mapa 2).

Neste periodo, o cotidiano escolar foi observado nos seus diferentes espagos e tempos,
como a entrada e a saida dos alunos, o patio, os corredores, o recreio e a sala de aula. A

observacao da sala de aula ndo se limitou as aulas de Geografia, mas se realizou em todas as
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disciplinas dos componentes curriculares das turmas acompanhadas. Em cada uma das escolas,
apos realizada a observacdo de cada turma, a pesquisa entdo partia para seus fechamentos,
realizando um grupo focal. Assim, foram conduzidos dois grupos focais, um em cada escola.
Além disso, a pesquisa considerou também importante ouvir outros sujeitos que compdem o
espaco escolar. Foram realizadas entrevistas com um professor de Geografia e um gestor do
noturno em cada uma das escolas, totalizando quatro entrevistas.

Mapa 1 — Localizacdo do municipio de Flérida Paulista
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Mapa 2 — Localiza¢do do municipio de Presidente Prudente
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Com base nas especificidades do fendmeno e da construcéo do objeto de pesquisa, escolhi
realizar a sistematizacdo e interpretacdo das informacdes produzidas com o apoio da teoria

assemblage. Assemblage® estd entre as abordagens tedricas acionadas na Geografia

® Neste trabalho optei por utilizar a palavra agenciamento no lugar de assemblage, pois é o termo mais
usual na literatura cientifica brasileira. Entretanto, é importante esclarecer o leitor que a tradugdo é
menor que o contelido dado pelo autor no idioma original francés. De acordo com o dicionario Michaelis
de portugués brasileiro, a palavra agenciamento significa ato ou efeito de agenciar. O verbo agenciar
deriva do substantivo agéncia. O termo agenciar refere-se ao ato de realizar acbes como agente, de
exercer influéncia, de intermediar ou de coordenar atividades. Essa traducdo tem dois problemas.
Primeiro, no Brasil, a palavra agenciamento ndo tem o mesmo significado que as palavras francesas
“agencement” e “assemblage”. De acordo com o dicionario Robert Collins, a palavra francesa
“agencement” vem do verbo “agencer” que pode ser traduzido como arranjar, dispor ou juntar. O
substantivo arranjo indica uma construgdo, um arranjo ou um layout. Por outro lado, conforme esclarece
Nail (2017), a tradugdo da palavra “assemblage” do francés para o inglés também apresenta imprecisoes,
de acordo com o Oxford English Dictionary, “assemblage” vem da palavra francesa assemblage (a-sahn-
blazh), e ndo da palavra francesa agencer. O significado da palavra inglesa “assemblage” é unido, unido
de duas coisas ou uma reunido. Desse modo, um layout ou arranjo ndo é sinénimo de unidade, reunido
ou uma simples unido, tampouco, um mero ato de agenciar. Por isso, cabe esclarecer que a traducéo
literal da palavra ndo tem o mesmo significado do conceito de agenciamento, no sentido manifesto pelos
autores Deleuze e Guattari (1980) no idioma original.
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contemporanea, sendo um dos conceitos-chave da filosofia deleuziana e esta relacionada com
as nocOes de aparelho, rede, indeterminacdo e multiplicidade. DeLanda (2006) é um dos
principais intérpretes do conceito, adaptado do trabalho de Deleuze e Guattari (1987). Esta
teoria baseia-se no processo de montar uma mistura de elementos heterogéneos humanos, nao-
humanos, organicos, técnicos e naturais em arranjos de rela¢fes e conexdes que formariam uma
totalidade, embora, nunca fixa ou pré-determinada, mas sempre se fazendo. Por isso, 0s
agenciamentos sao tanto reais/materiais quanto virtuais/possiveis, ou seja, acentuam relacdes e
capacidades de expressdo e mudanca.

“Um agenciamento ¢ precisamente este crescimento das dimensdes numa multiplicidade
que muda necessariamente de natureza a medida que ela aumenta suas conexdes”. (Deleuze e
Guattari, 1980, p. 15, tradugdo minha)’. Dessa maneira, optei pelo agenciamento como uma
escolha para operacionalizacdo da producdo e interpretacdo dos resultados de pesquisa no
ambito das juventudes escolares, considerando 0 agenciamento em sua perspectiva ontoldgica,
epistemoldgica e metodoldgica.

A pesquisa se desenvolve entre referenciais tedricos da Geografia, Antropologia,
Sociologia, Psicologia, Educacdo e ensino de Geografia. Busca dialogar com diferentes
disciplinas das Ciéncias Sociais, como forma de compreender os desafios das juventudes
contemporaneas na elaboracdo de seus projetos de vida e o papel do ensino de Geografia nesse
processo.

Desse modo, mediante a analise das informac6es obtidas com esses procedimentos e na
busca por compreender os questionamentos levantados ao longo da investigacao e 0s propositos
investigativos da pesquisa, estruturou-se a tese em cinco capitulos.

O primeiro capitulo ap6s a introducdo apresenta o plano de investigacao, a descri¢do dos
percursos metodoldgicos escolhidos, caracterizacdo dos recortes empiricos e dos sujeitos
participantes da pesquisa, bem como, explica os procedimentos e instrumentos utilizados.

O segundo capitulo aborda o conceito de espagco e a no¢do de contexto geografico.
Inicialmente busca pensar o conceito de espaco a luz de autores como Carlos (2007; 2011),
Harvey (2012), Massey (2000; 2004; 2008; 2009), Léw (2013) e Werlen (2000). Com 0 amparo
nesses autores, pode ser dito que a cidade ndo € apenas um arranjo de objetos ordenados pela
técnica, mas um local onde a sociedade se manifesta e materializa suas relagdes sociais, local

de coexisténcias e encontros em processo. Nas atividades econdmicas, nas diferenciacdes

" Un agencement est précisément cette croissance des dimensions dans une multiplicité qui change
nécessairement de nature a mesure qu'elle augmente ses connexions. (Deleuze e Guattari, 1980, p. 15).
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socioespaciais, nos usos dos espacos (publico/privado) e na divisdo espacial do trabalho, as
praticas dos sujeitos sociais sdo negociadas.

O terceiro capitulo discute o tema das juventudes, a partir dos seguintes autores: Abramo
(1994), Almeida e Eugenio (2006), Camarotti, Di Leo e Kornblit (2007), Carrano (2002; 2011),
Feixa (1998), Hopkins (2010), Rodiles (2007), Margulis e Urresti (1996; 1998), Pais (1993) e
Turra Neto (2008; 2015). Entretanto, ndo podemos afirmar que ndo haja outros autores que
abordaram a temaética além dos incorporados neste trabalho.

A espacialidade é inerente ao conceito de juventude, pois, sem espaco ndo ha juventude
para ser vivenciada. Por meio dos espagos é que 0s grupos de pares se encontram, criando e
recriando 0s espacos através das inter-relacdes, ao mesmo tempo em que exercitam a interacdo
social com seus pares, elaboram formas de cultura juvenil e experimentacGes destas, como
argumenta Turra Neto (2015).

Assim, ainda que as culturas juvenis globais cheguem aos lugares de vivéncia pela
indUstria cultural e pelas tecnologias de informacdo, inevitavelmente, irdo interagir com as
culturas locais preexistentes, constituidas histérica e socialmente, ou seja, a0 mesmo tempo em
qgue as juventudes locais sdo influenciadas pelas culturas juvenis globais, também s&o
condicionadas pelas particularidades locais e pelas perspectivas individuais. Outro ponto
importante abordado neste capitulo é que a multiplicidade também esta nos jovens, em suas
identidades singulares, em suas subjetividades, corpos, afetos, histdrias de vida e projetos de
futuro. Na rotina diaria, através das acOes, relacdes e praticas urbanas, o social vai sendo
construido. Dessa complexidade derivada dos referenciais sociais, culturais, econdmicos,
politicos e espaciais, reverberam as singularidades da condicédo juvenil expressas nas formas de
viver, de se relacionar, de planejar o futuro diante das possibilidades de cada lugar e segundo
0S recursos com que cada um pode contar, nas formas como os estudantes produzem e sdo
produzidos pelos e nos contextos geograficos em que realizam suas vidas.

O quarto capitulo aborda os conceitos de projetos de vida e barreiras socioespaciais,
considerando-se as discussoes teoricas de Velho (1999), Carrano (2011), Dayrell, Carrano e
Maia (2014), Moran (2015), Pereira (2020) e Damon (2009). Atualmente, hd um expressivo
namero de pesquisadores, no Brasil e no mundo, dedicando-se a estudar as caracteristicas de
um projeto de vida em diferentes perspectivas. Na primeira parte deste capitulo, retomaremos
algumas das pesquisas elencadas no inicio deste trabalho, na subse¢ao intitulada “Estado da
arte sobre o tema Projeto de vida”. A pesquisa compreende que as praticas espaciais vivenciadas
entre os estudantes de cidades com contextos geograficos diferentes reverberam em campos de

possibilidades tambem diferentes, em virtude da diferenciacao socioespacial e as implicacfes
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do lugar também influenciam nas possibilidades de escolhas dos jovens. Compreendemos a
partir de Velho (1999) que o campo de possibilidades dos individuos relaciona-se “com o que
¢ dado com as alternativas construidas do processo sdcio-histérico e com o potencial
interpretativo do mundo simbolico da cultura” (Velho, 1999, p. 28), ou seja, o campo de
possibilidades e, por consequéncia, 0s projetos de vida de cada individuo, ndo é apenas um
fendmeno subjetivo, mas esta relacionado com a classe social, com o género, com as redes de
apoio, com a composi¢do cultural e familiar. “Os projetos individuais sempre interagem com
outros dentro de um campo de possibilidades”, assim a viabilidade de suas realizagdes
dependera “do jogo e interagdo com outros projetos individuais ou coletivos, da natureza e da
dindmica do campo de possibilidades” (Velho, 1999, p. 46-47). “Os projetos individuais sempre
interagem com outros dentro de um campo de possibilidades”, assim a viabilidade de suas
realizagoes dependera “do jogo e interagdo com outros projetos individuais ou coletivos, da
natureza ¢ da dindmica do campo de possibilidades” (Velho, 1999, p. 46-47).

Na segunda parte do quarto capitulo, utilizamos o software IRAMUTEQ (Interface de R
pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires), para apoiar a cria¢ao
de gréficos e a visualizacdo das informacGes produzidas a partir dos discursos e biografias dos
jovens escolares. Por fim, na terceira parte, busca-se investigar, a partir da perspectiva dos
professores e gestores, em que medida a escola tem contribuido com a ampliacdo do campo de
possibilidades dos estudantes, bem como, compreender se a escala da cidade, em que cada
individuo esta, delimita o campo de possibilidades dos jovens, suas escolhas no tempo presente
e futuro, praticas de lazer, mobilidade e consumo, combinadas com outros fatores, como a
auséncia de redes de apoio e a situacéo de pobreza.

O quinto capitulo traz contribui¢bes do estudo do contexto geografico para a elaboragédo
dos projetos de vida dos estudantes, tendo em vista, colaborar com a ampliacdo do campo de
possibilidades dos jovens. Este capitulo estd subdividido em duas partes. Na primeira,
abordaremos o componente Projeto de vida no Curriculo Paulista, assim, busca-se nos trabalhos
de Moran (2015), Macedo (2022), Santos (2022), Ojala (2008), Oliveira (2020), Pirani (2023),
Hurtado (2012), Danza (2019), Siriani, (2019), Pereira (2019) e Silva T. (1995) subsidios para
pensar 0s retrocessos e avangos deste componente curricular. Outro ponto importante abordado
neste subcapitulo séo as discussoes tedricas de Brown (2011), Evans (2015) e O’Connor (2015)
sobre como as realidades locais afetam as trajetdrias, oportunidades e visao sobre o campo do
possivel. Por sua vez, na segunda parte do quinto capitulo, busca-se subsidios para pensar o
curriculo de Geografia nos trabalhos de Libaneo (2012), Freire (1987; 1998; 2000) e Young
(2007; 2010). Outros autores, dentro do quadro da Geografia escolar, que contribuiram nesta
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construgéo de uma proposta de ampliagdo de horizontes foram: Bento (2013), Callai (1999;
2000; 2001), Callai e Moraes (2016), Castrogiovanni (1999), Cavalcanti (2013, 2016),
Nishiwaki (2017) e Vanderlei (2018), que fornecem relevantes pistas sobre a importancia de
uma aproximacao entre o ensino de Geografia e a realidade vivida pelos estudantes. Pontuam
que o professor quando possui um conhecimento basico sobre os espacgos de sociabilidade, as
condicGes de vida, transportes, mobilidades, praticas religiosas, lugares de lazer e preferéncias
culturais dos alunos e alunas, a pratica docente, a interacdo e a mediacdo metodoldgica durante
as aulas serdo potencializadas e favoraveis a um ensino mais significativo.

Semelhante ao argumentado por Callai (1999; 2001) e Castrogiovanni (1999), Cavalcanti
(2013) também propbde um ensino de Geografia que se aproxime da realidade vivida pelos
jovens, orientado para a formacao cidada e para a vida cotidiana. Esses autores defendem que
0s contetdos geograficos escolares e a leitura critica do mundo sejam Uteis para as praticas
espaciais cotidianas e atendam as demandas sociais e individuais dos jovens. Com esse intuito,
os professores podem explorar “as praticas juvenis de viver a cidade, de circular, de caminhar
por ela, incluindo atividades escolares de observar, de imaginar, de descrever a paisagem de
seus lugares para compreender seu movimento, sua apropriacao, os processos de identifica¢do”
(Cavalcanti, 2013, p. 75).

As consideracdes finais trazem uma discussao sobre os resultados obtidos com este
trabalho, explicando de que modo a problematica de pesquisa proposta foi atendida e
respondendo a cada objetivo especifico adotado nesta tese, propondo uma reflexdo em relacdo
ao referencial tedrico utilizado neste trabalho. Por fim, aponta possiveis caminhos e
necessidades para pesquisas futuras.

Resta dizer, que se faz necessario situar o estudo proposto entre o arcabouco ja produzido
sobre a temética com o intuito de justificar sua relevancia. A tematica dos Projetos de vida tem
despertado cada vez mais interesse devido a sua importancia no quadro historico atual de
implementacdo do novo Ensino Médio. No entanto, é fundamental compreender que o
conhecimento existente nessa tematica esta em constante evolugéo, e uma anélise aprofundada
do estado da arte se faz necessaria para mapear as tendéncias atuais, identificar lacunas e
direcionar as futuras pesquisas.

Assim, inclui a subsec¢ao a seguir, intitulada “Estado da arte sobre o tema Projeto de vida”.
Essa pesquisa-inventario foi um exercicio de busca por pesquisas, dissertacbes e teses,
objetivando reforcar a relevancia e situar a pesquisa no debate, justificando a contribuicdo da

articulacdo entre o Projeto de vida e o ensino de Geografia.
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UM BREVE ESTADO DA ARTE SOBRE OS TEMAS DA PESQUISA

Para investigar as praticas espaciais e as implicagdes do lugar nas possibilidades de
escolhas dos jovens estudantes em relagdo aos seus projetos de vida, bem como o papel da
Geografia escolar articulada a outras disciplinas na ampliagdo das possibilidades dos
estudantes, foi necessario realizar uma ampla pesquisa sobre o tema. O levantamento foi
realizado em alguns dos principais repositérios de universidades com programas de pos-
graduacdo em Geografia e no catalogo de dissertaches e teses da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)®. O objetivo foi conhecer o que ja foi
produzido sobre o tema, situar esta pesquisa e justificar sua relevancia para a area e para a
sociedade.

O novo Ensino Médio foi aprovado em 2017, com a Lei n°® 13.415/2017, que estabeleceu
mudancas na estrutura do Ensino Médio, incluindo o Projeto de vida como um tema transversal
que atravessa todas as disciplinas, um eixo estruturante do curriculo e um componente
curricular. Desse modo, a sistematizagdo dos trabalhos envolvendo a tematica permite explicitar
as principais preocupacdes, as bases de sustentacdo e as tendéncias, indicando a evolucao
historica da producao académica e das instituicfes neste debate.

Num primeiro momento, em um total de 11.620 resultados, disponiveis no Catalogo de
dissertacOes e teses da CAPES, entre 2013 e 2023, na &rea de conhecimento Geografia, ndo
encontramos entre as palavras-chave, assunto ou titulo de pesquisas as expressoes: “Projeto de
vida”, “Projeto vital” ou “Projeto de futuro”. No entanto, a0 ampliar a pesquisa para todas as
areas de conhecimentos, os resultados foram mais expressivos. E importante ressaltar que nio
busquei por outras modalidades de producéo académica e que ndo tenho a pretenséo de trazer
uma lista completa de todas as dissertacGes e teses envolvendo o assunto, isso ndo seria possivel
e tampouco € o objetivo desse levantamento.

Adentrar nos repositorios das universidades citadas no quadro 3, sem utilizar filtros por
data ou por area de conhecimento, possibilitou ampliar o olhar para pesquisas anteriores ao ano
de 2013. O levantamento possibilitou a descri¢do das caracteristicas desses trabalhos, forneceu

uma visdo da producdo existente, bem como, a evolugédo da abordagem da tematica.

8 O levantamento realizado utilizou as informacdes da Coordenacédo de Aperfeicoamento Pessoal de
Nivel Superior (CAPES). Cabe pontuar que a base de dados consultada pode ndo apresentar todas as
teses e dissertacdes defendidas no periodo considerado, entre 2013 e 2023. Maiores informagoes:
<https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/>. Acesso em: 05 de margo de 2023.
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Quadro 3 — Quadro sintese: Projeto de vida nas pesquisas académicas

Universidade Area de Autor e titulo da pesquisa
concentracao
Universidade Educacéo FRASSETTO, Marilia de Araujo. Projeto de futuro na
Estadual dimensdo socio afetiva: percepc¢des de alunos/as do ensino
Paulista secundario de Portugal e ensino médio do Brasil.
(UNESP) Dissertacdo (Mestrado) — Araraquara, 2016.
Educacéo BARBERINO, Willian Marcel. Inovagdo educacional e o

periodo pré-universitario: uma anélise autoetnografica de
uma experiéncia em um cursinho pré-vestibular. Tese
(Doutorado) — Marilia, 2020.

Planejamento e
Anélise de Politicas
Publicas

SANTOS, Andressa Cristina. Juventude e ensino médio de
escolas publicas: perspectivas e projetos de futuro.
Dissertacdo (Mestrado) — Franca, 2022.

Educacéo

MACEDO. Isabel de Lourdes. Projeto de vida: em busca
de modos de existéncia para a ética e a diversidade na
educacgdo escolar. Dissertacdo (Mestrado) — Araraquara,
2022.

Educacéo

SILVA, Maria de Fatima Sousa. Os projetos de vida de
adolescentes, filhos de quebradeiras de coco babagu no
leste do Maranh&o: escola, trabalho e perspectivas entre
continuidades e rupturas. Tese (Doutorado) — Rio Claro,
2022.

Educacéo

LOPES, Renice Ribeiro. O voo que as grades (néo)
impedem: analise do projeto de vida dos alunos da EJA.
Tese (Doutorado) — Rio Claro, 2022.

Educacéo

PIRANI, Marina Barreto. Projeto de vida e capital cultural:
0 ensino médio no estado de S&o Paulo. Dissertacdo
(Mestrado) — Rio Claro, 2023.

Universidade
de Sdo Paulo

(USP)

Antropologia

MORAES, Carmen Cinira Macedo Pinto de. Reproducéo
da desigualdade: o projeto de vida familiar de um grupo
operario. Dissertacdo (Mestrado) — S&o Paulo, 1977.

Psicologia

CATAO, Maria de Fatima Fernandes Martins. Excluidos
sociais em espacos de reclusdo: as representagdes sociais
na construcdo do Projeto de vida. Tese (Doutorado) — S&o
Paulo, 2001.
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Universidade Area de Autor e titulo da pesquisa
concentracao
Psicologia DUARTE, Camila Vianna. ldentidade e expectativas
diante da aposentadoria: fim da trajetoria profissional ou
novo projeto de vida? Dissertacdo (Mestrado) -
Universidade de S&o Paulo, Ribeirdo Preto, 2005.
Psicologia da KLEIN, Ana Maria. Projetos de vida e escola: a percepcéo
Educacéo de estudantes do ensino médio sobre a contribuigdo das
experiéncias escolares aos seus projetos de vida. Tese
(Doutorado) — 2011.
Psicologia da HURTADO, Daniela Haertel. Projetos de vida e projetos
Educacéo vitais: um estudo sobre projetos de jovens estudantes em

condigéo de vulnerabilidade social da cidade de Séo Paulo.
Dissertacdo (Mestrado) — So Paulo, 2012.

Psicologia Escolar e
do Desenvolvimento
humano

SILVA, Ivone Maria Mendes da. Projetos, sonhos e
aspiragdes de jovens das camadas populares de Belo
Horizonte/MG. Tese (Doutorado) — Séo Paulo, 2013.

Psicologia Social

AGUILLERA, Fernanda. Projeto de vida e preparagédo
para carreira de jovens aprendizes: da realidade a
intervencdo. Tese (Doutorado) — Ribeirdo Preto, 2013.

Educacéo HAERTEL, Daniela. Projetos de vida de jovens
universitarios: um estudo sobre engajamento social e
projeto de vida. 2018. Tese (Doutorado) — S&o Paulo,
2018.

Psicologia ZAKABI, Denise. Jovens assentados: historia de vida e

projetos de futuro em um assentamento no litoral do Ceara.
Tese (Doutorado) — Sao Paulo, 2018.

Ciéncias Sociais

SIRIANI, Felix Fernando. Juventude em

Aplicadas desenvolvimento: as experiéncias formativas e a
construcdo do Projeto de vida. Dissertacdo (Mestrado) —
Sédo Paulo, 2019.

Psicologia PEREIRA, Omar Calazans Nogueira. A construcdo do

projeto de vida no Programa Ensino Integral (PEI): uma
analise na perspectiva da orientagdo profissional.
Dissertacdo (Mestrado) — S&o Paulo, 2019.

Psicologia e Educagdo

DANZA, Hanna Cebel. Conservacdo e mudanca dos
projetos de vida de jovens: um estudo longitudinal sobre
educacéo em valores. Tese (Doutorado) — S&o Paulo, 2019.
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Universidade

Area de
concentracao

Autor e titulo da pesquisa

Educacdo, Linguagem
e Psicologia

FORTES, Leila Jane de Souza Santos. Projetos de vida de
jovens do ensino médio e o trabalho social em carater
voluntario: um estudo exploratério. Tese (Doutorado) —
Sé&o Paulo, 2020.

Saude Publica

SANTORO, Beatriz Silva. Adolescentes em situacdo de
vulnerabilidade social: explorando suas perspectivas de
futuro e projeto de vida. Disserta¢do (Mestrado) — Ribeirdo
Preto, 2022.

Educacéo CAMPQOS, Jennyara Carolina de. Educacdo do campo e 0
significado da escola no enraizamento e projetos de vida
de jovens do assentamento "Boa Sorte" em Restinga/SP.
Dissertacdo (Mestrado) - Ribeirdo Preto, 2022.

Universidade Psicologia BRUNS, Maria Alves de Toledo. N&o era bem isto o que
Estadual de Educacional eu esperava da universidade: um estudo de escolhas

Campinas profissionais. Tese (Doutorado) — Campinas, 1992.
(UNICAMP)

Educacéo OLIVEIRA, Luciana Rodrigues. Estudo do projeto de vida
profissional de alunos universitarios do curso de
pedagogia. Dissertacdo (Mestrado) — Campinas, 2001.

Enfermagem CARDOSO, Cristina Peres. Um olhar do adolescente para
a vida: projeto de vida de um grupo de adolescentes em
Marilia. Dissertacdo (Mestrado) — Campinas, 2002.
Sociologia do KOBER, Claudia Mattos. Tempo de decidir: producéo da
trabalho escolha profissional entre jovens do ensino médio. Tese
(Doutorado) — Campinas, 2008.
Educacéo GRACIOLA, Marilda Aparecida Dantas. Autoeficécia

ocupacional e de decisdo de carreira: analise de uma
intervengdo em estudantes do ensino médio publico. Tese
(Doutorado) — Campinas, 2015.

Ciéncias Sociais

SOUZA, Adelma Ferreira de. De geracdo em geracao:
familias na luta por um pedago de chdo: estratégias de
reproducédo social camponesa no Vale do Juari/TO, Tese
(Doutorado) — Campinas, 2017.

Educacéo

GONCALVES, Edil de Souza. As propagandas do ENEM,
PROUNI e FIES no processo de ampliagcdo do acesso ao
ensino superior. Dissertacdo (Mestrado) — Campinas,
2020.
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Universidade

Area de
concentracao

Autor e titulo da pesquisa

Educacéo

FAVACHO, Ana Veraldi. A empresa na escola: o projeto
de vida no Programa de Ensino Integral do Estado de Séo
Paulo e a formacdo do estudante do ensino médio.
Dissertacdo (Mestrado) — Campinas, 2020.

Universidade
Federal
Fluminense

(UFF)

Educacéo

FERRARI, Glaucia Maria. Jovens do campo e projetos de
vida: experiéncias dos egressos do PROEJA com
alternancia do Instituto Federal Baiano. Tese (Doutorado)
— Niteroi, 2020.

Educacéo

OLIVEIRA, Viviane Netto Medeiros de. Pra agora e pro
futuro: desafios da escolarizagdo e projetos de jovens do
Ensino Médio com percursos académicos acidentados.
Tese (Doutorado) — Niterdi, 2020.

Educacéo

RODRIGUES, Thayna de Oliveira Moreira. Cuidado
essencial: saberes e praticas de um movimento de pré-
vestibular e educacao popular para a juventude periférica.
Dissertacdo (Mestrado) — Niteroi, 2022.

Universidade
de Brasilia

(UNB)

Sociologia

OJALA, Raisa Maarit Paulina. Projetos de futuro de jovens
universitarios no Distrito Federal: um estudo de caso. Tese
(Doutorado) — Brasilia, 2008.

Sociologia

MARTINS, Leonardo Rauta. Permanecer ho campo como
projeto de vida de jovens rurais: experiéncias de
formandos e egressos de Escolas Familia Agricola no
estado do Espirito Santo. Tese (Doutorado) — Brasilia,
2019.

Educacéo

SILVA, Klever Corrente. Educacdo para a Carreira e
projeto de vida: confluéncia das representagdes sociais e
do habitus estudantil. Dissertacdo (Mestrado) — Brasilia,
2019.

Universidade
Federal do
Ceara (UFC)

Sociologia

ALVES, Maria Alda de Sousa. Juventudes e Ensino
Médio: transicOes, trajetdrias e projetos de futuro. Tese
(Doutorado) — Fortaleza, 2016.

Psicologia e Politicas

SEVERIANO, Gracymara Mesquita. Protagonismo e

Publicas autoria: dialogando com a disciplina projeto de vida.
Dissertacdo (Mestrado) — Sobral, 2021.
Filosofia CARNEIRO, Cleyton Gomes. Reflexfes sobre projeto de

vida e sua construcdo: a contribuicdo da filosofia
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Universidade

Area de
concentracao

Autor e titulo da pesquisa

existencialista de Sartre junto aos alunos do ensino médio.
Dissertacao (Mestrado) — Fortaleza, 2021.

Salde da familia

ARAUJO, Tamires Maria Silveira. Desenvolvimento e
validacdo de jogo analdgico sobre projeto de vida com
adolescentes escolares: “GPS da vida”. Dissertagdo
(Mestrado) — Sobral, 2022.

Universidade
Federal do
Parana (UFPR)

Psicologia

RIBEIRO, Andréia Carolina Litwinski. Projeto de vida e
gravidez em adolescentes: analisando sua ocorréncia no
contexto das relagOes. Dissertacdo (Mestrado) — Curitiba,
2002.

Antropologia Social

CUNHA, Mauricio José Silva. Projetos de vida: familia e
trabalho infantil na perspectiva dos beneficiarios de um
programa social. Dissertacdo (Mestrado) — Curitiba, 20009.

Educacéo

CORREIA, Gilka Borges. O autoconceito de estudantes
com altas habilidades/superdotagdo na vivéncia da
adolescéncia. Tese (Doutorado). Curitiba, 2011.

Sociologia

RODRIGUES, Almir Sandro. Reciprocidade,
solidariedade e reconstru¢do da identidade camponesa:
estratégias de reproducéo social dos agricultores familiares
da Cooperafloresta. Tese (Doutorado) — Curitiba, 2013.

Universidade
Federal do Rio
Grande do Sul

(UFRGS)

Psicologia

ANGELIN, Ana Paula. A construcéo do projeto de vida e
carreira em estudantes indigenas da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul: um estudo exploratério. Dissertacdo
(Mestrado), 2015.

Psicologia

COSCIONI, Vinicius. A comprehensive theory of life
projects. Tese (Doutorado), 2021.

Fonte: Repositdrios das Universidades e Catalogo de DissertacOes e Teses (CAPES) - Org. a autora.

O levantamento revelou que a expressao “Projeto de vida” ¢ frequentemente usada como

sinénimo de ciclo de vida, qualidade de vida, trajetorias e/ou narrativas de vida, historias de

vida, estilos de vida, habitos de vida, expectativa de vida, condicdo/meio de vida e vida util,

além de ser utilizada em pesquisas ligadas a salde, como sinénimo de vida saudavel,

valorizagédo da vida (aborto, sexualidade, suicidio, depressao, doencas terminais, fertilizacéo,

etc.), bem como em pesquisas ligadas a politicas publicas de habitacg&o.
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Apesar da diversidade de usos, encontramos um total de 23 dissertagdes e 23 teses que
utilizam a expressdo “Projeto de vida” no sentido que essa pesquisa se alinha, ou seja,
abordando um momento na vida em que o0s sujeitos elaboram seus projetos para o futuro,
considerando seus anseios e aptiddes individuais, redes de apoio e parcerias, bem como arranjos
possiveis para ampliar seus horizontes e encontrar meios para avancar em seus propésitos de
vida. Essas pesquisas examinam a tematica do Projeto de vida de diferentes maneiras e a partir
de diferentes pontos de vista, evidenciando que a tematica tem sido investigada com gradativo
aumento e predominancia nas areas de psicologia e educacéo.

Para fins de andlise, os trabalhos foram agrupados em subtemas, utilizando os objetivos
principais propostos por cada um deles como critério de classificagdo, conforme pode ser

observado no quadro 4.

Quadro 4 — Quadro sintese: Distribui¢do da producéo académica por subtemas

Subtemas Dissertacoes Teses
Ensino Superior, carreira e trabalho 7 10
Ensino Médio e Educacédo popular 9 7
Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) e Jovens em recluséo 0 3
Programa de Ensino Integral (PEI) e propostas educativas 5 0
Outros temas 2 3
TOTAL 23 23

Fonte: Organizacéo da autora.

O subtema “Ensino Superior, carreira e trabalho” engloba pesquisas que abordam o
Projeto de vida na perspectiva do acesso a universidade, escolha de uma carreira e entrada no
mercado de trabalho, com foco em estudantes jovens. No segundo subtema, os trabalhos
reunidos tém como centro o Projeto de vida na dimensdo da educagédo popular de jovens em
situacdo de vulnerabilidade social e econémica. O terceiro subtema agrupa pesquisas voltadas
para os projetos de vida de jovens e adultos que, por diversas razdes, ndo estdo na série padrao.
O quarto subtema esta mais em sintonia com a proposta da presente pesquisa, se concentra em

trabalhos que abordam o Projeto de vida no debate da expansdo do Programa de Ensino Integral
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(PEI), implementacdo do novo Ensino Médio e do componente curricular — Projeto de vida.
Finalmente, no quinto subtema, os trabalhos reunidos podem indicar uma certa dificuldade de
investigar a tematica, sinalizando a abrangéncia do proprio assunto e aspectos pontuais, como
por exemplo, a pesquisa de Correia (2011) que analisou 0 Projeto de vida na perspectiva da
Educacéao Especial e necessidades de jovens com altas habilidades e superdotacao.

Desse modo, esclarecemos que o esforco realizado nas paginas seguintes tem como
objetivo reunir o estado do conhecimento sobre o Projeto de vida, apresentar os dados gerais
do levantamento e tragos marcantes que contribuem para a presente tese: “Barreiras
socioespaciais, campo de possibilidades e projeto de vida: um estudo comparativo entre as

juventudes escolares de Presidente Prudente e Florida Paulista”.

Subtema 1 - Ensino Superior, carreira e trabalho

Esse primeiro subtema abrange um conjunto de dez teses e sete dissertacdes que
investigam a relacdo dos jovens com o mundo do trabalho e sua inser¢édo no ensino superior.
Embora o nimero de estudos sobre esse grupo de trabalho seja grande, o objetivo aqui ndo é
apenas fazer um balanco da producgdo, mas analisar as tendéncias dos estudos ja realizados para,
a partir disso, inserir o pensamento geografico no debate. E importante reconhecer que, com a
implementacdo do componente Projeto de vida nas escolas do PEI na rede publica do estado de
Sédo Paulo, a partir de 2012, e a aprovacado da reforma do Ensino Médio, em 2017, a tematica
ganhou uma conotacéo diferente dos trabalhos anteriores a esses marcos legais.

Nesse mesmo subtema, a tese de doutorado de Martins (2019) segue argumentos similares
aos das pesquisas de Moraes (1977), Souza (2017), Zakabi (2018) e Campos (2022). Tais
autores abordam os projetos de vida e os desdobramentos para as permanéncias e/ou saidas dos
jovens do campo rumo a cidade. As pesquisas de Bruns (1992), Oliveira (2001), Ojala (2008),
Haertel (2018), Barberino (2020), Gongalves (2020) e Rodrigues (2022) sédo mais sensiveis ao
Projeto de vida quanto ao acesso e permanéncia dos jovens nas universidades, enquanto as
pesquisas de Kober (2008), Aguillera (2013), Graciola (2015), Angelin (2015) e Silva (2019)
enfatizam diferentes perspectivas, duividas e contradi¢fes que os jovens enfrentam quando estdo
diante do dilema de escolher uma carreira.

Nessa interseccdo de trabalhos, nasce a forte imagem do Projeto de vida como uma
problemaética de classe social. Com a evolugdo dos trabalhos produzidos verifica-se sobretudo
algumas tendéncias: 1) o predominio de trabalhos com foco em juventudes pobres; 2) a escola

é vista, por parte dos estudantes, como meio para obter posi¢cdes melhores na sociedade; 3) a
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democratizagdo do ensino ndo veio acompanhada de uma adequagdo as necessidades dos
jovens; 4) o Projeto de vida reine um conjunto de elementos que s&o arranjos e rearranjos
vivenciados no tempo presente. Assim, 0s sujeitos podem adaptar-se ao meio social, criar
estratégias para superar provacoes, de diversas ordens, e projetar o futuro.

Nesse primeiro agrupamento percebemos que, embora, a maior parte tenha enfatizado
aspectos sociais e econdmicos, poucos consideraram a situacdo geografica como um fator que
exerce influéncia para os jovens das camadas populares encontrarem bases para ampliar o
horizonte de possibilidades de seus projetos de futuro, como se esses projetos de futuro ndo
estivessem inseridos num lugar e ndo se projetassem também enquanto trajetoria espacial. Vale
ressaltar que, ndo obstante a adocdo de diferentes bases teoricas e diferentes formas de
aproximacdo dos sujeitos investigados, esse conjunto de estudos permitiu chegar a conclusées
significativas sobre experiéncias e percepcdes que 0s jovens atribuem a escola em sua relacao

com o Projeto de vida, acesso ao ensino superior e 0 mundo do trabalho.

Subtema 2 - Ensino Médio e Educacéo popular

Nesse grupo estdo reunidas dezesseis pesquisas que indicam aspiracdes, interesses e
necessidades de jovens estudantes do Ensino Médio. E possivel estabelecer entre esses
trabalhos um ponto em comum: examinam 0s diversos quadros de vulnerabilidades social e
econbmica, bem como suas interferéncias na elaboracdo dos Projetos de vida, embora com
enfoques diferentes.

Cardoso (2002) investigou o Projeto de vida na perspectiva da promocao a satde. Ribeiro
(2002), na mesma linha, abordou a gravidez na adolescéncia e o Projeto de vida das jovens, na
perspectiva da promocéo da saude reprodutiva. Cunha (2009), em sua dissertacdo, pesquisou a
noc¢do de trabalho infantil e as estratégias de intervencdo na area do desenvolvimento social no
cenario urbano. Nos trabalhos de Cardoso (2002), Ribeiro (2002) e Cunha (2009), embora ndo
abordem os jovens a partir da escola, é possivel constatar um elo entre eles. Todos fazem
mencao a importancia de espacos de autorreflexdo para que os jovens possam ponderar e
planejar metas para superar as situacdes de vulnerabilidade extrema. Nesse sentido, a institui¢éo
escolar pode ser um espaco possivel e viavel para o desenvolvimento de atividades que
promovam a autorreflex&o.

Klein (2011) e Silva (2013) realizaram pesquisas sobre a percepc¢do dos estudantes do
Ensino Médio em relagdo a contribuicdo das experiéncias escolares para seus projetos de vida.

Hurtado (2012) também investigou os Projetos de vida de jovens estudantes da cidade de Séo
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Paulo, porém, com foco maior nas condi¢des de vulnerabilidade social. Frassetto (2016), traz a
discussdo a propria identidade do Ensino Médio, destacando a presenca de uma “disputa de
poder” no curriculo escolar, de um lado uma vertente humanista e interessada na formacéo e
integracdo de conhecimentos cientificos, culturais e a compreenséo do trabalho, mas, do outro
lado, ha um projeto neoliberal voltado aos interesses do empresariado, com um viés utilitarista,
interessado em formar méo de obra para o mercado de trabalho. Oliveira (2020), investigou as
expectativas de futuro e projetos de vida de jovens, evidenciando inimeras provas existenciais
que se colocam no caminho da escolarizacdo e acabam por interferir em suas projecoes de
futuro.

No estudo de Fortes (2020), que pesquisou jovens estudantes de uma escola publica do
estado de Sdo Paulo e participantes de um projeto de trabalho social, em instituicdes como Lar
dos Velhos e Associactes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), buscou compreender
como a participacgao no projeto social ampliou o repertdrio de valores e afetividades. Ja o estudo
de Danza (2019) buscou compreender como os Projetos de vida se constituem ao longo do
tempo. Para isso, buscou compreender o dinamismo psiquico, combinando processos de
conservacao e/ou de mudancas de Projetos de vida, contemplando a ideia de indissociabilidade
entre cognicao e afeto.

Santoro (2022) e Santos (2022) abordaram a influéncia da condi¢do social nas
perspectivas de futuro dos jovens que vivem condic¢des de vulnerabilidade social, as barreiras
encontradas na elaboracdo de seus projetos de vida e estratégias possiveis para contribuir para
o desenvolvimento de seus projetos, bem como os impactos do ndo acesso a servicos. A
pesquisa de Macedo (2022), analisou as contribui¢cdes da disciplina Projeto de vida, que faz
parte do Programa de Ensino Integral no estado de S&o Paulo, pautando-se teoricamente no
pensamento foucaultiano sobre analise de discurso. Ja a dissertacdo de Pirani (2023) abordou o
processo de mudancas e estruturacdo curricular do Ensino Médio, que culminou no novo
Curriculo Paulista, onde a disciplina Projeto de vida esta inserida.

Nesse segundo grupo de trabalhos, as pesquisas de Klein (2011), Hurtado (2012), Danza
(2019) e Fortes (2020) se distinguem pela especificidade do referencial tedrico adotado,
produzidas sob a égide da psicologia, inspiradas no conceito de projeto vital de Damon (2009).
Essas pesquisas buscam compreender as dificuldades enfrentadas pelos jovens do Ensino
Médio na construcdo de projetos de vida que contemplem suas aspiracdes individuais e
coletivas, especialmente em situa¢Ges de vulnerabilidade social e econdmica.

Além disso, a visdo dessas pesquisas é reforcada pelos trabalhos de Silva (2013), Silva

(2022), Frassetto (2016) e Santoro (2022), que também evidenciam as inumeras provas
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existenciais que se colocam no caminho da escolarizagdo, causando impactos na elaboracéo dos
projetos de futuro dos jovens. Essas provas criam barreiras para 0 engajamento em projetos
mais amplos, como a condi¢do social, a escassez de recursos financeiros e as questdes de
género, raca e orientacdo sexual.

Finalmente, entre os trabalhos analisados cujo foco sdo as perspectivas sobre os Projetos
de vida a partir de jovens estudantes do Ensino Médio, ha 05 trabalhos que incorporam o
processo de mudanca e reestruturacdo do novo Ensino Médio, a partir da Lei n. 13.415/2017.
Enquanto na otica de Alves (2016) as mudancas do novo Ensino Médio séo vistas como algo
positivo, que podem contribuir para a promogéo de projetos de vida mais amplos, ao trazer essa
temaética para a rotina escolar e ao possibilitar a escolha de itineréarios formativos segundo as
aptiddes e interesses dos jovens. Oliveira (2020), Macedo (2022), Santos (2022) e Pirani (2023),
jaem uma conjuntura posterior a implementacdo da Lei n. 13.415/2017 do novo Ensino Médio,
assumem uma postura menos otimista e mais critica as mudancas, pontuando 0s interesses
neoliberais e destacando as dificuldades para os jovens das camadas populares quanto ao acesso
as universidades, pois os itinerarios formativos ndo contemplam todas as areas de conhecimento
e tornam maiores as distancias ao ensino destinado aos alunos ricos e pobres. Essas pesquisas
tém em comum a anélise das trajetorias escolares de jovens estudantes, destacando os desafios,
obstaculos e possibilidades que surgem ao longo do caminho para a realizagdo de seus projetos
de vida. No entanto, em nenhum desses estudos, o fator da situacdo geogréfica é considerado
uma dimensao importante que, de alguma forma, influencia as trajetérias dos jovens. Também
ndo € abordado como, a partir dessa posicao inicial e em dialogo com os espacos educativos,

0s jovens elaboram seus projetos de futuro.

Subtema 3 — Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e Jovens em recluséo

As trés pesquisas reunidas neste subtema apresentam em comum a discussao sobre o
Projeto de vida a partir da EJA. As pesquisas de Catdo (2001) e Lopes (2022) incluem a
especificidade dos jovens estarem em situacdo de privacédo de liberdade.

Catdo (2001) investigou as representacgdes sociais e os projetos de futuro de adolescentes
e adultos privados de liberdade em espacos de reclusédo. Ferrari (2020) abordou as dificuldades,
demandas, experiéncias vividas durante os cursos ofertados no PROEJA, perspectivas de
futuro, permanéncia no campo e enfrentamento das dificuldades relacionadas a realizacéo de
estudos, geracdo de renda, qualidade de vida, acesso aos servigos publicos, autonomia

financeira e pessoal. Por fim, a tese de Lopes (2022) investigou o sentido da escola e do trabalho
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como Projeto de vida na trajetdria de estudantes privados de liberdade de um sistema prisional
de seguranca maxima no estado do Mato Grosso do Sul.

Com base nos pontos contrarios e semelhantes em relacdo ao Projeto de vida a partir da
EJA, podemos concluir que os autores apresentaram diferentes perspectivas e abordagens em
relacdo ao assunto. No entanto, as contribui¢cdes da teoria do “campo de possibilidades™ de
Gilberto Velho (2003) sdo preponderantes entre inumeras pesquisas elencadas até aqui. Por fim,
0s trés estudos convergem ao apontar a importancia da educacao para o desenvolvimento de
objetivos de vida para o futuro dos jovens, bem como para sua insercdo no mercado de trabalho
e na sociedade como um todo. Outra questdo significativa nos trabalhos apresentados nesse
subtema é a implicacdo espago-temporal de vivéncia dos sujeitos e 0 quanto o contexto
geografico reverbera nos desafios, obstaculos e possibilidades que se colocam no caminho da
realizacdo dos Projetos de vida. Apresentam, portanto, uma valorizacdo da dimensao espacial,
pelo menos no que se refere a situacdo geografica em que os jovens se encontram e se

desenvolvem.

Subtema 4 - Programa de Ensino Integral e propostas educativas

No conjunto de estudos, foram encontradas 05 dissertacdes que tém por base investigativa
o0 Projeto de vida no quadro de escolas integrantes do PEI e, particularmente, elaboradas apos
a homologacéo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em dezembro de 2017, para as
etapas da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental e, em dezembro de 2018, para a etapa do
Ensino Médio. Com a implementacéo dessa nova politica educacional nas escolas, as pesquisas
comecam a analisar sua aplicacdo, tanto do Projeto de vida como disciplina quanto como um
eixo estruturador do curriculo que perpassa todas as modalidades, como um conceito
transversal, em que se verifica uma educacéo envolvida com o desejo, 0 sonho, 0 engajamento
e o projeto de futuro dos estudantes.

Os estudos de Siriani (2019), Pereira (2019), Favacho (2020), Severiano (2021) e Araujo
(2022) destacam a relevancia da reflexdo sobre o Projeto de vida na formacéo dos jovens do
Ensino Médio. Enquanto Siriani (2019) destaca a importancia de espacos de sociabilidade
juvenil e de recursos socioculturais para o desenvolvimento dos jovens, Pereira (2019)
problematiza a formacao docente e a incluséo de discursos meritocraticos na disciplina Projeto
de vida. Ja Favacho (2020) analisa o papel do PEI como politica educacional alinhada a
reestruturagdo produtiva do capital. Os estudos ressaltam a necessidade de reflexdo critica sobre

as politicas publicas educacionais e sobre a formacdo dos jovens em rela¢do aos seus projetos
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de vida e perspectivas futuras. Por fim, todos os autores deste subtema destacam a importancia
da formacdo docente e da reflexdo critica sobre as demandas reais dos grupos sociais
marginalizados para a construcdo de uma educacdo mais inclusiva e democratica. Eles tecem
criticas as politicas educacionais atuais e apontam que as desigualdades socioeconémicas
limitam as oportunidades dos jovens na elaboracdo e realizacdo de seus projetos de vida. Mais
uma vez, a dimensao espacial ndo parece ter relevancia nas analises apresentadas, o que reforca
a lacuna presente nos estudos e aponta a pertinéncia da reflexdo que procuramos trazer nesta

tese.

Subtema 5 — Outros temas

H4, finalmente, um conjunto de cinco pesquisas que indicam a abrangéncia do préprio
assunto e diante das singularidades, ndo julgamos pertinente agrupé-las com outros subtemas e
tampouco omiti-las do nosso levantamento. Entretanto, cabe esclarecer que, com isso, nossa
intencdo € ressaltar a diversidade de analises e pontos de intersec¢cdes que contribuem para a
presente pesquisa. Trata-se de uma tarefa complexa, pois muitas vezes esforcos semelhantes
redundam em mera justaposicao de abordagens que, na verdade, permanecem desarticuladas no
plano analitico global dos trabalhos. Nesse sentido, queremos contribuir com o avango do
pensamento cientifico sobre o Projeto de vida, pois entendemos que carece ainda de uma
contribuicdo do pensamento geografico.

A pesquisa realizada por Correia (2011) abordou o autoconhecimento de estudantes
jovens com altas habilidades e superdotacéo, analisando as expectativas de futuro e a influéncia
da familia, escola e relagbes sociais, bem como do autoconhecimento para a elaboracdo de
projetos de vida. A dissertacao elaborada por Carneiro (2021) situa a discussdo no componente
curricular de Filosofia, abordando as contribuicBes dos conteudos escolares filoséficos para que
os jovens do Ensino Médio compreendam a dimensao ética e existencial humana para suas
escolhas de futuro. Ja, Coscioni (2021), com uma abordagem holistica, compara pontos
semelhantes e dicotdmicos das diferentes perspectivas tedricas sobre o tema Projeto de vida.

A tese de Rodrigues (2013) segue por uma vertente de sustentabilidade e de projeto de
sociedade através da agricultura familiar e agroecologia, assim, segundo as singularidades de
sua pesquisa, a agrofloresta é identificada como um projeto de vida e uma realidade na producgéo
de alimentos organicos e saudaveis. Rodrigues (2013) expande o tema ao considera-lo na
perspectiva da sustentabilidade, ao estudar a agroecologia e a agricultura familiar como

componentes de projetos de vida, trazendo uma visdo pratica e comunitaria, 0 que contrasta,
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mas também complementa, as abordagens mais individuais e introspectivas de outros autores.
Por fim, Duarte (2005) pesquisou as aspiracOes de futuro em profissionais diante da
aposentadoria, ampliando o conceito de Projeto de vida para além da juventude e da educagédo
formal, demonstrando que as reflexdes sobre o futuro sdo continuas ao longo da vida.

Nesse ultimo agrupamento, as pesquisas, embora diferentes em seus focos, contribuem
para um entendimento mais amplo do Projeto de vida. Ao invés de uma justaposicao de ideias
desarticuladas, elas revelam intersec¢fes que ampliam a discussao e mostram que o0 conceito
pode ser aplicado em multiplas circunstancias e fases da vida, e ndo apenas como uma
concepgdo de carreira, enriquecendo a analise sobre o tema.

Esse levantamento bibliografico ndo apenas evidencia a auséncia de uma perspectiva
geografica nas discussdes sobre Projeto de vida, mas também se consolida como uma
contribuicdo que trago para futuros pesquisadores interessados em explorar essa interface entre
Geografia e outras disciplinas. Evidencia que existe um conjunto de trabalhos que pouco
valoriza o feitio geografico. Destarte, ao fornecer um ponto de partida, o levantamento nio se
limita a identificagdo de lacunas, mas atua como um convite para a inovacgao teorica e
metodoldgica, incentivando uma abordagem integrada, multifacetada e com uma perspectiva
geografica sobre o tema.

A BNCC orienta que as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no Ensino Médio
desenvolvam competéncias especificas, como o combate as desigualdades e a violéncia,
adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e respeitando os Direitos Humanos.
Também destaca a competéncia de projetar-se para o futuro, possibilitando escolhas alinhadas
a cidadania e ao Projeto de vida, com liberdade, autonomia e responsabilidade (Brasil, 2018).
As diretrizes reforgam o papel da Geografia escolar em promover a reflexdo sobre problemas
locais, regionais e globais, visando a transformacdo social. A relacdo estabelecida com os
espacos proximos, como bairros, escolas e cidades, também molda a constituicdo dos
estudantes, suas percep¢oes e como utilizam as oportunidades em cada contexto geogréafico.

O ensino de Geografia pode desempenhar um papel importante no apoio ao Projeto de
vida dos jovens, especialmente porque a Geografia escolar € uma disciplina que se concentra,
em sua concepgdo classica, na compreensdo das interagdes entre a sociedade e a natureza. A
disciplina ajuda a compreender questdes globais, como mudanga climatica, sustentabilidade,
pobreza e desigualdades sociais, fomentando uma consciéncia critica sobre os impactos locais,
regionais e globais de suas ag0es.

Além disso, o ensino de Geografia pode ajudar no desenvolvimento de habilidades

criticas e analiticas, Uteis tanto no campo académico e profissional quanto na vida cotidiana. A
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andlise de informagGes espaciais e padrdes geograficos podem ajudar os jovens a entenderem
como as diferentes partes do mundo estdo conectadas e como as decisdes tomadas em um lugar
podem afetar outras partes do mundo. Por fim, o ensino de Geografia pode ajudar os jovens a
entenderem melhor as caracteristicas culturais, econdémicas e politicas da regido em que vivem.
Isso pode ajuda-los a desenvolver uma identidade mais forte e a se sentir mais conectados com
as comunidades locais. Em resumo, o ensino de Geografia pode ser um recurso valioso para
ajudar os jovens a desenvolver seus projetos pessoais de vida, fornecendo-lhes uma
compreensdo mais profunda do mundo em que vivem e das possibilidades reais existentes para

eles, compreendendo sua posi¢do no mundo, para melhor se posicionar nele.
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1 OS PERCURSOS METODOLOGICOS

Este capitulo apresenta o plano de investigacgdo, a descricao dos percursos metodologicos
escolhidos, caracterizando o recorte empirico e 0s sujeitos participantes da pesquisa, bem como

busca explicar os procedimentos e instrumentos utilizados.

1.1 IMPACTOS DA PANDEMIA COVID-19

O ingresso no curso de doutorado do PPGG da UNESP, Campus de Presidente Prudente,
no ano de 2021 trouxe algumas singularidades proprias do momento histérico que é necessario
considerar nessa escrita. O ano de 2020 foi surpreendido pela pandemia de Covid-19 que abalou
sociedades em escala global. Segundo o relatério desenvolvido pela Organizacdo das NacGes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), cerca de 1,5 bilhGes de estudantes
foram afetados pelos impactos do fechamento de escolas e universidades, o que ocasionou
diversas perdas, alterando os calendarios escolares e as atividades pedagogicas em todas as
modalidades de educacao.

No caso brasileiro, diante da situagdo peculiar de inseguranca e medo, diversas
normativas foram publicadas nos niveis federal, estadual e municipal, visando regular as
atividades escolares. Em 20 de marco de 2020, o Congresso Nacional editou o Decreto
Legislativo n° 06, reconhecendo estado de calamidade publica até 31 de dezembro de 2020. Por
sua vez, em 1° de abril de 2020, por meio da Medida Provisoria n® 934, o Governo Federal
estabeleceu normas excepcionais para o ano letivo nos niveis da Educacdo Basica e da
Educacdo Superior, dispensando a obrigatoriedade de observancia do minimo de 200 dias de
efetivo trabalho escolar no ano. Por efeito das medidas emergenciais tomadas, dispostas pela
Lei n°® 13.979, de 06 de fevereiro de 2020, as medidas sanitarias de isolamento social e
quarentena acarretaram a consequente desativacdo das atividades presenciais de instituicdes
escolares publicas, privadas e comunitarias.

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE), por meio de orientacdes para a reorganizagao
do calendério escolar e desenvolvimento das atividades presenciais e ndo presenciais, emitiu
importantes documentos regulatérios: Parecer CNE/CP n° 05, de 28 de abril de 2020, que
abordou a “reorganizacdo do Calendario Escolar e da possibilidade de computo de atividades
ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em razdo da Pandemia
da Covid-19”; Parecer CNE/CP n° 11, de 07 de julho de 2020, que definiu diretrizes para a

implementacao de acdes para subsidiar o planejamento para a retomada das aulas presenciais;
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e, por fim, o Parecer CNE/ CP n° 06, de 06 de julho de 2021, contendo orientagOes para a
“implementagdo de medidas no retorno presencialmente das atividades de ensino e
aprendizagem”. No caso do Estado de Sado Paulo, segundo o Decreto n° 65.849/21, 07 de julho
de 2021, definiu que o retorno obrigatorio das aulas presenciais no Estado seria gradual e em
esquema de rodizio, entretanto, segundo o documento, o retorno integral seria restabelecido
presencialmente nas escolas da rede publica de ensino somente a partir de 03 de novembro de
2021.

Portanto, de acordo com as diretrizes nacional e estadual supracitadas, entre a desativacao
das atividades escolares presenciais e a obrigatoriedade da reativacao, totalizam-se quase dois
anos de uma rotina escolar atipica e conturbada. Durante esse periodo, parte expressiva das
instituicbes de ensino permaneceu fechada e outra parte com atividades ndo presenciais,
alternando estratégias de aprendizagens hibridas, intercalando atividades ora presenciais, ora
remotas, utilizando-se de novas ferramentas educacionais tecnoldgicas, assim, ressignificando
0 processo de ensino-aprendizagem através de meios digitais. Nesse sentido, o quadro histérico
de pandemia trouxe novos desafios e necessidades ao cenario educacional, em especial, exigiu
uma rapida adaptacao.

Essa pesquisa se iniciou no ano de 2021, durante o periodo de suspenséo das atividades
presenciais. O plano de trabalho centrou-se na realizacao das disciplinas obrigatorias do PPGG,
na construcdo das estratégias de pesquisa de campo, no levantamento bibliografico e o
aprofundamento de leituras, ou seja, atividades que podiam ser realizadas ndo presencialmente,
mediadas por Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs) — videoaulas,
reunides, plantbes de duvidas e orientagdes on-line, por meio de aplicativos de videochamadas.
O acesso ao acervo da biblioteca também ficou comprometido, salvo arquivos digitalizados e
de acesso publico.

Entretanto, convém pontuar que, apesar do inicio conturbado, em virtude das
singularidades préprias do momento histérico, as etapas da pesquisa ndo ocorreram
separadamente e o levantamento bibliogréfico, aprofundamento de leituras, publicacdes de
artigos, participacdo em eventos cientificos e interpretacdo do material empirico perpassaram
todas as etapas do cronograma até a organizacao do texto final.

Os trabalhos de campo foram realizados j& no periodo de normalizacéo e do retorno das
atividades presenciais. Apesar disso, 0s impactos posteriores a pandemia Covid-19 acarretaram,
primeiro, em um ligeiro atraso nos protocolos de autorizagdes para pesquisas em escolas por
parte da Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo (SEDUC). Segundo, os efeitos da
pandemia Covid-19 reverberam no fluxo escolar no periodo de retorno, diante do medo e da
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inseguranca instaurada. O fluxo, o alto indice de faltas e a rotatividade dos jovens estudantes,
em ambas as escolas, representou uma dificuldade enfrentada no trabalho de campo, algo que
demandou uma atencdo maior durante os trabalhos de etnografia e na continuidade dos dialogos

estabelecidos com os jovens estudantes desta pesquisa.

1.2 CUIDADOS ETICOS

Minha interacdo e entrada como pesquisadora nas duas escolas foi intermediada pela
SEDUC, através dos protocolos de autorizagcBes em pesquisa, realizados junto as respectivas
Diretorias Regionais de Ensino em um processo de esclarecimentos que tramitaram durante 0s
meses de dezembro de 2021 a mar¢o de 2022. Apos as autorizagdes da SEDUC, a pesquisa
partiu para apreciagio junto & Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

Em razéo da presente pesquisa envolver seres humanos, na qualidade de colaboradores
houve a necessidade de submeté-la a apreciacdo da CONEP, vinculada diretamente ao Conselho
Nacional de Satde (CNS). Seu Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo Etica (CAAE) é
57016222.5.0000.5402.

O parecer favoravel foi emitido em 13 de maio de 2022. Os termos obrigatorios foram
anexados e cumpridos os requisitos da Resolucdo CNS 510/16, da Norma Operacional 01/2013
e do Regimento Interno do Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia
da UNESP, e mediante o resultado favoravel do parecer, a pesquisa de campo foi autorizada e
iniciada.

Nas escolas, a autorizacdo para o desenvolvimento da pesquisa foi obtida durante uma
reunido junto a direcdo da unidade escolar Dr. Pércio Gomes Gonzales, no dia 19 de janeiro de
2022 e na unidade escolar Fernando Costa, no dia 17 de janeiro de 2022 (ver Anexo A e Anexo
B), momento em que a pesquisadora apresentou os objetivos, 0s compromissos éticos, 0s
beneficios e os procedimentos da pesquisa (ver Apéndice A). Estabeleceu-se durante as
reunides, a convite da direcdo de ambas as escolas, o retorno da pesquisadora para que 0S
mesmaos esclarecimentos fossem realizados antes do inicio dos trabalhos de campo, desta vez,
junto ao corpo docente durante Aula de Trabalho Pedagogico Coletivo (ATPC).

A pesquisa propds a opcdo pela liberdade de participar ou ndo. Todavia, todos os
estudantes convidados aceitaram participar, apds uma conversa informal e explicativa sobre os
objetivos da pesquisa e do grupo focal. Como direito dos participantes da pesquisa foi entregue

0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido em duas vias. Utilizou-se de dois modelos de
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termos, a saber: para professores, gestores e quando sujeitos maiores de idade (ver Apéndice
B) e para responsaveis legais quando sujeitos menores de idade (ver Apéndice C).

Conforme compromisso firmado no Termo de Responsabilidade e Compromisso para
uso, guarda e divulgacdo de dados e arquivos de pesquisa, todos os dados e arquivos fornecidos
a pesquisa serdo usados, guardados e preservados em sigilo, resguardando-se ainda aos termos
da Constituicdo Federal de 1988, especialmente no tocante ao direito a intimidade e a
privacidade dos consultados. Cabe ressaltar, ainda, que os nomes utilizados no texto sdo nomes
ficticios, com o objetivo de preservar o anonimato dos sujeitos. Atraves do Termo de
Responsabilidade e Termo de Compromisso, firmou-se 0s cuidados necessarios para uso,
guarda e divulgacéo de dados e arquivos da pesquisa (ver Apéndice D e E).

1.3 PLANO INVESTIGATIVO

A pesquisa combinou, no plano operacional, observacdo participante, grupos focais e
entrevistas abertas, estratégias proprias da pesquisa qualitativa, com a utilizacdo de dados
quantitativos — estes ultimos foram relevantes para a reflexdo, mas ndo foram centrais na
pesquisa. A decisdo de usar metodologias qualitativas como centro da pesquisa é baseada no
fato de que o foco esta nos sujeitos sociais, suas praticas, contextos geograficos e campos de
possibilidades, dimensdes da vida social e projetos de futuro, o que justificou a opcao por
produzir informacoes a partir dos discursos dos jovens escolares, de professores e gestores e de
descricdes detalhadas.

A populacdo alvo da pesquisa sdo estudantes do Ensino Médio, em especifico
adolescentes na faixa etaria aproximada de dezessete anos de idade. Em particular, refere-se a
estudantes matriculados e frequentes no ultimo ano do Ensino Médio regular noturno de uma
turma em cada escola. A previsdo anterior ao trabalho de campo era a de realizar a observagéo
participante com um total de oitenta estudantes distribuidos nas escolas estaduais Dr. Pércio
Gomes Gonzales em Florida Paulista e Fernando Costa em Presidente Prudente, quarenta em
cada unidade escolar.

Entretanto, o alto indice de faltas, a evasdo escolar e a singularidade causada pelos
impactos da pandemia, acarretou em um contato direto durante a observacgéo participante com
um numero inferior de estudantes, totalizando cinquenta e oito (58) estudantes, sendo dezoito
(18) na escola estadual Dr. Pércio Gomes Gonzales, em Fldrida Paulista, e quarenta (40)
estudantes na escola estadual Fernando Costa em Presidente Prudente, fato que néo altera os
resultados da pesquisa.
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Conforme Turra Neto (2012), a concepcdo de ciéncia a que a pesquisa qualitativa remete
é a de uma ciéncia modesta e ciente de suas limitacGes, cujas caracteristicas apontam para
pequenas amostragens, estudo em profundidade e descri¢do densa, em que a principal fonte é o
contexto concreto em que 0 pesquisador encontra 0s sujeitos que pretende compreender. Por
essa razdo, conforme anunciado anteriormente, a presente pesquisa ndo objetiva ser uma
concluséo fechada ou anunciar verdades definitivas, uma vez que se trata de um estudo pontual
em escolas determinadas, com jovens escolares especificos e a partir de um ponto de vista que
é situado.

Desse modo, pautou-se pelo cuidado com preconceitos e julgamentos apressados, porém,
inevitavelmente, minha subjetividade de pesquisadora esta presente em todo o trabalho, visto
que se trata de uma interpretacdo que, apesar da revisao, do confronto, da observacédo densa e
em profundidade, a pesquisa em si nunca é totalmente neutra e nunca é capaz de apresentar a
verdade absoluta dos fatos, aliés, ndo ha essa pretenséo.

No entanto, pode haver semelhancas com as préticas utilizadas em estudos realizados em
outros lugares e com registros encontrados por outros pesquisadores, o que pode contribuir para
a ampliacdo dos debates sobre a teméatica. Como aponta Winkin (1998), o universal pode estar
no cerne do particular, na medida em que, os detalhes do meio e suas regularidades especificas
pertencem a uma sociedade global.

Além disso, é importante ressaltar que a inclusdo de fotografias nesse texto visa
proporcionar ao leitor uma visdo mais abrangente da composicdo dos espacos fisicos das
escolas campo, lugares verificados ao longo da pesquisa, a partir das falas de alguns estudantes,
professores e gestores, bem como, a partir da observacdo participante. A inclusdo dessas
imagens visa fornecer evidéncias visuais que complementam e enriquecem os relatos e

observac@es descritas no texto.

1.3.1 Observacéo participante

A observacdo participante foi uma metodologia chave nesse estudo, utilizada para
participar da vida escolar diéria e, assim, aproximar-me dos jovens estudantes, acessando
informagdes e perspectivas, contribuindo para uma compreensao mais abrangente dos contextos
geograficos e vivéncias dos individuos.

Essa € uma metodologia que exige envolvimento com o grupo social pesquisado,
observacao atenta e sistematica, seguida de reflexdo e andlise interpretativa. As observagoes

em sala de aula ndo ficaram restritas as aulas da disciplina de Geografia, mas em todas as
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disciplinas dos componentes curriculares das turmas acompanhadas, ou seja, durante seis
meses, cinco aulas diérias e cinco dias de aulas semanais. Minhas idas diarias as escolas ndo
ficaram restritas a sala de aula, observei diferentes momentos no espaco escolar, como a entrada
e a saida dos estudantes, o fluxo nos arredores das escolas, a movimentagcdo nos corredores e
nos patios, os intervalos.

Optei por iniciar pela escola estadual Dr. Pércio Gomes Gonzales, na cidade de Florida
Paulista, nos trés primeiros meses, na Gnica turma do terceiro ano do Ensino Médio do periodo
noturno do ano de 2022. Concluidas as etapas previstas no plano investigativo, segui para
realizar o mesmo processo, nos trés meses seguintes, na escola estadual Fernando Costa, em
Presidente Prudente. No ano de 2022, a escola estadual Fernando Costa contava com trés turmas
de terceiro ano do Ensino Médio no periodo noturno, entretanto, optei por realizar esse estudo
com apenas uma das turmas. Cabe destacar que a selecdo da turma a ser acompanhada nao
seguiu critérios predeterminados, sendo essa uma escolha aleatoria.

A escolha pelo recorte empirico junto as salas do terceiro ano do Ensino Médio noturno
se deve ao periodo experimentado por esses jovens: fase em que estdo buscando autonomia em
relacdo ao mundo adulto, concluindo a educacdo basica, preocupados com a qualificacdo
profissional, mercado de trabalho e projetos de vida. Nesse sentido, os jovens nessa fase da vida
estdo se deparando com uma transi¢do e uma situacdo “desconhecida”, visto que, no ano
seguinte, provavelmente, aquela escola ja ndo fara mais parte de suas rotinas.

A selecdo da observacdo participante como um dos procedimentos de producdo de
informacdes se justifica por sua possibilidade de ampliar a visdo sobre os jovens escolares e
por seu sentido préatico. Participar do espaco escolar, interagir e conviver com 0s sujeitos sociais
pesquisados permite evitar prejulgamentos, uma vez que 0 convivio com o0 grupo pesquisado
possibilita perceber questdes e demandas relevantes que, dificilmente, seriam captadas por meio
de entrevistas ou questionarios, pois, através da imersdo direta no ambiente € possivel ter uma
compreensdo mais profunda e contextualizada do fenémeno em estudo.

Como aponta Geertz (2008), no fazer etnogréafico estabelecem-se relagdes, selecionam-
se informantes, transcrevem-se textos, levantam-se genealogias, bem como, realizam-se
mapeamentos de campos, mantém-se um diério, e assim por diante, num esforgo intelectual de
elaborar uma descrigdo densa. Desse modo, o encontro realizado em campo requer uma
descricdo detalhada para que o significado das acOes e dos gestos possam ser reconstruidos e
interpretados. A interpretacdo descritiva no campo da pesquisa realizou-se ndo somente sobre

0S sujeitos sociais, mas com 0s sujeitos. Para se efetivarem as observagOes realizadas em
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campo, foi necessario situar-me, dialogar com os sujeitos, ir além de uma visdo panoramica,
atentar-me aos detalhes dos gestos, aces, comportamentos e toda uma teia de significados.

May (2004) levanta um ponto importante com o qual concordo sem reservas, a
observacao participante apresenta aspectos positivos e desafiadores, pois participar das
atividades diarias de um grupo para fins de pesquisa requer negociacao, aceitacdo e confianca.
Isso porque a observacdo participante exige estar inserido na cena social e, para isso, é
necessario ser aceito pelo grupo, algo que € em si um desafio. Integrar a rotina escolar dos
jovens, dialogar com eles para entender suas praticas cotidianas, seus contextos geograficos e
projetos para o futuro proporcionou a construgdo de um conhecimento a partir da experiéncia
adquirida nas cenas sociais em que participei, fato que possibilitou que impressées fossem
formadas, teorias consideradas e ideias preconcebidas fossem modificadas. Entretanto, quanto
mais diversas forem as cenas de interacao e as situacdes vivenciadas, melhor é a interpretacéao
das circunstincias sociais, “isso funciona como um controle as conclusdes teodricas
precipitadas” (May, 2004, p. 177).

Segundo May (2004), o uso da observacdo participante reduz a tendéncia de os
pesquisadores imporem suas proprias realidades ao mundo social que estdo tentando
compreender, estreitando a lacuna entre o entendimento dos estilos de vida e 0s preconceitos
com que a diversidade se defronta. Turra Neto (2011), em referéncia a obra de Becker (1999),
argumenta que a observacao participante é um tipo de metodologia que requer certo grau de
improvisacdo, ou seja, trata-se de um modelo artesanal de ciéncia, no qual cada pesquisador
deve ter a liberdade de construir teorias e metodologias mais adequadas as suas préprias
investigacdes. Com isso, 0 autor ndo afirma que os principios gerais e as teorias estabelecidas
por outros/as devem ser ignorados, mas que 0s pesquisadores podem desenvolver suas proprias
teorizacdes, “adaptando, por vezes e quando necessario, € submetendo sempre, os principios
gerais as situagdes especificas” (Turra Neto, 2011, p. 353).

A observacdo participante € uma construcéo realizada junto com os sujeitos estudados,
através da experiéncia, do didlogo, da negociacdo e da colaboracdo. Os estudantes, ao
participarem dessa construcdo, também pautam os rumos das conversas e falam sobre aspectos
gue consideram mais relevantes em seu cotidiano escolar, vivéncias na cidade, trabalho, lazer
e projetos. Vale informar ao leitor que muitas preocupagfes surgiram nesse processo, entre as
quais, a constante preocupacéo de néo filtrar as informacGes e ndo prejulgar as situacbes com o
meu olhar viciado de professora. Conforme adverte Geertz (1989), € preciso ter cuidado para

néo representar os outros de maneira abstrata e generalizada.
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Como estratégia, os registros sdo compostos por transcri¢cdes de didlogos literais, tendo
em vista, ndo aparar as arestas para dar uma coeréncia ilusoria aos didlogos e as dindmicas
observadas. Na observacao participante, o diario de campo tem o objetivo de reunir fragmentos
e constituir uma memoria material daquilo que foi lido, ouvido e pensado em campo, uma
matéria-prima para escrever um trabalho mais sistematico. Essas anota¢des contribuem para a
producdo de dados e desempenham um papel importante na traducdo das observagOes
vivenciadas no trabalho de campo em conhecimento e modos de fazer. Ler e reler as impressdes
e informagdes vivenciadas representa uma possibilidade de “retorno a experiéncia do campo,
para que se possa entdo falar de dentro da experiéncia e nio fora, ou seja, sobre a experiéncia”
(Passos; Kastrup; Escdssia, 2015, p. 71).

Em consonéncia com Zusman (2011), cada entrada a campo € um momento novo e,
portanto, exige estratégias especificas e criativas a luz das questfes que norteiam a pesquisa e
das questdes que surgem em cada situagao. Por esse motivo, adotei nos encontros com os jovens
estudantes uma postura aberta ao improvavel e em constante construcdo. N&o realizei registros
no diario de campo durante as idas a campo, pois priorizei a relacdo e os didlogos com os jovens,
reservando a elaboracdo dos registros para apos os trabalhos de campo. O produto da
observacgdo participante é construido a partir da relacdo entre pesquisador e sujeitos sociais
pesquisados, logo, debrucar-se em exaustivas anotagdes e relatorios in loco inviabilizaria a
relacdo e o encontro.

Para a elaboracdo dos registros no diario de campo, recorri as indicacbes de Winkin
(1998). Os manuscritos foram dispostos em duas colunas, uma com a data e a descricdo dos
acontecimentos e a outra com reflexdes, utilizando as trés funcdes do diario de campo indicadas
pelo autor, a funcdo catértica, composta por davidas, medos, frustracdes e sentimentos; a fungédo
empirica com os detalhamentos das vivéncias e observacdes do campo; e a funcéo reflexiva e
analitica. Também utilizei outra recomendacdo de Winkin (1998), essa em relacdo ao uso de
cores diferentes para compor estratos a cada nova reflexao feita.

A releitura do diario de campo também foi utilizada como ferramenta de controle sobre
eventos repetitivos. O volume de informagdes registradas foi expressivo, visto que, revisitar o
diério facilitou uma analise comparativa. Para sistematizar as informacdes, adotei 0 uso de
marcadores de papel autocolantes e coloridos para sinalizar eventos por categorias e facilitar a
visualizacao de assuntos semelhantes para anélise e interpretacdo. Revisitar o diario de campo
foi uma atitude recorrente e essencial, durante e apds os trabalhos de campo. Esse procedimento

quando somado aos trabalhos teéricos “permite apreender o social com todo o respeito que lhe
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¢ devido” (Winkin, 1998, p. 145), sendo um caminho aberto, em constante construcao,
enriquecida com a experiéncia e 0s desafios encontrados em cada ida a campo.

Os registros da observacao participante no diario de campo, assim como, 0s discursos
produzidos durante os grupos focais também geraram um grande volume de informacdes.
Assim, a selecdo foi uma atitude necessaria para melhor atender as necessidades da pesquisa.
Fato natural na pesquisa qualitativa, visto que, a producdo das informacdes termina com a
repeticdo ou confirmacéo daquilo que previamente foi coletado.

Os discursos produzidos por varios estudantes, a partir da observacédo participante e dos
grupos focais, mostraram-se ricos em informagdes na medida em que consegui estreitar 0s
vinculos com os jovens, tornando possivel identificar as praticas socioespaciais cotidianas
estabelecidas pelos estudantes, suas experiéncias juvenis, como representam e vivenciam esta
fase de vida e conhecer seus projetos de futuro, motivacGes e limitacGes para suas escolhas.
Por isso, conforme Turra Neto (2008, p. 376), na proposta de observagdo participante, “o
modelo de interagdo do pesquisador no campo ¢ o modelo dialégico”, ciente de suas limitagdes
e desistindo de portar verdades absolutas, pois o encontro que € realizado em campo é o
encontro com um momento da trajetoria dos sujeitos sociais: da pesquisadora e dos jovens.

As observacOes realizadas nas escolas ocorreram entre os meses de maio e novembro do
ano de 2022, iniciando logo apds a autorizacdo junto a CONEP no més de maio. Desde o
primeiro momento, minha posicdo em campo foi a de expor aos estudantes das escolas a minha
condicdo de pesquisadora em campo. Como se apresenta nesta metodologia, 0s primeiros
contatos sdo voltados a negociacdo da participacao nos grupos de estudantes. Neste caso, nao
ha a producdo de um termo especifico de assentimento, mas uma aceitacdo cotidiana em
estabelecer o dialogo. Claro esta que aqueles estudantes que ndo aceitaram a minha presenca,
evitaram dialogar e essas decisfes foram respeitadas apos algumas tentativas. Estes estudantes
ndo foram incorporados na pesquisa, seja descrevendo suas acles, seja transcrevendo o dialogo
com eles. Contudo, na observagao participante, todo o universo dos estudantes da escola esta
implicado, de forma direta ou indireta, por protagonizar a vida cotidiana com a qual se
estabelecem as relagdes. Esses estudantes entraram na pesquisa atraves da descrigdo de seus
atos ou por meio de suas falas, captadas em didlogos informais. Também nestes casos, ndo
identifiquei nenhum dos colaboradores. Entretanto, reitero que o foco da observagédo

participante séo os estudantes do ultimo ano do Ensino Meédio de uma turma em cada escola.

1.3.2 Grupo focal
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A observagdo participante foi combinada com a realizagdo de grupos focais como
estratégia de escuta. A utilizacdo de grupos focais apoiou-se nos ensinamentos de Gatti (2005),
Cruz Neto, Moreira e Sucena (2002), Turra Neto (2011) e Weller (2006), assim como nos
trabalhos de Meinerz (2005) e Moreti (2020), que também se utilizaram dessa estratégia em
suas pesquisas. O grupo focal, como procedimento de pesquisa, constitui uma importante
ferramenta para a reconstrucao dos cenarios sociais e dos modelos que orientam as a¢des dos
sujeitos.

Weller (2006) esclarece que o grupo focal e o grupo de discussao séo duas metodologias
qualitativas de pesquisa utilizadas em ciéncias sociais e pesquisas de mercado que envolvem a
participacdo de um grupo de pessoas, mas ha diferencas sutis entre eles. O grupo de discusséo
€ uma reunido de um pequeno namero de participantes, geralmente, entre 6 e 8 pessoas, que
sdo selecionadas com base em caracteristicas relevantes a pesquisa. Essas pessoas Sdo
convidadas a compartilhar suas opinides, experiéncias e percepcbes sobre um determinado
tema, enquanto o moderador facilita a discussdo, interferindo o minimo possivel. No grupo de
discussdo, o objetivo € explorar o debate e a ampla perspectiva de ideias relacionadas ao
assunto.

Por sua vez, um grupo focal também envolve a participagdo de um pequeno nimero de
pessoas, geralmente, entre 6 e 8 pessoas, mas o foco € mais especifico. Os participantes sdo
selecionados com base em critérios relevantes a pesquisa. Durante o grupo focal, o0s
participantes sdo encorajados em uma conversacdo aberta e convidados a dialogar uns com 0s
outros, expressar suas ideias, experiéncias, crencas, comportamentos e percep¢des sobre um
produto, servi¢o, conceito ou qualquer outro tpico em comum entre os participantes. Desse

modo,

os grupos focais podem ser definidos como uma “esfera publica ideal”, ja que
se trata de “um debate aberto e acessivel a todos [cujos] assuntos em questao
sdo de interesse comum; as diferengas de status entre os participantes ndo sao
levadas em consideracdo; e o debate se fundamenta em uma discussao
racional” (Weller, 2006, p. 243, grifos da autora).

No grupo focal, 0 moderador tem um papel mais ativo na conducdo da discussao,
utilizando técnicas de facilitacdo para estimular a interacéo entre os participantes. Desse modo,
o grupo focal tende a ser mais estruturado, com uma agenda definida em tdpicos a serem
abordados. O objetivo é obter informagdes mais pontuais e especificas sobre um determinado
tema em um periodo curto, capturando as informacdes a partir das trocas de dialogos e rea¢des

realizadas durante a reunido. Enquanto um grupo de discussdo é uma reunido mais ampla e
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aberta para explorar diferentes perspectivas, um grupo focal € estruturado com o objetivo de
obter informacdes especificas sobre um tema.

Segundo Gatti (2005, p. 07) “um grupo focal ¢ um conjunto de pessoas selecionadas e
reunidas por pesquisadores para discutir e comentar um tema, que é objeto de pesquisa, a partir
de sua experiéncia pessoal”. Ponto de vista semelhante ao de Kitzinger (2000), que define o
grupo focal ou grupo focalizado como uma forma de entrevistas com grupos, baseada na
comunicacdo e na interacdo, cujo objetivo principal é reunir informacdes detalhadas sobre um
conjunto particular de questdes. Assim, considerando as diferencas entre grupo focal e grupo
de discusséo, nesta pesquisa escolhi utilizar o grupo focal.

Weller (2006) destaca a contribuicdo dos grupos focais para a pesquisa com adolescentes
e jovens e enfatiza o aspecto interativo da producdo de dados e a economia de tempo ao
proporcionar a obtencdo de mais de um depoimento sobre um determinado assunto de uma
Unica vez. Segundo Cruz Neto, Moreira e Sucena (2002), o grupo focal, diferente de uma
entrevista convencional, mesmo a de grupo, tem o prop6sito de produzir uma fala em debate.

O objetivo de reunir pessoas num grupo para acessar um ponto de vista coletivo ndo é
qgue cada uma delas responda as perguntas feitas por um entrevistador (0 que seria uma
entrevista de grupo), mas que debatam entre si, a partir de algumas questes/problema
colocados pelo pesquisador que, no grupo, € o mediador do debate. O mediador, alias, tem papel
fundamental para ndo deixar que o grupo focal se torne uma entrevista de grupo, para ndo
permitir que o grupo caia no siléncio e para arrefecer os animos, diante de conflitos que possam
emergir (Turra Neto, 2011).

A andlise dos discursos e as informagdes produzidas auxiliam na identificacdo da
importancia de um tema para o grupo, assim como auxiliam a percepgdo de detalhes e
contradi¢cGes do meio social pesquisado através dos debates entre os participantes. De acordo
com Weller (2006), fazendo referéncia a Flick (2004), grupos focais sdo especialmente
potenciais para pesquisas com adolescentes e jovens, visto que proporcionam uma reducéo
consideravel de relatos compostos por inverdades e esclarece que essa técnica continua sendo
frequentemente utilizada por enfatizar o aspecto interativo da coleta de dados e propiciar uma
economia de tempo, por meio da obtencdo de mais de um depoimento ou opinido sobre um
determinado assunto de uma unica vez (Weller, 2006, p. 243). Entretanto, a economia de tempo
proporcionada com os grupos focais € relativa, como endossa Gatti (2005), pois o grande
volume de informagOes para serem transcritas e analisadas pode ser consideravel.

Transcorridos dois meses de observacédo participante, acompanhando a rotina em sala de

aula de uma das turmas de terceiro ano de Ensino Médio noturno, interagindo com 0s grupos
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de estudantes na entrada e saida das aulas, bem como durante os intervalos, busquei identificar
jovens que pudessem compor o0s grupos focais e que estivessem dispostos a dialogar comigo,
numa situacdo mais formal de interacdo, para melhor conhecer e compreender 0s jovens, seus
contextos geogréaficos, projetos de futuro e vivéncias. O convite para participar de um grupo
focal incluia uma conversa informal explicando os objetivos da pesquisa e do encontro. Apos a
manifestacdo de aceite, os estudantes receberam o termo de consentimento para que seus
responsaveis autorizassem a participacao, visto que, a maior parte dos jovens tinha menos de
18 anos de idade, bem como o termo de assentimento, pelo qual reconheciam que sabiam da
pesquisa e que foram devidamente informados dos procedimentos e dos objetivos.

O grupo focal, em ambas as escolas, foi agendado previamente e contou com a
colaboracdo dos professores de Geografia, que cederam o horario de suas aulas para que 0s
grupos focais acontecessem. Os estudantes foram acomodados em uma sala de aula organizada
com as mesas e carteiras formando um semicirculo com o objetivo de favorecer a interacéo
dialdgica entre os participantes. Iniciei com uma explanacdo, esclarecendo o que é um grupo
focal, realcando qual era o enfoque do grupo, os tépicos da discussao e também a importancia
da participacdo de todos.

Os estudantes participantes, apds as explanacgdes iniciais, se apresentaram informando o
nome, idade, local de moradia e preferéncias pessoais. Apds a apresentacdo inicial, deu-se inicio
as perguntas norteadoras (ver Apéndice F - Roteiro de grupo focal). O foco das discussfes se
manteve semelhante nos dois grupos focais, tanto no realizado na escola estadual Dr. Pércio
Gomes Gonzales, quanto naquele realizado na escola estadual Fernando Costa.

Tive a preocupacdo em manter o equilibrio entre os sexos, mas ndo foi esse um critério
rigido. Nao utilizei como critério de selecdo dos estudantes o equilibrio entre estudantes
empregados e desempregados, embora, 0s grupos tenham sido compostos tanto por estudantes
gue estavam exercendo atividades remuneradas, formais ou informais, quanto estudantes que
estavam a procura de uma colocagdo no mercado de trabalho. Cada grupo focal foi composto
por seis integrantes, escolhidos por possuirem perfis heterogéneos: homens e mulheres,
moradores de bairros diferentes, trabalhadores, desempregados, estudantes de cursos
preparatorios e/ou profissionalizante e representantes de estilos e culturas juvenis diversas. A
escolha pelos integrantes de cada grupo focal foi uma opcao da pesquisadora e se deu com base
na observacéo participante.

No inicio das atividades do grupo focal solicitei a gravagdo integral do que estava sendo
colocado em discusséo, o que fora deferido por todos 0s presentes, para que assim, em nenhum

momento, houvesse qualquer desvirtuamento sobre o que foi expresso no grupo, quando
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realizasse a transcri¢do das assertivas dispostas no encontro. Utilizei um roteiro, de modo a
estimular um debate aberto e acessivel a todos, composto por assuntos de conhecimento e
interesse comuns. As gquestdes foram direcionadas ao grupo em geral e a discusséo foi dirigida
por seus integrantes. As minhas intervencdes foram minimas, visto que desempenhei um papel
de mediadora do debate. Entretanto, cabe pontuar que em alguns momentos precisei intervir
para redirecionar os debates ao foco dos objetivos propostos.

Em média, cada grupo focal teve duracdo de 90 minutos, ou seja, duas aulas e nao
ultrapassaram esse limite. Nos primeiros momentos dos grupos focais, um certo
constrangimento se instalou na sala, porém, o fluxo do debate foi fluindo conforme os jovens
iam se envolvendo nas discussdes e interagdes. A participacdo dos estudantes durante os debates
foi intensa e significativa, momento em que compartilharam historias pessoais, exemplos
concretos de experiéncias e expectativas para o futuro, expressaram opinides e diferentes pontos
de vista de forma respeitosa, mesmo discordando em alguns momentos.

Por vezes, 0s jovens sdo caracterizados, com base no senso comum, como apaticos,
indisciplinados, alienados, sem compromisso e sem perspectivas de projetos para o futuro. O
senso comum diria que jovens pertencentes a segmentos sociais favorecidos economicamente
possuem maior margem de manobra para realizar escolhas de carreira, pois podem acessar as
melhores universidades, bem como, gozam de recursos financeiros para se manter durante o
curso e podem se dedicar apenas aos estudos durante o periodo de formacdo, o que permite um
melhor desempenho académico e profissional a longo prazo. Por sua vez, 0s jovens pertencentes
a segmentos sociais desfavorecidos economicamente ndo tém o mesmo preparo para ingressar
nas universidades mais concorridas e a pressao das circunstancias financeiras os forcam a
ingressar no mercado de trabalho o quanto antes. H& no senso comum certa verdade, mas é
preciso olhar cuidadosamente para esses processos, a fim de evitar preconceitos e
prejulgamentos, partindo de sujeitos concretos para compreender a complexidade dos fatores
que influenciam no campo de possibilidades.

Nesse sentido, a observacdo participante e os grupos focais abriram a possibilidade de
interpretacdo do meio social dos jovens participantes, pois permitiram compreender 0S
diferentes contextos geograficos em que 0s jovens estdo inseridos, visdes de mundo e
representacdes coletivas, projetos de futuro e desafios cotidianos que colocam aos jovens
algumas barreiras em seus campos de possibilidades. Assim, para além do senso comum e longe
da apatia, 0s jovens participantes da pesquisa demonstraram preocupagao com seus projetos de
futuro, relatando que estdo em busca de qualificacdo profissional e, ao fazer as suas escolhas,

movem-se estrategicamente num campo onde articulam concepcdes de mundo formadas pelas
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experiéncias que tiveram ou presenciaram na relacdo cotidiana que estabelecem com as
instancias sociais: escola, familia, trabalho, igreja, grupos de amigos, coletivos, institui¢es,
redes de comunicacao, entre outras. Uma experiéncia que pode ser muito diversificada, de
acordo com a origem socioespacial dos jovens.

A pesquisa reforca a importancia de criar espagos na escola para que 0s jovens possam
pensar 0s seus projetos de futuro, motivagOes e limitagdes para suas escolhas. Nesse sentido, 0
ensino de Geografia pode desempenhar um papel crucial ao oportunizar aos estudantes o
desenvolvimento de habilidades para a leitura e analise do espago geogréafico, auxiliando no
desenvolvimento do pensamento critico e formagdo humana. Isso, por sua vez, pode contribuir
para ampliar o campo de possibilidades dos estudantes jovens, permitindo-lhes ter uma viséo
mais abrangente e realista do mundo e desenvolver uma consciéncia espacial e territorial. Ao
desenvolver uma consciéncia espacial e territorial, os jovens podem compreender melhor como
0s espacos geograficos sdo organizados e interligados. Essa compreensao é fundamental para
refletir sobre as oportunidades e desafios presentes em diferentes escalas, tanto em termos de
mercado de trabalho, quanto de acesso a universidades e instituicdes de ensino superior.

Para aqueles jovens em situacdes de vulnerabilidade que, muitas vezes, enfrentam
marginalizacdo, exclusdo social e falta de redes de apoio, encontrar na instituicdo escolar
espacos para suprir a falta de suporte pode representar uma forma para ampliar o horizonte de
possibilidades. Desse modo, reforcamos que o ensino de Geografia, através de seus conceitos
especificos, ao estimular a compreensdo do mundo, ndo sé favorece o desenvolvimento
autbnomo do estudante, como também contribui para torna-lo apto para intervir
responsavelmente no mundo em que vive, fato que pode colaborar para melhorar suas chances
de emprego e desenvolvimento pessoal, ampliando seus horizontes de possibilidades e
percepcOes de projetos possiveis para o seu futuro.

Nos debates, 0s jovens da pesquisa evidenciaram que querem expressar suas duvidas,
medos e encontrar na escola espacos para refletir sobre suas escolhas de projetos de futuro
académico e profissional, inclusive, nas aulas de Geografia. Entretanto, sinalizam a dificuldade
em estabelecer conexdes entre a Geografia vivida e a Geografia ensinada, pontuam que as
discussdes e conteudo das aulas pouco contribuem para fazer uma leitura geogréfica do espaco
em que vivem e pouco contribuem para os seus projetos de futuro, mas reconhecem que o fator
dificultador € a falta de tempo habil para o professor cumprir 0 conteudo programatico e
estabelecer essas conexdes.

Os registros dos grupos focais foram gravados e transcritos. As transcricOes das

discussbes foram acompanhadas das anotacdes realizadas por observadores, tais registros foram
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importantes para a construcdo de compreensdes e de interpretacGes. O acervo de informacdes
produzidas a partir dos dois grupos focais realizados € composto, aproximadamente, por 32
paginas transcritas e possuem um total de 2 horas e 45 minutos de gravacdo. As transcri¢oes
envolveram acompanhar entonacdes, falas cruzadas, ruidos, risos, ecos e siléncios, assim como
envolveram o confronto com as anotagdes dos observadores, composta por expressoes faciais,
gestos, trocas de olhares, interferéncias e subjetividades que n&o foram captadas pelo gravador.

Ao realizar a organizacdo dos dados obtidos com os grupos focais, segui as orientacdes
de Gatti (2005). Utilizei essas diretrizes ndo apenas para analisar e interpretar os relatos e
opinides dos jovens, mas também para identificar os temas e opinides predominantes. Durante
0 processo, confrontei diferentes posicGes e extrai significados das falas e expressdes. Além
disso, ao priorizar a dinamica interacional, optei por examinar as interacfes em grupo presentes
nas falas sequenciais e nas trocas entre os participantes, em vez de considerar apenas falas

isoladas, com a intencdo de que o coletivo de jovens se faga presente no processo.

1.3.3 Entrevistas semiestruturadas

As entrevistas foram realizadas com os professores de Geografia das turmas
acompanhadas e 0s gestores escolares do periodo noturno, em cada uma das escolas campo,
sendo compostas por questdes abertas (ver Apéndice G) para que os entrevistados pudessem
expressar suas ideias de maneira espontanea e para que pontos de vista recorrentes pudessem
ser percebidos. O objetivo de entrevistar os professores de Geografia e 0s gestores escolares é
obter dados que contemplem a visdo dos adultos sobre as culturas juvenis, a cultura da escola e
as concepcdes pedagdgicas que sdo colocadas em pratica por meio dos saberes docentes sobre
a Geografia ensinada e a Geografia vivida.

Desse modo, as entrevistas foram realizadas em momento posterior ao da observacédo
participante, em julho de 2022 na escola estadual Dr. Pércio Gomes Gonzales e no més de
novembro do mesmo ano na escola estadual Fernando Costa. O acervo de informagdes
produzidas a partir das entrevistas é composto, aproximadamente, por 35 paginas transcritas e
possuem um total de quatro horas e vinte e cinco minutos de gravagdo. Convém esclarecer que,
no texto, os nomes dos entrevistados sdo ficticios, visto que seria uma exposi¢ao desnecessaria
e ndo alteraria os resultados do trabalho.

Foi estabelecido um acordo de confidencialidade e anonimato das identidades entre a
entrevistadora e os entrevistados, conforme descrito no termo de consentimento para uso das

entrevistas (ver apéndice B).
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Embora as entrevistas com os professores ndo fossem o foco principal da analise, elas se
tornaram necessarias para obter perspectivas adicionais sobre os projetos de vida dos jovens. A
partir das informacdes produzidas nas entrevistas, foram analisados aspectos como a cultura da
escola, a visdo dos professores em relacdo aos estudantes jovens e as concepcdes pedagogicas
que sdo aplicadas com base nos conhecimentos dos docentes.

E importante destacar que essas entrevistas incluiram um professor de Geografia que
leciona na turma em que a pesquisa foi desenvolvida, além do gestor escolar - o vice-diretor do
periodo noturno. Dessa forma, foram conduzidas duas entrevistas semiestruturadas em cada
escola selecionada como campo de estudo, envolvendo diretamente quatro profissionais da
educacéo.

Assim como ocorreu na observacdo participante e grupos focais, realizadas com o0s
estudantes, as entrevistas com 0s gestores escolares e professores, 0s colaboradores foram
incorporados a pesquisa por meio da descricdo de suas agdes e das falas captadas durante as
entrevistas. E importante ressaltar que ndo foi minha intencdo identificar nenhum dos
colaboradores. Todos eles foram informados sobre o0s objetivos da pesquisa e das entrevistas e,
apos esses esclarecimentos, deram seu consentimento livre e esclarecido para participar do
estudo. Para isso, foi utilizado um termo de consentimento livre e esclarecido, assim como um
termo de assentimento, ambos em duas vias - uma a ser entregue ao participante e a outra a
mim. Esses termos foram lidos, discutidos e assinados pelos participantes momentos antes do

inicio da atividade.

1.3.4 Questionario

Outro procedimento realizado nesta pesquisa foi a aplicacdo de um questionario misto
com questdes semiabertas e fechadas junto aos estudantes envolvidos na observacao
participante em ambas as escolas (ver Apéndice H). O objetivo do questionario foi coletar
informagdes complementares, a fim de contribuir para tracar um perfil socioeconémico dos
jovens-estudantes, compreender um pouco da cultura juvenil, apreender elementos sobre as
percepcOes e praticas espaciais. Assim como nos grupos focais com os estudantes e entrevistas
com os gestores e professores, solicitamos o seu consentimento de forma livre para participar
desta pesquisa mediante termo de consentimento livre e esclarecido e termo de assentimento,
ambos os termos emitidos em duas vias, uma para ser entregue a mim e outra para ser entregue
aos participantes, bem como, a leitura prévia e assinatura dos termos citados momentos antes

de iniciar a atividade e encaminhada aos seus pais o termo de consentimento livre e esclarecido
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para ser entregue momentos antes da realizacdo do questionario. Cabe destacar que o0s
estudantes foram convidados a responder o questionario durante o horario escolar, podendo
aceitar ou ndo, bem como, poderiam deixar de responder algum item ou solicitar minha ajuda
para esclarecimentos. Cabe destacar que nem todos os estudantes convidados responderam os
questionarios e o fluxo escolar também influenciou na aplicacéo, fato que néo altera o resultado
da pesquisa.

A solicitacdo de informacdes pessoais (nome, telefone fixo, telefone celular, e-mail e/ou
Facebook) teve o intuito de obter dados sobre a inclusdo digital e acesso as tecnologias da
informacdo. Nesse sentido, a inclusdo digital ndo € meramente o uso dessa nova linguagem,
mas usufruir desse suporte para melhorar as condig¢des de vida a fim de buscar oportunidades
de emprego, meios de comunicacdo, formas de aprendizado e obter beneficios para a vida
pessoal e profissional. Considero as informacGes relevantes e complementares aos demais
questionamentos propostos.

Desse modo, no plano operacional, combinei multiplos procedimentos, observacao
participante, grupos focais e entrevistas, estratégias proprias da pesquisa qualitativa, com a
utilizacdo de dados quantitativos, ou seja, diferentes instrumentos metodoldgicos tendo em
vista, encontrar variaveis sobre os projetos de futuro dos jovens e barreiras socioespaciais em

seus campos de possibilidades.

1.3.5 Assemblage como método de andlise das informagcdes coletadas

O agenciamento (assemblage) € uma abordagem tedrica que tem sido aplicada em
diferentes pesquisas, como em estudos sociais, culturais, geograficos e urbanos, e em diversas
disciplinas - Antropologia, Filosofia, Sociologia, Arquitetura e Geografia, oferecendo uma
perspectiva que vai além das estruturas fixas e hierarquicas, permitindo analisar a complexidade
e a multiplicidade das relag6es e dos processos que constituem o mundo.

Procurei com esse instrumento compreender as praticas espaciais juvenis, as relacoes
socioespaciais e suas influéncias no campo de possibilidades dos jovens estudantes,
considerando que tais elementos ndo podem ser reduzidos a um conjunto de padrdes, principios
e formas previamente estabelecidas.

A teoria do agenciamento foi uma escolha para operacionalizar a producéo e interpretacéo
dos resultados da pesquisa no @mbito das juventudes escolares. A intencdo aqui ndo é delimitar
um conjunto de questfes ou um arcabouco tedrico-conceitual, cabe pontuar que ndo tenho essa

pretensdo, mas tdo somente trazer ideias que orientaram a escolha desse método para interpretar
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as informagdes produzidas com base no contexto geografico dos jovens participantes da
pesquisa, considerando o agenciamento em sua perspectiva ontoldgica, epistemologica e
metodoldgica.

Conforme ja dito anteriormente, Allen (2012) esclarece que a teoria do agenciamento esta
entre as abordagens conceituais mais populares da Geografia contemporanea, sendo um dos
conceitos-chave da filosofia deleuziana e esta relacionada com as nogdes de aparelho, rede,
indeterminacdo e multiplicidade. Essa teoria baseia-se no processo de montar uma mistura de
elementos consistente que cria espacialidade e reivindica territorios. Isso significa que a
espacialidade topografica do territério é firmada por espacialidades topoldgicas, definidas ndo
por proximidades fisicas ou hierarquias instaladas, mas por associa¢Ges distanciadas que
produzem proximidades relacionais. Por isso, 0s agenciamentos sdo tanto reais/materiais
quanto virtuais/possiveis, ou seja, acentuam relacGes e capacidades de expressao e mudanca.

Anderson e Macfarlane (2011) e Anderson (2012) esclarecem que ndo ha uma unica
maneira de empregar 0 agenciamento, entretanto, os autores evidenciam alguns pontos comuns
em diversas abordagens que sugerem suas potencialidades. Conforme os autores, no
agenciamento, a énfase € dada as relacdes entre os elementos, em vez das propriedades
intrinsecas de cada um deles. Os elementos ndo tém uma esséncia fixa ou uma identidade
permanente, mas séo definidos pelas conexdes e interagdes com outros elementos, ou seja, 0s
agenciamentos sao vistos como processos dindmicos e fluidos, em constante transformacao.

Cabe esclarecer que ndo pretendo estabelecer aproximacdes com a teoria ator-rede, mas
sim com a teoria do agenciamento, ainda que aquela seja inspiracao também para este método.
Para justificar esse posicionamento, apresento trés inspiracdes. A primeira vem do trabalho de
Anderson e seus colaboradores, intitulado “On assemblages and geography”, publicado no ano
de 2014 na revista Dialogues in Human Geography. Os autores argumentam que 0 pensamento
por agenciamento pertence a uma metafisica das potencialidades, que coloca em primeiro plano
as capacidades das entidades e as relacdes de exterioridade como caracteristica definidora dos
conjuntos. Para eles, as entidades ndo séo totalmente determinadas pelas relacfes, mas sempre
ha algo que estd fora das relacBes e permite conectd-las a outros conjuntos, muitas vezes
aleatdrios e imprevisiveis.

Uma segunda motivacdo vem do estudo de Martin Muller e Carolin Schurr, intitulado
“Assemblage Thinking and Actor-Network Theory: Conjunctions, Disjunctions, Cross-
Fertilisations”, publicado no ano de 2016, na revista Transactions, do Instituto dos Geografos
Britanicos. Os autores apontam semelhancas e diferencas entre a teoria ator-rede e o

pensamento por agenciamento, defendendo que, embora as teorias apresentem semelhancas e
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combinacdes possam ser utilizadas, cada abordagem esta mais sintonizada com a conceituacéo
de um tipo particular de mudanca nas relagfes sociais e materiais.

Nesse sentido, a teoria do ator-rede atende pouco quando confrontada com o inesperado,
assim como, tende a negligenciar as capacidades humanas de expressao, poderes de invencéo e
de fabulagéo, questdes que ndo podem ser simplesmente negadas — principalmente quando nos
colocamos no desafio de pesquisar as juventudes e seus projetos de futuro. Conforme Miiller e
Schurr (2016, p. 219), o pensamento por agenciamento de Deleuze e Guattari € uma abertura
conceitual ao inesperado, pois enquanto a teoria do ator-rede tem preferéncia pelo real, fixo e
estavel, Deleuze e Guattari estdo mais preocupados com trajetdrias e possibilidades futuras.

Mdiller e Schurr (2016) esclarecem que a diviséo dicotomica entre as duas abordagens —
teoria ator-rede e agenciamento - resulta de uma literatura seletiva e anterior a década de 1990.
Desde entdo, outros autores contribuiram para o avanco do debate e para aproximacges, em
especial, em torno da questdo da fluidez e exterioridade. Entretanto, Miller e Schurr (2016)
pontuam que, a teoria ator-rede estd mais interessada na fluidez sem rupturas, enquanto o
agenciamento esta mais sintonizado com o ausente, a presenca do virtual, as possibilidades
incipientes inerentes a qualquer situacdo, como, por relacdes de exterioridade, os elementos
nunca sdo totalmente inscritos, assim mostra uma maior abertura ao aleatdrio e ao imprevisivel.
Além disso, os autores indicam que a teoria dos agenciamentos também destaca a capacidade
dos elementos de afetar e serem afetados uns pelos outros, gerando novas possibilidades e
formas de organizacdo, ponto que ndo é abordado pela teoria ator-rede.

Considero que a capacidade de afetar e ser afetado torna-se junto com o conjunto uma
espécie de forca motriz capaz de estabilizar ou desestabilizar, montar ou desmontar, um ativo
constituinte do agenciamento, um elemento dos arranjos que compdem as escolhas e
possibilidades de futuro dos sujeitos, pois somam-se as histérias, individual e familiar, talentos,
interesses, lugar de moradia, locais que frequenta, cursos e projetos sociais dos quais participam
e pessoas que 0s inspiram, bem como, movimentos presenciais e/ou virtuais de que fazem parte.
Desse modo, as redes que os jovens estudantes estabelecem no cotidiano vao se arranjando
entre inUmeras possibilidades de conexdes e associa¢des que podem construir coeréncia para
dar sentido a uma meta para a vida presente e/ou futura.

Embora aproximaces entre a teoria do agenciamento e a teoria ator-rede sejam possiveis
e tragam combinacdes relevantes, todo pesquisador realiza escolhas e optei por focar a pesquisa
nos sujeitos, que se tornam o proprio objeto de estudo — jovens escolares e seus projetos de vida
—, pela perspectiva da teoria do agenciamento, pois entendo que a vida é composta por eventos

e arranjos imprevisiveis. Assim, considero que a teoria do agenciamento e a descricdo desses
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arranjos (diagramas) estdo mais alinhados com os objetivos dessa pesquisa, pois, ao considerar
a dimens&o afetiva, expdem uma forga produtiva que é capaz de formar conexdes e também de
desestabilizar — criando pontes e rompendo barreiras, combinando multiplicidade, relacbes de
poder, histérias em devir e conexdes incertas.

Uma terceira inspiracdo vem da pesquisa realizada por Kim Dovey e Kenn Fisher,
intitulada “Designing for adaptation: the school as socio-spatial assemblage”, publicada no ano
de 2014 em The Journal of Architecture. Os autores utilizam o conceito de agenciamento para
abordar as transformagcbes no campo da pedagogia tradicional para uma pedagogia
construtivista, centrada no estudante, e de agrupamentos de salas de aula fechadas para
conjuntos espaciais mais abertos, assim, esclarecem que um agenciamento é um todo formado
a partir da interconectividade e flui entre partes constituintes. Para esses autores, um
agenciamento é ao mesmo tempo composto por fluxos de vida, pessoas, materiais e ideias que
agrupam seu potencial emergente, assim, a sala de aula tradicional € um territdrio fixo, enquanto
0s espacos desenhados para novas pedagogias séo relativamente desterritorializados e fluidos.
Essa perspectiva € interessante, pois considera o agenciamento como um relato construcionista
das relacdes socioespaciais com foco nas formas pelas quais as partes heterogéneas sdo
montadas em um todo provisorio.

Para Anderson (2014), Anderson e Macfarlane (2011) e Allen (2012), a énfase atribuida
“as relagdes de exterioridade”, constituidas por poderes com potencial de serem atualizados de
diferentes formas, dependendo das conexdes, articulacdes e arranjos podem gerar novas
capacidades, assim, 0s agenciamentos sdo compostos por um conjunto de particularidades de
relagOes, internas e externas, com potencialidades para afetar e transformar, entretanto, séo
abertas e nunca totalmente determinadas ou preexistentes. Este uso possibilita a abertura ao
agenciamento — como multiplas coexisténcias, incertezas e pluralidades em transformacéo.

Conforme Allen (2012), um agenciamento ndo é um exercicio descritivo irracional, mas
uma cuidadosa conceituacdo de entidades e seus poderes em relagdes que compdem um todo.
Por exemplo, no caso dessa pesquisa, 0S jovens escolares concretos e seus projetos de futuro,
as capacidades ou poderes ndo se esgotam pelas relagdes em que esses sujeitos participam.

O contexto geografico vivenciado por jovens pobres, estudantes de escolas publicas e
moradores da periferia € permeado por politicas publicas que chegam em seus bairros, pela
qualidade do transporte que usam, por programas educacionais e normativas institucionais, mas
também é composto pelas a¢Bes dos sujeitos que agem criando situacOes, estabelecendo

conexdes e criando redes para se conectarem a grupos de referéncia e agirem diante das
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adversidades. E assim, fazem “parte do processo constante de estabelecer e quebrar elos”
(Massey, 2008, p. 175) e constituem, no seu movimento, o proprio espaco da sua acao.

Desse modo, em concordancia com Kamalipour e Peimani (2015), a interpretacdo das
informacBes produzidas na perspectiva dos agenciamentos lanca um olhar tanto para o
real/material quanto ao possivel/emergente e, assim, através de uma descricdo densa das
relagdes, um tipo de “conhecimento espacial” pode ser utilizado como base para a analise da
espacialidade e sociabilidade, estendendo tanto ao “real” quanto ao “possivel”, ou seja, explorar
0 espaco de possibilidades pode se tornar uma linha particular de investigacdo tanto na teoria
quanto na prética, pois se move da analise das pecas para explorar as relaces entre elas em
diferentes escalas, com resultados imprevisiveis e tendo como foco 0os processos € ndo 0s
produtos.

Na concepcéo da teoria do agenciamento, Kamalipour e Peimani (2015) pontuam que,
para DelLanda, o conjunto de singularidades universais € o que no conceito deleuziano é
denominado de diagrama. “Dessa forma, o pensamento diagramatico pode ser usado como um
meio para ilustrar abstratamente as complexidades de um conjunto urbano tanto como produto
quanto como processo” (Kamalipour; Peimani, 2015, p. 406, tradu¢do minha)®. Assim, 0
agenciamento € particularista empiricamente e orientado para uma preocupagdo com 0 como,
ou seja, trata-se do campo epistemoldgico, visto que, enfatiza a “descrigdo densa” das relagdes
que compdem diversos pontos de uma rede, mas também focaliza o espa¢o de possibilidades
gue se associam as capacidades latentes.

Nesse sentido, os individuos, coletivos e instituicdes, tém seus espacos de possibilidades
e seus graus de manobras organizados a partir de um arranjo de singularidades universais. Nas
relacfes emergentes desses arranjos (diagramas) ha conjuntos mais ou menos estaveis que se
interpenetram, se interseccionam e constituem associacdes que partilham determinados espacos
e tempos.

Os jovens pobres, estudantes de escolas publicas e moradores da periferia tragcam
diferentes percursos sociais, trajetorias e pontos de inflexao, ou seja, organizam socialmente
suas vidas, trajetorias de educacao e trabalho, familia e moradia que so seguidas por individuos
ou grupos, sendo caminhos moldados por forgas historicas e estruturados por instituicdes
sociais. “Dentro das limitagdes de seu mundo, as pessoas sdao planejadoras e fazem escolhas

entre as opgdes que constroem seu curso de vida” (Elder Jr.; Johson; Crosnoe, 2003, p. 06,

® In this way, diagrammatic thinking can be used as a means to abstractly illustrate the complexities of
an urban assemblage as both a product and process.
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tradugdo minha)*°. Nesse sentido, embora, os individuos elaborem seus proprios cursos de vida
e trajetorias em relacdo a instituicdo — caminhos padronizados e normativos —, inevitavelmente,
estdo sujeitos a alteracdes tanto do impacto de acontecimentos mais amplos em que estdo
inseridos quanto do impacto da agregacédo de vidas que se intercruzam.

Conforme Elder Jr., Jonhson e Crosnoe (2003), os individuos constroem seus proprios
cursos de vida por meio das escolhas e agdes que tomam dentro das oportunidades e das
circunstancias da vida social. Entretanto, os sujeitos sociais ndo sao passivamente influenciados
por estruturas sociais e restricbes estruturais. Mas, fazem escolhas com base nas alternativas
que percebem, gerenciam escolhas para minimizar riscos, criam outras possibilidades, refletem,
avaliam, planejam e agem dentro das limitagdes particulares de seus mundos.

Em contrapartida, jovens com uma mesma idade, moradores de um mesmo bairro e
estudantes de uma mesma sala de aula, assim, podem ocupar o mesmo espago “cartesiano” em
determinado tempo, mas isso ndo impede o distanciamento entre eles. Conforme advertem
Almeida e Eugenio (2006, p. 112), “para avaliar as possibilidades de inclusdo/exclusdo social
de um jovem, certamente € preciso considerar quanto ganham seus pais, se ele é negro ou
branco, homem ou mulher e onde mora”, ou seja, ndo podemos considerar apenas a localizagéo,
pois h& inimeros fatores: género, cor da pele, renda familiar, pertencimento comunitério,
escolaridade, emprego, capacitacdo profissional e acesso a projetos sociais, ou seja, hd um
conjunto de fatores que criam um elenco de possibilidades e, diferentes situagdes vivenciadas
permitem construir redes, criar elos, estabelecer pontes e criar arranjos que permitem construir
novas trajetorias para sua vida.

Todavia, voltando a ideia de espaco, McDowell (1999) alerta que o aumento da escala
global e a intensidade das interconexdes planetarias s6 afetam um certo nimero de pessoas em
certas areas do mundo, porque a vida diaria da maioria das pessoas continua a se desenvolver
em termos estritamente locais. Como afirmam Massey (2008) e McDowell (1999), a
globalizacdo néo unificou 0 mundo, nem reduziu as diferencas locais, porque a diversidade ndo
é mais gerada na comunidade local, integra e auténtica, enraizada na tradicdo, que pode resistir
ou se adaptar ao novo sistema mundo. Mas, paradoxalmente, a diversidade é gerada nas proprias
condicBes de mudancas globais e de forma conflituosa, fluida e insegura.

Para McDowell (1999), o que define o lugar sdo as praticas socioespaciais, as relacoes

sociais de poder e de exclusdo que se sobrepdem e se cruzam, assim, 0s espacos surgem das

10 Within the constraints of their world, people are planful and make choices among options that
construct their life course.



64

relagcOes de poder que definem as regras e os limites, que sdo sociais e espaciais, pois esses
limites determinam quem pertence a um lugar e quem ¢ excluido, e/ou a quem é permitida
determinadas experiéncias. As localidades surgem na intersec¢do de processos locais e globais,
das relacGes sociais que operam com 0 escopo de escalas espaciais, produzindo o que Massey
(2008) chama de “um senso global de lugar”. Desse modo, os lugares ndo sdo mais
tradicionalmente “auténticos”, mas definidos por relagdes socioespaciais que se entrecruzam e
fornecem-lhes seu carater distinto, variavel, relacional e em devir, mantido e alterado pelo efeito
de relacdes de poder desiguais.

Ao tratar da eventualidade do lugar, Massey (2018, p. 201) traz subsidios para analises
sobre sujeitos situados em determinados contextos geograficos ao afirmar que o aqui “é nada
mais (e nada menos) do que o0 nosso encontro e o que é feito dele. E, irremediavelmente, aqui
e agora. Nao serd o mesmo “aqui” quando ndo for mais agora”, ou seja, a ideia de devir esta
presente no conceito de espaco defendido por Massey, de uma totalidade permanentemente em
processo, que dialoga com o pensamento relacional da teoria do agenciamento, pois conforme
Massey (2008), o lugar ndo é um ponto no espago, mas uma relacdo, uma colecdo de estorias
articuladas em amplas geometrias de poder, trajetdrias em processo, assim, eventualidades
espago-temporais.

Se nos estudos das juventudes a dimensédo espacial é vital, pois a vivéncia/ experiéncia
juvenil € localizada e demanda encontros. Outra dimensdo importante da experiéncia juvenil é
a dimensdo temporal dos projetos de vida, visto que, o contexto geografico joga um papel
fundamental como campo de possibilidade para as trajetorias biograficas dos sujeitos.

Desse modo, os elementos que compde os lugares e as redes que 0s sujeitos acessam vao
se arranjando a partir de uma l6gica que permite que 0s sujeitos, em seus projetos de vida,
tenham capacidade de acdo, ainda que sejam condicionados em relacdo as geometrias de poder,
vao ressignificando esse “aqui e agora” em um processo provisorio e em devir. Contudo, ¢é
importante destacar que a escrita apresentada neste texto se refere a apenas um momento na
vida dos sujeitos sociais participantes, ou seja, 0 retrato de um encontro, o0 que néo significa
que as trajetdrias tenham se findado na etnografia.

Nesse sentido, o trabalho de Baker e MacGuirk (2017) traz subsidios ao debate sobre o
agenciamento como marco metodoldgico ao apresentar caminhos epistemoldgicos com énfase
na multiplicidade, processualidade, trabalho e incerteza, explorando trés praticas
metodoldgicas-analiticas: a adogdo de uma sensibilidade etnografica, o rastreamento dos locais

e das situacOes e a acdo de explicitar os trabalhos de montagem, assim, demonstram as
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potencialidades do agenciamento como construcdo intelectual, elevando o agenciamento ao
nivel de ontologia e reforcando-o como base epistemologica.

Nesse sentido, Baker e MacGuirk (2017), semelhante a MacFarlane (2011), pontuam que
0 agenciamento oferece uma maneira de revelar, interpretar e representar a espacialidade, a
sociedade e a materialidade ao arranjar as particularidades, ao combinar percepg¢0es diversas e
ao situar as estruturas em diversas situacOes, relatando empiricamente para revelar como 0s
efeitos estruturais sdo realizados. Para McFarlane (2011), esses relatos funcionam como
ferramentas em prol da compreenséo do conjunto de I6gicas a serem interpretadas. Assim, a
multiplicidade é uma estratégia interpretativa usada para deslocar presungdes de coeréncia
estrutural e determinagdo como um meio para compreender o polivalente.

Como mostram Baker e McGuirk (2017) e McFarlane (2011), o agenciamento como
marco metodoldgico possui um compromisso com a processualidade, pois lida com o jogo de
contingéncia e estrutura, organizacdo e mudanca em um processo de arranjar, organizar e
encaixar de diferentes atores, objetos, técnicas, organizacOes e representacbes. Embora o
processo seja central para esse pensamento investigativo, 0S processos Sao sempre provisorios,
pois as relacdes podem mudar, novos elementos e novas conjunturas podem surgir. A
consciéncia sobre o carater provisorio é um chamado a responsabilidade e a ag&o, pois ha
sempre novas possibilidades para o futuro.

O compromisso com a autocritica que esse método exige é outro ponto sinalizado por
Baker e McGuirk (2017). Trata-se, em grande parte, de manter um sentido de incerteza e de
evitar uma imposicdo explicativa rigida em favor de um cenario incerto ao lidar com uma
realidade de conexdes imprevistas. Assim, com uma abertura ao incerto, expressando a
composicdo de analises menos determinantes e mais experimentais, expressando a modéstia do
provisorio, visto que, os relatos produzidos a partir da pesquisa social s6 podem produzir
leituras situadas, o que Donna Haraway (2009) chamou de saberes localizados, compostos por
tracos momentaneos focalizados por campos de forca, atores que orientam ou poderiam orientar
o olhar sobre si, vetores de informacdes e visdes de mundo. O proprio processo de pesquisa,
como um ato de montagem, esta sujeito a contingéncias, fragilidades e agéncias, uma vez que,
a pesquisa nao apenas relata por meio de uma analise e escrita, mas é, em si, um agenciamento.

Nesse sentido, entendo que, como pesquisadora, ndo sou uma observadora distanciada da
realidade, mas tradutora corporificada e portadora de uma posic¢éo, uma perspectiva parcial e
subjetiva na tradugdo da situacdo pesquisada. Este compromisso com a multiplicidade,

processualidade, trabalho e incerteza trazem consigo oportunidades e desafios.
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Assim, assumir 0 compromisso de incerteza requer que o alcance e a intensidade de
atencdo ndo sejam predeterminados, ou seja, a espacialidade de foco metodoldgico € situada,
mas ndo auto evidente. Essa construcdo intelectual é baseada em uma abordagem indutiva e
interativa que rastreia pessoas, discursos e ideias como pontos localizados e examina suas
conexdes com situacOes socioespaciais amplas e relacionais, permitindo que essas relacoes
despontem empiricamente. Ao juntar as pecas, essa colecdo causal de espacialidades dispersas,
porém proximas relacionalmente, atraves da descricdo empirica, € possivel revelar uma
dindmica maultipla e processualmente composta.

O foco do interesse esta em compreender como determinados arranjos acontecem e
permanecem em sua instabilidade e tenses. Conforme McFarlane (2011) e Baker e McGuirk
(2017), uma alternativa para esse foco € permanecer perto do chdo, atentando-se a rotinas,
encontros e materialidades presentes em projetos e forcas hegemdnicas, atentando-se a como
sdo processualmente resistidas, minadas, negociadas e consolidadas em diversos contextos
geogréficos.

Explorar as conexdes sociais através da teoria do agenciamento possibilita dar énfase as
conexdes entre diferentes elementos sociais, como atores, instituicdes, praticas e discursos. Ao
aplicar essa teoria no estudo do campo de possibilidades e projetos de futuro dos jovens, pode-
se analisar como esses elementos se agenciam e se relacionam, criando diferentes configuracoes
e abrindo ou fechando possibilidades para a a¢do social. A teoria do agenciamento reconhece a
agéncia tanto dos individuos como dos coletivos na construcdo do campo de possibilidades e
permite analisar como os individuos e 0s grupos se envolvem em préaticas sociais, negociagoes,
resisténcias e transformacGes que afetam as opcles disponiveis dentro do campo de
possibilidades.

Nesse sentido, aproximo-me daquilo que o antropologo Clifford Geertz (1978) denomina
de descricdo densa e, mais especificamente, daquilo que a geodgrafa argentina Perla Zusman
(2014) chama de trama, entendida como um tecido constituido por fios entrelagados, isto é, um
conjunto de combinagdes pelas quais os acontecimentos se transformam em historias,
configuram Geografias e formam um campo possivel para as experiéncias juvenis. Assim, esse
processo de descrever fornece um meio para ver, escrever e dar suporte as narrativas, visto que,
sem prestar atencdo aos detalhes, corre-se o0 risco de superestimar a relevancia de atores
influentes, projetos, instituicbes e subestimar as contingéncias, falhas, correcdes de curso e

redirecionamentos, onde se pode encontrar a margem de manobra para a ac¢ao.
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1.4 RECORTE EMPIRICO E OS SUJEITOS PARTICIPANTES

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n. 9.394/96, situa o Ensino
Médio como uma etapa final da educagdo basica, que visa “a preparacao basica para o trabalho
e a cidadania do educando” (Brasil, 1996). No Brasil, mais de 50% dos jovens de 15 a 17 anos
ainda ndo estdo na série adequada para sua faixa etéaria na educacédo basica ou ndo frequentam
escolas, tornando-os o grupo populacional mais afetado pela exclusdo educacional®l. Além
disso, dados do Censo Demografico de 2022 revelam que, entre os jovens de 15 a 29 anos no
Brasil, 10,9 milhdes ndo estudavam nem estavam ocupados, o que corresponde a 22,3% dessa
faixa etéria, ou aproximadamente um em cada cinco jovens . Dentre esses 10,9 milhdes, 43,3%
eram mulheres pretas ou pardas, 24,3% homens pretos ou pardos, 20,1% mulheres brancas e
11,4% homens brancos.

Nesse sentido, uma dificuldade observada durante a realizagéo do trabalho de campo foi
justamente com relagdo ao fluxo, alto indice de faltas e rotatividade dos jovens estudantes em
ambas as escolas campo, algo que demandou uma atencdo maior durante a etnografia.

Por se tratar de um estudo voltado especificamente para jovens que estdo cursando o
terceiro ano do Ensino Médio no periodo noturno, € importante ressaltar que a democratizacdo
desse nivel de ensino refletiu na expanséo da oferta de aulas aos jovens dos setores populares.
Conforme Sposito (1984), o processo de expansdo e democratizacdo do ensino, em sua génese,
ndo foi acompanhado pela ampliacdo de investimentos do Estado. A autora esclarece que a
reivindicacdo, por parte das camadas mais populares da sociedade, pela expanséao de oferta de
aulas a populares reflete um determinado momento histérico marcado por mudancgas
econdmicas e sociais, como por exemplo, a industrializacéo, o intenso fluxo de migrantes para

a capital paulista e 0 aumento da periferia urbana. Embora Sposito (1984) tenha como recorte

11 Cerca de 2,0 milhdes de adolescentes estdo fora da escola, segundo dados do IBGE/PNAD, em 2022.
Entre os matriculados na rede escolar, cerca de 3,1 milhdes ainda frequentam o ensino fundamental,
etapa a ser idealmente concluida aos 14 anos. Segundo dados da pesquisa “Educacdo brasileira em 2022
— a voz de adolescentes”, encomendada pelo Fundo Internacional de Emergéncia das Nagdes Unidas
para a Infancia (UNICEF) e realizada pela Inteligéncia em Pesquisa e Consultoria (IPEC), no ano de
2022, apdés mais de dois anos de pandemia, o Brasil enfrenta uma crise profunda da Educacdo. Os
resultados da pesquisa apontam que a exclusao escolar afeta principalmente os jovens mais vulneraveis.
No total, 11% dos entrevistados ndo estéo frequentando a escola, desses jovens, 48% justificam que o
principal motivo para a evasao é a necessidade de trabalhar fora, 30% por ndo conseguir acompanhar as
explicagOes, 27% sentem que a escola € desinteressante, 18% por ter mudado de casa ou por ter que
viajar com frequéncia para estudar e 14% apontam a gravidez como uma razdo para ter parado de
estudar. Fonte: UNICEF, 2022.
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de pesquisa a expansdo do ensino publico ginasial no municipio de Sdo Paulo, entre 1940 e
meados de 1970, identifica as expectativas sociais da populacdo através de pesquisa em jornais
e depoimentos com educadores e lideres de bairros. As transformag6es ocorridas no sistema
educacional, em razdo das mudancas no comportamento da sociedade em relacdo a educacéo e
reivindicacdes populares em prol da democratiza¢cdo do ensino acarretaram mudancas legais
inevitaveis, pois representavam o reconhecimento formal na &rea educacional.

Nesse sentido, é importante explicitar que o acesso a educacgdo ja foi um privilégio
(grandemente ligado a classe social) em nossa sociedade. O Ensino Médio, por um lado,
destinava-se prioritariamente a jovens de classe média e alta, que apresentavam certa
homogeneidade em termos de habilidades, conhecimentos e perspectivas de futuro (Dayrell,
2007). As matriculas aumentaram devido ao ensino secundario se tornar obrigatdrio e gratuito,
e as escolas comecaram a matricular estudantes cada vez mais diversificados. Para muitos
jovens de origem pobre, essa etapa representa ndo apenas o final da educacdo bésica, mas
também o fim do percurso de escolaridade.

Esta realidade tem suscitado o debate sobre a propria identidade do Ensino Médio. Se
este deve ser centrado na preparacdo para a continuidade dos estudos no ensino superior ou
deve ser destinado a preparar 0s jovens para a profissionalizacdo e entrada no mercado de
trabalho. Nessas circunstancias, a realidade das escolas publicas estd sendo reconstruida
atualmente devido a expansdo dos conteldos educacionais nos ultimos anos e mais
recentemente com a implementacdo do novo Ensino Médio. Isso instiga novas investigacoes
voltadas a compreensdo da trajetoria escolar de jovens de classes populares que vivenciam
cotidianamente os efeitos das desigualdades sociais que se replicam no espaco escolar.

Cabe destacar que ha discursos sobre as juventudes que condicionam suas possibilidades,
gue criam imagens negativas e limitam suas trajetdrias individuais, por isso, lancar olhares para
jovens concretos perpassa por considerar e entender a importancia das representacdes para a
construgdo e manuten¢ao de uma suposta realidade, pois os jovens sdao também “o que deles se
pensa, os mitos que sobre eles se criam” (Pais, 2008, p. 8).

Percebe-se, com o aporte de Carrano (2011), que muitos dos problemas das instituicoes
escolares na contemporaneidade residem na incompreensdo sobre os contextos geogréaficos
mais amplos nos quais os estudantes estdo inseridos. Desse modo, para alcangar uma
compreensdo mais aprofundada do fendbmeno em estudo, é fundamental delimitar os locais nos

quais a investigacdo se desenvolveu.
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1.4.1 Contextualizando os locais e sujeitos da pesquisa

Essa subsecdo tem o objetivo de apresentar os locais da pesquisa — a escola estadual Dr.
Pércio Gomes Gonzales, na cidade de Flérida Paulista, e a escola estadual Fernando Costa, na
cidade de Presidente Prudente, tomando como ponto de partida os dados historicos, a
localizacdo e os indicadores sociais e econdmicos desses locais. Desse modo, optei por trazer
uma contextualizacdo sucinta para situar o leitor sobre o perfil demografico, econdémico e social
das localidades abordadas neste estudo.

E importante esclarecer os adjetivos utilizados para me referir as cidades em que as
escolas campo estdo localizadas: a cidade pequena de Flérida Paulista e a cidade média de
Presidente Prudente, ou seja, é necessario esclarecer o uso das expressdes: pequena e média
adotadas neste trabalho.

Segundo Sposito (2001), Fresca (2010) e Endlich (2017), o emprego de adjetivos que
remetem a nocao de tamanho, no caso das cidades, normalmente, esta associado as perspectivas
demografica, territorial e funcional. Adotei as expressdes cidade pequena e cidade média para
me referir as cidades de Flérida Paulista e Presidente Prudente, respectivamente, considerando
os papéis desempenhados pelas cidades nos processos e dinamicas com relevancia regional,
bem como, suas interacbes com as cidades em seus arredores e com as metropoles, além claro
da questdo demografica, entendida aqui como um indicio dos papéis regionais das cidades.

Presidente Prudente, como uma cidade média, esta em um nivel em que o oferecimento
de servigos, sua producdo e sua capacidade de oferecer empregos exerce influéncia no
direcionamento dos fluxos que deixam de se dirigir para as metrépoles, estabelecendo-se como
centro intermediario. E uma localidade com potenciais de absor¢do de empreendimentos
industriais e de servigos, embora distante das areas metropolitanas possui capacidade atrativa
de investidores em relacdo as cidades ao seu redor, o que reafirma sua relevancia na regido
(Sposito, 2001). Conforme a autora, o enfoque funcional é um dos parametros para caracterizar
uma cidade como média ou pequena, pois estd associado aos seus papeis regionais e ao
potencial de se comunicar e articular com outros espagos, proximos e distantes.

Por sua vez, seguindo o mesmo principio, Flérida Paulista é adjetivada como uma cidade
pequena devido ao seu nivel de complexidade minima. Segundo Endlich (2017), a
complexidade minima ou o nivel basico de centralidade consiste no nimero e na variabilidade
de estabelecimentos terciarios existentes na localidade, na dindmica local expressiva e na

prestacdo de servigos inadiaveis a populacao.
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A relacdo de Florida Paulista com seu entorno reverbera nas praticas que a comunidade
local realiza, em seu cotidiano e, de acordo com suas necessidades, tragam seus proprios mapas
e orientam fluxos em direcdo a cidade-polo de Presidente Prudente, por exemplo, em funcéo de
itens como educacdo, saude, comércio, lazer e outros servicos.

Além da dindmica regional, as cidades de Presidente Prudente e Florida Paulista se
diferenciam por renda per capita e indices sociais, aspectos que preponderam acerca da
densidade demogréafica. Nesta pesquisa, considero que as duas cidades, média e pequena, por
sua dindmica regional e caracteristicas distintas contribuem para que os jovens tenham campos
de possibilidades e projetos de futuros distintos.

Assim, as cidades pequenas tendem a ter uma economia mais baseada em setores como
agricultura, comércio local e pequenas empresas. Ja as cidades médias, geralmente, tém uma
economia mais diversificada, incluindo industrias e servicos mais avangados. Conforme o

quadro 5, é possivel evidenciar a posi¢cdo!? nacional dos dois municipios que essa pesquisa

aborda.
Quadro 5 — IDHM dos municipios pesquisados
Municipio IDHM Educagéo Renda Longevidade Ranking
nacional
Presidente 0.806 0.774 0.788 0.858 25°
Prudente
Florida Paulista 0.715 0.646 0.702 0.807 1.454°

Fonte: IPEA — Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil. Org.: Moreti, N. M. T., 2022.

A infraestrutura das cidades € um fator relevante para os campos de possibilidades dos
jovens, pois as cidades médias, geralmente, possuem uma infraestrutura mais avancada do que
as cidades pequenas. Isso inclui, por exemplo, melhores sistemas de transporte publico, mais
opcOes de lazer e cultura, e uma maior variedade de servigos, como escolas técnicas, cursos

profissionalizantes e universidades.

12 0 indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) é mensurado a partir de trés dimensdes —
longevidade, educacdo e renda. Cabe esclarecer que os dados contidos no quadro foram extraidos do
Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil. Pnud Brasil, Ipea e FJP, 2022. Maiores informag0es:
http://www.atlasbrasil.org.br/ranking.



71

1.4.1.1 Escola Estadual Dr. Pércio Gomes Gonzales e os jovens participantes da
pesquisa

Historicamente, o Ginasio Estadual de Florida Paulista foi criado através da Lei Estadual
n. 2585, de 14 de janeiro de 1954, iniciando suas atividades no ano seguinte. Em 1975, a
instituicdo passou a denominar-se Escola Estadual de Primeiro e Segundo Grau Dr. Pércio
Gomes Gonzales, sendo essa uma homenagem postuma a uma figura proeminente na educacao
local, professor de Educacédo Social, Educacdo Moral e Civica e Historia, na Escola Ginasial de
Florida Paulista e que também atuava como advogado em escritorio proprio.

Desde sua fundacéo, véarias transformacGes e reestruturagdes no ensino ocorreram, entre
as quais esta o avanco do PEI, programa esse que a unidade passou a integrar no ano de 2022.
Esta é a Unica escola publica com as modalidades de Ensino Fundamental 11 e Ensino Médio na
cidade, consequentemente, isso traz toda a diversidade socioecondmica e cultural juvenil do
municipio para dentro dos seus muros, constituindo-se em um importante local de encontro no
cotidiano da juventude local. Por ser uma PEI de sete horas, atende no primeiro periodo, das 7h
as 14h, o Ensino Fundamental 11, e no segundo periodo, das 14h30 as 21h00 o Ensino Médio.

Entretanto, também possui estudantes de Ensino Médio regular e EJA, no periodo
noturno, das 19h as 23h. Conforme ja foi dito, a pesquisa foi realizada com os estudantes do
ensino regular noturno em ambas as escolas e acredito que essa escolha atende melhor aos
objetivos da pesquisa, pois abordamos estudantes com outras similaridades, além da idade-
série, como a necessidade de conciliar estudo e trabalho.

A escola estadual Dr. Pércio Gomes Gonzales esta localizada na rea central da cidade de
Flérida Paulista, interior do estado de S&o Paulo, distante cerca de 625 quilémetros da capital,

conforme o mapa 3:
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Mapa 3 — Localizacéo da E.E. Dr. Pércio Gomes Gonzales em Florida Paulista
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Trata-se de uma escola publica, como ja mencionei. Seus espagos fisicos se assemelham
aos espacos fisicos de tantas outras escolas publicas: corredores, patio e salas de aula comuns,
conforme as ilustragdes 1, 2, 3 e 4. E nessa arquitetura que acontecem as dinamicas cotidianas
que produzem este espaco escolar e, de certa forma, essa estrutura atua como um campo de
possibilidades para a acdo dos jovens estudantes, limitando ou potencializando suas interacoes
entre pares e seus processos educativos, o que certamente tem seus efeitos sobre o0s projetos de

futuro, considerando a perspectiva dos agenciamentos.
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llustracdo 1: Vista da fachada da escola Dr. Pércio Gomes Gonzales

Fonte: Moreti, N. M. T.; 2022.

llustracdo 2: Sala de aula da escola Dr. Pércio Gomes Gonzales

Fonte: Moreti, N. M. T.; 2022.
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[lustracdo 3: Corredor da escola Dr. Pércio Gomes Gonzales

Fonte: Moreti, N. M. T.; 2022.

llustracéo 4: Patio descoberto da escola Dr. Pércio Gomes Gonzales

Fonte: Moreti, N. M. T.; 2022.
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A escola, enquanto um espaco de sociabilidade, é onde os estudantes interagem entre si e
com professores, permitindo a construcdo de redes sociais importantes. Essas conexdes podem
se estender além da sala de aula e serem valiosas para futuras oportunidades académicas,
profissionais e pessoais, oferecendo educacdo, conhecimento, habilidades, orientacdo e
oportunidades que os ajudam a ampliar os horizontes de possibilidades e a explorar os interesses
e as potencialidades dos jovens estudantes.

No ano de 2022, o numero total de matriculas na unidade escolar era de 883 estudantes,
destes 88 estavam no periodo regular noturno, distribuidos em cinco turmas, sendo EJA Ensino
Médio, EJA Ensino Fundamental 1l Multisseriada, EJA Ensino Médio Multisseriada, 2° ano e
3°ano do Ensino Médio. Durante o periodo em que estive acompanhando e observando a rotina
escolar, ndo presenciei nenhum dia em que o namero de alunos fosse superior a 30 estudantes.

Na turma do 3° ano do Ensino Médio noturno, o total de estudantes, conforme a lista de
chamada, era de 25 matriculas, mas considerando os estudantes que, de fato, frequentam
regularmente, esse nimero nao ultrapassa a 10, chegando a 18 estudantes em dias alternados ao
longo da semana.

Nas paginas a seguir, trago uma breve descricao de cada estudante, o perfil foi elaborado
considerando os dados obtidos através do questionario socioeconémico - um total de 18
estudantes matriculados no 3° ano do Ensino Médio responderam ao questionario. A aplicacdo
do instrumento foi realizada durante o horario de aula cedido pelo professor de Geografia.
Entretanto, necessitei aplicar o questionario em varios dias ao longo das semanas que realizei a
observacao participante com a turma, para que, assim, alcangcasse um ndmero maior de
respostas, pois a inconstancia no fluxo escolar foi um fator que dificultou a aplicagéo. A partir
do questionario foi elaborado o mapa 4, contendo o0 mapeamento dos locais de moradia dos
jovens.

Dito isso, a turma é composta por 14 alunos (77%) e 4 alunas (23%), ou seja, a maioria
dos estudantes é do género masculino, todos declararam exercer atividade remunerada fixa
semanalmente no contraturno e apenas dois declararam que trabalham nos finais de semana.
Entre as atividades estdo: funcionario em supermercado, atendente em loja e lanchonete,
ajudante em oficina mecénica, ajudante de pedreiro, manicure, doméstica/diarista e
trabalhadores rurais. Entre os jovens que declararam desenvolver atividades rurais, um total de
07 alunos, elencaram atividades sazonais alternadas em lavouras de amendoim, batata e

mandioca; outros citaram o cuidado com gado leiteiro e criagdo de porcos.
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Mapa 4 — Localiza¢éo das moradias dos estudantes da E.E. Dr. Pércio Gomes Gonzales
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Conforme o0 mapa acima, elaborado a partir do questionario respondido pelos estudantes,
apenas trés alunos moradores de distritos rurais, dois residentes no bairro rural Indaia do
Aguapei e um morador do bairro rural Alto iris, utilizam o 6nibus para ir e vir diariamente para
a escola, os demais fazem o percurso a pé.

Os perfis dos estudantes apresentados a seguir sdao compostos de cinco variaveis
aglutinadas em dados pessoais (idade, sexo, religido, cor de pele, bairro onde mora);
configuracdo familiar (com quem moram, escolaridade e ocupacdo dos pais ou responsaveis);
atividades extracurriculares (praticas urbanas de estudo, lazer e trabalho) e projetos para futuro
(cursos, trabalho e interesses). Além dessas variaveis, 0 questionario conta com perguntas
abertas visando conhecer as percepg¢des dos jovens sobre a escola, compreender suas praticas

sociais, econbmicas, espaciais e culturais, bem como as expectativas de projeto de futuro.

Perfil 1: Maicon, 17 anos, mora com o av0 e a avd materna, um tio e o irméo. As cinco
pessoas residem em casa propria. Respondeu que costuma ir e vir de casa até a escola a pé. O
estudante se autodeclarou pardo e catélico praticante. Descreve que suas principais praticas,

além de trabalhar em uma loja de celular e frequentar a escola, é ir a praga nos finais de
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semana com 0s amigos ou jogar futebol. Costuma ir com a namorada a igreja, lanchonete e
similares. Embora néo tenha carteira de habilitagdo, costuma andar de moto pela cidade e
areas rurais. Com relacéo as expectativas com o futuro, pretende fazer faculdade de agronomia
ou medicina veterinaria, por influéncia de pessoas que trabalham na area e observa que estao

bem estabelecidas profissionalmente.

Perfil 2: Mateus, 17 anos, mora com a mée, trabalhadora rural, e outros trés irmaos.
Atualmente, apenas a mae esta com emprego fixo e a familia reside em uma casa alugada.
Costuma ir e vir a pé de casa para a escola diariamente. O estudante se autodeclarou preto,
evangélico e participante de grupo musical na igreja. Entre suas principais praticas de lazer
elencou ouvir musica e cantar, e ir a casa dos amigos para conversar na calcada. Embora
tenha declarado que esta desempregado, cita que é contratado, com frequéncia, para realizar
pulverizacdo manual de inseticidas/fungicidas com um pulverizador costal, em pequenas areas
agricolas, recebendo por um trabalho de 8h no sdbado e 8h domingo o equivalente a quarenta
reais. Com relacdo as expectativas com o futuro, a principal pretensdo é conseguir um emprego
formal, com carteira assinada e estabilidade, descreve que ndo tém interesse em realizar um

curso superior ou profissionalizante.

Perfil 3: Alexandre, 17 anos, mora com a namorada, uma filha de 2 meses e a sogra. A
familia, composta por quatro pessoas, reside em casa propria. O estudante se autodeclarou
branco e sem religido. Costuma ir e vir a pé de casa para a escola. Descreve que trabalha de
terca a domingo em uma lanchonete durante o dia, mas que também trabalha na feira, na
quarta-feira e sexta-feira, em uma barraca de pastel, por isso falta na escola regularmente
nesses dias. Entre suas principais praticas de lazer elencou assistir televisdo, ficar em casa
sem fazer nada ou navegando na internet. Para o futuro, ndo pretende realizar cursos e planeja

continuar trabalhando.

Perfil 4: Hugo, 18 anos, mora com 0s pais € uma irma. A familia é composta por quatro
pessoas e reside em uma casa propria. O jovem declarou que trabalha como auxiliar de
pedreiro com o pai, sendo de cor branca e testemunha de Jeova. Costuma ir e vir a pé de casa
para a escola. Entre suas praticas de lazer e lugares que costuma frequentar, elencou assistir
televiséo, visitar amigos e parentes, navegar na internet, igreja e lanchonete. Por fim, descreve
que pretende fazer um curso superior, estando em duvida entre engenharia civil ou engenharia

elétrica, a escolha justifica-se por ja trabalhar na area e deseja se especializar.
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Perfil 5: Igor, 17 anos, mora com a av0, a mae e um irmdo. A avo é aposentada, a mée
trabalha em uma padaria e ele estd empregado como ajudante em uma oficina mecanica
especializada em maquinas agricolas. As quatro pessoas residem em casa prépria. O estudante
se autodeclarou pardo e catolico praticante. Costuma ir e vir de casa para a escola a pé.
Descreve que suas principais praticas, além de trabalhar e frequentar a escola, é ir a missa e
ao grupo de jovens da igreja, jogar futebol, ficar na praca, navegar na internet e assistir a
filmes. Destaca que ja realizou cursos profissionalizantes e técnicos na escola estadual
técnica, em Adamantina. Pretende realizar um curso de tratorista e operador de maquinas

agricolas, mas néo cita realizar um curso universitario assim que terminar o Ensino Médio.

Perfil 6: Jodo, 18 anos, mora com o av0 e a avdé materna, ambos aposentados, um tio
empregado em usina de cana de acgucar, dois primos também empregados na mesma usina e
uma tia. O jovem trabalha na agricultura, em lavouras de amendoim, mas também auxilia no
trabalho de ordenha de vaca e no manejo com criacao de porcos. A familia, composta por sete
pessoas, reside em uma casa emprestada em area rural localizada no distrito rural de Alto iris,
em Flérida Paulista. O estudante utiliza dnibus escolar coletivo para ir e vir de sua casa até a
escola. Se autodeclarou pardo, evangélico e que esta frequentando essa escola h& poucos
meses, pois € natural do Nordeste e veio para a regido para trabalhar a convite dos parentes.
Descreve que quando ndo esta trabalhando ou estudando, costuma andar de cavalo no sitio,
ou ir para Adamantina (cidade vizinha) visitar parentes e amigos, pois a cidade oferece mais
opcOes de parques ao ar livre, bares, lanchonetes e cinema. N&o realizou cursos
profissionalizantes e justifica que ndo gosta de estudar, por isso ndo planeja realizar curso
superior. Entretanto, gostaria de, ao terminar do Ensino Médio, candidatar-se a um cargo na

usina de cana de agucar em que 0s tios e primos ja estdo empregados.

Perfil 7: Guilherme, 18 anos, mora em casa propria junto com seus pais e uma irma. O
estudante se autodeclarou branco, evangélico e trabalhador remunerado, em sitio, exercendo
a funcéo de leiteiro. Guilherme cita que costuma ir e vir de casa para a escola a pé. Entre suas
principais praticas de lazer elencou assistir televisdo, frequentar bares ou similares, ficar em
casa navegando na internet e encontrar os amigos para jogar bola e jogar truco. Entre as
praticas que gostaria de fazer e ndo faz, listou frequentar uma academia, justificando a falta

de tempo. N&o listou que pretende realizar um curso superior ap6s o término do Ensino Médio,
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assinalando que ndo pensou sobre o assunto e escreveu que “‘quero trabalhar com o que gosto,

com animais .

Perfil 8: Antonio, 17 anos, mora com a mae, duas irmas e a avd materna em uma casa
propria. Declarou que costuma ir e vir de casa para a escola a pé. A avo trabalha como
empregada doméstica e, assim como sua mée, ele também esta trabalhando em lavouras de
amendoim e no plantio de mandioca. O jovem se autodeclarou como preto e ndo sinalizou
nenhuma pratica religiosa. Antonio apds a conclusao do Ensino Médio deseja mudar de cidade
em busca de melhores oportunidades de emprego e descreveu que deseja no futuro trabalhar
em um escritdrio de contabilidade. Entre as praticas que realiza quando néo esta trabalhando

ou estudando, listou frequentar a praca, encontrar amigos e jogar futebol.

Perfil 9: Isaias, 16 anos, mora com a mée e o pai em uma residéncia alugada. O jovem
trabalha como empacotador e repositor em supermercado, ja estudou em escola técnica e a
universidade esta entre os seus projetos para o futuro, descreve que deseja ingressar numa
faculdade apos a conclusao do Ensino Médio e ao mesmo tempo trabalhar para “conquistar
minha independéncia”. Menciona que costuma ir e vir de casa para a escola a pé. Se
autodeclarou como branco e catélico praticante. Quanto ndo esta trabalhando, listou que
costuma ouvir musica, cantar, ajudar nas tarefas domésticas, visitar parentes, ficar em casa

navegando na internet e caminhar em uma pista destinada para esse fim.

Perfil 10: Elias, 16 anos, mora com os tios e um casal de primos em uma residéncia
propria localizada no distrito rural do Indaia do Aguapei, em Fldrida Paulista. O tio trabalha
como agricultor e Elias, natural do Nordeste, veio ha pouco mais de dois meses para trabalhar
em lavouras de amendoim na regido. O estudante utiliza transporte de 6nibus escolar coletivo
para ir e vir de sua casa até a escola. Elias descreve que pretende fazer o curso superior de
Design de Games ou outro curso que trabalhe com Programacéo e justificou sua escolha por
vontade e gosto pessoal. Se autodeclarou pardo e evangélico, por influéncia da familia.
Participa de campeonatos online de games e esse é um grupo cultural/social que participa e
convive com maior frequéncia, encontrando virtualmente pessoas de varios lugares do Brasil
e de outros paises. Quando néo esta trabalhando, jogando na internet e estudando, listou que
ouve musica, assiste a filmes, fica nas redes sociais, mas também frequenta bares, lanchonetes
e similares. Justificou que a distancia entre a escola e sua residéncia e o cansago sao fatores

que influenciam em suas faltas na escola.
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Perfil 11: Abdiel, 17 anos, mora com 0s pais e dois irmdos em uma residéncia
emprestada e de propriedade de familiares, localizada no distrito rural do Indaia do Aguapei,
em Flérida Paulista. Abdiel utiliza o dnibus escolar coletivo como principal meio de transporte
para ir e vir de sua casa até a escola. O pai tem ensino fundamental completo e trabalha na
usina de cana de acucar na cidade de Junqueirdpolis. A mée tem Ensino Médio completo e
trabalha na mesma usina, mas na area de servicos gerais, dedicando-se a limpeza e
organizacao da oficina. Abdiel esta trabalhando atualmente nas lavouras de amendoim, mas
alterna com o plantio e colheita de mandioca, batata e urucum. Se autodeclarou pardo e
evangélico. Ap6s a conclusdo do Ensino Médio listou que ndo pretende fazer um curso superior
por desinteresse e por ndo ter pensado sobre o assunto, deseja “ser contratado em uma granja
recém-instalada na cidade e continuar trabalhando”. Entre suas prdticas sociais, culturais e
de lazer, listou que costuma ir & praca, assistir televisdo, encontrar 0os amigos, navegar na

internet e ir a igreja.

Perfil 12: Fernando, 17 anos, mora com a méae, 0s avos e duas tias. A familia reside em
casa propria localizada na cidade. Declarou que costuma ir e vir de casa para a escola a pé.
Esta trabalhando atualmente nas lavouras de amendoim. Apds a conclusédo do Ensino Médio
deseja “ir mais além, tipo curso de Agronomia ou Direito, quando sair vou querer fazer uma
faculdade”. Se autodeclarou branco e catolico ndo praticante. Entre suas principais praticas
de lazer elencou assistir televisdo, frequentar bares ou similares, encontrar 0os amigos, jogar

bola e ouvir musica.

Perfil 13: Rodrigo, 17 anos, mora em residéncia prépria com a mée, o padrasto e uma
irma. Menciona que costuma ir e vir de casa para a escola a pé. Se autodeclarou pardo e
catolico e descreve que atualmente estd exercendo atividade remunerada na lavoura de
amendoim. Quando questionado sobre 0 que pretende fazer apds o término do Ensino Médio,
respondeu que pretende “buscar oportunidades para crescer fora daqui, ingressar numa
faculdade, fazer cursos, ser efetivado em alguma empresa’’, mas ndo especificou nenhum ramo
de intenc@o. Entre suas principais praticas de lazer elencou assistir televiséo, encontrar 0s
amigos e ir a praca, por vez, listou os colegas de escola e os colegas de trabalho como seus

principais grupos sociais.
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Perfil 14: Alex, 16 anos, mora com 0s pais em residéncia prépria. Os pais possuem um
pequeno bar/mercearia e Alex costuma ajudar nesse comércio. Se autodeclarou pardo e
catolico. Declarou que costuma ir e vir de casa para a escola a pé. Quando ndo esta
trabalhando, listou que costuma visitar amigos, passear com 0s amigos e ficar em casa sem
fazer nada, a toa ou dormindo. Assistir televisdo e navegar na internet sdo os itens que marcou
que realiza sempre. Tem como projeto de futuro, apds a conclusdo do Ensino Médio, “cursar

uma faculdade de administracdo e educagdo fisica”.

Perfil 15: Laura, 17 anos, mora com a mae e uma irma. Se autodeclarou parda e sem
religido, descreve que a mae trabalha como empregada doméstica e que comecou a realizar
faxina por indicacfes da mae. Respondeu que costuma ir e vir de casa para a escola a pé.
Mencionou que realizou cursos profissionalizantes voltados a estética (design de sobrancelha,
alongamento de unhas e manicure), um desses cursos esta sendo realizado, as quartas-feiras a
noite, na cidade de Adamantina. Quando ndo esta trabalhando, listou que costuma realizar
festas particulares, juntar os amigos para conversar, beber, ouvir musica e petiscar. Em seus

planos para o futuro esta montar um salédo de beleza e trabalhar com estética.

Perfil 16: Rayssa, 18 anos, mora com a mée, o marido e dois filhos. A familia reside na
cidade em casa alugada h& poucos meses. Declarou que costuma ir e vir de casa para a escola
a pé. Rayssa e seu marido trabalham na lavoura de amendoim. Gravida do terceiro filho,
descreveu que voltou a estudar porque acredita que a escola contribui com o seu projeto de
futuro de “cursar faculdade de matematica ou pedagogia para trazer conhecimentos e uma
vida melhor”. Quando ndo esta trabalhando, listou que costuma ajudar nas tarefas domeésticas,

cuidar dos filhos, assistir televisao e descansar.

Perfil 17: Jéssica, 17 anos, mora com o0s pais e dois irmdos em uma casa propria
localizada na cidade. Se autodeclarou parda e evangélica, porém, destaca que nao frequenta
regularmente a igreja. Trabalha na padaria de um supermercado e contribui parcialmente
para o sustento familiar. Respondeu que costuma ir e vir de casa para a escola a pé. Declarou
que realizou o curso profissionalizante de Design de Sistemas em uma escola estadual técnica
localizada na cidade de Adamantina. Tem como projeto de futuro cursar faculdade de
Enfermagem e justificou a escolha por aptiddo, vontade e gosto pessoal. Pretende prestar o
vestibular logo apés o término do Ensino Médio e planeja conciliar trabalho e estudo para

conseguir atingir esse objetivo. Quando néo esta trabalhando, listou que costuma ajudar nas
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tarefas domésticas, ouvir masicas, navegar na internet, ir ao jardim e a pista de caminhada

com amigos.

Perfil 18: Mical, 17 anos, mora com o pai, a mae e um irmao. Declarou que costuma ir
e vir de casa para a escola a pé. Apos a conclusdo do Ensino Médio pretende ‘“‘continuar
trabalhando para conseguir arcar com os custos de uma faculdade noturna de Contabilidade .
Atualmente, trabalha em um trailer de lanche, justificando ser por essa razéo o elevado nimero
de faltas que possui. Se autodeclarou parda e catdlica, listando que quando ndo esta
trabalhando ou estudando costuma namorar, ouvir masicas, assistir televisdo, ajudar nas

tarefas domésticas e ficar em casa navegando na internet.

Os perfis revelam, de modo geral, que os jovens estdo mais preocupados em obter um
emprego fixo, estavel e seguro, do que dar prosseguimento nos estudos em nivel universitario.
Outra questdo que merece destaque é que metade dos estudantes respondeu que trabalha em
atividades no campo (boia-fria), sendo o manejo do amendoim o mais citado. A maior parte das
respostas obtidas por meio do questionario mostra que o0s jovens expressam o desejo de fazer
uma faculdade, mas nem sempre logo apds a conclusdo do Ensino Médio. Citam cursos de
contabilidade, enfermagem, licenciaturas (pedagogia, matematica, educacao fisica), agronomia,
administragdo, direito, medicina veterinaria, design de game, programacéo, engenharia civil,
engenharia elétrica. Entretanto, ndo é uma excecdo o0 desejo de encerrar 0 percurso de
escolaridade com o término do Ensino Médio, conforme os perfis 2 (Mateus), 3 (Alexandre), 5
(Igor), 6 (Jodo), 8 (Antdnio), 11 (Abdiel) e 15 (Laura). De forma mais objetiva, os gréficos 1 e

2 a seguir demonstram em ndmeros o que acabei de expressar:
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Grafico 1- Emprego dos estudantes da E.E. Dr. Pércio Gomes Gonzales
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Fonte: Dados da pesquisa.

Gréafico 2 — Projeto de vida dos jovens da E.E. Dr. Pércio Gomes Gonzales
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Fonte: Dados da pesquisa.
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Observa-se que alguns estudantes possuem o interesse por mais de um curso superior, por
isso, os dados apresentados no grafico 2 sdo maiores do que o numero de estudantes
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participantes. Atrelado a isso, encontrei respostas que remetem a indecisdo quanto a que rumo
tomar apds a saida da escola, conforme os perfis 7 (Guilherme), ao listar que ndo pensou sobre
0 assunto, 9 (Isaias) que ndo sabe qual curso quer fazer, mas destaca o desejo de “conquistar
minha independéncia” e 13 (Rodrigo), que também nao especificou o curso pretendido.

Cabe reiterar que a cidade de Florida Paulista possui caracteristicas tipicas de uma cidade
pequena com sua economia fundamentada basicamente no setor agropecuério, comercio e
prestacdo de servicos caracteristicos de uma cidade pequena. Conforme pesquisa realizada
anteriormente, no mestrado (Moreti, 2020), pude constatar que em 2017, o salario médio mensal
dos trabalhadores formais de Florida Paulista “era de dois salarios-minimos e a proporcao de
pessoas ocupadas em relacdo a populacdo total era de 12.1%, totalizando 1.726 pessoas”
(Moreti, 2020, p. 27). Nesse sentido, entre os desafios contemporaneos mais evidentes no
municipio, destacam-se o desemprego e a evasao populacional, especialmente entre os jovens,
fato exemplificado no perfil 13 (Rodrigo) quando o estudante escreve que pretende “buscar
oportunidades para crescer fora daqui”.

Com excecdo dos trés estudantes moradores de distritos rurais, conforme os perfis 6
(Jodo), 10 (Elias) e 11 (Abdiel), todos os estudantes nao utilizam outro meio de transporte, além
dos proprios pés, para ir e vir de casa até a escola, visto que, a distancia desse percurso nao
ultrapassa 5 km.

Algo que chama atencdo sao as préaticas sociais e culturais citadas pelos estudantes. Esses
jovens sdo convocados a assumirem responsabilidades com o presente e com o futuro ao
conciliar estudo e trabalho. Mas, ser jovem em uma cidade pequena reserva algumas
particularidades, embora, também tenham referéncias globais, visto que usam roupas de marcas
globais, tém acesso a internet, redes sociais, jogos online, ouvem musicas internacionais,
assistem a filmes e séries do mundo todo, por exemplo.

Destaca-se, na dimensao localizada da cidade, suas limita¢fes quanto a oferta de cursos,
vagas de emprego e entretenimento, assim, limitando as experiéncias juvenis por nao dispor de
ampla oferta. No entanto, como demonstra o grafico 03 a seguir, conforme mencionado
anteriormente nos perfis (05) Igor, 6 (Jodo), 15 (Laura) e 17 (Jéssica), os jovens listam que ja
realizaram cursos técnicos e profissionalizantes. Nesse caso, em comum entre 0s jovens esta a
orientacdo dos fluxos em direcdo a cidade de Adamantina, em busca de cursos

profissionalizantes, técnicos e locais de lazer.
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Gréfico 3 — Realizagdo de cursos técnicos e/ou profissionalizantes entre os estudantes da E.E.
Dr. Pércio Gomes Gonzales
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Fonte: Dados da pesquisa.

Um olhar atento percebera que, por diversas vezes, algumas praticas sociais, citadas pelos
jovens, s tém sentido no cenario das cidades pequenas e na percepcdo dos seus moradores,
exemplificado no perfil 2 (Mateus) “ir a casa dos amigos para conversar na calcada”, faz
mencao uma pratica comum entre 0s jovens, nas cidades pequenas e nas periferias, de ir até a
casa dos amigos para ficar ao lado de fora, sentado na cal¢ada, apreciando o movimento, o fluxo
de carros e pessoas. A praca central tem um peso na sociabilidade dos jovens de cidades
pequenas, de diferentes geracdes, conforme também mostrou o trabalho de Souza (2020).

Conforme o gréfico 4, as préaticas sociais, de lazer e entretenimento mencionadas pelos
estudantes, quando ndo estdo estudando ou trabalhando, sdo assistir televisdo, navegar na
internet e ouvir musica, atividades realizadas, em geral, na prépria residéncia. Cabe esclarecer
que, ao listarem suas praticas sociais, de lazer e entretenimento, os estudantes assinalaram mais

de uma op¢do, portanto, o numero de praticas é superior ao nimero de participantes.

13 A titulo de exemplo, pode ser consultado o trabalho de Souza (2020) que analisou as praticas sociais
e espaciais juvenis, nas cidades de Pompéia e Oriente, cidades pequenas do interior paulista. Conforme
o0 autor, dentre as muitas questdes que as cidades pequenas enfrentam esta a falta de inovacGes no lazer
e 6cio da juventude.
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Grafico 4 — Préticas dos jovens no tempo livre em Fldrida Paulista
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Trés entre as quatro alunas listaram tarefas domeésticas e, apesar de haver um aluno e uma
aluna com filhos, apenas a aluna elencou como atividade cuidar dos filhos. Por sua vez, a praca,
a igreja e a pista de caminhada séo espacos urbanos citados como espacos publicos utilizados
pelos jovens e amigos aos finais de semana, outros espacos citados séo bares, lanchonetes e
similares.

E notavel o fato de que a maioria dos estudantes desta turma que participou da pesquisa
se autodeclarou preta ou parda, compondo a populacdo negra. A esse dado associa-se o trabalho
desde a fase da juventude, seja no campo, seja na cidade, com alguns sem carteira assinada,
compondo assim um perfil geral de jovem mais empobrecido e negro. Segundo dados do Censo
2022 divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a estimativa de
populacdo residente no municipio de Flérida Paulista é de 12.958 habitantes. Desse total, com
relacdo a cor e raca, se declaram brancas 6.951 pessoas, pretas 716, amarelas 140, pardas 5.147
e indigenas 4. Por sua vez, entre 0s 18 estudantes participantes desta pesquisa, se declaram
brancos 5 estudantes, pretos 2, pardos 11 e as demais classificagcbes ndo estiveram entre as
respostas dos jovens. A partir dos dados observa-se que a maior parcela da populacéo de Flérida
Paulista é composta por pessoas que se autodeclaram brancas (53,64%), mas o percentual dos
estudantes do noturno é composto em sua maioria por pessoas negras e pardas (72%). O que
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reforca uma desigualdade, materializada na figura do estudante trabalhador, que é social, mas
também racial.

Conforme Brown (2011), Evans (2015) e O’Connor (2015), as realidades locais e as
estruturas sociais influenciam nas trajetdrias e aspiracdes dos jovens, moldando a maneira como
percebem as oportunidades disponiveis. A maioria dos estudantes expressou uma compreensao
de como seus recursos econdmicos limitam suas escolhas. O ensino superior ndo é uma
aspiracdo geral entre esses estudantes, pois ha outros projetos e anseios. Ingressar na
universidade é percebido como um empreendimento arriscado, especialmente para os jovens da
classe trabalhadora, que enfrentam recursos limitados e convivem com familiares e amigos que
ndo obtiveram diploma universitario. Isso leva muitos a questionar a relevancia do ensino
superior em seus planos para o futuro.

Nesse sentido, a escola assume um papel importante nas sociabilidades juvenis e pode ser
um agente de transformac&o social ao oferecer, além da educacdo formal, a possibilidade de
ampliar os horizontes, criar redes de apoio e oportunizar reflexdes sobre os projetos de futuro
desses jovens. Talvez esses jovens ndo tenham pleno conhecimento dos mecanismos que podem
facilitar o acesso a educacdo superior, como as cotas para estudantes de escolas publicas e para
estudantes pretos e pardos. Por isso, professores e orientadores, ao informar sobre essas
politicas publicas, especialmente em 4areas menos favorecidas, podem expandir as
possibilidades desses jovens, visto que muitos desconhecem seus direitos ou como funcionam
0s programas de cotas. Ao apresentar essas oportunidades, a escola ndo apenas fornece
informac@es essenciais, mas também inspira 0s jovens a acreditar no ensino superior como uma
meta possivel. Além disso, ao esclarecer sobre cotas, exames de acesso e programas de apoio
financeiro, eles podem ampliar suas aspira¢fes. Caso o0s estudantes desconhecam as cotas, é
fundamental que a escola traga esse tema para a sala de aula, por meio de palestras, debates e
visitas a universidades. Assim, a escola cumpre seu papel de promotora da equidade social,
oferecendo uma visdo mais clara e possivel sobre o futuro dos jovens.

A cidade em que cada individuo esta delimita seu campo de possibilidades de fazer
escolhas, assim como a rede de apoio de cada individuo. Limita tanto suas experiéncias de
juventude no presente, como suas préaticas de lazer, quanto suas possibilidades de futuro, estudo
e emprego. A falta de oportunidade de aprofundamento em cursos e oportunidades de emprego
¢ agravada por ser jovem, visto que falta experiéncia, algo que € sempre exigido. A experiéncia
em empregos informais e no trabalho arduo da roga de amendoim, por exemplo, reforca a cidade

pequena de Fldrida Paulista como espago de emigracéo de jovens.
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1.4.1.2 Escola Estadual Fernando Costa e 0s jovens participantes da pesquisa

De acordo com dados disponiveis no Diario Oficial do Estado de Séo Paulo do dia 23 de
abril de 1941, a criacéo do ginasio do Estado em Presidente Prudente foi autorizada através do
Decreto Lei n. 11.864, no governo de Adhemar de Barros, sendo o senhor Fernando Costa 0
interventor federal do periodo, assim, 0 nome da escola presta-lhe homenagem. No ano de 1943,
foi decretado que no ginasio do Estado da cidade seria criado o colégio Fernando Costa €, em
1945, iniciou-se o seu funcionamento.

Conceicdo (2020) esclarece que no ano de 1953, pela Lei n. 2337, o local passou a
funcionar como Instituto de Educacdo, oferecendo os cursos: Primario, Ginasial, Colegial com
o Classico, o Cientifico e o Curso Normal, além de oferecer o curso de Aperfeicoamento e
Especializagdo em Pré-Primario e o Curso de Administradores Escolares. Desse modo, 0
Instituto de Ensino Fernando Costa esteve em funcionamento entre os anos de 1953-1975,
sendo extinto com a implementacdo da Reforma do Ensino, conforme a Lei n. 5692/71.

No mapa 5 é possivel identificar a localiza¢do da E.E. Fernando Costa. Ela se localiza na
porcéo central de Presidente Prudente/SP, distante cerca de 607 quilometros da capital, nas
proximidades da secretaria municipal da sadde, da prefeitura municipal, de instituicdes
financeiras, da Igreja Matriz e do centro comercial da cidade, ou seja, sua localiza¢cdo demonstra

que o prédio foi construido em uma éarea de destaque (Conceicdo, 2020).
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Mapa 5 — Localizagéo da E.E. Fernando Costa em Presidente Prudente
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Seus espacos fisicos se assemelham aos espacos fisicos de tantas outras escolas publicas.
Entretanto, a escola é composta por 3 (trés) andares de salas de aula e as propor¢des em sua
fachada destacam-se na paisagem. Internamente, a estrutura fisica é composta por corredores,
quadra, patio e salas de aula comuns, com todas as passagens para o patio trancadas por portdes
de ferro. A porta principal que da acesso para a rua € mantida trancada, sendo o acesso liberado
mediante autorizacao de funcionérios da secretaria.

No passado, o local privilegiou a formacéo de docentes e o atendimento aos estudantes
com residéncias na area central da cidade e/ou imediagdes. Ao longo dos anos, varias
transformacdes ocorreram em decorréncia das reformas e reestruturagdes do ensino.

Cabe ainda destacar que, atualmente, a Diretoria Regional de Ensino de Presidente
Prudente tem 27 escolas estaduais e dessas, 15 escolas estaduais fazem parte do PEI**. A escola

14 As informagdes quantitativas das escolas participantes do PEI citadas foram obtidas através de
levantamento realizado na plataforma da Diretoria Regional de Ensino de Presidente Prudente. Para
maiores informacdes: https://depresidenteprudente.educacao.sp.gov.br/escolas/
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estadual Fernando Costa ndo esta entre as escolas do PEI em um momento de avango das
escolas pertencentes ao programa no Estado de S&o Paulo.

Desse modo, ndo estar entre as escolas participantes do PEI traz a escola estadual
Fernando Costa um aumento de matriculas de estudantes de diferentes bairros, seja por esses
jovens ndo se enquadrarem no programa, seja por preferéncia ao horério regular ou por
encontrarem na localizacdo da escola facilidades de acesso e fluxo urbano, o importante é que
a escola recebe estudantes de todos os bairros da cidade.

No ano de 2022, a unidade escolar tinha 963 matriculas, atendendo do 6° ano do Ensino
Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio, funcionando nos periodos da manha, tarde e noite.
No turno da manha e do noturno acontecem as séries do Ensino Médio, totalizando 12 turmas
atendidas no periodo da manhd e 06 no periodo noturno. Enquanto no periodo vespertino
acontecem as séries dos anos finais do Ensino Fundamental, totalizando 12 turmas.

Como mencionado anteriormente, essa pesquisa ocorreu durante o periodo noturno,
horario em que a escola oferta 0 Ensino Médio para seis turmas, sendo uma turma de 1° ano,
duas turmas de 2° ano e trés turmas de 3° ano. Reitero que essa pesquisa se concentrou em
apenas uma das trés turmas do 3° ano.

Nas ilustragdes a seguir, trago alguns registros fotograficos obtidos durante a observacao
participante, para que o leitor possa visualizar elementos da estrutura fisica da referida escola.
Verifica-se que o edificio ocupa a frente e as laterais de um quarteirdo inteiro da avenida
Washington Luis, uma das mais importantes da cidade, conforme as ilustracdes 5, 6, 7 € 8 a

sequir:
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llustragéo 5: Vista da fachada da E.E. Fernando Costa

Fonte: Moreti, N. M. T.; 2022.

llustracdo 6: Sala de aula da E.E. Fernando Costa

Fonte: Moreti, N. M. T.; 2022.
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llustracéo 7: Corredor de acesso a sala de aula da escola Fernando Costa
| ’ 7 4

Fonte: Moreti, N. M. T.; 2022.

llustragdo 8: Patio descoberto da E.E. Fernando Costa
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ot: Moreti, N. M. T.; 20

22.
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A turma do 3° ano do Ensino Médio da escola estadual Fernando Costa, conforme a lista
de chamada, possui um total de 45 matriculas, isso ja desconsiderando os estudantes
transferidos. Entretanto, considerando os estudantes que, de fato, frequentam regularmente,
esse numero ndo ultrapassa 25, chegando a 30 estudantes em dias alternados ao longo da
semana.

Dito isso, 0 questionario conseguiu atingir 14 alunos (46%) e 16 alunas (54%),
demonstrando que ha uma distribuicdo equilibrada entre os géneros dos estudantes. A maioria
declara exercer atividade remunerada fixa semanalmente no contraturno, exceto dois alunos e
duas alunas que declararam estar atualmente desempregados, porém, afirmam que estdo
procurando uma recolocag@o no mercado de trabalho.

Entre as atividades elencadas estdo: funcionarios em supermercados, atendentes em lojas,
assistentes administrativos, atendentes em escritorios e consultorios, cabeleireira, cuidador de
idosos, estagiarios na prefeitura, auxiliares de producdo em fébricas, oficina mecénica e
entregadores de aplicativos e lojas. Nesse sentido, as atividades sdo mais diversificadas, quando
comparadas com os estudantes de Florida Paulista.

Os perfis dos estudantes apresentados a seguir sdo compostos das mesmas variaveis
citadas anteriormente, quando descrevi o perfil dos jovens da escola estadual Dr. Pércio Gomes
Gonzales: dados pessoais (idade, sexo, religido, cor de pele, bairro onde mora); configuracao
familiar (com quem moram, escolaridade e ocupacdo dos pais ou responsaveis); atividades
extracurriculares (praticas urbanas de estudo, lazer e trabalho) e projetos para futuro (cursos,
trabalho e interesses).

A partir das informacfes obtidas através do questionario foi elaborado um breve perfil
descritivo dos estudantes, bem como, um mapeamento dos locais de residéncia dos jovens,

conforme o mapa 6.
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Mapa 6 — Localizagéo das moradias dos estudantes da E. E. Fernando Costa
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Conforme o0 mapa acima, elaborado a partir do questionario respondido pelos estudantes,
a maioria dos jovens percorrem distancias superiores a 5 km para chegar até a escola
diariamente, entre estes estudantes, estdo jovens moradores de 18 bairros de Presidente
Prudente, sendo que 80% utiliza o 6nibus coletivo como principal meio de transporte para a
escola. O exercicio de apresentar os resultados do questionario respondido pelos estudantes de
maneira descritiva, através da elaboracdo dos perfis dos estudantes apresentados a seguir,
representa um esforco interpretativo, tendo em vista, compreender a cultura juvenil, suas

percepcOes, praticas espaciais e projetos de futuro.

Perfil 1: lago, 17 anos, mora com 0s pais e um irmdo em uma residéncia alugada no
bairro Ana Jacinta, normalmente chega até a escola a pé, pois vem direto do trabalho para a
escola. O pai trabalha como repositor em loja de atacado e a mae como faxineira no ramo
hoteleiro. lago trabalha em uma empresa de festas e decoracgdes, auxiliando em servigos gerais.
Se autodeclarou pardo e evangélico. Quando néo esta trabalhando, listou que costuma visitar
amigos, ajudar nas tarefas domésticas, jogar videogame, ouvir musica, navegar na internet,

ficar em casa a toa, ir a igreja e namorar. Entre os espagos publicos que costuma utilizar
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elencou parques e quadras, utilizando-se de aplicativos de transporte e Onibus coletivo para
locomover-se pela cidade. Tem como projeto de futuro, apds a conclusdo do Ensino Médio,
“cursar uma faculdade de educacdo fisica”, justificando sua escolha em razao da influéncia

de familiares e terceiros.

Perfil 2: Jodo Vitor, 17 anos, mora com a namorada em uma residéncia alugada no
bairro Jardim Sumaré e utiliza 6nibus coletivo para chegar até a escola. Se autodeclarou
negro, evangélico e auxiliar em um lava-rapido. Quando néo esta trabalhando, respondeu que
costuma visitar parentes, assistir televisdo, jogar videogame, ir a igreja e jogar futebol.
Elencou que o grupo social que se relaciona com mais frequéncia é o grupo de jovens da igreja
e colegas de trabalho. Entre os lugares na cidade que gosta de frequentar, listou shopping
center, Parque do Povo e McDonald 's. J& no item planos para o futuro ap6s o término do
Ensino Médio, escreveu que pretende fazer faculdade de Administragdo e continuar
trabalhando.

Perfil 3: Brian, 19 anos, mora com a mae e o irmdo em uma residéncia alugada,
localizada a poucos metros da escola, normalmente vem a pé para a escola. Se autodeclarou
pardo, de familia evangélica, porém nao praticante. Descreve que trabalha como motoboy para
uma rede de delivery e é o Unico empregado na sua residéncia atualmente. Quando nao esta
trabalhando, frequenta bares, shows, festas, fica em casa a toa, navega na internet e namora.
Pretende fazer curso universitario de Fisioterapia, pois julga ter habilidades e acredita que
essa profissdo tem prestigio social, para isso pretende continuar trabalhando para se manter

durante o curso.

Perfil 4: Rafael, 17 anos, mora com o0s pais em uma residéncia prépria localizada no
bairro Jardim Bela Daria, utiliza-se de onibus coletivo para ir e vir para a escola. Se
autodeclarou amarelo e catolico, com emprego regular como auxiliar de escritorio. Ja realizou
cursos de idiomas (inglés e japonés), curso de matematica e esta cursando técnico em
administracdo. Pretende fazer faculdade de Programacéo, pois possui aptides pessoais e
acredita que tera retorno financeiro. Quando néo esta trabalhando ou estudando, listou que
costuma ir a academia, shopping e cinema, mas também cita tocar instrumentos musicais,

namorar, passear com os amigos e ficar em casa a toa.
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Perfil 5: Caio, 16 anos, mora com 0s pais em uma casa alugada localizada no bairro
Jodo Domingos Netto e utiliza dnibus coletivo para ir e vir até a escola. Se autodeclarou branco
e catdlico. Embora nédo receba salario, considera que trabalha como atleta de futebol,
conforme sua resposta, além do treino no clube de futebol, ndo citou realizar outros cursos
profissionalizantes. Em seu projeto para o futuro esta cursar uma faculdade de Educacéo
Fisica e “focar na carreira esportiva”. Quando ndo esta treinando e estudando, costuma
assistir televisdo, ouvir musica, jogar videogame, ir ao estadio, navegar na internet e passear

com 0S amigos.

Perfil 6: Carlos, 17 anos, mora com 0s pais € mais dois irmdos em uma residéncia
propria localizada no bairro Jardim Paulista. Se autodeclarou branco e catdlico, cita que
costuma vir para a escola a pé ou com carro da familia. Carlos exerce atividade remunerada
em um escritorio de contabilidade. Menciona que ja realizou o curso profissionalizante de
administracdo financeira, curso de idioma de inglés, espanhol e informética. Pretende fazer
curso de nivel superior em direito ou contabilidade, justifica que essa escolha se deve a
influéncia da familia e de professores. Entre suas praticas sociais e atividades que costuma
realizar, listou namorar, ler livros, ouvir masica, navegar na internet, fazer cursos, praticar
esportes/futebol, ir a igreja, ir ao shopping, museu, cinema e exposicdes. Participa de grupos
culturais ligados a pratica de skate.

Perfil 7: Lucas, 17 anos, morador do bairro Jardim Guanabara, reside com os avos, tios
e primos em uma residéncia alugada, utilizando o onibus coletivo como principal meio de
transporte na cidade. Se autodeclarou pardo e catélico ndo praticante, descreve que trabalha
com carteira assinada em um supermercado na funcéo de repositor. Cita que pretende realizar
um curso superior, no futuro, “quero fazer uma faculdade e viver a vida”, mas ainda ndo sabe
qual curso. Quando néo esta trabalhando e estudando costuma ficar em casa a toa, assistir
televisdo, ouvir musica, navegar na internet, frequentar bares, shopping, academia, pizzaria e

sair com a namorada. Participa de grupos culturais ligados a pratica de skate.

Perfil 8: Eduardo, 17 anos, reside com a mée e o irmao em uma residéncia alugada,
localizada nas imediacGes da escola, costuma ir a pé para a escola. Eduardo é irméo do Brian
(Perfil 3). Se autodeclarou pardo e evangélico ndo praticante. Descreve que atualmente esta
desempregado, mas que anteriormente trabalhava com vendas informais no camelédromo. Ja

realizou um curso profissionalizante de informética e planeja no futuro conseguir um emprego



97

para possibilitar manter-se na faculdade de Educagéo Fisica, justificando a escolha do curso
por possuir habilidades e aptiddes pessoais. Quando ndo esta estudando, ajuda nas tarefas
domeésticas, ouve musica e fica em casa a toa ou navegando na internet. Entre os locais que
costuma frequentar na cidade listou “Parque do Povo e rolezinho em frente a bares e locais

de festas”.

Perfil 9: José, 16 anos, mora em uma casa alugada localizada no bairro Jardim Euclides
com a mae, o padrasto e dois irmaos. José se autodeclarou branco e cat6lico ndo praticante.
Transita de casa para a escola a pé. Atualmente, esta trabalhando como estagiario em uma
loja de eletrodomésticos, onde “auxilio nas atividades administrativas e no pré-atendimento
ao cliente”. Ja realizou curso de informatica basica. O curso superior em direito esta em seu
projeto para o futuro e justificou que a participacéo em eventos de divulgacao desse curso foi
uma das razdes para despertar o seu interesse. Quando ndo estd na escola ou no trabalho,
costuma navegar na internet, assistir televisdo, ficar na rua conversando com os amigos, ir até

a pista de skate e jogar futebol no campo do Parque do Povo.

Perfil 10: Marcos, 17 anos. Se autodeclarou negro e sem religido definida. Mora em uma
casa alugada localizada no bairro Ana Jacinta com a avé materna, a mae e uma irma. Marcos
utiliza o transporte de 6nibus coletivo para ir e vir de casa para a escola diariamente. Esta
empregado em uma oficina mecanica. Relata que gostaria de fazer cursos profissionalizantes,
mas falta tempo para essa atividade. A faculdade néo esta nos seus projetos de futuro. Quando
ndo estd no trabalho ou na escola, costuma soltar pipa e jogar bola no campinho nas
proximidades de sua residéncia, também fica em casa a toa, assistindo televisdo ou navegando

na internet, ndo costuma sair para realizar outras atividades por falta de dinheiro.

Perfil 11: Pedro, 17 anos, jovem branco, ndo declarou sua religido. Reside no bairro
Jardim Morada do Sol com os pais e um irmdo, em uma residéncia alugada. Utiliza o
transporte de dnibus coletivo para ir e vir de casa para a escola diariamente. Pedro trabalha
como estagiario no Programa Jovem Aprendiz, em uma loja de rede especializada em materiais
para construcdo, onde auxilia na organizagdo do estoque e reposicao de itens. Quando néo
esta trabalhando, respondeu que costuma encontrar 0s amigos, navegar na internet, assistir
televiséo, ir ao circo, parque de diversao e cinema. Elencou que o grupo social que se relaciona
com mais frequéncia é o grupo de trabalho e familiares. Entre os lugares na cidade que mais

gosta de frequentar, listou o Parque do Povo, a pista de skate e a Batalha do Vale. Ja seus
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planos para o futuro apds o término do Ensino Médio, escreveu que pretende fazer faculdade
de Fisioterapia e continuar trabalhando.

Perfil 12: Ricardo, 18 anos. Declarou-se pardo e catdlico. Mora com o pai e um irmao
em uma casa propria localizada no bairro Jodo Domingos Netto. Utiliza o transporte de 6nibus
coletivo para ir e vir de casa para a escola diariamente, exceto quando encontra uma carona.
Ricardo menciona que ndo realizou cursos profissionalizantes por néo ter interesse. Trabalha
como auxiliar em uma borracharia, desenvolvendo servigcos gerais no local. No futuro,
pretende fazer uma faculdade, mas ainda ndo sabe qual o curso. Em seus projetos para realizar
apoés o término do Ensino Médio esta conseguir outro emprego, com melhor remuneracao e
comprar uma moto. Quando nao esta no trabalho ou na escola, costuma sair para encontrar
0S amigos, vai a bares e ao Parque do Povo para fumar narguile, beber, ouvir muasica e

conversar.

Perfil 13: Thiago, 17 anos, jovem branco, ndo declarou sua religido. Mora com o0s pais
e dois irm@os em uma casa de propriedade da familia localizada no bairro Jardim Sao Bento.
Thiago trabalha auxiliando o pai em uma serralheria, localizada em frente a sua casa. Utiliza
o transporte de Onibus coletivo para ir e vir de casa para a escola diariamente. Thiago
respondeu que ndo realizou cursos profissionalizantes, mas ndo justificou o motivo. Ap6s
concluir o Ensino Médio, pretende fazer uma faculdade de Engenharia Mecéanica ou
Engenharia Elétrica, justificando a influéncia da familia e de terceiros como o motivo para
essa escolha. Quando ndo esta no trabalho ou na escola, costuma sair para encontrar 0s
amigos, vai a bares, festas, joga futebol e vai a academia. Na cidade cita como locais de

preferéncia o Parque do Povo e bares localizados no seu entorno.

Perfil 14: Luan, 19 anos. O jovem se autodeclarou negro e sem religido definida. Utiliza
onibus coletivo para ir e vir da sua casa até a escola. Mora no bairro Jodo Domingos Netto
com sua namorada, embora nao seja oficialmente casado, assim se considera. O casal e seu
filho moram em uma casa emprestada de propriedade de familiares. Luan trabalha como
repositor de estoque em um mercado nas proximidades de seu bairro. Respondeu gque néo
realizou cursos técnicos ou profissionalizantes por falta de interesse e fazer um curso
universitario ndo esta em seu projeto de vida a curto prazo, pois planeja, ap6s o término do
Ensino Médio, “buscar outras colocagoes no mercado de trabalho para ter uma renda melhor,

comprar ou alugar um imovel pequeno”. As atividades elencadas, quando néo esta no trabalho
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ou na escola, sdo ajudar nas tarefas domésticas, jogar videogame, jogar futebol, assistir

televisdo, ir a lanchonetes com a familia e visitar parentes.

Perfil 15: Cristina, 17 anos, reside em uma casa alugada localizada na vila Roberto,
mora com a mae, o irméo e a namorada. Se autodeclarou branca e sem religido. Utiliza 6nibus
coletivo para ir e vir da sua casa até a escola. Trabalha em linha de montagem em uma fabrica
de produtos de automacdo comercial. Atualmente, estd cursando o Centro de Integracdo
empresa-escola, onde realiza cursos técnicos e profissionalizantes. No futuro, pretende fazer
faculdade de psicologia por vontade e gosto pessoal. Para isso pretende continuar trabalhando
para conseguir arcar com as despesas. Quando ndo esté trabalhando ou estudando, costuma
namorar, ajudar nas tarefas domésticas, visitar amigos e ouvir masica. Entre os espacos da

cidade que mais gosta de frequentar, listou lanchonetes, restaurante japonés e Parque do Povo.

Perfil 16: Carolina, 17 anos, se autodeclarou parda, catélica e moradora do bairro
Brasil Novo. Mora com o0s pais e um irmdo em casa propria. Atualmente, trabalha como
estagiaria na prefeitura municipal. Utiliza o 6nibus coletivo para ir e vir da escola. Esta
fazendo curso de inglés e pretende fazer o curso universitario de direito. Justificou a escolha
por vontade, realizagdo e gosto pessoal. Pretende manter-se durante o0 curso superior
trabalhando e com o auxilio de bolsa de estudos. Descreve que quando ndo esta trabalhando
ou estudando, costuma ajudar nas tarefas domesticas, ir a academia, ir ao shopping center, ir
a igreja, vai a bares, sai com os amigos, fica em casa, navegando na internet ou a toa. Entre
0s espacos da cidade que mais gosta de frequentar, listou o Parque do Povo, Parque Aquatico
Cidade da Crianca e shopping.

Perfil 17: Larissa. 17 anos, reside em casa alugada localizada no bairro Brasil Novo
juntamente com os pais e mais quatro irmaos. Se autodeclarou negra e catolica. Descreve que
utiliza dnibus coletivo para ir e vir de casa até a escola, mas que também utiliza transporte de
van. Trabalha como autébnoma, realizando trancas e penteados especializados em cabelos
afros, atendendo em casa ou saldo com horario agendado. Pretende se especializar em estética,
pois ja trabalha na area, acredita no retorno financeiro, julga possuir as habilidades
necessarias e ndo pensa em fazer curso universitario. Também estd em seus planos de
realizacdo, apos o término do Ensino Médio, comprar uma moto e tirar carteira de habilitacdo.
Quando néo esta trabalhando ou na escola, costuma assistir televisdo, ouvir masica, navegar

na internet, jogar videogame e ajudar nas tarefas domesticas e ficar em casa a toa. Na cidade,
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costuma sair para encontrar amigos, passear, beber e ir a lanchonete, ao Parque do Povo e ao

shopping center.

Perfil 18: Samira, 17 anos, se autodeclarou parda e evangélica. Reside no bairro Brasil
Novo com a avé e trés irmdos. Utiliza como transporte, para ir e vir até a escola, o carro da
familia, especificando que recebe carona do irmdo. Trabalha com marketing em uma clinica
de odontologia. Ja realizou curso profissionalizante em agropecuaria no colégio agricola e
pretende fazer o curso superior de medicina veterinaria, justificando a escolha por gosto
pessoal. Mas, para se manter durante o curso superior planeja continuar trabalhando. Entre
as atividades que costuma realizar quando ndo esta no trabalho ou na escola, listou assistir
televisdo, ouvir musica, tomar tereré com os amigos, andar de cavalo, pescar, bares, shows,

festas, parque de diversdo e ir ao rancho quarto de milha.

Perfil 19: Valquiria, 19 anos, se autodeclarou negra e evangélica. Participa
regularmente do grupo de jovens acolhedores na igreja em que frequenta. Reside no bairro
Parque Sao Judas Tadeu, utiliza o 6nibus coletivo para chegar até a escola. Reside com o0s pais
em uma casa alugada, juntamente com 08 dos 12 irmdos que possui. Atualmente, esta
trabalhando como acompanhante de uma idosa que estd internada para tratamento médico.
N&o realizou nenhum curso profissionalizante por falta de tempo, mas pretende prestar
vestibular ao terminar o Ensino Médio e fazer faculdade de direito. Justifica essa escolha por
influéncia da familia, gosto pessoal e por ter participado de eventos de divulgacado desse curso
ofertado por uma faculdade. Quando n&o esta no trabalho e na escola, listou que realiza
diferentes atividades: ouvir musica, namorar, ler livros, navegar na internet e ficar em casa
sem fazer nada. Escreveu que ajuda na limpeza da casa, costuma sair para ir a lanchonetes e
espacos publicos (ndo especificou quais S840 esses espacgos) para conversar e encontrar 0s

amigos. Costuma passar os finais de semana na casa do namorado.

Perfil 20: Gabriela, 18 anos, se autodeclarou como parda e catélica. Reside no Parque
Residencial Francisco Belo Galindo, com os pais € um irmdo em casa prépria. Utiliza o
transporte de 6nibus coletivo para ir e vir de casa até a escola e atualmente trabalha em uma
clinica odontoldégica como auxiliar de dentista. J& realizou cursos profissionalizantes na area
em que atua, auxiliar de saude bucal e técnico administrativo. Pretende fazer faculdade de
odontologia e justificou a escolha por vontade, gosto pessoal e por ja trabalhar na area. Para

realizar seu projeto de futuro, pretende continuar trabalhando e contar com a ajuda da familia.
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Entre as atividades que costuma realizar enquanto ndo esté trabalhando ou estudando, listou
ajudar nas tarefas domésticas, navegar na internet, ir a igreja, encontrar 0s amigos, nhamorar,
frequentar bares, lanchonetes e similares. Citou que os lugares que mais gosta de frequentar
sao o shopping e o Parque do Povo, local que se reine com o namorado e amigos para fumar

narguile.

Perfil 21: Fabricia, 17 anos, se autodeclarou branca e catolica. Reside em casa alugada
localizada no bairro Jardim Vila Real. Mora com os pais e mais trés irmaos e utiliza o
transporte de énibus coletivo para ir e vir de casa a escola. Trabalha em uma cooperativa de
crédito na funcéo de assistente administrativo. Elenca que realiza o curso de idioma japonés e
ja realizou o curso técnico administrativo. Pretende fazer uma faculdade quando terminar o
Ensino Médio, mas ainda ndo definiu o curso. Quando ndo esta na escola ou trabalhando,
listou que ajuda nas tarefas domésticas, ouve masica, navega na internet, faz cursos, Ié livros,
sai com 0s amigos e com 0 namorado. Entre os espacos da cidade que mais gosta de frequentar,

listou cinema, shows e eventos culturais de teatro e musica.

Perfil 22: Alice, 17 anos, se autodeclarou como parda e evangélica. Mora no bairro Joao
Domingos Netto e utiliza o 6nibus coletivo diariamente para ir e vir de casa para a escola.
Mora com 0s pais e um irmdo em uma casa de propriedade da familia. Atualmente, esta
desempregada e seu emprego anterior era atendente em loja de roupas e confeccBes. Ja
realizou cursos profissionalizantes de informatica basica, vitrinista e técnico administrativo.
Pretende fazer o curso superior de direito. Justifica a escolha como uma possibilidade de
realizacé@o pessoal, mas para isso planeja estar trabalhando para custear as despesas. Planeja
outros projetos apos o término do Ensino Médio, “Quero fazer faculdade, tirar habilitagdo,
conquistar uma casa propria e comprar um carro”. Quando ndo esta trabalhando ou
estudando, Alice listou que ajuda nas tarefas domésticas, namora e fica em casa navegando na

internet. Pelo menos uma vez ao més costuma ir ao centro da cidade e ao shopping.

Perfil 23: Mariane, 18 anos, se autodeclarou branca e catdlica. Mora com o0s avos no
bairro Jardim Paulista, e costuma ir a pé para a escola. Respondeu que néo esta trabalhando
e gue nunca se interessou em realizar cursos profissionalizantes ou outros. Pretende fazer o
curso superior em biomedicina e justifica sua escolha em razéo do retorno financeiro que o

curso oferece. Entre as atividades comuns em sua rotina, listou frequentar bares, ir ao cinema,
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ir a academia, ir a igreja, ir ao bingo, passear com os amigos, ficar em casa lendo livros,

navegando na internet ou assistindo jogos de futebol.

Perfil 24: Juliana, 17 anos, declarou ser branca e evangélica. Mora no Conjunto
Habitacional Jardim Humberto Salvador em casa propria, juntamente com 0s pais e mais
quatro irmaos. Utiliza 6nibus coletivo para ir e vir de casa a escola. Juliana trabalha em uma
loja de assisténcia técnica de celulares. Ja realizou o curso técnico em administracao e esta
realizando curso de lingua inglesa. Pretende fazer o curso de enfermagem quando concluir o
Ensino Médio e justifica essa escolha por influéncia da familia. Entre as atividades que
costuma realizar, quando ndo estd na escola ou no trabalho, listou ir a igreja, tocar

instrumentos musicais, ouvir musica, lanchonete e ficar em casa sem fazer nada.

Perfil 25: Izabel, 17 anos, declarou ser branca e evangélica. Participa regularmente do
grupo de jovens da igreja. Mora no bairro Jardim Novo Bongiovanni, utiliza 6nibus coletivo
para ir e vir de casa a escola, porém, listou que utiliza o carro da familia as vezes. Mora com
0s pais e um irmao em uma casa alugada. Esta trabalhando como recepcionista em uma loja
de assisténcia técnica em informatica. Iniciou um curso técnico em informética. Descreve que
pretende fazer um curso superior, mas ainda ndo sabe qual. Entre as atividades que costuma
realizar quando ndo esta na escola ou no trabalho, listou ficar em casa sem fazer nada, ler

livros, ir a igreja, lanchonete, ouvir musica e navegar na internet.

Perfil 26: Adriana, 18 anos, se autodeclarou como parda e catolica. Participa
regularmente do grupo de jovens da igreja. Mora no bairro Jardim Guanabara com os pais e
mais dois dos quatro irmaos que tém. Adriana utiliza o 6nibus coletivo para ir e vir de casa a
escola diariamente. Descreve que atualmente ndo esta trabalhando, ja terminou o curso de
auxiliar administrativo e pretende fazer faculdade de psicologia, pois possui habilidades e
aptidbes pessoais, além de gosto pessoal. Quando néo estd na escola, costuma ajudar nas
tarefas domésticas, assistir televiséo, ir ao shopping center, ficar em casa sem fazer nada ou
navegando na internet. Na cidade os lugares que mais gosta de frequentar sao shopping center,
Parque do Povo e tabacaria, nesses lugares, além de comer, costuma encontrar os amigos para

fumar narguile.

Perfil 27: Ana Claudia, 17 anos. Se autodeclarou negra e catolica ndo praticante. Mora

com a avo materna, a mae e um irmao em residéncia da familia localizada no bairro Jodo
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Domingos Netto. Utiliza o énibus coletivo diariamente para se locomover na cidade, porém
vem direto do trabalho para a escola. Claudia trabalha como atendente em uma sorveteria
localizada no calgaddo do centro comercial da cidade. Descreve que ainda ndo fez nenhum
curso profissionalizante por falta de tempo e de interesse. Respondeu que pretende fazer
faculdade de direito e continuar trabalhando para se manter durante os estudos. Quando nao
estd na escola ou no trabalho, listou que costuma assistir televisdo, navegar na internet, sair
com 0s amigos, ir em bares e similares. Entre os espacos da cidade que gosta de frequentar,

elencou o Parque do Povo e a academia.

Perfil 28: Gabriela, 18 anos, mora com a mae, dois irmdos e uma filha no bairro Jardim
Humberto Salvador em uma casa alugada. Utiliza o énibus coletivo para ir e vir de casa a
escola diariamente. Se autodeclarou negra e sem religido. Atualmente trabalha informalmente,
ajudando a mae, fazendo salgados para venda. Cita que nunca fez curso profissionalizante,
mas ndo justifica o motivo. J& com relacdo ao curso superior, responde que pretende fazer o
curso de psicologia, justificando a escolha por vontade e gosto pessoal. Quando ndo esta na
escola, estd em casa trabalhando, cuida dos irmaos e da filha, ajuda nas tarefas domésticas,
assiste televisao, ouve musica e utiliza a internet. Na cidade, listou como os espacos que gosta
de frequentar o Sesc Thermas, lanchonetes, shopping e parque infantil.

Perfil 29: Cristina, 17 anos, mora no bairro Jardim Vale do Sol com os pais em uma
residéncia alugada. Se autodeclarou branca e catolica. Utiliza o 6nibus coletivo para ir e vir
de casa a escola diariamente. Esta empregada em uma loja de atacado especializada em
utensilios plasticos. Cristina respondeu que ja realizou o curso profissionalizante de auxiliar
administrativo oferecido pela “Casa do Aprendiz Cidaddo (CAC)”. Pretende cursar uma
faculdade ao terminar o Ensino Médio, mas esta em duvida com relacdo ao curso, citando
contabilidade ou ciéncias da computacdo, justificando sua escolha em virtude das
oportunidades de trabalho que os cursos oferecem. Quando néo esta no trabalho ou na escola,
listou que costuma ficar em casa a toa, ouvir masica, navegar na internet e sair com 0s amigos.
Na cidade, listou que gosta de frequentar bares, lanchonete e similares, cinema, igreja,

shopping center e Parque do Povo.

Perfil 30: Ana, 17 anos, mora com 0s pais e dois irmaos em uma casa de propriedade da
familia localizada no bairro Brasil Novo. Ana se autodeclarou parda e evangélica. Utiliza o

onibus coletivo para ir e vir de casa a escola diariamente, mas esporadicamente retorna para
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casa com carona de motocicleta. Trabalha regularmente no comércio, em uma loja de calgados
e confecgdes no centro comercial da cidade. Ana respondeu que j& realizou cursos
profissionalizantes de atendimento ao cliente e técnico em administracdo. Em seus planos para
o futuro esta fazer faculdade de biomedicina, justificando a escolha pelo retorno financeiro,
prestigio social e uma possibilidade de realizacdo pessoal. Com relacdo as atividades que
costuma realizar em sua rotina, elencou ajudar nas tarefas domésticas, ir a igreja, ouvir
musica, visitar amigos e tocar instrumentos. Na cidade gosta de frequentar o Parque do Povo,

exposicdes, feiras e shoppings.

As informac6es obtidas através do questionario revelam a diversidade de juventudes que
se encontram diariamente em um mesmo espaco escolar. Com relacéo a idade dos estudantes
participantes, 2 (6%) tinham 16 anos, 19 (63%) tinham 17 anos, 6 (20%) tinham 18 anos e 3
(10%) tinham 19 anos.

Os perfis revelam que nem todos estdo atualmente empregados, conforme o perfil 8
(Eduardo), 22 (Alice), 23 (Mariane) e 26 (Adriane). Nesses casos, uma possivel causa sdo 0s
efeitos da pandemia de Covid-19 e seus impactos no comércio local. Conforme estudo realizado
por Santos, Silva e Imada (2021), um dos impactos da pandemia na cidade de Presidente
Prudente e do fechamento de parte do comércio foi o aumento do desemprego diante do
impedimento do atendimento presencial no setor. As préaticas laborais dos jovens estdo

sintetizadas no gréafico 5:
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Grafico 5 — Emprego dos estudantes da E.E. Fernando Costa
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Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme o gréfico 5, entre os estudantes que estdo exercendo atividades remuneradas

regularmente, observa-se que a totalidade das fungdes estd vinculada a atividades citadinas

como comeércio e prestacdo de servicos. Nesse sentido, observa-se que para os jovens residentes

em Presidente Prudente ha uma diversidade maior de ofertas de empregos e estagios, quando

comparado com o municipio de Fldrida Paulista.

Atrelado a isso, encontrei respostas que remetem a participacdo em cursos de idiomas,

técnicos e profissionalizantes, conforme o grafico 6:
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Gréfico 6 — Realizagdo de cursos técnicos e/ou profissionalizantes entre os estudantes da E.E.
Fernando Costa
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Fonte: Dados da pesquisa.

Enquanto apenas trés jovens de Florida Paulista citaram terem realizado cursos técnicos
e/ou profissionalizantes na cidade de Adamantina, conforme os perfis 5 (Igor), 15 (Laura) e 17
(Jéssica), um total de 16%, entre os estudantes de Presidente Prudente, o indice de participacdo
é superior, visto que, um total de 15 estudantes (50%) citam que ja fizeram ou estéo realizando
algum curso extraescolar, oferecidos pela Escola Técnica Estadual (ETEC), por empresas onde
trabalham, pelo Programa Jovem Aprendiz ou por custeio proprio. Cabe esclarecer que alguns
estudantes listaram ter realizado mais de um curso, por isso 0s dados apresentados no grafico
sdo maiores do que o numero de estudantes participantes.

Outro fator importante refere-se aos projetos e metas para o futuro. Conforme o gréafico 7
demonstra, a maior parte dos jovens planeja prestar vestibular e adentrar em um curso superior

ao terminar o Ensino Médio.
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Grafico 7 — Projetos de vida dos jovens da E.E. Fernando Costa
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Fonte: Dados da pesquisa.

Entretanto, realizar um curso superior ndo € um projeto de vida unanime entre 0s
estudantes, pois h& aqueles que pretendem encerrar o percurso escolar no Ensino Médio,
conforme os perfis 10 (Marcos), 14 (Luan) e 17 (Larissa). E importante destacar, conforme o
gréafico 7, que parte expressiva dos estudantes mencionam a motivacao pessoal em cursar a
faculdade de direito apds a conclusdo do Ensino Médio, alguns justificam esse interesse por
influéncia da participacdo em eventos em que a escola, em parceria com uma faculdade privada
local, proporcionou aos estudantes, fato relevante para a turma, pois esse evento é citado em
outros momentos da pesquisa, no grupo focal e na entrevista, por parte do professor de
Geografia.

Os deslocamentos diarios, de casa para a escola e vice-versa, por sua vez, cobrem
distancias maiores, em alguns casos chegando a 10 km. Enquanto a maioria dos estudantes de

Flérida Paulista elencou que utiliza os préprios pés para se locomover até a escola, 0s estudantes
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de Presidente Prudente utilizam prioritariamente o transporte de onibus coletivo, um total de 24
estudantes (80%), com excecéo dos estudantes Brian (perfil 3), Carlos (perfil 6), Eduardo (perfil
8), José (perfil 9) e Mariane (perfil 23) por residirem nas proximidades da escola estadual
Fernando Costa, e Samira (perfil 18) que respondeu que utiliza o carro da familia.

Outro fator importante é que alguns estudantes citam que ndo retornam para casa apos 0
trabalho, ou seja, esses jovens vém direto do trabalho para a escola, retornando para suas
residéncias apenas apds o término das aulas em uma rotina exaustiva, que se inicia por volta
das 8 horas da manhd e se estende até por volta das 23 horas. Apesar das dificuldades no
percorrer a cidade de 6nibus coletivo diariamente, em virtude das intempéries da natureza,
qualidade dos 6nibus, atrasos nos horérios e tempo de duracdo dos trajetos, essa experiéncia
proporciona habitar, usar, ocupar, produzir e desfrutar de outros espacos da cidade, no sentido
de direito a cidade, para além dos seus bairros periféricos.

Desse modo, ao se deslocarem das periferias para o centro da cidade, os estudantes podem
estabelecer arranjos e conexdes imprevisiveis ao acessarem informacdes em folders, panfletos,
outdoors, painéis, vitrines e fachadas, bem como, ao observarem espacos publicos,
empreendimentos comerciais, escolas, universidades, pracas, monumentos, exposicoes,
eventos culturais, acGes artisticas e performativas, ou seja, trata-se de um contexto geografico
citadino com um repertério mais amplo do que aquele acessado pelos jovens da escola estadual
Dr. Pércio Gomes Gonzales, em Flérida Paulista. Conforme o gréfico 8, os jovens de Presidente

Prudente possuem praticas espaciais de tempo livre mais diversificadas:
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Grafico 8 — Praticas dos jovens no tempo livre em Presidente Prudente
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Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme o grafico 8, os estudantes citam, em suas rotinas, diferentes atividades sociais,
culturais e de lazer, realizadas em suas residéncias ou em outros espacos, publicos ou privados
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da cidade. As praticas sociais de lazer e entretenimento mencionadas pelos estudantes de
Presidente Prudente revelam que, em alguns quesitos, algumas néo séo influenciadas pela escala
da cidade, sendo comuns aos jovens, tanto de Fldrida Paulista, quanto aos jovens de Presidente
Prudente, como por exemplo, ouvir musica, navegar na internet, assistir televisdo e jogar
futebol. Entretanto, quanto aos espacos publicos e locais de lazer, a cidade de Presidente
Prudente oferece maior diversidade de op¢Oes, pois enquanto os jovens de Fldrida Paulista
citam praca, igreja, lanchonetes e pista de caminhada, a gama de locais citados pelos estudantes
da escola estadual Fernando Costa é mais ampla.

Nesse caso, ndo é espantoso o fato de os jovens da cidade média terem elencado préticas
e espacos mais diversificados em comparacdo com as respostas dos estudantes de Flérida
Paulista. Na dimenséo localizada da cidade de Presidente Prudente, os estudantes fazem aluséo
a igrejas, shopping center, quadras, ginasios e campo esportivo, academias, Parque do Povo,
Batalha do Vale®, pista de skate, parque aquaticos, feiras e exposicdes, shows, festas, cinema,
tabacaria, cursos, circo, bingo, bares, restaurantes e lanchonetes, entre outros.

Cabe considerar ainda jovens como os perfis 10 (Marcos) e 22 (Alice), que ndo usufruem
de outros espacos sociais, culturais e de lazer na cidade, além daqueles em seus bairros, por
limitages financeiras ou, em virtude de os bairros estarem cada vez mais estruturados. Nesse
sentido, embora a cidade média ofereca uma ampla variedade de oportunidades culturais, a
escola pode desempenhar um papel crucial ao facilitar o acesso a esses recursos.

Nessa fase em que muitos jovens estdo preocupados com o que vem depois da conclusao
do Ensino Médio, a escola ao organizar visitas a museus, teatros, universidades, bibliotecas e
eventos culturais, amplia o repertorio cultural dos jovens. Além de oferecer a oportunidade de
construir redes sociais e conexdes com colegas, professores e outros profissionais. Essas
conexdes podem ser valiosas para o desenvolvimento pessoal, académico e profissional dos
jovens, fornecendo um suporte social importante para ampliar seus horizontes de possibilidades
e projetos de vida.

Semelhante ao mencionado sobre os jovens da E.E. Dr. Pércio Gomes Gonzales, a

maioria dos estudantes desta turma, da E.E. Fernando Costa que participou da pesquisa se

15 A Batalha do Vale, assim como, a pista de skate mencionada pelos estudantes, situa-se no mesmo
guadrante da cidade, nas proximidades do Prudenshopping - o principal shopping center da regido. A
titulo de exemplo, pode ser consultado o trabalho de Salvi (2023), cuja pesquisa foi dedicada ao estudo
da apropriacdo dos espacos urbanos pela Batalha do Vale. Conforme o autor, a Batalha do Vale é um
movimento cultural ligado ao Hip Hop, que atua de forma independente e é agitado por jovens negros e
periféricos de Presidente Prudente.
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autodeclarou preta ou parda, compondo a populacdo negra. Embora com percentual menor
quando comparado com a outra unidade escolar, observa-se também um perfil geral de jovem
trabalhador mais empobrecido e negro. Segundo dados do Censo 2022 divulgados pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a estimativa de populacéo residente no municipio
de Presidente Prudente é de 225.668 habitantes. Desse total, com relacdo a cor e raca, se
declaram brancas 133.716 pessoas, pretas 14.486, amarelas 5.611, pardas 71.650 e indigenas
201. Por sua vez, entre os 30 estudantes participantes desta pesquisa, se declaram brancos 11
estudantes, pretos 7, pardos 11, amarelo 1 e indigena néo esteve entre as respostas dos jovens.
A partir dos dados observa-se que a maior parcela da populacdo de Presidente Prudente é
composta por pessoas que se autodeclaram brancas (59,25%), mas o percentual dos estudantes
do noturno é composto em sua maioria por pessoas negras e pardas (60%). 1sso evidencia uma
disparidade, representada na figura do estudante que trabalha, que € tanto de ordem social
quanto racial. Essa desigualdade manifesta-se de forma semelhante nas cidades pequena e
média, embora com percentuais distintos. O padrdo, no entanto, persiste, sugerindo que o ciclo
se repete independente do contexto geografico.

Conforme Martuccelli (2010), compreender as sociedades contemporaneas e 0s
fendmenos coletivos demanda considerar o papel central do individuo e de suas experiéncias.
O interesse da sociologia pelo individuo emerge da constatagcdo de que as sociedades atuais
passam por um movimento estrutural de singularizacdo. Este movimento, em sua producéo
estrutural, ndo € um fenémeno isolado, mas sim algo que afeta e é afetado por diversos aspectos
da sociedade. Nesse sentido, é imperativo reconhecer a relacdo entre o individuo e as dimensdes
estruturais da sociedade, considerando seu carater sécio-histérico e as situacfes individuais,
inseparaveis dos processos estruturais.

Martuccelli (2010) esclarece que, diante da singularizacdo e do processo de
individualizacdo, é importante destacar elementos que sdo comuns, por meio de provas
estruturais pelas quais todos sdo impelidos a dar uma resposta, embora esta resposta seja a partir
de posicOes e experiéncias especificas. Testes, provas e/ou provacdes representam desafios
historicos, socialmente produzidos e culturalmente representados que fazem parte do processo
estrutural de individualizacdo. Esses testes sdo mecanismos perceptuais a partir dos quais os
atores interpretam suas vidas como sujeitas a provagdes. Cada individuo enfrenta uma série de
experiéncias nas quais é testado, e as respostas a esses testes moldam sua trajetoria biografica.

As provagdes representam os desafios estruturais significativos dentro da estrutura de
uma sociedade, ligada a generalizacdo dos processos de avaliacdo. As diferentes experiéncias

sdo uma regra fundamental desse processo, em que individuos com recursos semelhantes e
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posicOes sociais parecidas podem enfrentar dificuldades distintas. Na busca pelas razdes que
tornam os atores Unicos diante de testes estruturais comuns estdo dois fatores: as caracteristicas
pessoais e sociais diversas (Martuccelli, 2010).

Desse modo, a elaboracédo de projetos de vida pelos jovens pode ser vista como resposta
aos testes estruturais mencionados por Martuccelli (2010), visto que, cada escolha e meta
representam maneiras pelas quais o individuo enfrenta e lida com os desafios estruturais
impostos pela sociedade. A énfase nas diferentes experiéncias, conforme destacado pelo autor,
sugere que 0s projetos de vida também serdo unicos. Cada individuo enfrentara testes de
maneiras distintas, moldando seus projetos de vida de maneira personalizada. Com isto, 0 autor
ao mesmo tempo supera certo determinismo econdmico que considera que todos os sujeitos da
mesma origem social tendem a reproduzir sua condicédo, quanto, por outro lado, certa concep¢éo
liberal do mérito, que coloca sobre o individuo sem contexto toda a responsabilidade pelo seu
sucesso ou pelo seu fracasso, sem considerar os arranjos multiplos e circunstanciais das
trajetorias de vida, no enfrentamento das provacgdes estruturais.

Embora o autor ndo menciona, cabe destacar a importancia do contexto geografico na
singularizacdo, pois pode impactar diretamente nos projetos de vida, influenciando as
aspiracdes e possibilidades de mobilidade social. A mobilidade social pode ser considerada um
aspecto do processo de individuacdo, onde os individuos buscam uma expressao Unica de sua
identidade através de suas realizacdes e progresso social.

Em suma, os argumentos apresentados por Martuccelli (2010) sobre singularizacao, testes
estruturais e individuacdo podem ser relacionados de maneiras diversas aos projetos de vida e
a busca por mobilidade social, proporcionando uma compreensdao mais abrangente das
dindmicas sociais e historicas na contemporaneidade. Falta-lhe, contudo, uma consideragéo
mais a sério da espacialidade destes processos e a compreensao de que as trajetorias de vida sao
sempre temporais e espaciais. E nesta direcdo que quero conduzir a reflexdo desta tese, como

pretendo demonstrar no que se segue.
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2 ESPAGCOS E CONTEXTOS GEOGRAFICOS

No capitulo anterior, verificou-se o processo de constru¢do do objeto de pesquisa, 0S
percursos metodoldgicos escolhidos, os locais e sujeitos da pesquisa. Conforme os perfis dos
jovens estudantes, a pesquisa demonstra que as préaticas espaciais cotidianas, vivenciadas pelos
estudantes na pequena cidade de Fldrida Paulista e na cidade média de Presidente Prudente,
como ndo poderia deixar de ser, sdo impactadas pelo contexto geografico em que estdo
inseridos. E como ja estava previsto na prépria hipotese da tese, essas influéncias tém reflexo
direto no campo de possibilidades dos estudantes para elaborarem seus projetos de vida e
experiéncias de juventude. Dessa forma, o lugar em que vivem desempenha um papel
importante na moldagem de suas experiéncias dessa fase da vida e nas suas escolhas e
perspectivas de futuro.

A diferenciacdo socioespacial, considerando tanto a cidade pequena quanto a cidade
média, pode ser compreendida a partir das praticas juvenis e das interacBes cotidianas
estabelecidas pelos jovens-escolares nessas localidades. Essas praticas sdo influenciadas por
diversos fatores, como identidades individuais, inter-relacdes sociais, perfis socioeconémicos e
0 proprio contexto geografico em que estdo inseridos. Nesse processo, a producdo do espaco
pelas pessoas e a construgdo de suas identidades sao indissociaveis, influenciando diretamente
em seus trajetos e espacos urbanos que ocupam?®.

Por sua vez, este capitulo objetiva fazer uma contextualizacao teorica a respeito de dois
conceitos que fundamentam o estudo. Assim, busca apresentar uma compreensao do conceito

de espaco e da no¢do de contexto geografico.

2.1 0 ESPACO E AS PRATICAS JUVENIS

A primeira categoria de analise refere-se ao conceito de espago, escolhido como conceito
geogréafico e campo de pesquisa com as juventudes. O eixo principal da conceituagdo de espaco

empregada nesta pesquisa vem de Massey (2008), considerando contribuicfes teoricas de

16 A titulo de exemplificagdo, a producédo do espago pelas pessoas e a construgdo de suas identidades
séo ideias que foram desenvolvidas por Marques (2021) quando estudou jovens mulheres negras ligadas
ao hip hop. E importante informar ao leitor que estas ideias estio sendo desenvolvidas no ambito do
GeoJuves (movimento coletivo de construcdo do conhecimento sobre juventudes na FCT/Unesp), onde
varias pesquisas sobre juventude tém dado destaque a estes conceitos para elaboracdo de uma leitura
das trajetdrias juvenis (no tempo e no espaco).
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autores, como Carlos (2007), Santos (2006), Harvey (2012), Léw (2013), Turra Neto (2015) e
Werlen (2000). Com o amparo nesses autores, pode ser dito que a cidade ndo é apenas um
arranjo de objetos ordenados pela técnica, mas um local onde a sociedade se manifesta e
materializa suas relacfes sociais, local de coexisténcias e encontros em processo.

Contudo, € imperativo reconhecer as diferencas entre os autores e discernir qual ideia esta
em consonancia, ndo por sua veracidade intrinseca, mas sim por sua afinidade com a pesquisa
e por sua maior facilidade de aplicacdo na leitura que se faz necesséria. E importante ressaltar
que cada ponto de vista mantém suas caracteristicas distintivas, ndo sendo objetivo desta
exposicao proclamar qual é mais precisa, mas apenas apresentar a perspectiva que escolho como
fundamentacdo para o argumento desta tese.

Conforme Turra Neto (2015), a juventude para poder existir, precisa ser praticada entre
sujeitos jovens, o que inclui praticas de espaco. Desse modo, o conceito de espaco €
fundamental para entender e analisar as praticas juvenis, assim como, para entender como esses
espacos influenciam e s&o influenciados pelas atividades humanas.

Na conjuntura das praticas juvenis na cidade, o conceito de espaco permite examinar
como os jovens se relacionam na cidade, como eles ocupam e utilizam os espagos disponiveis,
e como esses espacos podem afetar suas experiéncias e participar da constituicdo das suas
referéncias culturais. Os jovens sdo agentes ativos no espago urbano e tém suas proprias formas
de apropriacgéo e producéo do espago.

Ao considerar o espaco na analise das praticas juvenis, é possivel reconhecer questdes
como a acessibilidade, mobilidade, territorialidade e acesso a espacos de lazer e cultura
presentes nos relatos dos jovens, conforme apresentado no capitulo anterior, quando descritos
os perfis dos jovens de ambas as escolas-campo. As informacdes presentes nos questionarios
trouxeram elementos significativos sobre 0s espagos acessiveis aos jovens na cidade, 0 acesso
desigual aos espacos publicos, culturais e esportivos, locais especificos onde eles se encontram,
socializam e expressam sua identidade, as possibilidades de participacéo cultural e de lazer,
como os jovens se deslocam na cidade, restrigdes ou limitacGes a mobilidade juvenil e como
isso afeta suas praticas e oportunidades na cidade e na vida. Elementos que serdo retomados
nos capitulos seguintes.

A partir da anélise das préticas juvenis na cidade, atraves de uma perspectiva geografica,
é possivel compreender aspectos espaciais que influenciam e moldam as experiéncias dos
jovens, além de identificar possiveis desigualdades que se arranjam como barreiras aos campos

de possibilidades.
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No quadro teorico da Geografia critica, Santos (2006), Carlos (2007) e Harvey (2012),
ao debaterem a categoria espaco, adotam o método dialético, incorporando conceitos de matiz
marxista, notadamente do materialismo histérico dialético. Assim, assumem uma postura
inequivocamente politica e social, renunciando a pretensa neutralidade cientifica e percebendo
a ciéncia geogréfica ndo apenas como um instrumento descritivo, mas como uma ferramenta
ativa no combate as injustigas sociais.

Por essa perspectiva, Carlos (2007) realiza a analise da cidade a partir da obra de Henri
Lefebvre, definindo o espaco como uma realidade pratica articulada ao movimento de
reprodugdo da sociedade, base e sustentagdo da vida, que se constitui enquanto “condi¢cdo/meio
e produto da reprodugdo social” (Carlos, 2007, p. 45). Para a autora, o espaco ¢ revelado
enquanto produto social e como condicdo para as transformacgdes sociais, econdmicas e
politicas no decorrer da historia. Assim, o espaco como produto histdrico e social esta sujeito
as exigéncias do modo de producdo capitalista. Nessa perspectiva, o espaco é reproduzido de
acordo com as necessidades de acumulacdo e lucro, reverberando sobre as condigdes de
realizacdo da vida.

Segundo Carlos (2007; 2011), a Geografia como conhecimento engajado na compreensdo
da realidade socioespacial, necessita desvendar a dindmica da sociedade em seu movimento e
processo de producdo/reproducédo social, em um processo que também se estende a producéo
da subjetivacdo do homem na medida em que produzem suas condi¢des de existéncia e se
confrontam com suas necessidades. Outro ponto relevante para a compreensao da diferenciacdo
socioespacial esta em entender como as diferencas sdo produzidas e reproduzidas pelas acdes
sociais, assim como, o “papel da divisdo espacial do trabalho como elemento
articulador/diferenciador dos lugares” (Carlos, 2007, p. 47), pois “os lugares da vida se
distinguem e se diferenciam, posto que marcados por um emprego de tempo que se revela num
uso especifico que, na vida cotidiana, se circunscreve aos niveis das atividades de trabalho, de
lazer e da vida privada” (Carlos, 2007, p. 54).

No cotidiano vivido por jovens, na dimensdo do lugar, a diferenciacdo socioespacial
caracteriza-se pelas interagcdes e praticas associadas ao cotidiano urbano de habitacdo, uso e
apropriacdo dos espacos publicos, habitos de consumo, préaticas de lazer, op¢fes no mercado
para estudar, mobilidade e ofertas de emprego. Assim, o espaco como “condi¢do/meio e produto
da reproducao social” (Carlos, 2007, p. 45) afeta de forma desigual o campo de possibilidades
existente em cada configuracdo espacial, expandindo ou retraindo, criando &reas homogéneas
apoiadas em identidade de classe, revelando as contradi¢des e os conflitos entre diferentes

situagdes de vivéncias juvenis.
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O espaco em Santos (2006) seria a sintese entre as formas materiais incorporadas e
produzidas pela sociedade, uma “sintese, sempre provisoria, entre o conteudo social e as formas
espaciais”. A partir da existéncia do homem e de sua agao transformando a natureza, atribuindo
valor as coisas e “acrescentando ao processo de mudangca um dado social”, as inovagdes
técnicas vao aumentando o poder de intervencdo e ampliando parte da “diversidade da
natureza” socialmente construida (Santos, 2006, p. 71).

Nesse aspecto, o espaco ¢ formado historicamente, “retine a materialidade e a vida que a
anima”, que lhe atribui valor, dinamismo e funcionalidade (Santos, 2006, p. 38), ou seja, o
espaco é um conjunto indissociavel de sistemas de objetos e de sistemas de ac¢des, sendo uma
totalidade sempre em movimento, num incessante processo de transformacgédo. Nesse processo
de producéo, na perspectiva de seus fracionamentos, torna-se possivel a analise dos conflitos,
inerentes as fracdes do espaco em movimento, nem sempre possiveis de serem apreendidos em
minucias, partindo somente do espaco como totalidade.

Sobre esse tema, Harvey (2012) se apoia no aporte tedrico de Henri Lefebvre ao propor
uma distingdo analitica entre trés concepcdes de espago (absoluto, relativo e relacional)
articuladas dialeticamente, buscando entender os processos urbanos sob o capitalismo. Assim,
conforme o autor, o0 espago absoluto é o espaco fixo, geométrico, mensuravel, das formas e
volumes. O espaco relativo, seria 0 espaco das relacGes entre objetos existentes (pessoas, seres
Vivos, objetos e eventos) e estd associado ao tempo. Por sua vez, o espaco relacional, também

esta associado ao tempo, porém envolve as lembrancas, o imaginario, 0s desejos e 0s afetos.

O espaco ndo é nem absoluto, nem relativo, nem relacional em si mesmo, mas
ele pode tornar-se um ou outro separadamente ou simultaneamente em funcéo
das circunstancias. O problema da concepgéo correta do espaco é resolvido
pela pratica humana em relacdo a ele. Em outros termos, ndo ha respostas
filosoficas a questdes filoséficas que concernem a natureza do espaco — as
respostas se situam na pratica humana. A questdo “o que é o espaco?” é por
consequéncia substituida pela questdo “como é que diferentes praticas
humanas criam e usam diferentes concepgées de espaco?” (Harvey, 2012, p.
14-15, grifos meus).

Nesse breve panorama do conceito, os trés autores mencionados - Harvey (2012), Santos
(2006) e Carlos (2007) oferecem perspectivas singulares. Cada um contribui de maneira unica
para o entendimento do espaco, trazendo a tona abordagens distintas que refletem ndo apenas

suas divergéncias tedricas, mas também a riqueza e complexidade inerentes a essa discussao.
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De qualquer modo, o conceito de espaco em Carlos (2007) esta intrinsecamente ligado a
uma andlise da cidade e ao contetido da pratica socioespacial que Ihe da forma. Por sua vez, as
referéncias empiricas em Santos (2006) na construcdo da sua tese estdo relacionadas ao
processo de globalizacdo. Sua preocupacéo central ndo reside nos sujeitos sociais, mas sim nos
agentes hegemdnicos, para 0s quais seu conceito de espaco € operado para fazer uma leitura da
acdo destes agentes no cenério da globalizacdo. A abordagem tripartite de Harvey (2006), por
outro lado, direciona-se para a compreensao de como significados relacionais, como o de valor,
sdo incorporados aos objetos, aos eventos e as praticas, como o processo de trabalho concreto,
construidos no espaco e no tempo absolutos. Ao cita-los lado a lado, torna-se evidente que suas
divergéncias ndo se limitam apenas a interpretacdo do espago, mas também se estendem as
implicacdes filosoficas, sociais e culturais de suas respectivas abordagens. Essa comparagdo
permite afirmar que existem mdltiplas facetas do conceito de espaco, destacando as tensdes e
complexidades que permeiam essa area do pensamento.

Werlen (2000) argumenta que para definir e aceitar a ideia da Geografia como uma
ciéncia social, o papel delegado ao espaco precisa ser substituido pela acdo. O mundo social é
produzido e reproduzido por ac¢des, sendo as acdes e, ndo o espaco, constitutivos desse mundo
(Werlen, 2000, p. 12). Em contraposicao, Léw (2013), ao abordar a sociologia do espaco forjada
na teoria da acdo, esclarece que a acdo é mediadora da materialidade dos espagos. Argumenta
que ha “muitos indicios de que os espagos ndo sao apenas experienciados corporalmente, mas
também operam retroativamente sobre os corpos” e assim, eles (0s espacos) sdo a0 mesmo
tempo produto da acéo e estruturam a acao (Low, 2013, p. 26).

Nesse sentido, concordo com Loéw (2013), a acdo e o0 espaco sdo faces de uma mesma
moeda e nédo existe uma dualidade ou dicotomia, visto que, 0s espacgos sao criados na acdo e as
acOes sdo partes que constituem 0s espacos, por isso sao indissoliveis. Assim, a “reprodugéo
social implica tanto a reproducdo das relacdes sociais que mantém o capitalismo quanto a
reproducgdo das bases materiais sobre as quais a vida social € premissa” (Marston, 2000, p. 233,
traducdo minha)*’.

Na analise de espaco realizada por Massey (2008), o espa¢o ndo € algo estatico e neutro,
mas é produto das inter-relagdes, onde trajetorias distintas coexistem em um processo de devir,
ou seja, 0s espagos sdo vivos, multiplos e inacabados, “através dos quais, na negociacao de

relagdes dentro da multiplicidade, o social € construido” (Massey, 2008, p. 35).

17 Social reproduction entails both the reproduction of the social relations that maintain capitalism as
well as the reproduction of the material bases upon which social life is premised.
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Seu problema central, ndo esta apenas na acdo, desconsiderando os objetos dotados de
intencdo, tal qual em Werlen (2000). Mas sim em conceber o espa¢o como aberto, multiplo e
relacional. O espac¢o néo se reduz a materialidade fixa de uma acumulacdo desigual de tempo,
mas se expande na sua dimensdo praticada, sendo construida na interagdo. “Trata-se da esfera
da produgdo continua e da reconfiguracdo da heterogeneidade, sob todas as suas formas —
diversidade, subordinagdo, interesses conflitantes” (Massey, 2008, p. 96) e intensamente vivido
nos encontros cotidianos.

A nocdo tradicional de espaco, absoluto e exato, pode ter contribuido para retirar a vida
do modo como muitos gedgrafos pensam o espaco. Desse modo, quero me aproximar da nogao
de espago defendida por Massey (2008), pois entendo que o “espago” ndo pode ser uma
simultaneidade completa na qual todas as interconexdes ja foram estabelecidas, mas é composto
por finalizacGes em aberto e horizontes possiveis. Para a autora, algo que para alguns pode
parecer aleatoriedade e caos, para outros pode parecer ordem, ou seja, € uma questdo de
perspectiva. Por exemplo, o transporte de Onibus coletivo utilizado pelos estudantes
diariamente, reflete o enigma da ordem/desordem. O que parece desordem cadtica imposta aos
jovens pela necessidade de locomocéo e fluxo pela cidade €, para aqueles que construiram suas
fortunas através dele, um jogo de regras, € a ordem do mercado.

Conforme Massey (2008), o acaso € um elemento de abertura do espaco que resulta da
coexisténcia de estruturas que ndo sdo, cada qual em si mesma, mas sim, uma multiplicidade
que produz indeterminacdo e possibilita eventualidades. Para a autora, a indeterminagédo do
espaco resulta da configuracdo espacial de trajetorias multiplas, complexas, entrelacadas e de
resultados imprevisiveis. Através do elemento do acaso, h4 mindsculas causas que podem
contribuir para qualquer acontecimento, sendo a justaposi¢do do circunstancial e imprevisivel,
talvez, uma das raz@es para a impossibilidade do fechamento do espaco.

E mais facil imaginar o tempo de forma abstrata, como dimens3o e mudanca, do que o
espaco. Na medida em que o espaco é o produto das relagdes, 0s sujeitos sociais ao agirem
rotineiramente no espago também o estdo alterando, mesmo que de forma sutil, num “processo
constante de estabelecer e quebrar elos”, num movimento que ¢ tanto espacial quanto temporal

(Massey, 2008, p. 175).

Se 0 espaco €, sem ddvida, uma simultaneidade de estérias-até-entdo, lugares
sdo, portanto, colecOes dessas estorias, articulagcbes dentro das mais amplas
geometrias do poder do espaco. Seu cardter serd& um produto dessas
intersecOes, dentro desse cenério mais amplo, e aquilo que delas é feito. Mas
também dos ndo-encontros, das desconexdes, das relacdes ndo estabelecidas,
das exclusdes (Massey, 2008, p. 190).
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Nesse sentido, em conformidade com Massey (2008), os elementos e fenbmenos espaciais
estdo atrelados a uma realidade temporal e espacial especifica, um encontro de trajetorias que
vao se arranjar a partir de uma légica que permite aos sujeitos ter capacidade de acdo, ainda que
tais acdes sejam condicionadas as geometrias de poder. E essa realidade temporal e espacial
especifica, esse encontro com um momento na trajetoria dos sujeitos sociais, sempre em devir,
que nesta pesquisa é denominado de contexto geogréafico.

Por isso, como mencionado anteriormente, a perspectiva de espago escolhida nesta tese
para a analise das préticas juvenis estd mais alinhada com as contribui¢cdes de Massey (2008).
Sua teoria permite pensar 0 espaco como a esfera de uma multiplicidade de trajet6rias em
processo, possibilitando reconhecer 0s jovens concretos como ativos, produtos e produtores de
espacos, cada qual com seus proprios espacos e geografias.

O conceito de diferenciagdo empregado no presente trabalho refere-se a um atributo do
espaco. Embora ndo seja um conceito central na tese, visto que, a énfase estd nos sujeitos
sociais, ainda assim, é um conceito importante. Como mencionado anteriormente, 0s jovens
participantes da pesquisa, em seus relatos demonstram como sentem, observam, representam e
percebem o espaco geografico com suas desigualdades e diferenciacdes socioespaciais.

Conforme Sposito (2011), o termo “diferenciacdo” ¢é polifonico e polissémico.
Polifénico no sentido de que cada interlocutor pode interpretar de um modo, segundo o conjunto
de leituras e experiéncias que possui. Esse fato gera um uso difuso ou pouco preciso da palavra,
ou seja, uma palavra com poli/vérios contetidos. Desse modo, é necessario esclarecer o sentido
e a perspectiva tedrica que esse trabalho est4d embasado.

Smith (1988), Sposito (2011), Corréa (2007) e Carlos (2007) sdo autores que aciono com
0 intuito de justificar o uso do conceito de diferenciacdo, num conjunto de preocupacdes de
método. Esses autores defendem a ideia de que todo pensamento geogréafico € um pensamento
de diferenciacdo. Do ponto de vista analitico, € importante considerar duas perspectivas do
conceito de diferenciacdo na Geografia. Primeira, a producdo de um territorio propicia a
concentragéo e 0s objetos materiais que a ele se associam (as infraestruturas e as edificagoes),
condi¢des materiais necessarias de um dado espaco caracterizado pela concentragdo. Segunda,
a acdo dos diferentes agentes com seus interesses econdémicos, suas necessidades sociais e suas
praticas politicas.

Conforme Smith (1988), as diferencia¢fes sdo tanto resultado do tempo geoldgico da
natureza como do tempo histérico. O autor tratou dessas duas formas de tempo e suas

diferenciagdes correspondentes como “base natural da diferenciacdo” e como “diferenciagao e
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divisdo do trabalho”. Essas duas formas refletem as dindmicas da natureza, mas também, as
dindmicas geopoliticas, os interesses econdmicos com suas aliancas, conflitos e campos de
tensdo, bem como, as particularidades culturais.

Os diversos niveis da diferenciacdo espacial se articulam e se inscrevem no mesmo espaco
e revelam as contradi¢des existentes em maltiplas temporalidades. Isso € fundamental, pois ndo
encontramos um espaco ou uma parcela do espago organizada a partir de um conjunto de ac¢des
realizadas em um unico tempo, mas varias superposicoes. Nesse sentido, podemos afirmar que
a diferenciacgéo espacial € uma dinamica que se estabelece dialeticamente com a diferenciacao
social, cada uma sendo expressdo e determinagdo da outra, sob o capitalismo. Assim, 0
“desenvolvimento desigual é o processo e o padrdo concreto da produgdo da natureza sob o
capitalismo” (Smith, 1998, p. 20). O desenvolvimento geografico desigual ¢ necessario para a
sobrevivéncia do capitalismo e produz, “um verdadeiro turbilhdo de desenvolvimento
geogréfico oscilante em todas as categorias de escalas espaciais: urbana, regional e
internacional” (Smith, 1998, p. 25).

Conforme Corréa (2007), podemos afirmar que essas diferencas socioespaciais
constituem simultaneamente reflexo, meio e condicdo para o funcionamento e a reproducao dos
sistema capitalista, ou seja, a medida que compomos e constituimos uma sociedade de classes
marcada por um dado tipo de diferenciacéo, esse modo de producéo capitalista ttm um modo
de organizacdo social que requer, orienta e é propiciado por uma forma de diferenciacdo
espacial. As decisdes tomadas no nucleo central de negécios da grande cidade, portanto, podem
afetar a vida econémica, social e politicas de pequenas cidades e de zonas de producdo
agropastoril, assim como o inverso.

Para Carlos (2007), essa reflexdo abre outro caminho possivel para a andlise da
diferenciacéo espacial como produto, mas também, como condicéo da realizacao do capitalismo
gue também revela a realidade como contradi¢do vivida. Desse modo, 0 espaco é produzido e
reproduzido enquanto mercadoria reprodutivel que determina o acesso diferenciado da
sociedade a ele, gerando conflitos em torno dos lugares ocupados/vividos (tanto no campo
quanto na cidade). No cerne desse conflito, encontramos a diferenciagéo espacial traduzida
como desigualdades socioespaciais.

O processo de urbanizacdo que e, ele préprio, um vetor da diferenciacdo, no modo
capitalista de producdo, na medida em que se estabeleceu historicamente uma divisdo
interurbana do trabalho que se aprofunda, no ambito das redes, assim, ndo € mais uma cidade e
a area no entorno dela produzindo tudo o que € necessario para sua existéncia, mas uma divisdo

interurbana do trabalho que leva a um conjunto de trocas que conformam redes e que se
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diferenciam em fungdo da especializacdo e da segmentagdo socioespacial em cada espaco
urbano (Sposito, 2011).

Ao abordar as vivéncias juvenis na escala da cidade pequena e média, € relevante
considerar o plano das condi¢fes materiais, 0 modo como essas condi¢fes materiais propiciam
a acdo e o fato de que sdo continuamente alteradas por meio das préticas cotidianas. Por
exemplo, a cidade de Presidente Prudente tem um modo de especializa¢do na divisdo técnica
ou econdmica do espaco, tem uma divisdo social no espago que ndo € a mesma em comparagao
com a cidade de Flérida Paulista. Portanto, temos multiplas formas de especializacédo e
multiplos modos de segmentacdo, em outras palavras, temos uma divisao econémica do espaco,
também chamada de divisdo técnica do espaco e divisdo social do espaco tanto na escala de
cada cidade quanto na escala da rede urbana.

Sposito (2011) e Corréa (2007) destacam que em diferentes modos de producdo, a
diferenciacdo, social e espacial, gera e reflete uma dada hierarquizacéo — diferencas inevitaveis,
reflexo, meio e condigdo para o funcionamento e reproducdo do sistema capitalista (Corréa,
2007, p 63). “Nesses termos, as diferengas se transmutam em desigualdades, enquanto as
desigualdades, assim observadas, revelam as diferencas de poder de consumo ou de capacidade
de decisdo ou de possibilidade de apreensdo do espaco” (Sposito, 2011, p. 128).

As desigualdades viram diferencas, porque uma parte da sociedade, de fato, no plano
econdmico, no politico e no social, participa precariamente da vida urbana e da sociedade de
consumo (Sposito, 2011, p. 129). Nao se trata apenas de dizer que os jovens de Presidente
Prudente compram mais, pois tém um indice empregaticio maior, e outros, os jovens de Fldrida
Paulista, menor, uns tem op¢6es de espacos culturais, teatro, cinema e entretenimento, enquanto
outros ndo, ou que por existir maior oferta de cursos profissionalizantes, universidades publicas
e técnicas, todos os jovens da cidade média terdo acesso com facilidade. A sociedade, latino-
americana, em geral, é extremamente desigual. Em concordancia com Carlos (2007), a
desigualdade pode ser vista como centro explicativo da diferenciacdo imanente a producéo
espacial, no sentido tanto real e concreto do mundo vivido, quanto do ponto de vista do sentido
possivel.

A diferenciacdo socioespacial estd nos contetdos, nas préaticas, nas formas de uso do
tempo e do espaco, bem como, nos modos de separacdo social. E importante considerar que
quando comparo Presidente Prudente com Florida Paulista, escolho colocar no mesmo sistema
comparativo municipios diferentes que, embora estejam na mesma formacao socioespacial,
possuem historias diversas. Entretanto, essas diferencas, vdo gerando um diapasdo de

desigualdades que aparecem como diferenciacdo. Através das diferengas € possivel afirmar que
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as barreiras socioespaciais sdo obstaculos que constrangem as expectativas de futuro dos
jovens, barreiras essas que sdo maiores para 0s estudantes-trabalhadores da cidade pequena,
qguando comparados com o0s estudantes-trabalhadores da cidade media, em razdo da oferta de
espacos de servicos, equipamentos, lazer e educacéo.

Todavia, cabe pontuar que existem contradi¢fes, pois apesar das ofertas serem maiores
entre os jovens participantes da cidade-média, alguns ndo conseguem acessa-las, pela distancia
centro-periferia, pelo cansaco com a rotina exaustiva de trabalho-estudo ou pelo custo de vida
que se tem de locomog¢do em uma cidade maior, ou seja, essa diferenciacdo é contraditéria. O
oposto também é relevante, pois entre 0s jovens participantes da cidade pequena, ha uma
limitacdo de oferta de equipamentos, servicos e espacos de cultura e lazer, precisam se deslocar
para cidades vizinhas para realizar cursos profissionalizantes e acessar servicos mais
complexos, algo tipico em cidades pequenas.

Desse modo, a diferenciacdo socioespacial ndo significa uma relacdo direta e simples,
como afirmar que Presidente Prudente tem mais servicos e ofertas de cursos, enquanto Flérida
Paulista ndo. Essa afirmacdo seria muito simplista e desconsideraria as contradi¢des internas de
cada lugar. Ha uma série de fatores envolvidos, incluindo questbes econdmicas, sociais,
politicas, geracionais, raciais e de género. Isso é especialmente relevante quando ndo ha
politicas publicas efetivas de apoio as juventudes. Por exemplo, jovens moradores de cidades
sem universidades publicas ou outras formas de formacdo poderiam se beneficiar de uma bolsa
de permanéncia, que garantiria sua subsisténcia. O direcionamento de um suporte financeiro e
oportunidades de formacdo profissional sdo essenciais para promover a inclusdo social e
econdmica desses jovens, tanto nas cidades pequenas quanto nas cidades médias, permitindo-
Ihes ampliar o horizonte de possibilidades e elaboracdo de projetos de vida mais amplos.
Contudo, ndo basta a existéncia deste tipo de bolsa, mesmo porque as universidades estaduais
paulistas mantém uma politica de permanéncia estudantil que se ampliou muito nos Gltimos
anos. E preciso também que esta informacdo circule e chegue até onde os jovens estdo,
atravessando seu contexto geografico, de modo a colocar a universidade no horizonte do

possivel.

2.2 0 CONTEXTO GEOGRAFICO

Para que servem os conceitos? Os conceitos podem ser tomados como unidades

explicativas fundamentais, constitutivas de qualquer constru¢do tedrica e nutridas por



123

abordagens que lhes garantem coeréncia (Souza, 2020). Em outras palavras, os conceitos sao
ferramentas intelectuais utilizadas para uma andalise da sociedade. Eles surgem em razao da
necessidade de compreender a complexidade do mundo e, por isso, estdo em constante
evolucao.

Se os conceitos sdo ferramentas intelectuais em constante construgdo/reconstrugado, ¢é
possivel combinar diferentes ferramentas? E o que acontece se, em nossa “caixa de
ferramentas”, nao encontrarmos a ferramenta apropriada?

Tais questionamentos sinalizam que o avango em dire¢ao a constru¢ao do conhecimento
¢ uma tarefa dificil e, por vezes, arriscada. Todavia, é necessario investir epistemologicamente
na Geografia. Para isso, ¢ preciso estar ciente da complexidade desse desafio. Nesse sentido,
antes de prosseguir, faz-se necessario outro questionamento: por que a Geografia precisa,
conceitualmente, do contexto geografico?

Entre os conceitos basilares da Geografia (espaco, regido, paisagem, territorio e lugar),
esta pesquisa adota o conceito de espago, compreendido como a esfera de uma multiplicidade
de trajetorias em devir (Massey, 2008). Esse conceito € utilizado para analisar as juventudes
escolares, suas praticas cotidianas e projetos de vida, em didlogo com a no¢do de contexto
geografico.

Enquanto o conceito de lugar (espago percebido/vivido) faz referéncia a uma realidade
local ou regional, associada a cada individuo ou grupo, ele pode ser entendido como parte
do espago geografico: o local onde os sujeitos sociais desenvolvem as atividades cotidianas,
as relacdes de afeto, o sentimento de pertencimento a um espaco determinado e a identificacao
pessoal com uma area especifica. Em suma, ¢ a dimensao cultural-simbdlica que dé sentido
aos lugares.

Por sua vez, o conceito de territorio (espago politico) enfatiza a dimensao do poder, cujas
fronteiras podem ser temporarias ou permanentes, embora nem sempre materializaveis e bem
delimitadas (Souza, 2020).

A nogao de contexto geografico ndo se confunde com os conceitos de espago, territorio,
lugar e situagdo geografica, pois estd associada as trajetorias dos sujeitos sociais, as suas
interagdes e as circunstancias tecidas nas relagdes. O contexto geografico situa-se no campo de
acao dos individuos, em suas articulacdes e nas condigdes geograficas que experienciam. Nao
¢ o lugar que ¢ o articulador das conexdes, mas os sujeitos.

Mesmo considerando as geometrias de poder (Massey, 2008), as amplas negociagdes
diante de um campo de possibilidade limitante e as barreiras socioespaciais vivenciadas pelos

jovens estudantes em condi¢ao de vulnerabilidade, o conceito de territorio, como “espago das
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relacdes de poder” (Souza, 2020), ndo da conta da condi¢do espacial dos sujeitos, do conjunto
de codeterminagdes e de tudo aquilo que torna esses jovens tdo complexos.

O contexto geografico pode ser uma contribuicdo da Geografia para o debate sobre o
projeto de vida na escola. Isso implica incorporar o conhecimento geografico considerando a
formagao biografica dos estudantes. Também pode ser entendido como um compromisso com
a justica social, ajudando o estudante a pensar e compreender o mundo, para além do possivel,
diante de campos de possibilidades marcados por inimeras barreiras socioespaciais e situagdes-
limite.

Como ciéncia que estuda o espaco e sua relagdo com o ser humano, a Geografia possui
competéncia para participar do debate sobre o projeto de vida. No entanto, conforme o
levantamento apresentado inicialmente nesta tese, no item “Um breve estado da arte sobre os
temas da pesquisa”, ndo foram encontrados trabalhos da Geografia dedicados a essa tematica.
Por que a Geografia ainda nao se preocupou com isso? Como ela poderia contribuir?

O contexto geografico talvez possa responder a estas questdes e ser uma contribuicao da
Geografia aos estudos de projeto de vida. Embora a articulagdo entre a Geografia escolar e a
vida cotidiana dos estudantes ndo seja um debate novo, ainda ha muito o que fazer para que
essa pratica se concretize.

Os dados da pesquisa reforcam que essa articulagdo ndo é uma realidade. E necessario
que o professor saiba fazé-la, incorporando-a como meta mais ampla para responder a questao:
para que serve a Geografia na escola? Isso destaca a importancia da formagao docente, inicial
e continuada, para integrar as Geografias pessoais ao curriculo, problematizando o cotidiano
dos estudantes jovens. Por exemplo, € essencial discutir como eles percebem e agem diante das
dificuldades em seus bairros, nos lugares da cidade, analisando as consequéncias dessas acoes
para a dindmica urbana como um todo.

Além disso, ¢ importante considerar que a Geografia escolar, por se relacionar com a
dimensao cidada, vai além de um projeto de carreira individual. Ao incorporar a biografia dos
estudantes, possibilita que estes encontrem sentido e significado nos conteudos geograficos
abordados nas aulas. Trata-se, sobretudo, de ajuda-los a entenderem que sdo parte de uma
sociedade.

Outro aspecto a ser enfatizado ¢ a relacdo da Geografia com o projeto vital (Damon,
2009). A ideia de projeto vital implica que o jovem atribua um sentido ético as suas agoes,
desenvolvendo valores morais integrados a sua identidade. Essa ideia esta relacionada a
Geografia escolar e a formacao cidada, sem necessariamente estar explicita em seus conteudos.

Por exemplo, ao tratar de tematicas como recursos hidricos, mudangas climaticas, meio
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ambiente, agricultura, globalizagdo, urbanizagdo e fontes de energia, a Geografia, por meio de
seus contetdos, desenvolve o pensamento critico e fomenta a constru¢do de valores morais.

A discussao sobre o termo contexto geografico, a partir da literatura consultada, me leva
a sugerir que o contexto concreto no qual os jovens estudantes vivem possui uma localizagao
especifica, porém, também ¢ atravessado por multiplas escalas. Nesse sentido, o contexto
geografico ndo ¢ algo simplesmente mapeédvel, mas sim o movimento conjunto das relagdes e
arranjos que se particularizam no acontecer (Turra Neto, 2023).

Plowman (2016), no artigo “Rethinking context: Digital technologies and children's
everyday lives”, aborda algumas mudancgas no uso conceitual do termo contexto. Conforme a
autora, a visdo tradicional de contexto envolve uma abordagem estatica e representacional,
enquanto novas abordagens consideram o contexto em uma perspectiva dindmica, emergente e
relacional.

Enquanto a visdo tradicional entende o contexto como algo fixo e delimitado, que
circunda e influencia as atividades humanas, outras abordagens, como a teoria de Paul Dourish,
compreendem que o contexto ndo ¢ algo pré-existente ou independente das a¢des humanas. Ele
¢ criado ¢ mantido dinamicamente através das interacoes e atividades dos individuos.

Essa mudanga de perspectiva desafia a ideia de que o contexto ¢ uma estrutura fixa e
propoe que ele deve ser entendido como algo que “as pessoas fazem” e que emerge das suas
agoes e relacoes.

A principio, as cidades podem ser tomadas como contextos geograficos onde se
estruturam campos de possibilidades, mas isso ndo ¢ imovel. Ao considerar as juventudes
escolares de Florida Paulista e Presidente Prudente, percebe-se que seus contextos geograficos
nao sao elementos preexistentes, estaticos e delimitados de forma clara e objetiva.

A visdo classica consideraria que os “contextos” sdo definidos por caracteristicas externas
da cidade, como areas urbanas, rurais, zonas comerciais ou residenciais, entre outras divisoes.
Esses aspectos seriam vistos como algo que “rodeia” e influencia as praticas das pessoas, mas
que existem independentemente delas.

Nao ¢ dessa perspectiva que quero me aproximar, mas da visdo emergente e relacional.
Entendo que os contextos ndo sdo apenas caracteristicas fixas do espago, mas sim criados
dinamicamente pelas interagdes e praticas dos sujeitos sociais, estando suscetiveis a
atravessamentos e alteracdes causadas pelas acoes desses sujeitos.

Por exemplo, o significado e a funcionalidade de um bairro podem variar dependendo das
atividades e relagdes que ocorrem nele, o que torna o contexto geografico algo fluido e mutavel,

em vez de uma simples categorizagdo geografica.
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Partindo dessa visdao relacional, ¢ possivel compreender melhor como as trajetorias
individuais se inserem nesses contextos dindmicos, € o pensamento geografico pode contribuir
para ampliar o olhar dos jovens para os proprios campos de possibilidades.

Segundo a teoria dos cursos de vida (Elder Jr; Johson; Crosnoe, 2003), as trajetorias de
vida sdo processos continuos, nos quais as diferentes fases e experiéncias se conectam e
influenciam umas as outras. Nessa perspectiva, fatores econdmicos, sociais, culturais, espaciais
e temporais se combinam em um determinado momento na vida dos jovens, criando conjunturas
biograficas especificas e moldando suas trajetorias individuais e sociais (Pais, 1990).

Assim como os rios de meandros que seguem um caminho sinuoso, a vida humana, muitas
vezes, ¢ repleta de acasos, mudangas de dire¢do e desafios. Os jovens vivenciam diferentes
situagoes, experiéncias e decisdes, criando percursos ndo lineares, muitas vezes, precisam se
adaptar, tomar decisdes e aproveitar as oportunidades que surgem ao longo da vida. A medida
que os rios de meandros fluem, eles podem desgastar o solo, moldar o ambiente ao seu redor,
bem como, podem mudar gradualmente sua forma e tamanho ao longo do tempo, resultado da
acdo continua da agua.

Em conformidade com Martuccelli (2010), na escala do individuo, as provagdes
vivenciadas levam a descrigdo estrutural de uma sociedade. Mas no nivel individual, as
sucessoes de provagdes tendem a ser singulares, pois combinam erros e acertos, destino e sorte,
dominagdes e oportunidades, ou seja, evidéncias das diferentes trajetorias de vida. As variagdes
interpessoais, mesmo dentro da mesma posicao social, marcam a pluralidade e a singularidade,
mas também mostram que jovens, mesmo diante de provacgdes estruturais comuns, recursos e
posi¢des sociais semelhantes, podem sentir-se constrangido diferentemente conforme sua
propria corporeidade e recursos para lidar com estes constrangimentos. Assim, as provas
semelhantes recebem respostas distintas que variam inclusive em fun¢do das disposi¢des
pessoais.

Essa analogia entre trajetorias individuais e rios de meandros pode ser utilizada de
diversas maneiras para refletir sobre a vida humana, mas o objetivo aqui € ressignificar o olhar
para a nog¢do de contexto geografico. Assim como em um rio de meandros, o contexto
geografico ¢ composto por arranjos que abrangem um campo dindmico de possibilidades para
a experiéncia e os rumos da vida. A questao ¢: Quais dimensdes estdo se combinando? Por que
esse rumo e nao outro?

Elder Jr. (1994) vé a teoria do agenciamento de Deleuze e Guattari (1987) como
proeminente nos estudos dos cursos de vida, pois se refere a interagdo entre os mundos sociais

do individuo ao longo da vida, entrelagcando trajetorias graduadas por idade, sujeitas a condi¢des
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variaveis e op¢oes futuras e, transi¢des em que, dentro das limitagdes e/ou provagdes, as pessoas
planejam, fazem suas escolhas e constroem seus cursos de vida. Acredito que essa combinacgao
em movimento envolve as dimensoes historicas, sociais, econOmicas, culturais, materiais,
fisicas, corporais e afetivas, pois também inclui as afetagdes dos sujeitos sociais nos espagos.

A metéfora da trama elaborada por Zusman (2014) retrata uma figura espacial que permite
refletir a ideia de coexisténcia e multiplicidade pontuada por Massey (2008). Para a autora, a
trama ¢ composta por multiplas camadas temporais e diversas historias. Assim, como defende
Turra Neto (2023), as multiplas trajetdrias espaco-temporais constituem cada um dos fios que
se entrelagam, formando um arranjo, uma rede ¢ um horizonte de possibilidade para que as
trajetorias individuais e os acontecimentos se realizem.

Nesse sentido, a no¢do de contexto geografico € pertinente para pesquisa com 0s jovens
estudantes, tendo em vista identificar o conjunto de eventos e elementos que se combinam,
fazendo com que determinados acontecimentos formem tramas em suas vidas, criando
condi¢des, moldando territorios e constituindo lugares. E evidente que, certas escolhas no
estdo livres das restrigdes dos contextos geograficos aos quais pertencem, bem como, certas
combinagdes nao sao aleatdrias, mas essenciais para tornar possivel o acontecimento.

Para Silveira (1999), o processo de pesquisa ¢ mais do que escrever e descrever
acontecimentos, trata-se, assim, de um concreto pensado, ou seja, uma construcao reflexiva
sobre dimensodes selecionadas para ver aquilo que se combina para formar um campo de
possibilidades para realizagdo dos eventos (Turra Neto, 2023). Assim, o contexto geografico
tem contetdo de tempo, espago e de agéncia, pois ha materialidade, tempo em que o fendmeno
acontece e escala do recorte da pesquisa.

Uma forma de exemplificar o contexto geografico ¢ através da propria pesquisa
etnografica, através dos encontros realizados em campo nas escolas acompanhadas e didlogos
estabelecidos com estudantes, professores e gestores. Nesses encontros, um momento da vida
da pesquisadora encontrou-se com um momento da vida dos sujeitos sociais da pesquisa.
Entretanto, as trajetérias dos sujeitos sociais continuam apos a etnografia. Os elementos
selecionados na pesquisa sdo aquilo que os jovens estudantes trazem enquanto necessidades e
dilemas reais, ainda que como pesquisadora tenha selecionado alguns aspectos, a logica ndo ¢
uma selecdo a priori.

Clifford Geertz (1978), na obra “A Interpretagdo das Culturas”, pontua que a etnografia
fixa o discurso social, aquilo que foi dito, o encontro ocorrido e os acontecimentos, mas tudo
isso se dilui ap6s o acontecido, permanecendo apenas na memoria daqueles que o vivenciaram

e/ou nos registros do didrio de campo. Traduzindo este pensamento para a Geografia, Turra
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Neto (2011) afirmou que nossa ciéncia fixa o discurso espacial presente nas praticas efémeras
do cotidiano. Ao fixar, o relato descrito no texto torna-se material para ser objeto do
pensamento. Desse modo, o discurso espacial ¢ uma descricdo de um contexto geografico.
Assim como na teoria do agenciamento de Deleuze e Guattari (1987), a multiplicidade de
encontros que se afetam, se arranjam e se transformam ndo tiram o poder de a¢ao dos sujeitos.

O contexto geografico ¢ feito de coexisténcias humanas e nao-humanas, de varias
materialidades e tempos, envolvendo processos globais em varias escalas que se encontram.
Dessa forma, a rotina dos jovens estudantes, trabalhadores e moradores das periferias, vai sendo
permeada por politicas urbanas de transporte publico, pela qualidade dos servigos publicos que
chegam até os bairros, bem como, pelas politicas publicas educacionais. Nos percursos diarios
pela cidade, jovens de diversos bairros se encontram, no tempo e no espago da escola, embora
tenham idades semelhantes, suas realidades corpdreas, de classe e género sdo diversas e
singulares. Na dimensdo localizada da escola, as experiéncias de juventudes reservam
caracteristicas universais.

Isso ndo significa que os sujeitos sociais ndo tenham capacidade de acdo diante das
adversidades da vida e que o contexto geografico seja algo meramente imposto aos sujeitos por
determinagdes estruturais. As adversidades e os problemas sociais podem fazer com que os
jovens busquem redes de apoio e sociabilidade, conectando-se ou desconectando-se com o que
esta posto diante de si. Nesse sentido, segundo Carrano (2011) e Turra Neto (2023), essa
interagdo também influencia no contexto geografico, haja vista, o contexto geografico ¢ em
parte dado, tem materialidade, mas em parte ¢ construido pela acdo dos sujeitos que criam
situagdes e conexoes. Desconsiderar a possibilidade de agcdo dos sujeitos levaria a uma analise
de vitimizagao e passividade em um mundo pronto que determina suas vidas.

A confluéncia das micro conexdes e interacdes faz com que as mintcias das trajetorias
sejam feitas, encontrando-se e constituindo os contextos geograficos. Assim, a pesquisa
caminha em direcdo a contextualizacdo e a “um afastamento da certeza, em dire¢do a um
reconhecimento do pluralismo e da diversidade, em direcdo a uma aceitagdo da ambiguidade
e do paradoxo, da complexidade, em vez da simplicidade” (Massey, 2008, p. 186, grifos da
autora). Reitero que essa pesquisa ndo possui a pretensdo de ir em dire¢do a verdades absolutas,
mas de um contexto geografico que possa ser contextualizado conforme as necessidades da
pesquisa.

Nesse sentido, a escala ¢ um recurso analitico importante para entender as interagdes
consideradas e selecionadas na pesquisa. Neste caso, os critérios empregados para a selecao

foram os sujeitos sociais que a pesquisa busca entender, ou seja, os jovens estudantes e aquilo
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que eles colocam em interconexdo em seus movimentos de vida, combinando ora provagoes,
barreiras e desafios cotidianos, ora conexdes e arranjos para al¢a-los para além da cidade.

Silveira (1999, 2004 e 2006), ao discorrer sobre o conceito de situagdo geografica, traz
consideragdes que contribuem para a ideia de contexto geografico. Silveira (2004) pontua que
a “producdo da escala da vida”, nos primodrdios da historia, estava marcada pelo peso dos fatores
naturais, limitando as circunstancias da vida aos lugares, entretanto, a introdu¢do dos avangos
cientificos, tecnologicos e informacionais, imprimem aceleragdes e os limites dos fendmenos
sao recriados a todo momento, ou seja, ndo se trata mais de um limite circunscrito pela natureza.
Porém, “o acesso diferencial ao espago concede um poder diferencial para as pessoas
construirem suas escalas espaciais de vida” (Silveira, 2004, p. 91), ou seja, as pessoas
constroem suas escalas espaciais de vida com os recursos que dispde numa combinagao de fins
e meios que muda ao longo do tempo, conforme a situacdo e a extensdo. Cabe destacar que o
foco da autora € o capital e a alocagdo dos recursos no espago, buscando entender os fenomenos
da globalizacao e ndo os sujeitos sociais.

Silveira (2004) apresenta direcionamentos sobre os diferentes poderes de transformacao
espacial dos agentes hegemonicos e oferece um ponto de partida para analisar o contexto
geografico. Entretanto, a no¢ao de contexto geografico nao se confunde com a ideia de situagao
geografica (Silveira, 1999). O primeiro insere-se no campo de acao dos individuos e “abarca as
dimensdes subjetivas, as formas de vida e a agéncia dos sujeitos sociais localizados num certo
campo do possivel” (Turra Neto, 2023, p. 63), enquanto o segundo refere-se ao campo da
estrutura.

Desse modo, utilizo o conceito de situagdo geografica até certo ponto, no exercicio de
comparar a cidade pequena com a cidade média. No entanto, ao direcionar o olhar para os
sujeitos sociais da pesquisa, ¢ a nogdo de contexto geografico que se torna predominante. Isso
porque, neste trabalho, comparo jovens em condi¢des espaciais que ora podem se diferenciar,
ora se assemelhar, dependendo da perspectiva ou do aspecto abordado.

O contexto geografico das vivéncias transcende o lugar, haja vista que, no momento atual,
as possibilidades conectivas foram intensificadas, mudando as formas de intera¢cdes humanas,
ampliando as trocas culturais e as redes de sociabilidade, haja vista o tempo que os jovens
passam na internet, quando estdo sem fazer nada em casa. A realiza¢do no lugar se faz em
conexao com aquilo que chega através das redes sociais e midias, mas também a partir do modo
como os sujeitos dialogam com outros que estdo produzindo a mesma cultura em outros lugares.

Participar dessa cultura, atualmente, vai além da propria cidade.
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Silveira (2004), semelhante a Massey (2008), coloca em alerta para ndo circunscrever os
sujeitos sociais aos lugares, pois o sentido do local guarda sua relacdo com outras escalas. Isso
nao impede que se busque compreender as singularidades do lugar. Cabe destacar que o lugar
nao ¢ um ponto no espago, mas ¢ uma rede de interagdes, encontros € acontecimentos em curso,
ou seja, o lugar abriga uma multiplicidade.

A multiplicidade também esta nos jovens, em suas identidades singulares, em suas
subjetividades, corpos, afetos, historias de vida e projetos de futuro. Na rotina didria, através
das agdes, relagdes e praticas urbanas o social ¢ construido. As praticas juvenis acessadas a
partir das escolas campo combinam as multiplas identidades dos jovens-escolares, as inter-
relagdes e praticas que esses jovens estabelecem cotidianamente na cidade, suas singularidades
socioeconOmicas e geograficas, com seus projetos e trajetos nos espacos em que realizam suas
vidas.

Seria um reducionismo, pensar esses jovens ¢ suas vidas a partir de um recorte espacial
de bairro, sem considerar os transitos, as intersec¢des € as conexdes que atravessam 0 proprio
bairro, bem como, as possibilidades intrinsecas ao proprio fluxo cotidiano pela cidade. A vida
dos sujeitos vai produzir recortes territoriais, escalas de acdo e conexdes que resultam de um
processo historico provisorio.

Silveira (2006) em “O espago geografico: da perspectiva geométrica a perspectiva
existencial” faz uma critica ao espago geométrico e concreto, abordando a dimensao da
possibilidade e da sucessdo de eventos. Conforme a autora, em “cada situa¢do concreta
transcendemos em relagdo a nds proprios e aos outros existentes e as coisas ou, em outras
palavras, somos capazes de imaginar e formular um projeto para o futuro” (Silveira, 2006, p.
86). Assim, ¢ possivel estabelecer algumas aproximagdes entre o conceito de situagdo
geografica apresentado por Silveira (1999, 2006) e a nogdo de contexto geografico,
posicionamento compartilhado por Turra Neto (2023).

Os acontecimentos seguem determinados rumos articulando um horizonte de
possibilidades no tempo presente e futuro. Nesse sentido, concordo com Silveira que
determinados acontecimentos marcam as vidas dos sujeitos, influenciando na capacidade de
imaginar e formular um projeto para o futuro, algo que transcende o individual e engloba uma
experiéncia coletiva. Desse modo, a “existéncia € um conjunto de situacdes” vivenciadas
através de “situacdes concretas”, sendo o mundo um conjunto de possibilidades (Silveira, 2006,
p. 87). Entretanto, discordo da ideia de que “o0 mundo ¢ uma laténcia, um conjunto de esséncias”
que produzem a extensdo (Silveira, 2006, p. 87), pois os jovens estudantes e demais sujeitos

sociais que essa pesquisa se relaciona estao intrinsecamente imbricados nas interagdes. Por isso,
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prefiro me aproximar de Massey (2008) quando define o mundo como um conjunto de lugares
em interacdo e geometrias de poder, ndo um mundo como um campo de esséncias.

Conceitualmente, o contexto geografico dialoga com um conjunto de preocupagdes de
pesquisa da Geografia. A ideia de contexto geografico estd em consonancia com pesquisas mais
abertas, como por exemplo, na andlise realizada por Mateus Fachin Pedroso (2022) em sua tese
intitulada “Flores e dores, vozes e vidas: contexto geografico de mulheres e suas experiéncias
interseccionais em Presidente Prudente, SP”, pois a ideia de contexto geografico envolve uma
construgdo em interagao com os sujeitos sociais da pesquisa, trajetorias que estao circulando e
se encontram, produzem acontecimentos e produzem o espaco da relagdo, ou seja, trata-se de
uma produgao social do espaco em que os sujeitos sociais sdo parte do mundo e ndo estdo em
um campo etéreo de uma esséncia abstrata.

Cabe destacar que Silveira (1999, 2004, 2006) tem como foco a globalizacao, o capital e
0s eventos que ocorrem no espago mundial e chegam aos lugares, uma espécie de esséncia para
a realizagdo da existéncia e para a alocacdo dos recursos no espago, por isso a ideia de situagao
geografica ndo pode ser tomada como sindnimo de contexto geografico. As expressoes situacao
geografica e contexto geografico possuem elementos divergentes, mas que mantém algum nivel
de vinculo, visto que, a primeira seria a compreensao do sujeito no espaco, enquanto a segunda
seria a compreensao do sujeito como parte do espago.

O conceito de situagdo geografica proposto por Silveira (1999, 2004, 2006) ¢ um ponto
de partida que me conduz até determinado ponto, pois € atinente a um conjunto maior de
eventos, por exemplo, aqueles presentes nas narrativas dos estudantes que se referem a um
quadro geral da escola publica brasileira e/ou das adversidades dos jovens trabalhadores das
periferias. Contudo, o contexto geografico € alusivo a escala dos individuos.

A nocdo de contexto geografico contribui para a andlise de um conjunto de
acontecimentos, pois inclui a dimensdo vivida de sujeitos em interagdo que produzem o
acontecer. Os individuos, independente de compartilharem a mesma situacdo geografica,
podem construir, pelas suas trajetorias no tempo e no espaco e, através das conexoes que fazem
em multiplas escalas, contextos geograficos completamente distintos.

Portanto, o contexto geografico do sujeito emerge de suas praticas e conexdes, ou seja,
de um conjunto de circunstancias que vao abrindo o campo do possivel para que os jovens
possam desenhar as suas trajetorias de vida. O acontecimento surge do contexto geografico,
mas também pode alterd-lo ao criar arranjos e atravessamentos que podem mudar o campo de
possibilidades e as trajetérias de vida dos sujeitos. Como argumenta Turra Neto (2023), o

contexto geografico ndo ¢ um dado, mas um movimento continuo, resultado de conexoes e
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desconexodes em diferentes escalas e, a partir dele ¢ possivel captar as trajetérias de vida de
sujeitos localizados e suas experiéncias de juventude.

Cabe ressaltar que este conceito vem sendo desenvolvido por outras pesquisas dentro do
GeoJuves em uma construgao coletiva do conhecimento, ou seja, sao ideias acionadas para fazer

a leitura neste texto, mas cujo trabalho de construgdo e lapidagdo transcende a propria pesquisa.
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3 EXPERIENCIAS JUVENIS E CONTEXTOS GEOGRAFICOS

No capitulo anterior buscou-se aportes tedricos sobre o conceito de espago e a nogdo de
contexto geografico com 0s quais essa pesquisa se aproxima, tendo em vista, compreender 0s
jovens da pesquisa, suas experiéncias e, como representam e vivenciam esta fase de vida. Por
sua vez, o presente capitulo traz o debate sobre juventudes, num esfor¢o de conceituagéo, que
se alimenta também do que foi dito pelos proprios jovens, assim, busca nas discussdes teoricas
0 embasamento para a interpretacdo empirica.

Dessa complexidade derivada dos referenciais sociais, culturais, econémicos, politicos e
espaciais, reverberam as singularidades da condigéo juvenil expressas nas formas de viver, de
se relacionar, de planejar o futuro diante das possibilidades de cada lugar, nas formas como 0s
estudantes produzem e sdo produzidos pelos e nos contextos socioespaciais em gue realizam
suas vidas.

Ser jovem em uma cidade pequena e ser jovem em uma cidade média refletiria nuances
com diferencas significativas? Ou a condicdo juvenil independe dos contextos sociais e
espaciais? Para responder tais questionamentos a pesquisa recorreu aos grupos de discussao

realizados com os estudantes.

3.1 SER JOVEM EM DIFERENTES CONTEXTOS GEOGRAFICOS

Antes de iniciar uma discussdo que tem como base o universo empirico da pesquisa, qual
seja, as juventudes de duas escolas de Ensino Médio regular noturno, buscou-se aportes tedricos
sobre “o ser jovem” numa perspectiva historica e socioldgica, tendo como ponto de partida as
explicacGes de Philippe Ariés reunidas no livro “Historia social da crianga ¢ da familia™ (1981).

Conforme Aries (1981), nos seculos XVI e XVII, a demarcacéo entre a infancia e a fase
adulta ndo era claramente definida na sociedade, visto que ndo existia uma percepcao realista e
sentimental de infancia, ou seja, desde que fosse capaz de valer-se por si, integrava-se na
comunidade e participava, na medida em que suas forgcas permitissem, de suas penalidades e
alegrias. Somente no século XVIII, com o surgimento do malthusianismo e a extensdo das
praticas contraceptivas, que a ideia de desperdicio necessario desapareceu e o sentimento de
infancia comecou a se desenvolver.

Conforme Aries (1981), a concep¢do da infancia e juventude surgiu com o
desenvolvimento da sociedade moderna ocidental, onde um espaco especifico foi criado para

preparar criangas e jovens para a vida adulta. Antes disso, a socializagdo ocorria por meio de
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aprendizagem junto aos adultos nas corporagdes de oficio, em ambientes coletivos e ndo apenas
na familia.

Aries (1981), assim como Abramo (1994), Varela e Alvarez-Uria (1992), pontua que no
século XVII ocorreram notaveis transformacdes na familia, que passou a se concentrar em torno
da crianca, investindo em seu futuro moral e profissional, substituindo a sociabilidade coletiva
anterior. Desse modo, a institui¢cdo escolar formal, seriada por idades, comegou a substituir a
aprendizagem informal, estabelecendo uma distingdo entre o processo de aprendizagem da
crianca e do adulto. Com o passar do tempo, a escola se tornou cada vez mais um meio de isolar
as criangas e jovens durante sua formacdo moral e intelectual, afastando-os da sociabilidade
adulta.

Conforme Aries (1981), Varela e Alvarez-Uria (1992) e Abramo (1994), na transicdo para
a sociedade moderna, a juventude era associada a segmentos sociais que tinham condicgdes de
manter seus filhos afastados do trabalho para preparé-los para fungdes futuras, fato possivel
apenas para filhos da burguesia e da aristocracia. Cabe destacar que até o século XVIII, a
escolarizacdo era monopdlio do género masculino, de modo que as meninas eram excluidas,
casavam-se jovens ou trabalhavam em casas e/ou em fabricas, por exemplo, entretanto,
mantinham as responsabilidades com as atividades domésticas. Com o advento da
industrializacdo, as familias com maior poder aquisitivo puderam manter seus filhos afastados
do trabalho devido a um excedente de recursos, permitindo o prolongamento dos estudos dos
jovens. E neste cenario que surge a necessidade da institucionalizac&o escolar obrigatoria como

controle social das classes populares.

A educacdo das classes populares e, mais concretamente, a instrucdo e
formacdo sistematica de seus filhos na escola nacional, fazem parte, na
segunda metade do século dezenove e em principios do século vinte, das
medidas gerais do bom governo: “... 0 operario € pobre e é for¢oso socorré-
lo e ajuda-lo; o operario € ignorante e faz-se urgéncia instrui-lo e educa-lo;
0 operario tem instintos avessos, e nao h& outro recurso sendo moraliza-lo se
quisermos que as sociedades e 0s estados tenham paz e harmonia, saide e
prosperidade”. Eis aqui, em resumo, 0 programa politico destinado a resolver
a questdo social, a luta de classes, no interior da qual a educacdo ocupa um
papel primordial (Varela e Alvarez-Uria, 1992, p. 12, grifos meus).

Conforme Aries (1981) e Varela e Alvarez-Uria (1992), o estatuto de infancia e juventude
esta relacionado com a constituicdo de classes sociais e com as praticas educativas aplicadas
nos colégios. A instituicdo escolar, em sua génese, foi dicotbmica, implementando um projeto
de ensino voltado para a infancia “rica”, preparando-as para “melhor” assumir, mais tarde,

fungdes de governo, enquanto, a infancia pobre, pelo contrario, foi relegada sem tantas
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atencOes. Nesse sentido, a educagdo do menino trabalhador néo teve como objetivo principal
ensina-lo a mandar, sendo a obedecer, visto que, “ndo pretende fazer dele um homem instruido
e culto, sendo inculcar-lhe a virtude da obediéncia e a submissdo a autoridade e a cultura
legitima” (Varela e Alvarez-Uria, 1992, p. 13).

Abramo (1994), Margulis e Urresti (1996), Didgenes (1998) e Turra Neto (2015)
ressaltam que é como um fendmeno da sociedade moderna, que a juventude emerge como
tematica para a sociologia. A preocupacdo com a juventude e sua anélise se intensificam a
medida em que determinados setores sociais, jovens aparecem para problematizar normas,
padrdes e comportamentos socialmente vigentes, sendo assim, rotulados como delinquentes,
excéntricos e contestadores ao manifestarem comportamentos divergentes aos padrdes
tradicionais de socializacdo de suas respectivas sociedades.

O conceito de culturas juvenis pode ser compreendido, num sentido amplo, como “a
maneira em que as experiéncias sociais dos jovens sdo expressas coletivamente mediante a
construgéo de estilos de vida distintos, localizados fundamentalmente no tempo livre, ou em
espacos intrinsecos da vida institucional”'® (Feixa, 1998, p. 84, traducdo minha). Para Feixa
(1998), as condigdes sociais que constituem a infraestrutura das culturas juvenis e suas imagens

na cena publica podem ser definidas por seus estilos.

O estilo pode ser definido como a manifestacao simbdlica das culturas juvenis,
expressa num conjunto mais ou menos coerente de elementos materiais e
imateriais, que 0s jovens consideram representativos de sua identidade como
grupo. A maioria dos grupos de jovens compartilham certos estilos, embora
estes nem sempre sejam espetaculares ou permanentes (pode-se falar também
de estilos individuais, na medida em que cada jovem manifesta certos gostos
estéticos e musicais e constroi sua propria imagem publica). Contudo, o que
aqui nos interessa € sobretudo aqueles que se manifestam de forma espetacular
na cena publica e que apresentam uma trajetoria histrica precisa. Nesse
sentido, correspondem ao surgimento da juventude como um novo sujeito
social e baseiam-se na difuséo nos grandes meios de comunicagéo, da cultura
de massa e no mercado adolescente (Feixa, 1998, p. 97, tradugdo minha)®°.

18 a la manera en que las experiencias sociales de los jévenes son expresadas colectivamente mediante
la construccion de estilos de vida distintivos, localizados fundamentalmente em el tiempo libre, 0 en
espacios intersticiales de la vida institucional.

19 El estilo puede definirse como la manifestacion simbdlica de las culturas juveniles, expresada en un
conjunto mas o menos coherente de elementos materiales e inmateriales, que los jovenes consideran
representativos de su identidad como grupo. La mayoria de grupos juveniles comparten determinados
estilos, aunque éstos no siempre sean espectaculares ni permanentes (puede hablarse también de estilos
individuales, en la medida en que cada joven manifiesta determinados gustos estéticos y musicales y
construye su propia imagen publica). Sin embargo, los que aqui nos ocupan son sobre todo aquellos que
se manifiestan de manera espectacular en la escena publica y que presentan una trayectoria historica
precisa. En este sentido, corresponden a la emergencia de la juventud como nuevo sujeto social y se
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Feixa (1998), semelhante a Abramo (1994) e Didgenes (1998), pontua que 0s signos das
“culturas juvenis”, universais e consumiveis, combinam padrdes de moda onde a roupa torna-
se o item principal na hierarquia de consumo, sendo a aquisicao de bens uma identificagdo com
uma imagem genérica de juventude. Os jovens tornam-se a vitrine da universalizacdo
consumista do mundo moderno, emergindo como personagens desse novo universo juvenil,
articulados em torno do estilo. Desse modo, entre os jovens dos setores populares, estar no
mercado de trabalho € uma forma de adentrar no universo consumista e tentar suprir suas
demandas por aquisicdo de “capital simbolico” juvenil, fato que dard visibilidade a suas
aparicOes publicas.

Conforme Diogenes (1998), é possivel detectar, entre os jovens moradores da periferia,
uma sensacao de exclusao, assim, ser um jovem trabalhador é como adquirir um passaporte que
alinha dois mundos: o mundo dos “proscritos” e daqueles que se incluem nas tramas da cidade
oficial, tornando-se consumidores, tanto da cidade quanto dos signos do estilo jovem.
Ultrapassar os limites fisicos dos espacos “proscritos” do bairro ndo significa apenas transpor
as barreiras socioespaciais, mas, experimentar uma ‘“re-territorializa¢do” nos espagos
integrados a cultura de massa global. A estética mundial pode ser observada no modo de se
vestir e de um consumo homogeneizado, onde os diferentes possuem um sentimento de
estranhamento entre consumidores e excluidos.

No que se refere ao estilo juvenil, os jovens de Florida Paulista e os jovens de Presidente
Prudente ndo apresentam diferencas significativas, pelo contrario, ha mais semelhancas do que
diferencas. Os gostos musicais que ditam tendéncias, por exemplo, séo utilizados como
simbolos de identidades nas periferias e independem da escala entre as cidades. Neste caso, a
estética juvenil € semelhante na moda, nos aderecos, nos cortes de cabelo e nos inimeros signos
com influéncias culturais do funk, rap e hip hop, ou seja, influéncias nacionais e globais.

Conforme destacado no trecho do diario de campo a seguir:

Presidente Prudente, 11 de novembro de 2022

Sexagesimo segundo dia da observacéo participante na E.E. Fernando Costa.

basan en la difusion de los grandes medios de comunicacion, de la cultura de masas y del mercado
adolescente.
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Hoje é um dia atipico na rotina da escola. Sexta-feira, véspera de feriado prolongado.
Nas semanas anteriores os estudantes, equipe gestora, professores e funcionarios se
engajaram para organizar oS jogos escolares para contemplar o ensino noturno e o dia tdo
esperado chegou. Observei no decorrer da semana anterior que os estudantes formaram seus
respectivos times, combinaram uniformes e planejaram gritos de guerra.

Os estudantes do noturno, normalmente, reclamam que ndo sdo contemplados com
festividades e por isso, foram avisados por diversos professores que, apesar do dia “festivo e
esportivo”, para ter a festa é preciso ter pessoas na escola para festejar, por isso devem
comparecer, participar e prestigiar.

Como de costume, os portdes de acesso a escola foram abertos as 19h00 e o fluxo de
estudantes estava ligeiramente menor.

O Professor Coordenador recepcionou os estudantes na entrada da escola, junto com
outros dois professores, orientando-os para que fossem para suas respectivas salas de aula,
respondessem a chamada para o controle da frequéncia e aguardassem as orientaces da
equipe de organizacdo dos jogos dentro das suas salas.

Entre os estudantes a atmosfera era um misto de ansiedade e descontentamento por ter
que ir para a sala de aula, pois temiam que o evento ndo acontecesse. Mas, apos
aproximadamente trinta minutos de espera, os estudantes foram liberados por sala de aula e
orientados para seguir direto para a quadra esportiva.

Haviam duas salas de aula organizadas para atender os estudantes interessados em
jogar dama, xadrez e jogos de tabuleiro. Contudo, ndo presenciei nenhum estudante
interessado em adentrar nessas salas, apenas uma rapida saudacgéo ou dialogo com o professor
que estava responsavel pelas salas enquanto transitavam pelo corredor.

O fluxo intenso ficou concentrado no patio externo, na quadra descoberta e na quadra
coberta. O espaco da quadra descoberta estava organizado para acontecer os jogos de volei e
os times inscritos nessa modalidade para la se direcionaram. Nesse espago havia poucas
pessoas acompanhando.

A principio fiquei andando sem um rumo certo, observando a movimentacéo em geral
e notei que varios grupos de jovens faziam o mesmo. A escola possui um patio amplo, bem
iluminado e com varios bancos de concreto onde diversos estudantes permaneceram
conversando, sem se envolver muito com as préaticas esportivas. Em certo momento, o

Professor Coordenador cruza o patio e com tom enérgico direcionado aos jovens sentados
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diz: “Nao ¢ para ficar aqui, ndo! Nao queriam jogos? Entdo, tem que ir 14 na quadra, jogar ou
assistir, vamos circulando”. Alguns acatam, enquanto outros ignoram, pois, a noite ¢ de festa!

Outro fato que chama a atencdo € que alguns estudantes solicitam dispensa ao
Professor Coordenador e expressam verbalmente frases que demonstram estarem
arrependidos por terem vindo a escola: “Se soubesse ndo tinha vindo, quero ir embora, ndo
ouvi avisando, sei 14, ndo lembrei, quero ir para casa, dormir”, deixando o professor ainda
mais irritado.

Proximo a cantina, encontro dois “rostos familiares” do 3° ano que acompanho, Larissa
e Carolina, que me convidam para sentar com elas na quadra, apontando para o local onde os
demais da turma estéo e, apds comprarem salgadinhos e refrigerantes, sigo com as meninas.
N&o imaginava que essa turma era tdo competitiva, alias, as meninas principalmente. Elas
trouxeram apitos e vuvuzelas, assim, estavam empenhadas em produzir sons estridentes e, ao
meu ver, irritantes. Mas, também cantavam e rimavam para irritar os torcedores e jogadores
das turmas adversarias. O clima descontraido estava presente, com risos, sorrisos e momentos
de descontracédo entre os jovens.

A arquibancada da quadra coberta, espaco organizado para atender os jogos de futebol
de saldo, masculino e feminino, é sem duvida, o local de maior concentracdo de pessoas,
barulho e animacéo.

Entre um jogo e outro, ha uma sequéncia musical escolhida e organizada pelos
estudantes, inclusive sdo eles que cuidam do som, animam com comentarios no microfone e
realizam a narragao dos jogos.

Notei uma forte presenca, entre as escolhas selecionadas, de cantores de rap e MCs
(Mestres de Ceriménias), com letras que expressam a realidade das comunidades
periféricas, entre esses estavam: Racionais, Sabotagem, MC Leozin, MC Levin, MC Zaac,
MC Theuzyn, MC Marechal, MC Cabelinho, MC Ryan, entre outros.

E curioso notar que os gostos musicais sdo semelhantes aos observados entre 0s
estudantes da escola estadual Dr. Pércio Gomes Gonzales. Embora ndo possa afirmar que
essa seja uma preferéncia de todos, muitas dessas muasicas presenciei sendo ouvidas pelo
Mateus, Maicon e Alexandre, entre outros. Alias, a estética juvenil € muito parecida,
bermuda larga ou calca larga, boné, camiseta, corddo no pescoco, sobrancelha riscada e
tatuagem. Provavelmente, ha uma influéncia dessa cultura musical na socializacdo e
promogao de uma identificagdo com seus pares e grupos que acaba influenciando no estilo

jovem.
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O terceiro ano que acompanho ir& jogar com um time masculino e um time feminino.
Ap0s quatro jogos, enfim, o time da turma entra na quadra, para a alegria do grupo no qual
me juntei. O jogo flui dentro do previsto e sem nenhuma intercorréncia, e com 0 apoio da
torcida organizada, a meu ver, a turma mais empolgada da arquibancada, 0s meninos ganham
0 segundo lugar do interclasse.

Apo6s os times masculinos jogarem, os times femininos foram convocados para se
apresentar na quadra e as meninas encontraram dificuldade para formar seus times, pois
algumas alunas faltaram ou ndo queriam mais jogar. Por fim, conseguiram, com muito
sacrificio, reunir o nimero de jogadoras necessérias para formar um time.

O interclasse foi finalizado por volta das 22h00 e deixou uma lembranca duradoura de
alegria e diversdo, demonstrando como um evento esportivo escolar pode ser mais do que
apenas uma competicdo - pode ser uma celebracdo compartilhada e um momento de
socializagéo juvenil, proporcionando um ambiente acolhedor e divertido que contrasta com

as pressoes de casa, escola e trabalho.

Dois pontos sdo importantes para se destacar no registro do diario de campo reescrito
acima. Em primeiro lugar, a dimensdo multifacetada da sociabilidade juvenil que incorpora
elementos culturais, visuais, interativos e emocionais. Os eventos escolares desempenham um
papel crucial na criacdo de espacos onde os jovens podem expressar, compartilhar e fortalecer
suas identidades individuais e coletivas. Nesse caso, para alguns jovens, trata-se de um “oasis
no deserto” em meio a uma rotina frenética de escassez de tempo livre. O pétio se torna lugar
de encontro e flerte, a circulagdo em si, se torna também lugar de encontro, lugar para ver e ser
visto. A narracdo dos jogos, a organizacdo musical e a participacdo ativa dos estudantes na
animacao indicam um esforco coletivo para tornar o evento mais do que apenas uma atividade
esportiva, mas uma oportunidade de interacdo social positiva. Em segundo lugar, essa
uniformidade na aparéncia pode ser interpretada como uma expresséo visual do pertencimento
a uma cultura especifica, possivelmente influenciada pela cultura hip-hop e suas manifestaces
estéticas.

Margulis e Urresti (2008), Turra Neto (2015), Carrano (2011), Dayrell (2005), Pais
(1993) e Camarotti, Di Leo e Kornblit (2007), em suas pesquisas sobre o tema das juventudes,
destacam que esta € uma condicdo social vivenciada de forma desigual entre os sujeitos jovens,
superando a consideracdo da juventude como mera categorizacdo por idade. Esses autores

incorporam em suas analises, a diferenciacdo social e cultural, considerando que a juventude
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depende de uma moratdria, um espaco de possibilidades abertas a certos setores sociais e
limitadas a outros.

Turra Neto (2015) esclarece que ha diferencas entre os termos jovem e juventude, visto
que, nem todos os jovens vivenciam plenamente a juventude. Embora existam sujeitos jovens
em todas as classes sociais, pois jovens sdo aqueles que compdem uma categoria estatistica
delimitada pela idade, juventude, na sociedade moderna, aparece como fase de preparagao para
o futuro e fase de experimentacéo da vida no tempo presente. Nesse sentido, o autor defende a
existéncia de uma diversidade de experiéncias e de desigualdades que séo inerentes aos jovens
e, portanto, a juventude deveria ser entendida como um direito que ainda néo se estendeu de
forma plena para todas as camadas da sociedade, fazendo eco ao trabalho de Dayrell (2005) e
Margulis e Urresti (2008).

Em consonancia com Margulis e Urresti (2008), Turra Neto (2015) pontua que ha
diferentes contextos de juventudes. Enquanto certos setores sociais conseguem oferecer aos
seus jovens a possibilidade de postergar demandas de trabalho e formacdo de sua prépria
familia, possibilitando tempo legitimo para dedicar-se ao estudo e treinamento profissional,
atrasando o casamento, permitindo-lhes desfrutar de um certo periodo livre para 6cio e,
experiéncias sociais e culturais com seus pares. Outros jovens assumem responsabilidades
centradas, acima de tudo, em formar sua propria casa, ter filhos, viver de seu proprio trabalho
e, assim, vivenciam uma outra condicdo de juventude, em conformidade com os recursos de
que dispdem.

Assim, concordo com a afirmacdo de Turra Neto (2015): a juventude plena € um
privilégio de classe, pois todos os jovens deveriam poder elaborar projetos de futuro e coloca-
los em prética no presente, bem como terem garantidos seus direitos de tempo livre para viver
com Seus grupos juvenis a juventude, porém, muitos jovens sdo chamados a assumirem
responsabilidades financeiras, seja para contribuir com a renda familiar, seja para obter o0s
proprios signos das “culturas juvenis” e acessar espagos de consumo.

Rodiles (2007), em sua pesquisa intitulada “Condiciones de vida e integracion social de
los jovenes”, focando nos jovens argentinos, entre as décadas de 1990 e 2000, apresenta uma
andlise a respeito da participagdo desses sujeitos no mercado de trabalho, sendo possivel
estabelecer aproximagcfes com 0s jovens participantes da presente pesquisa. Para Rodiles
(2007), a analise da brutalidade que as situacfes de pobreza imp&e aos jovens que comegcam a
transicdo da escola para o trabalho deve considerar o impacto do status social dos jovens em
suas habilidades de integrar-se na sociedade e no mercado de trabalho, visto que, a origem

social reforca os niveis de precariedade entre os mais pobres, em virtude da inser¢édo no mercado
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de trabalho precoce, principalmente, em cargos assalariados precérios e reducdo do tempo
dedicado a alcangar os niveis de escolaridade mais altos.

A origem social afeta o transito para a fase adulta, sua integracdo institucional, social e
no mercado de trabalho. Semelhante a Rodiles (2007), Camarotti, Di Leo e Kornblit (2007), ao
abordarem as praticas de lazer e tempo livre de jovens argentinos constatam que as
possibilidades recreativas também sdo limitadas em virtude dos niveis socioeconémicos.
Entretanto, para os jovens trabalhadores ha uma diferenca significativa entre os dias de semana
e os finais de semana, em razdo da diversidade de atividades realizadas. As diferencas nao sdo
apenas na organizacdo do tempo, mas também em razéo dos espacos e horarios.

Nesse sentido, semelhante a pesquisa de Camarotti, Di Leo e Kornblit (2007), os jovens
de Florida Paulista e de Presidente Prudente também vivenciam uma diferenca entre a
organizacdo do tempo e dos espacos. Na semana, 0s jovens relatam uma tendéncia igualitaria,
enquanto nos finais de semana é o momento da diversificacdo. Durante os dias da semana, no
espaco publico, o tempo que prevalece esta vinculado com obriga¢es assumidas com a escola
e o trabalho. Por sua vez, todos localizam a escola como centro organizador e espago de
convergéncia. O bairro e a escola aparecem como lugares favoraveis ao encontro com amigos
durante a semana. Para os jovens, a vizinhanga permite compartilhar momentos junto aos
amigos, ou seja, o bairro funciona como facilitador de encontros sociais, ja que ndo precisa de
dinheiro ou permissdo, nem tempo de transferéncia. A maior parte dos jovens, na esfera
privada, elencam as atividades vinculadas a um mundo de solidao e isolamento, um mundo que
permita conectar-se consigo mesmo e oferece a possibilidade de fazer o que querem: dormir,
ouvir musica, jogar, assistir televisdo e navegar na internet. A¢des realizadas em suas casas, um
espaco definido como local de descanso. Entretanto, nos finais de semana ha uma oferta de
espacos e atividades diversificadas, de acordo com os argumentos dos jovens ha dois
momentos: um associado com as saidas e outro com o descanso.

Embora reconheca-se que o processo de construcdo das identidades nédo seja finito, a
escola exerce significativa influéncia nas vidas dos individuos nesse processo. Trata-se de um

local crucial para a construcdo das identidades juvenis, pois:

dois mundos comp@em a escola. Primeiro, existe 0 mundo da instituicdo. Este
é o mundo escolar formal controlado pelos adultos, das estruturas oficiais: dos
horérios, das aulas organizadas com base no principio da segregagéo espacial
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por idade. Em segundo lugar estdo os mundos informais dos jovens, 0s grupos
de amizade e experiéncias sociais (Hopkins, 2010, 184, tradugédo minha).

Para os jovens que estdo cursando o Gltimo ano do Ensino Médio, essa fase, além de
representar um momento de transi¢do, envolve negociagdes, expectativas e decisdes que
incluem as expectativas da familia no desempenho no vestibular, experiéncias educacionais e
questdes financeiras (financiamento estudantil, gastos com habitacéo e o adiamento da entrada
no mercado de trabalho). Para aqueles que vislumbram a universidade como um projeto de
futuro, h& vérios sentimentos envolvidos neste processo, tanto esperanga quanto inseguranca e
frustracdo. Em termos de esperanca, trata-se de uma possibilidade de realizacdo pessoal com
potencial para novos circulos sociais e a chance de conseguir um bom emprego. Mas, para
alguns jovens, pode ser um momento de inseguranca diante das incertezas, das barreiras a serem
ultrapassadas e dos desafios a serem enfrentados para que o projeto de futuro seja alcangado.

Nesse sentido, é importante considerar os diferentes componentes da vida dos jovens,
incluindo familia, escola, grupo de colegas, bairro de origem, local de trabalho e tempo de lazer.
Cada um desses dominios é uma fonte potencial de relacionamentos que podem contribuir
positivamente para o progresso dos jovens (Hopkins, 2010, p. 194).

Conforme Hopkins (2010), nos ultimos anos as universidades assistiram a uma rapida
expansdo de matriculas em todo o mundo, recebendo estudantes que tradicionalmente nao
tinham a universidade em seus horizontes de possibilidades, ou seja, adentrar a universidade
ndo € mais uma experiéncia restrita aos jovens de origem socioecondmica favorecida. Assim
como argumenta Hopkins (2010), compreendo a importancia de criar situacdes em que 0s
jovens possam participar de diferentes atividades de lazer, esporte e cultura, a fim de contribuir
para maximizar a resiliéncia de jovens de setores desfavorecidos, oferecendo beneficios reais
enquanto estes negociam suas vidas cotidianas, para que, vislumbrem horizontes de
possibilidades mais amplos.

Segundo Mesquita (1995), os sujeitos sociais estdo imersos em uma trama local e global
que permite reconstruir o mundo de referéncias, pois desta trama derivam as transformacoes
sociais, territoriais e sistemas de relacionamentos. Nesse sentido, ndo se trata meramente de
buscar as causas das barreiras socioespaciais postas aos jovens estudantes trabalhadores e os

obstaculos que dificultam um horizonte de possibilidades e projetos de vida mais amplos, mas

20 two worlds make up the school. First, there is the world of the institution. This is the adult controlled
formal school world of official structures: of timetables, and lessons organized on a principle of spatial
segregation by age. Second, there as the young people's informal worlds, friendship groups and social
experiences.
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de interpretar, por exemplo, em como isso determina as incertezas, a falta de pontos de
referéncia e os nos de relacionamentos, fragmentados ou deslocados, que afetam os jovens.

De maneira andloga a Carrano (2002), é possivel observar que 0s jovens imprimem novos
significados a experiéncia escolar durante a entrada e saida da escola, bem como nos intervalos.
A instituicdo educacional se metamorfoseia em um ambiente propicio para encontros e flertes,
onde os olhares percorrem minuciosamente oS espagos, seja 0s canteiros, 0os bancos ou 0s
corredores, em busca de referéncias, amizades ou até mesmo possiveis oportunidades de
encontros romanticos, tudo isso alheio a rotina usual. O movimento é vagaroso, enquanto 0s
dilogos e interacbes ocorrem com a fluidez caracteristica das conversas entre jovens (Carrano,
2002, p. 47).

Tanto nas escolas Dr. Pércio Gomes Gonzales e Fernando Costa, quanto em tantas outras,
os estudantes do periodo noturno frequentemente relatam suas dificuldades de concentracédo
durante as aulas, devido a exaustdo proveniente de suas atividades laborais. A crise que assola
a escola publica também é um reflexo da sua crescente incapacidade de reagir adequadamente
aos desafios que afetam toda a sociedade.

Os estudantes participantes dessa pesquisa trazem em diferentes momentos evidéncias
dos dilemas com relacdo ao fluxo escolar e o numero elevado de faltas. Assim, a escola
testemunha ndo apenas a evasdo de estudantes, mas também a desesperanca em relacdo a escola
publica como entidade capaz de cumprir o seu papel como uma agéncia cultural auténtica, um
ambiente que promove a aquisi¢cdo de conhecimentos e contribui para o processo de luta
democratica em prol da hegemonia politica e cultural das classes trabalhadoras. Conforme o

trecho em destaque presente no registro do diario de campo a seguir:

Flérida Paulista, 16 de maio de 2022

Primeiro dia da observagéo participante na E.E. Dr. Pércio Gomes Gonzales.

Decidi chegar um pouco mais cedo do inicio da aula, pois, andar e sentir a atmosfera
da escola também é um exercicio importante. Iniciei observando o lado externo da unidade
de ensino - muros altos, um portdo de entrada pequeno, calgadas escuras com pouca
iluminacdo, arvores altas com sombras ao logo do muro e pouquissima movimentacédo de
pessoas e carros. Nesse cenario de fim de tarde e inicio de anoitecer, fiquei intimidada em

permanecer sozinha por muito tempo do lado de fora da escola e logo adentrei.
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Procurei a Coordenagdo de Organizacdo Escolar (COE), responsavel pelo periodo
noturno que me recebeu com amabilidade, no “bloco de salas de aula do noturno”, onde ficam
concentradas as turmas do ensino regular noturno, separadas dos estudantes do PEI, por
possuirem outras dinamicas organizacionais.

A vice-diretora mostrou-me os espacos fisicos comuns na escola, sala dos professores,
recinto esportivo, patio, biblioteca, salas de aula, banheiros e refeitdrio, tudo muito limpo e
organizado. Apds a apresentacdo dos espacos, deixou-me a vontade para que pudesse
observar a rotina da escola.

No meu relégio marcavam 18h40 quando o primeiro aluno do ensino regular noturno
Cruzou o portao e em poucos minutos outros trés também chegaram, esses vieram diretamente
para o refeitorio, entraram na fila junto com os estudantes do PEI para o horéario de jantar.

Apds o jantar, esses estudantes do ensino regular noturno, se direcionaram ao corredor
do “bloco noturno” para aguardar o inicio das aulas, as 19h00. Percebi que havia poucos
estudantes, na escola em geral, mas, ainda menos neste espaco da escola, cerca de 15
estudantes no maximo.

Desloquei-me para préximo a uma rampa de acesso, onde estavam concentrados alguns
estudantes que, curiosos sobre a minha presenca, logo questionaram para saber se eu era uma
professora nova na escola e, expliquei-lhes que estava realizando uma pesquisa sobre jovens
e que gostaria de abordar a vida, os projetos e algumas dificuldades comuns desta fase.
Comprometi-me a assegurar 0 anonimato sem dar muitos detalhes do que escreveria. Era
importante estabelecermos uma relagédo de confianca e queria que eles me vissem como uma
possivel amiga e ndo como uma intrusa em seus espacos.

Mateus foi o primeiro estudante com o qual dialoguei, curioso e extrovertido, foi ele
guem iniciou o questionamento sobre a minha presenca na escola. Trata-se de um jovem
comunicativo, brincalhdo, negro de pele clara, com um bigode ralo, sobrancelhas com um
risco na parte superior, usando boné, bermuda larga, camiseta e chinelo, notei que tinha
uma tatuagem no brago e estava ouvindo no celular uma musica do MC Don Juan enquanto
conversava com outros estudantes.

Perguntei para o grupo se sempre era assim a escola a noite, com poucos estudantes,
ou, se havia algo de especial na cidade naquele dia. Disseram que ndo havia nada na cidade
como sempre, e que sim, a escola no periodo noturno era vazia mesmo, com poucos alunos.
Um estudante comentou: “Depois da COVID-19 ficou pior, porque tem gente que se

acostumou a ficar em casa, sabe? Chegam cansados do trabalho e aparecem de vez em
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quando, apenas para ndo reprovar. Tem uns que comegam a vir e depois ndo aguentam nao,
somem”. Outro estudante justificou dizendo: “A verdade mesmo é que depois de um dia
pesado, vir aqui para sé ficar numa memorizacdo sem propdésito € complicado demais. Eu
mesmo aprendo mais na pratica do que sentado em uma sala de aula, sou hiperativo, ndo
aguento”.

ApOs esse breve didlogo, com a aproximacdo dos professores, 0s estudantes
silenciaram-se e dispersaram-se. Os 15 estudantes que aguardavam, se dividiram em suas
respectivas turmas — EJA Ensino Fundamental, EJA Ensino Médio, 2° e 3° ano do Ensino
Médio regular. Desse quantitativo, apenas quatro estudantes (Mateus, Alexandre, Laura e
Rayssa) seguiram para 0 3° ano do Ensino Médio, turma foco dessa pesquisa e que vou

concentrar minha atencao.

Hé& inumeras possibilidades para serem destacadas no relato do diario de campo acima,
porém aqui, o foco de analise proposto tocara em alguns pontos: a evasao de estudantes e a
desesperanca em relacdo a escola. O relato dos estudantes indica um problema vivenciado por
inimeras escolas diante do retorno as atividades presenciais ap6s a COVID-19 — a
desmotivacdo para retornar. O impacto da pandemia nas rotinas diarias, aliado a opcéo de
aprendizado em casa, parece ter ocasionado desmotivacdo em alguns casos ou, em outros,
intensificado os desafios ja existentes. O expressivo numero de faltas e a baixa adesdo sugerem
a criacdo de uma atmosfera desfuturizada, com a presenca estudantil reduzida. Tal cenario pode
influenciar negativamente o ambiente de aprendizado, tornando-o menos dindmico e
estimulante.

Para Bourdieu (1983), as transformacdes do sistema escolar trouxeram consequéncias
para as juventudes, principalmente para os jovens das camadas populares, anteriormente
excluidos do sistema escolar. O autor sugere que ampliacdo do acesso ao ensino, para 0s jovens
de todas as classes, pode ter contribuido para uma “inflagdo escolar” (Bourdieu, 1983, p. 05),
onde a proliferacdo de titulos educacionais acarretou na desvalorizacdo dos mesmos. Além
disso, pontua que a defasagem entre as aspiragfes promovidas pelo sistema escolar e as
oportunidades reais que ele oferece pode levar a frustragdes e recusas coletivas, contribuindo
para a reproducdo de privilégios e perpetuando desigualdades sociais. Esta é, portanto, uma
analise critica que pode nos dar acesso a outras dinamicas, pois destaca a complexidade do
sistema educacional atual e os desafios enfrentados pelos jovens, especialmente nas classes

populares, em relacdo as expectativas e as oportunidades reais.
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O dilema dos estudantes reside na necessidade de atribuir significado & sua propria
experiéncia educacional. Alguns optam por fazé-lo no espaco escolar, enquanto outros desafiam
abertamente a instituicdo. A questdo fundamental € como conceber uma escola que transcenda
a mera nocdo de instituicdo. A capacidade de construir uma comunidade escolar que seja
significativa, adaptando-se ao publico e as caracteristicas sociais, culturais e espaciais, em
detrimento de perpetuar-se como uma instituicdo estatica e intocavel, é um objetivo que deve
ser perseguido (Carrano, 2002, p. 57).

Nesse sentido, em concordancia com Carrano (2002), o reconhecimento de que o
processo educacional extrapola os limites fisicos da escola, a compreensdo dos processos
culturais que se desenrolam em diferentes espacos ou grupos sociais é crucial. Surgem
contradi¢Bes evidentes entre 0s jovens e a escola, que parecem enfraquecer-se justamente
guando a sociedade clama por sua contribuicdo na formacdo de cidaddos responsaveis. As
razfes para esse declinio podem ser rastreadas até o descaso institucional, a falta de
investimentos e falta de perspectivas tanto de mercado quanto de futuro, assim como a auséncia
de um dialogo efetivo entre os valores institucionais e as culturas juvenis (Carrano, 2002, p.
212).

Carrano (2011) adverte que a transi¢cdo da juventude para a idade adulta ndo € uma fase
linear, pois as trajetdrias individuais sofrem influéncias de agentes externos, como a familia e
recursos de redes de apoio, elementos que vdo ampliar os projetos de vida e os campos de
possibilidades. A escola ao focar no estudo de disciplinas acaba negligenciando a vida real e
nesse sentido peca, pois, acaba sendo mera credencial para adquirir um diploma.

Embora, com a implementacéo do novo Ensino Médio e do componente curricular Projeto
de vida, esse debate venha ganhando espaco nas escolas, principalmente nas escolas
participantes do PEI, ndo se aplica ao recorte empirico da pesquisa — estudantes do 3° ano do
Ensino Médio do periodo regular noturno. E importante destacar que, apesar de a Lei n. 13.415
ter sido aprovada em 2017, a implantagdo do novo Ensino Médio comegou no ano letivo de
2022 e de forma gradual, ou seja, iniciando pelo 1° ano do Ensino Médio e no periodo da
pesquisa ndo impactou os jovens participantes.

Entretanto, a reestruturacdo proposta tera uma base curricular comum, de caréter
obrigatorio, e Itinerarios Formativos (Trilhas de Aprendizagem), escolhidos pelos estudantes,
fato que representa um avanco, diante da possibilidade de os jovens escolherem 0s percursos
formativos seguindo seus interesses pessoais. No periodo regular noturno, em fungdo da carga
horéria reduzida, alguns componentes curriculares ficardo restritos ao periodo de expansédo da

carga horéaria, sendo de escolha de cada unidade escolar sua realizagdo, aos sabados ou no
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periodo de contraturno, ou seja, na pratica, os estudantes ndo realizardo, pois demandaria aos
jovens faltarem em suas atividades laborais. Cabe destacar que, pesquisas recentes tém
apresentado varias criticas a esta proposta que atualmente encontra-se em discussdo no
Congresso Nacional para sua revisdo. Entretanto, acredito que pesquisas futuras poderdo
fornecer dados concretos e avaliar, de fato, os rumos tomados com a nova reestruturacdo do
Ensino Médio.

Quando questionados sobre o componente curricular Projeto de vida, apenas os jovens,
em ambas as escolas, que anteriormente estudaram em escolas participantes do PEI
mencionaram conhecer. Ha relatos de evasdo de jovens da PEI, justamente porque ndo
conseguem conciliar estudo e trabalho, ou seja, buscam concluir o Ensino Médio no periodo
regular noturno. Assim, embora o debate venha ganhando espaco nas escolas, para os jovens
matriculados no ensino noturno, esse fato é um ponto de atencdo e um entrave, revelando que
a temaética nao foi amplamente debatida por toda a comunidade escolar mais interessada — 0s
jovens.

Conforme destaca Carrano (2011), com base em Martuccelli (2010), o peso do contexto
geografico (embora ndo use este termo) de origem das pessoas exerce influéncia em suas
trajetorias. Embora ndo haja linearidade nas trajetorias de vida e as pessoas das camadas
populares possam criar estratégias para ascender socialmente, 0 peso do meio nao deve ser
desprezado, assim como, ndo se deve desconsiderar as multiplas possibilidades. O bairro da
periferia coloca dificuldades aos jovens, por exemplo, locomogdo, recursos financeiros,
provacdes desiguais por género, idade e condices de saude. Essas dificuldades vdo compor
diferentes trajetdrias biograficas e diferentes experiéncias de juventudes. Apesar das trajetorias
ndo serem lineares e das classes populares criarem estratégias para ascensao social, visto que
os individuos ndo cumprem um programa, 0s cursos da vida e as trajetdrias pessoais sao
imprevisiveis. Porém, até que ponto as pessoas sdo realmente livres e capazes de determinar o
proprio destino?

Sd0 muitos 0s jovens aprisionados no espago e no tempo — presos em seus bairros
periféricos e com enormes dificuldades para articular projetos de futuro (Carrano, 2011, p. 18).
Nesse sentido, ampliar o campo de possibilidade dos jovens é também uma fungéo da escola.
E importante conhecer os estudantes, olhar essa diversidade e buscar informagdes sobre seus
dilemas. A condigéo para o reconhecimento e a comunicagao esta na escuta, escutar a si e ao
outro. Desse modo, propiciar espagos-tempos educativos para que os sujeitos reconhecam a si
e aos outros poderia ser uma meta das instituicdes escolares para ter uma aprendizagem

dialogica e significativa (Carrano, 2011, p. 19).
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Por isso, é necessario que a escola acolha esses jovens e os faca projetar ideias, desejos e
vontades, que os faca acreditar e construir um projeto de vida, mas que va além,
instrumentalizando-os e informando-os sobre 0s caminhos possiveis para ultrapassar barreiras
e situacdes de adversidade. Conhecer os estudantes envolve reconhecer as culturas juvenis a
luz de uma sociologia da vida cotidiana, 0os usos que 0s jovens fazem dos seus tempos
cotidianos, incluindo os de lazer e que consolidam as culturas juvenis.

Entretanto, as culturas juvenis ndo podem ser pensadas separadas do ordenamento social
estruturante que as envolve, assim, ao investigar as modalidades de socializacdo a que
cotidianamente 0s jovens estao sujeitos, se cobre o processo através do qual a sociedade produz
a sua juventude (Pais, 1993, p. 12).

Para Pais (1993), as culturas juvenis se diferenciam ndo apenas pelo estrato social, mas
também pelos gostos, habitos e valores compartilhados pelos jovens, o lazer relacionado a
masica, a danca e aos momentos de ociosidade. Nas diferentes préaticas culturais de lazer os
jovens organizam o tempo e 0 espago, espacos sociais autbnomos e cheios de significacao, ou
seja, trata-se de uma construcao social, mediada, portanto, por contextos geograficos e sociais
diversos.

Desse modo, pactuo com os argumentos de Pais (1993), ao afirmar que a capacidade de
iniciativa, ou a acdo para satisfazer um desejo ou necessidade pessoal € influenciada pela posse
de um conjunto de recursos necessarios para prosseguir nos estudos diante das adversidades
econbmicas e sociais postas aos jovens pobres.

Semelhante aos argumentos de Rodiles (2007) e Camarotti, Di Leo e Kornblit (2007),
Pais (1993) destaca que para o0s jovens pobres e trabalhadores, a continuidade nos estudos
necessita ser acompanhada de um empenho maior para vencer 0 cansaco, embora ndo seja
inatingivel.

A capacidade de conciliar o estudo e o trabalho demonstra competéncia para assumir,
gerir e cumprir maltiplos compromissos, mas revela um esforco despendido recompensado pela
obtenc¢éo do diploma desejado, assim, verifica-se a intersec¢do entre caracteristicas individuais
e a existéncia de motivacdo para cumprir diferentes papéis. Daqui se pode depreender que
quando a motivacao para prosseguir um determinado papel enfraquece por se passar a valorizar
outras esferas da vida pessoal, o tempo despendido é avaliado porque surgem outros focos de
interesse.

Nesse sentido, o registro do diario de campo a seguir contém trechos que evidenciam a

desmotivacdo e desfuturizacdo, conforme o trecho em destaque:
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Presidente Prudente, 29 de agosto de 2022

Oitavo dia da observacdo participante na E.E. Fernando Costa.

Cheguei uma hora mais cedo do inicio da aula, pois planejei realizar os registros
fotograficos dos espacos fisicos, externos e internos. Apos fotografar o interior da escola -
patio, sala de aula, escadas e corredores, aguardei a chegada dos estudantes do lado de fora
da escola.

Em uma semana observando a rotina da unidade de ensino, os docentes e funcionérios
ja me conhecem, assim, transitar e acessar 0S espacos internos nao é uma tarefa
constrangedora, tampouco, necessita de longas explicacdes.

Os estudantes comegam a chegar por volta das 18h40. Nesse horario o portdo interno
ainda estéa fechado, mas, alguns ja esperam na escadaria que da acesso ao portao interno, nos
bancos ou na calcada. O fluxo é intenso nesse horario na avenida em que a escola esta
localizada, a fachada da escola é imponente, bem iluminada e se destaca na paisagem.

Noto que alguns estudantes chegam sozinhos e a pé, de carona de carro ou moto, outros
caminham em pequenos grupos de amigos, mas, a maioria vem de Onibus.

Enquanto aguardo o inicio da aula, converso com a estudante Valquiria que me conta
sobre sua rotina de trabalho no hospital acompanhando idosos, sobre seus dilemas familiares
e assuntos diversos. Observo o énibus circular estacionar na esquina da escola, ele estd com
uma capacidade de lotacdo consideravel, diria até que pode estar acima da capacidade
méaxima, contendo muitos estudantes em pé. Rapidamente os estudantes descem e a Valquiria
encontra seu grupo de amigos.

O sinal de entrada é acionado, me apresso para entrar na escola junto com a maioria
dos estudantes, mas observo que a Valquiria e seus amigos permanecem conversando na
calgcada da escola, despreocupadamente.

Apbs o término da primeira aula, um grupo composto de quatro estudantes, entre eles
estava justamente a VValquiria, entrou na sala de aula, junto com o Professor Coordenador que
fez uma fala intensa e repreensiva relacionada ao comportamento, disciplina,
responsabilidade e valores. O discurso enfatizou a importancia do comprometimento com 0s
estudos, frequéncia as aulas, esfor¢o académico e pontualidade com os horarios de entrada e
saida das aulas.

Nessa altura, o proximo professor ja aguardava do lado de fora para iniciar sua aula

que transcorreu normalmente. Entretanto, ndo pude deixar de notar que o comportamento
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desse grupo estava visivelmente alterado, com risos intensos, raciocinio lento, olhos

avermelhados e frases desconexas.

Dois pontos sdo importantes para se destacar no registro do diario de campo reescrito
acima: a desfuturizagdo e a desilusdo. Em primeiro lugar, “ao viverem num contexto de forte
exclusdo social, e ao serem repelidos cada vez mais para as margens da sociedade, as suas
condutas tornam-se, compreensivelmente, marginais” (Pais, 2001, p. 246). Desse modo,
semelhante ao argumentado por Pais (2001), ao abordar o refugio na ilusdo como estratégia de
fuga a realidade, nota-se no caso exemplificado pela estudante Valquiria e seus amigos que,
“matar aula” para usar drogas ilicitas e/ou licitas pode ser interpretada como uma forma de
positivar com seus pares, de ser aceita por um grupo de amigos e também pode indicar uma
fuga, mediante a frustracdo com a propria vida. Segundo, o desinteresse nas aulas, a falta de
perspectiva mediante um futuro incerto e as experiéncias escolares negativas podem também
acarretar sentimentos de inferioridade e descreédito em relacdo a instituicdo escolar. Tais
atitudes de desengajamento com a escola tendem a ampliar sua marginalizacao.

Almeida e Eugenio (2006) destacam que atualmente as estruturas sociais estdo cada vez
mais fluidas e incertas. Os jovens enfrentam inconstancias e descontinuidades em suas vidas,
onde a posse de um diploma é vista como sem garantia no mercado de trabalho. Eles enfrentam
a incerteza do futuro e muitos de seus projetos de vida parecem vagos e distantes. Nessas
circunstancias, a desfuturizacdo, um forte foco no presente devido a falta de perspectivas no
futuro, é comum entre os jovens. A desfuturizacdo esta presente, além dos registros do diério
de campo, em alguns momentos dos grupos focais, nos dialogos estabelecidos durante a
observacao participante, bem como, em algumas respostas dos questionarios, quando, por
exemplo, relatam que ndo pensaram ainda sobre o futuro pessoal, educacional ou profissional.

A relacdo escola/trabalho expde as fissuras de classe presentes na sociedade brasileira,
revelando acessos diferenciados a partir das condi¢cdes econdémicas dos pais. Contudo, nas
trajetorias dos jovens, as diferencas de origem social e a situa¢do de classe ndo esgotam o
assunto. A desigualdade mais evidente remete a classe social, mas género, raca e localizacéo
geografica sdo elementos que se combinam e afetam as oportunidades dos jovens (Almeida e
Eugenio, 2006).

Ser pobre, mulher e negra ou pobre, homem e branco faz diferenca nas possibilidades de
“viver a juventude”, mas ndo ¢ tudo, pois o local de moradia também influencia, restringe
acessos e traz consigo o estigma de areas urbanas periféricas segregadas. Além das disparidades

regionais, das relagdes entre 0 campo e a cidade, ser jovem em uma cidade média ou em uma



151

cidade pequena sdo outras matizes que devem ser levadas em conta para caracterizar a condigéo
juvenil, pois envolvem particularidades que podem atenuar ou acentuar alguns dos Vvarios
vetores que produzem e/ou reproduzem as desigualdades sociais (Almeida e Eugenio, 2006).

A falta de mobilidade social, a diminuicdo das oportunidades de emprego e a falta de
garantias no mercado de trabalho contribuem para um sentimento de pessimismo em relacéo ao
futuro dos jovens. A escolaridade, embora importante, ndo garante empregos adequados.
Almeida e Eugenio (2006) destacam a importancia dos projetos sociais como uma forma de
ajudar os jovens a enfrentarem esses desafios, visto que, participar de projetos governamentais
e/ou ndo governamentais pode fornecer oportunidades de educacao, capacitagéo e integragéo
social para os jovens.

Entretanto, cabe o questionamento: Qual a margem de manobra e as possibilidades reais
de mudancas que os estudantes pobres possuem sobre o futuro? Para Almeida e Eugenio (2006),
o futuro é incerto e imprevisivel, assim, a esperanca e a hipdtese de mudanca sdo fatores
importantes, mesmo para aqueles com passados problematicos. Acreditar na possibilidade de
mudanca é fundamental para construir um futuro melhor. No geral, as complexidades e desafios
que os jovens enfrentam em uma sociedade em constante transformacdo enfatizam a
importancia de politicas publicas e projetos sociais para ajuda-los a superar esses obstaculos e

construir um futuro mais promissor € com mais acessos.

3.2 DISCUSSOES EM GRUPO: VISOES DE MUNDO DOS JOVENS

Como mencionado anteriormente, os grupos focais foram formados por seis participantes
cuidadosamente selecionados, com o intuito de abranger perfis diversificados de jovens
estudantes. Esses perfis foram compostos por jovens do género masculino e feminino,
residentes em diferentes bairros, pessoas com emprego, desempregadas, estudantes de cursos
preparatorios e profissionalizantes, bem como, representantes de diferentes culturas e estilos
juvenis.

A selecdo dos integrantes de cada grupo focal foi uma deciséo da pesquisadora, baseada
na observacdo participante e os grupos foram formados mediante a livre aceitacdo dos
estudantes. Através dessa estratégia, buscou-se obter dados do meio social dos jovens, suas
visdes de mundo e representacOes coletivas, apropriacdes dos espacos da cidade e a visdo dos

jovens sobre possiveis contribuicdes do ensino de Geografia para pensarem seus projetos de
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vida. Com a andlise do material produzido a partir dos grupos focais, busquei confrontar
informagdes presentes nos questionarios.

O exercicio de projecdo ao futuro, assim como a tentativa de encontrar estratégias para
viabilizar uma profissdo sdo fundamentais para os jovens do Ensino Médio. No caso, em
especial, para os jovens trabalhadores do ensino regular noturno que ja estdo no mercado de
trabalho é um momento importante para ampliar seus horizontes de possibilidades, mas nem
sempre 0s jovens encontram a rede de apoio e as condi¢Ges necessarias para esse exercicio de
analise das possibilidades concretas para transformar sonhos em projetos. Aos olhos dos
adultos, por vezes, os jovens enfrentam incompreensdo em suas dificuldades e sdo rotulados
como apaticos e sem perspectivas, mas é importante entender seus obstaculos.

Os jovens trouxeram ao debate discursos sobre descontentamentos e frustragdes, mas
também expressaram as barreiras desiguais em virtude das diferencas de género e o impacto da
cidade de residéncia na elaboracéo de seus projetos para o futuro. As jovens com filhos possuem
maiores dificuldades para encontrar colocacbes no mercado de trabalho, também possuem
sobrecarga com o trabalho fora e dentro de casa. E possivel observar que ajudar nas tarefas
domeésticas nos finais de semana ndo aparece no debate dos alunos, com raras excecoes,
enquanto nas falas das alunas € algo comum. Cabe ainda informar ao leitor que, alguns trechos
das transcricdes estdo em destaque, pois serdo retomados nos comentarios interpretativos.

Como mencionado anteriormente, o roteiro das discussfes dos grupos focais seguiu as
orientacdes de Weller (2006). Utilizei a técnica da questdo imanente para realizar a
interpretacdo. Essa técnica consiste em, apds as ponderacGes dos participantes, realizar a
devolutiva desta interpretagcdo aos informantes, buscando compreender o “sentido imanente das
discussoes e decodificar o vocabulario coloquial” (Weller, 2006, p. 251), bem como, obter uma

conclusdo por parte dos participantes.

3.2.1 Escola Estadual Fernando Costa

Conforme o trecho a seguir, quando langado ao grupo de estudantes o questionamento:
Todos os jovens vivem a juventude? Como é ser jovem e quando uma pessoa deixa de ser

jovem?

Eduardo (Perfil 8): Eu acredito que vive.
Carolina (Perfil 16): Eu acho que ndo. Acho que ndo porque a maioria dos jovens de

hoje ndo tem a mesma mentalidade que 0s nossos pais tiveram. Por exemplo, gravidez na
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adolescéncia € uma coisa que atrapalha bastante as jovens, banal hoje e antigamente era
raro e mais firme. Entéo, a gravidez na adolescéncia atrapalha muito o desenvolvimento
do jovem como um “jovem”, ao invés de ser jovem acaba se tornando mée. Ai a
responsabilidade com o futuro e com os estudos encontra obstaculos. E claro que ndo é
sO a gravidez, mas tem um monte de outros obstaculos que travam o jovem naquele
obstaculo e que dificulta a se desenvolver. A pessoa que teve um filho na adolescéncia,
muitas vezes, conheco algumas que nao estudou, precisou parar de estudar para cuidar
da casa, dos filhos e trabalhar para ajudar nas despesas. Isso cria obstaculos, por
exemplo, queria ser médica, poderia ter um futuro brilhante, mas por conta das escolhas
na juventude ela ndo vai ter.

Jodo Vitor (Perfil 2): As vezes a pessoa fica com traumas e até se mata. Conheci uma
menina assim. Tinha parado de estudar, ficava s6 no quarto isolada e ndo aguentou,
acabou tirando a vida.

Carolina (Perfil 16): A maioria dos jovens entram em depressdo mesmo. N&o € so falta
de atencdo na familia, mas falta alguém em si para apoiar no emocional e ajudar a se
desenvolver, uma fase que a cabeca estd com muitas duvidas, medos e descobertas.
Gabriela (Perfil 20): Concordo com o que todo mundo falou, acho que € isso, no sentido
das escolhas que muitos jovens se precipitam em fazer. Mas, conheco amigos que tém
filhos e que nesse processo amadureceram também. Obvio que os jovens de hoje, hoje
nos buscamos constantemente evolugcdo e conhecimento, entdo, nds temos acesso a
conhecimentos que nossos pais ndo tinham. Acredito que existem escolhas erradas, mas
também temos que pensar nessa evolucao a frente. E mesmo aqueles que fazem escolhas
erradas conseguem aproveitar a adolescéncia, estudando, trabalhando ou focando na
familia. As vezes as pessoas precisam amadurecer de formas diferentes, tem aquele que
amadurece escolhendo sé estudar e que optou por trabalhar depois, outros trabalham e
estudam, ou aqueles que escolhem ter suas familias etc. enfim, podem também aproveitar
a juventude. Acho que d& para aproveitar mesmo com essas circunstancias.

Eduardo (Perfil 8): A juventude é aproveitada fazendo o que gosta, saindo e s6 vivendo.
Carolina (Perfil 16): O trabalhar compromete o aproveitar a juventude, porque chego
cansada do trabalho. Preciso fazer escolhas entre descansar ou curtir. Na minha rotina da
semana, preciso ter uma rotina muito organizada para dar conta de tudo o que tenho que
fazer. Saio da escola e tenho que acordar cedo de novo, a semana toda e no final de semana
quero sair, mas ai fico arrependida porque fico exausta e quero dormir. Assim, as vezes

deixamos de sair e curtir porque no outro dia temos a responsabilidade de acordar cedo.
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Ana Claudia (Perfil 27): No meu pensamento é uma condi¢do: para poder sair preciso
trabalhar, porque sair é caro, tem custos, preciso de dinheiro, preciso consumir e é preciso
trabalhar para ter dinheiro.

Carolina (Perfil 16): Eu ndo posso me atrasar em nada, ndo posso sair tarde do servico
se n3o me atraso para o préximo compromisso e me atraso para chegar na escola. E tudo
com horario, com horério! Se eu saio as 14h do servico, preciso estar na minha casa as
14h30 para poder ir em outro compromisso e conseguir chegar em casa as 17h30 para
poder tomar banho e vir para a escola e voltar. Entdo é tudo com horéario, se uma coisa
atrasar acaba comprometendo a seguinte. No sdbado, se tenho essa rotina na semana, no
sabado tenho que tirar o dia inteiro para organizar as minhas coisas, limpar a minha
casa, lavar a minha roupa e se tiver trabalho da escola, tenho esse dia para fazer. No
domingo é o dia que tenho realmente para descansar, as vezes minha familia quer sair e
fazer um programa e tal, ndo que eu ndo saia com minha familia, porque também preciso
aproveitar a familia, mas, as vezes, prefiro ficar em casa. Querendo ou ndo somos jovens,
jovens de “olheira funda” de ndo conseguir dormir (risos) com 17 anos. Meu quarto eu
SO arrumo uma vez por semana, no sabado, chegando em casa da escola, hoje, vou dormir
01h e acordo as 6h.

Jodo Vitor (Perfil 2): Final de semana e feriado eu s6 quero é dormir, ficar deitado
jogando no celular ou dormindo. Tem final de semana que acordo 18h ou 19h, durmo de
emendar, porque o meu trabalho é muito pesado, trabalho 11 horas por dia na oficina.
Chego em casa da escola, ja ndo tem ninguém, todo mundo ja estd dormindo, vou tomar
banho, arrumar minhas coisas, nem janta tem porque ja guardam a comida, vou dormir
quase 1h e acordo 6h30, chego 1& no servico 7h, fico l& até as 18h30, tomo banho no
servico e venho de la para escola, direto, moro longe, no Sumaré. Eu vou trabalhar de
carona, vamos de carro e chego em 20 minutos, mas de a pé da 1h de caminhada do
servigo para a escola a distancia é igual. Antes estudava de manha e tinha que escolher
ou saia do servico ou saia da escola, mas agora que consegui vir para o noturno ficou mais
facil, agora melhorou.

Eduardo (Perfil 8): E trabalho escravo isso (risos), sério, Nno maximo que uma pessoa
deve trabalhar sdo oito horas por dia. Isso ¢ trabalho escravo.

Ana Claudia (Perfil 27): Literalmente, comecei a trabalhar com 16 anos no mesmo lugar
que estou trabalhando até hoje, no comecgo era uma maravilha, mas hoje eu penso que
queria tanto ganhar dinheiro, mas queria ficar em casa. As responsabilidades de quando

vocé esta trabalhando, vocé recebe por estar ali, tem um cargo e tem que cumprir com as
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suas coisas, horarios, entdo, o que estou falando é que quando vocé esta trabalhando vocé
amadurece muito rapido, porque vocé ndo pode atrasar com o emprego, ndo da para dizer
que hoje nao estou com vontade e tal. Quando vocé tem 12 ou 14 anos, se Vocé ndo esta
com vontade, simplesmente ndo faz, mas a responsabilidade de ter um emprego te faz
amadurecer.

Carolina (Perfil 16): E ai que vocé vé a diferenca entre a escola e o trabalho, na escola
ainda vocé ndo tem desconto no seu salario se vocé chegar atrasado, vocé pode faltar
quantas vezes quiser que depois é facil resolver com um trabalho para compensar as faltas.
Na escola, ndo tem o risco de ser mandado embora por coisinhas, tipo, chegou atrasado e
ndo te quero mais aqui, rua! No meu caso, sou muito diferente no trabalho, meu foco é
outro, meu foco € trabalhar, no trabalho ndo sei explicar o motivo, mas tenho outra
postura. Na escola, cansada, ndo estou a fim de fazer mais nada.

Eduardo (Perfil 8): Enquanto isso, eu estou procurando um emprego. Quero trabalhar.
Jodo Vitor (Perfil 2): Ndo tem como aguentar, sabe, tem colegas da sala que acordam as
5h da manha.

Gabriela (Perfil 20): Eu mesmo, ndo faco nenhuma refeicdo na minha casa, nada. Tomo
café no trabalho, almogo no trabalho e vou jantar aqui na escola durante o intervalo. Venho
do trabalho direto para a escola e vou voltar em casa meia noite sé. Eu chego em casa
meus pais ja estdo dormindo, vou direto para 0 meu quarto.

Ana Claudia (Perfil 27): Meu pai é assim, acordo ele estd dormindo e volto ele ja esta
dormindo. N&o vejo 0 meu pai, a Unica pessoa que vejo é a minha avd, ela coloca o
celular para despertar para me ver chegar, ela acorda sé para falar comigo e me ver
chegar. E muito bonitinho de ver, mas é preocupacéo de vo, ela me criou como filha,
tadinha. Amo demais.

Lucas (Perfil 7): Uma pessoa deixa de ser jovem, é outra parada ai, uma pessoa quando
fica adulto ja mora sozinho e tem mais responsabilidades com suas coisas, ter familia e
ter que bancar.

Carolina (Perfil 16): Penso que chegar na vida adulta traz muitas caracteristicas, como
trabalhar, morar sozinho, pagar suas contas de agua e luz. Nao tem como ser um adulto
“Aprendiz”’, ndo tem como, adulto trabalha e recebe um salario adequado para a fungdo
que esta fazendo na empresa. E € 0 momento em que as responsabilidades aumentam, ter
uma familia e vem as responsabilidades de pagar uma conta de mercado, pagar uma luz e

a fatura do carto.
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Gabriela (Perfil 20): A pessoa deixa de ser jovem quando muda a cabeca e comega a
pensar nas responsabilidades, no futuro, no seu profissionalismo e em familia, eu acho
também que depende muito da criacdo de cada um e das escolhas.

Ana Claudia (Perfil 27): Verdade, a minha irmd se casou com 16 anos porque
engravidou e foi morar com o namorado. Ela com essa idade ja era adulta, tinha casa
para cuidar, crianca para cuidar e que se virar para ajudar em casa com as contas. Eu
sou jovem, acho que sou, ndo tenho tantas responsabilidades, mas minha irma teve que
ficar adulta. Muitas vezes, com as responsabilidades entra a maturidade, mas depende de
pessoa para pessoa, depende de ter maturidade para saber lidar com as responsabilidades.
Gabriela (Perfil 20): Na juventude nés dividimos responsabilidades. No meu caso com
a minha mae, nos dividimos contas e 0 servigo da casa, tenho em casa esse apoio e assim
da para sair para curtir também. Agora, quando a totalidade das responsabilidades for
minha, vou estar na fase adulta e algumas coisas ndo serdo opcionais, mas vou ter que

fazer.

No trecho do debate, reescrito acima na integra, hd uma exaustdo na experiéncia que estao
tendo dessa fase de vida, principalmente, para aqueles que trabalham e que assumem
responsabilidades financeiras cedo. Mas, relataram que trabalhar também € um passaporte para
vivenciar a condicdo juvenil, pois sem um salério ndo seria possivel custear os momentos de
consumo, lazer e praticas com outros jovens. Por sua vez, para 0s jovens que nao trabalham ha
mais tempo livre e por isso hd mais momentos para aproveitar a juventude. O grupo também
disse que € uma fase da vida em que o sujeito comeca a pensar no futuro profissional e familiar.
Nessa fase, alguns comecam ou se veem obrigados a assumir responsabilidades e, nesse
processo, amadurecem, diante de uma rotina frenética e dos obstaculos enfrentados (longos
periodos de trabalho, gravidez na adolescéncia, compromissos e horarios). E importante
destacar que varios estudantes pontuaram gque nao retornam para suas residéncias ap6s o final
do expediente de trabalho, vindo direto para a escola e retornando para suas residéncias apenas
para dormir. Ainda assim, consideram que sdo jovens, pois ainda moram com os pais e ndo tém
toda a carga de responsabilidades de sustentar um lar sozinhos, mas séo “jovens com olheiras”.

Na opinido do grupo focal da E.E. Fernando Costa é possivel estabelecer uma diferenga
no engajamento dos jovens na escola e no trabalho, pois reconhecem que no trabalho as sangdes
ao ndo cumprimento das regras e combinados sdo pouco negociaveis, enquanto na escola, as
negociagles sdo mais possiveis. H4 uma flexibilidade no mundo da escola que o mundo do

trabalho ndo tem.
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Quando questionados sobre viver plenamente a juventude, o grupo discutiu bastante
sobre 0 assunto e concluiu que, nem sempre a idade é o que define o ser jovem ou o ser adulto.
Viver plenamente a juventude é algo relativo e esté relacionado ao encontrar tempo livre e
disposicao, fisica e financeira, para estar com outros sujeitos jovens, para curtir. H4 uma serie
de obstaculos dificultadores do viver plenamente a condicdo juvenil, principalmente para 0s
jovens empobrecidos, trabalhadores e para as estudantes com filhos. Morar sozinho, ter
responsabilidade financeira ou constituir familia sdo alguns dos elementos que marcam a
entrada na vida adulta. Outro fator que € um marcador é passar a receber um salario adequado
para a fungdo que esta exercendo na empresa ao cessar um contrato na condi¢do de “Jovem
Aprendiz”. Deixar de ser jovem e adentrar no mundo adulto, conforme os estudantes, esta
atrelado a uma mudanca de mentalidade e uma maior preocupacdo com o futuro pessoal e
profissional, mas também esta relacionado a um conjunto de fatores particulares que exercem
influéncia sobre a maturidade de cada individuo, fato que muda de sujeito para sujeito e ndo
tem uma precisao cronoldgica. Na visdo dos estudantes, embora existam obstaculos, os jovens
gue encontram uma rede de apoio e que buscam evolucdo e conhecimento, mesmo com todos
0s obstaculos, conseguem momentos para aproveitar a juventude, estudando e trabalhando
simultaneamente, fazendo aquilo que gosta e, simplesmente, vivendo cada qual suas
circunstancias.

Contudo, é importante ponderar o quanto ja estdo se gastando no mundo do trabalho,
comprometendo horas de sono e, sobretudo, sua prépria preparacao para o futuro, que seria a
tarefa delegada a escola. Esta torna-se um campo de negocia¢do, onde o conhecimento perde
protagonismo para o foco no diploma, sob qualquer circunstancia. Um diploma de Ensino
Médio que, para alguns, serd seu Unico passaporte para buscar melhores coloca¢des no mercado
de trabalho — que é o que tem maior centralidade em suas rotinas.

Para ilustrar essas complexas experiéncias, reitero a seguir alguns depoimentos que
refletem as diferentes vivéncias e perspectivas dos jovens. Carolina (Perfil 16), por exemplo,
ao relatar “Queria ser médica, poderia ter um futuro brilhante, mas por conta das escolhas na
juventude ela ndo vai ter.” A jovem destaca o fracasso na escola e na vida, a0 mesmo tempo
que atribui exclusivamente a ela a responsabilidade.

Eduardo (Perfil 8), por sua vez, vé a juventude como um periodo para fazer o que gosta e
aproveitar a vida: “A juventude ¢ aproveitada fazendo o que gosta, saindo e sé vivendo”. Em
contraste, Carolina expressa como o trabalho compromete o lazer: “O trabalhar compromete o
aproveitar a juventude, porque chego cansada do trabalho”. Ana Claudia (Perfil 27) compara

sua situagdo com a de sua irma, destacando a diferenca na carga de responsabilidades: “Minha
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iIrmé& se casou com 16 anos porque engravidou e foi morar com o namorado. Ela com essa idade
ja era adulta, tinha casa para cuidar, crianga para cuidar e que se virar para ajudar em casa com
as contas. Eu sou jovem, acho que sou, ndo tenho tantas responsabilidades. Preciso fazer
escolhas entre descansar ou curtir”. Nesse conjunto de narrativas, a ideia de juventude como
preparacgéo para o futuro converteu-se para a ideia de juventude como curtir a vida, viver o aqui
e agora intensamente. Entretanto, ndo houve nenhuma demarcacdo de fronteira entre as duas
concepcdes. De todo modo, vale destacar que esta pesquisa tem mais afinidade com a primeira
concepcao do que com a segunda, ou seja, tem mais uma abordagem da transi¢cdo do que da
sociabilidade. Esses relatos destacam a complexidade e a diversidade das experiéncias juvenis,
ilustrando como diferentes fatores influenciam a percepgédo e a vivéncia da juventude. Eles
ajudam a contextualizar as discussdes anteriores sobre o equilibrio entre trabalho, estudo e a
busca por momentos de lazer e realizacdo pessoal.

Quando lancado ao debate a questdo da forma com que os jovens se relacionam e se
apropriam dos espac¢os da cidade e se ha na cidade algo que contribuiu para pensarem seus
projetos de futuro, tém-se o objetivo de buscar elementos que permitam confirmar ou ndo a
hipdtese de partida da pesquisa, de que a escala da cidade exerce influéncia nos projetos de vida
dos jovens, através da comparacao entre as respostas dos jovens da E.E. Fernando Costa e E.E.
Dr. Pércio Gomes Gonzales. Assim, entre os jovens da E.E. Fernando Costa, os debates obtidos

foram:

Ana Claudia (Perfil 27): os jovens prudentinos que conheco frequentam muito o Parque
do Povo, barzinhos, a Batalha do Vale e o shopping. O que muda muito é a forma como
cada um utiliza esses espacos. O Parque do Povo, por exemplo, depende do publico e do
horério, sexta e sdbado a noite é frequentado por jovens, alguns utilizam o local para
encontrar 0os amigos, usar drogas, narguile e bebidas alcodlicas, domingo a tarde séo
familias com criangas ou jovens que vao para ficar conversando, fazendo nada, andando
de skate ou jogando bola. O shopping é um espaco mais familia e um rolezinho do povo
de 13, 14 e 15 anos. Quando vou ao shopping, vou para ir ao cinema ou porque tenho um
motivo especifico, tenho que ir a loja tal, mas ndo é um rolezinho. Lembro que quando
era mais nova, gostava de ir com as amigas ao shopping, mas agora as minhas escolhas
foram mudando. Prefiro me reunir na casa de uma amiga, um grupinho e ficar |4 de boa,
do que ficar num monte de gente.

Gabriela (Perfil 20): concordo, prefiro ir em um bar ou em uma lanchonete: Quintal

Bongiovani; La Roca; e Deck. Sao lugares que o0s jovens da nossa faixa etaria exploram
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mais tarde da noite, muito mais do que o shopping e o Parque do Povo. No Parque do
Povo é mais cedo ou préximo aos bares, para ver o0 movimento e curtir um som.

Jodo Vitor (Perfil 2): ndo saio nos finais de semana, ndo gosto de bebidas e ndo suporto
o cheiro de cigarro. Quando vejo aquela fumaca vindo para o meu lado, a vontade que
tenho € de dar um tapa na boca. Eu fico mais em casa mesmo com a minha familia.
Lucas (Perfil 7): a academia é muito frequentada pelos jovens. Aqui mesmo, estamos
em seis e duas pessoas frequentam a academia rigorosamente (risos), o jovem esta
preocupado com a salde e com a aparéncia. Na academia, além da questdo da salde, vou
pela distracdo. Tenho esse compromisso comigo, para nao ficar em casa e sé trabalhando.
Ana Claudia (Perfil 27): a minha distrag&o é vir para a escola.

Jodo Vitor (Perfil 2): a minha também.

Eduardo (Perfil 8): Um espaco que utilizo para me distrair é jogar futebol no Parque
do Povo no domingo. Geralmente, vamos em dois ou trés amigos e encontramos outros
para colocar no time. Marcamos em um lugar de se encontrar e descemos todo mundo
junto. Quando acontece de ja ter gente jogando, ndo tem essa, 0 pessoal se junta para
formar um time e vai se revezando no lugar. Preferimos vir para o Parque do Povo jogar
porque o ambiente é melhor, no meu bairro ndo tem campo, o0 ambiente € melhor e mais
facil de se encontrar.

Jodo Vitor (Perfil 2): No meu bairro ndo tem campo, mas jogamos na rua mesmo,
arrancando o tampdo do dedo (risos). Eu ja vou bastante no Pacaembu soltar pipa, as
vezes tem campeonato de pipa e eu vou sempre. Todo sabado lota, mas ndo tem idade,
vai crian¢a, homem, jovem, mulher, todo tipo de gente. Tem gente que leva cadeira para
ficar olhando, lota de gente.

Eduardo (Perfil 8): Agora, pensar no futuro, na cidade n&o tem lugar nenhum. E vocé,
sua vontade e sO vocé.

Ana Claudia (Perfil 27): Discordo, acho que tem. A escola?

Gabriela (Perfil 20): Tem instituices, tipo nos bairros, tem o CRAS (Centro de
Referéncia da Assisténcia Social) que atende a populacéo, oferece servicos de assisténcia
social, divulga cursos profissionalizantes, orienta sobre beneficios e outras parcerias com
instituicOes que ajudam.

Lucas (Perfil 7): N&o me recordo de nada. SO mesmo quando estou andando de 6nibus
pela cidade, circulando e vejo 14 uma divulgacdo de um curso, ou passo em frente a
faculdade e penso que poderia fazer esse ou aquele curso no futuro, que seria bom e legal,

mas S0 isso.



160

Carolina (Perfil 16): Quando passo pelas bases policiais. Esse é um lugar que desperta
em mim essa vontade e penso no meu futuro, onde queria estar, algo que é meu projeto
de vida, meu sonho é entrar para a Academia de Policia Militar do Barro Branco. Quando
vejo as bases, a delegacia da mulher e quando vejo mulheres fardadas séo coisas que me
incentivam e me motivam a pensar no futuro.

Jodo Vitor (Perfil 2): Da medo, na oficina, as vezes vdo, da medo, uma cara de mau.
Eduardo (Perfil 8): A ETEC (Escola Técnica Estadual) e o SESI (Servi¢o Social da
Industria) fazem vocé pensar no futuro, nas escolas particulares, pelo menos eu acho,
agora essa escola normal, como essa aqui, ndo contribui. Porque 14, na ETEC, vocé ja esta
no ambiente, desenvolvendo um curso vinculado ao profissionalizante, entendeu? Aqui
ndo, la estdo bem mais a frente, 14 vocé ja é ensinado para pensar no futuro. Aqui vocé

ndo aprende nada de futuro.

Conforme o trecho acima, é possivel verificar que, assim como ja apresentado no gréafico
8, as praticas dos jovens em Presidente Prudente sdo diversificadas, pois a cidade possui maior
oferta de espacos privados e espacgos publicos que despertam o interesse dos jovens. Alguns
estudantes verbalizaram argumentos durante o debate, enquanto outros sinalizaram
concordancia com quem falava em diversos momentos. No geral, concordam que alguns jovens
frequentam barzinhos, academias e o shopping, enquanto outros preferem ficar em seus bairros,
buscando espacos que ndo necessitam de recursos financeiros para se apropriarem, como campo
para soltar pipa e o campo de futebol. O Parque do Povo é mencionado como um local que atrai
jovens de diferentes bairros, seja para jogar bola no campo, para participar da Batalha do Vale
Ou para se reunirem com outros jovens, pois além de estar numa area central da cidade, o local
oferece uma infraestrutura que esses jovens ndo encontram em seus respectivos bairros.

Outro elemento que merece destaque € que o0 uso dos espacos da cidade apresenta
variacdo, de acordo com a faixa etaria do publico jovem. Entre 12 e 15 anos, 0s jovens preferem
frequentar o shopping, por sua vez, 0s jovens com 17 anos ou mais preferem bares, lanchonetes
ou pontos no Parque do Povo que ficam préximo a estes, ou seja, trata-se de um roteiro de
ocupacdo de espacos da cidade para lazer que ocorre a noite e/ou madrugada. Justificam que a
mudanca nas escolhas dos espacgos € inerente a uma mudanca de interesses: flertar, consumir
bebidas alcodlicas, socializar e conhecer outros jovens.

Ja com relacdo aos espacos da cidade que contribuem para 0s jovens pensarem seus
projetos de futuro, o debate chama a atengdo em trés pontos. O primeiro é que apenas um

estudante pensou na escola como espaco na cidade que contribui para pensarem seus projetos
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de futuro, a opinido causou tumulto e discordéancia da maioria dos participantes do grupo focal.
Alguns citaram instituicGes como o CRAS e 0 apoio da assisténcia social, também citaram a
divulgacao realizada pelas faculdades através da distribuicdo de panfletos em locais de ampla
circulacdo, algo que instiga o sonho em ter uma profissao de nivel superior.

O segundo ponto que cabe destacar é a propria circulacao pela cidade. No trajeto realizado
de Onibus diariamente, entre escola e casa. O percurso é apontado como uma relevante
contribuicdo para ampliar o olhar para o futuro, pois visualizam locais, instituicdes e
profissionais que ambicionam o ser/estar no futuro, faculdades, delegacias e bases policiais, por
exemplo.

Um terceiro ponto de destaque é que todos os estudantes concordaram com a mencao de
que a ETEC e o SESI séo instituicGes de ensino que dao suporte e contribuem para que 0S
jovens possam pensar em seus projetos de vida, enquanto a escola pablica regular noturna nao
contribui, pois a escola ndo estd preocupada com o ensino profissionalizante. Desse modo,
chama a atengdo o fato dos jovens da E.E. Fernando Costa, participantes desta pesquisa,
afirmarem que a escola que frequentam ndo contribui para esse processo. Isso confirma as
expectativas da implementacdo do novo Ensino Médio, haja vista que tem como principais
bandeiras a disciplina “Projeto de vida” e a possibilidade de o estudante escolher o Itinerario
Formativo que iré cursar, conforme o seu interesse profissional.

E importante pontuar que, essa questdo da implementacio do novo Ensino Médio e dos
Itinerarios Formativos ndo é um consenso entre diversos autores e autoras, visto que, muitos
discordam, ndo porque a ideia em si seja totalmente ruim, mas porque pensam na sua
implementacdo nas condicdes atuais da escola publica - seja de infra estrutura, seja de recursos
humanos (em que professores ndo séo fixos ou ndo trabalham apenas em uma escola, néo tém
tempo para pesquisa ou para preparacdo de aulas de forma adequada, em que os salérios
obrigam professores a se desdobrar em rotinas exaustivas de mais de 40 aulas), além das
condicdes de trabalho em salas de aula superlotadas e precarizadas.

Entretanto, espera-se que os jovens estudantes, mesmo sem cursar a disciplina “Projeto
de vida”, reconhe¢am na institui¢do escolar um local de ensino e aprendizagem que contribui
para formacdo humana e cidada integral, bem como sua contribuicdo para seus projetos
pessoais. E possivel constatar que os jovens estudantes percebem o espaco escolar como espaco
propicio para vivenciar amizades, uma certa liberdade, descontragéo e alegria, experiéncias
entre pares que, muitas vezes, € indisponivel fora desse ambiente. Para esses jovens, a escola
se transforma em um local onde podem vivenciar sua condic¢ao juvenil sem temer julgamentos

ou condenacdes.
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Nesse sentido, os estudantes manifestam desconhecimento sobre temas que poderiam ser
enfatizados e contextualizados, de maneira efetiva no Ensino Médio, contribuindo para o
processo de tomada de decis@es e de transicao para a escolha do curso/profissao. A escola educa
para 0 mundo do trabalho, sem necessariamente estar vinculada diretamente ao ensino
profissionalizante, pois educa “para a vida publica, preparando os jovens para ocuparem seus
lugares de adultos como profissionais e cidadaos” (Dayrell, Carrano e Maia, 2014, p. 322), bem
como, para a ampliacdo do horizonte de possibilidades, como por exemplo, quando aborda
conteddos que envolvem a participacdo politica, desigualdades socioeconémicas,
posicionamento ético, cidadania e direito & cidade, entre outros assuntos, que influenciam
indiretamente na elaboracéo de um projeto de vida mais amplo que se aproxima do que Damon
(2009) denomina de projeto vital.

Embora o projeto de vida e o projeto vital sejam projetos distintos, aproximacoes sao
possiveis, assim como apresentado na pesquisa de Hurtado (2012). Para a autora, um projeto
de vida pode ter diferentes motivacdes, pode visar o beneficio do préprio sujeito, seus anseios
e necessidades, bem como, pode orientar-se por metas que visam beneficiar a sociedade, a
comunidade ou a familia. Desse modo, uma primeira consideracdo esta na distin¢do, o projeto
vital é um projeto de ser social (que integra o0 jovem e sua responsabilidade no mundo),
enquanto o projeto de vida tem um carater mais pessoal e profissional. Ambos sdo projetos de
futuro, mas remetem a escalas distintas. A escola pode estar mais focada no primeiro, e 0 ensino
de Geografia parece ter esta como sua preocupacdo central. Por sua vez, os jovens estdo mais
focados no projeto de vida.

No entanto, de certo modo, é possivel estabelecer uma conexao entre o projeto de vida e
0 projeto vital. Hurtado (2012) argumenta que um projeto vital corresponde ao reconhecimento
da condicdo de sujeitos éticos no mundo, considerando as necessidades individuais do sujeito
e sua motivacdo para empreender acGes em beneficio da sociedade. Por isso, tracar uma
trajetdria para a prépria vida é dar sentido aos esforcos cotidianos, concebendo significado a
propria existéncia e, assim, consequentemente, gerando comportamentos proativos para superar
os desafios em prol de projetos pessoais (Hurtado, 2012, p. 71).

Dessa forma, ao considerar a interse¢o entre o projeto de vida dos estudantes e as praticas
educacionais, torna-se evidente a necessidade de abordar temas pertinentes aos objetivos
profissionais concretizaveis. Em outras palavras, o esbogo de projetos profissionais passiveis
de realizacdo concreta, acesso a universidade publica e possibilidades direcionadas para
esforcos rumo a conquista de uma vaga e/ou possibilidade de financiamentos, ofertas de bolsas

de estudo, empregos, cursos profissionalizantes e espacos culturais na propria cidade séo
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exemplos de acdes que podem ser tematicas abordadas nas aulas por diferentes componentes
curriculares. Cabe destacar que néo € possivel afirmar que a escola ndo tenha desenvolvido tais
acOes, mas sim, que os estudantes avaliam que a escola publica ndo traz contribui¢bes para
analisarem e planejarem seus projetos de futuro pessoais, colocando-a apenas como um
“certificado” necessario para uma nova etapa. De certa forma eles compartilham e reforcam um
estigma de que a escola publica ndo tem a mesma eficiéncia do que a escola privada. As falas
reproduzidas podem ser consideradas exemplares da dificuldade enfrentada pelos professores
para estabelecerem um elo entre os saberes ensinados pela instituicdo e o mundo real, algo de
extrema importancia para aqueles que enfrentam dificuldades em transpor as barreiras
socioespaciais e ampliar o campo de possibilidades, para esses jovens, a escola deve ser uma
rede de apoio basilar.

Na sequéncia, o grupo foi questionado se os contextos geograficos locais sao levados em
consideracdo nas aulas, bem como os interesses dos jovens, as motivagdes, as atitudes e as
necessidades individuais/sociais. Neste item os estudantes pouco avangaram no debate, pois o

assunto ja havia sido mencionado no item anterior, conforme o trecho a seguir:

Eduardo (Perfil 8): Nossa, nunca acontece de 0s professores questionarem sobre 0S
lugares que frequentamos fora da escola e nada disso. S6 uma vez que o professor de
Geografia pediu para responder onde né6s moramos, nossos bairros e como € nos bairros,
quanto tempo demorava para chegar em casa, mas fora isso, nunca.

Lucas (Perfil 7): S6 isso mesmo.

Carolina (Perfil 16): Esse tipo de conversa acontece muito entre nds, alunos, mas nunca
¢ com os professores, junto com aquilo que estamos estudando. Acho que se isso
acontecesse ficaria mais interessante, mas néo sei se tem a ver com o assunto da aula, é
uma conversa mais entre os alunos.

Lucas (Perfil 7): Os professores nunca chegaram a perguntar especificamente sobre
nossa vida fora da escola, geralmente, chegam, passam a matéria que tem que passar e
tchau. Ndo levam em consideracdo, mas acredito que se acontecesse ajudaria na
aprendizagem, tipo, aconteceu alguma coisa no caminho, uma noticia que esta
repercutindo, um acontecimento onde moramos. Isso poderia ajudar se fosse ligado com
0 assunto da aula, ajudaria a pensar sobre a nossa vida pessoal.

Eduardo (Perfil 8): Nada a ver, a gente vem para estudar, nao ¢ para falar da minha vida

pessoal e expor a minha vida, é ruim.
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Lucas (Perfil 7): N&o foi isso que eu disse, vocé esta entendendo errado. O que disse foi
no sentido de trazer o que acontece no dia-a-dia, mas que tem sentido para aula, por
exemplo, quando falar de doencas, mosquitos, dengue, febre amarela e da vacinacéo, falar
da fila no postinho de saide que alguém da sala foi e viu, ou dos 6nibus da cidade, da
fumaca que polui e tal. E isso que entendi e tentei responder, tipo é o que eu acho.

Jodo Vitor (Perfil 2): De manha tem mais tempo e os professores fazem isso. Tem uma
matéria chamada Projeto de vida e nessas aulas tem esse momento para conversar esses
assuntos, tem um caderninho que me lembro que a gente respondia. E uma matéria que
ajuda a pensar 14 fora, mas também néo sinto falta da matéria.

Ana Claudia (Perfil 27): Vocé viu como s&o as nossas aulas? Tem matéria que desde o
comeco do ano nao tem nem professor fixo, cada dia vem um e ndo continua com a gente,
depois vem outro e depois outro. Tem professor que s6 por Deus, nao é falando da pessoa,

mas que vem passa a matéria e so.

As falas descritas acima exemplificam que a instituicdo escolar tem enfrentado
dificuldades para considerar os interesses, as motivacoes e as necessidades individuais/sociais dos
estudantes. Os estudantes foram unénimes em dizer que € algo raro, por trés razfes. Primeiro, na
visdo dos jovens essa ndo € a prioridade da institui¢do escolar, embora reconhecam a importancia
da contextualizagdo para a aprendizagem, nem todos concordam na relevancia de expor seus
contextos geograficos locais de vivéncias, mas a maioria reconhece essa importancia, desde que
haja uma intencdo pedagdgica. Segundo, os estudantes reconhecem que a carga horaria do periodo
noturno € reduzida, em comparacdo ao diurno, fato que justifica a pouca abertura para agdes mais
dialdgicas e contextualizadas, visto que, os docentes buscam priorizar o contetido programatico
posto no curriculo oficial. Terceiro, a precarizacdo docente, visto que, 0s jovens percebem que o
fluxo de docentes compromete a qualidade do ensino ofertada ao periodo regular noturno.

O relato da estudante Ana Claudia (Perfil 27) da um pouco da dimens&o desse processo
e permite ponderar sobre: Quais as chances de sucesso do novo Ensino Médio nestas condicGes
por ela descritas? A rotatividade docente produz a interrupcéo do trabalho pedagdgico, conteddos
desconexos, auséncia de vinculos, além de problemas organizacionais. Tanto os estudantes quanto
a escola sofrem impactos severos, com a impossibilidade de consolidar o trabalho em equipe, seja
entre pares, seja entre professores e estudantes. A expanséo das escolas participantes do PEI pode
ser apontada como um dos atrativos para a saida dos professores das escolas regulares, pois nestas

unidades os docentes recebem uma remuneragao superior.
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Por fim, com relacdo as aulas de Geografia, em especifico, foi solicitado aos estudantes
que dialogassem sobre como as discussdes e conteldos da area contribuem para uma leitura
geografica do espaco em que vivem e participam na elaboracdo de seus projetos de vida, conforme

o trecho a seguir:

Carolina (Perfil 16): Complicado, ndo é falando do professor, mas vocé vé o pessoal
dormindo, deitado na carteira, ndo traz a apostila. E cansaco mental? O pessoal fica
conversando. E até vergonhoso falar, mas em todos esses meus 12 anos de escola, n&o
aprendi nada de Geografia na escola. Nao sei estados, capitais e siglas, ndo sei diferenciar
paises e capitais de outros lugares do mundo, ndo sei. Muita coisa estou estudando agora,
estudando sozinha na minha casa. Tento resolver provas de simulados para me preparar
para concursos e vestibular. Tenho dificuldade porque na escola, durante as aulas nao
estudo, tenho que reconhecer o meu desinteresse.

Eduardo (Perfil 8): Vocé me desculpe, mas isso é desinteresse seu, porque sou 0 mais
burro e sei 0 nome dos estados, as capitais e as siglas de todos os estados do Brasil
(Tocantins, TO, Palmas, pode me perguntar que eu sei), isso aprendi & no sexto ano.
Ana Claudia (Perfil 27): Outra coisa, as vezes é desinteressante também porque o
professor fica muito tempo com o0 mesmo assunto. As vezes, por exemplo, o professor
fica um bimestre inteiro ou um semestre tocando no mesmo assunto sobre Africa, algo
tao distante e desnecessario, ndo vai me acrescentar.

Carolina (Perfil 16): Outra coisa, sobre a cidade de Presidente Prudente, tenho
propriedade e referéncia para falar, até porque trabalho na prefeitura. Esse conhecimento
da cidade vem do trabalho e ndo das aulas de Geografia. La estou por dentro do meio da
cidade, de tudo que acontece, la eles se comunicam por ruas, por mapas com as rotas e
pontos de referéncia, enfim, informacdes que tenho acesso por trabalhar na prefeitura,
conhecimento sobre determinados lugares e localiza¢Ges que tenho sobre a cidade que
sempre morei, mas que antes ndo tinha. Outras pessoas que ficam sé nos bairros da
periferia da cidade ndo sabem da existéncia de alguns lugares.

Eduardo (Perfil 8): Nome de rua, s6 conheco trés ruas, a rua da minha casa, a
Washington Luis e a Manoel Goulart. N&o sei os nomes das outras, mas sei chegar onde
quero e vou onde preciso.

Ana Claudia (Perfil 27): Sempre busco pegar 0nibus diferentes, apesar de parar na
“Cochinchina”, mas acho bom conhecer outros roteiros, sempre passar no mesmo lugar,

nas mesmas ruas é chato. Eu moro no Jodo Domingos, mas posso pegar o Onibus do
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Brasil Novo que da certo também, posso pegar o Alexandrina que sei onde é que vai
parar. Entdo, andar de 6nibus é uma experiéncia de aprendizado, vocé vai vendo 0s
lugares e conhecendo a cidade, esse dia-a-dia traz conhecimento para se localizar,
localizar os lugares onde vocé quer ir, 0 melhor trajeto, a melhor rota e o tempo que vai
demorar.

Carolina (Perfil 16): Eu pego 6nibus desde o sexto ano. No meu bairro sé existem duas
opcdes de Onibus, claro, vocé pode pegar outras se for pegar em outro bairro. E, vocé
sabe, depender de circular € complicado, ndo pode ter pressa, tem que chegar 20 minutos
antes e se preparar para um atraso de 20 minutos, pois tanto pode atrasar como adiantar.
Isso porque moro a uma quadra do ponto de Onibus.

Eduardo (Perfil 8): Faz trés anos que estou morando em Prudente e nunca precisei pegar
um énibus. Resolvo tudo a pé. Se eu pegar dnibus ndo sei onde vou parar, acho que vou
parar & em Regente (risos) e ndo sei voltar. Na aula de Geografia, ndo aprendemos sobre
a nossa cidade, aprendemos sobre outros paises, estados e metropoles, outros lugares e
nunca o nosso lugar. Mas é mais paises, continentes que aprendemos, ndo cidades.
Gabriela (Perfil 20): Antes de tudo, independente, acho que todo inicio de ano a escola
recebe varios alunos de outras cidades. Penso que deveria ter nas aulas de Geografia um
estudo da cidade, apresentar os bairros, os servigos publicos que tém aqui, as principais
instituicdes de ensino ou de assisténcia, coisas de utilidade para ele e para a familia
também. A aula de Geografia deveria tratar disso também, pelo menos nas primeiras aulas
do ano como um primeiro assunto, mas nao acontece assim. Saber sobre as cidades
préximas, os 6nibus que fazem esse trajeto, enfim, seria um saber mais Util.

Lucas (Perfil 7): N&@o tém nada nas aulas de Geografia que posso unir com projeto de
futuro, ndo vejo isso.

Carolina (Perfil 16): Nas aulas em si ndo, mas nos contetudos sim, vou exemplificar.
Teve uma época que queria trabalhar com entregas de delivery. Assim, precisava muito
saber dos lugares, os melhores percursos pela cidade para conseguir me localizar, parece
que é facil, mas néo é facil sair por ai fazendo entregas, tem que conhecer muito bem a
cidade. Em Prudente tem mais de 100 bairros, imagina s, se cada um tiver uns 50 nomes
de rua. Ai, comecei a estudar a cidade no Google Maps.

Eduardo (Perfil 8): O bom daqui € que as ruas sdo retinhas, ndo tem tanta viela e morros,
igual 14 em S8o Paulo onde morei. La em S&o Paulo fazia esse trampo ai, s6 que de

bicicleta e pela regido, pegava o lanche e entregava na casa da pessoa.



167

Ana Claudia (Perfil 27): Percebo que os professores ficam presos na matéria que esta
prevista e naquilo que esta preparado, um percurso preestabelecido que ndo muda, isso
desestimula também, porgue, as vezes, a pessoa esta com um gas e acaba com um banho
de &gua fria. Por isso, quando tenho interesse e quero saber, estudo fora, estudo em casa
e ndo na escola.

Eduardo (Perfil 8): A internet estd prestando mais que os professores, desculpa ai, mas
na internet tem tutorial, tem alguém explicando, mostrando como faz na pratica, tem
videos, muita coisa. Cada um procura 0 que interessa, quer aprender a arrumar um
ventilador, pesquisa na internet tem alguém desmontando, limpando e arrumando. Tudo,
basta vocé fazer a pergunta e ter vontade.

Joao Vitor (Perfil 2): E muito do que falamos no comeco e esté relacionado com a falta
de dinamica nas aulas, muito a mesma coisa. Mas, ndo podemos sé culpar os professores,
porque falta uma positividade dos alunos. O comportamento dos estudantes € algo que
desmotiva o professor em querer preparar melhor as aulas, porque as vezes até prepararam
uma aula top, mas tem alunos dormindo, ai desestimula.

Ana Claudia (Perfil 27): Verdade, na escola particular os alunos tém esse interesse,
aprenderam a gostar de estudar, estdo motivados, pagam também. Mas na escola publica
é diferente, uma crianga com cinco anos ao invés de estudar est4 jogando pedrinha no
ventilador, se isso ocorre na escola particular a penalidade é maior.

Jodo Vitor (Perfil 2): Até o meio do ano a sala tinha poucos alunos na nossa sala, uns
dez apenas. Agora, nos Ultimos bimestres comecaram a aparecer pessoas que hunca
tinham vindo para a escola, vem sé para passar de ano.

Carolina (Perfil 16): Nossos planos para o futuro ndo sdo assuntos nas aulas de
Geografia e nem em outras aulas. N&o sei se 0s professores sabem que também ja estamos
cansados, porque os alunos do noturno s6 estdo no noturno porque trabalham. Isso é
cobrado s6 dos alunos do diurno. Por exemplo, os alunos do diurno foram na feira de
profissdes e nos ndo fomos por causa do horario. Eu sé fiquei sabendo que foram porque
postaram fotos nas redes sociais, mas nem justificaram ou convidaram o noturno.

Ana Claudia (Perfil 27): Queria ter ido. Eles ndo ligam para o noturno. Até o povo da
Fundacao Mirim foi e n6s do noturno néo.

Jodo Vitor (Perfil 2): A uns trés anos atras, mais ou menos, n6s saimos muito, iamos
para passeios, visitas e isso amplia. Acho que estudar fora da escola, saindo para ver

outros lugares, lugares praticos ajuda a pensar nos nossos projetos. Ir em uma fabrica
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ver uma producgdo ou passeios de conhecimento, mas a noite € mais dificil também. O
pessoal do diurno vai.

Carolina (Perfil 16): N&o € que a escola deixa de pensar nos alunos do noturno. Mas, €
realmente uma situacdo delicada, muitos estdo cansados e ndo querem ir, querem sé
concluir o Ensino Médio e para uns irem e outros ndo, como fica a escola? Penso que
entendem também o nosso lado, as pessoas ja estdo cansadas, j& estdo vindo de um dia
todo de trabalho e vou fazé-los irem até la a pé? Esse deslocamento € complicado, mal
gostamos de fazer os trabalhos da escola.

Eduardo (Perfil 8): Gostei muito do dia que fomos na Toledo (faculdade particular), foi
muito da hora, todo mundo gostou. Foi muito engracado, “rachamos o bico”, foi uma
simulacdo de jari, como se fosse um julgamento em um tribunal, com advogados,
promotores, juiz, réus, foi tipo um teatro. Esse dia foi muito interessante, por que nao
podemos ter mais disso aqui na escola? Isso estimula a pensar nas profissdes, no futuro,
na vida e nas consequéncias das a¢des que cada um faz. Muita gente saiu de 14 falando:
nossa, quero fazer faculdade de direito, é isso ai que quero para a minha vida.

Lucas (Perfil 7): legal, mas so teve isso 0 ano todo, s6 isso. NGs sabemos o que é bom,
queremos feira igual da Unoeste e da Toledo e, ndo feirinha da escola, queremos coisa
boa.

Conforme as discussfes reescritas acima, 0s estudantes pontuam que, além do cansaco
fisico e mental, muitas vezes, preferem utilizar o espaco-tempo das aulas para descansar e/ou
socializar com o0s colegas de sala, sugerindo que os assuntos abordados nas aulas sdo
desinteressantes e com pouca relevancia para suas vidas. E importante considerar que
semanalmente a turma tem apenas duas aulas de Geografia, sendo as duas Gltimas aulas das
segundas-feiras.

Na perspectiva dos estudantes, os conteddos da Geografia tém feito diferenca em seus
projetos de futuro, entretanto, sédo conteudos da Geografia vivida, acessados fora da escola através
de experiéncias pessoais e nao conteldos da Geografia escolar. Relatam que sentem falta de
atividades externas e reconhecem a importancia desses eventos para pensar seus projetos de futuro.
Entretanto, entendem que a escola ndo promove mais eventos externos por falta de estrutura,
logistica e por entender as necessidades dos estudantes trabalhadores. Mas reivindicam que a
escola promova aulas diversificadas, ampliando o repertério cultural dos jovens através de eventos
extra escolares. Destarte, apontar a culpa e a responsabilidade para a escola tem sido um caminho

muito facil, tanto para os estudantes quanto para nds, pesquisadores. Mais dificil tem sido enxergar
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a escola, o corpo docente, técnicos e gestores como aqueles que fazem o possivel, dadas as
condicBes que tém a disposicdo, considerando as politicas educacionais dos governos que se
sucedem no poder, sempre prometendo mais educacdo, mas entregando projetos desastrosos.
Como disse Darcy Ribeiro em uma frase que se tornou popular: a crise na educacéo brasileira €,
na verdade, um projeto.

Desse modo, na visao dos estudantes, os conhecimentos que possuem da cidade vém mais
das experiéncias pessoais e da vivéncia de circulacdo na cidade, mais do que das aulas de
Geografia, em virtude da falta de contextualizacdo e de tempo para que o professor consiga realizar
adaptac@es curriculares as singularidades locais.

O transporte publico é novamente apontado pelos jovens como um elemento que agrega
para ampliar seus horizontes. O fluxo diario pela cidade é apresentado pelos estudantes como um
espaco-tempo em que podem olhar pela janela do 6nibus, ver a cidade e suas possibilidades para
o0 presente e o futuro, um momento de pausa para reflexdo e vislumbre, para além das periferias
da cidade em que residem.

Embora na observacéo participante tenha visto o transporte pablico escolar como um fator
negativo que coloca barreiras aos jovens moradores de bairros distantes da escola, pois inimeras
vezes, presenciei a superlotacdo e o atraso na chegada para a entrada dos estudantes na escola. Por
sua vez, 0s estudantes ndo apontaram o transporte publico escolar como um fator negativo, apesar
dos atrasos, ao contrario, para os jovens, andar de dnibus é uma experiéncia de aprendizado em
que vao conhecendo lugares, aprendendo localizacdo, trajetos, servicos publicos, instituicdes de
ensino e de assisténcia.

Enfim, no trecho referente as falas dos estudantes Eduardo (Perfil 8) e Lucas (Perfil 7),
chama a atencdo o fato de que as Unicas universidades que chegam até os jovens e se colocam no
seu horizonte de projetos séo as particulares. A Unesp, como universidade publica, inclusive com
cotas para estudantes de escola publica, ndo tem conseguido atravessar 0s contextos geograficos

dos estudantes, colocando-se como uma possibilidade viavel para seus projetos de futuro.

3.2.2 Escola Estadual Dr. Pércio Gomes Gonzales

As discussdes produzidas no grupo focal realizado com os estudantes de Florida Paulista
partiram do mesmo planejamento de debate e objetivos, conforme citadas no inicio deste
capitulo. Entretanto, as dire¢fes foram orientadas pelo contexto geogréfico dos jovens, suas
vivéncias e visdes de mundo. Nesse sentido, as dire¢cdes tomaram rumos diferentes dos debates

produzidos nas discussdes dos jovens de Presidente Prudente. Quando lan¢ado ao grupo de
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estudantes o questionamento: Todos os jovens vivem a juventude? Como é ser jovem e quando

deixamos de ser jovens? Foram produzidas as seguintes falas:

Laura (Perfil 15): A juventude é uma fase da vida complicada. Penso que sim, mesmo
quando tem dificuldades, da para curtir a vida. Quando a pessoa casa e tem filhos, acho
que muda para a vida adulta.

Jéssica (Perfil 17): E uma fase que todo mundo passa, mas supera os medos e cresce.
Uns tem mais apoio para as dificuldades, tipo familia, outros véo lutando enquanto tem
gente querendo destruir, mas passa. Deixa de ser jovem quando cresce, comeca a
trabalhar, casa e tém filhos.

Rayssa (Perfil 16): Cada cabeca € uma coisa. Ter filhos muda tudo, € uma alegria de
Deus que muda para sempre, ndo tem como sair, € uma vida que vocé tem que cuidar,
limpar e alimentar, depende de vocé. A cabeca muda, mas a dureza da vida também, sabe?
Jé estou indo para o terceiro filho, minha méae também teve barriga cedo, 0 meu primeiro
eu tinha 16 anos, entdo tem coisa que a vida ensina na marra.

Jéssica (Perfil 17): Fase perigosa, se ndo se manter na linha, tem muita coisa que pode
dar errado. Por exemplo: ficar gravida ou se envolver com coisas erradas. Se ndo cuidar
de andar na linha, muita coisa pode dar errado.

Mateus (Perfil 2): As vezes a gente fica s curtindo e ndo pensa muito. Mas tem o peso
da responsabilidade que vem ai, tem que comegar a trabalhar, precisa comecar a trabalhar
para comprar roupa, comer, beber e pagar as contas, mas mesmo com a pressdo da para
curtir a juventude com 0s amigos, sair e tal. Nao precisa muito para curtir, ouvir masica,
ficar conversando na esquina, jogar bola no campinho, tomar banho de rio, tudo isso da
para fazer, dar risada e ficar zoando.

Jodo (Perfil 6): Moro com os meus av0s, ajudo a cuidar da chacara. Tem vaca, porco,
galinha e toda a bicharada. N&o tem como, tenho que ajudar. Agora que estou no
amendoim, ndo tenho tempo para ajudar muito, mas o amendoim € de época e logo acaba.
Cansa, doi as costas, a mao fica assim (calosidade e cortes) e o sol, nossa. Ai a juventude,
tem como ter? Acho que tem. Quando estou de folga vou em Adamantina, tenho primos
e fico por la no final de semana, la tem barzinho, tem som no parque, tem lugares para
ir, agora, juventude no meio do mato? N&o tem como viver a juventude assim.
Alexandre (Perfil 3): Acho que depende, tenho um neném de dois meses. Trabalho em
dois empregos, vida louca e correria. Mas somos jovens. Final de semana descansa,

assiste televisdo, curte por ai com os amigos e da para ser jovem e curtir com crianca e
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trabalho, normal. A Bia (namorada) é que acaba cuidando mais, verdade, tem isso ai
também.

Jéssica (Perfil 17): Na verdade, o medo vai ser maior quando acabar a escola. Tipo, vai
ficar tudo mais facil porque nédo vou ter que correr do servi¢co para a escola, mas e ai?
Quando acabar a escola, da medo, sera que eu vou conseguir um emprego melhor ou vou
ficar no mercado até ficar velha? Seré que vou passar em um vestibular e sera que eu
vou ter condicdes de fazer uma faculdade? E muita coisa para pensar.

Mateus (Perfil 2): Nem quero fazer faculdade, arrumar um trabalho decente, ter emprego
com carteira assinada com tudo certo ja me realiza. Faculdade, nem todos querem, porque
tem quem tem pai e pode pagar, entdo, isso ndo é um problemao, nem pensa nisso. Agora,
no meu caso, minha mae ndo vai tratar de mim a vida toda, tenho que me virar e ajudar.
Deixa de ser jovem s6 quando fica velho (risos), quando casa e tem filhos, tem uma casa
para cuidar, para de ficar com os amigos e passa a cuidar das responsabilidades da
familia.

Laura (Perfil 15): E ainda tem a pressdo da sociedade, que cobra, né? Tipo, a gente sai
da escola e tem que decidir o curso que vai fazer, arrumar um emprego ou melhorar de
emprego, se vai casar. Tipo, muito medo de toda essa mudanca, tem gente que fica
perguntando e falando que vocé tem que fazer assim ou assado, é muito dificil essa

presséo.

No trecho do grupo focal reescrito acima, na visdo dos jovens que participaram da
pesquisa em Flérida Paulista, é possivel afirmar que existem diferentes juventudes e diversas
dificuldades enfrentadas. Alguns destacam a fase da juventude como complicada, mas com
oportunidades para curtir a vida, enquanto outros mencionam desafios significativos, como a
pressdo social, a responsabilidade de ter filhos e as dificuldades financeiras. H4 uma percepcao
comum de que a transi¢do para a vida adulta ocorre com eventos como casamento, ter filhos e
assumir responsabilidades financeiras. 1sso sugere uma mudanca de mentalidade e prioridades,
marcando o fim da fase jovem. Entretanto, a responsabilidade de ter e cuidar dos filhos é uma
preocupacdo presente nas falas das jovens, ou seja, um dificultador que diverge conforme o
género.

Os participantes mencionam a importancia de comecar a trabalhar e lidar com
responsabilidades financeiras como um indicativo de deixar de ser jovem. A pressdo para
garantir sustento proprio, comprar itens essenciais e enfrentar as dificuldades da vida adulta é

um tema recorrente. O trecho destaca a presséo social enfrentada pelos jovens, desde a escolha
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da carreira até as expectativas de casamento e conquistas académicas. Essa pressdo pode gerar
ansiedade e medo em relacdo ao futuro, especialmente ap6s a conclusdo da escola.

A maternidade/paternidade é apontada como uma transformacao significativa na vida dos
jovens, alterando suas perspectivas e prioridades. Isso também ¢ associado a desafios e
aprendizados inesperados. A incerteza em relacdo ao futuro é um tema recorrente, incluindo o
medo de ndo conseguir emprego, de ndo poder fazer uma faculdade e da presséo social para
tomar decisdes importantes.

Na opinido do grupo focal da E.E. Dr. Pércio Gomes Gonzales, o principal marcador do
término da juventude é a chegada dos filhos, entretanto, alguns estudantes expressaram
estratégias de enfrentamento, como aproveitar a juventude enquanto se preparam para as
responsabilidades futuras, encontrando equilibrio entre o prazer imediato e a preparacdo para o
futuro através de praticas que demandam poucos recursos financeiros, visto que, Sa0 escassos
para esses jovens e uma preocupagao comum.

Para exemplificar, destaco alguns trechos dos depoimentos que refletem diferentes
perspectivas dos jovens sobre juventude. Jodo (Perfil 6) destaca que “Quando estou de folga
vou em Adamantina, tenho primos e fico por 1a no final de semana, la tem barzinho, tem som
no parque, tem lugares para ir”, ou seja, a fala do jovem reforca a ideia de que a juventude ¢
vivida nos tempos de folga, junto com outros jovens (primos), e em outro lugar. Para ele, a
juventude ndo pode ser vivida sozinha, no mato. Ele precisa sair para viver a juventude.

Outro trecho significativo esta no relato do Mateus (Perfil 2), quando o jovem apresenta
uma delimita¢do que marca o término da juventude: “Deixa de ser jovem s6 quando fica velho
(risos), quando casa e tem filhos, tem uma casa para cuidar, para de ficar com 0s amigos e passa
a cuidar das responsabilidades da familia. Todo este discurso € interessante, ndo so deste sujeito,
mas muitos falam coisas parecidas que nos instigam a questionar: quais as representacdes
sociais que estdo ainda em vigor que para os jovens delimita juventude e idade adulta? Ainda
que hoje a literatura fale de que a transicao esta cada vez mais imprecisa com trajetorias de idas
e vindas, as trajetorias i0i6 de que fala Pais (2001). Ha4 uma representacao forte que demarca a
juventude com a autonomia financeira, 0 mudar para uma casa sua, casar e ter filhos (e essa é
uma representacéo linear de tempo e que coloca a idade adulta na ponta final do processo, e a
juventude como uma passagem - que deve ser aproveitada a0 maximo porque passa. A
juventude aqui ndo é vista como um continuum que vai marcar e permanecer nesses sujeitos ao
longo da vida, como de fato acontece.

A impressdo transmitida sugere que é mais facil viver a juventude na cidade pequena. A

exaustdo mencionada anteriormente no grupo de jovens de Presidente Prudente ndo parece ser
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uma preocupacdo. O trabalho parece ndo comprometer a disposi¢cdo e a possibilidade para
desfrutar da vida, e a escola ndo é percebida como um fardo adicional em uma rotina que desde
cedo ja e bastante estafante. As distancias entre os diversos espacos dessa experiéncia parecem
ser menos uma barreira, levantando a questdo: “E possivel vivenciar a juventude no meio do
mato”?

Quando lancado ao debate a questdo da forma com que os jovens se relacionam e se
apropriam dos espacos da cidade e se ha na cidade algo que contribui para pensar seus projetos
de futuro, buscou-se elementos para confirmar ou refutar a hipétese de partida da pesquisa, de
que a escala da cidade exerce influéncia nos projetos de vida dos jovens, as respostas dos jovens
da escola estadual Dr. Pércio Gomes Gonzales foram:

Jéssica (Perfil 15): O jovem se sente sufocado nessa cidade porgque vocé sabe que a
oportunidade de emprego € pouca, de estudar é pouca. A sensacdo é sufoco. Nao tem
aonde ir, como correr, final de semana é um tédio. Na cidade mesmo ndo tém nada, a
minha turma se reune e faz churrasco, na casa de um ou de outro, mas assim para curtir.
No futuro ndo tem nada.

Rayssa (Perfil 16): J& penso diferente, estou morando aqui hd poucos meses. Antes
estdvamos desempregados e morando em Junqueirdpolis. Viemos por causa da lavoura
de amendoim. Agora eu e meu esposo estamos trabalhando na roca. Minha mae mora
com a gente e fica cuidando das minhas criancas. Entdo, para nossa familia essa cidade
esta ajudando no sustento, voltei para a escola e estou aqui. Isso tudo é pensar no futuro,
penso em dar um futuro melhor para as criancas, fazer um curso superior para ter um
servico mais leve e melhorar a nossa vida. Agora no Gltimo ano, se ndo tivesse parado ja
tinha terminado. Aqui tem a faculdade a distancia, faz a inscricéo e faz tudo de casa, me
formando professora.

Jodo (Perfil 6): Faz seis meses que vim para Florida Paulista, sou do Nordeste, minha
terra. Um tio meu que disse que aqui estava contratando no amendoim e acabei vindo
trabalhar na lavoura. Ter esse emprego que paga pouco é melhor do que nada, porque da
para sair e comprar suas coisas, um crédito no celular, uma camiseta, um ténis, mas a
lavoura de amendoim, vocé sabe? E ficar o dia todo agachado arrancando mato e praga
no sol quente, entdo é dureza, isso faz pensar no futuro e em arrumar coisa melhor.

Trabalhar na usina, na granja e na sombra, fixo porque o amendoim é época.
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Mateus (Perfil 2): E isso, ndo tem como pensar no futuro aqui na cidade de Florida. N&o
tem nada. O futuro é sair daqui se quiser um emprego melhor. Meu corre é final de
semana, ir passar veneno no mato, coisa assim, mas nao tem garantia.

Jéssica (Perfil 17): As vezes, pelo menos eu, as Vezes eu penso, eu quero ser uma
enfermeira, para mim eu estou sonhando alto. Aqui a gente tem muito menos
oportunidades, entendeu? A gente pensa que, tipo que, a gente quer, ndo vai acontecer.
E um sonho muito alto e conversando com os amigos, eles também dizem, tipo isso. Até
as pessoas mais velhas vao falar que a gente estd sonhando muito alto, se ja esta
trabalhando ndo arrisca 0 emprego para estudar, porque depois pode ser so perda de
tempo, mudar de cidade, se manter e tem tudo isso, ndo vale a pena. Mas, vocé esta
tentando correr atrds. Aqui em Florida, nessa cidade super pequena ndo tem
oportunidades. Tem que trabalhar de dia e estudar a noite, mas aqui na cidade ndo tem
curso nenhum. A gente tem que ir para Adamantina para estudar, oportunidade de
emprego é pior ainda.

Mateus (Perfil 2): Nao existem oportunidades aqui em Florida. Minimas.

Laura (Perfil 15): E isso.

Alexandre (Perfil 3): Isso € muito de cada um, depende de cada um pensar em seu futuro,
no que quer e tal. Assim, a Bia (hamorada), a neném e eu estamos suaves, a Bia esta
terminando a escola também, estou trabalhando e o futuro é viver a vida. Ter postura no
emprego, ndo faltar, ter responsabilidade conta mais do que experiéncia. Um dia comeca
do zero e vai aprendendo, mas dificilmente ddo oportunidades aqui para quem vacila
uma vez. Todos pensam assim, todo mundo se conhece.

Mateus (Perfil 2): Vocé estd me chamando de vacildo? Vocé estd errado! Aqui ou
trabalha na época da roga, ou estd no comércio se tem algum parente para te colocar.
Onde mais tem emprego? Quantas pessoas trabalham na barraca do pastel, na feira, na
loja? E pouca gente, a maioria esta ai sem nada. Ja zoei, festei, briguei, mas nunca fui
preso, vida louca sim, mas nunca fui da fundagao.

Alexandre (Perfil 3): Calma, ndo falei nada disso, foi geral, tipo que ndo pode descuidar
que as oportunidades sdo pequenas.

Mateus (Perfil 2): Sei [...], que futuro tem um lugar que ndo da oportunidade, ndo tem
lugar nenhum que ajude a pensar em futuro. Professora (pesquisadora e mediadora do
grupo focal), tem emprego para mim la na sua cidade? Me ensina, me indica, estou

precisando!
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Na visdo dos jovens participantes da pesquisa, a cidade pequena possui limitagdes de
oportunidades que dificultam encontrar espacos publicos ou espacos privados com
contribuicdes para pensar projetos de futuro. A maioria dos jovens expressa a sensacdo de
sufocamento devido a escassez de oportunidades na cidade pequena. A falta de empregos e
opcOes educacionais € vista como uma barreira significativa para o desenvolvimento pessoal e
profissional. Entretanto, conforme relatado pelo estudante Jodo (Perfil 6), este tipo de migrante
presente em Florida Paulista representa as redes de migracdo do nordeste para o sudeste que
atualiza uma migracéo historica e ininterrupta, embora hoje mais rotativa e intermitente.

Jéssica (Perfil 15) exemplifica o sentimento de “sufoco” por viver em uma cidade
pequena em que ndo vislumbra oportunidade de emprego ou aprofundamento nos estudos, bem
como, as escassas opcoes de lazer. O relato da jovem evidencia as duas dimens@es da juventude
que, conforme Turra Neto (2015), sdo sufocadas pela cidade pequena, principalmente a
orientada para o futuro (estudo e emprego), pois a sociabilidade ainda da-se um jeito de
acontecer, pois é algo sobre o qual os jovens ainda tem um certo controle e agéncia.

Por sua vez, as falas de Jodo (Perfil 6) e Mateus (Perfil 2) trazem elementos que
demonstram como as condi¢cdes atuais (emprego informal, precario, intermitente, sem
beneficios ou seguranca) interferem na producao dos desejos de futuro: 0 minimo - um emprego
fixo e na sombra, ou seja, uma aspiracdo muito baixa. Desse modo, para alguns desses jovens,
investir tempo, energia e recursos em um curso superior significa assumir um risco, porque néo
tém nenhuma garantia.

Ja nas falas de Alexandre (Perfil 3) é possivel observar que este jovem tem uma outra
atitude perante a vida, exemplificando que, as disposi¢cdes pessoais sdo importantes também
para compreender como cada um enfrenta as mesmas provas de forma diferente. Sua atitude
transmite a ideia do “deixa a vida me levar, porque estou fazendo o meu melhor hoje”.

Os jovens mencionam a dificuldade em encontrar empregos bem remunerados e com
condicdes de trabalho satisfatorias na cidade. Muitos acabam trabalhando na lavoura,
enfrentando condicdes desafiadoras para garantir o sustento e aquisi¢ao de bens para usufruir a
propria condicéo juvenil. A falta de oportunidades educacionais na cidade, a auséncia de cursos
técnicos e profissionalizantes, bem como cursos superiores, torna dificil para os jovens
planejarem projetos futuros, as vezes, um simples trabalho fixo e na sombra parece ser um
projeto ambicioso. Alguns mencionam a necessidade de mudar para cidades maiores para
buscar melhores condic6es de estudo e trabalho, fato que reforca o fluxo de saida das juventudes

da cidade pequena rumo a cidades maiores.
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Outro fato mencionado pelos estudantes séo as pressdes sociais e 0 desencorajamento. Ha
relatos de pressdes sociais que desencorajam 0s jovens a sonharem alto ou a buscarem
oportunidades fora da cidade. A ideia de que mudar de cidade pode resultar em perda de tempo
e emprego, € um fator limitante na realizacdo de sonhos. No caso dos jovens pobres,
trabalhadores e moradores da pequena cidade, a falta de cursos e oportunidades de educagao na
propria cidade é destacada como um desafio adicional. A necessidade de se deslocar para outras
localidades para estudar cria obstaculos logisticos e financeiros.

A discussdo sobre as oportunidades de emprego destaca a limitacdo de postos disponiveis
na cidade, muitas vezes baseada em conexdes familiares. 1sso cria uma sensacdo de injustica e
frustracdo entre aqueles que ndo tém essas conexdes. Outros, ressaltam a importancia da
determinacéo individual para superar as dificuldades. A atitude positiva, a responsabilidade no
trabalho e a busca ativa por oportunidades sdo apontadas como elementos cruciais na busca de
uma vida melhor.

H& um questionamento sobre o futuro da cidade em si, com 0s jovens expressando
duvidas sobre as oportunidades que o local pode oferecer. Isso reflete a percepcdo de que o
contexto geografico nao contribui para um planejamento de vida mais otimista. O debate e
discussbes revelam a complexidade das experiéncias dos jovens em cidades pequenas,
apontando para a necessidade de abordagens abrangentes para superar as barreiras e promover
oportunidades mais equitativas.

E possivel afirmar que na cidade pequena, a falta de instituicdes educacionais abrangentes
e a auséncia de cursos superiores podem limitar as op¢des dos jovens para buscar uma educacgédo
mais avancada, principalmente, para 0s jovens que ndo possuem redes de apoio e possuem
dificuldades em vislumbrar horizontes de possibilidades mais amplos para suas vidas.

Em contraste, cidades maiores, como apresentado no debate dos jovens de Presidente
Prudente, geralmente a cidade oferece uma gama mais ampla de instituicGes educacionais,
incluindo faculdades e universidades, proporcionando aos jovens uma variedade de opcGes de
estudo e emprego. O transitar pela cidade de dnibus é apresentado como uma janela para as
opcodes que a cidade oferece.

Por sua vez, os jovens de Fldrida Paulista relatam restricbes no mercado de trabalho,
limitacdo de oportunidades de emprego na cidade pequena, muitas vezes ligada a setores
especificos, como a agricultura, ou seja, fato que pode restringir o desenvolvimento profissional
dos jovens. A cidade média de Presidente Prudente, por exemplo, oferece um mercado de
trabalho mais diversificado, com uma ampla gama de setores, oportunidades de carreira, opgoes

de cursos e treinamentos especializados, proporcionando aos jovens participantes da pesquisa,



177

uma maior flexibilidade na escolha de suas trajetorias profissionais. Desse modo, essas
diferengas reforgcam as limitacdes especificas que podem influenciar os projetos de vida e as
oportunidades dos jovens, em comparagdo com as cidades médias. Embora nos dois contextos
geograficos os jovens se deparam com as mesmas tensdes de término da escola, pressdes sociais
para defini¢do dos rumos da vida e dificuldades de tragar rotas, estar na cidade media é estar
num contexto geogréafico que é mais plural em conexdes possiveis. O desafio é como atravessar
estes contextos geograficos em ambas as cidades com uma disciplina escolar que possa alargar
horizontes.

Na sequéncia, o grupo foi convidado a debater sobre os contextos geograficos locais
externos a escola, 0s interesses, as motivacdes e as necessidades individuais/sociais dos jovens,
no sentido de buscar compreender se estes aspectos sdo ou nao considerados pela escola e pelos

professores para contextualiza¢do durante as aulas, conforme o trecho a seguir:

Mateus (Perfil 2): A escola ndo favorece o jovem e priva muito. Sei I4, a gente ndo pode
nada aqui. OpiniBes para dar € muito pouco, vocé ndo tem como. Nunca que a nossa
opinido conta para alguma coisa. Todos 0s nossos professores moram em outras cidades,
ndo conhecem nada da nossa realidade aqui, ndo ligam, nem querem saber.

Alexandre (Perfil 3): Tenho muitas faltas, trabalho a noite e tem dias da semana que
ndo tem como vir, estou trabalhando dia e noite. Vim e conversei, a escola entendeu o
meu lado. Tipo, a gente passa anos estudando aqui e agora na reta final, ndo posso deixar
de terminar. Entdo, para mim, a escola entendeu a minha necessidade. Vou fazer os
trabalhos da escola, vou trabalhar, ndo falto por preguica e venho quando ndo tem feira e
tal, assim, me ajudam na minha necessidade.

Jodo (Perfil 6): Isso ai é verdade. Eu moro no Alto iris e meu 6nibus passa 23h00 ou
23h30, quando ndo atrasa e quebra, € 0 mesmo que vem da faculdade de Adamantina.
Quando preciso e peco para sair mais cedo no 6nibus das 21h00, sei que € mais cedo, mas
a direcdo compreende que estou muito cansado da roga e me autoriza a sair. Isso é
consideracao.

Jéssica (Perfil 17): Gente, ndo é isso. Isso € 0 minimo com o aluno trabalhador (risos).
Ela quer saber se algum dia algum professor levou em conta o seu conhecimento, da vila,
do bairro, da roca, do que vocé gosta de fazer ou o0 que vocé prefere. Na minha opinido,
quando estudava de manha sim, os professores faziam roda de conversa com os alunos e
a gente expressava as ideias. Mas, agora ndo tem nada disso, ndo da tempo, passa muito

rapido, esse pingo de aluno que tem na sala, o povo mais falta do que vem. O professor
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fica na licdo dele e depois prova, e depois so alegria, ir para casa descansar e no outro dia
tudo de novo.

Laura (Perfil 15): E mesmo, ndo tem.

Rayssa (Perfil 16): Acho que esta faltando no aluno ter forca de vontade. Tem professor
que vem aqui, conversa, pergunta e passa a licdo na lousa. O aluno fica com preguica de
responder e fica esperando a resposta. Igual a Rosane, veio e perguntou sobre o asfalto, o
meio ambiente, as arvores, falou sobre conscientizacdo do lixo nas ruas, quem fez a
redacdo? O povo que trabalha reclama, mas tem preguica, é o que eu acho, os alunos nao
se ajudam.

Jodo (Perfil 6): A verdade € uma s6. O aluno que trabalha na roca, no sol, o sol cansa
muito. Eu tenho que acordar as 4 horas da manha, 5 horas o 6nibus passa para pegar 0
povo, dia todo agachado pegado nas pragas, o corpo pode vir para a escola, mas a mente
ndo. Por isso que quando dispensam mais cedo € uma alegria para quem mora na cidade,
para mim que vou esperar o dnibus é complicado, mesmo assim. Mas é bom ter o diploma
na mao para conseguir uma vaga de trabalho melhor.

Mateus (Perfil 2): Alguns professores a gente conversa, brinca e ri, mas sao raros 0s
professores que consideram a gente e o0 que temos a dizer. Eles (professores) acham que
SOmMos sem Nogao.

Jéssica (Perfil 17): Acho que poderia ter mais dindmicas de roda de conversa. Falar faz
bem, mais do que ficar em siléncio, copiando ou s6 colando textos no caderno e

respondendo questionarios.

Com base no debate reescrito acima, € possivel perceber uma variedade de opinides em
relacdo a atencdo dada pela escola aos contextos geograficos locais, interesses, motivacdes e
necessidades individuais/sociais dos jovens. Alguns jovens afirmam que ha uma desconexao
com a realidade local, por exemplo, o estudante Mateus (Perfil 2) que destaca a falta de
representatividade dos professores em relacdo a realidade local. Ele menciona que os
professores ndo conhecem a realidade dos alunos, pois moram em outras cidades, o que cria
uma desconexao entre 0 ensino e a vida dos estudantes.

A flexibilidade e compreensédo é destacada pelo estudante Alexandre (Perfil 3) que
expressa uma experiéncia positiva em relacdo a compreensdo da escola em relacdo as suas
necessidades. A flexibilidade da escola em lidar com seus desafios de trabalho noturno é
destacada como um ponto positivo. Por sua vez, o estudante Jodo (Perfil 6) compartilha a

importancia de a escola considerar as condi¢6es de vida dos alunos, como horéarios de transporte
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publico e a fadiga fisica decorrente do trabalho na roca. Ele valoriza a atitude da dire¢éo da
escola ao permitir saidas antecipadas. Outro ponto relevante em seu relato é quando descreve
sua rotina de trabalho: “dia todo agachado pegado nas pragas, o corp0o pode Vvir para a escola,
mas a mente nao”. Ele deixa claro que ndo ¢ s6 a falta de oportunidades na cidade que limita os
projetos de futuro, mas a prépria condicdo de vida dos sujeitos faz com que comprometam o
futuro para ter que ganhar o presente e sobreviver.

A falta de uma abordagem personalizada e dialogica é apontada nas falas das estudantes
Jessica (Perfil 17) e Laura (Perfil 15). Nesse sentido, Jessica menciona a auséncia de discussoes
sobre os conhecimentos e preferéncias individuais dos alunos, apontando para a falta de tempo
e a rotina acelerada, sugerindo a implementagéo de aulas com roda de conversa como uma
maneira de promover a expressao de ideias e fortalecer a interacdo entre alunos e professores.
Em contrapartida, a falta de engajamento dos alunos também € sinalizada quando a estudante
Rayssa (Perfil 16) sugere que alguns ndo tém a forca de vontade necesséria para participar das
discussbes propostas pelos professores. Ela indica que, em alguns casos, os alunos esperam
passivamente pelas respostas. Tal atitude que, as vezes, estd além das forcas dos estudantes,
também constréi um espaco educativo pouco dinamico, em que as aulas tendem a cair num
marasmo, aguc¢ando o desinteresse e a apatia. Certamente, estas condigdes objetivas e subjetivas
formam as juventudes escolares e criam barreiras para um ensino de maior qualidade.

Em resumo, o debate aponta para a necessidade de uma abordagem mais personalizada,
flexivel e contextualizada por parte da escola, considerando as condi¢@es de vida dos alunos e
promovendo espacos para discussdes mais abertas e dinamicas. 1sso pode contribuir para uma
maior compreensdo dos contextos geogréaficos locais e individuais, proporcionando uma
experiéncia educacional mais significativa.

Por sua vez, com relacdo a Geografia escolar, foi solicitado aos estudantes que
dialogassem sobre como as discussdes e conteddos da area contribuem para uma leitura
geografica do espaco em que vivem e como pode contribuir para elaboracdo de seus projetos

de vida, conforme o trecho a seguir:

Rayssa (Perfil 16): Acho que a Geografia ajuda em algumas matérias e em outras nao.
Tudo ajuda um pouco, mas decorar siglas, capitais, estados e nomes de paises € pouco
importante. Agora, quando se fala de racismo, direitos humanos, queimadas e doencas, é
de interesse de todos e ajuda muito a pensar a vida, a forma como cada um se coloca.
Quero que meus filhos estudem e tenho que ser o exemplo para eles. Eu acabei seguindo

0 exemplo da minha mae (risos) que embarrigou cedo, com 16 anos, acha?! Estou me
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esforgando aqui, até quando ndo sei, por que logo a barriga vai ficar grande e vou ter que
parar de vir estudar e parar de trabalhar na roga de amendoim. Queria que ela viesse
também na EJA estudar, estudar abre a cabeca, faz pensar que outros rumos dependem
de vocé também pensar que pode chegar la.

Mateus (Perfil 2): Ser& que ajuda? Acho que ndo ajuda, nem sei 0 que a professora esta
passando. Tem dia que nem caderno trago, esqueco. A professora fez um caderno para
mim e deixa no armario dela, quando vem aqui ela traz, me da conselhos e fala, faz a
licdo, tenta ler o texto e responder, vocé é esperto e vai conseguir e por ai vai, mas sou eu
que ndo quero, ndo consigo, é mais forte que eu. Quero acabar logo, venho mesmo para
ver as meninas no intervalo e comer.

Jodo (Perfil 6): Verdade, esse cara é louco assim mesmo. Oh, minha vida daria uma
aula, vim do Nordeste para trabalhar, se acabar o emprego e ndo conseguir outro volto
para 4, e ano que vem estou aqui de novo, isso ai € Geografia, ndo é? Agora, podia
ensinar a fazer um curriculo direito, ndo sei nem como preencher direito, comprei a folha
na papelaria e quero levar na granja, fiquei sabendo que estdo contratando.

Jéssica (Perfil 17): Eu ja acho igual o Mateus, ndo ajuda em nada. A professora € legal,
mas fica muito enrolada, uma aula s6 na semana, na verdade sdo duas, mas uma nunca
temos, porque nunca que a gente fica até as 23h00, normalmente, a escola dispensa a
gente as 22h00. Esse pingo de aluno cansado e que vai acordar cedo no outro dia, se
ficarem segurando até as 23h00 ndo vem mais ninguém. Agora, 0 que da para aprender
em 40 minutos? Estou vendo o continente africano, a cultura africana, a religido africana
e assim vai, desde o comeco do ano, ndo saimos da Africa, texto, mapa, perguntas, texto,
mapa, pergunta. E assim, mas ajuda a pensar no nosso futuro, so se fosse para mudar para
a Africa (risos/tom de deboche), tem lugares bonitos 14, vimos um video outro dia.
Alexandre (Perfil 3): Esse ano esta chato, mas antes tinha até assuntos que ajudavam um
pouco. Quando falava da globalizacao, das marcas que estdo no mundo, novos jeitos de
trabalhar, coisas que sumiram e agora sdo mais modernas e das informacdes que vemos
na internet. Teve um trabalho sobre Fake News. Tipo, muita mentira e golpe que pode
cair e se dar muito mal. Mas, acho que depende do assunto.

Laura (Perfil 15): Eu acho que até hoje, s6 dois professores colaboraram com a gente
nesse sentido. Um levou para pesquisar o que cada um queria fazer e saber sobre a
profissdo, como era na pratica. E outro professor, que levou no colégio agricola para ver
as pessoas fazendo vérias fungdes, cuidando dos animais. Entdo a gente tem uma ideia de

onde eu posso me envolver nesse meio de trabalho. Mas tirando isso, na realidade o resto,
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ninguém ajuda a gente. Esta cada um preocupado sé com o seu contetdo. Mas isso era
quando estava no periodo da manh&. No noturno isso nunca acontece, porque ndo tem
como levar a gente em passeios, estamos trabalhando nesse horario. Até a sala de
informatica esta fechada, ndo usamos nunca, s6 em época que tem prova, ai o funcionario
que fica de dia, ai sim ele pode vir a noite.

Mateus (Perfil 2): Sei 1a, vocé me desculpa ai. Mas discordo, acho que pesquisar as
profissdes na sala de informatica é de pouca ajuda, todo mundo tem celular e sabe 0 que
faz um médico, um advogado, um engenheiro. Isso ndo ajuda. O professor poderia ajudar
com simulados e com treinamento, mas eu néo ia fazer (risos), mas quem quer faz, né?
Rayssa (Perfil 16): Eu acho que o que falta é uma preocupacdo com isso, a maioria dos
jovens aqui ndo estdo preocupados com o préprio futuro. Falta essa preocupacéo. Igual,
essas perguntas hoje, isso é bom faz a gente pensar, auxilia a gente. Esta faltando
orientacdo para a gente, ninguém explica para a gente como entrar no mercado de
trabalho, como vou fazer para conseguir algo melhor, a gente ouve no radio, o carro de
som gue passa ha rua, mas as vezes, tem informacao que ninguém conta.

Jéssica (Perfil 17): Cidade pequena é isso, 0 que 0 povo sabe mesmo € cuidar da vida
dos outros. Ninguém pode dar um passo em falso que vocé fica marcado a ferro, nunca
mais vao esquecer, pode passar mil anos que ainda vocé fica conhecida pelo erro que vocé
cometeu. Na minha rua, Deus me livre, mas tem umas velhas fofoqueiras que ficam na
esquina, sentadas na calcada que da um d&dio, vendo tudo, o dia e a noite toda. Mais
informacdo Util de uma vaga de emprego, concurso, curso e até doacao de cesta basica,
isso ninguém te informa.

Mateus (Perfil 2): A convivéncia € o que tem de melhor. VVocé esta aqui tem um monte
de amigos que VOCé se acostuma com essas pessoas para conversar, puxar um papo, zoar.
Mas se ndo esta na escola fica em casa trancado dentro de casa, complicado. Por isso eu
saio, fico andando, ando a cidade toda. Assunto na aula para pensar o futuro, vem dos

amigos que vocé conhece desde crianga e vai ficar para a vida toda.

Segundo os dialogos reescritos acima, os estudantes possuem opinides diversas sobre
como o ensino de Geografia pode contribuir para a formacao de seus projetos de vida. Alguns
indicam que, embora haja reconhecimento da importancia de certos topicos para a formacéo
dos projetos de vida, ha desafios e lacunas a serem abordados, como a falta de orientacéo
especifica sobre o mercado de trabalho e a necessidade de tornar o ensino mais envolvente e

pratico.
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A estudante Rayssa (Perfil 16) pontuou que apenas alguns temas abordados nas aulas de
Geografia, como direitos humanos, por exemplo, séo relevantes para pensar na vida cotidiana.
Isso sugere que abordagens mais contextualizadas e socialmente significativas na Geografia
podem ser mais eficazes. O estudante Mateus (Perfil 2) expressou a falta de interesse,
esquecimento de materiais e dificuldades em manter o foco, fato que pode indicar a necessidade
de um ensino mais envolvente para despertar o interesse dos estudantes.

Por sua vez, conforme destacado nas falas dos estudantes Jodo (Perfil 6) e Laura (Perfil
15), na visdo dos jovens, é importante uma abordagem pratica para entender o mundo do
trabalho e a aplicagdo prética da Geografia na vida cotidiana. Fato refor¢cado por Rayssa (Perfil
16) e Jessica (Perfil 17), quando mencionam a falta de orientagdo sobre o mercado de trabalho
e a entrada no mesmo.

O estudante Mateus (Perfil 2) destacou a importancia da convivéncia e das relacbes
sociais para pensar no futuro, fato que sugere que além do contetdo académico, a interacdo
social na escola desempenha um papel significativo na formagdo dos projetos de vida.
Conforme ideia captada na frase: “Assunto na aula para pensar o futuro, vem dos amigos que
voceé conhece desde crianga e vai ficar para a vida toda”, evidencia que o grupo de amigos ¢ a
identificacdo com um grupo pode influenciar a formacéo da identidade pessoal, ou seja, as
interacOes sociais na escola ajudam os individuos a entenderem quem sdo, o que valorizam e
quais sdo seus interesses, bem como, pode fornecer um senso de pertencimento e seguranca.
Esta € uma ideia importante - o quanto o meio social - familia e amigos - joga um papel nas
escolhas, seja pressionando, seja apontando caminhos, seja dizendo que aquele sonho €
muito ambicioso. Isto também forma o contexto.

Cabe destacar a importancia de politicas publicas voltadas as necessidades dos jovens
trabalhadores, tanto de orientacdo profissional, quanto divulgacdo de informacgdes sobre
oportunidades e apoio para que 0s jovens consigam ampliar seus horizontes de possibilidades,
comecando por acreditar que € possivel. Com isso, ndo pretendo defender um discurso
meritocratico e individualista, do tipo: s6 depende de vocé! Discurso, inclusive, muito presente
na fala dos jovens. Esse posicionamento dificulta, inclusive, associarem seus projetos
individuais de futuro a um projeto social, de responsabilidade para com o seu lugar e os outros.
Uma formacéo cidada que seria foco do ensino de Geografia. O desafio é como cuidar de uma
dimensdo mais social do futuro, sem descuidar das urgéncias que séo colocadas aos jovens nesta
fase de suas vidas.

Com base no debate, os jovens ndo citam lugares na cidade pequena que podem contribuir

para seus projetos de vida, reforgando a hipdtese inicial da pesquisa de que para os jovens da
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cidade pequena, para além das barreiras sociais, ha também elementos espaciais dificultadores
para a ampliacdo de seus campos de possibilidades. Nesse sentido, parece haver varias maneiras
pelas quais a Geografia escolar pode ajudar a apoiar esses estudantes.

Ao contextualizar os contetdos, o professor pode integrar os temas citados pelos jovens,
como racismo, direitos humanos, questdes ambientais e sociais, que foram destacados pelos
alunos como interessantes, com situacdes de escala local e global, assim, pode aumentar o
engajamento. E possivel adotar uma abordagem prética, embora as visitas a campo podem ser
inviaveis, no caso dos estudantes do periodo regular noturno, os trabalhos praticos e estudos de
caso locais podem tornar o aprendizado mais tangivel.

Trazer profissionais locais de diferentes areas, fornecer informacdes sobre diferentes
carreiras ou promover palestras sdo exemplos de acGes que podem ajudar 0s jovens a
entenderem as oportunidades disponiveis e a planejarem seus projetos de vida, assim,
fornecendo apoio adicional para quem precisa. A participacdo ativa dos estudantes nas aulas
através de discussOes, debates e apresentaces podem ajudar na compreensdo dos conceitos,
mas também desenvolvem habilidades de comunicacao e pensamento critico.

Nesse sentido, é importante criar um espaco escolar que promova 0 apoio mutuo e a
colaboracéo entre os alunos. Isso pode ajudar a construir um senso de comunidade e incentivar
os alunos a compartilharem suas experiéncias e ideias. Ao implementar estratégias como essas,
um professor de Geografia pode contribuir significativamente para o envolvimento dos alunos
e ajuda-los a pensar de maneira mais ampla sobre seus projetos de vida.

Certamente, considerando que esses estudantes sdo trabalhadores do ensino noturno, é
importante adaptar as abordagens para atender as suas necessidades especificas. Assim, a
relevancia local e profissional pode ser significativa, ao integrar exemplos e estudos de caso
locais que se relacionam diretamente com a comunidade em que vivem e trabalham, logo, pode
tornar o contetido mais relevante e motivador, permitindo que os estudantes vejam a aplicacédo
pratica da Geografia em seu ambiente imediato.

E importante destacar que os estudantes ndo mencionaram a aplicagio da Geografia no
cotidiano, fato que pode indicar um ponto de atencdo. Destacar como 0s conceitos geograficos
podem ser aplicados diretamente em suas vidas diarias e no ambiente de trabalho, pode
contribuir para compreender padrées de migracdo, impactos ambientais locais e questdes
socioeconémicas que afetam diretamente suas comunidades. Por exemplo: a producdo de
amendoim. Quem ¢é o proprietario que trabalha com este produto? Para onde vai a producdo?
Qual a logistica da producéo, circulacao, distribuicdo e consumo? Quem trabalha neste tipo de

producéo ndo tem a dimenséo de toda a cadeia produtiva e das conexdes extra locais que ela
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envolve, pois s6 vislumbra o seu fazer imediato e a alienacdo do trabalho passa por ai. Nao
adianta pensar apenas em preparar para o ingresso no mercado de trabalho, se for para executar
um trabalho alienado e de forma acritica, sem a compreenséo das tensées capital/trabalho, das
dindmicas sociais, politicas e econdmicas em uma sociedade capitalista.

Os estudantes da cidade de Florida Paulista demonstram intenso interesse no mercado de
trabalho imediato, mais do que na preparacdo para um curso de nivel superior. Integrar o
desenvolvimento de habilidades préaticas diretamente relacionadas ao mercado de trabalho,
como analise de dados geogréaficos, interpretacdo de mapas e compreensdo de fendbmenos
globais que podem impactar em suas profissdes. 1sso ndo apenas torna as aulas mais aplicaveis,
mas também fornece habilidades valiosas para seus projetos de vida, no tempo presente e futuro.

O estudante Mateus (Perfil 2) destacou a importancia da convivéncia e das relacbes
sociais entre os jovens na escola para pensar no futuro, algo similar ao trazido pela estudante
Carolina (Perfil 16) de Presidente Prudente, quando diz “Esse tipo de conversa acontece muito
entre nés”. Esse argumento pode ser um indicativo da importancia da promog¢éo do fomento
da colaboracéo entre colegas de turma, ou seja, do préstimo da promocédo de atividades que
incentivem a colaboracédo entre pares, trocas de informacdo de trabalho e a poténcia de uma
rede de apoio. Isso pode envolver projetos de grupo que considerem as experiéncias e
conhecimentos especificos que cada aluno traz de seu ambiente de trabalho.

Para esses jovens, com dificuldades em articular redes de apoio na transicdo escola-
trabalho, oferecer recursos e orientac@es especificas para ajudar na transicdo entre o trabalho e
os estudos noturnos, reconhecer e valorizar as experiéncias pessoais e profissionais dos
estudantes, a partilha de histérias e conhecimentos praticos pode enriquecer as discussdes em
sala de aula e criar um espaco escolar mais afetivo, onde todos se sintam valorizados. O que
significa ir em dire¢do a um curriculo construido de baixo e mais significativo, alinhado com a
proposta de educacdo libertadora de Freire (1987), centrada na criacdo de um espacgo
educacional que empodera os estudantes, tornando-os sujeitos ativos no processo de
aprendizagem.

O importante, do ponto de vista de uma educacao libertadora, e ndo bancaria, ¢ que “os
homens se sintam sujeitos de seu pensar, discutindo o seu pensar, sua propria visdo do mundo,
manifestada implicita ou explicitamente, nas suas sugestdes e nas de seus companheiros”
(Freire, 1987, p. 166), partindo da convicgdo de que é crucial criar um espaco em que as vozes
dos estudantes sejam ouvidas, respeitadas e consideradas, o que implica em envolver os alunos
ativamente na construcdo do conhecimento. Desse modo, demonstrar como o conhecimento

geografico pode ser uma ferramenta valiosa para alcancar seus objetivos e melhorar suas vidas
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ao criar um ambiente de aprendizado mais inclusivo e adaptado as necessidades especificas dos
alunos trabalhadores do ensino noturno pode impactar em horizontes de possibilidades mais

alargados.
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4 BARREIRAS SOCIOESPACIAIS E PROJETOS DE VIDA

No quarto capitulo sdo abordados o0s conceitos projetos de vida e barreiras socioespaciais.
Busca-se dar continuidade e aprofundar o debate teorico iniciado no capitulo precedente em
que se abordou a partir dos grupos focais a perspectiva dos jovens participantes da pesquisa,
semelhancas e divergéncias entre ser jovem em uma cidade pequena e ser jovem em uma cidade
média. Assim, pontua-se que a cidade em que cada individuo esta também delimita o seu campo
de possibilidades de fazer escolhas, combinada com outros fatores, como a auséncia de redes
de apoio e a situacdo de pobreza. Esses elementos limitam ndo apenas as experiéncias de
juventude no presente, as praticas de lazer, consumo e mobilidade, assim como as
oportunidades de educacdo e emprego no futuro.

Em consonancia com os objetivos deste estudo, para o processo de analise dos dados foi
utilizado o software IRAMUTEQ (Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de
Textes et de Questionnaires). Trata-se de um programa informatico gratuito, que se ancora no
software R e na linguagem python. O software permite diferentes formas de analises estatisticas
sobre corpus textuais, neste caso, utilizado para gerar nuvem de palavras e realizar a analise de
similitude, auxiliando no processo de localizagdo dos segmentos de texto. Embora o diério de
campo tenha desempenhado um papel de suma importancia para a analise dos resultados e
sistematizacdo das experiéncias em campo, o uso do software permite a elaboragéo de gréaficos
e fluxogramas para ver, por exemplo, recorréncias e contradi¢des dos relatos. Por mais que cada
um dos jovens estudantes tenha a sua individualidade, tem elementos comuns que os graficos
colaboram para a analise, trazendo maior objetividade nas interpretacdes dos dados textuais.

Conforme esclarecem Camargo e Justo (2013), a analise textual realizada com o suporte
do programa IRAMUTEQ consiste em uma andlise de dados que trata especificamente do
material verbal transcrito. Neste caso, utilizei a transcricdo das biografias dos jovens estudantes,
ou seja, os perfis elaborados a partir das respostas ao questionario e, os debates produzidos
durante os grupos focais com o intuito de realizar a analise textual do material produzido e
comparar as producdes em fungéo de variaveis especificas.

Esse capitulo esta subdividido em dois tépicos. No primeiro, abordara os conceitos
projetos de vida e barreiras socioespaciais, utilizando o software IRAMUTEQ com o objetivo
de buscar nos depoimentos dos jovens estudantes conhecer seus projetos de futuro, motivacgoes
e limitagdes para as escolhas, assim, buscando perceber se ha distingdes consideraveis entre os
estudantes das duas cidades. No segundo, sera realizada uma analise detalhada das entrevistas
efetuadas com gestores e professores dessas duas escolas publicas. Assim como mencionado
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anteriormente no plano investigativo, cabe reiterar que, o objetivo de trazer a Otica dos
educadores € investigar, a partir da sua perspectiva, em que medida a escola tem contribuido
com a ampliacdo do campo de possibilidades dos estudantes.

4.1 O IRAMUTEQ COMO SUPORTE PARA A ANALISE DAS BARREIRAS
SOCIOESPACIAIS E PROJETOS DE VIDA NA PERSPECTIVA DOS ESTUDANTES

Tendo em vista, atentar-se as biografias dos jovens estudantes, como mencionado no
inicio deste capitulo e tendo o eixo dos projetos de vida, suas motivacgdes, limitacdes, desejos e
intencdes de realizar algo no futuro como fio condutor. Os materiais produzidos apds a
transcricdo dos debates dos grupos focais e biografias elaboradas a partir das respostas dos
estudantes aos questionarios foram adequados as normas do IRAMUTEQ e, posteriormente,
processados pelo software.

O IRAMUTEQ é um software de codigo fonte aberto, desenvolvido na linguagem python
que utiliza o software R para analises estatisticas. As principais razes para a escolha desse
software sdo por sua potencialidade na andlise de dados qualitativos com base na estatistica
textual, permitindo realizar, de modo automatico, a andlise lexical de contetdo e, por ser um
programa gratuito (Camargo; Justo, 2013). Entre um conjunto variado de procedimentos
lexicométricos, optei por dois recursos do programa: analise de similitude e nuvem de palavras.

Para a nuvem de palavras o software foi ajustado para contemplar de forma ativa as
classes gramaticais de adjetivos, verbos, substantivos e formas ndo recorrentes. Nesse arranjo,
as palavras pertencentes a essas classes foram analisadas em primeiro plano pelo algoritmo do
programa. Os verbos foram elencados na forma suplementar, aparecendo em segundo plano
quando comparados as classes anteriores citadas. Algumas classes gramaticais foram
eliminadas da andlise, pois ndo acrescentam valor gramatical para 0s objetivos tracados e 0s
resultados esperados. Dentre as classes eliminadas estdo os artigos, onomatopeias, numerais,
pronomes, preposicdes e conjuncdes, e, assim, foi ajustado para evitar uma imagem com
palavras em demasia e priorizar a leitura.

Nas configuragdes da nuvem de palavras, foi definido o numero méaximo de formas ou
palavras para o programa selecionar em 400. O tipo de formas utilizadas para a nuvem foi a
forma ativa, visto que possui um leque maior de classes gramaticais, assim, fornecendo maiores
informagdes. Por fim, foram escolhidas palavras com frequéncia minima de 04 até maxima de

100 para integrar a nuvem de palavras.
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As nuvens de palavras apresentadas a seguir foram geradas a partir das transcri¢cbes dos
debates produzidos durante os grupos focais. O gréafico 9 apresenta a frequéncia de palavras

utilizadas pelos jovens estudantes da cidade de Flérida Paulista.

Gréfico 9 — Nuvem de Palavras: Dados do grupo focal realizado com os estudantes da E.E.

Dr. Pércio Gomes Gonzales
8 preguica

icdo 2 5 gmendoim
geografia &

medofilho OPOrtunidade

casa@Mmprego

aluno

roca “@gcola melhor
anio pro eSS0l e

Zcidade; ovef'"a'

(_é fUtu ro ajcaie a proleto

trabalho ~ snibus
juventudecrianca famiia

conversa pecessidade
responsabilidade

pressao

Fonte: Nuvem de palavras fornecida pelo software IRAMUTEQ.

De acordo com a nuvem de palavras indicada no grafico 9, pode-se observar uma
sequéncia descendente de nimero de ocorréncias nas expressoes ‘“professor”, “escola”,
“emprego”, “cidade”, “futuro”, “trabalho”, “ajuda”, “oportunidade”, “casa”, “medo”, entre
outras com menor incidéncia.

A palavra “professor” no centro, destaca que esse termo foi o mais citado no debate do
grupo. Destacam que seus professores pouco conhecem suas realidades extraescolares, pois a
maioria ndo reside na cidade que leciona, evidenciando dificuldades de comunicacéo e conflitos
geracionais. Em seguida, tem-se a palavra “escola”, a institui¢ao ¢ analisada pelos jovens como
um local de sociabilidade e encontro com outros jovens, local de esperanca de um futuro com
melhores oportunidades de emprego, mas ao mesmo tempo, a palavra é mencionada atrelada
ao medo do futuro ou medo de quando a escola ndo fara mais parte de suas rotinas. As palavras

2 (13

“pressao”, “medo”,

2 13

preguica” e “final” também estdo relacionadas com a palavra “escola”,
representando as dificuldades enfrentadas pelos jovens de Fldrida Paulista em concluir o Ensino

Médio, diante de uma rotina de trabalho exaustiva na roga.
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Outros vocabulos em destaque sdo “cidade”, “trabalho”, “falta” e “ajuda”, que indicam
depoimentos sobre as dificuldades dos jovens moradores da cidade pequena e estdo
relacionadas as oportunidades de emprego, falta de cursos, bem como, a necessidade de
conciliar trabalho e estudo para ajudar no sustento familiar. As palavras “casa”, “familia”,
“mae”, “filho”, “pequeno” e “crianga” aparecem em menor intensidade, mas sdo significativas.
Esses vocabulos apontam respostas envolvendo as limitagdes tipicas de cidades pequenas, de
modo que, os estudantes relatam a falta de espacos culturais, equipamentos e servicos, assim, a
casa representa uma centralidade nos momentos de lazer com amigos, familiares ou momentos
de 4cio e descanso.

Outra questdo ligada a palavra “casa” se refere ao casamento. E claro, até por conta de
ser uma cidade pequena e da histéria ligada ao campo, ha uma sucessdo geracional de entender
que o projeto de futuro est4 mais intimamente vinculado ao ato de constituir uma familia. E
importante destacar que neste item € possivel evidenciar uma distin¢do de género. Enquanto o
papel social para as mulheres esta relacionado ao casar-se cedo, parar de estudar e ter filhos, ao
homem o papel social é o de provedor, que é aquele que vai trabalhar na granja, na colheita do
amendoim ou na usina de cana de acUcar, por exemplo. A aquisi¢do da casa propria ndo é
mencionada como um problema para 0s jovens participantes desse grupo, visto que a maioria
das familias dos estudantes de Fldrida Paulista tém casas proprias, fato que, em alguma medida,
d& um pouco mais de seguranca para 0s sujeitos.

As palavras reunidas pelo programa IRAMUTEQ, conforme o grafico 9, mostram que 0s
jovens participantes do grupo focal reconhecem as dificuldades e as contradi¢es vivenciadas
por eles. A nuvem de palavras demonstra que, por senso comum, sdo construidos alguns mitos
sobre 0s jovens: desinteressados, despreocupados, apaticos, sem perspectivas, entre outros.
Esses mitos estdo presentes em discursos que desconsideram o jovem real, no caso, jovens
angustiados com as limitacdes da cidade pequena, com o fato de néo ter equipamentos, ndo ter
servigos de maior complexidade, nédo ter ampla oferta de emprego e precisarem se deslocar para
cidades vizinhas para realizar cursos profissionalizantes. Em contrapartida, a op¢éo de cursos a
distancia estd ganhando espaco e é colocada pelos jovens, como uma alternativa para ndo
precisar mudar ou viajar para outras cidades, algo inviavel para os jovens desfavorecidos
economicamente em virtude dos custos extras com moradia e alimentacéo.

Em meio as contradigcdes, ficam explicitas as barreiras presentes no horizonte de
possibilidades desses jovens, principalmente, quando ndo ha uma politica pablica de apoio, para
que as juventudes quando, em condi¢do de morar em cidades que ndo tem universidades

publicas ou outros tipos de formagéo, possam obter auxilio na permanéncia e subsisténcia.
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Desse modo, a escola e o ensino de Geografia poderiam contribuir tanto para a
compreensdo do jovem sobre sua posi¢cdo no mundo, quanto para estabelecer projetos de curto,
médio ou longo prazo. E, a0 mesmo tempo, para que ele compreenda a estrutura social da qual
faz parte e suas implicagBes. E importante enfatizar que, os jovens do Ensino Médio, da escola
publica, por vezes, desconhecem a rede de apoio que eles poderiam ter, desconhecem politicas
publicas e programas voltados para eles. Isso demonstra a importancia de uma pratica docente
dedicada a uma escuta sobre as dificuldades, o0 cansaco e 0 esgotamento de uma rotina que se
apresenta atribulada. Isso é claro, se a escola vier acompanhada de um curriculo que faca
sentido, que considere a dimenséo do cotidiano e a condicao fisica e psicoldgica desse jovem.

A nuvem de palavras apresentada no grafico 10 foi gerada a partir das transcri¢des dos
debates produzidos durante os grupos focais, em Presidente Prudente, sendo o programa

configurado com os mesmos parametros do grafico anterior.

Gréfico 10 — Nuvem de Palavras: Dados do grupo focal realizado com os estudantes da E.E.
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Fonte: Nuvem de palavras fornecida pelo software IRAMUTEQ.

Conforme a nuvem de palavras indicada no grafico 10, pode-se observar uma sequéncia
descendente de nimero de ocorréncias nas expressdes “escola”, “jovem”, “casa”, “cidade”,

2% ¢¢

“trabalho”, “professor”, “responsabilidade” ¢ “futuro”, entre outras com menor incidéncia.
O termo “escola” foi o mais citado pelos jovens participantes e sua centralidade no grafico

indica a importancia da instituicdo como ponto de encontro entre os jovens da mesma faixa
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etaria e residentes de diferentes bairros da cidade, em meio a uma rotina de trabalho,
compromissos e responsabilidades extraescolares. Destacam as adversidades cotidianas que
dificultam a conclusdo do Ensino Médio, em especial, a falta de concentragdo nas aulas, o
cansaco fisico, 0 horario, os contetdos desconexos e a falta de professores fixos na escola.

Desse modo, a palavra “professor” ¢ indicada pelo programa e estd diretamente
relacionada com a palavra central “escola”, nesse caso, os estudantes pontuam a falta de
problematizacdo e contextualizacdo durante as aulas, desconhecimento dos docentes sobre as
realidades dos bairros e principalmente, a auséncia de professores em algumas disciplinas.

Em contrapartida, também pontuam o compromisso com o proprio futuro, ao persistirem
em frequentar a escola e reconhecem os esforcos da gestdo escolar em acolher suas
necessidades, como por exemplo, relevar os casos de atrasos do 6nibus e ofertar trabalhos para
compensagdo de auséncias, fato evidenciado pelo programa ao contemplar os termos “falta”,
“atraso”, “horario”, “6nibus” e “complicado”.

Hé um consenso entre o coletivo de estudantes que a escola ¢ um espago na “cidade” em
que o “jovem” encontra com outros jovens, que talvez, ndo encontrasse, ndo fosse a condig@o
de estudante. Pontuam a preocupagdo com o “futuro” pessoal, profissional e académico, algo
natural, em razao da fase da vida e das “responsabilidades” inerentes a chegada da maioridade.

Outros vocabulos em destaque sao “casa”, “familia” e “bairro” e, em menor incidéncia
aparecem “pai”, “filho” e “crianga”. Esses termos indicam que em uma primeira escala, a rede
de apoio ¢ a familia, que pode estar lutando pela prépria sobrevivéncia ou pode estar cada um
por si, mas que também podem ter sujeitos dentro da prépria familia que valorizam a escola ou
entendem a angustia do jovem, exemplo encontrado no relato da estudante Ana Claudia, perfil
27, que comenta ser recebida pela avo, que coloca o despertador para vé-la chegar em seguranga
da escola a noite, fato que também d& um sentido para essa jovem voltar para a propria casa.

As palavras “assisténcia”, “projeto”, “institui¢dao”, “bar”, “parque” e “shopping”,
apontam respostas envolvendo a questdo dos servicos e equipamentos que 0s jovens da cidade
média acessam. Por sua vez, os termos “dinheiro”, “curso”, “faculdade”, “conta”, “medo” e
“gravidez”, aparecem em menor intensidade, mas ndo menos importantes, pois indicam alguns
desafios e dificuldades vivenciados pelos jovens.

Além da nuvem de palavras, o software foi utilizado para realizar a analise de similitude.
Neste caso, buscou-se alimentar o programa com a transcri¢do dos debates dos grupos focais,
assim como no caso da nuvem de palavras e, também com as informacGes das biografias

elaboradas a partir das respostas dos estudantes aos questionarios.
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O objetivo foi comparar as respostas do coletivo de jovens que responderam ao
questionario, um grupo maior, com o debate dos participantes do grupo focal, um grupo menor,
para assim, verificar possiveis inconsisténcias, contradicdes e correlacdes.

Como mencionado anteriormente, a analise de similitude foi realizada com suporte do
software. Conforme esclarecem Camargo e Justo (2013), a analise de similitude baseia-se na
teoria dos grafos, relaciona grafos e Vvértices, permitindo identificar as ocorréncias e
coocorréncias entre as palavras, auxiliando na identificacdo do contetido no corpus textual,
contribuindo na identificacdo das partes comuns e especificidades em funcdo das variaveis
descritivas identificadas na analise.

Nessas representacoes graficas é possivel visualizar diferentes comunidades apresentadas
por agrupamentos coloridos. Cada comunidade possui uma palavra principal em destaque,
acompanhada por outras palavras com tamanhos distintos, cada qual conectada pela
ramificagdo. As espessuras dos ramos mostram a forga da conexao entre as palavras dentro das
comunidades, bem como, a ligacdo das comunidades entre si.

Semelhante a nuvem de palavras, para a analise de similitude o software foi ajustado para
contemplar de forma ativa as classes gramaticais de adjetivos, verbos, substantivos e formas
ndo recorrentes. E as mesmas classes gramaticais foram eliminadas da analise em beneficio da
visibilidade do gréfico.

O software foi ajustado para as palavras mais associadas ficarem agrupadas em
comunidades, envoltas por nuvens coloridas e escore nas bordas para deixar visivel no grafico
os valores relativos as palavras, no caso das coocorréncias.

Ap0s o processamento das analises, os graficos 11, 12, 13 e 14 foram gerados, conforme

as paginas seguintes.
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Gréfico 11 — Andlise de similitude: dados do grupo focal realizado com os estudantes da
escola estadual Dr. Pércio Gomes Gonzales
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Fonte: Agrupamento por halos de similaridade fornecido pelo software IRAMUTEQ.

A analise de similitude gerada pelo IRAMUTEQ formou um leque semantico de termos
mais frequentes no texto, assim, percebe-se que as palavras “emprego”, “futuro”, “trabalho” e
“cidade”, acompanhadas de “professor” e “jovem” formam seis comunidades. A palavra
“emprego” € o termo central que se conecta e mantém correlagdes com as demais comunidades,
reforcando ser a busca por melhores oportunidades de emprego uma das maiores preocupagoes

desses jovens. A fragmentacdo da analise em grupos de tamanhos diversos demonstra a
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diversidade e abrangéncia das temaéticas, quando se trata dos projetos de vida e barreiras
socioespaciais dos jovens de Flérida Paulista.

E possivel observar a proximidade das palavras e espessura da ramificagdo, indicando as
conexoes existentes entre os temas, a exemplo de: “emprego”, “melhor” e “futuro”, termos em
comunidades diferentes, porém sobrepostos, indicando uma intersec¢do. Embora o termo
“melhor” e “futuro” esteja na mesma comunidade das palavras “sol” e “lavoura” estéo distantes,
enfatizando o que ja foi mencionado anteriormente, o desejo dos jovens por oportunidade de
emprego fora da lavoura de amendoim.

A ramificag@o gerada pelo programa, também conectou a palavra “emprego”, “cidade”,
“oportunidade” e de forma secundaria, “jovem”, “projeto”, “casa” e “familia”, salientando que,
para esses jovens, na cidade pequena, faltam oportunidades e que para muitos, a familia
representa uma rede de apoio importante para seus projetos de vida, no presente e no futuro.
Outra ramificagdo conecta as palavras “emprego”, “trabalho” e “falta” e, novamente, de forma
secundaria, os termos “professor”, “ajuda” e “direito”, esses termos refor¢cam, na perspectiva
dos jovens, a relevancia da figura do professor, na “aula” e na “licdo”, mas também como aquele
que pode contribuir no enfrentamento das barreiras socioespaciais.

Nota-se que a dimensdo da juventude acionada é aquela orientada para o futuro, mais a
busca por um emprego melhor do que a continuidade dos estudos em um curso de nivel
universitario. Em comparacao, a dimensdo da juventude que remete a sociabilidade no presente
representada pela palavra “amigo” aparece de forma marginal no grafico. Isto ndo significa que
0s jovens de Flérida Paulista ndo tenham experiéncias de sociabilidade no presente com amigos,
mas apenas que este assunto ndo foi recorrente nos debates produzidos no grupo focal.

E importante destacar outra intersecgio entre temas. O gréfico sobrepds as comunidade
“cidade” e “jovem”, conectadas pela palavra “noite”, reforgando a dimens&o da juventude que
remete a sociabilidade no presente e a vivencia juvenil noturna na cidade pequena.

A representacdo gréafica, posicdo dos termos e agrupamentos das comunidades sdo
resultado da relacdo que os estudantes estabelecem no discurso e ndo ocorrem ao acaso. O nivel

de aproximacdo das expressdes tem como base a teoria dos grafos?. A andlise de similitude

2L A teoria dos grafos € um ramo da matemaética que estuda as relacdes entre os objetos de um
determinado conjunto. Para tal sdo empregadas estruturas chamadas de grafos, G(V, E), onde V é um
conjunto ndo vazio de objetos denominados vértices e E € um conjunto de pares ndo ordenados de V,
chamado arestas. No caso presente, os grafos auxiliam na caracterizagdo e visualizagdo gréafica do corpus
textual, permitindo a interpretacdo do contetdo das narrativas dos jovens. Maiores informacdes sobre 0
software: http://www.iramuteq.org/documentation/fichiers/manual-do-aplicativo-iramuteg-par-maria-
elisabeth-salviati.
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possibilita inferir a estrutura de construgéo do texto e temas de relativa importancia no discurso
dos sujeitos, a partir da coocorréncia representada através da espessura das ramificagoes e pelo

numero de vezes que as expressdes aparecem nos discursos.

Gréfico 12 — Andlise de similitude: dados das biografias geradas a partir do questionario
aplicado com os estudantes da escola estadual Dr. Pércio Gomes Gonzales
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Fonte: Agrupamento por halos de similaridade fornecido pelo software IRAMUTEQ.

Cabe reiterar que, enquanto o grafico 11 contém dados dos debates realizados durante o
grupo focal, com apenas seis estudantes, o grafico 12, contempla dados das biografias dos
jovens, elaboradas a partir das respostas ao questionario, ou seja, um numero maior de

estudantes, totalizando dezoito participantes. Embora, os objetivos do grupo focal e do
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questionario tenham sido diferentes, através da andlise de similitude entre os dois graficos,
contradicGes e correlaces podem ser visualizadas.

Conforme o grafico 12, produzido pelo programa, a palavra “escola” apresenta
centralidade na transcricdo das biografias dos jovens, sendo o termo mais citado e aquele que
se conecta através da ramificacdo com as demais comunidades. Além da comunidade “escola”,
o0 software formou outras quatro comunidades, cada qual, com um termo de maior proximidade,
no caso, as palavras “casa”, “principal”, “faculdade” e “irmao”.

A ramificacdo entre “escola” e “casa” ¢ a mais significativa em largura, fato que
representa o grau de conexdo entre os termos e o valor numérico em azul, indica a quantidade
de vezes em que 0s termos aparecem juntos no texto. Dessa maneira é possivel visualizar que
na comunidade “escola”, representada na cor rosa, estdo reunidas as palavras “igreja”,

29 (154 2 13

“lanchonete”, “cidade”, “jovem”, “parente”, “lavoura” e, de forma secunddria, se conectam

2 ¢

com a comunidade representada na cor azul que, reune os termos “principal”, “grupo”, “amigo”,
“praga”, “bar”, “futebol”, “televisdo”, “internet” e “musica”. Esse agrupamento indica locais
de préticas sociais na cidade pequena, emprego e praticas de lazer realizadas pelos jovens.
Outro conjunto de termos indica os planos idealizados pelos estudantes para apos a
conclusdo do Ensino Médio, assim, conectando a palavra “escola”, com a comunidade
identificada na cor amarela, composta pelas palavras “faculdade”, “projeto”, “futuro”,

99 ¢ 99 ¢ 29 ¢ 99 ¢ 29 ¢¢

“expectativa”, “curso superior”, “profissionalizante”, “escolha”, “gosto”, “empregado” e “usina
de cana de acucar”.

Um ponto curioso estd na ramificagdo da comunidade “casa”, representada na cor
vermelha, quando de um lado pode-se observar os termos “masculino” e “rural” e do lado
oposto, os termos “feminino”, “filho”, “doméstico” e “tarefa”. Essa composicao gerada pelo
programa reforca a distincdo de papéis sociais por género, também presente no grafico nuvem
de palavras dos jovens de Florida Paulista. Nesta ramificacdo, hd um agrupamento que se
sobrepde, indicado pela cor verde, que apresenta a composic¢ao dos nucleos familiares através
das palavras “irmao”, “mae”, “materno”, “avo”, “tio” e “primo”. O valor numérico em azul,
indica que os termos “mae” e “irmao” aparecem com maior frequéncia juntos no texto. Nota-
se que o gréfico gerado pelo software agrupou a composi¢do familiar dentro da comunidade
“casa”. Conforme o grafico e possivel inferir que a maioria dos lares s&o compostos por mées
solos e por avos, resultado da relacdo que eles mencionam em suas respostas ao questionario.

Assim também, tendo em vista, ultrapassar as limitacdes de uma analise descritiva focada

exclusivamente nos relatos dos jovens, buscou-se realizar a analise de similitude com os dados
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dos estudantes participantes de Presidente Prudente, gerando as representacOes gréficas 13 e
14,

Grafico 13 — Analise de similitude: dados do grupo focal realizado com os estudantes da E.E.
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Fonte: Agrupamento por halos de similaridade fornecido pelo software IRAMUTEQ.

O grafico 13 contém dados dos debates do grupo focal realizado com seis estudantes de
Presidente Prudente. Através da analise das conexdes e dos agrupamentos é possivel inferir as
principais areas de foco e as relagdes entre elas. Conforme o gréfico 13, o programa identificou
sete comunidades e cada comunidade possui um termo com maior expressividade reunido com

outros termos que apresentam coocorréncias no corpus textual.
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Este grafico se destaca pela sobreposicdo da comunidade composta pelo termo principal
“escola”, representado pela cor roxa. Essa comunidade se sobrepde as comunidades associadas
aos termos “casa” e “trabalho”, indicadas pelas cores vermelha e amarela, respectivamente. A
sobreposi¢cao da comunidade “escola” sugere: 1) a interdependéncia das esferas da vida pessoal,
escolar e profissional, especialmente para esses jovens, 0 que pode estar relacionado ao impacto
da rotina vivida por eles, permeada pelo fluxo constante entre casa, trabalho e escola,
ressaltando como o tempo e as atividades cotidianas permeiam suas rotinas; 2) a auséncia de
fronteiras nitidas entre esses dominios na vida dos jovens, indicando que eles se influenciam
mutuamente, com a escola participando como uma ponte que conecta as outras duas
comunidades. Assim, a sobreposicdo indica que a escola exerce um papel fundamental na
organizacdo do cotidiano dos jovens, integrando suas vivéncias pessoais e profissionais, e se
tornando um eixo central de suas rotinas diarias.

A palavra “escola” é central no grafico e conecta-se através da ramificacdo com as
palavras “casa”, “trabalho”, “aula”, “cidade”, “futuro” e “jovem”, ou seja, apresenta conexao
com as demais comunidades. A interconectividade mais expressiva esta entre as palavras “casa”
e “escola” e, suas conexdes sugerem que a rotina dos jovens envolve, de modo relevante, a
dindmica familiar e o ambiente escolar. Nesse sentido, programas que integrem atividades
comunitarias com o ambiente escolar e familiar podem fortalecer o apoio social aos estudantes,
melhorando os resultados educacionais e sociais.

E possivel observar que a comunidade representada pela cor azul, possui a palavra
“cidade” como termo mais expressivo e, reine as palavras “bairro”, “institui¢do”, “assisténcia”,
“conhecimento” e “Onibus”. A presen¢a das palavras “bairro”, ‘“cidade”, “Onibus” e
“Instituicao” sugerem a importancia das instituigdes publicas, servi¢os € equipamentos na vida
urbana.

A comunidade com a palavra “aula” como termo central, apresentada na cor verde, retine
as palavras “professor”, “vida”, “projeto”, “faculdade” e “emprego”. Essas conexdes reforcam
a presenca nas discussdes de assuntos que envolvem a transicao da escola para a vida adulta e
profissional, em uma fase marcada por preocupacdes sobre o futuro e, também marcada por
responsabilidades no tempo presente, assim, as conexdes entre os termos “vida”, “emprego” e
“projetos” indicam a importancia da educagdo e da orientagao profissional.

E, o agrupamento indicado pela cor amarela, conecta a palavra “escola” e “trabalho”,

retne os termos “dia”, “semana” e “rotina”. Cabe destacar que a relagdo temporal € representada

pelas palavras “semana” e “dia” demonstrando a organizacao das atividades na rotina de estudo
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e trabalho, bem como, as responsabilidades na gestdo das atividades diarias, tendo em vista, um
bom desempenho educacional e profissional.

No agrupamento que possui a palavra principal “futuro”, representada pela cor turquesa,
estdo reunidos os termos “vontade”, “curso” e “social”, conectando-Se a uma outra comunidade,
indicada pela cor rosa, abrangendo as palavras “jovem”, “familia”, “responsabilidade,
“parque”, “shopping”, “amigo”, “gravidez”, “sabado” e “domingo” entre outras com menor
incidéncia. A interconectividade dessa ramificacdo indica a dimensao social e espacial, além
dos planos para o futuro e os obstaculos enfrentados pelos jovens. Indica que a rotina dos finais
de semana, “sdbado e domingo”, engloba espagos urbanos diversos, desde o espago privado do
quarto até locais publicos como bares, parques e shoppings.

O gréafico 13 revela interconexdes complexas entre diferentes aspectos da vida social e
educacional dos jovens de Presidente Prudente, destacando preocupagfes com o mercado de
trabalho, expectativas futuras e dindmicas sociais juvenis. As palavras associadas a “cidade”
sugerem que 0 espago urbano desempenha um papel importante na vida comunitaria e na
socializacdo dos jovens participantes, de modo que politicas publicas e programas de orientacdo
profissional, orientacdo de estagios e empregos podem facilitar a transi¢cdo da escola para o
mercado de trabalho. As palavras centrais e suas conexdes indicam areas chave de interacéo e
dependéncia, assim, a analise dessas relagdes pode apoiar a criacdo de politicas e programas
voltados as juventudes.

O grafico 11, referente aos jovens de Fldrida Paulista, quando comparado com o grafico
13, referente aos jovens de Presidente Prudente, ambos elaborados a partir das narrativas
produzidas pelos grupos focais. A dimenséo da juventude associada ao preparo para o futuro
aparece em ambos os graficos, mas apenas em Florida Paulista esta diretamente conectada ao
termo “emprego”. No grafico referente a Presidente Prudente, a palavra “emprego” aparece
distante e marginal, sugerindo que ndo € uma maxima preocupacao entre esses jovens. Outro
ponto que merece destaque estd quando comparamos a dimensdo da juventude associada a
sociabilidade, em Presidente Prudente, a diversidade de palavras conectadas ao termo “jovem”
e os locais de sociabilidade sdo mais diversificados quando comparados com Flérida Paulista.
Nota-se que enquanto em Florida Paulista, o termo mais proximo a palavra “cidade” ¢é
“oportunidade”, em Presidente Prudente esta o termo “conhecimento”.

O gréafico 14 complementa as informacdes contidas no grafico anterior. Entretanto,
contém dados das biografias dos jovens, elaboradas a partir das respostas ao questionario, ou
seja, aborda os dados de um numero maior de estudantes, totalizando trinta participantes no

caso dos jovens estudantes de Presidente Prudente.
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Gréfico 14 — Andlise de similitude: dados das biografias geradas a partir do questionério

aplicado com os estudantes da E.E. Fernando Costa
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Fonte: Agrupamento por halos de similaridade fornecido pelo software IRAMUTEQ.

Semelhante ao gréafico 13, o gréafico 14 gerou sete agrupamentos. E possivel observar no
agrupamento representado pela cor amarela, a conexdo entre as palavras “bairro”, “cidade” e
“parque”, conceitos que sugerem um foco em areas geograficas de convivéncia coletiva e que

podem ser associadas como partes de uma mesma categoria de experiéncia social e espacial.
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Ainda nesse agrupamento, a presenca da palavra “alugado” indica que a maior parte dos
estudantes reside em casas alugadas.

No agrupamento representado pela cor turquesa, as palavras “irmao”, “pai”, “mae” e
“religido”, indicam que além da composi¢ao familiar, a presenca religiosa ¢ influente na rotina
desses jovens. Este agrupamento esté claramente centrado na familia e no ambiente doméstico,
sugerindo a importancia do lar e das relacGes familiares como um grupo coeso de conceitos
interconectados.

E possivel observar no agrupamento representado pela cor vermelha que, a palavra “casa”
se conecta aos termos “internet”, “musica” e atividades de lazer como “televisdo”, “cinema”,
“skate”, “show” e “bar”. Este agrupamento ¢ centrado em atividades de lazer e entretenimento,
sugerindo que essas atividades sdo parte de um conjunto interconectado de préaticas de tempo
livre.

Conforme os agrupamentos representados pelas cores roxa e verde, as palavras reunidas
fazem mencéo aos projetos de futuro e cursos ja realizados ou em projeto, com destaque para
os termos “cursos”, “idiomas”, “profissionalizante”, “superior”, “técnico”, “universitario” e
“faculdade”, entre outras palavras com menor incidéncia, mas ndo menos importantes, como as
palavras “emprego”, “aptidao”, “vontade” e “realizacdo”. Essas comunidades indicam a
vontade dos estudantes em dar continuidade nos estudos ap6s a conclusdo do Ensino Médio,
fato que ndo é uma unanimidade entre os jovens, pois ha aqueles que almejam focar no
emprego, na vida financeira e social.

Em azul e ao centro, a palavra “escola” e “casa”, bem como “escola” e “Onibus” aparecem
como nodulo central, apresentando os maiores valores numéricos de ocorréncias nessas
expressdes. 1sso pode indicar que esses termos sdo eixos importantes na vida desses jovens,
conectando diferentes aspectos de suas experiéncias diarias, reforcando a importancia do
transporte publico na vida estudantil.

A anélise de similitude gerada pelo IRAMUTEQ e apresentada no grafico 14 mapeou as
conexdes entre diferentes aspectos da vida dos jovens, desde préaticas de lazer até preocupacdes
com o desenvolvimento profissional, bem como, a interconexao do suporte familiar, qualidade
educacional, transporte e bem-estar. Nesta fase da vida, parte significativa dos jovens
mencionou o sentimento de ansiedade relacionado a escolha de um curso e de uma carreira,
sugerindo a necessidade de orientacdo educacional e suporte psicolégico nas escolas, tendo em
vista, ajuda-los a lidarem com as questdes emocionais. Além disso, a expansdo de cursos
profissionalizantes e a criagdo de estagios remunerados sao iniciativas que nao apenas facilitam

a transicdo dos jovens para o0 mercado de trabalho, mas também aliviam a presséo financeira,
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promovendo um ambiente educacional mais inclusivo, principalmente, para 0s jovens mais
desfavorecidos economicamente.

Os graficos 12 e 14 trazem dados da biografia dos estudantes. A partir dos graficos é
possivel tecer algumas comparacdes referentes aos contextos desses jovens. Nota-se uma linha
continua conectando os termos “escola”, “curso” e “faculdade”, compondo trés comunidades
complexas no caso do grafico referente a Presidente Prudente. J& no gréfico referente a Florida
Paulista, quando comparado com o grafico 14, esses mesmos termos aparecem em uma Unica
comunidade que se ramifica com o ralo vinculado ao termo “emprego”. Isso sugere que a
expectativa de emprego apés o término do Ensino Médio é mais expressiva entre os jovens de
Flérida Paulista, pois as aspiracBes entre os jovens de Presidente Prudente sdo mais
diversificadas.

As palavras “escola” e “casa” aparecem na porcao central do grafico 14, semelhante a
posicdo do grafico 12. Entretanto, cabe destacar que no gréafico 14 ndo ocorreu a sobreposicdo
de comunidades, como no grafico 13. A auséncia da sobreposi¢do sugere 0 quanto as narrativas
produzidas no grupo focal foram significativas e reveladoras das contradi¢bes, mais
abrangentes quando comparadas com os dados do questionario.

Outro fator que o gréfico permite inferir diz respeito ao equilibrio saudavel e necessario
entre lazer, entretenimento, estudo e trabalho. Nesse sentido, a criagdo de centros de juventude
e espagos comunitarios, onde os jovens possam participar de atividades recreativas, culturais e
esportivas, com gratuidade, podem promover um estilo de vida mais equilibrado e saudavel.
Entretanto, apesar de alguns jovens mencionarem a existéncia de espagos urbanos voltados para
suprir essas necessidades, esbarram nas limitagcdes impostas pela falta de tempo para usufruir,
diante de uma rotina intensa de trabalho e escassez de recursos financeiros necessarios com o
transporte urbano.

Na rotina estudantil, o transporte publico realizado de énibus se mostrou um componente
essencial para a vida escolar dos jovens de Presidente Prudente, como indicado pela conexao
entre “escola” e “Onibus” no grafico 14. Melhorar a infraestrutura e a seguranca do transporte
publico, bem como, oferecer passes acessiveis ou gratuitos para estudantes sdo politicas que
podem reduzir o estresse diario, aumentar a frequéncia e o desempenho escolar ao proporcionar
maior concentracdo de energia nas atividades educacionais e de desenvolvimento pessoal.

O apoio familiar e os relacionamentos apresentam-se como base de suporte, tanto para o0s
jovens de Presidente Prudente quanto para os participantes de Flérida Paulista. As palavras
“casa” e/ou “familia” foram recorrentes e refletem a importancia do nticleo familiar na vida dos

jovens. Assim, as relagdes familiares saudaveis s@o fundamentais para o desenvolvimento
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emocional e psicoldgico. Portanto, iniciativas que envolvam a familia na vida escolar podem
promover um ambiente doméstico mais colaborativo e favoravel ao crescimento pessoal e
académico dos jovens.

A insercdo no mercado de trabalho, preparacdo e oportunidades aparecem como 0S
maiores desafios para muitos jovens. Parcerias entre escolas, universidades e empresas para
criar programas de aprendizagem e estagios sdo indispensaveis. Feiras de profissdes podem
fornecer informac6es valiosas sobre diferentes carreiras e oportunidades de emprego, ajudando
0s jovens a tomar decisdes informadas sobre seu futuro profissional. Investir nestas areas nao é
apenas uma questdo de justica social, mas também um investimento no futuro da sociedade.

Por fim, cabe destacar, algumas contradi¢cdes relacionadas aos mitos que, por senso
comum, podem ser utilizadas para caracterizar os jovens das cidades pequenas ou 0s jovens das
cidades médias, a exemplo, a ideia de que, se 0 jovem estd em uma cidade média como
Presidente Prudente, logo terd muitos servicos, locais de orientacdo ao jovem para Servicos e
mundo do trabalho, cursos, estagios, projetos e equipamentos publicos, por consequéncia, esse
jovem terd mais acessos. Isso pode ser afirmado até certo modo, pois, embora 0s jovens
estudantes de Presidente Prudente possam usufruir desses espacos, apenas uma parcela
conseguira fazer. Embora a oferta exista, também h& os obstaculos que séo a distancia, o
cansaco com o transporte publico, a necessidade de contribuir financeiramente com o aluguel,
ou seja, 0 custo de vida que se tem quando se reside em uma cidade maior. Comparando 0s
obstaculos dos jovens de Florida Paulista, observa-se a limitacdo de ndo ter os equipamentos e
ndo ter servigos, ou seja, 0s moradores precisam se deslocar para cidades vizinhas para acessar
servigos mais complexos e, realizar cursos profissionalizantes, algo natural de uma cidade
pequena.

Massey (2008) alerta que, apesar do discurso sobre a interconectividade dos lugares
promovida pela globalizacdo, esses processos ndo ocorrem igualmente. Conforme a autora, ha
geometrias de poder internas nos lugares que podem ser tdo complexas quanto em escala global,
geometrias de poder, atraves das quais 0 mundo é construido e que, inclusive, atravessam 0s
projetos de vida dos jovens. Assim, as geometrias de poder tém uma escala local, mas também
tém uma escala global, que é esse mundo neoliberal da sociedade capitalista que tem um
objetivo que é ampliar a mais valia e precarizar as relacGes de trabalho, logo, esse fato implica
na formagao de sujeitos mais flexiveis ao trabalho informal e capazes de cumprir demandas de
pouca complexidade, entdo, com isso, mantém um sujeito que € importante para preservacdo

desse modelo de sociedade.
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E, portanto, nesse mundo neoliberal da sociedade capitalista, na escola ha ecos
contraditérios. Embora a escola tenha um papel de reproduc¢éo social, em certa medida, quando
proporciona aos estudantes visitas em feiras de profissdes, eventos em faculdades/universidades
ou promove momentos de debates que favorece o pensar geograficamente, contribui para 0s
estudantes compreenderem e interpretarem seus lugares, seus bairros, suas praticas e suas
relagcbes. Desse modo, a escola oferece um campo de possibilidades que rompe e cria uma
esperanga, porque o jovem pode acessar algo que desconhecia ou julgava impossivel para ele.
Apesar das adversidades, muitos jovens e suas familias veem a escola como uma possibilidade
de mobilidade social. Esses jovens frequentam a escola, muitas vezes, superando dificuldades
cotidianas, porque acreditam que um diploma representa uma chance e uma esperanca. Se a
escola ainda € uma esperanca, as criticas as suas falhas ndo podem reduzi-la apenas a um campo
de violéncia simbolica e reproducéo social.

O conceito de projeto de vida deixa evidente uma disputa de narrativas que estamos
vivendo atualmente no curriculo escolar. De um lado, temos um discurso neoliberal que
pretende, em alguma medida, dar aos jovens em condi¢do de vulnerabilidade a condicéo de ter
um diploma e atender a uma demanda do mundo do trabalho ligada a servi¢os de pouca
complexidade que, de certa forma, indica o lugar em que o jovem deve ser/estar no mundo. O
horizonte de possibilidades dos jovens torna-se limitado. Pela 6tica da perspectiva neoliberal,
o foco curricular do projeto de vida na escola estd na formacdo de um perfil de jovem
empreendedor capaz de alcancar seus objetivos por si.

Dentro dessa logica do projeto de vida, na ética neoliberal, a ideia de responsabilizar o
jovem pelo seu sucesso e/ou pelo seu fracasso se aproxima da perda de solidez da sociedade
contemporanea abordada por Bauman (2001). Conforme esse autor, a modernidade liquida é
tempo do provisorio, do desapego e da individualizacdo. Assim, a perspectiva da
individualizacdo transfere para o individuo toda a responsabilizacao pelo seu destino, diferente
da modernidade sdlida, onde havia uma corresponsabilizacdo da sociedade — familia e estado,
para com esse jovem.

Enquanto uma outra narrativa, mais progressista, tenta desvincular o mercado de trabalho
como Unica responsabilidade do Ensino Médio, agregando ao discurso as dimensfes da
formacgéo cidada e socioemocional, ou seja, formacdo de um sujeito que é parte de uma
sociedade, portanto, necessita de uma viséo futura de coletividade e ndo de individualizag&o.
S&o narrativas politicamente concorrentes.

No caso, a despeito do discurso progressista, a intengéo de retirar as disciplinas bases e

regulares de referéncia, reduzindo o espaco desses conteudos e colocando outros itinerarios,
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mais flexiveis, que levem as tendéncias do mercado € um ponto de atencdo, pois revela um
discurso contraditorio.

O projeto de vida que busco me aproximar nessa pesquisa estd mais afinado com a
perspectiva de uma educacdo como pratica libertadora (Freire, 1986). Trata-se de uma visao de
educacdo mais humana, problematizadora e libertadora, na medida em que, a sua pratica esta
voltada a contribuir para que os estudantes transformem o mundo em que vivem,
compreendendo a realidade que os cerca através de uma visdo critica, respeitando sua cultura e
historia de vida. Desse modo, 0 projeto de vida como eixo tematico que atravessa o curriculo
escolar em diferentes componentes, seria aquele voltado para a humanizagdo e formagao para
a cidadania, preocupado com a formacao de uma sociedade que sabe lutar e buscar por direitos
e gue, a0 mesmo tempo, possa responder aos anseios mais urgentes de uma transicdo para o
mundo do trabalho que se faca como projeto num horizonte ampliado de possibilidades, para
que os jovens possam romper ciclos de desvantagens acumuladas ao longo de geracdes da sua
familia.

Esta educacdo libertadora proposta por Freire (1986) tem como pilares fundamentais o
didlogo e a acdo. Portanto, o jovem estudante ndo estaria décil, aceitando sua posi¢cdo de
vulnerabilidade na sociedade, mas estaria dialogando sobre o mundo, sua comunidade e sua
realidade, reivindicando mais direitos e, portanto, lutando para ter melhores condigoes.
Inclusive, pensando na cidade, lutando por infraestrutura nos préprios bairros, porque as
escolas, as vezes, ficam centralizadas e muitos jovens deixam de frequentar o Ensino Médio,
justamente, em virtude da distancia entre centro-periferia.

Para muitos jovens, a escola é o Unico lugar de acesso ao conhecimento cientifico. Nesse
caso, a escola acaba sendo um meio de acesso a uma condicdo de, talvez, por meio de uma
educacdo integral, libertadora e cidadd, terem condicdes de competitividade e, assim,
vislumbrar horizontes de possibilidades mais amplos. Defendo a relevancia dessa pesquisa, pois
€ necessaria uma efetiva comunicagdo com 0s jovens para entender o que querem e com base
em que campo de possibilidades elaboram seus projetos. Porque, falar de uma forma muito
distante da linguagem e do significado dos jovens, dificilmente contribuird para a promocéo de
uma educacao libertadora.

A biografia e os debates produzidos a partir dos grupos focais demonstra que, embora
tenham algumas categorias comuns aos jovens, existem desejos, histdrias de vida, sonhos,
corpos e individualidades que precisam ser consideradas, inclusive questdes relativas ao género.

Recorrer as representacfes graficas com o uso do programa IRAMUTEQ trouxe, no

campo visual, a possibilidade de verificar o qudo longe sdo os discursos que projetam 0s
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destinos dos jovens, enquanto politica publica no Brasil atualmente, daquilo que os proprios
jovens estdo construindo como possivel, segundo 0os campos e suas capacidades de leitura de
mundo. Nos depoimentos percebemos que a angustia deles &, em um primeiro momento,
garantir a sobrevivéncia. A maior parte dos jovens luta para conseguir 0 minimo no presente,

as vezes comprometendo o futuro.

4.2 PROJETOS DE VIDA E BARREIRAS SOCIOESPACIAIS NA PERSPECTIVA
DOS PROFESSORES E GESTORES ESCOLARES

O que é um projeto de vida e como ele é afetado pelas barreiras socioespaciais? No
dicionario de lingua portuguesa, a palavra projeto, oriunda do termo latino projectum, é definida
como o desejo e a intencdo de realizar algo no futuro, bem como, o delineamento dos planos
para realizacdo desse desejo. Outra definicdo pode ser encontrada no dicionario basico de
filosofia, onde Japiassu e Marcondes (2006) retinem algumas definigdes sobre a palavra projeto
com base no existencialismo de Sartre, assim, o projeto é a resposta que cada individuo da a
situacdo em que se encontra no mundo, aquilo que d& sentido a sua existéncia, as escolhas que
faz e que constituem sua liberdade.

As ideias de Carrano (2011), Dayrell, Carrano e Maia (2014), Velho (1999), Moran
(2015), Damon (2009) e Pereira (2020) fundamentam o potencial do projeto de vida no ensino
e aprendizagem. Dessa perspectiva decorre uma proposta pedagdgica voltada para a formacéo
humana integral, com foco no enfrentamento dos desafios da vida profissional, pessoal e social.

A elaboracdo de projetos para a vida tem relacdo com a identificagdo de potenciais,
interesses e com o estabelecimento de estratégias para alcancar certos objetivos. Carrano (2011)
e Dayrell, Carrano e Maia (2014) destacam a importancia dos projetos de vida para os jovens e
as barreiras que eles enfrentam nessa fase da vida, num momento em que sdo chamados a
assumir responsabilidades, tomar decisdes e elaborar projetos para o futuro. Advertem que essa
transicdo ndo € igual para todos, especialmente para jovens negros, mulheres, moradores do
meio rural, de cidades pequenas e de bairros urbanos periferizados ou cujos pais nao tiveram
acesso as etapas mais avancadas da educacdo bésica.

Gilberto Velho (1999), por sua vez, apresenta uma ampla reflex&o sobre as nogdes de
projeto e campo de possibilidades. Sem davida, as ideias de Velho (1999) permitem pensar que
as possibilidades se referem as escolhas dadas a cada individuo com base em seu pertencimento
social e cultural, enquanto o projeto se refere ao modo como cada individuo avalia esse campo

de possibilidades, a fim de construir o seu préprio desempenho e/ou performance.
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As trajetdrias socioldgicas e culturais se entrelagam de maneiras diversas. Nesse cenario,
os individuos vivem multiplos papéis e navegam por diferentes planos que, a primeira vista,
podem parecer incompativeis. 1sso destaca a complexidade da construcdo da realidade social,
gue nunca € monolitica culturalmente (Velho, 1999, p. 26).

Conforme Velho (1999), a margem de manobra do campo de possibilidade e a iniciativa
dos agentes sociais envolvidos, juntamente com os conflitos, limitacGes, barreiras, trocas,
aliancas e interagdes na vida social, também se combinam com a consisténcia cultural. Os
limites espaciais e temporais configuram o contexto geografico, mas a continuidade e as
transformaces da vida social dependem dos relacionamentos, mais ou menos contraditorios,
de como os individuos vivem, interpretam e atuam no cotidiano, de como partilham e acionam
esses codigos em situacoes e planos diversos de suas trajetdrias. Em outras palavras, trata-se de

distintos planos e niveis de realidades socialmente construidas.

Campo de possibilidades trata do que é dado com as alternativas construidas
do processo sdcio-histérico e com o potencial interpretativo do mundo
simbolico da cultura. O projeto no nivel individual lida com a performance,
as explorages, o desempenho e as opgOes, ancoradas a avaliagoes e defini¢bes
da realidade (Velho, 1999, p. 28, grifos do autor).

Essas reflexdes de Velho (1999) lancam luz sobre a complexa natureza da construcdo da
realidade social e do horizonte de possibilidades percebido. Na trama da vida dos jovens, a
escola de Ensino Médio, juntamente com a familia, desempenha um relevante papel na
elaboracdo de projetos, mas em alguns casos, essa funcéo é negligenciada ao concentrar-se mais
na orientacdo profissional do que na exploracdo de propoésitos de vida mais amplos. Em
contrapartida, os jovens enfrentam o desafio de decidir sobre o futuro profissional e podem nao
entender completamente as op¢des disponiveis. A transicdo para a universidade ou mercado de
trabalho também pode ser dificil, especialmente diante de desafios socioeconémicos
complexos, assim, muitos jovens acabam se voltando para projetos de curto prazo devido as
incertezas com relacéo ao futuro em condicdes socioecondmicas de inseguranca.

Conforme Pais (2001), sdo inumeros 0s contratempos que caracterizam a condicao juvenil
contemporanea, assim, os “jovens enfrentam-se com o futuro, até porque sabem que nesse
futuro deixardo de ser jovens. Mas, muitos deles ndo sabem se esse futuro é préximo ou
longinquo, nem tdo-pouco que futuro os espera” (Pais, 2001, p. 62). Presente e futuro sdo duas
orientagdes temporais que se intersectam nesta fase de vida de forma contundente e, para
alguns, viver uma significa abrir mdo da outra. Nesse sentido, enquanto alguns jovens se

engajam em trajetdrias de ascensdo social, buscando orientar-se para o futuro, retirando-se de
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experiéncias juvenis no tempo presente, outros estdo empenhados em acdes voltadas para o
presente, em terem que ganhar a vida, comprometendo o futuro. Desse modo, viver plenamente
a juventude é conseguir equilibrar estas duas orientacdes temporais (Turra Neto, 2015).

Portanto, um projeto pessoal tem inicio quando se identifica as oportunidades e se
reconhece nelas a possibilidade de éxito. A formulagdo de um projeto esta intrinsecamente
relacionada a compreensao das circunstancias em que essas oportunidades surgem e a maneira
como o individuo reage ao campo de possibilidades. Portanto, a elaboracdo de um projeto surge
a partir de escolhas mais ou menos conscientes, ponderando beneficios e desvantagens,
considerando também desejos e demandas. No entanto, Dayrell, Carrano e Maia (2014)
destacam que, ao longo do processo de socializacdo, frequentemente, as acdes individuais sao
influenciadas pelas normas e valores internalizados.

Dayrell, Carrano e Maia (2014), em concordancia com Velho (1999), destacam que a
compreensdo do escopo das possibilidades de um individuo implica em conhecer suas redes
sociais, suas influéncias e o grau de afinidade entre o individuo e essas redes. Essas conexdes
sociais ndo precisam ser estreitas ou fortes, mas sua existéncia desempenha um papel relevante
nesse processo. Nessa perspectiva, projetar é antecipar uma situacdo desejada e considerada
possivel, elaborando metas e estratégias condizentes com o proposito, uma elaboracdo que
nunca é dissociada das vidas vividas de forma articulada, seja considerando a familia e os
projetos familiares, seja considerando as amizades e aquilo que é valorizado pelos grupos
sociais dos quais 0s jovens fazem parte.

Ter um projeto indica uma “conduta organizada para atingir finalidades especificas”
(Schutz, 1979, p. 32) que, por sua vez, esta relacionado ao campo de possibilidades que um
individuo ou grupo social dispGe para coloca-lo em pratica. Encontrar um propdsito e um
projeto de vida envolve algo mais amplo do que apenas a profissdo ou a constituicdo familiar
e, nesse sentido, se aproxima do conceito de projetos vitais formulado por Damon (2009).

Dayrell, Carrano e Maia (2014), em concordancia com Damon (2009), argumentam que
0S projetos vitais — como o préoprio termo informa — sdo metas de maior alcance e pensadas para
um periodo mais longo, podem estar relacionadas a busca de sentido para a vida pessoal, mas
também apresentam um componente social ou coletivo. Nessa perspectiva, o projeto de vida se
conecta a formacdo para a cidadania e a formacéo integral dos jovens e esta intrinsecamente
implicito nos diversos contetidos curriculares da Geografia, fato que serd abordado no capitulo
seguinte.

Damon (2009), no livro intitulado O que o jovem quer da vida, traz a seguinte defini¢cdo

para os projetos vitais: “Projetos vitais representam uma intencao estavel e generalizada de
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realizar algo que seja significativo para o self e consequentemente para o0 mundo além do self”
(Damon, 2009, p. 53).

O intento almejado pode ser material ou imaterial, externo ou interno, realista
ou puramente idealista. Em muitos casos, um projeto vital pode ndo ser
atingivel durante o periodo de vida de alguém — por exemplo, acabar com a
pobreza ou criar a paz mundial. Mas uma meta extremamente ambiciosa ndo
é necessariamente ingénua; para muitos, € uma fonte intensa de motivacdo
(Damon, 2009, p. 54).

Conforme Dayrell, Carrano e Maia (2014) pontuam, atentar-se as biografias e demandas
trazidas pelos estudantes pode ser um caminho para a ampliacdo do campo de possibilidades e
do romper das barreiras impostas pelo meio socioeconémico que, muitas vezes, limitam a
construgéo de projetos de vida mais amplos. Por vezes, os jovens s&o incompreendidos em suas
dificuldades, sendo rotulados como sem perspectiva, sonhadores, indecisos e/ou apaticos, mas
compreender os obstaculos e alinhar as expectativas para que a elaboracdo de projetos vitais
aconteca perpassa olhar, ouvir e conhecer quem sdo o0s estudantes, visto que, a transi¢do da
adolescéncia para fase adulta ndo ocorre de forma linear e nem depende exclusivamente do
jovem.

Nas péaginas seguintes, a perspectiva dos gestores escolares e professores sera apresentada
através de trechos das entrevistas realizadas com a vice-diretora Joceli e com a Maria
Aparecida, professora de Geografia, da escola estadual Dr. Pércio Gomes Gonzales de Florida
Paulista. As entrevistas seguiram 0s mesmos propoésitos das realizadas com a vice-diretora
Renata e o professor Daniel, de Geografia, da escola estadual Fernando Costa de Presidente
Prudente, cujos depoimentos serdo apresentados na sequéncia. Cabe destacar que héa
similaridade entre as respostas em diferentes momentos dos depoimentos, evidenciando que 0s
contratempos que caracterizam a condigcdo juvenil sdo comuns em diversas instituicdes de
ensino. Nos subcapitulos a seguir, sera realizada uma analise detalhada das entrevistas
realizadas com educadores dessas duas escolas publicas. Assim como mencionado
anteriormente no plano investigativo, cabe reiterar que, o objetivo de trazer a Otica dos
educadores € investigar, a partir da perspectiva dos professores e gestores, em que medida a

escola tem contribuido com a ampliagdo do campo de possibilidades dos estudantes.

4.2.1 Escola estadual Dr. Pércio Gomes Gonzales

Entre os entrevistados da escola estadual Dr. Pércio Gomes Gonzales de Fldrida Paulista
¢ possivel estabelecer algumas caracteristicas comuns em seus perfis, assim, tais
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particularidades podem reverberar em seus posicionamentos e podem possibilitar ao leitor uma
visdo do perfil dos profissionais da unidade escolar. Primeira caracteristica, ambos sdo nascidos
e residentes na cidade de Adamantina. Segunda, ambos realizam uma migracao pendular, indo
e vindo a cidade de Florida Paulista para desempenhar suas atividades laborais - o que foi
destacado pelos estudantes como um fator que faz com que os professores da escola néo
conhegam muito suas realidades. Terceira, ambos séo formados na Faculdades Adamantinenses
Integradas, embora tenham realizado cursos diferentes em décadas também diferentes.

A entrevista realizada com a Joceli, vice-diretora responsavel pelo periodo noturno, foi
concedida no dia 28 de julho de 2022, nas dependéncias da prépria unidade escolar. Nas paginas
seguintes, trechos da entrevista foram selecionados, tendo em vista atender aos objetivos
citados no inicio deste tdpico. A entrevista foi iniciada com um bloco de questionamentos que
buscou a percepcao da gestora sobre a juventude atual, o perfil dos jovens atendidos pela escola
e como a escola organiza seus espagos, tempos e ritmos para o atendimento desse publico.

Joceli comeca a entrevista refletindo sobre as mudancas percebidas na juventude desde a
sua propria época como estudante até os dias atuais. Ela compara a sua juventude com a dos
estudantes de hoje, destaca mudancas culturais (entendida como estudos, erudicdo). A gestora
observa uma mudancga significativa nos valores e no comportamento. Ela expressa
preocupacOes sobre o impacto da tecnologia e do fluxo constante de informac6es na vida dos
jovens, sugerindo que isso contribui para a desvalorizacdo do ensino e da autoridade dos

professores:

O professor era autoridade méxima, tinhamos respeito e admiracdo. Se a
professora chamasse a atencéo ja era o fim. Hoje os jovens sdo bombardeados
por informacBes e hem conseguem processar tanta informacédo. Eu parava e
lia, colecionava revistas, hoje é tudo muito instantaneo e talvez seja um motivo
para os alunos desvalorizarem o ensino, a escola ndo passou por toda essa
transformacdo. Eu tive alguns professores mais rigidos e que a gente tinha um
pouco de medo, mas também tinha outros que a gente ficava mais a vontade.
Tinham professores que eu ficava fascinada pela aula e queria perguntar, eu
ficava olhando. Hoje os alunos ndo querem o conhecimento que o professor
oferece e, é dificil conseguir a atencéo deles.

Ainda no primeiro bloco de questdes, a entrevistada aborda a organizacéo e os desafios
enfrentados pela escola no atendimento dos estudantes do Ensino Médio, especialmente aqueles
que frequentam o periodo noturno, foco desta pesquisa. A escola, sendo a Unica publica do
municipio, acolhe uma grande diversidade de estudantes. A educadora detalha essa realidade e

descreve as dificuldades enfrentadas pelos estudantes do periodo regular noturno:
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No noturno temos os estudantes trabalhadores de familias pobres, entdo,
perceba que sdo jovens adultos que precisam trabalhar e ajudar em casa. Tem
o EJA Ensino Médio, EJA Ensino Fundamental I, turmas multisseriadas e
duas turmas regulares do 2° ano e 3° ano do Ensino Médio. O noturno é mais
complicado, porque a maioria sao trabalhadores do campo, com alto indice de
faltas e percebemos que quando estdo presentes estdo cansados e
desmotivados. Temos alunos que acabam optando por chegar do trabalho e
tomar banho para vir para a escola, ndo d4 tempo de jantar e a merenda é esse
momento. Voltam tarde da noite para casa e ndo tém jantar. Com esses alunos,
o trabalho tem que ser intenso com diélogo, flexibilidade e atengdo constante
para ndo desistirem de vez dos estudos. Entdo, acaba sendo um publico
sofrido, com poucos alunos presentes, muitos trabalhos de compensacdo de
auséncias, pois alguns trabalham em turnos alternados e ndo tém como
estarem na escola e no trabalho ao mesmo tempo.

As observacdes da vice-diretora refletem um conflito geracional, onde a diferenca entre
as experiéncias e valores das geracdes mais velhas e mais novas cria tensdes. Esse conflito é
muitas vezes caracterizado por um olhar critico dos mais velhos sobre os mais jovens,
percebendo-0s como menos respeitosos, menos interessados em cultura e mais distraidos pela
tecnologia. No entanto, € importante reconhecer que essas percep¢des podem ser influenciadas
por uma visao idealizada do passado e por uma falta de compreensdo das novas realidades
enfrentadas pelos jovens de hoje. O conflito geracional evidenciado na entrevista levanta
questBes importantes sobre como as escolas podem se adaptar as mudancas nos valores e
comportamentos dos jovens.

Além do conflito geracional, a entrevista com a gestora evidencia os desafios especificos
enfrentados pelos estudantes do periodo noturno, em sua maioria sdo jovens adultos
trabalhadores. Esses desafios representam barreiras semelhantes as apontadas pelos
entrevistados de Presidente Prudente. A vice-diretora Joceli descreve a realidade desses
estudantes trabalhadores, que chegam cansados a escola ap6s um dia de trabalho, muitas vezes
sem tempo para uma refeicdo adequada. Essa situacdo expde a vulnerabilidade econémica, o
desgaste fisico e emocional dos estudantes, 0 que exige da escola uma abordagem flexivel e
sensivel as suas necessidades. No entanto, 0 que parece ser uma abordagem paternalista da
escola, ao flexibilizar as exigéncias, acaba se distanciando de uma perspectiva mais critica e
académica, que poderia utilizar essa realidade como objeto de reflexdo para pensar o papel da
escola em reduzir ou até romper os ciclos de desvantagem. Apenas flexibilizar garante um
diploma, mas com um conhecimento precario, perpetuando a condigdo socioespacial desses
jovens. A escola deve ser a instituicdo que permite ao jovem romper com esses ciclos de

reproducéo.
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No tocante as principais dificuldades que a escola enfrenta em relacdo a motivacéo dos
estudantes do Ensino Médio, bem como se a especificidade local, em termos da situacao
geografica, da cultura e relagdes sociais em que 0s jovens estdo imersos € integrada nas praticas
escolares. E possivel inferir, a partir do relato da gestora que, a rotina extenuante dos jovens
trabalhadores, aliada a falta de apoio em casa e a dificuldade na comunicagdo entre geracfes
contribuem para um cenério preocupante de desinteresse e evasdo escolar. O depoimento
oferece uma visdo critica sobre as barreiras e possiveis caminhos para melhorar a motivacéo

dos alunos. A gestora destaca que:

as dificuldades estdo relacionadas com a rotina cansativa desses jovens
trabalhadores que ja chegam na escola cansados e que precisam encontrar
sentido para ndo abandonar a escola. Para chegar do trabalho cansado e vir
para escola, a pessoa precisa ter muita forca de vontade e acreditar que a escola
vai fazer alguma diferenga na vida.

Esse cansaco fisico e mental afeta diretamente a capacidade dos estudantes de se
engajarem nas aulas, prejudicando seu desempenho e aumentando o risco de evaséo escolar.
Outro ponto critico mencionado é a impossibilidade de abordar tematicas diversificadas e
relacionadas a espacialidade local durante as aulas devido as exigéncias do contetdo
programatico. Rigidez agravada na gestdo do atual governo do estado e a plataformizacédo do
ensino implementada pela Secretaria Estadual de Educacdo. Conforme a gestora, a rigidez do
curriculo escolar impede que os professores abordem assuntos que poderiam tornar as aulas

mais relevantes e interessantes para os estudantes, limitando o potencial de engajamento:

O indice de faltas é altissimo e os professores precisam tentar contemplar o
contetdo programatico. Hoje com a Secretaria Escolar Digital, o professor
registra tudo no sistema, faltas e contelido, entdo acusa para 0s gestores onde
0 professor esta e onde deveria estar. Tem as provas do governo que
contemplam os contetidos programaticos, entdo, perceba que, a margem para
outras tematicas é invidvel e quase impossivel de ser realizada.

A gestora reconhece que o conhecimento sobre as praticas espaciais dos estudantes é
bastante limitado. Acrescenta que, como ndo mora na cidade, ndo encontra os estudantes na rua
e, portanto, ndo tem uma visao completa de suas vidas fora do ambiente escolar, ou seja, essa
falta de contato impede uma compreensdo mais profunda das realidades e interesses dos
estudantes, algo que poderia ser utilizado para criar um ambiente de aprendizagem mais

conectado as suas vivéncias.

Como recebo os atestados de trabalho, trabalhos de compensacéo de faltas e
faco constantemente a ‘busca ativa’, entdo, acabo sabendo das praticas
espaciais que os estudantes comunicam. S&o préticas vinculadas ao trabalho
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ou por motivos de doenga, mas outras préaticas e lugares que frequentam para
lazer e no cotidiano deles, infelizmente, ndo pergunto e eles ndo falam. Um
ou outro conta sobre um final de semana, mas nada demais. Como ndo moro
na cidade, ndo encontro os alunos na rua, no mercado, na farmécia... mas,

acredito que as praticas sdo aquelas praticas comuns das cidades pequenas.
A motivacédo dos estudantes do Ensino Médio noturno em escolas publicas é um desafio
para a gestdo escolar, bem como, para os docentes. As barreiras enfrentadas pelos jovens séo
significativas, indo desde a exaustdo decorrente da rotina de trabalho até a falta de uma relacédo
mais dialdgica e contextualizada com os educadores. A rigidez do contetdo programatico e a
limitada compreensdo das praticas espaciais dos estudantes fora da escola agravam ainda mais
este cenario. Este conjunto de caracteristicas faz com que a escola falhe como instituicdo que
pode apresentar outras rotas possiveis para suas trajetorias de vida. Para superar esses desafios,
acOes voltadas para promover um ambiente escolar que valorize o didlogo intergeracional e a
relevancia do aprendizado para a vida préatica dos estudantes poderiam trazer contribuicoes.
Politicas educacionais mais flexiveis e integradas as realidades locais podem ser um passo
importante para reconquistar a motivacao e o engajamento desses jovens. Em relacéo as praticas

pedagdgicas, Joceli destacou:

Uma pratica que vejo é que alguns professores autorizam os alunos escutarem
mausica enquanto fazem as atividades da aula, para motivar e afugentar o sono,
fora isso, desconhego. No regular noturno ndo temos realizado eventos
culturais, feiras ou outros eventos, porque sdo poucos alunos nas salas, tem
dia que tem dois ou trés, lamentavel, se promover um evento cultural eles vao
faltar, com certeza.

Este comentario destaca a tentativa dos professores em adaptarem as praticas para manter
0s estudantes engajados, mas nao evidencia a pratica como um instrumento voltado ao ensino
e a aprendizagem. A falta de atividades extracurriculares, baixa frequéncia e a dificuldade em
contextualizar os contetdos trabalhados em sala de aula com o contexto geografico dos
estudantes podem indicar, de certo modo, limitacBes estruturais da escola que afetam
diretamente a motivacdo dos jovens. Ainda, nesse sentido, no trecho a seguir, a vice-diretora
expressa sua frustragdo. Ela reflete sobre os desafios diarios enfrentados por educadores e
gestores, evidenciando a necessidade de uma abordagem colaborativa e sistémica para engajar
os estudantes e destaca a burocratizacdo do curriculo como um fator que dificulta uma

abordagem mais préxima ao contexto geografico local. Conforme a gestora:

A escola faz a sua parte, com o que temos... fazemos o nosso melhor. Temos
que focar no curriculo e no contetido planejado para ndo atrasar nada, ent&o,
ndo da para ficar com muita inovacdo, exemplificando com atividades do
espaco local, porque muita coisa jé esta pronta. As adaptaces podem atrasar
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e se alguma coisa ndo der certo, a culpa sera do professor que fugiu do
cronograma. O cronograma é cobrado, ainda mais, quando temos um
problema gravissimo que € a evasao escolar.

Esta fala ressalta a rigidez do sistema educacional que impede a inovacdo e a
contextualizacdo do ensino, o que poderia tornar o aprendizado mais atrativo para os estudantes.
Por fim, a vice-diretora Joceli, discute o papel da escola na vida de jovens empobrecidos das

periferias:

A escola faz a diferenca na vida dos jovens. Claro, tem um modelo de aluno
ideal e o nosso aluno real. O ideal seria alunos motivados, descansados,
dispostos para aprender e empenhados para prestar um vestibular e seguir uma
carreira de sucesso. Mas temos o real, o aluno cansado, mal alimentado, com
problemas familiares e tantos outros. As contradi¢cbes que & da propria
sociedade desigual. O que esse aluno deseja € sO terminar e ter o diploma.
Mas, a escola é s6 isso? Claro que ndo. Aqui ele aprende a conviver com
pessoas, com a diversidade, aprende a aprender, a ler, a interpretar um texto,
a calcular, enfim, aprende a ser uma pessoa melhor, temos regras internas que
ajudam muito esse jovem que, as vezes, 0s préprios pais nao impdem limites.
Entdo, isso vai muito além do diploma, a pessoa vai internalizando ao longo
dos anos.

O depoimento da professora de Geografia complementa os relatos da vice-diretora,
oferecendo uma viséo detalhada das dificuldades enfrentadas no ensino noturno desta unidade
escolar, ainda que possam ser semelhantes a outras escolas publicas. Embora haja o
reconhecimento das melhorias nas infraestruturas fisicas escolares, as barreiras relacionadas a
desmotivacdo dos estudantes, as dificuldades em conectar o curriculo escolar ao contexto
geogréfico local, as condigdes socioecondmicas dos estudantes e os conflitos intergeracionais
afetam diretamente a aprendizagem e o engajamento dos jovens trabalhadores.

A entrevista realizada com a professora de Geografia foi concedida no dia 29 de julho de
2022, nas dependéncias da propria unidade escolar. O depoimento da professora revela
importantes aspectos sobre a juventude atual, as dificuldades enfrentadas pelo publico atendido
e a motivacdo dos estudantes do Ensino Médio. A partir de suas experiéncias pessoais e
profissionais, a docente apresenta uma visdo critica e reflexiva sobre o sistema educacional
brasileiro, destacando tanto as mudancas positivas quanto os desafios persistentes. Ela inicia
sua reflexdo comparando a sua vivéncia na fase de juventude com a dos estudantes atuais,
relatando uma infancia e adolescéncia marcada por dificuldades financeiras, trabalho arduo e

uma grande valorizagdo da educagdo, incentivada por sua familia:

Nasci na zona rural de Adamantina, minha vida sempre esteve ligada ao
campo e até hoje vivo no sitio. A maior parte da minha vida, da minha infancia
até hoje foi na zona rural e estudei inclusive em escola rural. Eu recebi muito
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incentivo da minha familia, da minha mé&e principalmente, ela sempre me
incentivou muito a estudar. A vida ndo foi facil, mas como toda crianca eu ndo
tinha muita nocdo das dificuldades que passavamos. Estudar e aprender a ser
boa gente sempre foi uma coisa que minha mée e meu pai cobraram muito
[...]. Tive um emprego que eu morava N0 emprego, uma coisa muito ruim e eu
ndo suportava, porque vocé trabalhava 24h para aquela familia, era a casa de
um médico, uma situacao de quase escravidao. Nessa época, eu trabalhava um
més ou uma quinzena, depois tinha a folga e podia ir para o sitio. Mas, lazer
e diversdo? S6 lembro de trabalho na minha juventude. O lazer era um campo
de futebol, ir @ missa, nas quermesses, novenas ou nas procissdes, isso quando
a gente vinha para a cidade. Hoje ndo tem mais educacao rural na nossa regiao
e todos estdo estudando na cidade, entdo, o contraste cultural € menor. Mas
me vejo muito na vivéncia desses nossos alunos que madrugam, abandonam
0s estudos temporariamente e quando frequentam a escola estdo exaustos e
com fome, me vejo neles porque minha juventude também foi de privagdes,
dificuldade em me manter na escola por causa do trabalho, muita pobreza e
inmeras dificuldades. E claro que o mundo mudou muito, temos mais
informacdes, leis trabalhistas, o ensino é universal e vejo pouca defasagem
idade série. Era tudo muito dificil, sé depois quando comecei a trabalhar que
melhorou um pouco. Nessa época, ndo estou reclamando, sé recordando!

Essa realidade contrasta com a dos jovens de hoje, visto que, a maioria dos jovens

estudantes participantes da pesquisa residem na cidade, embora, a cidade pequena mantenha

relacbes expressivas com o campo. Os jovens atuais, em geral, possuem mais acesso a

informacdo e tecnologia, mas enfrentam outros desafios. Enquanto antes a motivagdo para

estudar era impulsionada pela necessidade de ascensdo social e escape da pobreza, hoje, muitos

estudantes ndo encontram na escola 0 mesmo incentivo, apesar das melhorias estruturais e

tecnoldgicas nas instituicdes de ensino. Um dos pontos mais criticos abordados pela docente é

a falta de motivacao dos estudantes. Ela observa que, apesar das melhorias nas condicdes fisicas

e tecnoldgicas das escolas, os estudantes, por vezes, ndo se interessam pelas atividades

propostas:

Hoje as escolas sdo lindas, espacos diversificados e com tecnologia, tem
televisor, computador, projetor, videos e muitas atividades inovadoras.
Antigamente ter maquina de escrever era para rico e hoje os professores
trazem computadores, ligam na televiséo e transmite um tanto de coisa que eu
acho muito interessante. Mas, eu acho, os alunos ndo! Os alunos ndo se
interessam pelas coisas que tentamos propor nas aulas e é quase uma guerral

Essa falta de engajamento pode ser atribuida a varios fatores, incluindo a exaustdo

causada pelo trabalho, a situacdo de pobreza e a falta de identificacdo com o conteudo

curricular. Ela tece criticas ao sistema educacional, semelhante aos apontamentos da gestora do

noturno desta unidade escolar, destacando a inadequacao do curriculo para a realidade local:

Tem uma diversidade de assuntos que sdo possiveis, mas muita coisa do
cronograma eu ndo consigo fazer, sinceramente. Estd lindo na proposta
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curricular, mas eu vou tentando e adaptando de acordo com essas situagdes,
muitas faltas, pouco tempo e as atividades, a matéria do curriculo ndo rende,
‘ela ndo corre, ela se arrasta’. Sempre ficam assuntos sem serem trabalhados
por varios motivos: porque o professor precisou fazer uma revisdo, pela
indisciplina, porque eles recusam o tema ou porgue nao deu tempo mesmo,
com tantas auséncias.

A professora Maria Aparecida identifica fatores que influenciam a motivacdo dos
estudantes, tece comparacdes com a escola de sua época de estudante e a escola atual,
confrontando as mudancas de oportunidades. Conforme o depoimento, no passado, a
oportunidade de frequentar a escola era motivo suficiente para enfrentar adversidades como
estradas lamacentas e as intempéries da natureza. Hoje, apesar das escolas possuirem uma
infraestrutura moderna, os estudantes demonstram pouco interesse nas aulas, resultado do

descrédito dos jovens atuais pela escola. Para a professora:

Na Pércio os alunos ndo tém vontade de aprender, vivem no mundinho deles,
ndo tem interesse e perspectiva para planejar um futuro. Se vocé for passar um
video ou pegar os computadores eles ndo querem realizar o que combinamos,
eles gquerem outras coisas, como ver videos de funk ou jogos, ndo fazem o que
vocé prop0s. Até deixo ouvirem musicas durante as aulas para tentar agradar,
mas s6 querem o diploma. VVocé tem que passar um video e eles dizem que
ndo querem ver, mas esta no curriculo e eu tenho que passar. As vezes é um
filme que vocé selecionou s6 um trecho, eles ndo querem. As vezes é um
assunto que vocé acha tdo interessante e chega téo feliz, mas quando nédo
criticam, eles ignoram. Nada parece chamar a ateng&o deles.

O sistema de ensino é apontado como uma das principais causas dos problemas de
motivacdo. A progressao continuada permite que os estudantes avancem, de série em série, sem
uma profunda compreensdo dos conteddos, resultando em um baixo desempenho académico e

uma falta de esforco percebido, conforme a professora:

A culpa é do sistema de ensino, s6 cego ndo vé! Esse sistema é que esta
defasado e que ndo funciona. Temos tantas provas, trabalhos, livros e
apostilas... quanto material, tempo e dinheiro gasto ali e o aluno, mau
respondeu, cheio de erros gramaticais, um horror que ndo da para acreditar
que esse aluno esta na série que esta, entende? Ele passou pela progressdo
continuada, foi passando e vai concluir o Ensino Médio, assim. O aluno sabe
gue muita coisa ele ndo precisa fazer, isso faz com que ele se acomode.

Conforme o depoimento, a docente reforga que a motivacdo dos estudantes do Ensino
Médio é um problema multifacetado e influenciado por fatores como infraestrutura escolar,
dificuldades socioeconémicas, curriculo escolar e o préprio sistema de ensino. Diante disso,
surge a pergunta: sem a progressdo continuada, esses alunos conseguiriam concluir seus

estudos, ou teriam desistido ap0s sucessivas repeténcias? Essa questéo levanta um ponto crucial
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sobre o equilibrio entre garantir a conclusdo da educacdo basica e a qualidade do aprendizado,
e nos faz refletir se a simples progressdo dos alunos pode, de fato, ajuda-los a romper os ciclos
de desvantagem que enfrentam. Outro aspecto destacado pela professora foi a tentativa

constante de trazer a realidade dos estudantes para a dinamica das aulas:

Preciso tentar trazer para a realidade deles quando o tema da aula permite,
quando falamos de rios, desmatamento, impactos ambientais, crescimento
urbano, globalizagdo, comércio exterior e tantos assuntos, sempre tento fazer
um dialogo com eles, buscar neles um ponto de partida e valorizar os

conhecimentos prévios. Nem sempre funciona, mas tem dia que é bacana.
Essa pratica de contextualizacdo pode contribuir para que os estudantes vejam a aplicacao
pratica dos conteddos em suas préprias vidas. O conhecimento das praticas espaciais dos
estudantes pode contribuir para tornar as aulas mais relevantes e para uma atmosfera escolar
mais dialdgica, conectando os conteudos de Geografia com a vida cotidiana dos estudantes,
desde que, feito com uma intencionalidade pedagdgica voltada para os conceitos geograficos.

Apesar dos desafios, a professora acredita no potencial transformador da Geografia:

Eu amo a Geografia, estudar os lugares, as paisagens, as regides, o clima, a
sociedade, o relevo, os paises, tudo é maravilhoso. Os conteudos ajudam o
pensar no mundo, na sua realidade, na sua comunidade e na sua vida. Refletir
o cotidiano ajuda a pessoa a se posicionar no mundo e buscar um sentido para
a sua vida.
Esta visdo otimista destaca a importancia de uma pratica docente de aproximacao dos
contetdos com o contexto geogréafico local que pode, eventualmente, levar os estudantes a
buscarem mudancgas em suas vidas e comunidades, mesmo que os resultados ndo sejam

imediatos.

4.2.2 Escola estadual Fernando Costa

Entre os entrevistados de Presidente Prudente é possivel reunir algumas caracteristicas
comuns entre eles. Primeira, ambos séo formados na Unesp, no curso de Geografia e no campus
de Presidente Prudente, embora em décadas diferentes. Segunda, ambos sdo nascidos e
residentes na cidade de Presidente Prudente. Terceira, ambos tiveram em suas trajetorias
pessoais, engajamento em movimentos estudantis, sindicais e/ou outros movimentos sociais
coletivos. E interessante pontuar essas particularidades, pois reverberam em seus depoimentos
e posicionamentos, por vezes, mais criticos do que as entrevistas de Florida Paulista.

A entrevista realizada com a Renata, vice-diretora responsavel pelo periodo noturno, foi
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realizada na unidade escolar no dia 31 de outubro de 2022. Ao ser indagada sobre a juventude
atual, qual o perfil dos jovens atendidos pela escola e como a escola organiza seus espagos,
tempos e ritmos para o atendimento desse publico, é possivel verificar no depoimento que a
gestora reflete sobre sua propria experiéncia como estudante, tanto os desafios persistentes,
guanto as novas oportunidades que moldam o caminho dos jovens hoje. A gestora comeca
refletindo sobre sua propria experiéncia como jovem estudante. Ela observa que, entre seus
colegas, havia uma diversidade de sonhos e objetivos, semelhante aos jovens atuais:

No grupo que se formou comigo no magistério, teve gente que saiu gravida,
teve gente que saiu casada, teve gente que saiu gravida e casada, entdo, vocé
tinha varios outros sonhos ali. Pensando nos jovens de hoje, vocé também tem
isso, tenho hoje alunos do 3° ano que estdo ali cismados no vestibular, estdo
se organizando para isso, ja tem definido o que querem ser e também tem
gente que ndo esta assim, com esse interesse. Nao vejo essa grande diferenca
entre as geragOes. O que vejo € que hoje as juventudes tém mais escolhas,
talvez, do que nés tivemos, assim, parece que o mundo deles esta alargado,
essa é a percepcao que tenho com alguns.

De certa forma, a geragdo anterior das cidades de médio porte talvez esteja mais proxima
da situacdo atual dos jovens das cidades pequenas do que dos jovens contemporaneos dessas
cidades médias. E como se morar em uma cidade pequena representasse um campo de
possibilidades mais semelhante aquele disponivel para os jovens das cidades médias de
geracOes anteriores do que para os jovens de hoje. Essa ideia poderia render uma tese, ndo vou
me aprofundar, mas essa é uma questdo que poderia abrir novas frentes de investigacdo no
campo dos estudos sobre juventudes.

Esta ampliacdo de oportunidades e caminhos é um reflexo das mudangas tecnoldgicas,
sociais e econbmicas que expandiram as possibilidades de carreira e vida para os jovens de
hoje, ainda que, entre os jovens das periferias, as barreiras sejam significativas. A gestora
destaca que a escola atende a um publico diverso, com diferentes necessidades e contextos
geograficos. As diferencas sdo significativas entre os estudantes do periodo diurno e noturno:

Ha uma diferenca entre o publico do nosso diurno e o noturno. No caso dos
terceiros, agora que fico mais no noturno percebo, do meio do ano para c4,
muitos estudantes do diurno foram conseguindo uma proposta, uma colocagdo
de emprego e vieram para 0 noturno, a maioria ligada a algum ‘Programa de
Jovem Aprendiz’. Entdo, o nosso noturno ¢ um pessoal mais maduro que
trabalha para ajudar suas familias financeiramente, estdo vindo para o noturno
com atestado de trabalho ou ligado a um Programa de Aprendiz. Recebemos
alunos de todos os lugares da cidade, depois que a maioria das escolas se
tornaram PEI, ndo tém noturno espalhado pela cidade, praticamente entéo,
somos nds e mais trés escolas que possuem noturno. Sao estudantes de todos
o0s bairros, temos cerca de 130 bairros, pequenos bairros e grandes bairros,
atendemos zona norte, zona leste e no noturno, acabamos recebendo alunos da
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zona leste, da Vila Furquim, o pessoal acaba vindo para o centro estudar, até
mesmo porque tem o lance dos 6nibus.

Essa diferenca reflete a realidade de muitos jovens que precisam trabalhar durante o dia
e estudar a noite, um cenario que exige da escola uma flexibilidade e compreensdo das
condicdes desses estudantes. As reformas recentes no Ensino Médio e a implementacdo da
BNCC (Base Nacional Comum Curricular) séo pontos cruciais na adaptacao da escola as novas
realidades dos jovens. A gestora comenta a necessidade de uma educagdo que ndo sé prepare
0s jovens academicamente, mas também os apoie em suas transi¢fes para 0 mercado de trabalho
e outras experiéncias de vida, destacando a importancia de orienta¢cbes como a CAC (Casa do
Aprendiz Cidad&o) e cursos no SENAC ou SENAI para aqueles que buscam experiéncias de

trabalho antes ou durante o ensino superior:

Uma coisa interessante e que aprendi a olhar de maneira mais adequada é a
guestdo do emprego, por exemplo, eu era uma pessoa que buscava estudar,
trabalhar era para mim uma condicdo, mas, fui trabalhar quando ja estava
formada no magistério, minha mae “segurou a onda”, quando fui trabalhar ja
estava profissionalizada. Agora, aqui a meninada, muitas vezes, com 15 ou 16
anos precisa ja comegar esse movimento de buscar trabalho. Esse olhar foi
uma coisa que incorporei, porque antes ficava muito naquela coisa de falar de
faculdade com eles, hoje ja fago essas duas conversas com eles: “O que vocés
guerem? Querem uma experiéncia de trabalho, que ndo precisa ser definitivo,
porque vocés vao mudar muito de légicas, de repente vocés podem trabalhar
trés ou quatro anos, depois vao voltar a estudar, quem sabe, depois vao entrar
na faculdade, depois vdo pensar em conseguir uma bolsa de estudo, entdo,
assim, vocé vai tendo outras conversas com o0s estudantes. Quando eles falam
que querem trabalhar, oriento que tem CAC, tém outras opc¢des, curso no
SENAC ou SENAI, vamos pensar essas alternativas. Acho que ter esse olhar
exige muito da escola. Tento orientar e fazer essas conversas, o foco da
maioria esta no trabalho imediato, mas tem um grupo pequeno pensando
outras l6gicas que incluem o vestibular.

No entanto, a gestora expressa preocupacdo com a carga de trabalho excessiva para 0s

jovens estudantes, especialmente aqueles que precisam equilibrar estudo e trabalho:

Vejo que é uma perda de possibilidades, na minha percepgao, gostaria que eles
ndo precisassem estudar no noturno, é um esforco gigantesco para a idade
deles, com 16, 17 e 18 anos. Na minha cabeca mesmo, deveria ser depois do
Ensino Médio com 18 anos de idade, mas, se for para trabalhar durante o
Ensino Médio deveria ser no maximo por 4h, isso para que esses jovens
consigam conciliar estudar de manhd e trabalhar a tarde ou estudar a tarde e
trabalhar no periodo da manhd, para poder ter qualidade e condigdo de
experimentar outras coisas, porque vao matando muitas coisas dessa fase da
idade deles.

A avaliacdo da juventude atual, conforme a gestora escolar, revela um cenario de

continuidade e mudanga. Enquanto alguns desafios permanecem, como a necessidade de
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equilibrar estudo e trabalho, a ampliacdo das opg¢des educacionais e profissionais oferece novas
oportunidades para os jovens. A escola desempenha um papel crucial nesse processo,
adaptando-se para atender as necessidades diversificadas de seus estudantes e oferecendo
suporte para suas multiplas trajetorias. As reformas no Ensino Médio representam um avanco
modesto, mas é essencial continuar debatendo e ajustando as politicas para garantir que todos
0s jovens tenham acesso a uma educacdo de qualidade e a oportunidades justas.

Uma das principais dificuldades mencionadas pela gestora € a situacdo dos estudantes
trabalhadores, especialmente aqueles que participam do Programa Jovem Aprendiz. Ela
descreve essa situagdo como uma “imposi¢do fecunda”, onde varias imposi¢des forcam os

jovens a continuarem estudando:

Para esse aluno que é aluno trabalhador, por exemplo, estdo no Programa do
Jovem Aprendiz, que impde como condicdo a matricula, ou seja, precisa estar
estudando. Existe uma coisa que chamo de ‘imposi¢do fecunda’, existe uma
imposigdo de todos os lados para que eles continuem estudando. Entéo, falo
isso dessa ‘imposicdo fecunda’, porque no fim das contas a gente estd em um
momento gue ndo conseguimos fazer outra escola, entdo é essa, uma série de
legislacbes que impde ao adolescente que precisa trabalhar, mas, tem a
condig&o de que tem que estudar. No trabalho, o empregador, de certa forma,
tem que olhar para essa dimensdo, ndo olha muito, mas, tem que garantir.
Entdo vocé tem um conjunto de imposi¢des que sdo fecundadas, por qué?
Porque no fim das contas se a gente consegue manté-lo trabalhando e
estudando, ele d& esse salto, sai do Ensino Médio e comega outra briga, outro
patamar para continuar estudando, mas, termina o Ensino Médio. Em uma
sociedade como a nossa, terminar o Ensino Médio é ainda, alguma coisa
relevante, porque muitos estdo no meio do caminho, ndo vao terminar o
Ensino Médio, sdo os ‘neném - nem trabalha e nem estuda’. Entdo, para essa
meninada que esta aqui e que sdo esses rostos que estdo aqui na escola, cada
passo que eles dao nesta direcdo, mesmo com todo esse sacrificio, esforco e
cansago, eles estdo atravessando uma fronteira, que se ndo atravessam limita
demais e exclui mais ainda.

Essa imposicdo muitas vezes ndo considera as dificuldades reais enfrentadas pelos
estudantes, entre os quais esta a gravidez precoce. Esse problema é agravado pela falta de
suporte adequado para essas jovens maes, o que dificulta seu retorno as aulas. A motivacéo dos
estudantes do Ensino Medio enfrenta inimeros desafios, desde a imposi¢do de continuar
estudando enquanto trabalham, passando pela evasdo escolar devido a gravidez precoce, até a
precariedade na avaliacdo e o desanimo dos professores. As palavras da gestora ressaltam a
complexidade dessas questdes e a necessidade de uma abordagem multifacetada para enfrenta-
las. A perseveranca e a busca por solugdes inclusivas e compreensivas sdo essenciais para
garantir que os estudantes ndo apenas concluam o Ensino Médio, mas também se sintam

motivados a continuar suas jornadas educacionais e profissionais. Ela também menciona a
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necessidade de um trabalho mais eficaz de busca ativa e de escuta qualificada para os estudantes

que estdo em risco de evaséo:

A gente viveu momentos anteriores, aqui na escola, que diante de toda essa
briga durante o conselho de classe e série, acabamos deixando 0 menino por
uma ou duas disciplinas, concluséo, 0 menino nunca voltou para terminar. 1sso
é sério, ndo sei 0s outros, mas da minha parte, conscientemente empurro como
se estivesse empurrando o portdo de ferro da universidade ou o portdo fantasia
da nossa sociedade. Esse aluno, ndo sabe tudo aquilo que a gente gostaria que
ele tivesse aprendido no Ensino Médio, mas, ele veio até aqui e aqui ele ndo
pode parar, vamos fazer esse processo de ajudar e buscar, agora, infelizmente,
se perde alguns pelo caminho, tem gente que ndo volta. Estou com dois
garotos que estou conversando todo dia com eles, ligo e dizem ‘professora,
vou ai falar com vocé, vem aqui, vamos 14’, que € meninada que estd parada
desde julho, entendeu? Mas, estou la tentando conversar com eles. Acho que
isso tinha que melhorar na escola, que € a possibilidade de ter de fato um
trabalho de busca ativa, de escuta qualificada e permanente desse pessoal que
vai ficando pelo caminho.

A integracdo da espacialidade local nas préaticas escolares € uma questao relevante para a
educacédo contemporanea. Compreender e refletir sobre a realidade dos estudantes, incluindo os
desafios e caracteristicas de suas vivéncias cotidianas, pode enriquecer o processo educacional.
Nesse sentido, a gestora destaca a falta de tempo e a novidade do debate sobre a espacialidade

local entre os professores:

N&o temos tempo de nos debrugar sobre aquilo que é especifico do grupo que
convivemos, inclusive, esse debate, entre nds professores €, também novo. A
escola ainda € aquela tradicional, com seus horérios e estrutura fisica rigida.
Ha pouco tempo percebemos a dimensdo das juventudes como um elemento
positivo e ndo como um elemento de conflito geracional, algo que nos
prejudica na escola. Ha dois meses atrds fizemos uma arrecadagdo de
alimentos e fomos entregar na casa de uma estudante daqui, para a familia dela
gue mora no Jodo Domingos, enfim, lembro que uma professora disse com
surpresa “nossa, como € longe”, e ai na hora que estavamos voltando, alguns
alunos nossos estavam chegando na casa deles e ja era noite. Entdo, assim,
essa experiéncia precisdvamos de alguma maneira fazer mais entre nés [...].
Acho que conhecer essa dimensdo € quase uma customizacdo. H& um
incentivo do material que esta posto pela SEDUC para vocé pensar a realidade
do aluno, mas, ndo € simples vocé captar a realidade do aluno e, também n&o
€ 50 o lugar que cada um mora que d& mesma realidade para todo mundo.

Este ponto revela que, apesar de recente, ha um esforgo crescente para entender e valorizar
a diversidade dos estudantes, vendo-a ndo como um problema, mas como uma oportunidade de
enriquecimento mutuo. A mudanca de percep¢do sobre a diversidade juvenil & um avanco
significativo, mas ainda exige tempo para ser plenamente integrado nas praticas diarias.

Conhecer a rotina e os desafios enfrentados pelos estudantes pode proporcionar analises
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valiosas para a educagdo. A diversidade dentro de uma mesma comunidade é complexa, pois
ndo h& uma unica realidade que representa todos os estudantes.

No entanto, como apontado pela gestora, existem desafios substanciais que precisam ser
superados, incluindo a falta de tempo, a necessidade de esfor¢os continuos para entender a
diversidade das experiéncias dos estudantes e a dificuldade em traduzir esse entendimento em
préticas pedagogicas eficazes. Abordar esses desafios requer um compromisso coletivo e a
criacdo de politicas educacionais que facilitem a integracdo da realidade dos estudantes no
curriculo escolar.

A entrevista com a educadora traz a tona nuances diversas, revelando uma multiplicidade
de experiéncias e limitagOes, oferecendo uma visdo das dificuldades enfrentadas para ampliar
essas experiéncias, bem como, as dificuldades para considera-las nas aulas como parte do
processo de ensino e aprendizagem, pois 0s estudantes se engajam em diversas atividades fora

da escola, refletindo interesses e contextos socioespaciais variados. A gestora comenta:

Tem diferentes coisas. Tem um pessoal que vive nas familias. Tem os meninos
do movimento de rap que vai ali para ficar na regido perto do Parque do Povo,
que frequenta a Batalha do Vale, mas isso € um grupo pequeno. VVocé tem o
pessoal que fica nas familias e vive o mundo das familias nos finais de semana.
De vez em quando, por exemplo, ougo o pessoal falar de ir para cinema, entdo
vi gue estava passando alguma coisa no cinema e estavam atras da carteirinha
para pegar desconto no cinema, tem o pessoal que assiste, no Netflix e tal e,
tem o pessoal que vai para igrejas.

Essas atividades, embora diversas, representam apenas uma parte das praticas espaciais
dos estudantes, evidenciando uma segmentacdo baseada em interesse e acesso. A educadora
observa ser baixa a participacdo dos jovens em atividades culturais, apesar da oferta de eventos
culturais no SESC?2 e no Centro Cultural Matarazzo?, a presenca dos estudantes nesses espagos
é rara, destaca:

Quando vou para atividades culturais, no SESC ou no Centro Cultural
Matarazzo, nunca encontro 0s nossos alunos, muito raro encontrar a

22 Sesc € a sigla para Servico Social do Comércio, instituicdo privada criada por empresarios do comércio
de bens, servicos e turismo com objetivo de proporcionar bem-estar e qualidade de vida aos
trabalhadores e seus familiares. Em Presidente Prudente o Sesc dispde de espacos para lazer, saude e
cultura com agenda de shows, espetdculos, exposi¢des, palestras, cinema, cursos, oficinas, projetos,
atividades  esportivas, fisicas e voltadas a saude. Maiores informacBes em:
<https://sescsp.org.br/sescdigital>.

230 Centro Histdrico Cultural Matarazzo é um local que abriga teatro, auditério, cinema, galeria de artes
e sala multiuso. E um espaco para visitar e apreciar as artes expostas, estudar, participar de atividades e
realizar eventos. Maiores informagdes: <https://turismopp.sp.gov.br/centro-cultural-matarazzo/>.
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meninada, a ndo ser quando é alguma atividade especifica como hoje, onde a
escola com a iniciativa da professora esta a frente. Encontro quando é uma
atividade de rua, por exemplo, na Parada Gay, mas ndo é uma atividade
cotidiana de final de semana.

Essa baixa participacdo sugere uma falta de acesso regular e continuo a atividades
culturais, embora exista certa oferta delas na cidade. Em contrapartida, ha uma variedade de
programas de assisténcia que oferecem atividades como karaté, futebol, capoeira e aulas de arte,

conforme mencionado pela gestora:

Temos alunos que fazem karaté pela Secretaria de Assisténcia, disputam e
ganham medalhas. Tem gente que esta no futebol, tem uma menina... esta na
‘Aquarela’ que ¢ um Programa da Assisténcia, ela ganhou o concurso de
cantora. Tem o pessoal que faz capoeira. Tem tanto os Programas pela
Secretaria, quanto os Programas que sdo realizados em parcerias com as
entidades, por exemplo, no Lar Santa Filomena, tém um grupo que trabalha
com a convivéncia no contraturno escolar e os estudantes daqui vao, fazem
fanfarra, aulas de pintura em tela, ttm uma menina trabalhando com eles no
Slam, entdo eles leem livros e produzem poesias.

Conforme a gestora, esses programas, frequentemente realizados em parceria com
entidades locais, tém um impacto positivo nos jovens, embora ainda atinjam um ndmero
limitado de estudantes. Apesar da diversidade de opcGes culturais e sociais disponiveis para 0s
jovens da cidade média, é importante considerar as barreiras socioespaciais, tanto na
perspectiva financeira quanto de logistica. As limitacGes financeiras sdao uma das principais
barreiras para a expansao das atividades extracurriculares dos estudantes. A falta de verba para
transporte, como 6nibus para excursdes, restringe severamente as oportunidades dos estudantes
de explorar novos ambientes e participar de eventos culturais significativos. A gestora destaca
os esforcos realizados pelos professores e comunidade escolar para contornar essas limitagdes,

entretanto, a viabilidade de tais esfor¢os é limitada pela distancia e pelos recursos disponiveis:

Mas, onde vocé esharra? No financeiro, ndo tem verba, ndo tem dinheiro
disponivel para fretar 6nibus. N6s levamos os estudantes do terceiro ano no
SENAC ‘na unha’, levamos a pé, hoje mesmo, os estudantes que estdo indo
no Matarazzo para uma apresentacdo de um filme, estdo indo a pé, mas,

dependendo da distancia € inviavel, vocé esbarra nos niveis de recurso.
Nesse sentido, as praticas espaciais dos estudantes fora da escola refletem uma complexa
interacdo entre interesses individuais, oportunidades disponiveis e limitagcdes estruturais.
Embora existam esforgos significativos por parte de programas governamentais e iniciativas
locais para ampliar o repertdrio cultural e social dos jovens, as barreiras financeiras e logisticas

continuam sendo um obstaculo consideravel. Para que esses jovens possam realmente explorar
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e se beneficiar das diversas atividades que a cidade tem a oferecer, é crucial um maior
investimento em recursos e infraestrutura que facilitem essa participacdo. A implementacéo de
politicas publicas que assegurem transporte e acesso a atividades culturais e esportivas é
essencial para a formacao integral dos estudantes e para a construgcdo de uma sociedade mais
equitativa e inclusiva.

A entrevista com a gestora revela uma escola em transicdo, ciente dos desafios e avangos
necessarios para integrar melhor a diversidade cultural e social dos estudantes e contextualizar
0 ensino com a realidade local. Embora haja avancos significativos, a estrutura rigida e a falta
de tempo para reflexdo e adaptagdo continua ainda impedem uma integracdo plena. Mas sera
que a perspectiva de um professor, neste caso, do professor de Geografia é divergente, quando
comparada com a perspectiva de um gestor escolar? A resposta é complexa, entretanto, oferece
um panorama ndo apenas dos obstaculos estruturais e sociais enfrentados pela escola e pelos
estudantes, mas também das dificuldades experienciadas pelos docentes.

A entrevista com o Daniel, professor de Geografia, foi realizada no dia 25 de outubro de
2022 e, nas dependéncias da escola estadual Fernando Costa. O roteiro e objetivos da entrevista,
conforme o Apéndice G em anexo, sdo semelhantes aos das entrevistas apresentadas
anteriormente. Entretanto, o profissional, talvez por ser um professor jovem, solteiro e recém
formado, apresentou em seu depoimento informagdes e conhecimentos complementares,
principalmente, sobre alguns espacos de lazer comuns aos estudantes. Ele inicia o depoimento

expressando preocupacdo com o estado emocional e com a desmotivacdo da juventude atual:

No meu ponto de vista, 0s jovens aqui da escola Fernando Costa, no geral,
mas também os estudantes do terceiro ano, percebo que é uma geracdo sem
perspectiva de futuro, com muitos problemas de ansiedade e com problemas
familiares, lares desestruturados e histérico de violéncia doméstica. Nao sei
avaliar se de fato a ansiedade é uma consequéncia da pandemia. Na minha
época, no Ultimo ano do Ensino Médio, estdvamos preocupados com o
vestibular e em nos prepararmos para o futuro, mas é claro que ndo éramos
santos, mas havia uma preocupagdo. Hoje, converso muito com a galera na
sala de aula, sobre vestibular, faculdade, curso técnico-profissionalizante,
prazos de isencdo de taxas e estou sempre tentando incentivar e informar.
Converso sobre o quanto ter um ensino superior ajuda a ter uma renda melhor
e melhores condi¢cbes de trabalho. Mas, ndo vejo neles esse interesse,
principalmente com os estudantes do Ensino Médio. O que vejo é uma geragdo
precarizada, desacreditada e ‘ferrada da cabega’. Muitos tém uma rotina
cansativa e desumanizante, j& chegam na escola exaustos e sem vontade de
fazer nada, pegam o 6nibus para as periferias e vao chegar em casa apds a
meia-noite, estdo em subempregos e empregos informais [...] a saGde mental
n&o aguenta.
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O professor observa que, atualmente, ele faz um esforgo continuo para incentivar e
informar os alunos sobre a importancia da educacao superior e das oportunidades profissionais.
Ele aponta, assim como a vice-diretora, as distancias entre centro e periferias, as longas
jornadas de onibus e a dificuldade em conciliar trabalho e estudo como elementos que
dificultam o engajamento dos estudantes no periodo noturno. Apesar dos esfor¢os da escola em
promover eventos e atividades que busquem engajar os alunos, como gincanas, palestras e feiras

cientificas, a desmotivacdo permanece um problema recorrente. Segundo o professor:

Com relacdo aos estudos, buscamos motivar, divulgar e incentivar na medida
do possivel. A escola promoveu recentemente a feira de ciéncias e incentiva a
participacdo dos estudantes em congressos de iniciagdo cientifica.
Recentemente, a escola organizou a visita dos estudantes na ‘Feira das
Profissdes na Unoeste’, que justamente € um evento que tem como objetivo
ajudar o estudante do Ensino Médio a escolher o curso que mais se encaixa
com o seu perfil. Outro evento relevante foi a participagdo dos estudantes em
uma ‘Simulagdo de Juri’ promovida na Faculdade Toledo. Entdo, esse ano
tivemos vérias agBes com essa intencionalidade e voltadas aos estudantes do
Ensino Médio, na intencdo de que eles se vejam em possiveis profissoes
futuramente [...]. Mas, a motivacao dos estudantes é algo muito complicado,
pois os professores vivem angustiados 0 ano inteiro e como pessoas
desmotivadas vao promover a motivagdo dos estudantes? Essa é uma questdo
muito delicada e um fator dificultador.

As iniciativas mencionadas pelo professor sdo cruciais para criar um ambiente de apoio
emocional, porém, a motivacdo dos estudantes é um desafio multifacetado que envolve também
0 estado emocional dos professores. O professor cita a angustia constante dos docentes e levanta
a questdo: como professores desmotivados podem inspirar os estudantes? Essa questdo envolve
um quadro de problemas da educacao no Brasil (desmotivacao, burocratizacao, baixos salarios,
falta de apoio e reconhecimento, falta de infraestrutura e sobrecarga de trabalho).

Além das questdes de desmotivacdo de estudantes e docentes, e cansaco dos jovens
estudantes, o professor aborda a pouca discussao sobre a espacialidade local nas praticas
escolares. Embora haja algumas contextualizacbes nas aulas de Geografia, o curriculo
geralmente ndo facilita discussfes sobre os bairros dos estudantes ou a propria cidade. Essa
lacuna pode limitar a conexdo dos estudantes com seu entorno imediato, reduzindo o
engajamento nas aulas.

O conhecimento que o docente relata, das praticas espaciais dos estudantes fora da escola,
advém de encontros casuais em diversos lugares da cidade de Presidente Prudente e ndo de
contextualizacbes e debates produzidos durante as aulas. Conforme o depoimento, ha um

padrdo de ocupagdo dos espacos publicos centrais de Presidente Prudente. Muitos alunos, que
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residem na periferia, frequentam lugares como a Praca do Vale no Parque do Povo, onde se
relinem para socializar e praticar atividades tipicas da adolescéncia. O professor relata:

O que vejo bastante é que a maioria mora na periferia da cidade, mas se
encontram bastante em espagos publicos centrais de Presidente Prudente, tipo
a Praca do Vale no Parque do Povo. Por exemplo, no Parque do Povo toda
sexta-feira uma galera sai daqui da aula e vai direto pra I, que é o rolezinho,
onde acabam encontrando com outros jovens, para além dos amigos da escola,
comecam a beber e fumar, fumam narguile e coisas de adolescentes. Outra
coisa que vejo, da parte dos meninos, € que eles se encontram muito para jogar
bola, juntam uma turma e se organizam para jogar futebol nas quadras da
guebrada, alunos do segundo e do terceiro ano. Vejo nas redes sociais muitas
fotos deles no shopping, no cinema e no Habib's, entdo, pelo que tenho
conhecimento, frequentam mais a regido do shopping e do Parque do Povo,
tentam ocupar esse espaco que eles ndo tém na periferia.

Essa ocupacdo de espagos centrais destaca a busca dos jovens por ambientes de lazer e
convivéncia que faltam em seus bairros periféricos. Em suma, a escola pablica noturna enfrenta
desafios significativos em motivar os estudantes do Ensino Médio, influenciados tanto pelas
condigdes emocionais dos professores quanto pelas realidades socioeconémicas dos estudantes.
As estratégias adotadas, como a promocdo de eventos e 0 apoio psicoldgico, sdo passos
importantes, mas ainda ha muito a ser feito para alinhar as praticas escolares com os interesses
e necessidades dos estudantes. Incentivar a participacdo ativa em discussdes sobre sua prépria
realidade local e encontrar formas de integrar esses aspectos no curriculo pode ser uma
estratégia eficaz para aumentar o engajamento nas aulas.

A partir de certo momento da entrevista, o professor Daniel reiterou informacdes sobre o
conhecimento sobre as praticas espaciais dos estudantes fora do ambiente escolar e o uso dos
contextos socioespaciais dos jovens nas aulas de Geografia. O relato do docente revela praticas
admiraveis e desafios significativos na tentativa de integrar a cultura, interesses e necessidades
dos estudantes ao curriculo escolar. O professor compartilhou suas experiéncias, evidenciando
tanto as estratégias adotadas quanto as barreiras enfrentadas devido a estrutura curricular e ao
tempo reduzido das aulas. Inicialmente, ele descreve as dificuldades praticas devido a limitagdo
de tempo:

Confesso que tenho dificuldades, principalmente porque falta tempo. A aula
de Geografia é muito restrita com apenas uma aula de 45 minutos por semana,
ou seja, tenho no méximo 8 aulas por bimestre. Se porventura ocorra um
feriado ou um evento organizado pela prépria escola que coincida com o dia
em que tem aula de Geografia, a situacdo complica ainda mais. Tenho que
lidar com as salas superlotadas e alunos faltosos. Uma aula de 45 minutos na
pratica € menor ainda, pois até organizar, fazer a chamada e quando vocé vé
ja bate o sinal... ¢ muito rapido.
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Apesar dessas limitagOes, o professor demonstra um esforgo consciente em contextualizar
os conteudos de Geografia com situagdes-problema. Um dos exemplos mais notaveis de sua

abordagem é o uso de musica popular para discutir temas de segregacao socioespacial:

Tento contextualizar com situacfes problemas e levar o assunto para a
realidade deles (dos estudantes). Por exemplo, quando trabalhei a situacdo
socioespacial, fiz um questionario em que eles tinham que descrever seus
bairros, os servicos publicos disponiveis e a qualidade desses servicos [...].
Com relagéo a cultura, por exemplo, selecionei musicas do Racionais e do MC
Daleste para abordar a questdo de segregacdo socioespacial. Busquei esse
género musical e musicas que sei que eles curtem muito. Racionais é um
fendmeno atemporal com uma critica com pautas da juventude da periferia
que vem desde a geragdo do meu pai e € bem legal ver que a galera ainda hoje
curte. Agora vem a Copa do Mundo e vou buscar aproximar esse interesse dos
estudantes aos contelidos da Geografia, nesse sentido € possivel trabalhar
geopolitica, globalizagdo, conceito de redes, fluxos materiais e imateriais,
enfim, uma infinidade de assuntos que posso estar abordando tendo como
ponto de partida esse evento esportivo e mididtico. Mas ndo é sempre que
consigo adequar os assuntos com o curriculo.

A entrevista revela um professor comprometido em adaptar o ensino de Geografia as
realidades e interesses de seus alunos, apesar das limitagdes estruturais e da rigidez curricular.
Suas estratégias exemplificam como a educacdo pode ser mais eficaz quando os contetidos sao
contextualizados e apresentados de maneira relevante e acessivel aos estudantes, promovendo
uma aprendizagem mais significativa e engajadora. Com relacdo a cidade de Presidente
Prudente, o professor Daniel observa a segregacdo nos espacos de lazer da cidade, refletindo a
desigualdade socioecondmica dos jovens estudantes. Ele menciona o “Deck”, um bar
frequentado por jovens de classe média alta, e o “Parque do Povo”, onde os jovens de baixa

renda se rednem:

O Deck é um barzinho, um local que representa um Apartheid, ou seja, uma
segregacdo entre os jovens. De um lado tem os playboys, um lado com prédios
e tal, do outro lado da rua € o Parque do Povo, uma area verde publica em que
0s jovens que ndo podem ir no Deck ficam meio que perto, conversando
escutando 0 som e ja trazem suas bebidas que compraram no mercado mais
barato, alguns trazem térmicas. Um lado da rua vemos uma turma da classe
média alta, branca e que se veste melhor e do outro lado vocé vé que é gente
da periferia ocupando o espaco dos arredores, a galera da quebrada tomando
corotinho e vodca balalaica, ndo tem o poder de consumo para consumir 14 no
Deck onde a cerveja custa mais de 15 reais, mas estdo meio que por ali.

A divisdo de espacos relatada pelo professor reflete as desigualdades sociais e econdémicas
na cidade de Presidente Prudente, evidenciando as limitacGes de acesso e oportunidades para

jovens de diferentes origens. As respostas do professor oferecem uma viséo profunda e critica
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das condicdes enfrentadas por estudantes e educadores na escola publica noturna. Além de
abordar os desafios estruturais e sociais, ele destaca a segregacao nos espacos de lazer da cidade,
ilustrando as profundas desigualdades sociais que afetam o0s jovens em sua formacdo e
desenvolvimento pessoal. O professor destaca ndo apenas 0s obstaculos estruturais e sociais
enfrentados pela escola e pelos estudantes, mas também suas proprias dificuldades pessoais em
lidar com essas questdes.

Desse modo, também é importante destacar que tanto a gestora escolar, quanto o
professor, em seus depoimentos, relataram barreiras estruturais da escola publica que, de certo
modo, dificultam as acOGes da unidade escolar, em prol da, ampliacdo dos horizontes de
possibilidades dos estudantes, como: a precariedade das avaliacGes, a falta de tempo para
conhecer a diversidades dos estudantes, as dificuldades de realizar uma escuta qualificada e
eficaz de busca ativa, a auséncia de reposicao de professores e funcionarios, a desmotivacédo da
equipe docente, a falta de recursos financeiros, a burocratizacéo e engessamento do curriculo

escolar que, dificultam a integracdo dos contextos geograficos locais nas préaticas pedagdgicas.

4.2.3 Andlise comparativa: semelhancas e divergéncias entre as percepcdes dos gestores e
professores sobre os jovens estudantes

Os depoimentos dos gestores escolares e professores de Geografia oferecem uma visao
das dificuldades enfrentadas no ensino noturno nas unidades escolares. Este subcapitulo busca
comparar a leitura dos jovens pelos educadores em cada realidade escolar e urbana, como uma
possibilidade de sintese. As percepgdes sobre os jovens estudantes apresentam mais
semelhancas do que divergéncias.

Embora, como mencionado anteriormente, haja o reconhecimento das melhorias nas
infraestruturas fisicas escolares, as barreiras relacionadas a desmotivacdo dos estudantes, as
dificuldades em conectar o curriculo escolar ao contexto geografico local, as condigdes
socioecondmicas dos estudantes e os conflitos intergeracionais afetam diretamente a
aprendizagem e o engajamento dos jovens trabalhadores.

Nao se trata de culpabilizar docentes ou profissionais da educagdo, visto que, em ambas
as escolas acompanhadas, evidenciou-se o engajamento das equipes escolares, a preocupacao
com o destino dos jovens apods a conclusdo do Ensino Médio e a busca por ampliar o horizonte
de possibilidades de seus estudantes, encorajando-os e estimulando-os na busca de

oportunidades melhores. Embora existam visdes pessimistas sobre os jovens circulando,
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sobretudo, nos meios de comunicagdo, e entre alguns profissionais da educacdo, acreditar na
capacidade humana de promover mudangas ¢ o primeiro passo nesse processo.

Diante disso, o quadro 6 apresenta uma sintese comparativa entre 0S quatro entrevistados
(dois de Florida Paulista e dois de Presidente Prudente), destacando pontos em comum e
complementares entre suas percepcoes e reflexGes sobre os jovens estudantes e a realidade

escolar.

Quadro 6 — Comparagdo entre as percepcOes dos professores e gestores sobre os

estudantes
Tematicas Vice-diretora de Professora de Vice-diretora de | Professor de
Flérida Paulista Geografia de Presidente Geografia de
Flérida Paulista Prudente Presidente
Prudente
Perfil dos | Trabalhadores Alunos  pobres, | Alunos maduros, | Trabalhadores,
estudantes rurais, cansados, | majoritariamente | muitos no | moradores da
muitos com alto | trabalhadores Programa Jovem | periferia,
indice de faltas. | rurais. Faltam | Aprendiz, cansados devido
Jovens adultos | muito e  tém | trabalham a rotina de
que ajudam | dificuldades  de | durante o dia. | trabalho e
financeiramente | aprendizagem. Trabalham  por | estudo. Muitos
em casa. necessidade em subempregos
financeira. ou trabalhos
informais.
Motivac¢ao e | Estudantes Desinteressados, | Alguns alunos do | Muitos
expectativas desmotivados, especialmente por | terceiro ano estdo | estudantes
tém dificuldades | conta do cansaco. | focados no | priorizam 0
em ver a escola | Muitos ndo veem | vestibular, mas a | trabalho
comoummeiode | na escola um | maioria s6 quer | imediato e ndo
ascensao. caminho para o | terminar 0 | se preocupam
Preferem apenas | futuro, e sim uma | Ensino Médio. em prestar
completar o | obrigac@o. vestibular  ou
Ensino Médio ¢ continuar 0s
obter o diploma. estudos.
Impacto do| A rotina do | Acordam  cedo, | Estudantes vém | Trabalham o dia
trabalho campo ¢ | trabalham no | do trabalho paraa | todo, chegam na
exaustiva, com | campo e chegam | escola. A jornada | escola as 15h e
alunos chegando | exaustos a escola. | ¢  desgastante, | saem as 23h.
a escola sem | Muitos ndo tém | especialmente Muitos moram
jantarem. A | tempo para se | para jovens de | longe e chegam
escola flexibiliza, | alimentar 16-18 anos. em casa apds a
mas os alunos | adequadamente meia-noite. A
estdo cansados. antes das aulas. rotina é
desumanizante.
Apoio da escola Flexibilidade nas | A escola | A escola tenta | A escola
exigéncias, flexibiliza orientar os alunos | promove
tentando nao | horarios, mas o | sobre cursos | eventos, €omo
perder  alunos, | aprendizado ¢ | técnicos, visitas a Feira de
mas com um | comprometido. vestibulares e | Profissoes e
impacto na | Muitos faltam | alternativas  de | palestras, para
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qualidade do

frequentemente e

trabalho, mas ¢

incentivar oS

aprendizado. precisam de | dificil manté-los | alunos a verem
revisoes motivados. novas
constantes. possibilidades
para o futuro.
Condicoes Estudantes vém | A realidade | Muitos A maioria dos
socioeconémicas de familias | econdmica dos | estudantes vém | estudantes vive
pobres, muitas | alunos é precaria. | de familias que | na periferia ¢
vezes com | Muitos dependem trabalha em
trabalho precario. | abandonam os | financeiramente | subempregos ou
A escola ¢ vista | estudos do trabalho deles. | atividades
como um meio de | temporariamente | A maioria vem de | informais para
obter um | para trabalhar e | bairros complementar a
diploma, mas | ajudar em casa. periféricos ¢ | renda familiar.
sem foco no enfrenta longas
conhecimento. viagens de
oOnibus.
Contextualizacdo | Dificuldades em | Tentativa de | Existe uma | Faz esforgos
no ensino adaptar a escola | contextualizar. diversidade de | para
para romper | Utiliza  musicas | bairros e | contextualizar
ciclos de | para engajar os | experiéncias. A | temas como
desvantagem. O | estudantes. No | escola tenta | segregacgdo
curriculo segue | entanto, o tempo | trazer mais | espacial e
uma logica rigida | de aula ¢ muito | flexibilidade para | geopolitica
e ndo favorece | curto para | orientar os | usando musica ¢
inovagdes. aprofundar os | jovens, mas falta | cultura  local,
temas. tempo e recursos. | mas o curriculo
¢ rigido.
Desafios A estrutura fisica | A falta de tempoe | O modelo | Falta de tempo,
estruturais e 0o  tempo | a sequéncia rigida | tradicional da | superlotacdo das
limitado do curriculo | escola, com seus | turmas e
dificultam a | impedem um | horarios e | auséncia de uma
adaptacao do | ensino mais | estrutura fisica, | abordagem mais
ensino a | conectado com a | ndo favorece uma | flexivel
realidade dos | realidade dos | aproximacdo impedem a
alunos. A | estudantes. maior com a | aplicagdo pratica
flexibilizacao realidade dos | do
nem sempre alunos. conhecimento
resulta em geografico  no
aprendizado cotidiano  dos
efetivo. alunos.
Perspectivas  de | Alunos sem | A falta de | A escola tenta | A desmotivacio
futuro perspectiva  de | perspectivas e de | orientar sobre as | em relagdo ao

futuro

académico. A
maioria s6 quer
terminar 0
Ensino Médio e
conseguir  um
emprego melhor.

motivagdo em
planejar um futuro
académico ou
profissional é

recorrente. Muitos
querem apenas o
diploma.

possibilidades
p6s-Ensino
Médio, mas o
foco dos alunos
ainda esta mais
no trabalho
imediato do que
em carreiras
académicas.

futuro

académico é
forte. A maioria
dos alunos ndo

planeja  prestar
vestibular  ou
cursar

faculdade.

Fonte: Dados da pesquisa.
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A sintese comparativa apresentada no quadro 6 tem como base as entrevistas realizadas
com gestores ¢ docentes. Conforme os entrevistados, o perfil dos estudantes, em ambas as
cidades, sdo majoritariamente jovens adultos trabalhadores que enfrentam uma rotina exaustiva,
conciliando trabalho e estudo. Em Flérida Paulista, a maior parte dos jovens trabalha no campo,
enquanto em Presidente Prudente, os estudantes trabalham em subempregos urbanos. Em
ambos 0s casos, os educadores relatam cansaco extremo e falta de tempo para os estudos.

A motivacdo para continuar os estudos e as perspectivas de futuro é uma preocupacgéo
compartilhada por todos os entrevistados. Tanto em Florida Paulista quanto em Presidente
Prudente, pontuam que muitos estudantes enxergam a escola apenas como um meio de obter o
diploma e ndo como uma oportunidade de ascensédo social ou académica. A desmotivacao e a
falta de perspectiva futura sdo temas recorrentes.

O impacto do trabalho € outro elemento de destaque nos depoimentos, influenciando na
qualidade do aprendizado dos jovens em ambas as cidades. Seja no campo ou em empregos
urbanos, a exaustdo fisica e mental limita a capacidade dos estudantes de se engajarem nas aulas
e compromete seu desempenho.

Em ambas as cidades, as escolas fazem esforcos para flexibilizar horarios e criar eventos
motivacionais. Em Flérida Paulista, a flexibilizagcdo €é vista como uma tentativa de manter os
alunos na escola, enquanto em Presidente Prudente, h4 um foco maior em eventos que tentam
inspirar os alunos a considerarem alternativas de futuro, como feiras de profissdes e palestras.

Os professores de Geografia de ambas as cidades tentam trazer a realidade dos estudantes
para a sala de aula, utilizando mdsica para promover o engajamento e afugentar o sono, no caso
de Flérida Paulista, ou para promover a reflexdo através de discussdes sobre desigualdades
sociais, espaciais e econdmicas. No entanto, ambos enfrentam dificuldades em adaptar o
curriculo rigido as vivéncias dos alunos, e o tempo de aula limitado € um grande desafio. A
estrutura fisica e a rigidez do sistema escolar sdo barreiras mencionadas por todos o0s
entrevistados. Em Fldrida Paulista, a flexibilizag&o dos horarios ndo garante o aprendizado. Em
Presidente Prudente, a superlotacdo das turmas, a falta de professores e a estrutura tradicional
da escola ndo favorecem uma aproximacgao maior com a realidade dos estudantes.

Apesar das diferencas nas escalas urbanas, os relatos dos educadores de Florida Paulista
e Presidente Prudente convergem em diversos pontos. Ambos 0s contextos mostram uma
juventude trabalhadora exausta, em sua maioria, sem um projeto de futuro académico imediato
apos o término do Ensino Médio. Enquanto as escolas, apesar dos esforgos, ainda enfrentam
grandes desafios para adaptar o ensino a realidade desses jovens. As semelhancas entre 0s

desafios enfrentados pelos alunos em uma cidade pequena rural e em uma cidade média urbana
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reforcam a necessidade de politicas educacionais mais flexiveis, que considerem a realidade
socioecondmica dos estudantes e oferegcam apoio emocional e estrutural para garantir um ensino
mais relevante e transformador.

Ha alguns pontos divergentes entre os quatro entrevistados, principalmente relacionados
as diferentes realidades urbanas de Florida Paulista (uma cidade pequena com forte influéncia
rural) e Presidente Prudente (uma cidade média e polo regional), além de diferencas nas
abordagens e percepcdes sobre a motivacdo dos alunos e as estratégias para lidar com as
limitacOes estruturais. A seguir, destaco as principais divergéncias:

Primeira divergéncia esta relacionado ao lugar e a sua situacdo geogréfica, elementos que
juntos formam o contexto geografico — rural e urbano. A vice-diretora de Fldrida Paulista:
Menciona que os estudantes trabalham principalmente no campo, o que influencia diretamente
o cansaco fisico, a alta taxa de faltas e a desmotivacdo dos alunos.
“A maioria sdo trabalhadores do campo, com alto indice de faltas, e percebemos que, quando
estdo presentes, estdo cansados e desmotivados”. Por sua vez, a vice-diretora de Presidente
Prudente destaca que embora os alunos também sejam trabalhadores, o trabalho € em
subempregos urbanos, o que gera outro tipo de dinamica, como a dependéncia do transporte
publico e longos deslocamentos diarios para chegar a escola. “Recebemos alunos de todos os
lugares da cidade [...], muitos dependem de 6nibus, pegam o dnibus as 23h e chegam em casa
apés a meia-noite”. O contexto geografico do trabalho rural em Flérida Paulista, com seus
desafios especificos, contrasta com o contexto geografico urbano de Presidente Prudente, onde
o tempo de deslocamento e as condi¢des de trabalho na cidade sdo questBes centrais.

A segunda divergéncia esta associada a flexibilidade e a estrutura rigida. A vice-diretora
de Flérida Paulista pontua que a flexibilizacdo das exigéncias escolares para os alunos
trabalhadores é uma pratica comum, com o objetivo de manter os alunos na escola. No entanto,
isso é visto como uma medida paliativa que ndo resolve o problema da qualidade do
aprendizado. “O trabalho com esses alunos precisa ser intenso, com dialogo, flexibilidade e
aten¢do constante para ndo desistirem dos estudos”. Por outro lado, a vice-diretora de
Presidente Prudente relata que embora a escola ofereca algumas flexibiliza¢6es, ha uma critica
a estrutura rigida da escola e a falta de tempo para realmente compreender as realidades dos
alunos. A énfase aqui estd mais na dificuldade de adaptacéo da escola a uma nova realidade
educacional. “Estamos em um momento que ndo conseguimos fazer outra escola. [...] A
estrutura fisica, o sinal que delimita o tempo, a troca de professores por aula, tudo isso ndo
colabora para entender a comunidade escolar”. Desse modo, observa-se a divergéncia: Em

Flérida Paulista, a flexibilizacdo é uma estratégia usada para evitar a evasdo escolar, enquanto
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em Presidente Prudente hd um questionamento mais critico da estrutura escolar tradicional, que
ndo se adapta a realidade contemporanea dos alunos.

Uma terceira divergéncia faz alusdo a visao sobre o futuro dos estudantes. A professora
de Geografia de Florida Paulista enxerga que muitos alunos ndo estéo interessados em construir
um futuro académico, sendo que a maioria apenas deseja terminar o Ensino Médio para obter
um diploma, sem grandes expectativas em relacdo ao futuro. “Os alunos ndo veem na escola
um caminho para o futuro, querem apenas concluir e conseguir o diploma”. Ja a vice-diretora
de Presidente Prudente pontua que enquanto também vé muitos alunos desinteressados em
continuar os estudos, hd um grupo que esta focado no vestibular e em tracar uma carreira
académica, mostrando que existe, ainda que minoritaria, uma parcela com objetivos mais claros.
“Tenho hoje alunos do 3° ano que estdo ali cismados no vestibular, estdo se organizando para
isso, ja tém definido o que querem ser”. Dessa forma, observa-se uma divergéncia entre a
percepcdo sobre os jovens no relato da professora de Florida Paulista que vé uma juventude
quase totalmente desinteressada no futuro académico, enquanto a vice-diretora de Presidente
Prudente reconhece que ha uma minoria focada em vestibulares e carreiras, apesar das
dificuldades socioecondmicas.

A participacdo em atividades culturais pode ser elencada como uma quarta divergéncia.
A vice-diretora de Flérida Paulista ndo menciona especificamente a participacdo dos alunos em
atividades culturais fora da escola, sugerindo que as praticas de lazer sdo limitadas pelo cansaco
e pela realidade do trabalho rural. Enquanto a vice-diretora de Presidente Prudente observa que,
embora a escola promova eventos e atividades culturais, como feiras de profissdes e palestras,
os alunos raramente frequentam atividades culturais externas, como no SESC ou Centro
Cultural Matarazzo. “Quando vou para atividades culturais, no SESC ou no Centro Cultural
Matarazzo, nunca encontro 0s nossos alunos, a nao ser quando é algo especifico promovido
pela escola”. Em Presidente Prudente, hd uma percepcédo da falta de participacdo dos alunos
em eventos culturais, mesmo com certa oferta na cidade. J4 em Florida Paulista, essa discussao
ndo € mencionada, sugerindo que os alunos estdo mais limitados pelas realidades do trabalho
no campo e da cidade pequena.

Por fim, a quinta divergéncia estd associada ao engajamento com o curriculo. A
professora de Geografia de Florida Paulista relata esforgos praticados para utilizar musicas para
afugentar o sono e melhorar a “atmosfera afetiva” da sala de aula, utilizando aqui uma expressao
de Ahmed (2014). Por sua vez, o professor de Geografia de Presidente Prudente descreve a
desigualdade socioespacial nos espacos de lazer da cidade, com jovens da periferia

frequentando o Parque do Povo e observando a segregacdo em espacos como o “Deck”,
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frequentado por jovens de classe média alta. “Vejo uma segregacao clara nos espacos publicos
de Presidente Prudente. O Deck é frequentado por jovens de classe media alta, enquanto o0s
alunos da periferia se reunem no Parque do Povo, com bebidas mais baratas”. 1sto posto,
observa-se que em Presidente Prudente, a desigualdade socioespacial é observada de forma
mais direta nos espacos urbanos, enquanto em Flérida Paulista, se manifesta de forma menos
explicita, relacionada ao isolamento rural e a distancia geografica.

Enquanto o engajamento com o curriculo é mencionado pela professora de Geografia de
Flérida Paulista como esforcos para adaptar o contetdo a realidade dos alunos, pontua a barreira
curricular rigida, especialmente devido a limitagdo de tempo nas aulas. “A aula de Geografia é
muito restrita, com apenas uma aula de 45 minutos por semana. Tento contextualizar, mas o
tempo ¢é muito curto”. Por outro lado, o professor de Geografia de Presidente Prudente também
descreve a pratica de contextualizar o curriculo usando temas atuais como a segregacdo, Copa
do Mundo e a utilizacdo de musicas para uma analise critica dos conteiidos das aulas, mas sente
que as discussdes locais ndo sdo suficientemente abordadas por causa da rigidez curricular.
“Agora vem a Copa do Mundo, e vou tentar abordar geopolitica, globalizacao e outros temas.
No entanto, o curriculo ndo facilita a contextualizagdo das vivéncias locais dos alunos”. Neste
caso, a divergéncia é mais sutil, ambos enfrentam dificuldades em adaptar o curriculo, mas em
Flérida Paulista a questdo parece ser mais diretamente relacionada a falta de tempo nas aulas e
dificuldades de relacionamento intergeracional, enquanto em Presidente Prudente a critica é
mais focada na rigidez do conteldo e na falta de espaco para discussdes sobre a realidade local.

As principais diferencas nos relatos dos entrevistados estdo ligadas ao contexto urbano
versus contexto rural, que afeta a vida dos estudantes de forma distinta. Em Fldrida Paulista, o
trabalho no campo, a alta taxa de faltas e a necessidade de flexibilizacdo se destacam como os
principais desafios. Em Presidente Prudente, o foco esta na rotina desgastante, na dependéncia
do transporte publico e nas limitacbes da estrutura tradicional da escola em um ambiente
urbano. Além disso, em Presidente Prudente, ha uma minoria que ainda foca em carreiras
académicas e ha maior preocupacdo com as desigualdades sociais, econémicas e espaciais
visiveis nos espacos urbanos, enquanto em Florida Paulista a preocupagéo é mais relacionada a
auséncia de expectativas académicas.

Essas diferengas entre as duas realidades exigem abordagens educacionais distintas, que
considerem as especificidades de cada contexto geografico. Enquanto as limita¢des estruturais
e sociais afetam de maneira particular os estudantes, a superagdo desses desafios passa pela

constru¢do de uma nova visdo do campo possivel.
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E preciso ter a fé e a esperanga de que as pessoas podem ser mais — rumo ao “inédito
viavel”, utilizando aqui um conceito de Freire (1987). De acordo com a perspectiva apresentada
pelo autor, as pessoas podem se deparar com “situagdes limites” que representam desafios e
obstaculos em suas vidas. Mas, a atitude diante dessas situacdes pode variar, enquanto alguns
encaram como intransponiveis, outros veem como desafios a serem superados. A busca pelo
“inédito viavel” ¢ apresentada como um processo em que as pessoas se dedicam a romper com
o que ¢ conhecido e experimentar algo novo, algo que ainda nao foi claramente compreendido
ou vivido. O “inédito vidvel” ndo é apenas um sonho utopico, mas algo que pode se tornar
realidade por meio da acdo e do comprometimento em superar as barreiras e os obstaculos. Por
isso, a fé e a esperanca sdo destacadas como elementos fundamentais nesse processo, pois
fornecem a motivagao necessaria para enfrentar as adversidades e buscar solu¢des inovadoras
para os problemas enfrentados pela sociedade (Freire, 1987). E o inédito viavel ¢ construido na
interagdo com o conteudo programatico que surge da pratica vivida pelos estudantes, em
dialogo com os educadores que aprendem no processo.

Diante disso, uma das mais importantes tarefas das institui¢des escolares, atualmente, ¢ a
de contribuir para que os jovens elaborem projetos conscientes sobre suas trajetorias pessoais €
estabelecam metas para ultrapassar obstaculos a esse processo, sem perder de vista a reflexao
sobre a cidadania e a inser¢do no coletivo, bem como, as possibilidades de agdo politica e ética
em um projeto de vida profissional, pessoal e social.

Embora a origem socioecondmica desempenhe um papel fundamental na estrutura dos
projetos de vida dos jovens, cabe destacar que esse ndo ¢ o Unico fator. A orientagdo do grupo
de pares e os modelos de papéis de género também exercem influéncia sobre as escolhas dos
jovens.

Os contextos geograficos e sociais em que os jovens estdo inseridos moldam suas visdes
de mundo e influenciam em suas escolhas, por exemplo, os papéis predominantes em seu
ambiente de origem tendem a ser reproduzidos, mas o seu meio social permite uma
reinterpretagdo. Por conseguinte, as condi¢cdes socioecondmicas € as influéncias dos grupos
tendem a padronizar os estilos de vida e os projetos de vida dos jovens, apesar das diferencas
socioeconOmicas e dos contextos geograficos variados.

A sociedade contemporanea ¢ caracterizada pela instabilidade e incerteza, levando os
jovens a criarem estratégias e a tomarem decisdes em um mundo em constante mudanga. Nesse
momento, em que a propria fase da vida ¢ marcada por escolhas e mudangas, a instituicdo

escolar desempenha um papel de relevancia, seja como espago de ensino-aprendizagem, seja
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como espago-tempo em que oS jovens, com seus pares, “tramam suas redes de sociabilidade
cotidiana” (Turra Neto, 2008, p. 454) e constroem seus grupos de referéncia.

Assim, como resultado a perspectiva dos entrevistados das escolas estaduais Dr. Pércio
Gomes Gonzales e Fernando Costa, somadas a perspectivas dos estudantes apresentadas nos
capitulos anteriores, € possivel elencar as principais dificuldades vivenciadas pelos estudantes,
fatores que em conjunto colaboram para criar barreiras que limitam o horizonte de

possibilidades dos discentes, conforme o grafico 15 a seguir:

Grafico 15 — Barreiras socioespaciais dos jovens estudantes participantes
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Fonte: Dados da pesquisa.

O grafico acima ilustra diversos desafios enfrentados pelos estudantes do ensino noturno
nas escolas estaduais Dr. Pércio Gomes Gonzales (Florida Paulista) e Fernando Costa
(Presidente Prudente). Os desafios foram sintetizados e colocados lado a lado. Diante disso,
surge a questdo: seriam essas barreiras semelhantes em cidades de médio porte, ou as dindmicas
e desafios educacionais variam conforme a escala urbana? Conforme o grafico, ¢ possivel
afirmar que as barreiras socioespaciais enfrentadas pelos jovens de cada escola sdo semelhantes,
embora reservem as singularidades de cada contexto geografico.

As limitacdes financeiras, gravidez precoce, rotina desgastante, elevado nimero de faltas,
risco de evasdo e dificuldades em conciliar estudo e trabalho sdo dificuldades comuns aos
jovens trabalhadores e independem da escala urbana. A auséncia de servigos complexos,

escassez de postos de trabalho e conflitos por padrdes sociais sdo dificultadores apenas da
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cidade pequena, possivelmente em razao dos lagos com a comunidade, por ser mais tradicional
e conservadora.

Ha, contudo, barreiras que sdo especificas da cidade de Presidente Prudente e que estdao
relacionadas ao seu porte, fazendo com que a experiéncia dos jovens do estudo noturno de
conciliar trabalho e estudo seja diferente: a questdo das distancias entre local de moradia e local
de trabalho e estudo, a questdo do transporte coletivo e das maiores desigualdades
socioespaciais vivenciadas. Estas questdes, ainda que nao totalmente ausentes na pequena
cidade de Florida Paulista, praticamente ndo apareceram nos relatos dos estudantes e
educadores da E.E. Dr. Pércio Gomes Gonzales. Embora, o item familias desestruturadas e
desemprego nas familias tenha sido mencionados na entrevista do professor de Presidente
Prudente e entre os jovens dessa cidade, ndo significa que nao seja uma realidade vivenciada
por jovens em Florida Paulista, apenas ndo foram recorrentes em seus depoimentos.

Cabe ainda destacar que os entrevistados da cidade média, talvez por residirem na mesma
cidade que trabalham, trouxeram mais indicios dos contextos geograficos locais e espagos de
vivéncia dos estudantes. Enquanto, o oposto ocorreu com os entrevistados da cidade pequena;
ambas as entrevistadas nao residem na cidade em que desempenham suas atividades laborais e,
por vezes, utilizaram rétulos, demonstraram desconhecer os contextos geograficos locais e/ou
salientaram uma relacao conflituosa com os estudantes.

No que concerne as barreiras socioespaciais, um dos principais obstaculos ¢ a relagao
entre o estudo e o trabalho. A maioria dos jovens da pesquisa precisa conciliar os estudos com
o trabalho. No entanto, essa conciliacdo pode ter efeitos negativos quando a inser¢dao no
mercado de trabalho ¢ precaria, levando a um rebaixamento das expectativas.

No entanto, o intuito ndo € pensar o trabalho em si como prova, mas na precariedade na
inser¢dao no mercado de trabalho e na necessidade de politicas publicas eficazes para atender as
necessidades das juventudes, ja que estas constituem grandes obstaculos estruturais dos projetos
dos jovens. Para muitos, a capacidade de trabalhar enquanto cursam o Ensino Médio € essencial
para ampliar sua formagao e conquistar a autonomia. No entanto, quando se trata de empregos
instaveis e mal remunerados, o horizonte se torna mais distante e estreito. Os jovens acessados
em Presidente Prudente tém empregos urbanos e ligados a setores de comércio e servigos - o
que para um dos jovens de Florida Paulista seria um projeto de futuro (um emprego na sombra).
Ja em Florida Paulista, o emprego rural, mesmo para os que residem na cidade, ¢ comum: um
trabalho extenuante. Enquanto na cidade média o desgaste estd mais no deslocamento e nos

meios de transporte.
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Outro obstaculo aos projetos de vida dos jovens esta relacionado a distribuigdo desigual
de recursos nas cidades, visto que desfavorece as expectativas dos jovens das cidades médias
que residem longe dos centros urbanos ou em cidades pequenas, entraves que ampliam os
desafios. Hé outros obstaculos, além dos socioespaciais, como aspectos raciais, laborais, etarios
e de género que combinam dificultadores singulares e, por vezes, caminham lado a lado. Desse
modo, politicas de melhorias nas condi¢des de vida dos trabalhadores, de combate a exclusdo
racial e desigualdades de género precisam caminhar junto ao aperfeicoamento do ensino no
pais.

A perspectiva dos professores e gestores reforca elementos ja citados pelos estudantes nos
capitulos anteriores. Embora a cidade pequena careca de equipamentos e servicos complexos,
como cursos profissionalizantes, universidades e diversas oportunidades de emprego, o custo
de vida e o tempo de deslocamento sdo menores em comparacao com a cidade média. Dado
esse cenario complexo e contraditdrio, surge uma questio crucial: como o estudo nas aulas de
Geografia dos contextos geograficos locais e dos conceitos da ciéncia geografica poderiam
contribuir para ampliar os horizontes de possibilidades dos jovens?

Essa questdo serd o tema do préximo capitulo. O quinto capitulo buscara explorar como
a Geografia, ao estudar os contextos geograficos, pode capacitar os jovens a compreender
melhor o mundo ao seu redor e, assim, contribuir para o enfrentamento das barreiras

socioespaciais, bem como, para um horizonte de possibilidades mais amplo.
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5 ENTRE RETROCESSOS E AVANCOS: CONTRIBUICOES DO ESTUDO DO
CONTEXTO GEOGRAFICO PARA A ELABORACAO DE PROJETOS DE VIDA E
AMPLIACAO DOS HORIZONTES DE POSSIBILIDADES

Como exposto no capitulo anterior, as barreiras socioespaciais ndo sdo dados finalizados,
mas combinacgdes em devir, singulares a cada realidade que, somadas a outros, possibilita e/ou
constrange as expectativas de futuro dos jovens. Trata-se, também, de uma interpretacdo dos
recortes da realidade que possibilita compreender as agdes e projecfes dos estudantes sobre
Seus anseios pessoais, académicos e profissionais.

Esta concepcdo de barreiras socioespaciais, em termos de arranjos dentro de geometrias
de poder (Massey, 2008), assim, ndo é tanto uma descricdo das dificuldades comuns entre os
jovens estudantes, trabalhadores, pobres, moradores de bairros periféricos e/ou cidades
pequenas, mas uma imagem poderosa e contréria a retérica neoliberal acerca da meritocracia
que responsabiliza os jovens estudantes pelo sucesso ou fracasso em seus projetos de vida.

Claramente, os estudantes que necessitam conciliar uma rotina exaustiva de trabalho e
estudo, enfrentam maiores dificuldades quando comparados aos estudantes das “zonas felizes”
da cidade (Freire, 2000), tanto para a qualificacdo quanto para vislumbrar horizontes de
possibilidades mais amplos.

Nesse sentido, a metafora de uma corrida com barreiras, colabora para transmitir
visualmente as disparidades socioespaciais enfrentadas pelos jovens. Imagine uma corrida onde
todos 0s jovens comegam ao mesmo tempo, porém alguns tém que lidar com barreiras, como
muros altos que precisam ser escalados, enquanto outros tém uma pista clara a sua frente.
Assim, algumas pessoas enfrentam barreiras significativas desde o inicio, enquanto outras tém
um caminho mais livre para realizar suas escolhas de vida. Alguns tém equipamentos
adequados, guias experientes, mapas detalhados e trilhas bem marcadas, enquanto outros
enfrentam a subida sem ferramentas adequadas, sem guias, sem mapas, com caminhos pouco
definidos e enfrentando becos sem saida. Isso reflete como o acesso desigual a recursos e
suporte pode fazer uma diferenca crucial na jornada de cada um, bem como, ilustra como a falta
de orientacdo e acesso a informacgdes pode dificultar o progresso, exigindo habilidades e
recursos adicionais para alcancar determinados objetivos.

E exatamente como barreiras socioespaciais séo as disparidades enfrentadas pelos jovens
estudantes trabalhadores, onde as dificuldades ndo demandam apenas de esfor¢os individuais,
mas também de condigdes iniciais, informaces, redes de apoio e recursos disponiveis em cada

contexto geografico.
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O meu argumento nessa narrativa € de que, por mais que o Projeto de vida, enquanto
componente curricular, tenha conex&o com o ensino de Geografia e representa um avango rumo
ao direito das juventudes em ter a possibilidade de um tempo/espaco na escola voltado ao
estimulo para analisar as possibilidades reais, ampliar suas aspiracdes, projetar metas para o
futuro e estabelecer estratégias para alcancar 0s seus objetivos de vida, ainda assim, vem
acompanhado de um pacote pronto, um conteldo programatico a ser trabalhado e um conjunto
de objetivos que ndo esta alinhado aos contextos geograficos locais e/ou a dialogar com o
cotidiano dos estudantes, mas sim com empreendedorismo e educacéo financeira.

Com isso, ndo quero dizer, simplesmente, que o quadro € de retrocessos, ndo é esse 0
argumento que estou defendendo aqui, mas que o Projeto de vida, como um eixo transversal,
que perpassa o curriculo de Geografia, poderia avancar por outros caminhos, para além do que
estd posto nas normativas curriculares oficiais atuais. Ao reconhecer as potencialidades e
limitacOes dessa abordagem, abre-se a possibilidade de uma educacdo mais equitativa e
inclusiva, que realmente atenda as necessidades de todos os estudantes, respeitando suas
singularidades locais, sociais e geograficas.

Para entender melhor as diretrizes e objetivos do componente Projeto de vida conforme
estabelecido no curriculo oficial, é essencial analisar como essas normativas tém sido
implementadas nas escolas. O préximo subcapitulo ira explorar 0 que as normativas
curriculares oficiais determinam sobre o Projeto de vida, examinando tanto os documentos que
orientam essa préatica quanto os impactos e desafios observados na sua aplicacdo cotidiana. A
partir dessa analise, por conseguinte, a intencdo € pontuar como a Geografia, através do estudo
do contexto geografico, pode contribuir de maneira significativa para a elaboracdo de projetos
de vida e a ampliacdo dos horizontes de possibilidades para os estudantes. Essa abordagem néo
sO valoriza as especificidades geograficas, mas também oferece uma perspectiva integrada ao

ensino de Geografia e a formacéo para a cidadania.

5.1 0 COMPONENTE PROJETO DE VIDA NO CURRICULO PAULISTA

Seguindo o critério de analise do Curriculo do Estado de S&o Paulo (2020), o componente
Projeto de vida tem como funcéo principal proporcionar tempos e espacos para que o estudante
reflita sobre seus objetivos, aprenda a planejar, definir metas, organizar-se para alcangé-las e

desenvolva competéncias socioemocionais e cognitivas.

Com o Curriculo Paulista e com o compromisso do desenvolvimento dos
direitos de aprendizagem do estudante do Estado de S&o Paulo, é esperado que
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essa transicdo ocorra de forma natural. I1sso porque o Curriculo Paulista
apresenta as competéncias gerais, incluindo as socioemocionais, o estimulo
ao protagonismo e o desenvolvimento do projeto de vida do estudante, com as
aprendizagens voltadas para a formacéo integral, desde a Educagéo Infantil
(Séo Paulo, 2020, p. 42, grifos meus).

Como podemos observar, a citacdo acima nos indica que o Curriculo Paulista destaca as
competéncias gerais, incluindo as socioemocionais e 0 protagonismo, incentivando 0s
estudantes a assumirem um papel ativo no processo de aprendizagem, desenvolvendo suas
habilidades e projetos de vida com autonomia.

O conceito de Projeto de vida, na perspectiva do Curriculo Paulista, refere-se a formacéao
de um sujeito ativo, colaborativo e capaz de tomar decisdes auto reflexivas. Desse modo, 0
percurso formativo do componente movimenta competéncias gerais, conteudos e
procedimentos metodolégicos desenvolvidos nas aulas de Projeto de vida, mas que perpassam
0s demais componentes (Sao Paulo, 2022, p. 08). Vale ressaltar, como por exemplo, a ementa
e orientacdes aos docentes para o desenvolvimento do componente Projeto de vida na 32 série

do Ensino Médio, conforme os quadros 7 e 8 a seguir:

Quadro 7 — Projeto de vida no Curriculo Paulista: Competéncias Socioemocionais priorizadas

na 32 série do Ensino Médio

Competéncias socioemocionais priorizadas na 3* série

Assertividade: Capacidade de fazer-se ouvir para dar voz aos sentimentos, opinides, ideias e
necessidades (individuais e coletivas), exercer influéncia social, tomar uma posicao e imprimir
lideranca.

Tolerancia ao estresse: Capacidade de regular ansiedade e resposta ao estresse e de resolver
problemas com calma.

Imaginacao criativa: Capacidade de gerar novas maneiras de pensar e agir por meio da
experimentacdo, aprendendo com seus erros, ou a partir de uma visdo de algo que nao se sabia.
Persisténcia: Capacidade de completar tarefas e terminar 0 gue assumimos/comegamos, ao
invés de procrastinar ou desistir quando as coisas ficam dificeis ou desconfortaveis.

Confianca: Capacidade de desenvolver expectativas positivas sobre as pessoas. Diz respeito a
acreditar que as pessoas tém boas intencoes em suas agdes e tentar reconhecer o melhor delas.

Fonte: Curriculo em Acéo - Caderno do Professor, Projeto de vida, 2022, p. 210.
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Quadro 8 — Projeto de vida no Curriculo Paulista: Caderno do professor
CADERNO DO PROFESSOR — 32 SERIE
ENSINO MEDIO — 12 SEMESTRE

PERCURSO FORMATIVO: O GPS DAS AULAS

Ementa: Reflexdo sobre decisdes profissionais. Entendimento da formacdo continua de forma
autdénoma. Planejamento de agdes praticas para a viabilizagé&o do projeto de vida.

Competéncias Socioemocionais priorizadas: Toleranda ao estresse, Assertividade, Persisténda,
Imaginagéo criativa e Confianga.

1. Em que posso trabalhar? |  Refletir acerca das opgbes e das Assertividade e
oportunidades que ha na dimensao Toleréncia ao estresse
produtiva relativas ao itinerério
formativo escolhido, visando o projeto
de vida.

2. Os avangos tecnologicos | * Refletir sobre os avangos tecnoldgicos | Curiosidade para aprender e
pés-pandemia pbs-pandemia e sobre as Entusiasmo
oportunidades do mundo produtivo.

3, Avaliacdo formativa ¢ Desenvolver 0 autoconhecimento e o Competéncias socioemocionais
de competéncias desenvolvimento socioemocionalcom | priorizadas pela SEDUC/SP
socioemocionais 0 uso do instrumento de avaliagio parma a 3 série

formativa por nubricas.

* Propiciar momentos estruturados para
o didlogo (devolutiva formativa) entre
professor @ estudantes e estudantes
entre si.

* Orientar a elaborago dos Planos de
Deservolvimento Pessoal.

4, Processos seletivos, 14 * Conhecer 0s processos seletivos e os | Persisténciae

vou eul vestibulares tanto para o ingresso no Curiosidade para aprender
mundo do trabalho quantono  ensino
superior.

5. Meu dinheiro, minha vida | « Compreender conceitos basicos de

e meu futuro. Educagao

* Financeira para a tomada de decisbes
responsaveis.

Fonte: Curriculo em Acéo - Caderno do Professor, Projeto de vida, 2022, p. 247.

Persisténcia e Imaginagao criativa

Em se tratando do componente Projeto de vida, é possivel observar que os objetivos
priorizados ao desenvolver as situag¢des de aprendizagem, conforme os quadros 6 e 7, dialogam
com os interesses do empresariado em formar méo de obra para 0 mercado de trabalho, sujeitos
com um perfil empreendedor e capacidade para buscar seus objetivos por si, assim, reafirmando
0 argumento mencionado anteriormente.

O Projeto de vida, como um eixo estruturante no Curriculo Paulista, perpassa os demais

componentes curriculares. Conforme as diretrizes curriculares, a area de Ciéncias Humanas e
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Sociais Aplicadas, de forma articulada deve atender as demandas do mundo contemporaneo.
De acordo com o organizador curricular da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, cada
componente — Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia, ao desenvolver seus diferentes
objetos de conhecimento, conceitos e conteudos mobilizam habilidades e pressupostos
metodol6gicos em quatro eixos estruturantes: investigacdo cientifica, processos criativos,
mediac&o e intervencao cultural e empreendedorismo. Entre 0s eixos estruturantes citados, cabe

destacar o eixo empreendedorismo:

O eixo Empreendedorismo envolve-se com a mobilizacdo de conhecimentos
e 0 reconhecimento do que ainda precisa ser desenvolvido para empreender
projetos pessoais e produtivos que estejam no horizonte do projeto de vida do
estudante. Especificamente no campo das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, destaca-se a analise dos fundamentos da ética, de forma a conhecer
e propor empreendimentos capazes de valorizar a liberdade, a cooperagéo, a
autonomia e a convivéncia democratica, entre outros valores. E preciso
considerar, no contexto deste eixo, que 0 estudante deve assumir uma postura
participante, atuante e engajada, exercitando a disposicdo de pensar e
repensar, tendo em vista a sustentabilidade dos seus projetos e o potencial
transformador de suas ac¢@es (Sao Paulo, 2020, p. 233, grifos meus).

Desse modo, conforme adverte Moran (2015), a disciplina Projeto de vida foi introduzida
na parte diversificada do curriculo escolar e representa o caminho tragcado pelo jovem entre
aquele que ele € e aquele que ele deseja ser, ou seja, trata-se de uma projecao de si para o futuro.
Assim, os projetos de vida sdo orientacdes para que cada estudante desenvolva o
autoconhecimento, descobrindo seus potenciais e 0s caminhos mais promissores para suas
metas. E um projeto, pois se refazem, se redefinem e se modificam ao longo da vida em um
movimento continuo.

As pesquisas desenvolvidas por Macedo (2022), Santos (2022), Ojala (2008), Oliveira
(2020) e Pirani (2023) langam uma andlise critica sobre a temdtica “Projeto de vida” em
diferentes perspectivas que contribuem para a reflexdo desta pesquisa. A énfase no eixo
empreendedorismo e nas competéncias socioemocionais na escola pode gerar preocupacoes
relacionadas a formacao de sujeitos acriticos e servis aos interesses do mercado.

No entanto, é importante analisar essa questao considerando o papel dos professores, pois
cabe a eles implementar os curriculos de forma critica e reflexiva, promovendo debates e
atividades que estimulem o pensamento critico de forma consciente, do contrario, corre-se 0
risco das orientacOes sintetizadas nos quadros 6 e 7, seguirem por vertentes da meritocracia,
onde o sucesso resulta do esfor¢o e do mérito individual, ignorando as barreiras socioespaciais
e as desvantagens estruturais. Atribuir o sucesso ou fracasso dos projetos de vida dos jovens

apenas ao esforco individual, desconsiderando os fatores socioeconémicos, influencia no
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desempenho escolar ao negar as desigualdades, perpetua a excluséo e limita as oportunidades
para aqueles que j& se encontram em situacdo de desvantagem. Isso pode gerar baixa
autoestima, desmotivacédo e até mesmo evasao escolar.

A pesquisa desenvolvida por Ojala (2008), explora os desafios enfrentados pelos jovens
para construirem seus projetos de vida na sociedade contemporanea, caracterizada por sua
efemeridade, fluidez e inseguranca. As instituicdes sociais, como classe, género, familia e
trabalho, que antes apresentavam estruturas rigidas, agora tornaram-se maleaveis e sujeitas a
negociacdes. Portanto, cada individuo se vé responsavel por adaptar sua trajetoria de vida, o
que exige uma revisdo constante dos projetos pessoais.

Em concordancia com Ojala (2008), embora haja uma infinidade de oportunidades
disponiveis, a igualdade de chances ndo é uma realidade dentro da estrutura social. Alguns
jovens ndo tém pleno conhecimento das op¢des disponiveis e 0 mesmo caminho pode ser mais
oneroso para individuos em situacdes desfavoraveis. As disparidades socioeconémicas surgem
como um dos fatores cruciais para as diferentes direcoes tomadas pelos jovens em seus projetos
de vida. Desse modo, 0s jovens de origem socioecondmica menos privilegiada, condicdo
socioeconémica compartilhada pelos estudantes dos dois contextos geograficos dessa pesquisa,
tanto em Flérida Paulista, quanto em Presidente Prudente, tendem a enxergar a instabilidade da
era moderna como uma ameaga, centrando suas preocupacdes na sobrevivéncia material,
ansiando pela seguranca oferecida por empregos estaveis e/ou buscando refugio na ilusdo do
mundo virtual e das drogas. Diante de um futuro incerto, 0s jovens buscam resguardar suas
identidades para continuar a viver, criando projetos de vida ancorados em modelos estaveis ou
adotando modelos de vida mais flexiveis e adaptaveis as mudangas.

Autores como Silva (2019), Hurtado (2012), Danza (2019), Siriani (2019) e Pereira
(2019), ao estudarem o componente curricular Projeto de vida nas escolas participantes do PEI,
introduzido na rede publica estadual paulista em 2012, destacam sua relevancia como uma
demanda dos jovens e um avanco em direcdo ao atendimento de seus anseios. Trata-se de um
avanco relativo e que merece ressalvas, pois ao focar no desenvolvimento de competéncias
socioemocionais e no empreendedorismo, pode desconsiderar os contextos geograficos locais,
como as oportunidades de emprego, as condigdes econdmicas e as tradi¢es culturais.

No bojo dessas questdes, também tém se difundido pesquisas com argumentos contrarios
ao avanco desse componente curricular, bem como, ao avanco das escolas do PEI. De acordo
com Macedo (2022), as escolas do PEI exigem que o0s estudantes estejam disponiveis ao modelo
e aos horarios dos turnos de 7 a 9 horas, 0 que se mostra inviavel para os estudantes que

trabalham. Semelhante ao observado por Macedo (2022), o funcionamento do periodo noturno
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na escola estadual Fernando Costa, com a expansdo do PEI, passou a receber estudantes
oriundos de outras instituicOes de ensino e outros bairros da cidade de Presidente Prudente. O
mesmo ndo pode ser dito da escola estadual Dr. Pércio Gomes Gonzales, por ser a unica da
cidade de Florida Paulista, acaba por concentrar toda a diversidade de jovens trabalhadores no
interior de seus muros no periodo regular noturno.

Macedo (2022) destaca que a premissa da exceléncia académica articulada ao Projeto de
vida é o principal argumento que sustenta o PEI no estado de Sdo Paulo. No entanto, essa
politica publica de “exceléncia académica” ndo atinge o ensino regular noturno, assim, esse
espaco de aprendizagem e reflexdo atende parcialmente a “formacdo do sujeito ético na
constitui¢do de sua existéncia como pessoa” (Macedo, 2020, p. 87). Portanto, a integracdo com
0 ensino de Geografia é fundamental, considerando a formacdo integral, cidada, humana e
académica, com destaque para a leitura critica do espaco geografico e a capacidade de
interpretar o campo de possibilidades para a autonomia e o exercicio da cidadania.

Macedo (2020) destaca que as contribuicdes das Ciéncias Sociais e da Psicologia
fundamentam o componente curricular Projeto de vida, estruturando as atividades do curriculo
para lidar com questdes de diversidade e a formacéo dos valores éticos. No entanto, € importante
notar que os professores de Projeto de vida nem sempre tém formacdo em Ciéncias Sociais, 0
que pode levar a abordagens superficiais dos topicos, com énfase em sonhos e
empreendedorismo, em detrimento de debates essenciais sobre o campo de possibilidades,
engajamento politico e promocdo dos direitos humanos e da cidadania, ja que o Projeto de vida
abrange mais do que a escolha profissional. E os estudantes do Ensino Médio participantes da
pesquisa, quando perguntados sobre seus projetos de vida e como a escola participa deles, s6
enxergam esta dimensdo, mais individualista e imediatista do projeto. Talvez isto tenha relagéo
com a formacao da subjetividade neoliberal?* de que falam Dardot e Laval (2016).

Oliveira (2020), Santos (2022) e Pirani (2023) destacam aspectos pouco otimistas para o
Ensino Médio, salientando a influéncia de interesses neoliberais e as dificuldades dos jovens
das camadas populares no acesso as universidades. Apontam que a necessidade de reformular

0 Ensino Médio era evidente, devido a alta taxa de evaséo e reprovacéo, além de o sistema ndo

4 Dardot e Laval (2016, p. 17) afirmam que a racionalidade neoliberal “tem como caracteristica
principal a generalizacdo da concorréncia como norma de conduta e da empresa como modelo de
subjetivacdo”. Em outros termos, a partir dessa nova subjetividade neoliberal, os homens foram
transformados em sujeitos empresariais e 0 egoismo social foi instalado, tornando as agdes coletivas
mais dificeis. As formas de gestdo na empresa, 0 emprego, a precariedade, a divida e a avaliagdo, sdo
poderosas alavancas da concorréncia que opera minando a solidariedade e a cidadania.
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atender as necessidades e interesses dos jovens. A reforma, que se baseou na aprovacédo da Lei
n. 13.451 em 2017, alegou buscar atender aos Projetos de vida dos jovens. No entanto, em vez
de promover autonomia de escolha, a reforma parece resultar em uma reducéo significativa de
oportunidades formativas, especialmente para 0s jovens mais pobres, limitando ainda mais seus
horizontes de futuro.

Isso se deve, em parte, a reducdo da carga horéria destinada a formacao geral bésica e a
superficialidade dos Itinerarios Formativos, com apenas dois componentes curriculares
obrigatorios em todo o percurso: lingua portuguesa e matematica. Os demais componentes
curriculares e seus contetdos foram diluidos em outras disciplinas, resultando em uma
formacéo superficial que fragmenta a relagdo com o conhecimento, privando o jovem do acesso
a formacdo integral e emancipatoria, fornecedora da capacidade critica, tornando-se um
cerceamento ultraconservador (Santos, 2022).

Isso significa que, sob o pretexto de atender aos projetos de vida dos jovens, a reforma
do Ensino Médio acaba mantendo os jovens de origem popular longe das universidades,
aprofundando o processo de exclusdo e reduzindo suas oportunidades de mobilidade social e
superacdo da pobreza. Oliveira (2020) e Santos (2022) salientam que, substituir a ideia de
formacdo basica comum empurra os jovens trabalhadores para uma educagdo escolar minima,
adequada apenas a ocupac¢des subalternas, precérias e de baixa remuneracdo. Essa mudanca
amplia as desigualdades ao diminuir o papel das escolas na criacdo de oportunidades e
ampliacdo dos horizontes de possibilidades promissoras.

O documento orientador elaborado pela SEDUC esclarece as mudangas para o Ensino
Médio regular noturno: sera organizado em duas partes, aprofundamento curricular e
componentes especificos (Eletiva, Projeto de vida, Tecnologia e Inovagdo, Orientacdo de
Estudos, Praticas Experimentais). Para tanto, todas as turmas do noturno terdo oito aulas a mais
na semana na 12 e na 3? série e nove aulas a mais na 22 série. Sendo assim, todos os estudantes
passardo de 25 para 33 aulas semanais na 12 e na 32 serie e 34 aulas semanais na 22 série. Para
incluir estas aulas, as escolas terdo 3 possibilidades de oferta de expanséo: 1) Aulas transmitidas
pelo canal Centro de Midias da Educagdo de S&o Paulo (CMSP), com contetdos transmitidos
de modo sincrono e assincrono para os estudantes; 2) Estudos orientados com 0s materiais
didaticos e professores com horarios especificos para plantdo de davidas dos estudantes; 3)
Aulas presenciais a mais durante a semana, neste caso, a escola precisara ter sala(s) ociosa(s),
em periodo diverso, para permitir que as aulas iniciem mais cedo ou aos sabados (Sdo Paulo,
2021, p. 17-18).
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Como dito anteriormente, embora a implementacdo do novo Ensino Médio ndo tenha
impactado os jovens dessa pesquisa, sua implantacéo gradual atingira o 3° ano do Ensino Médio
no ano de 2023. Cabe destacar que 0s jovens estudantes, tanto da escola estadual Dr. Pércio
Gomes Gonzales, quanto da escola estadual Fernando Costa, mencionaram desconhecimento
das mudancas educacionais que estdo em curso. Apenas 0 componente curricular Projeto de
vida era conhecido a partir de outras experiéncias educacionais em escolas do PEI. Isso permite
um questionamento importante: Até que ponto as juventudes estdo sendo ouvidas, reconhecidas
e atendidas em suas demandas? Com isso, cabe observar o lugar que o componente curricular
Projeto de vida ocupara na distribuicdo das aulas do periodo noturno, conforme o quadro 9 a

sequir:

Quadro 9 — Novo Ensino Médio: Distribuicdo das aulas no periodo noturno

12 série 22 série 32 série
Presencial Modelo Presencial Modelo Presencial Modelo
flexivel flexivel flexivel
FGB 25 5 20 - 10 -
Inova - 3 - 3 - 3
Educagao - - - 1 - -
Fisica
Aprofunda - - 5 5 15 5
mento
Total 25 8 25 | 9 | 25 8

Fonte: Documento orientador: Implementagéo do novo Ensino Médio, 2021, p.18.

Desse modo, os estudantes no Gltimo ano do Ensino Médio, com essa reestruturacao
passardo a ter apenas 10 aulas semanais de Formagéo Geral Béasica (FGB), composta por lingua
portuguesa e matematica, 20 aulas de itinerarios formativos, sendo 15 presenciais e 5 flexiveis,
e 0os componentes do Inova (Projeto de vida e Tecnologia e Inovagao) devem ocupar apenas 0
modelo flexivel, ou seja, entre as trés possibilidades de oferta, citadas no documento orientador,
é pouco provavel que se concretize na pratica.

Outras ressalvas sdo demonstradas por Pirani (2023) ao analisar o componente curricular
Projeto de vida e a responsabilidade atribuida aos estudantes, bem como, a énfase dada ao
empreendedorismo como uma possivel solucdo para o desemprego. O autor destaca que as

mudancas implementadas na nova configuracéo do curriculo em S&o Paulo seguem as diretrizes
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federais, que promovem a flexibilizacdo curricular desde a década de 1990, muitas vezes,
atendendo aos interesses neoliberais. Nessa reestruturagdo curricular, algumas éareas do
conhecimento ganham destaque, engquanto outras, como historia, geografia, sociologia e
filosofia, perdem espaco no novo Ensino Médio, resultando em uma hierarquia dos contedos.

Isso cria desigualdades evidentes e torna o proprio curriculo um “territério contestado”
(Silva, 1995, p. 16). Desse modo, o Projeto de vida se configura, portanto, enquanto um
componente curricular que tem a intencdo direcionada a favor de um condicionamento
cognitivo, fisico e emocional do individuo para se adaptar as demandas do século XXI, ou seja,
adaptado as instabilidades do mercado, flexivel as multiplas funcdes e, sobretudo, engajado na
preparacdo de corpos doceis e conformados. Isso levanta questdes sobre o papel desse projeto
na legitimacéo das desigualdades sociais (Pirani, 2023, p. 194).

Em conformidade com os apontamentos de Pirani (2023), 0 modo como o componente
curricular Projeto de vida foi elaborado o torna um facilitador no desenvolvimento de
habilidades e competéncias necessarias no mundo empresarial. Entretanto, a preparacdo dos
jovens para planejar seu futuro requer um ambiente que lhes ofereca oportunidades de
desenvolvimento em todos os aspectos da formacdo humana, indo além das habilidades e
competéncias. A educagdo deve ser vista como um meio para adquirir habilidades,
competéncias, conhecimentos, valores e ideais que promovam a formacéo integral, consciente
e cidadd, incorporando cultura, criticidade, criatividade e espontaneidade.

Diante dessas consideracdes, concordo com Pirani (2023) quando afirma que o
desenvolvimento de habilidades ndo garante que os estudantes possam escolher livremente seus
futuros, dado o impacto da dindmica social, do espaco ocupado pelo individuo e da
posse/auséncia de diversos capitais, incluindo o repertério cultural. Nesse sentido, Pirani (2023)
e Pereira (2020), semelhantemente, consideraram que para que o componente curricular Projeto
de vida possa ampliar o campo de possibilidade dos jovens, é preciso dar ao estudante 0s meios
necessarios para a concretizacdo de seus projetos, por meio da socializacdo, da educacdo que
abranja diversos campos do conhecimento, bem como do enriquecimento do repertério cultural
através de experiéncias artisticas, musicais, literarias, cinematogréficas, de danca e pintura.

Desse modo, é crucial evitar uma leitura ingénua diante desse cenario em evolug&o.
Embora, se reconhe¢cam os avan¢os modestos como relevantes e necessarios com relacéo aos
direitos das juventudes de ter garantido espacos para pensar, analisar, buscar apoio e ampliar
seus horizontes de possibilidades com a implementagcdo do novo componente curricular —
Projeto de vida —, inevitavelmente concordo com Oliveira (2020), Santos (2022) e Pirani (2023)

em suas ressalvas de que outras politicas publicas podem ser implementadas para aprimorar e
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ampliar a educagéo dos jovens, preparando-os para a vida e para o futuro, sem excluir os mais
pobres e sem reduzir a formacdo geral bésica, reduzindo, por consequéncia, componentes
curriculares de extrema importancia.

Cabe pontuar que um projeto de vida ndo se limita ao futuro, pois é moldado pelas
experiéncias acumuladas ao longo da trajetdria de vida e pelas condi¢des atuais. Mesmo quando
é um empreendimento individual, sua construcdo depende das interagdes com outras pessoas,
uma vez que as relacdes sociais podem fortalecer projetos e ser essenciais para sua realizacao
no futuro.

Para Pereira (2020), o Projeto de vida esta intrinsecamente relacionado ao repertorio
cultural e ao campo de possibilidades. O repertorio cultural representa o conjunto de saberes
adquiridos ao longo da vida, originados em diferentes situacdes, como nas relacdes familiares,
no bairro, no trabalho e na escola. Quanto mais diversificadas forem essas experiéncias, maior
sera o repertdrio cultural, e, por conseguinte, a capacidade de compreender o mundo. Por outro
lado, o campo de possibilidades refere-se as condicdes reais para a acdo no mundo, incluindo
recursos disponiveis e escolhas possiveis no presente.

No entanto, é importante reconhecer que as desigualdades sociais, econdmicas e
geogréficas influenciam no campo de possibilidades de diferentes individuos. Alguns jovens
tém mais opgOes de escolha devido a privilégios sociais, culturais e econdmicos, enquanto
outros enfrentam barreiras que limitam suas perspectivas. E crucial ressaltar que, embora 0s
jovens das camadas populares possam encontrar obstaculos, ainda podem desenvolver
estratégias para alcancar seus objetivos.

A criacédo de espacos de ensino-aprendizagem que permitam aos jovens explorarem o
campo de possibilidades, identificar obstaculos, vantagens e oportunidades pode ajuda-los a
avaliar a viabilidade de seus planos. Por exemplo, um sonho de se tornar um artista famoso
pode parecer ambicioso e complexo em um primeiro momento, mas a formacdo em educacéo
artistica pode ser uma opc¢éo plausivel e um caminho que se nédo atingir aquela meta inicial
podera levar o estudante para além do seu ponto de partida. E importante reconhecer que néo
existe um anico caminho para alcangar os objetivos, e os planos podem ser adaptados ao longo
do tempo, a medida que novas oportunidades e interesses surgem.

Considerando a multiplicidade de relagdes sociais que 0s jovens estabelecem no
cotidiano, € evidente que eles vivenciam a cidade por meio de uma variedade de interesses e
atividades. Por exemplo, um jovem pode gostar de hip-hop, histéria em quadrinhos, skate,

estudar idiomas, jogar futebol e fazer natacdo, participando em diferentes espacgos urbanos. Ter
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um conhecimento profundo de si mesmo, do bairro, da cidade e das possiveis conexdes entre
esses elementos é fundamental para ampliar o campo de possibilidades.

Apesar do componente curricular Projeto de vida representar um momento escolar de
reflexdo sobre si mesmo, como j& mencionado anteriormente, segue por vertentes da
meritocracia e, por vezes, desconsidera as barreiras socioespaciais e as desvantagens estruturais
vivenciadas pelos estudantes. Nesse sentido, a Geografia escolar desempenha um papel
fundamental ao colaborar com esse debate. Ela permite a leitura do espaco geografico e ao
instrumentalizar os jovens para analisar suas condi¢cBes de vida, mapear 0s contextos
geogréficos e entender o campo de possibilidades, contribui para a definicdo de estratégias que
os auxiliem a tracar e colocar em prética projetos de vida.

Como exposto, proporcionar aos jovens momentos de analise de suas condi¢des de vida,
contextos geograficos e campo de possibilidades, tendo em vista engaja-los para estabelecer
metas e estratégias em prol de superar barreiras pessoais, sociais e/ou comunitérias se aproxima
mais do conceito de “Projeto vital” de Damon (2009) do que da perspectiva do componente
curricular Projeto de vida implementado pelo Curriculo Paulista.

O conceito de “Projeto vital” de Damon (2009) enfatiza a importancia de compreender a
relagdo entre o projeto de vida de um jovem e 0 mundo ao seu redor. Isso se fortalece quando
0 jovem consegue estabelecer um sentido transformador a longo prazo, através do dialogo com
0 mundo, incorporando suas referéncias e experiéncias acumuladas ao longo de sua trajetoria
de vida. Além disso, a rede de relacGes sociais desempenha um papel crucial nesse processo, a
medida que o jovem interage com pessoas de diferentes origens e condi¢des sociais, construindo
sua participacdo na cena publica.

Desse modo, argumenta-se que a Geografia escolar desempenha um papel relevante na
ampliacdo das perspectivas dos jovens. O pensamento geografico, intencional, sistematizado e
normatizado no curriculo de Geografia, oferece importantes contribui¢des por meio de seus
diversos conteudos e no desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas da area.

Quando o ensino de Geografia € contextualizado por meio de situa¢des concretas e locais
préximos as experiéncias dos estudantes, uma ponte sélida entre a Geografia ensinada e a
Geografia vivida é estabelecida. Isso torna a aprendizagem significativa e relevante. A
Geografia escolar pode contribuir para ampliar o horizonte de possibilidades dos jovens, por
exemplo, ao propor a elaboragéo de um guia do bairro, da cidade e arredores, identificando
lugares que podem ser fontes importantes de apoio para a concretizagdo dos projetos de vida

dos estudantes.
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Uma sugestdo prética € a construcdo de um guia de oportunidades culturais, profissionais
ou educacionais, conforme proposto por Pereira (2020). Isso tem o propésito de apresentar aos
jovens lugares e instituicbes que podem contribuir para a realizacdo de seus projetos de vida.
Portanto, criar uma rede de contatos e refletir sobre como essa rede pode ser acessada € um
ponto de partida fundamental. 1sso pode incluir instituicGes como universidades publicas,
cursinhos pré-vestibulares comunitarios, cursos gratuitos de idiomas, tecnologia da informacé&o,
Cursos técnicos, cursos artisticos, projetos sociais, associa¢cdes comunitarias, entre outros.

No mapa 7 a seguir, evidencia-se uma dicotomia entre as cidades de Presidente Prudente
e Fldrida Paulista que reafirma a hipo6tese de partida dessa pesquisa. Tendo em vista que 0
Projeto de vida esté relacionado ao repertdrio cultural e ao campo de possibilidades, os jovens
da cidade de Florida Paulista, principalmente os jovens mais pobres, possuem horizontes de
possibilidades mais restritos, visto que as opcdes de coletivos e espacgos culturais disponiveis
na cidade, mapeados na ferramenta criada pelo governo nacional®®, oferece um panorama

significativo dessa desigualdade, reiterando os relatos dos jovens participantes da pesquisa.

Mapa 7 — Mapas da Cultura: Presidente Prudente e Florida Paulista
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Enquanto em Flérida Paulista, hd apenas duas localidades, a Secretaria de Cultura e a
Biblioteca Municipal, figurando no mapeamento como espagos de coletivos e espagos culturais,
a realidade em Presidente Prudente é consideravelmente mais rica, apresentando 25 espacos
que abrangem locais para eventos teatrais e shows, parques, bibliotecas, museus, cinema,
coletivos, escolas de musica e uma infinidade de projetos sociais e eventos. Essa disparidade
revela a importancia da localizacdo geografica na disponibilidade de recursos culturais, o que,
por sua vez, influencia nas oportunidades dos jovens.

Para que um jovem tenha todas as condi¢Ges necessarias para concretizar um projeto
académico e profissional ambicioso, € crucial ndo apenas contar com uma rede de apoio sélida,
mas também viver em uma sociedade que proporcione as condi¢Ges adequadas para se
desenvolver. Nesse momento, a definicdo de um caminho depende da intersecdo entre o
repertorio cultural, o campo de possibilidades e o projeto de futuro do individuo.

As pesquisas desenvolvidas por Brown (2011), Evans (2015) e O’Connor (2015) sao
também relevantes no panorama brasileiro, visto que exploram, cada um sob diferentes
perspectivas, como as realidades locais e as estruturas sociais afetam o0s jovens em suas
trajetérias. Embora abordem situacdes e dimensdes diversas, estes autores concordam que a
localidade € um fator determinante na construcao das aspira¢des juvenis, influenciando em suas
decisdes e no modo como percebem as oportunidades a sua disposicao.

Brown (2011) critica as politicas educacionais que, no Reino Unido, ao focar
exclusivamente na promoc¢do do ensino superior, desconsideram as diversas aspiracées dos
jovens da classe trabalhadora, especialmente aquelas relacionadas ao bem-estar emocional e a
estabilidade. O autor argumenta que as politicas publicas muitas vezes estigmatizam as
aspiracdes que ndo envolvem o ensino superior, ignorando as aspiracdes mais holisticas, a
complexidade emocional e afetiva que orienta 0s desejos desses jovens, assim como,
desconsidera suas realidades. O espa¢o local, nessa perspectiva, ndo é apenas um ponto no
plano cartesiano, mas um espaco de experiéncias emocionais que moldam as ambicdes dos
jovens, influenciando suas percepcdes de felicidade e seguranca.

Evans (2015), por outro lado, foca na mobilidade social € como o “apego ao lugar” pode
ser visto tanto como um obstaculo quanto como uma forca nas aspirag¢fes dos jovens. No estudo
de Evans, as aspiragdes dos jovens de localidades como Rhondda Valley e Newport, no Reino
Unido, sdo profundamente influenciadas por suas relagdes emocionais com suas comunidades.
Enquanto alguns jovens veem a mobilidade como uma necessidade para escapar das limitagdes
econbmicas locais, outros aspiram construir suas vidas dentro de suas comunidades, onde

percebem uma diversidade maior de oportunidades. Assim como Brown (2011), Evans (2015)



253

critica as politicas que desconsideram essas nuances, estigmatizando o0s jovens como carentes
de ambicdo ao invés de reconhecer a complexidade de suas aspiracdes, afinal, para alguns
jovens ficar na cidade, mesmo tendo limitadas possibilidades de insercéo profissional, pode ser
um privilégio, por representar permanecer perto da familia e de amigos, usufruindo de um
contexto social no qual este sujeito jovem ja é valorizado e reconhecido por ser quem é.

O’Connor (2015) amplia essa discussdo ao examinar como o contexto geografico, mesmo
sem usar explicitamente essa expressdo, influencia a percepcao dos jovens sobre as estruturas
sociais que moldam suas vidas. Em Fort McMurray, uma cidade em expansao em Alberta,
Canad4, onde as diferencas de classe, raca e género sdo acentuadas, 0s jovens tornam-se mais
conscientes das barreiras estruturais que enfrentam. A pesquisa de O’Connor sugere que as
aspiracdes dos jovens refletem ndo apenas suas experiéncias locais, mas também sua
capacidade de perceber e compreender as restricdes impostas por essas estruturas sociais. Esse
entendimento é crucial para que os jovens possam planejar suas trajetorias profissionais de
maneira reflexiva, mesmo que suas opcdes sejam limitadas pelas condigdes locais.

Apesar das abordagens distintas, os trés autores concordam que a localidade e o contexto
geografico sdo fundamentais na construcdo das aspiracdes juvenis. Enquanto Brown (2011) e
Evans (2015) destacam o impacto das politicas publicas e das relagbes emocionais com o lugar,
O’Connor (2015) enfatiza a importancia de como o0s jovens percebem e interpretam as
estruturas sociais em seus contextos geogréaficos localizados. Em suma, o reconhecimento
dessas dindmicas locais e sociais € essencial para a formulacdo de politicas mais inclusivas e
eficazes, que levem em conta as diversas realidades vividas pelos jovens e os ajudem a alcancar
suas aspiracoes, sejam elas dentro ou fora de suas comunidades.

As politicas educacionais implementadas no Reino Unido, como descritas nos textos de
Brown (2011) e Evans (2015), ttm semelhancas com o quadro educacional brasileiro,
especialmente, do novo Ensino Médio e do componente curricular Projeto de vida. Ambas as
realidades compartilham a tendéncia governamental de promover um cidad&o autossuficiente e
empreendedor, através de iniciativas educacionais que intervém na vida daqueles considerados
pouco ambiciosos. No entanto, essas politicas ignoram 0s contextos geograficos em que 0s
estudantes estdo inseridos, bem como as realidades e aspirac¢oes locais dos jovens.

Conforme Brown (2011) e Evans (2015), no Reino Unido, ha uma forte énfase na
promogdo do ensino superior como a principal via para 0 sucesso, muitas vezes
desconsiderando outras formas de aspiracdo que os jovens possam ter. De forma semelhante, o

novo Ensino Médio no Brasil, com seu foco em itinerarios formativos e na preparagdo para o
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mercado de trabalho, pode ser visto como uma tentativa de direcionar 0s jovens para certos
caminhos, muitas vezes ligados ao empreendedorismo e individualismo.

Em conformidade com os apontamentos de Brown (2011), a desconsideracdo das
aspiracdes holisticas presentes nas politicas britanicas negligencia as aspira¢fes emocionais, as
afetacOes e anseios por bem-estar dos jovens. Semelhante, o componente curricular Projeto de
vida do novo Ensino Médio pode ser criticado por uma abordagem que, ao enfatizar a
construcdo de um projeto pessoal de futuro, frequentemente alinha essas aspiracfes com metas
profissionais e académicas, deixando de lado outras dimensdes de vida, como a formacéo para
a cidadania e o bem-estar comunitario, dificultando estratégias mais eficazes para superacao
das barreiras socioespaciais.

O impacto do contexto geografico destacado por Evans (2015) evidencia que as
aspiracdes dos jovens sao forjadas numa relacdo entre limites e possibilidades estruturais e
materiais influenciadas pelas condi¢cbes econdmicas, sociais e afetivas, assim, tais relacdes
afetam as interpretagdes subjetivas de possibilidades objetivas. No Brasil, o contexto local
também exerce uma forte influéncia sobre as aspiracdes dos jovens, especialmente em areas
rurais ou de periferia, onde as oportunidades sdo limitadas e o Projeto de vida pode acabar por
gerar expectativas que ndo sdo vidveis localmente. As politicas educacionais brasileiras, ao
igualar as expectativas e metas para todos os estudantes, podem ndo levar em conta essas
diferengas regionais e contextuais.

Brown (2011) e Evans (2015) tém como foco a mobilidade social no Reino Unido,
principio central das politicas publicas, buscando a justica social e 0 sucesso econdmico. No
Brasil, embora a mobilidade social também seja um objetivo, as circunstancias sdo diferentes,
com maiores desafios estruturais e desigualdades regionais que dificultam essa mobilidade. O
Projeto de vida, por exemplo, pode encorajar os jovens a sonhar com mobilidade, mas sem
garantir as condicOes estruturais para que isso seja alcancado, pode resultar em frustracdo e
desencanto. Portanto, pode ser percebido como desconectado da realidade de muitos jovens que
lutam por necessidades mais imediatas, assim, criando uma desconexao entre as expectativas
criadas pelas politicas e as possibilidades reais de cada contexto geografico. Ao comparar as
politicas educacionais britanicas e brasileiras, notamos que ambas apresentam uma tendéncia a
desconsiderar as particularidades locais e as aspiracdes diversas dos jovens.

Embora ndo haja solu¢des méagicas para garantir o sucesso, é fundamental reconhecer que
a escola desempenha um papel significativo na formacéo e no fornecimento de informacdes.
No entanto, o aprendizado ndo se limita as paredes da sala de aula, ele se estende as pessoas ao

nosso redor e as experiéncias vividas em diversos espacos. O ensino de Geografia através da
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leitura, andlise critica e contextualizada do mundo real, da ciéncia que é, dos contetdos
propostos no curriculo, portanto, é fundamental para preparar os jovens para enfrentar as
barreiras socioespaciais que surgirdo ao longo da jornada.

Chegando ao fim desta discusséo, é imperativo refletir sobre como o ensino de Geografia
pode desempenhar um papel crucial na ampliacdo dos horizontes de possibilidades dos jovens
e na elaboragdo de projetos de vida mais amplos. A Geografia, ao estudar os contextos
geograficos, oferece ferramentas valiosas para capacitar os jovens a compreender melhor o
mundo ao seu redor e enfrentar as barreiras socioespaciais que limitam suas perspectivas.

Desse modo, o subcapitulo a seguir buscard responder as questdes centrais desta
discussdo: como o estudo dos contextos geogréaficos locais pode contribuir para ampliar 0s
horizontes de possibilidades dos jovens, ajudando-os a elaborar projetos de vida mais amplos?
Como a Geografia, ao estudar os contextos geograficos, pode capacitar os jovens a compreender
melhor o mundo ao seu redor e, assim, contribuir para o enfrentamento das barreiras
socioespaciais, bem como para a construcdo de um horizonte de possibilidades mais amplo?
Assim, o proximo subcapitulo buscara demonstrar como o ensino de Geografia, através do
estudo dos contextos geograficos, pode ser uma poderosa ferramenta para ampliar os horizontes

de possibilidades dos jovens.

5.2 0 ESTUDO DO CONTEXTO GEOGRAFICO COMO PERCURSO DE ANALISE
PARA PENSAR OS PROJETOS DE VIDA

No Brasil, a escola vive um dualismo perverso, caracterizado pela dicotomia entre a
escola do acolhimento, voltada aos pobres e, a escola do conhecimento, voltada aos ricos. A
escola do acolhimento € aquela assistencialista, que vai entender, flexibilizar e receber o jovem
na sua complexidade, inclusive, alimentando-o (Libaneo, 2012). H& ainda pessoas que vao para
as escolas pela merenda, inclusive entre os jovens que encontrei em campo essa ¢ uma dificil
realidade.

Tal como adverte Libaneo (2012) sobre a escola do acolhimento, em ambas as escolas
publicas participantes da pesquisa, tanto em Fl6rida Paulista quanto em Presidente Prudente, a
dindmica é similar. Observa-se 0 acolhimento do alimentar e do flexibilizar a rotina para conter
0 indice de evasdo escolar. A escola faz isso, porgque sendo ela é responsabilizada pelo Estado,
cortando verba, cortando o nimero de professores, reduzindo a carga horéria e/ou bonificacGes
por resultados. No caso do ensino regular noturno a baixa frequéncia é uma constante

preocupacdo com risco de corte do gestor do noturno, de fechamento de salas ou do proprio
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periodo noturno. Nesse movimento, as escolas se mobilizam para fazer a “busca ativa”?® que
reflete, de certa maneira, a precarizagdo das relagdes e o distanciamento entre a escola e a
comunidade.

Desse modo, as biografias dos jovens estudantes trazem outros elementos para os gestores
de politicas publicas pensarem solucGes para as demandas das juventudes a partir das angustias
dos jovens (a condicdo da mulher, gravidez precoce, cansago, estresse, auséncia de perspectiva
de melhoria na vida etc.). As biografias ajudam a compreender isso e, 0 quao distantes estamos
de entender, até mesmo psicologicamente, esses jovens, na dimensdo emocional e na dimenséo
afetiva. Conforme o testemunho do estudante Jodo Vitor, Presidente Prudente, perfil 2, por
exemplo, quando relata que ao chegar em casa, nem alimento tem, porque a familia ja guardou
na geladeira, tamanha é a luta pela sobrevivéncia dessas familias que eles também acabam nessa
logica de “cada um por si”, porque esta todo mundo lutando pela sobrevivéncia, entdo quem
chega tarde deve preparar o seu préprio alimento ou encontrar uma alternativa para suprir suas
necessidades alimentares.

A escola, por um imperativo social e ético, cumpre missdes sociais, principalmente, a
escola que convive com estudantes em situacdo de pobreza, violéncia, maus tratos, consumo de
drogas, entre outros, mas isso ndo pode ser visto como a funcgdo principal da escola. A escola
que visa a formacdo cultural, cientifica, humana e cidada, promove-se pelo desenvolvimento
de capacidades intelectuais, como condicdo de assegurar o direito a igualdade e a justica social
(Libaneo, 2012, p. 26).

Conforme Freire (1987; 2000), a escola que almeja uma sociedade justa e igualitaria e,
tem o compromisso com a formacéo integral de sujeitos capazes de agir e refletir sobre a
realidade em que vivem, ndo pode perder de vista a dimensdo do conhecimento. Desse modo,

ao educador:

N&o se permite a davida em torno do direito, de um lado, que 0s meninos e as
meninas do povo tém de saber a mesma matematica, a mesma fisica, a mesma
biologia que os meninos e as meninas das “zonas felizes” da cidade aprendem
mas, de outro, jamais aceita que o ensino de ndo importa qual contetido possa
dar-se alheado da andlise critica de como funciona a sociedade (Freire, 2000,
p. 44).

Segundo o relato dos jovens estudantes, em diferentes momentos, mencionam o fato dos

professores “darem o contetdo e depois irem embora”, outros pontuam, no caso de Florida

%6 A “busca ativa” consiste em agdes de identificacéo, localizagdo e resgate de estudantes em situacéo
de evasdo e abandono escolar, mediante contato telefénico ou visita a residéncia dos estudantes.
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Paulista que, a maioria dos seus professores nem moram na cidade, assim, pouco conhecem de
suas realidades extraescolares, culturas, projetos e espacgos de sociabilidade, questdo reforgada
pelos professores e gestores durante as entrevistas. Pode-se constatar que, embora, por vezes,
0s jovens sejam rotulados como desinteressados, desmotivados, apaticos e sem querer aprender,
pois o professor passou o conteudo programatico. Entéo, talvez, esse educador esteja distante
do sentido de que a escola ndo é apenas o cognitivo, mas ao mesmo tempo, deve criar condi¢des
para que o0s sujeitos tenham os instrumentos intelectuais para reduzir as desigualdades.

Young (2007) defende que a funcdo da escola é capacitar os jovens para adquirir
conhecimento cientifico que, para a maioria deles, ndo pode ser adquirido em casa ou em sua
comunidade, e para adultos, em seus locais de trabalho. Esse autor defende que considerar 0s
conhecimentos prévios e os contextos especificos do cotidiano dos estudantes esta intrinseco a
pedagogia e as escolas, assim, nem precisa estar no curriculo escolar.

Young (2007), semelhante a Libaneo (2012) e Freire (2000), destaca que o papel
primordial da escola é o conhecimento cientifico, tendo em vista, reduzir a desigualdade social
e oportunizar as criancas e jovens de lares desfavorecidos maiores oportunidades. Concordo
com Young (2007) nessa perspectiva, mas discordo da ndo necessidade de incluir a
obrigatoriedade do cotidiano no curriculo escolar.

A Geografia difere de outras areas que o cotidiano, talvez, ndo tenha muita relagdo com
o conhecimento cientifico. Um exemplo é o trabalho de Turra Neto (2008), onde a Geografia
da vida € um objeto de estudo para os gedgrafos. No quadro da Geografia escolar, os trabalhos
de Bento (2013), Callai (1999; 2000; 2001), Callai e Moraes (2016), Castrogiovanni (1999),
Cavalcanti (2013, 2016), Kaercher (2000), Nishiwaki (2017), Vanderlei (2018), Caso (2011) e
Vlach (2011), entre outros, anteriormente mencionados na introdugéo, endossam argumentos
sobre a importancia de uma aproximacao entre o ensino de Geografia e a realidade vivida pelos
estudantes em prol de uma pratica docente mais significativa, orientada para a formacéo cidada.
Os conteudos geogréaficos escolares e a leitura critica do mundo séo essenciais para que as
praticas espaciais cotidianas atendam as demandas sociais e individuais dos jovens.

Por isso, discordo quando Young (2007) pontua que o cotidiano é inerente ao curriculo e
ndo ha& necessidade de construir, ou incluir, a obrigatoriedade da abordagem das
particularidades locais, contextos geograficos e experiéncias dos estudantes. E compreensivel
isso, mas diante de uma rotina, como essa tese mostra, estressante e extenuante, qual a
probabilidade de os docentes irem além daquilo que esta estipulado no contetido programatico?

Entre o discurso e a a¢do, as vezes, ocorre na area de ensino uma espécie de simplificacéo.

Na rotina exaustiva dos docentes, conforme evidenciado na tese, observa-se uma série de
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problemas essenciais que reverberam em dificuldades de se manter um grau de exigéncia mais
elevado, conceitual e metodologicamente, num campo em que as lutas a serem enfrentadas séo
tdo emergenciais e que, concluir o proprio contetdo programatico ja apresenta um desafio.

Desse modo, ndo se trata de ampliar o conteudo programatico, mas de incluir na
abordagem as particularidades locais, 0s contextos geogréficos e as experiéncias dos estudantes
ao contextualizar o conhecimento cientifico. Através dos contetdos curriculares da Geografia,
os professores podem explorar as préaticas juvenis de viver a cidade, espacos publicos de lazer,
ofertas de emprego, cursos profissionalizantes e localidades com potencial para ampliar o
repertorio cultural dos jovens e ampliar seus campos de possibilidades. Em outras palavras,
seria importante que, as escolas se inspirassem nas pesquisas daqueles que trabalham as
biografias dos estudantes e trouxessem o cotidiano como elemento articulador para os conceitos
da Geografia, de modo que possa contribuir para que os estudantes consigam estabelecer elos
entre a Geografia da vida e a Geografia cientifica.

Conforme o testemunho da estudante Ana Claudia, Presidente Prudente, perfil 27, que
relata que a pratica de pegar o 6nibus diariamente é um aprendizado enriquecedor, ou o
testemunho do estudante Jodo, Flérida Paulista, perfil 6, que faz mencao a sua histéria de vida
e ao fluxo migratorio nordeste-sudeste. Esses sdo alguns exemplos que 0s jovens estudantes
elencaram de uma Geografia pessoal e da experiéncia, isso ndo é a mesma Geografia cientifica,
mas pode ser um articulador para tratar conceitos da Geografia cientifica, como o proprio
conceito de contexto geografico.

Assim, as biografias que trago neste trabalho sdo instrumentos riquissimos para o
professor, desde que ndo fique a biografia pela biografia, mas sejam instrumentos para que o
professor busque elos com os conceitos geograficos e, desse modo, possa contribuir para que
0s estudantes compreendam a sua posicdo social e em que medida essa posicdo social e
geografica tem implicacdes para sua vida, presente e futura.

Com Freire (1998), compreende-se que:

pensar que é possivel a realizacdo de um trabalho em que o contexto tedrico
se separa de tal modo da experiéncia dos educandos no seu contexto concreto
sO é concebivel a quem julga que o ensino dos conteudos se faz
independentemente ao e independentemente do que os educandos ja sabem a
partir de suas experiéncias anteriores a escola e ndo para quem, com raz&o,
recusa essa dicotomia insustentavel entre o contexto concreto e o contexto
tedrico (Freire, 1998, p. 97).

Essas palavras sugerem que, na pratica docente, é imprescindivel um engajamento ativo

na constru¢cdo de um ensino mais significativo e transformador. No livro Pedagogia do
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Oprimido, Freire (1987) j& propunha a elaboragéo de programas educacionais interdisciplinares
em dialogo e interagdo com a comunidade participante do processo de ensino-aprendizagem,
tendo como ponto de partida uma investigacdo etnografica dos contextos geograficos dos
estudantes (locais de trabalho, locais de moradia, valores, praticas, interesses, comportamentos,
visdes de mundo e linguagens). Apds a analise do material coletado, seguia-se para as proximas
etapas de elaboracdo dos temas geradores e das atividades do programa.

Conforme pesquisa realizada anteriormente, no mestrado (Moreti, 2020), constatei que a
aproximacdo dos contetidos da Geografia via tema gerador de Paulo Freire pode contribuir para
uma intervencdo mais préxima junto aos estudantes que estdo concluindo a educacdo basica.
No entanto, este ndo € o foco desta pesquisa. Retomo esse assunto aqui para reiterar a
importancia do estudo do contexto geografico dos estudantes, que € foco desta tese.

Para este estudo, o conceito de contexto geografico apresenta um universo amplo de
desdobramentos de reflex&o e aplicacdo para o ensino de Geografia. Ele possibilita que os
estudantes ndo apenas compreendam teoricamente os fenémenos espaciais, mas também os
relacionem com suas proprias realidades. Dessa forma, o contexto geografico pode contribuir
para que o debate sobre o projeto de vida na escola, voltado para o Ensino Médio, considere a

biografia dos estudantes como elemento fundamental.

O estudo do contexto geogréafico nas aulas de Geografia

Muitos sdo os desafios e as preocupacdes de se ensinar Geografia nos tempos atuais de
constantes transformacdes. As dificuldades sdo expandidas quando ndo se consegue explicar o
que ocorre no mundo a partir de uma relacdo complexa entre o todo e as partes, entre as escalas
local e global (Callai e Moraes, 2016).

E buscando estabelecer essas conexdes que se faz importante na escola o estudo do
contexto geografico, uma vez que, torna possivel para os estudantes a compreensdo do que
acontece no mundo, a partir da Geografia vivida. A cidade, por exemplo, independente de seu
tamanho — média ou pequena, é marcada por relagdes locais e globais, assim, o estudo do
contexto geografico revela esses vinculos e oferece uma nova perspectiva de anélise que vai
além de classificacOes e categorizacdes.

Por essas razdes, Massey (2008) argumenta que o0 espaco ndo se limita a superficie, ao
plano cartesiano, exato e fixo, mas é composto de historias ainda sendo feitas. Estas colocagdes

estimulam a imaginacdo geografica com outra perspectiva conceitual de espaco; raciocinio que
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considera que o sujeito “é parte do processo constante de estabelecer e quebrar elos” (Massey,
2008, p. 175), em um processo aberto, relacional, espacial e temporal.

Dessa forma, embora a realidade para cada um seja uma, o estudo do contexto geografico
pode ser apropriado no ensino de Geografia, sendo um contributo para o professor participar da
elaboragéo dos projetos de vida e ampliagcdo do horizonte de possibilidades dos estudantes.
Considerando que o contexto geografico é feito de interagdes e coexisténcias humanas e nao-
humanas, de varias materialidades e tempos, envolvendo processos globais em varias escalas
que se encontram, se atravessam e caracterizam pessoas e lugares.

Com base nessas premissas, o contexto geografico posiciona o sujeito como centro de sua
existéncia, levando em conta o que o produz, afeta e transforma, bem como, aquilo que
influencia em seus anseios nos mais diferentes movimentos e ac¢fes da vida cotidiana. Dessa
forma, o contexto geografico pode ser compreendido como um conjunto de dindmicas e
relagBes em devir que fornece seu carater distinto e variavel. Contudo, ele ¢ alterado pelo efeito
de relacdes de poder desiguais e, a0 mesmo tempo que conecta o particular ao universal, molda
o singular.

De acordo com Pedroso (2022), compreender o contexto geografico através das
interacOes dos sujeitos sociais e seus modos espaciais de existéncia é uma tarefa complexa e
desafiadora, visto que, esse conceito interpretativo permite analisar as realidades produzidas
pelos sujeitos em seus movimentos de resisténcia corporificada, que, apesar dos arranjos
condicionantes ndo se rendem ao determinismo.

Dessa forma, o estudo do contexto geografico na escola pode contribuir para que 0s
jovens possam expandir o campo de possibilidades para seus projetos de vida. Isso lhes permite
vislumbrar o desconhecido, ampliar seus horizontes e adquirir ferramentas para enfrentar
desafios futuros. Além disso, promove uma Vvisdo mais critica e contextualizada de suas
trajetdrias pessoais, académicas e profissionais.

O estudo do contexto geografico permite aos jovens conectarem suas experiéncias
particulares — como suas condigdes de vida, individual e/ou grupo, a situagdo socioeconémica,
identidades e realidades corporeas de género, classe ou raga, bem como, as experiéncias de cada
jovem em um bairro especifico. Isso pode contribuir, de maneira singular e Unica, na
interpretagdo que cada jovem faz sobre o seu horizonte de possibilidade, resultando em
trajetdrias de vida Unicas e perspectivas de projetos de vida pautados em uma leitura critica da
real possibilidade de concretizacéo.

Compreender o lugar em que se vive, 0 bairro e a cidade sdo oportunidades para

desencadear um processo de conhecimento da realidade vivida cotidianamente, ultrapassando



261

0 senso comum e, ao entender a sua historia, assim, sujeitos situados e contextualizados no
mundo, instrumentalizam-se para ndo ser simplesmente espectador da vida (Callai, 2000).
Assim, na ordem dos acontecimentos e afetacfes, os estudantes ao analisarem o0s seus contextos
geograficos, podem evocar a¢des concretas e projetar metas para o futuro.

E importante esclarecer que estabelecer essas relagdes ndo significa comprometer os
contetidos programaticos essenciais da Geografia previstos nas normativas curriculares. Esses
conteudos sao cruciais para a formacao de cidadaos criticos, reflexivos e capazes de transformar
a realidade em que vivem.

Portanto, a aproximacdo com o contexto geografico dos estudantes ndo deve
comprometer o que estd proposto nos documentos curriculares oficiais. Afinal, os estudantes
serdao avaliados externamente com base nesses curriculos. No entanto, é possivel adotar novas
sequéncias metodoldgicas, mais significativas, que dialoguem com a realidade dos estudantes,
dentro da estrutura educacional que, muitas vezes, ndo reconhece a autonomia da escola ou do
docente para propor um curriculo préprio.

Diante dessas considerac@es, surge a pergunta: de que maneira o estudo do contexto
geografico poderia ajudar os estudantes a refletirem sobre a sua relagdo com o mundo e com
seus projetos de vida? Seria possivel articular o contetudo oficial em consonancia com a
problematizacdo e com os interesses de cada realidade escolar?

No Curriculo do Estado de Sao Paulo, especificamente para a Geografia, podemos
estabelecer diversas conexdes com o contexto geografico dos jovens de Florida Paulista e de
Presidente Prudente. O Curriculo do Estado de S&o Paulo (2020) — “SP Faz Escola”, utilizado
pelos estudantes da 3?2 série do Ensino Médio dessas localidades, é organizado por bimestres.
Cada bimestre abrange diferentes temas, acompanhados de atividades como como interpretacao
e producdo de texto; leitura e analise de mapas, graficos, tabelas e imagens; tarefas
extraescolares de pesquisas de informacdes e de campo; sugestdes de filmes, musicas, jogos,
livros e documentarios; e outras atividades que possibilitam aos estudantes, maior interacdo
com o conteudo discutido, por exemplo, organizacdo de seminarios e autoavaliacao.

Desse modo, podemos sintetizar os temas do Curriculo de Geografia, referente a 32 série

do Ensino Médio, conforme o quadro 10 a seguir:

Quadro 10 — Sintese dos temas do Curriculo Paulista/ Componente de Geografia

1° Bimestre 2° Bimestre 3° Bimestre 4° Bimestre
Regionalizacdo do | Choque de civilizagdes? | Africa no mundo global; | Geografia das
espaco mundial; redes mundiais;
Geografia das religifes; Africae Europa;
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O conflito norte e sul: Uma Geografia
desenvolvimento Questao étnico cultural; | Africa e América; do crime.
sustentavel;

A América Latina? Africa e as questdes
Globalizacéo e socioambientais.
regionalizacéo
econbmica.

Fonte: SEE/ SP (2020). Org.: Moreti, N. M. T., 2024.

Segundo Callai (1999; 2000), os fendmenos “mundiais e nacionais devem ser
considerados na localizacdo espacial em que acontecem, mas sempre referidos aos problemas
cotidianos e locais dos alunos” (Callai, 1999, p. 98), para que assim 0s estudantes possam
construir um olhar geografico da realidade vivida e adquirir uma cidadania plena. Ao aproximar
a Geografia estudada e a Geografia vivida, as realidades globais/locais e as biografias pessoais,
ao criar esses elos, 0s jovens podem dialogar e avaliar o grau de realismo ou as limitacGes de
seus projetos de futuro. A problematizacdo tem o potencial de provocar uma nova percepgao
da realidade, por meio de situacdes em que os individuos se reconhecam.

Existem varias possibilidades de produzir conhecimento e é evidente que, cada realidade
ird trazer um debate, um didlogo e uma problematizacao diferente, assim, ndo é o objetivo desta
pesquisa trazer um guia de atividades e/ou propor situacoes de aprendizagens, mas exemplificar
uma metodologia baseada na proposta de Cavalcanti (2013)2” como ultima contribuicio desta
pesquisa. Assim, trata-se de um exercicio para evidenciar a possibilidade de articulacdo do
conteudo oficial com o contexto geogréafico dos estudantes.

O Curriculo do Estado de Séo Paulo (2020) — “SP Faz Escola” ¢é padronizado e,
naturalmente, ndo poderia contemplar todas as singularidades de cada contexto geografico e
dos estudantes. Entretanto, elos podem ser criados a partir da interacdo dial6gica. Conforme a
metodologia proposta por Cavalcanti (2013), o estudo da cidade pode ser orientado a partir dos

seguintes passos:

1) Tema gerador: no primeiro momento, a tematica é introduzida através de aulas
dialogadas. Busca-se, nos conhecimentos prévios dos estudantes, o tema gerador e uma

localidade, foco da contextualizagéo e aproximacéo da Geografia da vida.

2" No livro “Temas da geografia na escola basica”, a autora traz reflexdes que buscam aproximar os
temas ensinados em sala de aula com temas que emergem do espago vivido no cotidiano. Tem como o
principal foco explicitar metodologias e didaticas que trazem as diferentes dimensdes da cidade: a cidade
ensinada (objeto do pensamento) e a cidade vida (da experiéncia do cotidiano) e a proximidade entre
elas, tendo em vista, contribuir para o desenvolvimento do olhar geografico.
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2) Problematizacédo: no segundo momento, apds o tema gerador ser escolhido, o objetivo
€ que os estudantes lancem olhares sobre a cidade, fazendo pesquisas bibliogréficas,
levantamento de dados historicos, geograficos e estatisticos, assim problematizando, discutindo
a Geografia vivida e suas percepcdes, a luz de conceitos basilares da Geografia cientifica.

3) Leitura e descri¢do da espacialidade: nessa etapa, cada estudante fez a sua leitura a
partir do seu olhar, momento em que é possivel descrever, categorizar e analisar
conceitualmente, o espaco geogréafico a partir do tema gerador selecionado.

4) Discussao conceitual: neste momento, a partir das reflexdes sobre a Geografia vivida
e a Geografia cientifica, os conceitos percebidos podem abrir um leque de possibilidades para
pensar nos problemas cotidianos e suas relacbes com o mundo.

5) Construindo narrativas: nessa etapa 0s conceitos e categorias de analise estudadas
podem potencializar o processo de ensino e aprendizagem, assim, através da producdo escrita

podem realizar uma anélise reflexiva.

As etapas da metodologia proposta por Cavalcanti (2013) para o estudo da cidade parte
do tema gerador, ou seja, um assunto de interesse comum, tendo em vista, estimular o didlogo
e o desejo pela descoberta. Nas palavras de Cavalcanti, “A cidade é educadora: ela educa, ela
forma valores, comportamentos, ela informa com sua espacialidade, com seus sinais, com suas
imagens, com sua escrita. Ela também ¢ um contetdo a ser apreendido por seus habitantes”
(Cavalcanti, 2013, p. 74).

Dessa forma, entendo que a cidade, o bairro, os eventos culturais e de lazer que os jovens
tém acesso, as suas préaticas de apropriacao da cidade, a distribuicdo das atividades econdmicas,
os fluxos migratérios da populacdo, a prépria histdria de formagdo do municipio, a expansao
urbana, a qualidade dos servicos publicos que chegam até os bairros e as vias de acesso que
conectam 0s bairros ao centro sdo elementos que podem ser acionados para aproximar a
realidade vivida, as historias dos moradores, as relacdes afetivas, de identidade e de
pertencimento. A rotina dos jovens estudantes, trabalhadores e moradores das periferias é
permeada por politicas urbanas de transporte publico, pela qualidade dos servigos publicos que
chegam até os bairros e pelas politicas publicas educacionais. Nos percursos diarios pela cidade,
jovens de diversos bairros se encontram na escola. Embora tenham idades semelhantes, suas
realidades corpdreas, de classe social, raca e género séo diversas. Na dimenséo localizada da
escola, as experiéncias de juventudes reservam caracteristicas universais e comuns entre estes
jovens, ou seja, estudantes trabalhadores que necessitam conciliar escola, trabalho e

socializacéo, independente de suas diferencas individuais.
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No caso dos estudantes de Florida Paulista, jovens moradores de uma cidade pequena,
com fortes vinculos e dependéncias em relacdo a atividade agropecudria, com destaque a
industria sucroalcooleira e as lavouras de batata, urucum, mandioca e amendoim (esta Ultima
sendo a mais citada pelos estudantes como fonte de trabalho e renda). O contexto geografico
em comum entre esses estudantes é a vivéncia em uma cidade pequena do interior paulista e,
para a maioria, o trabalho na lavoura de amendoim.

Assim, o docente pode problematizar a partir de um tema gerador, por exemplo, a lavoura
de amendoim: Quem é o proprietario que trabalha com este produto? E um grande, pequeno ou
médio produtor? Para onde vai a producdo? Qual a logistica da producdo, circulacéo,
distribuicdo e consumo? Normalmente, quem trabalha neste tipo de producdo ndo tem a
dimensdo de toda a cadeia produtiva e das conexdes extra locais que ela envolve, pois s
vislumbra o seu fazer imediato.

Um ensino de Geografia que pretende estabelecer elos com a ampliacdo dos horizontes
de possibilidades dos jovens e com a formacdo cidada poderia estimula-los a romper com a
alienacdo do trabalho. Nao basta prepara-los para o ingresso no mercado de trabalho se for para
executar um trabalho alienado e de forma acritica. E essencial que eles compreendam as tensées
entre capital e trabalho e as dindmicas envolvidas. As redes de migragdo do nordeste para o
sudeste, que atualizam uma migragdo histérica e ininterrupta, embora hoje mais rotativa e
intermitente, também podem ser consideradas no contexto geogréafico de Fldrida Paulista. Por
meio da interacdo dialdgica e problematizadora, ao discutir as particularidades do municipio,
outros temas e aspectos podem surgir sobre os fluxos locais, regionais, nacionais e globais, 0s
jogos de forgas internas e externas, e assim entender como o universal se particulariza no lugar.

No caso dos estudantes de Presidente Prudente, jovens moradores de uma cidade média,
residentes em uma cidade que desempenha fun¢des de polo regional, atendendo um conjunto
de municipios, inclusive o municipio de Florida Paulista, em demandas de servicos
especializados de saude, educagéo, administracéo, entre outros. O contexto geografico que eles
vivenciam cotidianamente é mais diversificado, visto que, ao circularem pela cidade podem
observar a infraestrutura urbana, a oferta de servigcos especializados, espagos publicos,
desigualdades socioespaciais, mobilidade e violéncia urbana, entre outros. O contexto
geografico em comum entre esses estudantes € a vivéncia em uma cidade média e, para a
maioria, 0 uso do dnibus circular como meio de transporte urbano.

Assim, o docente pode problematizar a partir de um tema gerador, por exemplo, o 6nibus
circular: Em que medida a qualidade do transporte pablico pode expandir ou restringir o campo

de possibilidades para os jovens da periferia? Quais séo os principais desafios enfrentados pelos
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usuarios desse servico ao se deslocarem pela cidade? Quais sdo as consequéncias para a
integracdo social e econdmica das regides periféricas em relacdo ao centro da cidade? Quais
sdo as implicacdes das decisdes de investimento publico e privado no sistema de transporte
sobre as condi¢des de trabalho e 0 acesso ao emprego? Como a prioridade do capital sobre o
bem-estar dos trabalhadores pode ser observada nas politicas de transporte urbano? Em que
medida as longas horas de deslocamento refletem as desigualdades no acesso ao emprego e aos
servigos urbanos? Normalmente, quem utiliza o transporte publico ndo tem a dimenséo de todas
as intersecdes entre transporte, economia, e as dindmicas de poder envolvidas, pois vislumbra
o0 imediato, o fluxo do ir e vir cotidiano. Esses encaminhamentos podem estimular os estudantes
a identificar os desafios que enfrentam em seus bairros e a pensar em solucdes praticas,
promovendo um senso de responsabilidade e engajamento comunitario, bem como, permitindo
uma compreensdo mais profunda das tensdes entre capital e trabalho em suas vidas.

Retomando as tematicas do primeiro bimestre — Regionalizacdo do espa¢co mundial; O
conflito norte e sul: desenvolvimento sustentavel e Globalizacéo e regionalizacdo econdmica.
Esses temas poderiam ser trabalhados a partir do contexto geografico dos estudantes e do tema
gerador de cada local: em Flérida Paulista, a lavoura de amendoim; e em Presidente Prudente,
0 Onibus circular. Em ambas as cidades e segundo estes diferentes contextos - em comum 0s
jovens tem a preocupacao com o que vem depois, com o futuro, com o emprego e a renda, com
uma vida digna e menos sofrida. Uma esperanca de que as lutas que travam agora lhes
garantirdo um futuro mais confortavel.

A regionalizacdo do espaco mundial é o processo de dividir o mundo em regiGes com
base em critérios especificos, como caracteristicas naturais, culturais, econdmicas e politicas.
Esse conceito é fundamental para compreender as desigualdades e as interdependéncias entre
diferentes partes do mundo. Diversos elos podem ser estabelecidos com o contexto geografico
local de cada cidade, possibilitando a consideracdo dos seguintes pontos:

e Geografia local e regionalizacdo global: A formacédo histérica de uma cidade
pode ser entendida tanto dentro do contexto geografico local (recursos naturais,
localizagéo estratégica) quanto como parte de processos regionais e globais, como
a colonizacéo e a globalizagéo.

e A expanséo urbana: A expansao urbana de uma cidade pode ser comparada com
0 crescimento de outras cidades no mundo, permitindo a analise de padrBes de
urbanizacdo e regionalizagdo que refletem processos econdmicos globais.

Compreendendo como os eventos globais e regionais se relacionam com sua
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realidade local, os estudantes podem ter uma visdo mais ampla do seu entorno e
fomentar a criagéo de projetos de vida baseados nas potencialidades locais.

e Espaco e mobilidade: A regionalizacdo do espaco urbano pode ser relacionada
com as rotas que os estudantes percorrem em suas rotinas diarias. 1sso destaca como
diferentes areas da cidade (centro e periferia) tém diferentes acessos a servicos e
infraestrutura. Desse modo, podem perceber como a cidade é dividida em zonas
(residencial, comercial, industrial) e como isso influencia o fluxo de pessoas e o
transporte publico. O exemplo do 6nibus pode ilustrar como as redes de transporte
conectam diferentes partes da cidade, assim como as redes globais conectam
diferentes partes do mundo.

e Distribuicdo de atividades economicas. A distribuicdo das atividades
econbmicas na cidade (industria, comércio, servico) reflete o contexto geografico e
as especializacbes econémicas regionais, ligadas a mercados globais. As
desigualdades regionais econémicas podem ser contextualizadas dentro da cidade
e comparadas com desigualdades regionais e globais, evidenciando como a
regionalizacao influencia a distribuicdo de recursos.

e Préticas de apropriacdo da cidade. O acesso a servicos e infraestrutura podem
ser contextualizados através da leitura que os jovens fazem sobre a qualidade dos
servicos publicos e da infraestrutura urbana que varia entre os bairros, refletindo
contextos locais de desenvolvimento e investimento, que podem ser comparados
com disparidades regionais e globais.

e Eventos culturais e de lazer. O acesso a cultura local e global aos jovens podem
ser analisados tanto pelo contexto geografico e culturas locais, quanto pela
influéncia de culturas globais, mostrando como a regionalizacéo cultural ocorre.

e Migracdo interna e externa. Os fluxos migratérios dentro e para fora da cidade
refletem contextos geograficos locais (oportunidades econdmicas e qualidade de
vida) e processos regionais e globais (migracdo internacional e politicas de
imigracao).

e Relacdo cidade-campo. A cadeia produtiva do amendoim, pode ser utilizada
para problematizacéo, desde o plantio até a comercializacdo. O trabalho no campo
estd conectado a vida na cidade, através do transporte dos produtos, mercados
consumidores, e servi¢os urbanos. Ha uma dependéncia muatua, visto que, a cidade

depende da producdo agricola para seu abastecimento e economia, e cComo 0 campo
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depende da cidade para servigcos, comércio e infraestrutura. O exemplo da cadeia
produtiva do amendoim pode ser utilizado para discutir como a producdo de
amendoim impacta a economia local e regionalmente, analisando as condicdes de
trabalho, distribuicdo de renda, e como a producéo agricola influencia a organizacao
do espaco urbano e rural.

Conforme o quadro 11, o contexto geogréafico estd destacado como o elemento central
que organiza e da sentido ao estudo proposto. Ele se refere a cidade como o objeto de anélise
nas diferentes dimensGes apresentadas, como representacdo, compreensdo, analise e
interpretacdo. O contexto geogréfico envolve a maneira como a cidade é vista e entendida como
um espaco de concentracdo humana, de organizacao social, de construcao e de acesso a bens e

servicos, assim, pode ser utilizada para contextualizacdo a partir de diferentes temas geradores.

Quadro 11 — Elos entre o contexto geografico: O que vamos estudar e por qué?

O contexto
geografico

O que

Como

Por qué

Representar

A cidade ou partes que
interessam mais.

Elaborar um texto, criar
desenhos, mapas ou
representacdes graficas.

Ao representar 0 espaco
geografico é possivel
construir a compreensao
por meio da abstracgdo.

A rotina de trabalho e
estudo dos estudantes em
diferentes bairros e na
lavoura.

Criar mapas das rotas
diarias dos estudantes,
destacando  desafios e
pontos de interesse.

Para entender como o
espaco urbano e rural
impacta diretamente a
vida dos estudantes.

Compreender

A cidade enquanto um
espaco de concentracdo
de possibilidades, onde o
devir e o acontecer no
presente moldam, de
forma favoravel ou néo,
o futuro dos jovens.

Dar sentido ao que foi
estudado, considerando as
diferentes interpretacGes
gue podem ser produzidas.

A partir da investigacdo e
da curiosidade, procurar
explicagOes e gerar novos
guestionamentos.

As relagdes entre 0s
diferentes espacos
(urbano e rural) e suas
dindmicas.

Analisar como as areas de
moradia, trabalho e estudo
se conectam e influenciam
a vida dos estudantes.

Para entender como as
infraestruturas e servicos
(transporte, educagéo,
salde etc.) afetam o
cotidiano dos estudantes.

Analisar

Sistematizar as
informacGes produzidas,
contextualizando-as em
espacos mais amplos, e
na histéria, na vida das
pessoas, nas afetacdes,
na estrutura social e no
aCcesso aos recursos.

Por meio do didlogo entre
pequenos grupos e com a
socializacdo dos resultados
entre todos os estudantes,
buscando explicagdes
junto as pessoas da cidade
e familiares.

Para realizar comparagdes
entre 0 empirico e 0
tedrico, levando em conta
o conhecimento prévio, as
informacdes adquiridas e a
compreensao dos
conceitos e interpretacdes
cientificas existentes.

As condicdes de trabalho
dos estudantes e seus

Realizar entrevistas com
colegas e familiares sobre

Para identificar 0S
desafios enfrentados pelos
estudantes, como a
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impactos as condigOes de trabalho e | jornada dupla e seus
socioeconémicos. estudo. efeitos na saude e no
desempenho académico.
Interpretar Buscar as informacgdes | Construir explicacdes, | Para gerar entendimentos,
que justificam e auxiliam | produzir narrativas, | buscar explicagfes com
no entendimento do que | elaborar questionamentos | embasamento  empirico,
foi estudado, pesquisado | e enunciar progndsticos. tedrico e critico,
e/ou contextualizado. questionar, utilizar o0s

conhecimentos prévios, as
informacBes produzidas,
0s conceitos geograficos
estudados e elaborar
projecdes.

As politicas publicas e | Pesquisar sobre programas | Para entender como as
suas influéncias na | e politicas locais que | politicas publicas podem
qualidade de vida dos | afetam a educacdo e o | ser melhoradas para
estudantes. transporte publico. atender as necessidades
dos estudantes
trabalhadores.

Fonte: Elaboracdo da autora (2024).

A integracédo dos temas do Curriculo Paulista com o conceito de contexto geografico pode
promover a compreensdo dos estudantes sobre como eventos globais e regionais influenciam e
sdo influenciados pela realidade local. O estudo do contexto geografico dos estudantes vai além
da teoria, permitindo que eles reflitam sobre suas proprias realidades. Ao entenderem as
dindmicas do transporte, do trabalho e das condi¢bes de vida, 0s jovens conseguem projetar
futuros mais conscientes e realistas. Essa compreensdo critica 0s ajuda a estabelecer metas que
consideram tanto suas aspiragdes quanto os desafios locais. Assim, eles podem planejar
estratégias mais eficazes para superar barreiras e melhorar suas comunidades. Dessa forma, o
conhecimento geografico torna-se uma ferramenta poderosa para a construcao de horizontes de

possibilidades mais amplos.
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CONCLUSOES

Escolas que sdo asas ndo amam passaros engaiolados. O que elas amam sdo
0s passaros em voo. Existem para dar aos passaros coragem para voar. Ensinar
0 V00, isso elas ndo podem fazer, porque o v0o ja nasce dentro dos passaros.
O vbo ndo pode ser ensinado. S6 pode ser encorajado.

Rubem Alves

llustracdo 9 — Mensagem localizada no patio interno da E.E. Fernando Costa

Fonte: Moreti, N. M. T.; 2022.

Esta investigacdo situa-se na busca pela compreenséo do campo de possibilidades a partir
das vivéncias de jovens concretos, buscando olhar a diversidade, explorar seus dilemas e
expectativas e, assim, contribuir com o encorajamento de “v6os” mais altos, promissores e
socioespacialmente referenciados, como sugere o aforismo de Rubem Alves (2002).

Ao concluir este trabalho, um questionamento se tornou inevitavel: onde tudo isso nos
leva? Diante da complexidade do fenémeno analisado, das transformagfes ainda em curso

provocadas pelo novo Ensino Médio, e das juventudes em contextos geograficos tdo diversos,
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ndo é possivel fazer generalizagdes simples. Além disso, a defesa necesséria da Geografia
escolar, em meio a atual disputa territorial no préprio campo do curriculo escolar, emerge como
um desafio crucial.

Durante o estudo, busquei pressupostos teoricos, conceitos e pesquisas sobre o tema
Projeto de vida, conectando saberes que permitem compreender a tematica sob diferentes
perspectivas. A trajetoria tedrica da pesquisa estd associada ao pensar minhas experiéncias
como educadora, na procura de uma nova praxis, construida na tensdo entre teoria e pratica,
entre a professora e a pesquisadora. Portanto, minhas conclusdes aqui estdo situadas no tempo
e No espaco em que 0s encontros com os colaboradores ocorreram. Elas se fundamentam nas
declaragOes dos estudantes, professores e gestores que aceitaram participar da pesquisa.

Este estudo, além de contribuir para a construgéo tedrica de uma Geografia das juventudes
no Brasil, beneficia-se dos debates realizados no ambito do GeoJuves da Unesp e da conexao
com um coletivo que esta produzindo uma reflexdo geograficamente orientada. A pesquisa
investigou juventudes de contextos geograficos distintos, que tém em comum o fato de serem
estudantes trabalhadores frequentando o ensino regular noturno em escolas publicas de cidades
com dimensdes e papéis diferentes. Embora tenha abordado uma realidade especifica —
estudantes do terceiro ano do Ensino Médio regular noturno em 2022, os dados podem ter
similaridade com outras realidades.

As perguntas basilares que nortearam esta investigacao foram: Até que ponto o campo de
possibilidade disponivel aos jovens no lugar onde vivem é influenciado pelo contexto
geografico? Qual o perfil socioecondmico e cultural dos estudantes do Ensino Meédio,
considerando as particularidades da cidade média e a pequena? Em que medida os curriculos
praticados, no Ensino Médio, adaptados as vivéncias juvenis socioculturais e espaciais distintas,
podem contribuir para ampliar o campo de possibilidades desses jovens e seus projetos de vida?

Embora essas questdes sejam objetivas, elas também carregam um componente subjetivo,
pois os interesses e significados que os jovens atribuem a si mesmos e ao seu destino séo
profundamente individuais, ainda que atravessados por estruturas macro que condicionam suas
vidas. Essas perguntas iniciais permitem ao educador e, possivelmente, ao gestor publico
refletir, especialmente em um momento em que a lei do novo Ensino Médio esta sendo
discutida. Apesar de sua recente implementacéo, ela ja mostra ineficiéncias, 0 que sugere a
necessidade de avaliacéo e ajustes.

A pesquisa oferece contribui¢fes valiosas para gestores publicos, ndo apenas aqueles
ligados a educacdo, mas também aqueles que pensam na sociedade como um todo. Que tipo de

sociedade queremos construir? A resposta a essa pergunta passa pela reflexdo sobre como cada
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sociedade cuida de suas criancgas, juventudes e jovens-adultos, que em parte sdo o publico alvo
desta pesquisa.

O conceito de espaco € crucial para entender a juventude, pois, em grande medida, 0s
estudos sobre juventude tém sido apropriados pela sociologia, psicologia e até mesmo pela
historia, sob uma perspectiva socioldgica-historica. Turra Neto (2008) oferece contribuicOes
significativas ao incluir a perspectiva geografica na condicéo da juventude, e com esta pesquisa,
busco fazer uma ponte entre o estudo da juventude e o jovem escolar.

A escola, como um dos espacos onde o0 jovem vivencia sua juventude, exerce um papel
central no presente e futuro desses jovens, mas também nas expectativas que as familias
depositam nela. Esse espaco, além de ser uma instituicdo de ensino-aprendizagem, € um local
de sociabilidades, conforme demonstrado pela pesquisa. Para muitos jovens, a sociabilidade é
0 que da sentido e justificativa para permanecer na escola — menos pelo curriculo, mais pelo
encontro entre os jovens.

Este trabalho ndo apenas reconhece 0 espaco como uma categoria importante para
entender a juventude, mas também explora como a Geografia escolar pode se apropriar desse
espaco, inerente a juventude, para articular discussdes relevantes na escola. Essa € uma
importante contribuicdo da pesquisa.

O pressuposto inicial de que o contexto geografico influencia o campo de possibilidade
dos jovens foi confirmado, mas a pesquisa foi além disso. As praticas sociais juvenis que
entrelacam os jovens de cidades pequenas e médias criam contetidos e implicacGes para o
campo de possibilidades em cada lugar, moldando modos de vida, trajetorias, aspiracdes e
visdes de mundo.

Ao final, ficou claro que a Geografia escolar, ao promover a compreensdo dos
acontecimentos sociais, culturais, politicos, econdmicos e ambientais que interferem no
cotidiano, capacita os estudantes a realizar uma leitura critica do mundo em diferentes escalas.
Isso, por sua vez, contribui para que os jovens compreendam suas realidades e possam se
posicionar nelas.

A valorizacdo da diversidade de saberes e vivéncias culturais, bem como a
contextualizacdo dos conteudos ensinados sdo praticas que permitem aos jovens entender as
relagbes no mundo do trabalho e adquirir conhecimentos necessarios para fazer escolhas
alinhadas com o exercicio da cidadania e 0s seus projetos pessoais de vida. Essa combinagéo,
porém, nem sempre é facil de realizar, evidenciando uma tensdo entre o que se busca formar
com a Geografia escolar e a preocupacdo mais urgente dos jovens com suas vidas apds a escola,

em um mundo marcado por intensas mudancas.
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As falas dos diferentes sujeitos sociais (estudantes, professores e gestores) destacam as
dificuldades enfrentadas pela escola publica, especialmente no periodo regular noturno, devido
a rotatividade dos docentes, desafios para conectar os saberes ensinados com o mundo real
mediante o curriculo preestabelecido pela SEDUC e a complexidade de entender quem séo
esses estudantes, suas vivéncias, demandas, sonhos e 0s contextos geograficos em que elaboram
seus projetos de futuro.

O conhecimento cientifico, o autoconhecimento e o repertdrio cultural sdo fundamentais
para ampliar o campo de possibilidades. A escola, como um espaco de préatica do pensamento
critico e formacéo cidadd, tem papel essencial para jovens com dificuldades em construir redes
de apoio solidas. E nesse espaco que eles encontram empatia, dialogo, posicionamento ético,
resiliéncia e esperanca — esperanga no sentido de “esperangar”, encorajando os estudantes a
ampliar seus campos de possibilidades.

A transicdo da juventude para a idade adulta, como revelado nas entrevistas, ndo € linear.
As trajetdrias individuais sofrem influéncias de agentes externos como familia, grupos sociais,
projetos sociais, atividades laborais, vivéncia na cidade, assim, um conjunto de elementos
compdem as visdes de mundo dos sujeitos. A escola, ao focar exclusivamente no estudo de
disciplinas, pode, por vezes, negligenciar a vida real, perdendo elementos essenciais para tornar
0s conteudos significativos.

O questionario socioeconémico trouxe dados importantes que permitiram tracar o perfil
dos estudantes e compreender melhor suas vivéncias, praticas sociais e culturais, bem como os
espacos que ocupam na cidade. No entanto, ndo € possivel fazer generalizacGes, pois ndo ha um
perfil Unico entre os estudantes, mas uma diversidade de realidades. Em sua maioria, sdo jovens
trabalhadores com diferentes composicGes familiares, gostos culturais e praticas juvenis.

O que se torna evidente é que, independente das diferencas entre as escalas e conexdes
de uma cidade média e de uma cidade pequena, os desafios enfrentados pelos estudantes
trabalhadores sdo profundamente similares. Considere o exemplo de Jodo Vitor (Perfil 2) da
cidade media, que acorda cedo, trabalha 11 horas em uma oficina mecénica, toma banho no
emprego e vai direto para a escola, onde, ap6s um longo dia, retorna para casa apenas para
dormir, enfrentando ainda uma hora de percurso de dnibus ao final da aula, as 23h. Da mesma
forma, Jodo (Perfil 6), da cidade pequena, comeca seu dia cedo, trabalha 8 horas enfrentando
as intemperies da lavoura de amendoim e, depois da aula, encara também uma longa jornada
de uma hora de énibus para, finalmente descansar.

Embora as caracteristicas das cidades em que vivem sejam diferentes, as dificuldades e

as barreiras sociais enfrentadas por ambos sdo proximas. Esses jovens, frequentemente
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rotulados como apaticos, desatentos, desmotivados ou sem perspectivas de futuro, na verdade,
revelam, através de um olhar mais atento, a complexidade e a resisténcia que caracterizam a
heterogeneidade vivida na escola. Esse olhar permite reconhecer que, por tras dessas
aparéncias, existem historias de luta, determinacdo e uma busca constante por um futuro
melhor, mesmo diante de condigdes tdo adversas.

Os resultados da pesquisa indicam que a cidade pequena é mais limitadora para 0s
projetos de vida dos jovens, reforcando sua funcdo como espaco de expulsdo da populacéo
jovem. Exemplos como o de Larissa (Perfil 17), da cidade média, e Laura (Perfil 15), da cidade
pequena, mostram como o contexto geografico impacta os projetos de vida e aspiracdes dos
jovens, evidenciando a necessidade de deslocamento e as dificuldades em conciliar trabalho,
estudo e qualificacdo profissional. Enquanto Larissa, residente da periferia de Presidente
Prudente, trabalha como auténoma realizando trancas e penteados afro e menciona ter realizado
cursos profissionalizantes nessa area sem encontrar dificuldades na oferta em sua cidade, Laura,
moradora de Fldrida Paulista, relatou suas dificuldades para realizar um curso profissionalizante
voltado a estética (design de sobrancelhas, alongamento de unhas e manicure). Um desses
cursos esta sendo realizado as quartas-feiras a noite na cidade de Adamantina, o que significa
que ela precisa se deslocar para outra cidade e faltar a escola, pois o horario é concomitante.

O contexto geografico e social sdo elementos que criam barreiras ao campo de
possibilidade dos jovens, mas ndo impossibilitam a construcdo de pontes para ascenderem
socialmente e alcancarem seus projetos de vida. A cidade em que cada jovem vive é um
elemento significativo, pois a pesquisa mostrou que a maioria dos estudantes da cidade média
almeja um curso superior, enquanto os da cidade pequena, em sua maioria, ndo tém essa meta,
devido as suas atuais atividades laborais ndo necessitarem ou a falta de referéncias proximas
gue tenham alcancado esse nivel de qualificacdo.

Para os estudantes de Presidente Prudente, o trajeto diario de dnibus entre escola e casa
contribui para ampliar sua viséo de futuro, enquanto para os estudantes de Fldrida Paulista, o
percurso € mais um obstaculo a conclusdo do Ensino Médio. Em comum, esta a percepg¢éo da
escola como um local que poderia contribuir mais significativamente para ampliar os horizontes
para o futuro.

Compreendo o componente curricular Projeto de vida e a interdisciplinaridade da
tematica dentro da Geografia escolar como um avanco, embora com ressalvas. Esse € um passo
importante em direcdo ao direito das juventudes em ter um tempo/espaco na escola dedicado a
proporcionar o estimulo necessario para analisar as possibilidades reais, projetar metas para o

futuro e estabelecer estratégias para alcanca-las.
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As ressalvas estdo na influéncia do neoliberalismo na educagdo, especialmente nos
interesses por tras das politicas educacionais voltadas para a formacdo de individuos com
habilidades de autogestdo e com a responsabilidade pelo proprio sucesso ou fracasso. O
discurso neoliberal, ao propor uma educacgéo que molda jovens para se adequarem as exigéncias
do mercado de trabalho, promove uma ldgica de meritocracia que ignora as desigualdades
estruturais que afetam o0 acesso a oportunidades. A énfase na formagdo de um jovem
empreendedor, autbnomo e resiliente, embora possa parecer positiva, esta frequentemente
alinhada com os interesses neoliberais de criar uma forca de trabalho adaptavel e produtiva,
pronta para enfrentar as incertezas do mercado. O resultado é uma forma de alienagdo onde as
dificuldades enfrentadas pelos jovens, como as destacadas neste estudo, séo tratadas como
falhas pessoais, em vez de reflexos das complexas dinamicas socioespaciais e econdmicas que
moldam suas vidas.

Entretanto, pesquisas futuras poderao:

1) Fornecer dados concretos e avaliar, de fato, os rumos tomados com o
novo Ensino Médio e seus impactos no ensino regular noturno, analisando a
flexibilizacdo e suas implicacdes nas aspiracdes dos jovens, como também, poderao
analisar como o ensino de Geografia pode dialogar com os projetos de vida dos
estudantes do Ensino Médio diante da implementacdo dos itinerarios formativos.

2) Aprofundar o entendimento sobre como os contextos geogréaficos
influenciam a visibilidade das estruturas sociais para os jovens. Ha uma necessidade
de explorar mais a intersecao entre individualizacdo e subjetividades.

3) Explorar o que acontece quando os jovens séo conscientes das barreiras
socioespaciais e restricdes estruturais, mas tém pouca capacidade de mudar suas
realidades. Esse foco ajudaria a compreender melhor a relacdo dos jovens com a
mudanca social, discriminacGes e esteredtipos atribuidos por senso comum as
juventudes periféricas.

4) Abordar o trabalho de pesquisadores da interseccionalidade,
considerando classe, raga e género e, as interligagcdes entre estas estruturas sociais nas
biografias, percepcGes de possibilidades e aspiragcOes para o futuro. Esse olhar
ajudaria a acrescentar profundidade e riqueza aos relatos das experiéncias vividas
pelos jovens.

5) Aprofundar o entendimento sobre as dindmicas especificas que
permeiam a juventude escolar trabalhadora de cidades médias e pequenas,

especialmente em relagéo as suas percepgdes sobre o campo de possibilidades. Uma
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area de investigacdo promissora é a analise do impacto das politicas educacionais
recentes, como o novo Ensino Médio, na configuracdo dos projetos de vida desses
jovens.

6) Outro caminho potencial é o exame das praticas pedagdgicas que melhor
dialogam com os contextos geograficos e culturais dos estudantes, proporcionando
uma educacao que ndo apenas se ajuste as exigéncias do mercado, mas que também
promova uma cidadania critica e a construcdo de uma vida digna. Investigacdes
futuras poderiam, ainda, analisar as implicacfes da urbanizacdo e das politicas de
desenvolvimento regional sobre as perspectivas de futuro dos jovens, bem como a
influéncia das caracteristicas do urbano e rural na formagdo de identidades e
aspiracdes juvenis.

Em conclusdo, esta pesquisa reafirma a importancia do contexto geografico na
conformacdo das possibilidades e limites que os jovens percebem em suas trajetorias de vida.

Ao aplicar a teoria do agenciamento nesta tese, percebe-se que os jovens de Florida
Paulista, por exemplo, sdo constantemente influenciados pela proximidade com o campo e por
uma economia predominantemente agricola. Por outro lado, os jovens de Presidente Prudente
vivem em uma rede urbana mais complexa, com maior acesso a servicos e a redes de interagdo
social. Esses contextos, compostos por elementos heterogéneos — como paisagens, fluxos de
trabalho, relagdes de poder, histéria local e interagdes sociais — interagem de maneira dindmica,
formando um agenciamento que influencia as escolhas e aspiracGes desses jovens para o futuro,
participando ativamente da constituicdo das experiéncias de juventude. Esses arranjos
interferem tanto nas praticas de sociabilidade do presente quanto nos projetos de futuro que
esses jovens elaboram.

A teoria do agenciamento revela-se adequada para entender como essas forcas,
emergentes de contextos geograficos distintos, criam e reconfiguram conexdes entre multiplos
elementos. Ela expbe como os jovens, ao interagir com o espaco, o trabalho e as dinamicas
sociais — seja na pequena cidade de Florida Paulista ou na cidade média de Presidente Prudente
— estdo continuamente atravessados por forgas que combinam multiplicidade, relagdes de poder,
fluxos e historias em transformacdo. Dessa forma, o contexto geogréfico se apresenta como um
arranjo complexo, um agenciamento em que fluxos heterogéneos convergem, conferindo
coeréncia e significado as experiéncias de vida no presente e as projecoes futuras. O conceito
de agenciamento nos permite perceber que esses jovens ndo sdo apenas produtos dos seus
espagos, mas agentes que negociam e reconstroem suas relagcdes com o ambiente, influenciados

por redes de apoio, interacfes comunitarias, acessos e oportunidades.
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No presente, a sociabilidade dos jovens de Florida Paulista € marcada por interaces
préximas e comunitarias, ligadas, em grande parte, a cidade pequena e as atividades agricolas,
0 que gera um cotidiano de convivéncia mais direta, onde muitos se conhecem. Esse cenario é
moldado pela proximidade fisica e pelos vinculos familiares mantidos ao longo de geracdes, o
que favorece a circulacdo de informagdes entre os moradores. As oportunidades de emprego,
no entanto, sdo mais limitadas, refletindo os desafios econémicos tipicos de localidades
menores.

Em Presidente Prudente, a sociabilidade é mais diversificada; os jovens circulam em uma
rede urbana mais ampla, com maior oferta de centros culturais, cursos profissionalizantes,
eventos, projetos e oportunidades profissionais. Contudo, essa ampliagdo das interagdes
também traz desafios, como a intensa concorréncia por empregos e a desigualdade de acesso a
recursos, especialmente para os jovens das periferias, onde as opc¢des de transporte e
qualificacdo sdo mais restritas. Esse contexto geogréfico pode criar uma fragmentacdo nas
experiéncias juvenis, em que os jovens precisam conciliar expectativas de futuro com as
limitacGes estruturais que enfrentam, como o tempo de deslocamento e as exigéncias do
mercado de trabalho.

Embora a cidade média ofereca maiores oportunidades de emprego, a forte concorréncia
e a demanda por qualidades especificas — como boa aparéncia, habilidades de comunicacdo e
experiéncia prévia — ndo podem ser ignoradas. Muitos jovens periferizados ndo tém acesso a
cursos de qualificacdo ou a redes de contato que facilitem sua insercdo no mercado, enfrentando
barreiras para conseguir esses empregos. Assim, apesar da maior oferta de trabalho, ela vem
acompanhada de uma competicdo acirrada, especialmente em &reas como o comércio, que
atraem candidatos de perfis diversos. Para jovens sem experiéncia ou qualificagdo formal, as
chances de conseguir um emprego sdo menores, 0 que gera frustracdo e desmotivacao.

Os projetos de futuro, em ambos 0s contextos geogréaficos, refletem essas dinamicas. Em
Flérida Paulista, o vinculo com o setor agricola pode limitar as ambigdes dos jovens, mas
também oferece estabilidade e previsibilidade, favorecendo a continuidade de projetos
familiares e comunitarios. Em Presidente Prudente, h4 mais opcbes profissionais e
educacionais, o que amplia as possibilidades, mas também gera incertezas em um ambiente de
maior competicdo. Apesar dessas diferencas, ambos os grupos compartilham o desejo de
construir uma coeréncia entre suas experiéncias atuais e os futuros que almejam, evidenciando
gue o contexto geografico atua como mediador dessas experiéncias e expectativas.

O ensino de Geografia, ao considerar o contexto geografico como um agente, pode

desempenhar um papel crucial na leitura critica da realidade local e na ampliagédo dos horizontes
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dos jovens. Ao explorar a relacdo entre o espaco vivido e as experiéncias da juventude, o ensino
de Geografia auxilia os jovens a entenderem como os arranjos geograficos — rurais ou urbanos
— influenciam suas sociabilidades no presente e moldam seus projetos futuros.

Em Florida Paulista, o estudo do contexto geografico pode revelar as dinamicas
territoriais e econdmicas da agricultura, ajudando os jovens a refletirem sobre sua insergéo
nesse cenario e as alternativas que podem explorar. Em Presidente Prudente, a Geografia pode
proporcionar uma melhor compreenséo das redes urbanas, econdmicas e culturais que afetam
as oportunidades e os desafios de viver em uma cidade média, permitindo aos jovens
perceberem novas formas de interagdo com o espaco urbano.

Mais do que interpretar o contexto geografico local, o ensino de Geografia pode ampliar
o repertdrio dos estudantes, mostrando como suas realidades se conectam a processos globais,
como globalizacdo, redes de comércio, sustentabilidade e mudancas tecnoldgicas. Essa
ampliacdo de horizontes pode ajudar os jovens a construirem projetos de vida mais
fundamentados e a reduzir as incertezas que enfrentam, proporcionando-lhes maior
previsibilidade em um mundo cada vez mais marcado por riscos e transformacdes.

Dessa forma, o ensino de Geografia contribui para uma leitura critica e ampliada do
contexto geogréafico, permitindo que os jovens ndo s6 compreendam melhor seu entorno, mas
também imaginem novas formas de se posicionar em relacdo a ele. Ao fornecer um
entendimento mais sélido das forcas que moldam suas vidas, a Geografia oferece aos jovens
ndo apenas conhecimento, mas também uma sensacdo de agéncia e clareza para enfrentar o
futuro.

A proposta de utilizar o ensino de Geografia como ferramenta para ampliar o
entendimento dos jovens nas duas cidades é uma estratégia poderosa. Ao trabalhar com a leitura
do contexto geografico, a Geografia ndo s6 ajuda os jovens a compreenderem melhor o lugar
em que vivem, mas também lhes oferece ferramentas para pensar seus projetos futuros de forma
mais consciente e embasada.

Nas aulas de Geografia, os estudantes podem analisar as dinamicas espaciais, econdmicas
e sociais das suas cidades e, com isso, entender melhor os desafios que enfrentam, como as
distancias, a concorréncia e as exigéncias do mercado de trabalho em Presidente Prudente, ou
a menor oferta de emprego em Florida Paulista, compensada por uma vida com mais
tranquilidade, seguranca, qualidade de vida e custo de vida mais baixo. I1sso pode ampliar suas
visOes de futuro, auxiliando-o0s a construir projetos mais realistas e promissores.

Além disso, o ensino de Geografia pode ajudar a reduzir os limites e medos associados a

um mundo em constante transformacéo, oferecendo algumas certezas. Por exemplo, ao estudar
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0 impacto das redes globais, mudangas climaticas e desafios locais, 0s jovens se preparam
melhor para enfrentar essas realidades e pensar em estratégias para superé-las. A Geografia,
assim, torna-se uma ponte entre a leitura do presente e a construcdo de um futuro mais seguro
e planejado.

Portanto, o ensino de Geografia oferece aos jovens uma compreensdo ampliada das forcas
gue moldam o mundo e, a0 mesmo tempo, proporciona uma visao mais realista e fundamentada
para a construcao de seus projetos de vida. Esse conhecimento ajuda a mitigar a sensagédo de
risco e incerteza, proporcionando maior clareza e confianca para enfrentar os desafios do futuro.

A Geografia escolar, ao articular o estudo das dindmicas sociais, econémicas, culturais e
ambientais, desempenha um papel crucial na ampliagdo do campo de possibilidades dos
estudantes. No entanto, é preciso que essa disciplina seja ensinada de forma que dialogue
diretamente com as realidades vivenciadas pelos jovens, tornando o ensino significativo e
relevante para suas vidas.

A pesquisa demonstrou que, apesar das barreiras socioespaciais impostas pelos contextos
geograficos e sociais, 0s jovens encontram maneiras de construir seus projetos de vida, muitas
vezes desafiando as expectativas e limitacfes que o ambiente Ihes impde. Suas aspiracdes vao
além do curso superior ou da ascensdo profissional, mostrando que um projeto de vida ndo se
limita apenas a essas metas.

Embora a educacgéo e o trabalho sejam importantes, muitos jovens vislumbram outros
caminhos para a realizacdo pessoal. Eles aspiram constituir uma familia, mudar de cidade,
alcancar qualidade de vida, ou até mesmo empreender. Esses projetos sdo igualmente
significativos e revelam uma compreensdo mais ampla do que significa ter uma vida plena e
realizada, onde o sucesso é medido ndo sé por titulos académicos ou posi¢des profissionais,
mas também pela realizacdo de desejos pessoais e pelo bem-estar emocional e social.

Dessa forma, é fundamental que a escola, como espaco de formacdo integral, continue
empenhada em compreender e atender as necessidades e sonhos desses jovens, oferecendo um
ensino que va alem da transmissdo de informagdes, para também inspirar e encorajar a
construcdo de futuros mais promissores e conscientes.

Assim, podemos vislumbrar um futuro em que a Geografia escolar, em constante dialogo
com os contextos geograficos locais e as complexas realidades dos estudantes, desempenhe um
papel crucial na formacdo de individuos capazes de transformar suas vidas e,

consequentemente, 0 mundo em que vivem.
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APENDICE A - TERMO DE COMPROMISSO

\/
Avvav  UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

u nesp "  4ULIO DE MESQUITA FILHO”

Campus de Presidente Prudente

Nos, abaixo assinados, pesquisadores do projeto de pesquisa intitulado “Barreiras
socioespaciais, campo de possibilidades e projeto de vida: um estudo comparativo entre as
juventudes escolares de Presidente Prudente e Florida Paulista”, declaramos que conhecemos e
cumpriremos os requisitos da Resolugcdo CNS 510/16, da Norma Operacional 01/2013 e do
Regimento Interno do Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia —
Unesp — Campus de Presidente Prudente.

Garantimos que os beneficios resultantes do projeto retornardo aos participantes da
pesquisa, seja em termos de retorno social, acesso aos procedimentos, produtos ou agentes da
pesquisa. Além disso, nos comprometemos a anexar os resultados deste projeto na Plataforma
Brasil, sob a forma de Relatério de pesquisa, garantindo o sigilo relativo as propriedades
intelectuais e patentes industriais.

Garantimos ainda que as coletas de dados serdo iniciadas somente apds a aprovacéo do
projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa.

Presidente Prudente, 05 de janeiro de 2022.
[ N g |
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Prof. Dr. Nécio Turra Neto
Assinatura do orientador responsavel
Programa de Pos-graduacio em Geografia da FCT/UNESP

Y icds W sk Jooda W s

Nicole Mieko Takada Moreti
Pesquisador(a) responsavel
Doutorado Académico em Geografia da FCT/UNESP
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APENDICE B —- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PROFESSORES, GESTORES E QUANDO SUJEITOS MAIORES DE IDADE

Titulo da Pesquisa: “Barreiras socioespaciais, campo de possibilidades e projeto de vida: um
estudo comparativo entre as juventudes escolares de Presidente Prudente e Florida Paulista”.
Pesquisadora Responsavel: Nicole Mieko Takada Moreti

Orientador: Nécio Turra Neto

Natureza da pesquisa: 0 Sra. (Sr.) estd sendo convidada (0) a participar desta pesquisa que
tem como finalidade realizar um estudo sobre as praticas espaciais cotidianas vivenciadas entre
os estudantes da cidade pequena de Flérida Paulista (SP) e os estudantes da cidade média de
Presidente Prudente (SP), buscando analisar em que medida o contexto geografico altera o
conteddo da diferenciacdo e das desigualdades, influenciando no campo de possibilidades dos
estudantes. Em particular, busca-se nas trajetorias escolares, no campo de possibilidade
existente em cada configuracdo espacial (cidade pequena e cidade média), nas relagdes entre 0s
estudantes e suas dindmicas e nas préaticas associadas ao cotidiano do espaco urbano — estudar,
lazer, comprar, trabalhar, habitar e mobilidade —, compreender como o conteldo da
diferenciacdo e das desigualdades ocorrem em contextos geograficos distintos, colocando
barreiras socioespaciais aos estudantes.

Participantes da pesquisa: a populagdo alvo da pesquisa sera estudantes do Ensino Médio,
adolescentes na faixa etaria aproximada de dezessete anos de idade. Em particular, refere-se a
estudantes matriculados e frequentes no Gltimo ano do Ensino Médio de uma turma em cada
uma das escolas estaduais: Dr. Pércio Gomes Gonzales em Florida Paulista e Fernando Costa
em Presidente Prudente. Assim, o tamanho da amostra no Brasil € de oitenta e seis pessoas
aproximadamente, ou seja, as pessoas que serdo diretamente implicadas nas metodologias
formais de escuta, observacdo participante, entrevista semiestruturada, grupo focal e
questionario misto.

Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo a Sra. (Sr.) permitira que a pesquisadora
problematize sobre as préaticas espaciais cotidianas vivenciadas, trajetorias escolares, projetos
de vida e campo de possibilidades existente em cada configuragédo espacial.

Sobre as entrevistas de grupo/ grupos focais: os colaboradores serdo convidados a participar
do grupo, ja no momento da observacdo participante, quando identificaremos provaveis e
pertinentes colaboradores para participarem desta nova etapa. Desse modo, realizaremos duas

entrevistas de grupo, uma em cada escola campo, com uma estimativa de participacéo de
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dezesseis alunos no total. O objetivo é reunir estudantes num grupo para acessar um ponto de
vista coletivo e para que debatam entre si, a partir de algumas questdes/problema colocados
pela pesquisadora que, no grupo, sera a mediadora do debate. Todos serdo informados dos
objetivos dos grupos focais, sua forma de organizacdo e dindmica. Realizaremos a leitura e
assinatura do Termo de Assentimento dos estudantes, momentos antes de iniciar a atividade e
encaminharemos aos seus pais e/ou responsaveis o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, para que os estudantes tragam assinado no dia de realiza¢do do grupo focal.
Sobre as entrevistas semiestruturadas: os colaboradores serdo professores, professores
coordenadores pedagogicos e gestores escolares, contemplando: um professor que ministra aula
de geografia na turma em que a pesquisa serd desenvolvida, um professor coordenador
pedagdgico da unidade escolar e um gestor escolar — diretor de escola ou vice-diretor. Desse
modo, estimamos realizar trés entrevistas semiestruturadas em cada escola campo, envolvendo
diretamente seis profissionais de educacdo. O objetivo é obter dados que contemplem a visdo
dos adultos sobre as culturas juvenis, a cultura da escola e as concep¢des pedagdgicas que sao
colocadas em pratica por meio dos saberes docentes sobre a geografia ensinada e a geografia
vivida.

Sobre a aplicacdo de questionario misto com questbes semiabertas e fechadas: os
colaboradores pretendidos sdo os oitenta estudantes envolvidos na observagéo participante em
ambas as escolas campo. O objetivo é complementar informacdes, tragar um perfil
socioeconémico dos jovens-alunos, compreender um pouco da cultura juvenil, apreender
elementos sobre as percepc¢oes e praticas espaciais. Essa acao serd negociada, portanto, aqueles
estudantes que nao aceitarem responder 0 nosso questionario, saberemos respeitar estas
decisdes e entendemos que o0 quantitativo na aplicacdo do questionario ndo representara
mudancas na esséncia dos resultados previstos. Realizaremos a leitura e assinatura do Termo
de Assentimento dos estudantes, momentos antes de iniciar a atividade e encaminharemos aos
seus pais e/ou responsaveis o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, para que 0s
estudantes tragam assinado no dia da aplicacdo dos questionarios.

Riscos e desconforto: a participacdo nesta pesquisa ndo infringe as normas legais e éticas. N&o
oferece riscos a integridade fisica dos participantes, mas eventualmente, pode provocar um
desconforto pelo tempo exigido da presenca pesquisadora observando a rotina escolar, durante
as entrevistas ou durante a aplicacéo de questionario. Os procedimentos adotados nesta pesquisa
obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos, conforme Resolugdo no. n°
510/16 do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a

dignidade. A pesquisa so sera iniciada apds apreciacio da Comissdo Nacional de Etica em
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Pesquisa (CONEP), vinculada diretamente ao Conselho Nacional de Satde (CNS) e mediante
parecer favoravel.

Confidencialidade: todas as informacdes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais. Somente a pesquisadora e seu orientador (e/ou equipe de pesquisa) terdo
conhecimento de sua identidade e nos comprometemos a manté-la em sigilo ao publicar os
resultados dessa pesquisa. Conforme a Resolugdo n° 510/16, as informac6es colhidas teréo
carater confidencial, a privacidade sera respeitada e todas as informacgfes serdo mantidas em
sigilo, garantida a retirada do consentimento a qualquer momento da pesquisa, sem que isto
leve a qualquer penalidade ou traga algum prejuizo na relacdo com a pesquisadora e/ou com a
instituicao.

Beneficios: ao participar desta pesquisa a Sra. (Sr.) ndo tera nenhum beneficio direto.
Entretanto, esperamos que este estudo traga informacdes importantes sobre as praticas espaciais
cotidianas vivenciadas entre os estudantes da cidade pequena de Flérida Paulista (SP) e os
estudantes da cidade média de Presidente Prudente (SP), de forma que o conhecimento que sera
construido a partir desta pesquisa possa oferecer beneficios aos participantes, por trazer a
possibilidade de compreender como o contetido da diferenciacdo e das desigualdades ocorrem
em contextos geograficos distintos e influenciam no campo de possibilidades dos estudantes.
Consideramos que a pesquisa pode contribuir para ampliar o campo de possibilidades dos
jovens participantes e seus projetos de vida, para além dos limites encontrados no contexto
geografico por considerar a Geografia vivida pelos jovens-alunos e sua relevancia para a
Geografia escolar, em seu curriculo formal e praticado, para que 0s jovens encontrem sentido e
relevancia no saber ensinado, assim como, instrumentos para ampliarem seus campos de
possibilidades. A pesquisadora se compromete a divulgar os resultados obtidos, respeitando-se
o sigilo das informacdes coletadas, conforme previsto no item anterior.

Pagamento: a Sra. (Sr.) ndo tera nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa, bem

como nada sera pago por sua participacao.

A Sra. (Sr.) tem liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a continuar
participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para a Sra. (Sr.). Sempre que
quiser podera pedir mais informacdes sobre a pesquisa através do telefone do (a) pesquisador
(a) do projeto e, se necessario através do telefone do Comité de Etica em Pesquisa. Apos estes
esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para participar desta pesquisa.

Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem: Confiro que recebi uma via deste termo
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de consentimento, e autorizo a execucdo do trabalho de pesquisa e a divulgacdo dos dados

obtidos neste estudo.

Obs.: Nao assine esse termo se ainda tiver duvida a respeito.

Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto

meu consentimento em participar da pesquisa

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

T iods ¥ Jisko Aoade W i

Assmatura do Pesqlusador

] |

7 {1 ({@” L’L vk WY
Assma(urﬁ do Orientador

Pesquisador: NICOLE MIEKO TAKADA MORETI. TELEFONE: (18) 99607-6888
Orientador: NECIO TURRA NETO. TELEFONE: (18) 3229-5668

Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa: Profa. Dra. Edna Maria do Carmo
Vice-Coordenador: Prof. Dr. Luis Alberto Gobbo

Telefone do Comité: 3229-5315 ou 3229-5526

E-mail cep@fct.unesp.br
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS
RESPONSAVEIS

Sua (Seu) filha (0) (ou menor sob sua responsabilidade) esta sendo convidado a participar
como voluntario do projeto de pesquisa “Barreiras socioespaciais, campo de possibilidades e
projeto de vida: um estudo comparativo entre as juventudes escolares de Presidente Prudente e
Florida Paulista”, sob responsabilidade da pesquisadora Nicole Mieko Takada Moreti.

Esta pesquisa tem como finalidade investigar as praticas espaciais cotidianas vivenciadas
entre os estudantes da cidade pequena de Flérida Paulista (SP) e os estudantes da cidade média
de Presidente Prudente (SP), buscando analisar em que medida o contexto geografico altera o
contetdo da diferenciacdo e das desigualdades, influenciando no campo de possibilidades dos
estudantes. Em particular, busca-se nas trajetérias escolares, no campo de possibilidade
existente em cada configuracdo espacial (cidade pequena e cidade média), nas relacbes entre 0s
estudantes e suas dindmicas e nas praticas associadas ao cotidiano do espaco urbano — estudar,
lazer, comprar, trabalhar, habitar e mobilidade —, compreender como o conteido da
diferenciacdo e das desigualdades ocorrem em contextos geogréficos distintos, colocando
barreiras socioespaciais aos estudantes.

A populacdo alvo da pesquisa sera o Ensino Médio, de forma especifica realizaremos
grupos de discussdao com estudantes, que sdo reunides de grupos de estudantes em que algumas
questBes sdo colocadas para o debate. Estas reunifes serdo gravadas em audio. Realizaremos
entrevistas semiestruturadas com professores, equipe pedagdgica e direcdo. Por sua vez,
pretendemos aplicar um questionario misto com questfes semiabertas e fechadas junto aos
alunos dos terceiros anos do Ensino Médio, com o objetivo de complementar as informacdes,
tracar um perfil socioeconémico dos jovens-alunos, compreender um pouco da cultura juvenil,
apreender elementos sobre as percepcdes e praticas espaciais.

A participacdo nesta pesquisa ndo infringe as normas legais e éticas. Ndo oferece riscos a
integridade fisica dos participantes, mas eventualmente, pode provocar certo desconforto ao ser
colocado diante de questbes que, talvez, ainda ndo tenha se colocado. Os procedimentos
adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos
conforme Resolucéo no. 510/16 do Conselho Nacional de Saide. Nenhum dos procedimentos
usados oferece riscos a dignidade do participante.

A pesquisa trara beneficios aos participantes, por reconhecer 0s jovens como
interlocutores importantes para pensarmos o ensino de Geografia. Consideramos que a pesquisa

pode contribuir para ampliar o campo de possibilidades dos jovens participantes e seus projetos
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de vida, para além dos limites encontrados no contexto geogréafico por considerar a Geografia
vivida pelos jovens-alunos e sua relevancia para a Geografia escolar, em seu curriculo formal
e praticado, para que os jovens encontrem sentido e relevancia no saber ensinado, assim como,
instrumentos para ampliarem seus campos de possibilidades. Seus resultados serdo
disponibilizados e apresentados para a comunidade escolar, na forma de documento escrito e
de palestra aberta, quando os resultados serdo colocados em discusséo. Pretendemos realizar
esta exposicdo antes mesmo da defesa final da dissertacdo, para contarmos com o aval dos
colaboradores.

Vocé poderé consultar a pesquisadora responsavel em qualquer época, pessoalmente ou
pelo telefone, para esclarecimento de qualquer davida. Sua (Seu) filha (0) (ou menor sob sua
responsabilidade) esta livre para, a qualquer momento, deixar de participar da pesquisa. Todas
as informac0es produzidas neste estudo sdo estritamente confidenciais. Somente a pesquisadora
e seu orientador terdo conhecimento de sua identidade e nos comprometemos a manté-la em
sigilo ao publicar os resultados dessa pesquisa.

Diante das explicacdes, se vocé concorda que sua (seu) filha (0) (ou menor sob sua
responsabilidade) participe deste projeto, forneca os dados solicitados e coloque sua assinatura

a sequir.

Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, autorizo a

(0) minha (meu) filha (0) (ou menor sob minha responsabilidade) a participar deste projeto.

Menor participante:

Nome: R.G.

Responsavel legal (menor de 18 anos):

Nome: R.G.

Endereco: Fone:

de de 20

Assinatura do Responsavel Legal
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Ve W ko Jododa W praki

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Orientador

Pesquisador: NICOLE MIEKO TAKADA MORETI. TELEFONE: (18) 99607-6888
Orientador: NECIO TURRA NETO. TELEFONE: (18) 3229-5668

Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa: Profa. Dra. Edna Maria do Carmo
Vice-Coordenador: Prof. Dr. Luis Alberto Gobbo

Telefone do Comité: 3229-5315 ou 3229-5526

E-mail cep@fct.unesp.br
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APENDICE D - TERMO DE RESPONSABILIDADE E COMPROMISSO PARA USO,
GUARDA E DIVULGACAO DE DADOS E ARQUIVOS DE PESQUISA

Titulo do Projeto: “Barreiras socioespaciais, campo de possibilidades e projeto de vida: um
estudo comparativo entre as juventudes escolares de Presidente Prudente e Florida Paulista”.

Pesquisador responsavel: Nicole Mieko Takada Moreti, RG: 40.240.737-4, CPF:
309.059.178-20, Endereco: Rua Joaquim Nabuco, n°.: 480, bairro: Centro. Adamantina. CEP:
17800-000, Estado de Sao Paulo.

O solicitante/pesquisador responsavel ou participante, retro qualificado, se declara ciente e de
acordo:

a) de todos os termos do presente instrumento, assumindo toda e qualquer responsabilidade
por quaisquer condutas, acdes ou omissdes que importem na inobservacdo do presente e
consequente violacdo de quaisquer das clausulas abaixo descritas bem como por outras normas
previstas em lei, aqui ndo especificadas, respondendo de forma ilimitada, irretratavel,
irrevogavel e absoluta perante a fornecedora dos dados e arquivos em eventuais acdes
regressivas, bem como perante terceiros eventualmente prejudicados por sua ndo observacao.

b) de que os dados e arquivos a ele fornecidos deverdo ser usados, guardados e preservados
em sigilo e que eventual divulgacdo dos dados devera ser feita em estrita observacdo aos
principios éticos de pesquisa, resguardando-se ainda aos termos da Constituicdo Federal de
1988, especialmente no tocante ao direito a intimidade e a privacidade dos consultados, sejam
eles pacientes ou n&o.

c) de que as informacgdes constantes nos dados ou arquivos a ele disponibilizados deverao
ser utilizados apenas e tdo somente para a execucdo e pesquisa do projeto acima descrito, sendo
vedado 0 uso em outro projeto, seja a que titulo for, salvo expressa autorizacdo em contrario do
responsavel devidamente habilitado do setor.

d) de que eventuais informacdes a serem divulgadas, serdo Unica e exclusivamente para fins
de pesquisa cientifica, sendo vedado uso das informagdes para publicacdo em quaisquer meios
de comunicacdo de massa que ndo guardem compromisso ou relacdo cientifica, tais como
televisdo, jornais, periédicos e revistas, entre outros aqui ndo especificados.

e) sem prejuizo dos termos da presente, que deverdo ser respeitadas as normas da Resolucéo
510/16 e suas complementares na execugdo do projeto em epigrafe.

Presidente Prudente, 05 de janeiro de 2022.

T ecde W sk Jo¥oda W i

Nome e assinatura do pesquisador responsavel ou participante
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APENDICE E - TERMO DE ASSENTIMENTO

AVA
AVAVAY  UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
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Campus de Presidente Prudente

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa “Barreiras
socioespaciais, campo de possibilidades e projeto de vida: um estudo comparativo entre as
juventudes escolares de Presidente Prudente e Florida Paulista”. Nesta pesquisa pretendemos
realizar um estudo sobre as praticas espaciais cotidianas vivenciadas entre os estudantes da
cidade pequena de Florida Paulista (SP) e os estudantes da cidade média de Presidente Prudente
(SP), buscando analisar em que medida o contexto geografico altera o contetdo da
diferenciacdo e das desigualdades, influenciando no campo de possibilidades dos estudantes.
Em particular, busca-se nas trajetdrias escolares, no campo de possibilidade existente em cada
configuracao espacial (cidade pequena e cidade média), nas relagBes entre os estudantes e suas
dindmicas e nas préaticas associadas ao cotidiano do espacgo urbano — estudar, lazer, comprar,
trabalhar, habitar e mobilidade —, compreender como o conteudo da diferenciacdo e das
desigualdades ocorrem em contextos geograficos distintos, colocando barreiras socioespaciais
aos estudantes.

O motivo que nos leva a estudar esse assunto justifica a pesquisa e refere-se a dois fundamentos:
primeiro, a cidade pequena e a cidade média colocam aos estudantes contextos geograficos
diferentes que influenciam no campo de possibilidades. Por isso mesmo, consideramos que 0
conhecimento da Geografia vivida pelos estudantes pode oferecer contribuicdes no ambito da
formacdo docente, assim como, no processo de ensino-aprendizagem nas escolas, em especial,
para a Geografia ensinada. E como desdobramento disso, para a melhoria na qualidade de
ensino de Geografia na educacgdo basica, para a formacéo cidadd e para elaboracdo de projetos
de vida mais amplos. Segundo, consideramos que as desigualdades sociais e a diferenciacdo na
configuracdo espacial (cidade pequena e cidade média) a partir das praticas juvenis urbanas
pode reverberar na compreensdo de um quadro mais amplo de articulagdes sociais e, portanto,
na producdo do espaco das cidades. Consideramos que a pesquisa é relevante e trard beneficios
para as escolas, para os professores e pesquisadores de licenciatura em Geografia, mas também
pode trazer contribuicGes aos agentes que conduzem as politicas educacionais e curriculares,
assim como, aos agentes interessados na diferenciacdo socioespacial em cidades brasileiras a
partir das préaticas espaciais juvenis.

Para esta pesquisa adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): observacdo participante na
escola, grupos de discussdo, entrevistas e questionario misto, com questdes semiabertas e
fechadas, com o objetivo de complementar as informacdes, tracar um perfil socioeconémico
dos jovens-alunos, compreender um pouco da cultura juvenil, apreender elementos sobre as
percepcdes e praticas espaciais.

Para participar desta pesquisa, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar o termo de
consentimento livre e esclarecido. Vocé ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. VVocé serd esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre
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para participar ou recusar-se. O responsavel por vocé podera retirar 0 consentimento ou
interromper a sua participacdo a qualquer momento. A sua participacdo é voluntéria e a recusa
em participar ndo acarretard qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido
(@) pelo pesquisador que ird tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Esta
pesquisa apresenta “RISCO MINIMO?” e néo infringe as normas legais e éticas. Nao oferece
riscos a integridade fisica dos participantes, mas eventualmente, pode provocar um desconforto
pelo tempo exigido da presenca pesquisadora observando a rotina escolar, durante as entrevistas
e/ou aplicacdo de questionarios. Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos
Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolucdo n° 510/16 do
Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua
dignidade. Os resultados estardo a sua disposi¢do quando finalizada. Os dados e instrumentos
utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5
anos, e apds esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso
em duas vias: uma via sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a
vocé. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo
a legislacdo brasileira (Resolucdo n° 510/16 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as
informacdes somente para os fins académicos e cientificos.

Eu, , portador (a) do documento
de Identidade (se ja tiver documento), fui informado (a) dos objetivos
da presente pesquisa, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que a
qualquer momento o meu responsavel podera modificar a decisdo de participar se assim o
desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em
participar dessa pesquisa. Recebi uma copia deste termo de assentimento e me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

de de 2022.

Viode W ke Jo¥oda W Pradi

Assinatura do (a) menor Assidatura do ('a) pesquisador (a)

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar:
Pesquisador Responsavel: Nicole Mieko Takada Moreti

Fone: (18) 99607-6888

E-mail: mieko.takada@unesp.br

Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa: Profa. Dra. Edna Maria do Carmo
Vice-Coordenador: Prof. Dr. Luis Alberto Gobbo

Telefone do Comité: 3229-5315 ou 3229-5526

E-mail cep@fct.unesp.br



mailto:cep@fct.unesp.br
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APENDICE F - ROTEIRO DE GRUPO FOCAL

O objetivo principal é obter dados que permitam a analise do meio social dos jovens
participantes do grupo focal, bem como de suas visées de mundo e representacdes coletivas
(WELLER, 2006). Durante o campo o roteiro planejado podera sofrer ajustes, mas manterdo o0s
pontos centrais.

Roteiro de discussdes e teméticas a serem investigadas:

1) Apresentacdo de cada participante: nome, idade, local de moradia e preferéncias
pessoais.

2) Todos os jovens vivem plenamente a juventude? Como € ser jovem? Quando uma
pessoa deixa de ser jovem?

3) De que forma os jovens se relacionam e se apropriam dos espacos da cidade?

4) Ha na cidade algo que contribuiu para os jovens pensarem seus projetos de futuro? O
gue exatamente?

5) As discussoes feitas em sala de aula levam em consideracdo a espacialidade dos
estudantes? Seus contextos geograficos de vivéncias?

6) A aula de geografia, em suas discussfes e contedos, contribui para que os estudantes
consigam fazem uma leitura geografica do espaco em que vivem? Cite exemplos.

7) Podemos afirmar que os contetdos da Geografia escolar tém feito diferenca na vida dos
estudantes e nos seus projetos de futuro? Exemplifique.

8) Questdes imanentes?®,

28 O roteiro do grupo focal seguiu as orientacdes de Weller (2006). A questdo imanente refere-se a
interpretacdo realizada pelo pesquisador e a devolutiva desta interpretacdo aos informantes, buscando
compreender o “sentido imanente das discussdes e decodificar o vocabulario coloquial” (WELLER,
2006, p. 251). Desse modo, apds cada questionamento foi realizada uma sintese das ideias para obter
uma resposta coesa do grupo participante.



309

APENDICE G - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

O objetivo de entrevistar gestores e professores de geografia é obter dados que contemplem a
visdo dos adultos sobre as culturas juvenis, a cultura da escola e as concepcdes pedagdgicas
que sdo colocadas em prética por meio dos saberes docentes sobre a Geografia ensinada e a
Geografia vivida. Cabe ainda pontuar que durante o campo o roteiro planejado podera sofrer
modificagdes.

Roteiro de entrevista:
1. Sobre sua formacéo: onde se formou, quando e como avalia sua formacéo em relagéo a estar

preparado para a funcao docente (em termos de didéaticas e de conteidos)?

N

. Vocé reside em qual localidade?

w

. Como vocé avalia a juventude atualmente? Quais as diferencas e/ou semelhancas dos jovens

dessa escola em comparacdo com o0s jovens escolares da sua época de estudante?

SN

. Qual o publico atendido pela escola no Ensino Médio? E como a escola organiza seus
espacos, tempos e ritmos para o atendimento desse puablico?

5. Quais as principais dificuldades que a escola enfrenta em relacdo a motivacao dos estudantes

do Ensino Médio?

. Comente se ha, durante as aulas ou préticas escolares, alguma discussdo que contemple a

(3]

espacialidade local. Exemplifique.

~

. Vocé tem conhecimento das préaticas espaciais dos estudantes para fora da escola, pelo que

se comenta na escola, ou pelo que eles proprios comentam com vocé?

oo

. Durante as aulas ou praticas escolares tém sido levado em conta a cultura, os interesses, as
motivacOes, as atitudes e as necessidades individuais e sociais dos estudantes?
Exemplifique.

9. E possivel fazer uma leitura geografica do espaco em que os estudantes vivem a partir das

discussdes realizadas e dos conteudos trabalhados em sala de aula? Cite exemplos.

10. E que sentido a escola tem feito diferenca na vida de jovens empobrecidos das periferias,

para além de garantir acesso ao diploma? (Gestores)

11. Em que sentido os contetdos da geografia escolar tem feito diferenca na vida de jovens

empobrecidos das periferias, nos seus projetos de futuro? (Professor)
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APENDICE H - QUESTIONARIO

O objetivo do questionario a seguir € tracar um perfil socioeconémico dos jovens-alunos,
compreender um pouco da cultura juvenil, apreender elementos sobre as percepc¢des e praticas

espaciais. Entretanto, durante trabalho de campo o roteiro planejado podera sofrer ajustes.

Nome:

Sexo: Idade:

{ ) Feminino

{ ) Masculino

Telefone: Celular: E-mail'Facebook:
Estado Civil: ( ) Mora junto, sem ser oficialmente casado
{ ) Solteiro () Separado

{ ) Casado legalmente

() Viove

Vocé se considera:

{ ) Branco () Indigena

{ ) Negro ( ) Amarelo

{ ) Pardo

Qual sua religido:

() Catolica .

{ ) Evangelica () EEM

( ) Matriz africana () Budista

( ) Outra, qual?

1. Em qual baurro vocé mora atualmente? Ha quanto tempo?

2. Qual a distincia entre a sua moradia e a escola onde estuda?

()Ate 1 km ()De>allkm

(1DelasSKEm () Mais de 10 km

3. Qual transporte que voce utiliza para ir e vir da sua casa até a escola?

() Ape { ) Carro proprio

{ ) Bicicleta { ) Motocicleta

() Onibus coletivo { ) Transporte escolar (van, dnibus)
{ ) Carro da familia { ) Qutro, qual?

4. Em qual tipo de residéncia vocé mora:



() Prépria
() Alugada
{ ) Emprestada

5. Atnalmente, voc2 mora com:

{ ) Pais

{ ) Esposa‘/marido e filhos (caso tenha)
() Entidade assistencial

{ ) Parentes (Avos, tios, primos, outros)

6. Voce tem irmaos?
{ ) Sim, quantos?

7. Qual & a renda mensal da sua familia?
{ ) Um salario minimo

{ ) De dois a trés salarios minimos

() De trés a quatro salarios minimos

{ ) Financiada
() Outro, qual?

{ ) Sozinho
() Amigos
{ ) Repoblica ou pensionato
{ ) Outros, quais?

() Nio

{ ) Die quatro a cinco salarios minimos
{ ) Die cinco a sets salarios minimos
{ ) Acima de sete salarios minimos

8. Qual € a sua participagdo na renda familiar”?

{ ) Nio trabalho () Trabalho e contribuo parcialmente para o

() Trabalho, mas nio sou responsavel sustento familiar

pelo sustento familiar () Trabalho e sou o principal responsavel
pelo sustento familiar

9. Caso tenha respondido que trabalha, responda:

Local:

Fungio:

Carga horara:

Renda:

Gasta o seu salario com o que?

10. Vocé faz ou ja fez algum curso profissionalizante, técnico, informatica ou idiomas?

() Sim, qual?

() Niao, por qué?

11. Vocé pretende fazer algum curso superior?

() Sim_ qual?

() Nao, por qué?

12. Caso vocé tenha respondido que pretende fazer algum curso superior, o que
influenciou na sua opgao de curso? (Marque até trés questdes, numerando por ordem de

importincia, sendo 1 a maior importancia)
() Falta de opgio

() Relagio candidatos-vaga

{ ) Trabalho na area

() Influéncia da familia e/ou terceiros

{ ) Maior retorno financeiro

( ) Habilidades/aptidfes pessoais

( ) Necessidade de atender as expectativas
dos pais

( ) Influéncia de profissionais
(orientadores, professores etc.)
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() Prestigio social { } Influéncia por ter participado de

{ } Maores oportunidades de trabalho eventos de divulgacio de cursos ofertados
()} Possibilidade de realizagio pessoal por faculdades e/on universidades

{ } Vontade e gosto pessoal

13, Como pretende se manter durante o curso supenor?

{ ) Trabalhando ( ) Com ajuda dos outros
() Com recursos da familia { ) Nio pensel sobre o assunto
() Com bolsa de estmdos (. ) Outro, qual?

14. O que vocé pretende| fazer apos o térmmino do Ensine Medio?

15. Como voce pensa seu futuro profissional?

{ ) Fazer um curso umiversitano { ) Trabalho informal

( )} Fazer Especiahzagio Lafo Sensu ( ) Fazer curso técnico e profissionalizante
{ )y Fazer Mestrado &' ou Doutorado () Nio pensel sobre ¢ assunto

() Trabalho formal

16. Quantas horas didnas vocé dedica aos estudos extraclasse (fora da escola)?

() Até uma hora ( } Apenas no final de semana

() Deuma a duas horas { ) Apenas em véspera de prova

{ ) Mais de trés horas { ) Nenhuma hora

17. Quande nio esta trabalhando ou estudando, o que vocé costuma fazer? (Marque até
cinco questdes, por ordem de importancia, sendo 1 a malor importancia)

() Assistir televisdo ()} Ir a lanheouse, fiperama ou loja de

{ ) Ouvir musica ou cantar jogos eletronicos

()} Jogar video game ( ) Visitar amigos

{ } Ajudar nas tarefas domesticas { )} Visitar parentes

{ ) Mamorar ( ) Frequenta bares ou similares

() Ir a biblioteca ( ) Fica em casa navegando na infernet
() Ir ao teatro ou cinema () Val passear com os amigos

{ } Ir ao clube ou piscina { ) Ler livro, jornal ou revista

() Ir a academia { ) Fica em casa sem fazer nada. a toa ou
{ } Ir ao Shopping Center dormindo

()} Iralgreja { ) Tocar instrumentos

() Fazer cursos { ) Praticar esportes

( } Fica em casa fazendo oufras atividades. Especificar quais sdo essas atividades:

{ ) Fica na rua conversando com amigoes e /ou fazendo atividades em espagos publicos.
Especificar quais sdo essas atvidades:

{ ) Fica fora de casa realizando outras atividades. Especificar quais sdo essas atividades:

18. Voce utiliza e/ou frequenta os rtens histados a segar com qual frequencia?



Izreja () mmca () pouco
Bares e similares () mmca () pouco
Lanchonete & similares ) numea () pouco
Shopping ) numea () pouco
Praca () mmca () pouco
Encontra oz amigos () numca () pouco
MWavega na intermet () momea () pouco
Joga fiutebol’ Ezporte ) nomca () pouco
Joza Videogame () mmeca () pouco
Aszzizte televizio ) nomea () pouco
Cruve hhisica () mmca () pouco
Wal em shows () mmca () pouco
Wal em fostas ) numca () pouco
Sai para dangar () mmca { ) pouco
Parques de diversdo () mmca () pouco
Cinema ) numea () pouco
Circo ) numea () pouco
Teatro () mmca () pouco
Leituras ) numca () pouco
Muzseus | exposicies ) numea () pouco
Aszziste filmes locados { ) mmca () pouco

19. O que impossibilita voceé de realizar as atividades listadas anteriormente?

() Falta de temapo { ) Pais nio deixam
() Falta de dinheiro () Inseguranca
() Outras:

() sempre
() sempre
{ ) sempre
{ ) sempre
() sempre
{ ) sempre
{ ) sempre
() sempre
{ ) sempre
{ ) sempre
() sempre
{ ) sempre
{ ) sempre
() sempre
() sempre
{ ) sempre
{ ) sempre
() sempre
{ ) sempre
() sempre
{ ) sempre

20. O que vocé gostana de fazer no seu tempo livre, mas ainda nio faz?

21. Vocé convive com maior frequéncia com qual tipo de grupo social? (Marque até
trés opgoes, numerando por ordem de importincia, sendo 1 a maior importincia)

() Colegas de trabalho () Religioso
() Colegas da escola () Grupos de amigos (fora da escola)
( ) Familiar () Outro, qual?

22. Participa de algum grupo como: torcida organizada, banda de rock, rap, grupos

religiosos, movimento estudantil etc.?
() 5im () Nio

23. Caso tenha respondido sim, qual? (Marque ate trés opgdes, numerando por ordem

de importancia, sendo 1 a maior importancia)

() Cultural ( ) Religioso, qual?
( ) Movimento estudantil
() Esportivo () Outro, qual?

24. Se responden cultural, vocé participa de qual grupo?

() Skatista () Capoeira
( ) Pichadores () Congado
() Grafiteiro () Musical

() Punks () Slam
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{ ) Darks () Manga

() Teatro () Outro, qual?

() Lettura

25. Se responden musical, qual € a linguagem desse grupo que voce participa?
{ ) Hip Hop { ) Percussio

{ ) Danga Afro () Sertanejo

() Rock { ) Outro, qual?

26. Liste trés géneros de musica vocé mais gosta? (Marque e numere por ordem de
importancia, sendo 1 a maior importincia)

() Sertaneja () MPB

() Forrd () Pop

() Rock () Eletrdnica

() Pagode () Foméantica

() Samba ()Rap

() Axeé () Outro, qual?

() Hip Hop

27. Assinale o meio de comunicagio que voce mais utiliza para se manter informado:
() Nenhum { ) Jornal falado (TV)

() Internet ( ) Jornal falado (Radio)
() Revistas { ) Redes sociais (Internet)
() Jornal escrito { ) Outra, qual?

28. Liste entre as redes sociais, trés itens que vocé mais utiliza. (Marque e numere por

ordem de importincia, sendo 1 2 maior importincia)

() Facebook { ) Facebook Messenger
() YouTube () LinkedIn
() WhatsApp { ) Pinterest
OTtak OTinder
inder
() Snapchat { ) Outra, qual?

29, Qual o motivo para vocé utilizar as redes sociais que vocé marcou?

30. Voce 1¢ jornais?

() Nunca () Sim, mas ocasionalmente
() 5im, diariamente () 5im, mas raramente

() 5im, semanalmente

31. Entre os itens a seguir, quais vocé e'ou sua familia possuem? Indique a

quantidade.

() Radio / Aparelho de som { ) Forno elétrico

() Televisio { ) Lava lougas

{ ) Filmadora' Magquina fotografica { ) Telefone celular

{ ) Microondas { ) Telefone fixo

() Microcomputador () Lavadora de roupa
{ ) Impressora ( )TV acabo

() Notebook () Projetor de Multimidia
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() Tablet () MP4 / MP3

() Internet () Pen drive

{ ) Carro { ) DVD plaver

{ ) Moto { ) Banheiro

() Geladeira/freezer () Banheira de hidromassagem
{ ) Aparelho de ar-condicionado { ) Empregada mensalista

() Videogame () Motorista

() Aspirador de po { ) Personal Traming

32. Vocé usa computador?

{ ) Nao () 5im, de amigos
() Sim, de casa () 5im, da escola
{ ) Sim, do trabalho () Sim, de oufros locais. Quais?

() S1m, da lanhouse

33. Com que frequéncia vocé usa computador?
() Ate 3 vezes por semana () Apenas nos finais de semana
{ )De 3 a5 vezes por semana () Todos os dias

34. Vocé utiliza o computador quantas horas por semana?

( ) Até 3 horas por semana { ) De 16 a 20 horas por semana
( ) De 4 a 9 horas por semana ()De 21 a 25 vezes por semana
( )De 10 a 15 vezes por semana () Acima de 25 horas por semana

35. Em qual das situagdes abaixo vocg mais utiliza o computador? (Marque até trés
questoes, numerando por ordem de importancia, sendo | a maior importancia)

{ ) Redes sociais { ) Navegacdo na Internet

{ ) Atividades profissionais { ) Nio sei usar um computador
{ ) Entretenimento { ) Comunicagdo via e-mail

{ ) Trabalhos Escolares { ) Outra, qual?

36. Ha quanto tempo vocé estuda nessa escola?

37. Entre os espacos na escola, qual vocé mais gosta? (Marque até trés espacos,
numerando por ordem de importancia, sendo 1 a mator importineia)

( ) Patio ( ) Informatica

( ) Corredores ( ) Quadra

( ) Sala de aula { ) Laboratorio

( ) Sala dos gestores (direcin) ( ) Cantina e refeitorio

{ ) Banheiro { ) Biblioteca

{ ) Proximidades do Portao { ) Outro, qual?

38. Em quais momentos voce utiliza tais espagos?

( ) Antes de comecgar as aulas () Apods o término das aulas
( ) Durante as aulas ( ) Durante o recreio

( ) No intervalo entre as aulas ( ) Outro, qual?

39, Quais as atividades que vocé realiza nesses espacos? Com quem?



40. Quais espagos na escola vocé menos gosta? (MWarque até trés espagos, numerando

por ordem de importincia, sendo 1 a maior importincia)

{ ) Patio () Informatica

{ ) Corredotres () Quadra

{ ) Sala de aula { ) Laboratorio

{ ) Sala dos gestores (direcio) () Cantina e refeitério
{ ) Banheiro () Biblioteca

() Proximidades do Portdo () Outro, qual?

41. Em quais momentos vocé utiliza tais espagos?

{ ) Antes de comecar as aulas () Durante o recreio

{ ) Durante as aulas () Outro, explique:

{ ) No intervalo enfre as aulas
() Apbds o término das aulas

42. Que atividades voce realiza nesses espagos? Com quem?

43. Vocé costuma frequentar a escola fora do horario de suas anlas?

E g ;I;nca . () Sempre
e

44. 5e sim, quais lugares? Com quem e para fazer o qué?

45.Wa sala de aula o que vocé gosta & o que ndo gosta? Por qué?

46. Voce encontra sens colegas de sala e/ou da escola fora do espago escolar?
{ ) Nunca { ) Eventualmente e por acaso

{ ) Sempre { ) Raramente

47. Caso tenha respondido que encontra seus colegas de sala e/ou da escola fora do

espago escolar, responda: Onde e para fazer o que?

48. Entre oz espagos da sua cidade, qual ou quais vocé mais gosta de frequentar?
{espagos poblicos, locais de consumo, lazer, encontros, cultura, entretenimento, etc.).

Cite até trés espacos.
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49, Que atividades voce realiza nesses espacos da cidade? Com quem? Com qual
frequéncia e em qual horario?

50. Qual o principal meio de transporte que vocg utiliza para se deslocar na sua cidade
€ para acessar os locais que vock mais gosta de frequentar?
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ANEXO A - AUTORIZACAO DA E.E. PERCIO GOMES GONZALES PARA A
REALIZACAO DA PESQUISA

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
DIRETORIA DE ENSINO = REGIAO DE ADAMANTINA
ESCOLA ESTADUAL DR. PERCIO GOMES GONZALES
Av. Augusto Roque, 1254 - Florida Paulista/SP
CEP 17.830-000 - Fone (18) 35811166 ~ Fone/Fax (18) 3581-1065

Declaragiio

DECLARO que tenho CIENCIA E AUTORIZO o desenvolvimento da pesquisa
intitulada “Barreiras socioespaciais ¢ campo de possibilidades: um estudo comparativo
entre as juventudes escolares de Presidente Prudente e Flérida Paulista”, a ser conduzida
pela Sr.(a) Me. Nicole Mieko Takada Moreti, aluna regularmente matriculada no
Programa de Pés-Graduaglio em Geografia Académico (Doutorado) da Faculdade de
Ciéncia e Tecnologia de Presidente Prudente/ UNESP, orientada pelo Prof. Dr. Nécio
Turra Neto, no Campus de Presidente Prudente/ SP.

Sem mais para 0 momento, reitero votos de estima e considerago.

Flérida Paulista, )% de T?M;,‘:Q de 2022

E.E.DR.PERCIO 2
GOMES GONZALES
r Fisend Wraulis

LCEP TR - 1L

FoneTan (18) J5A1-10w5

LA A lgey 1234
DE « Regido o Adamansnd o
- —

ANI QUALHO AYACHI
86 X Diretor de Escola
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ANEXO B — AUTORIZACAO DA E.E. FERNANDO COSTA PARA A REALIZACAO
DA PESQUISA

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
DIRETORIA DE ENSINO = REGIAO DE PRESIDENTE PRUDENTE
ESCOLA ESTADUAL FERNANDO COSTA
Av. Washington Luiz, 672 - CEP: 19015-150 ~ Centro - Presidente Prudente/SP
CEP 19015-150 - Fone: 3221-2784

Declaragiio

DECLARO que tenho CIENCIA E AUTORIZO o desenvolvimento da pesquisa
intitulada “Barreiras socioespaciais e campo de possibilidades: um estudo comparativo
entre as juventudes escolares de Presidente Prudente e Flérida Paulista”, a ser conduzida
pela Sr(a) Me. Nicole Mieko Takada Moreti, aluna regularmente matriculada no
Programa de Pés-Graduaglio em Geografia Académico (Doutorado) da Faculdade de
Ciéncia ¢ Tecnologia de Presidente Prudente/ UNESP, orientada pelo Prof. Dr. Nécio
Turra Neto, no Campus de Presidente Prudente/ SP.

Sem mais para 0 momento, reitero votos de estima e consideragdo.

Presidente Prudente, | de Z};Mde 2022

Mf\R.IMROCHA DO NASCIMENTO
Marilda Rochg . Diretor de Escola
Drelord e 00

RG: 18.197034.5
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ANEXO C - AUTORIZACAO DA DIRETORIA DE ENSINO DE ADAMANTINA
PARA A REALIZACAO DA PESQUISA

SECRETARIA DE FESTADO DA EI)UCAC/\O
DIRETORIA DE ENSINO - REGIAO DE ADAMANTINA
Alameda Braulio Molina Frias, n® 120 - Vila Ciema - Adamantina/SP
CEP 17.800-000 - Fone (18) 3502-2300

Declaragiio

DECLARO que tenho CIENCIA E AUTORIZO o desenvolvimento da pesquisa
intitulada “Barreiras socioespaciais ¢ campo de possibilidades: um estudo comparativo
entre as juventudes escolares de Presidente Prudente e Flérida Paulista”, a ser conduzida
pela Sr.(a) Me. Nicole Micko Takada Moreti, aluna regularmente matriculada no
Programa de Pés-Graduaglio em Geografia Académico (Doutorado) da Faculdade de
Ciéncia ¢ Tecnologia de Presidente Prudente/ UNESP, orientada pelo Prof. Dr. Nécio
Turra Neto, no Campus de Presidente Prudente/ SP.

Sem mais para 0 momento, reitero votos de estima ¢ consideraglio.

Adamantina.ﬂ de JML_ de 2022

D.E. REGIAO DE ADAMANTINA
& 5wk Molna Fass $20-Tel 18) 3502-230
FO 00000 AnananTwa er

_rorieptatitio

IRMES MARY MORENO ROQUE MATTARA

Dirigente Regional de Ensino
Irmes Mary Rogque Mattan
Dirigente Regronal de Ensino
RG 16.49 7389
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ANEXO D - AUTORIZACAO DA DIRETORIA DE ENSINO DE PRESIDENTE
PRUDENTE PARA A REALIZACAO DA PESQUISA

Governo do Estado de Sio Paulo
Secretaria da Educagio
Azsisténcia Técnica Presidente Prudente

Declaracio

Interessade: NICOLE MIEKO TARADA MORETI
Assmunto: PESQUISA ACADEMICA

DECLARO que tenho CIENCIA E AUTORIZO o desenvolvimento da pesguisa
intitulada "Bameiras socinespaciais & campo de possibilidades: um estudo comparativo enire as
juvenmdes escolares de Presidente Prudente e Florida Paulista”, a ser conduzida pela Sr.ia) Me,
Nicele Mieke Takada Maoreti, aluna regularmente matriculada no Programa de Pos-Graduacio 2m
Geopratia Académico (Doutorade) da Faculdade de Cigncia e Tecnologia de Presidente Prudente/
UNESP, arientada pelo Prof. Dr. Nécio Turra Neto, no Campus de Presidente Prodente/ SP.

Presidents Prudente, 23 de fevereire de 2022

MARTA DE ANDRADE PRIMO MENDES DE OLIVEIRA
Dirgente Regional de Ensing
Diretoria de Ensino Presidente Prudente

SECLICDECHIZZ 1 21

| Cissss cocasmendar | 0060108002 |

Aszinadn com sanha por MARTA DE ANDRADE PRIMO MENDES DE OLWEIRA - 2302 X022 as 172716
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ANEXO E - CERTIFICACAO COMITE DE ETICA EM PESQUISA (CEP)

UNESP - FACULDADE DE

CIENCIAS E TECNOLOGIA DO w
CAMPUS DE PRESIDENTE asil
FRUDENTE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Barreiras socioespaciais & campe de possibilidades: um estudo comparativo entre as
juventudes escolares de Presidente Prudents & Florida Paulista.

Pesquisador: MICOLE MIEKO TAKADA MORETI

Area Temdatica:

Versio: 2

CAAE: 570168222.5.0000.5402

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULID DE MESQUITA FILHO

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
DADOS DO PARECER

Numere do Parecer: 5407178

Apresentagio do Projeto:

O Projeto de Pesquisa intitulado Barreiras socicespaciais & campo de possibilidades: um estudo
comparative enfre as juventudes escolares de Presidente Prudente e Florida Paulista”, objetiva “analisar as
praticas espaciais cotidianas vivenciadas enfre os estudantes da cidade pequena de Flarida Paulista (3F) 2
os estudantes da cidade média de Presidente Prudente (SP), buscando analisar em que medida o contexto
socicespacial altera o conteddo da diferenciacdo e das desigualdades, influenciande no campo de
possibilidades dos estudantes para elaborarem seus projetos de vida & sua propria experiéncia de
juventude”. Trata-se de pesguisa qualitativa perpassando pelas “seguintes metodologias: observacdo
participante, entrevistas & grupos de discussao, assim como planeja realizar pesquisas bibliograficas =
documentais (Base Macional Comum Curricular, Mormativas, Plano de Ensino de Gecgrafia & Plano de
Gestdo Escolar)”. Os participantes serdo estudantes do Ensino Médio de duas escelas da rede municipal 2
professores de geografia das mesmas instituigdes. Para a andlise  interpretagie dos dados, a proponents
propoe a carografia social como recurso metodolégico entendendo-a "como esirategia de analise critica
agdo politica. olhar critico que acompanha e descreve relagfes, rajetdrias, formagdes rizomaticas, a
composigio de dispositivos, apontando linhas de fuga. rupturas e resisténcia”™ (PRADO FILHO; TETTI, 2013,
p. 47

Enderege: Rua Rooero Simonsan, 305 ; Faculdade e Clencia e Tecnologia da Unesp ; Pradio da Adminisragio ; 5104

Balrro:  Cenbro Educacional CEP: 19.060-200
UF: 5P Municiplo: PRESIDENTE PRUDENTE
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UNESP - FACULDADE DE

CIENCIAS E TECNOLOGIA DO W
CAMPUS DE PRESIDENTE
PRUDENTE

Contireacio do Farecer: 5.207.178

Objetivo da Pesquisa:

Ohbjetive Primario:

“& pesquisa pretende analisar as praticas espaciais cotidianas vivenciadas entre os estudantes da cidade
pequena de Flarida Paulista (SP) e os estudantes da cidade média de Presidents Prudents (SP). buscando
analisar em que medida o contexio socioespacial altera o conteddo da diferenciacio e das desigualdades,
influenciands no campo de possibilidades dos estudantes para elaborarem seus projetos de vida e sua

propria experiéncia de juventude.”

Objetive Secundario:

1. "ldentificar as praticas socicespaciais cotidianas estabelecidas pelos estudantes.”

2. “Conhecer seus projetos de futuro, motivagdes e limitagdes para as escolhas”;

3. “Investigar as expenéncias juvenis, como representam & vivenciam esta fase de vida™;

4. "Propor como a Geografia pode comaborar com o componente curricular Projetos de Vida para ajudar a

ampliar o campo de possibilidades dos estudantes”;

Avaliagac dos Riscos e Beneficios:

“Esta pesquisa apresenta "RISCO MIMIMO® e ndo infringe as normas legais e &ticas. M3o oferece riscos 3
integridade fisica dos participantes, mas eventualmente, pode provocar um desconforio pelo tempo exigido
da presenga pesguisadora observando a rotina escolar, durante as entrevistas elou aplicagio de
questionarios.” Em relagio aos beneficios. espera-se que o estudo “traga informagdes importantes sobre as
praticas espaciais cotidianas vivenciadas enfre os estudantes da cidade pequena de Florida Paulista (SF) e
os estudantes da cidade media de Presidente Prudente [(SP), de forma que o conhecimento que sera
construido a partir desta pesquisa possa oferecer beneficios aos participantes, por trazer a possibilidade de
compreender como o conteddo da diferenciagio e das desigualdades ocorrem em contextos urbanos
distintos e influenciam no campo de possibilidades dos estudantes. Por isso mesmo, consideramos que o
conhecimento da Geografia vivida pelos estudantes pode oferecer contribuigdes no dmbito da formagdo
docente, assim comao, no processo de ensino-aprendizagem nas escolas, em especial, para a Geografia
ensinada. E como desdobramento disso, para a melhoria na qualidade de ensino de Geografia na educagio

basica & para a formagdo cidad3”.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Considera-se a proposta relevants.

Mada mais a comentar, nada mais & considerar.

Endarego:  Fua Robero Simonsen, 305 ; Faculdade de Cléncia & Tecnologia da Unesp ; Pradio da AdministragSo ; S04

Balrro: Centro Educackonal CEP: 19.060-200
UF: 5P Municiplo: PRESIDENTE PRUDENTE
Tedefone: [1B)3228-5315 Fax: {1B)3229-5300 E-mall: cep.fciiunesp.br
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UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS E TECNOLOGIA DO

CAMPUS DE PRESIDENTE

PRUDENTE

Contirsago do Farecer: 5.407.178

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatdria:

Mada a considerar.

Recomendagoes:

Mada a recomendar.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Qo

Todas as pendéncias apontadas por esta relatoria no Parecer 5.338.204 de 07 de abril de 2022 foram

atendidas.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Em reunido realizada ne dia 13.05.2022, o Comité de Etica em Pesquiza da Faculdade de Ciéncias &

Tecneologia - Unesp - Presidente Prudente, em concordancia com o parecerisia, considercu o projeto

APROVADO.

Cbs: Lembramos que pesquisas que se enguadram na resolugio 466/12 devem apresentar relataric parcial

e final, & pesguisas que se enquadram na resolugde 510/16 devem apresentar relatorio final

Este parecer foi elaboradoe baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autar Situan;in
Infarmagdes Basicas | FB_| NFDHHM;E:EE_EIAS-ICAS_DG_F" 21/04/2022 Aceito
do Projeio ROJETO 1880840 pdf 10:22:40
Qutros CaraResposta. pdf 21042022 [NICOLE MIEED Apeits

10:03:54 |TAKADA MORETI
Projeto Detalhade /| ProjetoBrochuraMedificado. pdf 2104/2022 |MICOLE MIERD Aceito
Brochura 0B:57:48 |TAKADA MORETI
Hnvestigador
Cronograma CronogramaModificado_pdf 2104/2022 |MICOLE MIERD Aceito
085705 |TAKADA MORETI
Outros Termoderesponsabilidadededadosearqul  21/04/2022 |NICOLE MIEED Apeito
vosmodificado.pdf 00:52:50 |TAKADA MORETI
Outros Termodeconsentimentoacsresponsaveis| 21/04/2022 |NICOLE MIEED Ageito
modificado.pdf 08-458:53 |TAKADA MORETI
Qutros Termodecompromissomodificado. pdf 21042022 [NICOLE MIEED Apeits
084736 |TAKADA MORETI
TCLE ! Termos de Termodeconsentimentolivresesclarecida | 21/04/2022 |NICOLE MIEED Aceitos
Assentimento professoresemaioresmodificado.pdf 08-42:27 |TAKADA MORETI
Justificativa de

Enderego: Fua Rooerio Simonsan, 305 ; Faculdade 2 Ciencia 2 Tecnologia da Unesp ;. Pradio da Asministragio ; 5104

Balrmo: Centro Educacional CEP: 19.060-500
UF: TP Municiplo: PRESIDENTE PRUDENTE
Telafone: [1E)3222-5315 Fax: |1E)3223-5300 E-mall: cap feb@unesp br
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Auséncia Termaodeconsentimentolivreeesclarecido| 21/04/2022 |NICOLE MIEKD Aceito
professoresemaioresmodificado_pdf 08:42:27 |TAKADA MORETI
TCLE [ Termos de | Termodeconsentimentolivresesclarecido| 21/04/2022 |NICOLE MIEED Aceits
Assentiments [ micdificado.pdf 0893832 |TAKADA MORETI
Justificativa de
Ausencia
TCLE f Termos de Termadeassentimentomodificado. pdf 21042022 |NICOLE MIEKD Aceito
Assentimento [ 08:38:30 |TAKADA MORETI
Justificativa de
Ausencia
Folha de Rosta FaolhadeRosto. pdf 21/04/2022 |NICOLE MIEKO Aceito
09-28:41 TAKADA MORETI
Cutros Autorizacao_DiretoriadeEnsino_DE_FR | 24/02/2022 |NICOLE MIEKD Aceito
ESIDENTE_PRUDENTE. pdf 17:13:15  [TAKADA MORETI
COutros Autorizacao_DiretoriadeEnsino_DE_AD | 20/01/2022 |NICOLE MIEKD Aceito
AMANTIMA, pdf 20:20:24  |TAKADA MORETI
COutros Autorizacao_UnidadeEscolar DE_PRES| 20/01/2022 |MICOLE MIEED Aceito
IDENTE PRUDEMNTE.pdf 20:18:10  |TAKADA MORETI
COutros Autorizacao_UnidadeEscolar DE_ADA 20/01/2022 |NICOLE MIEKO Aceito
MANTIMA. pdf 20:18:27  |TAKADA MORETI
COutros RoteiredeluestionarioSocial pdf 107012022 |NICOLE MIEKO Aceito
18:45:53 |[TAKADA MORETI
Cutros RoteiredeGrupodeliscussao.pdf 107012022 |MICOLE MIEKO Aceits
18:44:10  [TAKADA MORETI
Outros RoteircdeEntrevista. pdf 10/01/2022 |MICOLE MIEKC Aceito
18:42:20 [TAKADA MORETI

Sitwagio do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagac da CONEP:

Mao

Enderege: Rua Rooero Simonsen, 305 ; Faculdade de Ciénda e Tecnologia da Unesp ; Prédio da Administragio ;@ 5104

Balrro: Cenbro Educackona CEP: 19.060-900
UF: Sp Municiplo: PRESIDENTE PRUDENTE
Telefome: |[18)3228-5315 Fax: ([1B}3229-5300 E-mall: cep fcifumesp br

PRESIDENTE FPRUDENTE., 13 de Maio de 2022

Assinado por:

Edna Maria do Carmo

(Coordenador|{a))
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