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FABRICIO, Marilia Rosana Baio. Os sinais de pontuacdo no ensino
fundamental: uma abordagem reflexiva. 2016. 121 f. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Letras). — Faculdade de Ciéncias e Letras, Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Assis, 2016.

RESUMO

Este trabalho pretende analisar o ensino dos sinais de pontuagédo no segundo
ciclo do ensino fundamental (de 6° ao 9° ano) e propor uma pratica de ensino
mais reflexiva na sala de aula. Inicialmente, apresentaram-se as definicbes de
pontuacdo de acordo com diferentes gramaticos e linguistas e, em seguida,
houve uma discussao epilinguistica sobre o0 assunto, na qual se pode perceber
que o modo como esse tema vem sendo trabalhado, com um Vviés
essencialmente normativo, ndo tem sido exitoso, assim como outros assuntos
tratados da mesma maneira. Uma analise de duas colecdes de livros didaticos
de Lingua Portuguesa, utilizados em escolas de todo o pais e indicados pelo
MEC (Ministério da Educacdo e Cultura), ilustram a pratica -citada
anteriormente. Em vista disso, foram pesquisadas e elaboradas atividades que
tratam do ensino de pontuacdo de uma forma mais reflexiva e intuitiva,
utilizando padrdes para o ensino e sendo dirigidas aos 6°s e 7°s anos, com 0
intuito de contribuir com o ensino-aprendizagem desse ciclo escolar.

Palavras-chave: Sinais de pontuacéo. Ensino. Gramatica. Livro didatico.



FABRICIO, Marilia Rosana Baio. The punctuation marks in Elementary
Education: a reflective approach. 2016. 121 p. Dissertation (Professional
Master's Degree in Language Studies). — Faculdade de Ciéncias e Letras,
Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita Filho”, Assis, 2016.

ABSTRACT

This research intends to analyze the teaching of punctuation marks in
Portuguese classes, from the 6" to the 9" years of Elementary Education, in
order to propose a more reflective teaching practice in the classroom. Firstly
some definitions of punctuation and their use were presented, according to
different grammarians and linguists, and, then, there was a discussion on the
subject, based on the language and its contexts of use. With that discussion, it
was possible to notice that the punctuation marks have been taught in an
essentially normative manner, without success, as well as other issues have
been had the same approach. A suitable example of that normative teaching of
punctuation is the analysis of two collections of Portuguese language textbooks
indicated by the Ministry of Education and Culture (MEC), used by teachers and
students in Brazilian public schools. Taking that analysis into account, activities
about the teaching of punctuation were researched and prepared in a more
reflective and intuitive way, according to some learning standards, and with the
aim to be applied to 6" and 7™ year students of Elementary Education, in order
to contribute to the teaching and learning processes of those school years.

Keywords: Punctuation. Teaching. Grammar. Textbook.
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INTRODUCAO

Existentes desde o século Il a.C., quando Aristéfanes de Bizancio
introduziu o primeiro sistema de pontuacédo da histéria da escrita, os sinais de
pontuacdo estdo presentes em diversas gramaticas, sendo essenciais para
guem Ié e redige em Lingua Portuguesa e atraindo cada vez mais o interesse
de linguistas e estudiosos.

De modo geral as gramaticas tradicionais tratam a questdo destacando
importancia do uso da pontuacao enquanto sinais diferenciadores graficos. No
entanto, ainda ndo ha um consenso entre 0s autores sobre varios aspectos
relativos ao tema, inclusive referente as marcas que podem ser consideradas
sinais de pontuac&o ou sobre o seu uso, pelo fato de ja terem sido utilizadas
com grande liberdade por escritores e editores (CAGLIARI, 2008, p. 202).

Esse uso variavel refletiu-se no ensino dos sinais de pontuacao,
particularmente na Educacdo Béasica que apresenta muitas falhas/dificuldade e
mostra-se insuficiente para proporcionar aos alunos uma efetiva internalizacao
do uso da pontuacdo e ndo consegue torna-los usuarios eficientes nem da
norma culta, ou da norma padrao da lingua.

Segundo Possenti (1996, p. 19-20), o objetivo do ensino de portugués
padréo do ponto de vista escolar €, especialmente, a aquisicdo de determinado
grau de dominio da escrita e da leitura; porém, esse objetivo geralmente nao é
atingido, sendo que poucos alunos do segundo grau (atual ciclo dois do ensino
fundamental) “executam esses dois tipos de atividade com frequéncia e
naturalidade” (POSSENTI, 1996, p. 19).

Sendo assim, este trabalho pretende abrir discussdo sobre o ensino
atual dos sinais de pontuagdo nas aulas de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental 1l, analisando sua importancia no processo de producgédo de
sentido e compreensao textual e, consequentemente, sua relevancia para a
escrita de textos coesos e coerentes.

O percurso para a realizacao desta dissertacdo inicia-se com a analise
de dois documentos oficiais da educacgéo basica em ambito estadual e federal,
a saber, o Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2012) e os

Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), buscando-se verificar o
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que, nesses documentos, se entende por sinais de pontuacdo e suas
recomendac¢des quanto ao ensino desse tépico.

Na mesma secdo, serdo abordadas as concepg¢des tradicionais de
pontuacdo abordadas por alguns renomados gramaticos (BECHARA, 2009;
CINTRA E CUNHA, 2001; CIPRO NETO E INFANTE, 2003) e de linguistas
(ABREU, 2003; BAGNO, 2011; CAGLIARI, 1989, 1999; ILARI, 1997; PERINI,
2010; POSSENTI, 1996), para caracterizar a pontuacéo sob o ponto de vista
académico e permitir a analise e avaliagcdo da concepc¢ao didatica apresentada
nas gramaticas e nos livros didaticos em uso nas escolas publicas estaduais.

A segunda secdo tem como objetivo apresentar uma discussao
epilinguistica e uma reflexdo sobre o ensino de gramatica, em especial da
pontuacéo, na educacao brasileira. Procura-se defender um ensino gramatical
voltado para uma abordagem mais intuitiva por parte do aluno, jA& que um
ensino pautado apenas no tradicional processo de memorizagédo de regras e
nomenclaturas, desprezando a pontuacdo enquanto elemento significativo na
leitura e na producéo textual, € muito prejudicial para os alunos. Conforme diz
Possenti (1996, p. 30):

Saber uma gramatica ndo significa saber de cor algumas
regras que se aprendem na escola, ou saber fazer algumas
analises morfologicas ou sintaticas. Mais profundo do que esse
conhecimento € 0 conhecimento (intuitivo ou inconsciente)
necessario para falar efetivamente a lingua.

Nesta secdo, também sera discutida as diferentes naturezas dos sinais
de pontuacdo (prosodica, sintatica e semantica) que, quando ndo sdo bem
compreendidos, causam muitos equivocos e dificultam o trabalho dos
profissionais do ensino de lingua. Para a abordagem desses aspectos, foram
consultados alguns trabalhos académicos (BERNARDES, 2005; GUIMARAES;
LEAL, 2002; LIMA, 2003, entre outros).

A terceira secao que trata da metodologia utilizada € composta de trés
etapas: a pesquisa bibliografica em livros, artigos e documentos oficiais
referentes a pontuacdo; a analise de duas colecdes de livros didaticos
(PORTUGUES: LINGUAGENS; PROJETO TECENDO LINGUAGENS: LINGUA
PORTUGUESA, ambos de 2012); e, por fim, a elaboracdo e adaptacédo de
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propostas de atividades para o ensino dos sinais de pontuacdo nas aulas de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Il, principalmente para os sextos,
sétimos e oitavos anos, que levam em consideracdo a gramatica na producao
textual.

A penultima secdo é dedicada a analise de fragmentos referentes aos
sinais de pontuacgdo presentes em trés cole¢Bes de livros didaticos utilizados
na rede publica estadual de S&o Paulo. Para isso, foram consultados o Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacao (2014) e o Guia de Livros Didaticos
PNLD (2014). Essa analise parte da hipotese de que eles propdem muitos
conteudos e exercicios que ndo sdo plenamente eficientes para o ensino
aprendizagem dos sinais de pontuagéo.

A Ultima secao apresenta uma proposta de intervencdo e sugestao de
exercicios referentes aos sinais de pontuacdo que poderdo ser utilizados por
professores de ensino fundamental II, principalmente dos 6°s aos 8°s anos, em
suas aulas, momento em que o assunto é, geralmente, abordado As atividades,
sendo algumas delas retiradas ou adaptadas de materiais ja existentes e outras
elaboradas pelos pesquisadores desta dissertacédo, pretendem levar professor

e aluno a refletirem sobre a gramética, inclusive sob a ética textual, ja que:

[...] (pode-se afirmar que) tudo o que é gramatical é textual e,
vice-versa, que tudo o que é textual é gramatical. Assim,
guando se estudam aspectos gramaticais de uma lingua, estdo
sendo estudados os recursos de que a lingua dispde para que
o falante/escritor constitua seus textos para produzir o (s) efeito
(s) de sentido que pretende sejam percebidos pelo
ouvinte/leitor. (TRAVAGLIA, 2011, p. 41)

Foi trabalhado, nos exercicios propostos, o estudo de alguns dos sinais
de pontuacao utilizados pelos alunos e presentes em seus textos escolares: o
ponto final (.), o ponto de interrogacgao (?), o ponto de exclamacéo (!), os dois
pontos (:), o travessao (—), as reticéncias (...), a virgula (,) e as aspas ().

As informacdes e exercicios trabalhados com os alunos sobre os sinais
de pontuacéo foram baseados ou retirados de varios materiais, dentre eles de
duas aulas sobre o assunto, disponiveis no site Portal do Professor do MEC; do
Projeto 77 (SMESP, 2007), desenvolvido pela Secretaria da Educacdo da

cidade de S&o Paulo; e do Programa de Formacdo de Professores
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Alfabetizadores (BRASIL, 2001), realizado pela entdo denominada Secretaria
da Educacgéo Fundamental.

O conteudo elaborado é destinado a alunos das séries iniciais do ensino
fundamental Il (6°s e 7°s anos), séries nas quais a pesquisadora ja ministrou
aulas e percebeu a dificuldade dos alunos em trabalhar com os sinais de
pontuacao, conteudo introduzido no ensino fundamental | e cobrado no 7° ano,
na educacdo publica estadual paulista, através do Saresp (Sistema de
Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de S&ao Paulo).

Nas avaliacdes do Saresp, 0 aluno de 7° ano ou 62 série (de acordo com
a nomenclatura antiga) deve demonstrar competéncias de observagédo para
identificar habilidades como: “H26 Identificar o efeito de sentido produzido, em
um texto literario, pelo uso intencional de pontuacédo expressiva (interrogacao,
exclamacao, reticéncias, aspas etc.)” e “H30 Identificar o discurso direto de
uma personagem num enunciado de narrativa literaria”, entre outros (SAO
PAULO, 2009, p. 40).

Observa-se porém, que a maioria dos estudantes observados
apresentam dificuldades nas habilidades citadas acima, as quais deveriam
dominar (pelo menos em parte) a partir do 6° ano do Ensino Fundamental
(SAO PAULO, 2011, p. 52-53). Uma méa consequéncia resultante de um
aprendizado insuficiente nessa fase escolar é a dificuldade que os alunos
enfrentam ao chegarem nas séries finais do ensino fundamental Il (8°s e 9°s
anos), quando aspectos da pontuagdo serdo abordados através do estudo da

sintaxe.
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1 Fundamentacdo tedrica: o que sdo os sinais de pontuacado?

Nesta secdo, sera exposto 0 que os documentos oficiais da area da
educacgdo apresentam sobre o ensino da pontuacédo, e também como o assunto

€ abordado nas gramaéticas tradicionais.

1.1 A pontuacdo nos documentos oficiais

Dentre os documentos oficiais que orientam a educac¢do nacional, dois
deles, especialmente importantes para a educagdo béasica paulista, sdo o
Curriculo do Estado de Séo Paulo: Linguagens, codigos e suas tecnologias
(2012), em ambito estadual, e os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1997; 1998), de nivel nacional.

Os Parametros Curriculares Nacionais (doravante, PCN) tem como
finalidade “[...] ampliar e aprofundar um debate educacional que envolva
escolas, pais, governos e sociedade e dé origem a uma transformacao positiva
no sistema educativo brasileiro” (BRASIL, 2008, p. 5). Sobre a elaboracao dos

PCN, a prépria proposta traz a seguinte informacao:

Os documentos apresentados sdo o resultado de um longo
trabalho que contou com a participacdo de muitos educadores
brasileiros e tém a marca de suas experiéncias e de seus
estudos, permitindo assim que fossem produzidos no contexto
das discussBes pedagolgicas atuais. Inicialmente foram
elaborados documentos, em versdes preliminares, para serem
analisados e debatidos por professores que atuam em
diferentes graus de ensino, por especialistas da educacéo e de
outras &reas, além de instituicbes governamentais e néo-
governamentais. As criticas e sugestbes apresentadas
contribuiram para a elaboragéo da atual versdo, que devera ser
revista periodicamente, com base no acompanhamento e na
avaliacdo de sua implementacdo. (BRASIL, 2008, p. 5)

A reformulacdo do curriculo nos pardametros (2008) apoiou-se na
pressuposicao da existéncia de competéncias cognitivas e habilidades a serem
desenvolvidas pelo aluno no processo de ensino-aprendizagem, pois 0
curriculo deve ser visto como uma influéncia positiva para o professor e como

um documento em continuo aperfeicoamento. (BRASIL, 2011). Assim, os PCN:
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[...] tracam um novo perfil para o curriculo, apoiado em
competéncias basicas para a insercdo dos jovens na vida
adulta; orientam os professores quanto ao significado do
conhecimento escolar quando contextualizado e quanto a
interdisciplinaridade, incentivando o raciocinio e a capacidade
de aprender [...] (BRASIL, 2011, disponivel em
<http://portal.inep.gov.br/web/saeb/parametros-curriculares-
nacionais> Acesso em 12 jun. 2016).

Ao estabelecer os objetivos do ensino de Lingua Portuguesa no segundo
ciclo do ensino fundamental, os PCN selecionam alguns principios, tais como a
utilizacdo da linguagem para expressar ideias, experiéncias e sentimentos,
respeitando, compreendendo e reconhecendo a expressdo das outras pessoas
e 0 reconhecimento de que, para tanto, sdo importantes o conhecimento e o
uso de alguns recursos normativos, que podem ser melhor aprendidos com a

mediacao do professor:

» escrever textos com dominio da separacdo em palavras,
estabilidade de palavras de ortografia regular e de irregulares
mais frequentes na escrita e utilizacdo de recursos do sistema
de pontuacdo para dividir o texto em frases;

* revisar seus proprios textos a partir de uma primeira versao e,
com ajuda do professor, redigir as versdes necessérias até
considera-lo suficientemente bem escrito para 0 momento.
(BRASIL, 1998, p. 79-80)

Os PCN de Lingua Portuguesa das séries iniciais (BRASIL, 1997, p. 58),
no topico em que discorrem sobre a pontuagéo, consideram inadequada uma
didatica de ensino que apresenta para os alunos os sinais de pontuacédo, da
alguns exemplos de usos com a expectativa de que o aluno saiba utiliza-los em
seus textos. Criticam, ainda, duas ideias que ddo suporte a didatica citada
anteriormente.

A primeira ideia, a de que a pontuacao indica pausas na leitura, existe
porque, nos estudos de textos antigos, percebe-se que quem pontuava o texto
era o leitor, que marcava as pausas de acordo com a sua compreensao, além
de que a pontuacgdo visava ao bom entendimento do ouvinte. O fato € que o
leitor ndo precisa recorrer a leitura em voz alta para entender um texto, ja que
apenas com o olhar ele consegue determinar as interpretacdes possiveis

delimitadas pelo escritor do texto.
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Dessa forma, o uso de pontuacdo com a intencdo de marcar pausas na
leitura é refutado ao considerar que a funcdo dos aparatos graficos no texto
escrito é o de indicar as unidades para o processamento da leitura. Ou seja, a
pontuacdo organiza o texto de forma que, em uma leitura visual, o leitor
consiga articular unidades separadas de uma pagina, de modo a entender as
conexdes intelectuais ou discursivas produzidas na interagéo entre elas.

Ja a segunda ideia, de que o0 que se pontuam sao as frases, passa a
visdo errdnea de que um texto € uma soma de frases, sendo que ele é, na
verdade, um fluxo continuo que deve ser dividido em partes, néo
necessariamente frases.

A funcéo da pontuacéo, portanto, seria a de separar fronteiras sintatico-
semanticas ou, segundo o proprio PCN, “aprender a pontuar é aprender a partir
e a reagrupar o fluxo de forma a indicar ao leitor os sentidos propostos pelo
autor, obtendo assim efeitos estilisticos” (BRASIL, 1997, p. 59). O documento

afirma que:

A Unica regra obrigatoria da pontuacao é a que diz onde ndo se
pontuar: entre o sujeito e o verbo e seu complemento. Tudo o
mais sdo possibilidades. Por isso — ao contrario da ortografia —
na pontuacéo a fronteira entre o certo e o errado nem sempre é
bem definida [...]. Aprender a pontuar ndo €, portanto, aprender
um conjunto de regras a seguir e sim aprender um
procedimento que incide diretamente sobre a textualidade.
(BRASIL, 1997, p. 59)

Os PCN indicam que a unica forma de assimilar o uso da pontuacao é
aprender com gquem ja sabe esse procedimento, através de conversas sobre as
decisbes que a pessoa toma ao pontuar e por que motivos; analisar
alternativas possiveis; observar os usos caracteristicos da pontuacdo nos
géneros textuais e analisar de efeitos estilisticos produzidos por meio da
pontuacao de bons autores (BRASIL, 1997, p. 58-59).

Ja os PCN de Lingua Portuguesa das series finais (BRASIL, 1998, p. 38)
reconhecem a importancia da pontuacdo na producdo de textos escritos,
incluindo-a nas marcas de segmentacdo. Considera como sinais de pontuacao
o ponto (final), a virgula, o ponto e virgula, os dois pontos, o ponto de
exclamagédo e o ponto de interrogacdo; as aspas, o travessao e os parénteses

sao considerados como “outros sinais graficos” (BRASIL, 1998, p. 59).
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O assunto também é citado no topico “Pratica de analise linguistica”, que
recomenda a “utilizacdo de intuicdo sobre unidades linguisticas (periodos,
sentencas, sintagmas) como parte das estratégias de solucdo de problemas de
pontuacao” (BRASIL, 1998, p. 63), 0 que esta em consonancia com a proposta
deste trabalho.

No topico sobre a relacdo das tecnologias da informacdo com a Lingua
Portuguesa, os PCN alertam sobre como o corretor ortografico do computador
nao libera os usuarios da lingua do esfor¢co de refletirem sobre as questdes
ortograficas, em especial sobre o0 emprego da pontuacdo, que nem sempre €
identificado e corrigido corretamente nessas revisdes automaticas (BRASIL,
1998, p. 90).

Finalizando, dois dos critérios para a avaliacdo da aprendizagem,
apresentados pelos PCN, referem-se ao uso dos sinais de pontuacéo,
considerando-os como forma de “redigir textos utilizando alguns recursos
proprios do padrdo escrito relativos a paragrafagdo, pontuacéo e outros sinais
graficos, em funcdo do projeto textual” e, ainda, como forma de “escrever
textos sabendo utilizar os padrbes da escrita, observando regularidades
linguisticas e ortograficas” (BRASIL, 1998, p. 97).

O outro documento na area da educacgdo, de importancia para este
estudo, é o Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2012), que tem
como objetivo “fornecer orientacdes didatico-pedagogicas que contribuam para
a efetivacao das situacdes de aprendizagem em cada disciplina da Educacéo
Bésica das escolas da rede publica estadual” (SAO PAULO, 2012, p. 3).

Esse documento, produzido pela Secretaria de Educacédo do Estado de
Séo Paulo, foi baseado nos documentos oficiais que o precederam, sendo um
deles as Propostas Curriculares do Estado de Sao Paulo, elaboradas de 1986
a 1993, e que originaram os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do
Ensino Fundamental, de 1997, e aos PCN do Ensino Médio, de 1998.

O trabalho com contetdo denominado “pontuacédo” é recomendado em
todos os anos do Ensino Fundamental e no 1° ano do Ensino Médio, mas nao
chega a ser explanado individualmente, como um topico especial. Porém, a
discussdo existente no PCN sobre o ensino da lingua em geral pode ser

aplicada ao tema desta dissertacao.
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O documento demonstra uma preocupacao com 0 ensino organizado de
duas formas indivisiveis: como objeto (matéria a ser analisada detalhadamente)
e como meio para 0 conhecimento (proporcionar ao sujeito a construcéo de

conhecimentos do mundo), por considerar que essa matéria

[...] j& ndo poderia ser pensada de modo fragmentado, como
mera decodificacdo de contetdos e reproducdo de ideias,
desconsiderando as experiéncias de vida de seus
interlocutores, ndo levando em conta seus conhecimentos
prévios e a legitimidade de seu saber, descontextualizando o
ensino no exercicio mecanico e repetitivo, desvirtuando a
gramatica ao valorizar regras especificas em detrimento de
muitas outras existentes. (SAO PAULO, 2012, p. 31)

Sobre o estudo dos aspectos gramaticais da lingua, o Curriculo distingue
dois momentos: o de sistematizagcdo, em que havera uma énfase maior a
temas que apresentam mais problemas de uso para os falantes (consequéncia
das diferencas entre a norma-padréo e outras), e o de acompanhamento da
chamada “organizacao tradicional apresentada pelos livros didaticos, tendo, no
entanto, o cuidado de expor os temas dentro da perspectiva das variedades
linguisticas e textuais” (SAO PAULO, 2012, p. 37).

O contetdo dos dois documentos citados (1997 e 2012) apresentam
avancos no que se entende por pontuacdo. Um exemplo é quando os PCN
admitem que a funcdo da pontuacdo esta ligada a sintaxe e a semantica
(BRASIL, 1997, p. 59), ou quando o Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO
PAULO, 2012, p. 31) afirma que o ensino ndo pode mais ser visto de modo
fragmentado.

No entanto, esses escritos também apresentam equivocos como o0 que
ocorre, por exemplo, quando os PCN ignoram a natureza prosédica da
pontuagdo, ou seja, sua conexdo com a oralidade, o que pode dificultar o
aprendizado de diversos sinais de pontuacdo ligados a com esse aspecto,
como o ponto final, o ponto de exclamacéo, o ponto de interrogacao.

Esse e outros problemas que podem ser identificados nos documentos
oficiais sdo reflexos do conteudo das conhecidas “gramaticas tradicionais”, que

apresentam erros e acertos relacionados aos estudos sobre a pontuacao.
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1.2 Os sinais de pontuacdo nas gramaticas

A presente subsecdo apresentard o que 0s gramaticos entendem e
consideram como sinais de pontuacgdo, distinguindo esses estudiosos em
gramaticos normativos ou descritivos e descrevendo o que vem a ser cada um

desses termos.

1.2.1 Definicdo de gramatica

Existem diversos tipos de gramatica, sendo a mais pertinente a este
trabalho a gramatica normativa, que possui uma finalidade pedagdgica e que
se propde a estabelecer os fatos recomendados como modelos idiomaticos
para serem utilizados em diferentes circunstancias do convivio social. Ela
recomenda como se deve falar e escrever “segundo o uso e a autoridade dos
escritores corretos e dos graméticos e dicionaristas esclarecidos” (BECHARA,
2009, p. 52).

Outro tipo de gramatica muito estudada é a descritiva, uma disciplina
cientifica que registra e descreve um sistema linguistico em todos 0s seus
aspectos (fonético-fonolégico, morfossintatico e |éxico). Este tipo de gramatica
tem o papel de registrar como se diz, numa lingua funcional, e ndo se preocupa
em definir o que seria “certo” ou “errado” no saber linguistico.

Bechara (2009, p. 55-56) menciona, também, a existéncia de outros
tipos de gramaticas de cunho descritivo: “gramatica geral”, também chamada
de gramatica universal, que estuda os fundamentos tedricos dos conceitos
gramaticais, investigando o plano universal da linguagem; “gramatica
comparada”, que compara linguas pertencentes a um tronco ou familia, ou
seja, de uma origem comum, estabelecendo fatos oriundos pela relacdo de
parentesco; “gramatica histérica”, que, vista em sentido estrito, refere-se ao
estudo diacrénico de um so sistema socialmente homogéneo, e “historia interna
da lingua”, que diz respeito ao estudo diacrénico de uma lingua histérica.

Ao analisar a presenca dos topicos sobre sinais da pontuacdo nas
gramaticas normativas ou tradicionais, Ferreira (2008) acredita que o assunto
nao recebe um tratamento mais elaborado por parte dos autores, pois,

normalmente, ele aparece no final ou no apéndice das gramaticas e seu estudo
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€ centrado na definicdo de cada item e ndo agregado ao conjunto discursivo

materializado no texto. De acordo com as palavras do préprio autor:

7

Pontuar é o esforco que o enunciador faz para adequar o
discurso escrito para o outro/leitor. Porém, ndo se trata de um
esforco aleatério ou intuitivo qualquer. A este esfor¢co estdo
subjacentes alguns critérios que direcionam o escritor/locutor
na producéo textual para o entendimento do seu leitor/locutor.
(FERREIRA, 2008, p. 156)

Ao considerar os sinais de pontuacdo como elementos pertencentes a
estrutura de uma lingua, é necessario esclarecer o que vem a ser a estrutura
da Lingua Portuguesa. Bechara (2009, p. 42) esclarece que o funcionamento
da lingua apresenta quatro planos de estruturacdo: o “falar” (uma técnica
idiomatica efetivamente realizada), e trés planos de técnica ou de saber: a
“norma”, o “sistema” e o “tipo linguistico”, que se referem exclusivamente a
estruturacdo de uma mesma técnica idiomatica, em oposi¢céo a “arquitetura” da
lingua, que diz respeito a diversidade interna da lingua histérica. E interessante

citar a definicdo de norma conforme o autor:

[...] A norma contém tudo o que na lingua n&do é funcional, mas
gue é tradicional, comum e constante, ou, em outras palavras,
tudo o que se diz “assim, e ndo de outra maneira”. E o plano de
estruturacdo do saber idiomético que estd mais préximo das
realizagbes concretas. O sistema e a norma de uma lingua
funcional refletem a sua estrutura. (BECHARA, 2009, p. 42)

Eduardo Carlos Pereira (1948) um dos mais tradicionais gramaticos da
Lingua Portuguesa em sua Gramatica Expositiva — Curso Superior, cuja
primeira edi¢do foi editada em 1907, ao tratar da pontuagéo (paragrafos 754 a
771) define-a como “o0 conjunto de sinais gréaficos ou notagdes que tém por fim
discriminar os diversos elementos sintaticos da frase, mirando a clareza, as
pausas e as modulac¢des proprias nas leituras”. (p. 378). Distingue os sinais de
pontuacdo conforme as suas espécies:

1) De notagdes objetivas: virgula, ponto e virgula, dois pontos e ponto

final.

2) De notagcbes subjetivas: ponto de interrogacdo, ponto de

interrogacéo, ponto de reticéncia, parénteses.
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3) De notacdes distintivas: aspas ou virgulas dobras, travessao,

paragrafo, chave

Desde aquela época, o gramatico ja observava que, em relacdo as

questdes de pontuacdo, ndo haver uniformidade entre os escritores.

A teoria da pontuacdo é véaria, e no seu uso, ndao ha
uniformidade entre 0s nossos escritores. Uns tém pontuacao
mais forte e abundante, outros, mais frouxa e apoucada. Salvo
alguns poucos casos, ndo ha regras absolutas. Do uso Véario
dos bons escritores, tiramos as que parecem mais aceitaveis.
Com a invencdo da imprensa é que as notacdes sintaticas se
foram definindo e multiplicando até chegar ao estado atual. Nos
velhos documentos vernaculos anteriores ao século XVI, toa a
pontuacgé&o consistia no uso irregular da coma (dois pontos), do
célon (ponto), das vergas ou virgulas. Dos classicos pouco
seguras, em geral, seriam as regras de pontuacdo que
pudéssemos induzir. A pontuacdo tem fundamento, segundo
Beauzé, os seguintes principios: 1°) a necessidade de respirar;
2°) a distincdo dos sentidos parciais, que constituem um
discurso; 3°) a diferenca dos graus de subordinagcédo, que
convém a cada um desses sentidos parciais no conjunto do
discurso. (PEREIRA, 1948, p. 378)

A seguranca em determinar as regras de pontuacdo, seus principios,

ficava, entdo, embasada no exemplo aos “bons escritores”, os da literatura.

1.2.2 Pontuacao na perspectiva tradicional

Nesta subsecao, apresentam-se as concepg¢des de pontuagéo presentes
em trés gramaticas da Lingua Portuguesa de viés normativo muito conhecidas
e utilizadas por profissionais de linguas: Gramatica Minima para o Dominio da
Lingua Padrdo (ABREU, 2003), Moderna Gramatica Portuguesa (BECHARA,
2009) e Nova Gramatica do Portugués Contemporaneo (CINTRA E CUNHA,
2001) que tém como tradicdo reiterada os fundamentos apresentados pelas
gramaticas normativas de Eduardo Carlos Pereira (Gramatica Expositiva —
Curso Superior 1907) e M Said Ali (Gramatica Elementar da Lingua
Portuguesa e Gramatica Secundaria da Lingua Portuguesa, ambas de 1923),
para citar dois dos maiores gramaticos da lingua portuguesa. Observa-se que
Bechara, presta sua homenagem a Said Ali, a quem considera seu mestre, ao

escrever sobre suas contribuicbes, em tese apresentado ao concurso da
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catedra para Lingua e Literatura do Instituto de Educacdo do Estado da

Guanabara, em 1962.
a) Gramatica Minima para o Dominio da Lingua Padrao (ABREU, 2003)

Abreu (2003) escreveu sua gramatica com o intuito de abordar os
aspectos gramaticais que considera essenciais a um usuario da Lingua
Portuguesa. Os capitulos, com excecdo aos referentes a ortografia e a
acentuacdo gréfica, sdo baseados no modelo funcionalista-cognitivista que,

segundo o autor,

[...] procura desenvolver os fatos da lingua a partir da maneira
como o usuério atribui sentido aquilo que escreve ou Ié, nos
diversos momentos em que exerce as funcbes comunicativa,
emotiva e de socializagdo dentro da lingua, nas mais diversas
situacBes do seu cotidiano. (ABREU, 2003, p. 16)

Abreu (2003, p. 247) vincula o emprego do ponto final, das reticéncias,
do ponto de interrogacdo e do ponto de exclamacdo as curvas entonacionais
que cada sinal confere a cada tipo de oracédo, estudos dos quais apresentamos
algumas observacoes.

1. Para ele, o “ponto final” é a indicacéo, na escrita, do final de uma frase
declarativa. Observa que ha abaixamento da voz no final deste tipo de oracao,
que produz uma curva sonora descendente em direcao ao grave. Outro uso do
ponto final é para indicar uma palavra que esta abreviada, como em pag., Sr.,
etc. (ABREU, 2003, p. 247).

2. Quando uma frase declarativa termina sem que o falante baixe o tom
de voz, causando um prolongamento da entoacéo inicial da frase e deixando o
interlocutor em suspenso e aguardando uma continuagdo, ela € indicada na
escrita com o sinal de “reticéncias”. Exemplo: “Ha um soluco l&a fora... [...]"
(BANDEIRA, 1966 apud ABREU, 2003, p. 248).

3. Ja se o tom for levantado, “em curva ascendente em direcdo ao
agudo” (ABREU, 2003, p. 248), ele esta indicando uma oracao interrogativa,
que pode ter como resposta sim ou ndo e é encerrada pelo “ponto de
interrogacdo”. Exemplo: “O congresso aprovou o orgcamento?” (ABREU, 2003,
p. 248).
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4. O “ponto de exclamacdo” sinaliza emoc¢des como alegria, espanto,
raiva, etc. e costuma causar “uma curva ascendente final, acompanhada do
alongamento da vogal tdnica da ultima palavra da frase [...]" (ABREU, 2003, p.
249). Exemplo: “O congresso aprovou o orcamento!” (ABREU, 2003, p.
249).Algumas vezes, os pontos de exclamacdao, interrogacdo e de reticéncias
podem vir empregados conjuntamente, modificando o sentido da frase.
Exemplo: “[...] coracdo de estrela...?” (ROSA, 1986, apud ABREU, 2003, p.
249).

5. Para compreender a “virgula”, o autor primeiramente explica o que
sdo chamados “grupos entonacionais” ou “prosédicos”: unidades ou blocos
fonéticos formados por palavras que se juntam durante a fala. E possivel
perceber uma quebra de ligacdo entoacional entre uma oragdo principal e
outra, subordinada.

Abreu (2003, p. 250) utilizou como exemplo a frase “O congresso
aprovou o orgcamento/ depois que os partidos entraram em acordo” para
mostrar que a quebra entoacional, representada pela barra, localiza-se
justamente na fronteira entre a oracao principal e a ora¢ao subordinada.

Dessa forma, a func¢éo da virgula tem a funcédo de “assinalar, na escrita,
as quebras de ligagdo entoacional marcadas pela sintaxe e que promovem o
“empacotamento” das frases de um texto em blocos prosadicos [...]” (ABREU,
2003, p. 251). Esse “empacotamento sintatico-prosédico” auxilia muito na
compreensao oral e escrita e, se organizado com alteracdo nas ligacbes
entonacionais, pode ter seu sentido prejudicado.

O linguista divide o uso da virgula em trés grupos, sendo que o primeiro,
“situacbes em que ndo se emprega virgula”, contém apenas dois itens: “ndo ha
quebra de ligagao entoacional entre o sujeito e o verbo e entre o verbo e seus
complementos [...]” (ABREU, 2003, p. 252). No segundo grupo, “situacdes em
que ha necessidade de virgula”, apresenta a conveniéncia da virgula nos
adjuntos adverbiais:

Em posicdo padrdo: quando h& apenas um adjunto adverbial na
oracdo, o uso da virgula é facultativo. Exemplos de uso: “Paula
deu um presente ao namorado ontem. / Paula deu um presente
ao namorado, ontem.” (ABREU, 2003, p. 253). No caso de mais

7

de um adjunto adverbial, € necessaria a utilizagdo de, pelo
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menos, uma virgula ou quebra de ligacdo entoacional, podendo
aparecer em variadas posi¢coes. Exemplos: “Paula deu um
presente ao namorado, ontem depois do jantar. ” / “Paula deu um
presente ao namorado ontem, depois do jantar. ” / “Paula deu um
presente ao hamorado, ontem, depois do jantar. ” (ABREU, 2003,
p. 253);

Fora da posicéo padréao: nessa situacdo, o adjunto adverbial deve
vir separado por virgula do resto da oracdo. Exemplo: “Ontem,
Paula deu um presente ao namorado” / “Paula, ontem, deu um
presente ao namorado.” / “Paula deu um presente, ontem, ao
namorado.” (ABREU, 2003, p. 254). A separacdo com virgula da
localidade nas datas € por se enquadrar nesse caso. Exemplo:
“Campinas, 31 de janeiro de 2012” (ABREU, 2003, p. 254);

Sob a forma de oracdes adverbiais: por formarem blocos
prosédicos independentes, em qualquer posicdo em que estejam,
precisam ser separadas por virgulas. Exemplos: “Paula deu um
presente ao namorado, quando chegou o Natal.” / Quando
chegou o Natal, Paula deu um presente ao namorado.” / Paula
deu um presente, quando chegou o Natal, ao namorado.”
(ABREU, 2003, p. 255).

O terceiro grupo, denominado “outras situacbes em que ha quebra de
ligacdo entoacional e que devem ser marcadas por virgulas”, o mais amplo dos
trés, abrange os seguintes casos, 0s quais se constituem em blocos prosodicos
autonomos dentro de uma oragao:

Termo de mesma fungdo n&o ligados por conjugacao:
enumeragao onde se usa a conjuncdo, geralmente “e”, antes do
altimo item listado. Exemplo: “O trabalho nos livra de trés grandes
males: o tédio, o vicio e a pobreza”. (ABREU, 2003, p. 256);
Termos de mesma fungdo sob forma de oragbes: € quando ha
oracgOes coordenadas aditivas sem o0 uso da conjuncdo. Exemplo:
“la passando na praia, vi a vilva, a vilva na praia me fascinou.
Deitei-me na areia, fiquei a contemplar a vidva” (BRAGA, 1997, p.
104, apud ABREU, 2003, p. 256);
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Conjuncdes coordenativas deslocadas para o0 meio da oragao.
Exemplo: “Todos deveriam fazer alguma atividade fisica
diariamente; isso néo quer dizer, entretanto, que todos devem ser
superatletas.” (ABREU, 2003, p. 257);

Oracbes ou fragmentos de oracdo deslocados dentro de outra
oragdo. Exemplo: “O mar, recordo-me, tinha tonalidades de
sombra, de mistura com figuras ondeadas de vaga luz [...]
(PESSOA, 1999, p. 480 apud ABREU, 2003, p. 257);

Aposto explicativo: € marcado na prondncia através da entoacao.
Exemplo: “Eisenhower, comandante das tropas aliadas na
Europa, era um homem otimista” (ABREU, 2003, p. 257);
Vocativo. Exemplo: “Minhas queridas discipulas, desejo-lhes,
com um fiel cumprimento dos meus conselhos, inUmeras e
desdobradas volupias...” (PESSOA, 1999, p. 427 apud ABREU,
2003, p. 258);

Expressdes explicativas ou de retificacdo. Exemplo: “Minha mée
vinha de um mundo completamente diferente. [...] Diziam,
inclusive, que um dos seus membros havia sido governado da
provincia de Minas Gerais. ” (ALVES, 2000, p. 162 apud ABREU,
2003, p. 259);

OracOes adjetivas explicativas. Exemplo: “Os artistas, que sao
vaidosos, costumam exagerar nos gastos pessoais.” (ABREU,
2003, p. 259);

Elipse do verbo: quando o verbo € omitido por questdo de
economia e substituido pela virgula. Exemplo: “Uma mulher leva
vinte anos para fazer de seu filho um homem — e outra mulher,
vinte minutos para fazer dele um tolo.” (CASTRO, 1990 apud
ABREU, 2003, p. 260);

Topicos de oracao: quando a frase € iniciada com a antecipacao
de um de seus termos; ocorre principalmente na linguagem oral.
Exemplo: Essa porta, vocé vai machucar alguém com ela aberta
assim!” (ABREU, 2003, p. 260);
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Antitopicos de oracdo: é quando o topico aparece depois do final
da oracdo, vindo antecipado de virgula. Exemplo: “[...] apesar de
o Banco Central ter iniciado, em setembro, a reducédo da taxa
basica, a Selic.” (ABREU, 2003, p. 262).

6. Quanto ao ponto e virgula, Abreu (2003, p. 262) afirma que ele possui
uma funcdo mais textual do que sintatica. O autor explica o emprego do “ponto-
e-virgula” como indicador de uma quebra entoacional mais longa do que a
causada pela virgula, em que se dividem blocos prosodicos que podem conter
blocos prosédicos menores separados por virgula.

Um exemplo para esse uso é a frase: “Atras de todo homem bem-
sucedido, existe uma mulher; atras desta, existe a mulher dele. (Grouxo Marx)”
(ABREU, 2003, p. 262), em que se percebem dois grandes blocos entoacionais
divididos pelo ponto-e-virgula e, dentro de cada um deles, dois sub-blocos
separados pela virgula.

Outro uso do ponto-e-virgula € na separacao de itens enumerados em

diferentes linhas de um documento. Exemplo:

Art. 89. A sinalizacéo tera a seguinte ordem de prevaléncia:

| — as ordens do agente de transito sobre as normas de
circulagéo e outros sinais;

Il — as indicacBes do semaforo sobre os demais sinais;

Il — as indicacbes dos sinais sobre as demais normas de
transito. (CODIGO DE TRANSITO BRASILEIRO apud ABREU,
2003, p. 263)

Os “dois pontos” tém como fungcdo apontar casos de enumeracao ou
explicagdo, vindo, na sequéncia, um exemplo de explicagdo: “O mais nobre de
todos os cachorros € o cachorro-quente: ele alimenta a médo que o morde.”
(CASTRO, 1990 apud ABREU, 2003, p. 263). Em seguida, ha um exemplo do

uso dos “dois pontos” como indicador de enumeracao:

A denulincia ou queixa sera rejeitada quando:

| — o fato narrado evidentemente nao constituir crime;

Il — j& estiver extinta a punibilidade, pela prescricdo ou outra
causa;

Il — for manifesta a ilegitimidade da parte ou faltar condigcéo
exigida pela lei para o exercicio da acg&o penal. ” (CODIGO DO
PROCESSO PENAL apud ABREU, 2003, p. 263)
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7

7. O “travessdo” é utilizado para indicar discurso direto e substituir a
virgula em alguns casos em que se visa a dar uma pausa maior entre 0s blocos
prosodicos, por exemplo: “Mudei-me de S&o Paulo, fiz algumas viagens resolvi
parar mesmo no Rio — e naturalmente me aconteceram coisas” (BRAGA, 1997,
pp. 14, 59 apud ABREU, 2003, p. 264).

Observa quem nao se deve confundir o travessdo com o “hifen” que,
além de ser um traco menor, é usado em outras situacdes: para unir palavras
compostas e dividir palavras na mudanca de linha.

8. O “paréntese” costuma indicar, através de quebras entoacionais,
expressodes intercaladas que apresentam informacdes secundarias, como no
exemplo a seguir: “E melhor ter um sapo dentro do estdmago (sapos engolidos
nunca vao além do estdbmago) do que estar no estbmago do sapo” (ABREU,
2003, p. 264).

9. As “aspas” também sdo empregadas para enquadrar citacles,
facultativamente, em didlogos com discurso direto, com palavras estrangeiras e
quando se pretende dar um efeito de estranhamento, ironia ou humor ao que
foi escrito. Quando h& citacbes dentro de outras, elas costumam vir

acompanhadas das “aspas simples”.

b) Moderna Graméatica Portuguesa (BECHARA, 2009)

Evanildo Bechara (2009) inicia seu capitulo sobre pontuacdo com a
definicdo da linguista francesa Nina Catach (1994 apud BECHARA, 2009, p.

604) de que a pontuacdo € um

[...] sistema de reforco da escrita, constituido por sinais
sintéticos, destinados a organizar as relacbes e a proporgéo
das partes do discurso e das palavras orais e escritas. Estes
sinais também participam de todas as funcbes da sintaxe,
gramaticais, entonacionais e semanticas. (CATACH, 1994 apud
BECHARA, 2009, p. 604)

Catach (1994 apud BECHARA, 2009, p. 604) considera os sinais de
pontuagdo como um tipo especial de grafemas, considerando-os

essencialmente unidades sintaticas, atrelados as oracoes e palavras.
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Segundo Bechara (2009, p. 604), a pontuacdo pode ser entendida de
duas maneiras: numa acepc¢ao larga e noutra restrita. A primeira concepcao
contém, além dos sinais de pontuacao propriamente ditos, elementos de realce
e valorizacdo do texto: titulos, rubricas, margens, escolhas de espacos e de
caracteres e, indo mais além, a disposicdo dos capitulos e o0 modo de
confecgéao do livro.

J& na acepcao restrita, a pontuagéo é dividida em dois grupos:

[...] os essencialmente separadores (virgula [, ], ponto e virgula
[; ], ponto final [ . ], ponto de exclamacéo [ ! ], reticéncias [...]),
e 0s sinais de comunicacao ou “mensagem” (dois pontos [ : ],
aspas simples [' '], aspas duplas [* "], o travesséo simples [- ], 0
travessdo duplo [-], os parénteses [( )], os colchetes ou
parénteses retos [[ ]], a chave aberta [ { ], a chave fechada [ } ].
(BECHARA, 2009, p. 605)

O autor também se refere a uma possivel subdivisdo em sinais de
“pausa conclusa” (com ponto, ponto e virgula, ponto de interrogacéo, ponto de
exclamacdo e reticéncias, quando em fungdo conclusa — oracdes sem
articulacdo) e de “pausa inconclusa” (formada por virgula, dois pontos,
parénteses, travessado e colchetes, quando em funcédo inconclusa — com
oracdes articuladas entre si).

A primeira palavra escrita apdés um sinal de pausa conclusa é grafada
com letra inicial mailscula; se a proxima oragdo constitui novo conjunto de
ideias, ou mudanca de interlocutor de diadlogo, sera escrito na outra linha e tera
o seu final marcado pelo “ponto paragrafo”.

Estes sinais ndo sao utilizados uniformemente em todas as situacoes
linguisticas, razdo por que podem ser divididos em trés dominios de fungéo da
pontuacao: a pontuacdo de palavras (espacos em branco; maiusculas iniciais;
ponto abreviativo; traco de unido, hifen ou traco de separacdo; apoéstrofo;
sublinhado; itdlico); a pontuacdo sintatica e comunicativa (a pontuagado
propriamente dita e objeto desta secdo) e a pontuacao do texto.

O conjunto dos dois primeiros tipos de pontuacdo pode ser definido,
segundo Catach (1994, apud BECHARA, 2009, p. 605), como
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Conjunto de sinais visuais de organizacdo e apresentacdo que
acompanham o texto, interiores ao texto e comuns tanto ao
manuscrito quanto ao impresso; abrange a pontuagdo varias
classes de sinais gréficos discretos e constitutivos de um
sistema, complementando ou suplementando a informacédo
escrita.

J& o terceiro item é definido como

Conjunto de técnicas visuais de organizagdo e de
apresentacao do objeto livro, que vao do espaco entre palavras
aos espacos de paginas, passando por todos os procedimentos
interiores e exteriores ao texto, com vista ao seu arranjo e sua
valoracgdo. (1994, apud BECHARA, 2009, p. 605)

Bechara (2009, p. 606) relaciona o uso da pontuacdo com o

entendimento do texto ao afirmar que

O enunciado néo se constréi com um amontoado de palavras e
oracdes. Eles se organizam segundo principios gerais de
dependéncia e independéncia sintatica e semantica, recobertos
por unidades melddicas e ritmicas que sedimentam estes
principios. Proferidas as palavras e oracbes sem tais aspectos
melddicos e ritmicos, o enunciado estaria prejudicado na sua
funcdo comunicativa. Os sinais de pontuagdo, que ja4 vém
sendo empregados desde muito tempo, procuram garantir no
texto escrito esta solidariedade sintatica e semantica. Por isso,
uma pontuagdo errdbnea produz efeitos tdo desastrosos a
comunicacdo quanto o desconhecimento dessa solidariedade a

gue nos referimos.

1. O “ponto simples final”’, segundo Bechara (2009), é aquele que
representa a maior pausa dentre todos 0s sinais, e que serve para encerrar
periodos que ndo sao interrogativos diretos, exclamativos ou com reticéncias.
Também é utilizado acompanhando palavras abreviadas e, muitas vezes,
assemelha-se a funcéo do ponto e virgula e do travesséo.

2. O “ponto paragrafo” € utilizado quando, ao se transitar de uma oracéo
para outra com ideias diferentes, € preciso emprega-lo em outra linha, com a
mesma distancia da margem com que comecamos 0 escrito. Na linguagem
oficial da area juridica, o paragrafo € indicado por um sinal especial (8). As

outras gramaticas consultadas ndo consideram o paragrafo como um ponto.
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3. O “ponto de interrogacdo” é utilizado no final de uma oracdo que
apresenta uma entoacao interrogativa ou de incerteza, real ou inventada, e o
“ponto de exclamacgédo” é aplicado no final de oracdes pronunciadas com
entonacdo exclamativa (BECHARA, 2009, p. 607). Esses dois pontos podem
ser utilizados juntos no dialogo, quando se quer demonstrar o estado de duvida
do personagem diante de um fato.

4. As “reticéncias” indicam uma interrup¢cdo ou incompletude do
pensamento (com a intencdo de deixa-lo em suspenso, ou porque os fatos
ocorrem com um breve espaco de tempo, ou porque nosso interlocutor nos
toma a palavra), ou uma hesitacdo em dizé-lo (BECHARA, 2009, p. 608). As
reticéncias dispensam o ponto final quando presentes no fim do enunciado.

5. A "virgula” abrange muitos casos e separa diversos tipos de termos e
oracdes. Segundo Bechara (2009, p. 609-610), a virgula serve para separatr:
termos coordenados, ainda quando ligados por conjuncdo; oracdes
coordenadas aditivas e alternativas; pleonasmos e repeticbes; oragdes
adjetivas de valor explicativo e restritivas de certa extensdo; oracdes
intercaladas [...]; adjuntos adverbiais que precedem o verbo e as oracbes
adverbiais qgue vém antes ou no meio da sua principal; particulas e expressdes
de explicacdo, correcdo, continuacao, conclusao, concessao; e conjuncoes e
advérbios adversativos (porém, todavia, contudo, entretanto).

Além disso, a virgula também é utilizada para indicar a elipse do verbo;
para mostrar a interrup¢cdo de um fluxo de ideias; na inser¢cdo de um juizo de
valor ou uma reflex&do; auxiliando na boa interpretagcdo no caso de distribuicdo
irregular dos termos da oracao; nas aposicoes, (exceto no especificativo); para
separar ou intercalar vocativos; e para separar, nas datas, o nome do lugar.

6. Os “dois pontos” sdo empregados, de acordo com Bechara (2009, p.
611), em enumeracdes, explicagdes, expressdes que se seguem aos verbos
dizer, retrucar, responder, entre outros, (também conhecidos como verbos
dicendi). Em enunciados emitidos com entonacdo especial, sugerem, pelo
contexto, causa, explicacdo ou consequéncia e podem apresentam uma
guebra na sequéncia de ideias.

7. O “ponto e virgula” caracteriza uma pausa mais forte que a virgula e
mais fraca que o ponto, e é usado em trechos longos para marcar uma pausa

mais forte do que a das virgulas presentes; para ressaltar o contraste nas
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adversativas; e para separar variados itens de uma lei ou de algum outro
documento oficial.

8. Ao tratar do “travesséo”, Bechara (2009, p. 612) pede para o leitor néo
confundir esse sinal de pontuacdo com os tracos de unido ou “hifen”, de divisdo
silabica e de palavras no fim da linha. O travessdo pode substituir virgulas,
parénteses e colchetes para frisar uma expresséao intercalada. Outro emprego
importante do travessdo € para indicar a mudanca de interlocutor na
reproducéo de um diadlogo, com ou sem aspas.

9. Os “parénteses” indicam um isolamento sintatico e semantico mais
completo dentro do enunciado, e podem estreitar uma maior intimidade entre o
autor e o leitor. Em geral, a inclusdo do paréntese € assinalada por uma
entonacao especial. (BECHARA, 2009, p. 612).

10. Os “colchetes” sdo sinais profundamente ligados aos parénteses
pela sua funcdo discursiva e sdo aplicados quando ja se acham empregados
0s parénteses, para introduzirem um acréscimo. Também sdo usados para
preencherem lacunas de textos e para introduzirem, especialmente em
citacbes, adendos ou explicacbes que facilitam o entendimento do texto.
(BECHARA, 2009, p. 613).

11. As “aspas” podem ser simples ou duplas, com empregos diferentes.
As aspas simples séo utilizadas, nos trabalhos cientificos sobre linguas, para
atribuir significados ou sentidos; também, nesse caso, podem ser usados 0
sublinhado e do italico. As aspas também servem para dar sentido particular a
determinada sentenca, para destacar uma expressao dentro de um contexto ou
para indicar um termo como estrangeirismo ou giria (BECHARA, 2009, p. 613).

12. Bechara (2009, p. 613) também cita outros sinais de pontuacéo
menos utilizados: a “alinea”, que tem a mesma funcdo do paragrafo e,
geralmente, é indicada por numero ou letra seguida de um trago curvo,
semelhante ao que fecha paréntese, e a “chave”, que € muito empregada em
obras de carater cientifico.

Ao final do capitulo, em um apéndice, o autor fala sobre o asterisco:
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O asterisco (*) é colocado depois e em cima de uma palavra do
trecho para se fazer uma citagcdo ou comentério qualquer sobre
0 termo ou o que é tratado no trecho (neste caso o asterisco se
pde no fim do periodo).

Nas obras sobre linguagem, o asterisco colocado antes e em
cima da palavra o apresenta como forma reconstituida ou
hipotética, isto é, de provavel existéncia, mas até entdo nao
documentada. Deve-se ao linguista alemé&o Augusto Schleicher
(1821-1868) esta aplicacdo do sinal. Emprega-se ainda um ou
mais asteriscos depois de uma inicial para indicar uma pessoa
cujo nome ndo se quer ou ndo se pode declinar [..]
(BECHARA, 2009, p. 614)

c) Nova Gramatica do Portugués Contemporaneo (CINTRA; CUNHA,
2001)

Cintra e Cunha (2001) consideram a pontuacdo um recurso utilizado
para restabelecer, na escrita, 0os tracos ritmicos e melddicos presentes na
lingua oral. Em relagdo a teoria, eles pouco diferem dos autores citados
anteriormente.

Eles também dividem a pontuacdo em dois grupos: o primeiro, formado
pelos sinais destinados, principalmente, a marcar pausas, tratando-se da
virgula (,), do ponto (.) e do ponto e virgula (;); o0 segundo, composto por sinais
com a finalidade de marcar a melodia ou a entonacdo, sendo eles os dois-
pontos (:), o ponto de interrogacdo (?), o ponto de exclamacao (!), as

reticéncias (...), as aspas (* ”), os parénteses ( () ), os colchetes ([]) e 0
travessao (-).

Porém, os autores alertam que essa classificagdo ndo é rigorosa, ja que
“os sinais de pontuacéo indicam, ao mesmo tempo, pausa e melodia” (CINTRA,
CUNHA; 2001, p. 644), e também citam outros sinais que podem ter valor
relevante: o hifen, o paragrafo, o emprego de letras mailusculas e o uso de
diversos tipos e cores dos caracteres de imprensa (italico, versal, versalete,
negrita etc.).

Para Cintra e Cunha (2001, p. 650-651), quando os periodos (simples ou
compostos) se articulam pelos pensamentos que expressam e seguem-se na

mesma linha, pode-se dizer que estado separados por um “ponto simples”.
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Em suma, observa-se que Abreu (2003) se apoia nas “curvas
entonacionais” para explicar os sinais de pontuagdo (exceto ao se referir a
virgula, onde se apropria da sintaxe), enquanto Bechara (2009) utiliza os
conceitos de “pausas conclusas e inconclusas” para referir-se a pontuacao e
Cintra e Cunha (2001) consideram os sinais de pontuacdo como portadores,
concomitantemente, de pausa e melodia.

Apesar de certa divergéncia com a nomenclatura, ha semelhancas entre
as gramaticas desses autores ao tratar dos aspectos prosodicos, sintaticos e
semanticos da pontuacdo. Porém, percebe-se que a vinculacdo que todos eles
fazem da pontuacdo com a sintaxe ndo se apresenta totalmente compreensivel
para um leitor que venha a consultar essas graméticas com o intuito de

entender as regras de pontuacdo ou aplica-las em sala de aula.
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2 Reflexfes sobre o ensino de gramatica

Nesta secdo haverd uma discussdo epilinguistica, de acordo com
diversos linguistas, acerca do ensino gramatical mais atual, seguida de uma

abordagem especifica sobre o ensino de pontuacéao.

2.1 O ensino de gramatica

O ensino da pontuacdo tradicionalmente vincula-se aos modelos
gramaticais. InUmeras sdo as criticas de estudiosos da lingua sobre o modo
como a gramatica € vista e trabalhada no ambiente escolar, e muitos sdo os
professores de Lingua Portuguesa que, apesar de reconhecerem a importancia
do ensino gramatical, ndo sabem como trabalhar o tema em suas aulas,
empenhando-se, todavia, em uma busca constante de uma solucao para esse
impasse.

Bagno (2011, p. 19), na introducdo de sua obra, Graméatica pedagogica
do portugués brasileiro, entende que ja é consenso entre 0s pesquisadores da
area da educacgdo linguistica que o objetivo principal da escola, no que se
refere ao ensino de lingua materna, € o de promover o letramento dos alunos,
utilizando-se de atividades com a leitura e a escrita e com o foco nos géneros
textuais.

Ele também menciona a importancia da presenca da reflexdo sobre a
lingua e a linguagem nas aulas, feita principalmente através das chamadas
atividades epilinguisticas, ou seja, aquelas que ndo recorrem a nomenclatura
técnica (a metalinguagem), mas proporcionam um percurso uso>reflexdo>uso.

As atividades epilinguisticas, citadas pelo autor, devem ser realizadas a
partir de “[...] textos auténticos, falados e escritos, dos quais se possa
depreender o funcionamento da lingua na construcdo dos sentidos”, por outro
lado, deve-se rejeitar um “[...] ensino explicito, técnico e taxondémico de
gramatica na educacao basica” (BAGNO, 2011, p. 20-21).

O autor defende suas convicgbes ao abordar os baixos niveis de
letramento da populacao brasileira, constatados por pesquisas realizadas para
a composicédo do INAF (indice Nacional de Analfabetismo Funcional). Segundo

essas pesquisas, 75% da populacdo brasileira entre 14 e 64 anos €



39

despreparada para ler e compreender um texto de dificuldade mediana. A

tabela abaixo mostra os dados dessas pesquisas integralmente:

Tabela 1 — INAF: Evolug&o do Indicador

INAF — EvolugSo do Indicador

200142002 20021003 20032004 2004 - 2005 2007 2009 20112012

Analfabetn 12% 13% 1% 11% E e T R
Rudimentar DTN 2624 25% 168 5% e 213
Baslco 4% 365 I™H 3B IB% 360 473
Pleno 6% 25% 25% 16% 8% La 26%

Fonte: BAGNO, 2011, p. 21.

Outro dado obtido nas mesmas pesquisas, que é pertinente ao assunto
abordado nesse trabalho, € que, dentre os alunos que cursaram ou cursam da
52 a 82 série, somente 15% devem ser considerados plenamente alfabetizados.
Além disso, 24% dos que completaram o segundo ciclo do ensino fundamental
ainda nédo deixaram o nivel rudimentar, apresentando graves problemas em
suas habilidades de leitura/escrita e em matemética.

Bagno (2011, p. 22), ao analisar essas e outras informacftes, faz a

seguinte critica & escola e ao ensino da nomenclatura gramatical:

Diante desse baixissimo grau de letramento, ndo fica claro e
evidente que a tarefa primeira, primordial, principal, precipua —
para nao dizer exclusiva — da nossa escola fundamental é
promover a educacado linguistica ininterrupta dos aprendizes
para que atinjam o nivel pleno de alfabetismo? [...] O escasso e
precioso tempo que se passa na escola ndo pode ser
desperdicado com tanta coisa indutil, irrelevante e, como se ndo
bastasse, repleta de inconsisténcias teoricas, de erros puros e
simples, de absurdos metodoldgicos (BAGNO, 2011, p. 22-23).

E, pouco mais adiante em sua obra, o autor encerra o assunto

respondendo a questdo “deve-se ensinar gramatica na escola? "
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Portanto, ndo tem cabimento a pergunta, tantas vezes repetida,
“é ou ndo é para ensinar gramatica? ”, ja que a resposta é sim
ou ndo, dependendo da concep¢do de gramatica que se tem
em mente: sim, sim e sim para a gramatica como depreensao
dos sentidos de um texto e dos mecanismos linguisticos que
permitem a producdo desses sentidos; ndo, ndo e ndo para a
rotulacdo estéril, a classificacdo mecénica, a decoreba que
ofende a inteligéncia (BAGNO, 2001, p. 31).

Carlos Franchi, em seu artigo Criatividade e Gramatica (1987), que trata
da influéncia das atividades linguisticas na pratica pedagdgica do ensino de
gramatica e de sua relacdo com a criatividade, discute a visdo negativa que
professores, educadores e estudiosos da linguagem tém sobre a gramatica
descritiva ou tradicional, e apresenta alguns dos motivos dessa rejeicédo
generalizada:

[...] a critica correta a insuficiéncia das nog¢des a procedimentos
da gramética tradicional; a inadequacdo dos métodos de
“ensino” da gramatica; o fato de que essa gramatica ndo é
relacionada a um melhor entendimento dos processos de
producdo e compreensdo de textos; o esquecimento da
oralidade; o normativismo renitente, etc. (FRANCHI, 1987, p.
5).

Dentre todos os motivos de descontentamento, 0 que mais se destaca é
o de que a gramatica, mesmo se analisada de uma forma dita como mais
moderna, sempre sera resultado “de uma reducdo metodolégica que a torna
estanque e restritiva” (FRANCHI, 1987, p. 5), minando a liberdade criadora do
aprendiz. Por causa dessa “reducdo metodoldgica, evitam-se reflexdes
construtivas a respeito do assunto, impedindo uma possivel reformulacdo dos
antigos métodos e até mesmo uma renovacdo na relacdo entre a teoria
linguistica e a pratica pedagdgica.

Esse comportamento “esquivo” mais desorienta do que estimula a
pratica pedagdgica, e 0 que se percebe, com o passar dos anos, sdo
estratégias de ensino muitas vezes desastrosas, pautadas na utilizacdo da
criatividade apenas nas “redagdes”, na anulacédo do papel do professor ou na
crenca de que s6 haveria criatividade fora da linguagem verbal. Segundo o
autor, alguns educadores chegaram a fundir correntes linguisticas discrepantes
em busca de novas técnicas e ideias, formando uma linguistica de retalhos que

dificultou ainda mais a situacéo.
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Franchi (1987), ao definir a criatividade e relaciona-la a gramatica, critica
sua reducao a originalidade ou a quebra de padrdes, pois essa no¢ao limita o
conceito de criatividade e prejudica a acdo pedagogica que se pretende

criativa. Ao fazer um breve panorama historico, o autor diz que

“Ja4 desde o inicio do século, educadores e filésofos da
educacao foram-se a pouco e pouco afastando de uma didatica
conteudista e informativa e de uma psicologia sensu-empirista,
baseada sobretudo no dado e no transmissivel, no
estabelecimento e na heranca, para reconhecer a funcéo ativa
do pensamento (e da linguagem) e o papel da acdo na
construcdo de nocgdes, conceitos, operagbes e relacbes
estruturais [...]” (FRANCHI, 1987, p. 8)

O autor considera essa mudanca de mentalidade como um “grande
passo”, apesar de ainda permanecer o aspecto de criatividade como uma acéo
exclusivamente exterior, em que o0 pensamento e a linguagem possuem uma
funcdo meramente instrumental. Para ele, é necessario avancar no sentido de
relacionar a natureza do pensamento e da linguagem como um processo de
construcdo, organizacdo e estruturacdo de dados da experiéncia e da
consciéncia.

Franchi (1987, p. 8), ao citar Piaget, acreditava que a relacdo entre as
operacOes efetiva e mentais € mais profunda do que antes se imaginava:
pensamento e acdo nao se resumem a reflexdbes sobre modelos exteriores,
mas sédo esquemas de acao desenvolvidos por sujeitos ativos e interferentes
no seu processo de construcao de conhecimento.

Outra vertente de ideias que merece destaque € a filosofia das ciéncias,
gue valoriza o pensamento e a linguagem criadoras, enquanto deprecia o0s
procedimentos indutivos e a relevancia de resultados de experimentacdo. O
resultado disso foi a supervalorizacdo da hipdtese e a davida em relacdo a
resultados cientificos, uma vez que o conhecimento esta em constante estado

de transformacéo e formacao. A visdo de Franchi (1987) € que,

Para um homem sempre imaturo e inacabado, historico e
atravessado pela histdria, ja ndo se pode pensar a educacao
como a transmissdo de uma heranca cultural, nem como a
transferéncia de informagBes e conteddos. Sem recusar essa
histéria, mas sem repetir-se e reiterar-se, o homem deve
formar-se em uma continua readaptacéo [...] (FRANCHI, 1987,
p. 10-11)
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As manifestacdes da criatividade estdo presentes no estudo da teoria
gramatical de diversas formas:

Ao considerar que 0 sujeito constroi expressées multiplas de uso
nao de modo mecanico, mas de acordo com o que lhe convém,;
No modo como elabora seu proprio ponto de vista;

No uso da analogia, da metonimia e de esquemas sintaticos e
semanticos ao reproduzir situacdes ja existentes;

Quando extrapola o “codificado” e constréi seu proprio material da
linguagem, dotando-o de significacdo prépria (FRANCHI, 1987, p.
13).

Voltando seu foco para o ambito gramatical, Franchi (1987, p. 13) faz
diversas criticas dirigidas aos estudos gramaticais, referentes ao modo como
se concebe e se pbe em préatica o ensino da gramatica. No lugar de uma
concepcao de ensino, utiliza-se “[...] uma tradicdo (hum sentido quase
mecanico de tradicdo) que foi acumulando e catalogando questdes, problemas,
solucdes especificas, definicdes: um bau de guardados” (FRANCHI, 1987, p.
14).

Segundo o autor, isso nao quer dizer que as concepc¢des antigas devam
ser descartadas, até mesmo porque os linguistas precisam vincular seus
conceitos a outros ja existentes na tradicdo: o que se condena é a repeticdo
inconsciente de métodos com 0s quais as instituicdes se escolarizam, sem uma
reflexdo prévia do modo como se esta ensinando gramatica.

Ao discutir os equivocos existentes na pratica escolar, primeiramente é
interessante distinguir duas tendéncias histéricas que coexistiram e que
sempre foram vistas como incompativeis: as que refletiam sobre a linguagem
para produzir um sistema capaz de descrevé-la, e as que procuravam
estabelecer regras para se falar e escrever bem, dando origem as gramaticas
prescritivas/normativas.

Franchi (1987, p. 14) explica a diferenca entre as duas vertentes citadas
anteriormente considerando-as como respostas da seguinte questdo de teoria
gramatical: “[...] por que e como as expressodes das linguas naturais significam
aquilo que significam?”.

A resposta que se costuma dar a esse questionamento refere-se a

analise gramatical paralela a andlise de mundo, em que a linguagem é a
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expressao do pensamento e do pensamento como reflexo do mundo. Falar
nada mais seria que descrever conhecimentos abstratos ou aspectos de uma
determinada situacdo, ambas de maneira légica, e que funcionaria como um
“jogo de espelhos” quando abordada de forma conotativa.

E essa nogdo que prevalece nos conceitos e estudos gramaticais e na
analise linguistica mais atuais, por se tratar da resposta mais direta e simples
para a explicagcdo da teoria da linguagem e da descricdo semantica dos
enunciados, ja que aproxima as descricdes gramatical e seméantica uma da
outra (FRANCHI, 1987, p. 15). Porém, ela apresenta diversos problemas, entre
eles a discusséo referente as nominagdes em todos os dominios da gramética
do portugués, ja que, na maioria das vezes, as palavras sdo analisadas de
forma estritamente morfolégica, desconsiderando a sintaxe e suas regras
proprias.

Franchi (1987, p. 20) apresenta exemplos da problematica citada no
paragrafo anterior. Umdeles é o uso do verbo “guebrar’, que pode
desempenhar diversas funcdes: agente e paciente (caracteristico de um verbo
de acdo), um instrumento ou uma causa. E o falante da lingua que opta, de
acordo com o0 seu ponto de vista, em como empregar o verbo em determinada
situacao, visando a obter um determinado significado. Para que haja um ensino
gramatical efetivo, o importante ndo é discutir sobre a melhor definicdo de um
termo, mas sim

[...] levar os alunos a operar sobre a linguagem, rever e
transformar os seus textos, perceber nesse trabalho a riqueza
das formas linguisticas disponiveis para suas mais diversas
opcdes. Sobretudo quando, no texto escrito, ele necessita
tornar muitas vezes conscientes os procedimentos expressivos
de que se serve. Com isso, parece-me, reintroduz-se na
gramatica 0 seu aspecto criativo: 0 que permite ao falante
compreender, em um primeiro passo, 0S pProcessos
diferenciados de construcdo das expressfes para, depois, um
dia e se for o caso, construir um sistema nocional que lhe
permita descrever esses processos, falar deles, em uma teoria
gramatical. (FRANCHI, 1987, p. 21)

Para que o professor faca uma descricao linguistica de cunho nocional,
deve conhecer bem ndo sO0 a gramatica tradicional, mas, também, suas

limitacdes. Lyons (1979) sugeriu que a gramética tradicional é formada de
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elementos prototipicos em suas descricdes, ou seja, utiliza, como regra, 0s
usos mais frequentes de cada tema gramatical.

A orientacdo de Franchi (1987, p. 25) € a de que o professor ndo deve
deixarde abordar a gramatica tradicional com seus alunos, até mesmo em seus
aspectos equivocados, que podem ser analisados a fim de obter
conhecimentos sobre as propriedades gramaticais da lingua. Outra sugestdo
do autor é a de que néo se deve generalizar 0 ensino da gramatica normativa a
expressodes e exemplos muitas vezes inaplicaveis.

Os gramaticos latinos se valeram de categorias morfolégicas para
determinar a importancia de palavras a uma das “partes do discurso”. Outros
tedricos se valem de critérios de analise linguistica tal como o distribucional,
baseado na selecdo de modelos usados em determinadas circunstancias
tipicas, e os critérios sintaticos ou semanticos relacionais/funcionais (no¢des de
“determinados” e “determinantes” para a caracterizacao de todos 0s processos
de construcéo de objetos linguisticos).

Ao se analisarem 0s exercicios escolares, percebe-se que séo regidos
por uma analise com critérios morfolégicos e distribucionais, 0 que significa a
incoerente situacdo de alunos que sao obrigados a decorar definigcbes
nocionais para, depois, terem que utilizar critérios sintaticos superficiais em
seus estudos. A consequéncia dessa miscelanea de conceitos criados por
critérios varios, trabalhados de forma ineficaz, € que pode explicar um ensino
ineficaz:

[...] os leitores dessas graméticas (e os alunos, como!) perdem-
se em falsos problemas e ficam a exercitar-se (errando e
tentando) na descoberta, consciente ou ndo, dos caminhos que
levam ao resultado desejado. Mas, pior ainda, € que nesse
exercicio escolar puramente classificatorio se distancia o
aspecto fundamental da atividade de carater gramatical que
constituiria em compreender os diferentes processos pelos
guais o sujeito atua linguisticamente. (FRANCHI, 1987, p. 23)

E importante que os professores conhecam e saibam a aplicacdo de
cada critério, seja ele relativo a forma, a funcédo ou ao sentido, para evitarem
uma classificacdo homogénea. Também ndo se deve “[..] basear uma
classificacéo sobre definicoes simples e de aplicacéo facil” (FRANCHI, 1987, p.
23). Um exemplo que o autor utiliza ao tratar dos problemas existentes na
andlise linguistica escolar refere-se a classe gramatical dos adveérbios, a
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comecar por sua definicdo em uma apostila escolar da época em que o artigo
foi escrito:

Advérbio é a palavra invariavel que modifica o verbo, o adjetivo
ou o proprio advérbio para expressar as circunstancias em que
0 processo, a acdo ou o estado se realizam. Ele se classifica
de acordo com a circunstancia a que se refere: lugar, tempo,
modo, causa, negacao, davida. O advérbio ndo tem uma forma
prépria, com exce¢do dos de modo que se formam pelo
acréscimo do sufixo “mente” ao feminino dos adjetivos.
(FRANCHI, 1987, p. 24)

O autor aponta os diversos critérios utilizados para definir os advérbios,
sendo eles os seguintes:

Aspectos morfologicos: a “invariabilidade” dos advérbios e seu
processo derivacional em “mente”;
Ponto de vista relacional: o advérbio depende das palavras que
modifica, ou seja, do verbo, do adjetivo ou de outro advérbio;
Critério nocional: enquanto o substantivo designa coisas e 0
adjetivo, qualidades, o advérbio *“expressa circunstancias”
(FRANCHI, 1987, p. 24).

Em alguns casos, no entanto, nenhuma dessas definicées caracteriza o
uso do advérbio, como em um dos exemplos utilizados pelo autor: “Vocé quer
esse livro aqui?” / “O que eu vou fazer com um livro assim?” (FRANCHI, 1987,
p. 24).

Ao analisar essas oracbes, 0 autor aponta que os advérbios “aqui” e
“assim” presentes nelas servem para determinar ou definir as qualidades da
palavra “livro”, que é um substantivo. Apesar de ocorrerem “circunstancias” de
enunciagdo que legitima a classificacdo de “aqui” e “assim” nesse contexto
como adveérbios, essas palavras, na verdade, por modificarem um substantivo,
podem ser encaixadas em outra classe gramatical: a dos adjetivos (FRANCHI,
1987, p. 25).

Esse e outros problemas provém dos problemas descritivos da analise
escolar, em que, por um lado, se combinam muitos critérios sem se que disso
se dé conta, enquanto simplifica-se muito a analise em alguns momentos,
desprezando-se aspectos essenciais para a compreensdo dos processos
formadores das expressoes e do discurso.
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Franchi (1987, p. 26) salienta que conhece as dificuldades enfrentadas
pelo professor relativas a analise linguistica e que ndo os culpa pela
desinformacdo. Porém, afirma que a solu¢cdo ndo € abandonar o ensino de
gramatica, mas desenvolver uma gramatica mais ampla e descritivamente
eficaz, além de uma boa linguistica.

Ao abordar outros aspectos importantes para um ensino que envolva um
uso criativo da linguagem, o autor cita, além da superacdo dos vicios
descritivos da gramatica escolar, a recuperacdo no estudo gramatical da
dimensdo do uso da linguagem e as estratégias empregadas no “ensino”
gramatical.

O termo “uso” é ambiguo na linguagem, pois pode se referir a area da
gramatica ou da linguistica. Por muito tempo foi usado na expresséo “gramatica
de uso”, que era um registro de principios e regras necessarios para o falar e
escrever bem, de acordo com norma culta, postura presente hoje nas
gramaticas. A nocdo de uso, quando abordada pela gramética, € vista como
“[...] uma questdo de disciplina, de obediéncia a “dogmas”, com forte
componente elitista e repressivo” (FRANCHI, 1987, p. 27).

J& na tradicao linguistica, o termo “uso” tem um sentido diferente, mais
relacionado ao uso real da lingua. A tradicdo dos antigos mostra que eles ja
incluiam partes da retérica e da poética no ensino de gramatica, abrangendo
lingua e estudo na pratica escolar. No entanto, ao relacionarem-se com a
gramatica, essas praticas foram se aproximando cada vez mais da teoria.

Um exemplo disso é a pratica da retdrica, que passou de uma “[...] arte
de articular os recursos expressivos sempre relacionando-os a situacées em
que devessem intervir” (FRANCHI, 1987, p. 28), com discursos ordenados em
seus propositos através de uma atividade seletiva e criadora, para um manual
de memorizacdo e exercicios classificatérios na escola e tornando-se um
privilégio politico e clerical.

O ultimo aspecto discutido pelo autor sdo os exercicios gramaticais que,
em sua maioria, localizam-se no ambito da metalinguagem e tém por objetivo
habilitar os wusuarios a adquirirem o conhecimento das nomenclaturas
gramaticais para poderem falar de determinadas concepc¢des da linguagem
(FRANCHI, 1987, p. 26). A critica recai sobre o fato de que, quanto mais se

busca formular exercicios analiticos e classificatorios com pouca ou nenhuma
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relacdo com operacOes efetivas de comunicacdo, mais o0 ensino de gramatica

se distancia do uso real da lingua. Nas palavras do autor:

Tem razdo, pois, quem rejeita a graméatica, quando se perde
esta dimensdo criadora e se esvazia 0 estudo gramatical de
gualquer sentido pela desconexdo entre seus objetivos e os
objetivos de uma prética de linguagem em um contexto vital.
Também porque somente se aprende a gramatica, quando
relacionada a uma vivéncia rica da lingua materna, quando
construida pelo aluno como resultado de seu préprio modo de
operar com as expressfes e sobre as expressfées, quando 0s
fatos da lingua sdo fatos de um trabalho efetivo e nao
exemplos descolados da vida. (FRANCHI, 1987, p. 26)

Na terceira parte do seu artigo, o autor da indicacbes para uma
renovagdo nos estudos gramaticais. Aponta os problemas no ensino de
gramatica e afirma que nao ha ligacdo entre gramatica e uso ou gramatica e
producdo e compreensdo de textos, e acrescenta que “[...] os estudos
gramaticais nas escolas operam sobre objetos mortos ou sobre guardados de
museus [...]” (FRANCHI, 1987, p. 29).

Franchi (1987, p. 37) define gramatica como “[...] o estudo das condi¢des
linguisticas de significacdo”. Ele também expde o trabalho com o léxico no
texto, que, aos poucos, vai apresentando suas classes gramaticais.

Para ele, esse exercicio de constru¢cdo e reconstrugdo dos textos
dispensa o conhecimento de uma nomenclatura gramatical e requer apenas a
intuicdo de alunos e professores em relacdo a sua propria lingua e o
conhecimento das estruturas gramaticais interiorizadas por qualquer falante da
lingua.

Para explicar melhor o que suas estratégias gramaticais pretendem, o
autor distingue trés atividades: a linguistica, a epilinguistica e a metalinguistica.
A atividade linguistica é

[...] o exercicio pleno, circunstanciado, intencionado e com
intencdes significativas da prépria linguagem. Ela j4 se da,
obviamente, nas circunstancias da comunicacdo no ambito da
familia e da comunidade de nossos alunos. E somente pode
reproduzir-se, na escola, se esta se tornar um espago de rica
interacdo social que, mais do que mera simulacdo de
ambientes de comunicacdo, pressuponha o dialogo, a
conversa, a permuta, a contradicdo, 0 apoio reciproco, a
constituicdo como interlocutores reais do professor e seus
alunos entre si [...] (FRANCHI, 1987, p. 39-40)
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Quando o aluno inicia uma pratica de aquisicdo de linguagem, faz a
construcdo de objetos linguisticos mais complexos e elabora hipdteses
relativas a estrutura da lingua, esta desenvolvendo a atividade epilinguistica.
Nela, manipula-se a linguagem em busca de novas significacdes, deixando de
lado a nomenclatura gramatical. Ao trabalhar com textos, realiza-se uma
atividade epilinguistica intensa, e que deve ser orientada e agucada pelo
professor.

A atividade metalinguistica, ou a “teoria gramatical”, deve surgir apenas
ao final desse processo, em um estagio no qual o estudante conseguiu
sistematizar o “saber” linguistico que obteve e aprimorou durante sua trajetoria
escolar, considerando a questdo da significagdo e de seus multiplos recursos
de expressao.

Franchi (1987, p. 43) conclui seu texto declarando que as criticas as
atividades gramaticais praticadas nas escolas sdo validas apenas no caso
daqueles que veem a gramatica de uma forma reduzida, com exercicios
constituidos de segmentacdes, levantamento de tragos categoriais,

classificagcdes e nomenclaturas. E sustenta que

Baseando-se quase exclusivamente em sua proépria intuicdo e
sensibilidade, pode o professor explorar em cada texto ou
discurso, até na mais simples oracdo, as inameras
possibilidades de um exercicio gramatical diretamente
relacionado com as condi¢des linguisticas de producédo de
enunciados, com o desenvolvimento dos recursos expressivos
de seus alunos, com a arte de selecionar entre eles 0s que
mais lhe parecam adequados a suas intencdes e ao estilo com
gue se quer caracterizar. (FRANCHI, 1987, p. 43)

Em seu livro, Para uma nova gramatica do portugués, Perini (1995, p. 5)
defende a necessidade de se elaborar uma nova graméatica do portugués e cita
a dificil situacdo que os professores enfrentam ao ensinar gramatica: eles
acabam utilizando a gramatica tradicional, apesar de ser criticada, por ndo
haver outra que possam usar.

Perini (1995, p. 6) afirma que ndo é papel do professor de Portugués o
de fazer uma nova gramatica, mas do linguista, que possui mais treinamento e

tempo para efetuar uma pesquisa tdo extensa e complexa; essa tarefa deve ser
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atribuida aos pesquisadores das areas de Linguistica e de Lingua Portuguesa
das universidades.
O autor aponta como falhas da gramatica tradicional

[...] sua inconsisténcia tedrica e falta de coeréncia interna; seu
carater predominantemente normativo; e o enfoque centrado
em uma variedade da lingua, o dialeto padrédo (escrito), com
exclusdo de todas as outras variantes. Todos os trés pontos
merecem atencdo cuidadosa; sé teremos uma graméatica
satisfatoria como base para o ensino quando os trés estiverem
devidamente repensados. (PERINI, 1995, p. 6)

Possenti (1996, p. 31), em Por que (ndo) ensinar gramatica na escola,
também concorda que o ensino de graméatica precisa de mudangas. Alega que
saber uma gramatica significa saber dizer e entender frases, e que o0 ensino de
portugués seria muito mais vantajoso se a escola trabalhasse mais com a
lingua padrao atraves de jornais e textos cientificos, por exemplo, do que com
modelos da literatura antiga.

Para o autor, é totalmente desnecessario ensinar gramatica na escola,
se a intencao for a de dominar a lingua padrédo e converter os alunos em
leitores e escritores a0 menos medianos, ja que “é perfeitamente possivel
aprender uma lingua sem conhecer os termos técnicos com 0s quais ela é
analisada” (POSSENTI, 1996, p. 54). E, ao sugerir uma metodologia de ensino,
explica que aprendemos a escrever “escrevendo e lendo, e sendo corrigidos, e
reescrevendo, e tendo nossos textos lidos e comentados muitas vezes, com
uma frequéncia semelhante a frequéncia da fala e das correcbes da fala”
(POSSENTI, 1996, p. 48).

A descricdo da metodologia utilizada nesta pesquisa, que foi
principalmente embasada na concepcédo de Possenti (1996), sera feita na

secao seguinte.
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2.2 O ensino de pontuacao

Em uma abordagem especifica sobre pontuagdo, pode-se citar o livro
“Os Sinais de Pontuacdo e seus Efeitos de Sentido: Uma Abordagem
Discursiva”, de Kozma e Puzzo (2014), obra que trata dos sinais de pontuacao
sob uma dtica discursiva.

As autoras afirmam que os problemas referentes ao ensino gramatical
s6 serdo resolvidos quando se renunciar ao ensino fragmentado e instaurar-se
um projeto didatico que articule a leitura, a literatura, a producéo textual e o
ensino de gramatica, tornando o ensino significativo para o aluno e fazendo
com que ele consiga captar mais do que aquilo que esta nas entrelinhas.

Mendonca (2001, p. 113-128), também, ao comentar sobre a ligacao
entre pontuacdo e sentido, faz uma reflexdo sobre como as gramaticas

tradicionais determinam as regras de pontuacéo. Segundo a autora

As gramaticas tradicionais apresentam a pontuacdo em estreita
relacio com a oralidade. Todavia, percebe-se que na
explicitacdo das regras, essa interface entre o oral e escrito

z

parece perder-se, pois é a sintaxe que rege 0S critérios
adotados. A entoacdo que marca e distingue segmentos
sintaticos na fala torna-se um aspecto menos evidente nas
regras de pontuacdo expostas nas gramaticas, evidenciando-
se apenas a parte mais “visivel” na escrita: as funcdes
sintaticas. (MENDONCA, 2001, p. 113-128)

Porém, Leal e Guimardes (2002, p. 132) advertem que ndo se pode
pensar na funcédo prosédica como a funcao principal da pontuacao, e que isso
seria 0 mesmo que concordar com uma correlacdo total entre respiracdo e
pontuacdo, uma concepc¢ao ja ultrapassada. Apesar de existirem flutuagdes no
uso dos sinais de pontuacao, também ha restricdes que sdo relacionadas nédo
pela prosédia, mas pelas caracteristicas do texto produzido (FERRAZ; LISBOA
2002, p. 132).

O emprego da pontuacdo deve ser visto de duas formas: de uma
maneira muitas vezes variavel, sendo utilizada de acordo com a competéncia
que o usuario da lingua tem em notar as relacdes entre as partes do texto ou
dependendo do sentido que deseja provocar no texto; porém, suas algumas de

suas decisbes e das flutuacdes presentes em seu modo de pontuar estdo sob
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normas que limitam alguns casos de pontuacdo (FERRAZ; LISBOA 2002, p.
133).

Os sinais de pontuacao estédo estreitamente relacionados aos géneros
textuais. No entanto, pode-se afirmar que até mesmo as normas estédo
interligadas ao género textual a ser produzido pelo usuario, ja que ha géneros
que admitem excecdes a observancia das normas gramaticais, como é o caso
dos anuncios publicitarios (ROCHA, 1998).

Os géneros textuais sé@o, de acordo com Marcuschi (2008):

[...] textos materializados em situacbes comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais sdo o0s textos que
encontramos em nossa vida diaria e que apresentam padrbes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por composicdes
funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integracdo de forcas histéricas, sociais,
institucionais e técnicas. [...] os géneros sdo formas textuais
escritas ou orais bastante estaveis, histérica e socialmente
situadas. (MARCUSCHI, 2008, p. 155)

Ao abordar os géneros na oralidade, o autor observa que “[...] um género
seria uma nocdo cotidiana usada pelos falantes que se apoiam em
caracteristicas gerais e situacdes rotineiras para identificad-lo (MARCUSCHI,
2008, p. 187). Esses conceitos se constroem na interagdo comunicativa entre
os falantes, que, a partir de suas experiéncias, passam a ter uma ideia clara
das estratégias de producao dos géneros e a tomar decisdes de onde, como e
guando usa-los.

Um estudo que comprova a relagao entre pontuacao e géneros textuais
€ o de Silva (2004, p. 13), que propde trés tarefas para os alunos de 42 série e
do médulo 3 (correspondente as 32 e 42 séries do EF) da EJA (Educacéao de
Jovens e Adultos) produzirem: uma carta de reclamacdo, uma fabula e uma
noticia.

Ao analisar as producbes, o pesquisador constata que a pontuacéo
utilizada pelos alunos tem relacdo com 0s géneros textuais elaborados. Por
exemplo, auséncia de ponto de interrogacéo, exclamacao e reticéncias nas
noticias, presenca de dois pontos, travessdo, ponto de interrogacdo e de

exclamacao nas fabulas.



52

Pela analise dos autores, é possivel entender muitos dos equivocos que
permeiam as aulas de Lingua Portuguesa sobre o ensino de pontuacdo. A
pontuacdo pode ser escolha do autor em alguns casos, submetida as normas
gramaticais em outras situacdes, e ainda, considerar sua relacdo com 0s
géneros textuais que tém caracteristicas proprias.

Esses pressupostos sédo considerados na construgdo de propostas de

ensino dos sinais de pontuagéo presentes nesta dissertacao.
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3 Metodologia

Este estudo desenvolveu-se com uma abordagem qualitativa, composta
de trés fases, respectivamente: observacdo de sala de aula; pesquisa
bibliografica e elaboracdo de uma proposta de intervencdo sobre o tema
estudado — o ensino da pontuacgéo

De acordo com Fonseca (2002, p. 20), “a pesquisa qualitativa se
preocupa com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados,
centrando-se na compreensao e explicacédo da dinamica das relagcfes sociais”.

Utilizada, inicialmente, na Antropologia e na Sociologia, opondo-se a
pesquisa quantitativa dominante, a pesquisa qualitativa vem sendo aplicada em
cada vez mais areas como a da Psicologia e da Educacéo. Porém, a pesquisa
qualitativa sofre criticas pelo seu empirismo, subjetividade e pelo envolvimento
emocional do pesquisador.

Algumas de suas caracteristicas sdo: um enfoque na interpretacdo do
objeto, a importancia que da ao contexto do objeto pesquisado, a proximidade
do pesquisador em relacdo aos fenbmenos estudados, um maior alcance do
estudo no tempo, um ponto de vista interno a organizacdo por parte do
pesquisador e um quadro tedrico e de hipéteses com uma elaboracdo menos
rigida que a da pesquisa quantitativa (FONSECA, 2002, p. 21). Esta é a
proposta metodologica deste estudo

Em relacdo a pesquisa bibliografica, Fonseca (2002, p. 32) declara que:

A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de
referéncias teoricas j4 analisadas, e publicadas por meios
escritos e eletrbnicos, como livros, artigos cientificos, paginas
de web sites sobre o tema a estudar. Qualquer trabalho
cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite
ao pesquisador conhecer o que j& se estudou sobre o0 assunto.

Esta dissertacdo originou-se da observacédo que a pesquisadora fez de
alunos do Ensino Fundamental Il (6°s a 9°s anos) durante seus cinco anos de
docéncia para essas séries, periodo em que notou dificuldades no processo de
ensino-aprendizagem enfrentados por alunos e professores (com a incluséo da

pesquisadora) de Lingua Portuguesa ao ministrarem aulas sobre pontuacéo.
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Notou-se que muitos dos alunos ndo sabiam o significado ou 0 uso
mesmo dos pontos mais tradicionais/usuais como o ponto final, o de
interrogacéo e o de exclamacao, que podem ser considerados de uso simples
se comparados a virgula, por exemplo. Entendemos que muito pouco €
assimilado/compreendido por eles quando o ensino da pontuacgéo € vivenciado
no percurso educativo que fazem do 6° ao 9° ano.

ApoOs essa andlise, procedeu-se a pesquisa bibliografica com consultas a
materiais de estudo da area de Letras, como gramaticas, artigos e livros de
linguistica, que trouxessem a definicAo da pontuacdo e dos sinais de
pontuagao.

Em seguida, foi realizada analise de duas cole¢8es de livros didaticos de
Lingua Portuguesa do segundo ciclo do Ensino Fundamental I, utilizados em
escolas estaduais no ano de 2016. O objetivo foi observar o tratamento que
cada uma das colecbes da ao assunto pontuacdo além da analise dos
conteudos encontrados.

ApoOs a selecdo e apreciacdo dos conteudos e atividades desenvolvidas
nos livros didaticos, seguidas do levantamento de pontos positivos e negativos
neles observados, fizemos uma reflexdo sobre a melhor forma de trabalhar o
assunto com os alunos, decidindo-nos pela proposicdo de uma didatica de
ensino de pontuacdo mais reflexiva e intuitiva, sem a exigéncia de
nomenclaturas gramaticais e tendo um enfoque nos géneros textuais utilizados.

Desse modo, ocupamo-nos em elaborar e pesquisar materiais que
corroborassem com o modo de ensino que nos ocorrera, e que possibilitaria
uma aprendizagem efetiva pelos estudantes, especialmente de 6°s e 7°s anos.
Felizmente encontramos farto material que serviram de fundamento para a
nossa proposta.

Um dos materiais mais utilizado em nossa proposta de intervengao foi o
“Projeto 77 — Aprender os padres da linguagem escrita de modo reflexivo no
ciclo 1I” (SAO PAULO, 2007), especificamente em sua segunda unidade,
intitulada: “palavra dialogada”, que contém trés licdes direcionadas ao ensino
da pontuacdo, respectivamente: “pontuando os didlogos de fabulas”,
“pontuando a piada para ler melhor” e “pontuando a piada para escrever

melhor”.
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Ainda como subsidio para a construcdo de nossa proposta utilizamos o
documento “Programa de Formacao de Professores Alfabetizadores” (2001),
produzido e veiculado pelo Ministério da Educagdo, e que inspirou a
elaboracao de varios exercicios.

A proposta de intervencdo, portanto, € composta, basicamente de
material retirado do “Projeto 77" (SAO PAULO, 2007) com algumas
modificacdes, e de atividades elaboradas por nds, inspiradas em praticas
exitosas por nos observadas e aplicadas. Fizemos de tal forma, entendendo
que os exercicios devem ser aplicados de modo que o professor seja como um
mediador entre 0 conhecimento e os alunos, levando-os a um aprendizado

reflexivo sobre a compreensao e uso da pontuagéo.
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4 Analise do livro didatico

Nesta secéo, apresentamos um breve esclarecimento sobre o conceito
de “livro didatico” e como esse material € analisado e disponibilizado para as
escolas publicas pelo Programa Nacional do Livro Didatico - PNDL. Em
seguida, fazemos uma andlise das caracteristicas dos livros escolhidos para
esta pesquisa, particularmente dos itens que tratam das atividades referentes a

pontuacao.

4.1 Definicéo de livro didatico e sua escolha pelas escolas

Marisa Lajolo (1996, p. 3), em seu texto “Livro didatico: um (quase)
manual de usuario”, destaca que, dentre os considerados “materiais escolares”,
um dos elementos mais essenciais sao os livros, e faz uma distingado entre os
livros didaticos e os ndo-didaticos.

Os livros nao-didaticos, geralmente, dispensam dos leitores uma atitude
que transcenda a leitura individual pois que € uma leitura baseada na “[...]
producéo e alteragéo de significados, de envolvimento afetivo, de experiéncia
estética” (LAJOLO, 1996, p. 3). Apesar de o livro didatico também poder
apresentar este tipo de leitura, alguns desses aspectos podem ndo ser
compativeis com o conteudo ou a disciplina estudada.

O livro didatico é concebido como aquele escrito, editado, vendido e
comprado visando a utilizacdo escolar e sistematica (LAJOLO, 1996, p. 4).
Também tem como caracteristica seu uso sistematico no ensino-aprendizagem
em uma determinada area do conhecimento, normalmente ja consolidada como
disciplina escolar.

Outro aspecto elementar do livro didatico é seu direcionamento
simultaneo a dois publicos: professores e alunos. E possivel perceber essa
dupla atribuicdo do livro didatico no chamado “livro do professor”, em que o
professor recebe ndo so respostas dos exercicios propostos pela obra didatica,
mas acaba sendo um leitor privilegiado do livro que deve conhecer bem, pois
gue ele vai orientar sua pratica pedagoégica (LAJOLO, 1996, p. 5-6).

Geralmente, a estrutura dos livros didaticos € composta por textos

informativos sobre certa disciplina, seguidos por exercicios e atividades. De
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acordo com Lajolo (1996, p. 5), “a expectativa do livro didatico é que, a partir
dos textos informativos, das ilustracdes, diagramas e tabelas, seja possivel a
resolucdo dos exercicios e atividades cuja realizagdo deve favorecer a
aprendizagem”.

Todos esses componentes do livro didatico precisam estar de acordo
com a proposta de aprendizagem que ele tem como meta. Deve conter varios
tipos de linguagem, néo se restringindo a verbal, sendo necessario mais alguns
aspectos: que tenha uma impressdo tipografica nitida, com ilustracdes,
diagramas e tabelas que exponham, da melhor maneira possivel, o significado
dos conteudos apresentados, facilitando o processo de aprendizagem do
aluno.

Devido a sua importancia na educacéo o livro didatico € um dos projetos
contemplados pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao
(doravante, FNDE), uma autarquia federal responsavel pela aplicacdo de
politicas educacionais do Ministério da Educagédo (MEC).

O livro didatico pode ser considerado inadequado quando apresenta
equivocos, e, neste momento, é fundamental a intervencédo do professor para
alertar a classe de que algumas informacgdes do livro estédo incorretas. Porém,
nem sempre um livro didatico se torna inadequado apenas pelos erros
ortograficos ou de conteudo. Outros aspectos podem corroborar para sua
inadequacao:

[...] pela irrelevancia do que diz, pela monotonia dos exercicios
gue propde, pela falta de sentido das atividades que sugere.
Nesta situacdo, cabe ao professor substituir exercicios e
atividades, ou simplesmente apontar a irrelevancia do tépico.
Substituicdo e comentario serdo educativos, na medida que
estardo fazendo o aluno participar, de forma consciente, de
uma situagéo de leitura critica e ativa de um texto. (LAJOLO,
1996, p. 8)

O Programa Nacional de Livros Didaticos (doravante, PNLD), um dos
projetos do FNDE, surgiu em 1926, com outra denominagéo, e € 0 mais antigo
programa voltado a oferta de materiais didaticos aos alunos da rede publica de
ensino brasileira. Atualmente, ele é voltado para a educacdo basica, tendo
como excecao os estudantes da educacéo infantil.

O “Guia de Livros Didaticos: PNLD: 2014: apresentacdo: ensino
fundamental: séries finais” (BRASIL, 2013) apresenta livros didaticos
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examinados e selecionados pelo MEC e que podem ser utilizados pelas
escolas. Os professores séo orientados a analisar o material com cuidado e a
“[...] optar pelas obras que melhor atendem ao projeto politico pedagdgico da
escola e que melhor se adaptam a realidade de seus alunos” (BRASIL, 2013, p.
7).

O Guia de Livros Didaticos (BRASIL, 2013) pretende auxiliar os
professores de Lingua Portuguesa no processo de ensino-aprendizagem dos
quatro ultimos anos do Ensino Fundamental, fornecendo recursos que 0s

ajudem a

* ampliar e aprofundar a convivéncia do aluno com a
diversidade e a complexidade da cultura da escrita;
 desenvolver sua proficiéncia, seja em usos menos cotidianos
da oralidade, seja em leitura e em produgdo de textos mais
extensos e complexos que os dos anos iniciais;

» propiciar-lhe tanto uma reflexdo sistematica quanto a
construcao progressiva de conhecimentos sobre a lingua e a
linguagem;

e aumentar sua autonomia relativa nos estudos, favorecendo,
assim, o desempenho escolar e 0 prosseguimento nos estudos
(BRASIL, 2013, p. 7-8).

O processo de selecdo dos livros didaticos pelo PNLD se inicia pela
adesado de escolas federais e dos sistemas de ensino estaduais, municipais e
do Distrito Federal que querem participar do programa, que acompanharédo os
editais publicados, estabelecendo as regras de escolha.

Em seguida, as editoras apresentam seus livros, que passam por uma
triagem feita pelo Instituto de Pesquisas Tecnologicas do Estado de Sdo Paulo
(IPT), que encaminham os livros selecionados a Secretaria de Educacao
Basica (SEB/MEC), incumbida de escolher especialistas que fardo a avaliacao
pedagogica dos materiais.

As resenhas produzidas por esses especialistas compordo o guia dos
livros didaticos disponibilizado, pelo FNDE, as escolas, que realizam a escolha
dos livros via internet, registrando duas opc¢des de livro didatico de editoras
diferentes para cada componente curricular. ApoOs os pedidos, o FNDE faz a

negociacdo com as editoras e encomenda os livros escolhidos.
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A entrega dos livros as escolas € feita pela Empresa Brasileira de
Correios e Telégrafos (ECT), por meio de um contrato com o FNDE, que ocorre

entre outubro do ano anterior e 0 comego do ano letivo.

4.2 A pontuacédo nos livros didaticos

No livro “Os Sinais de Pontuacdo e seus Efeitos de Sentido: Uma
Abordagem Discursiva” (KOZMA; PUZZO, 2014), que tratam dos sinais de
pontuacdo sob uma o6tica discursiva, as autoras discutem o modo como o livro
didatico apresenta a gramatica e a analise linguistica, e de como o professor de
Lingua Portuguesa as tem trabalhado em suas aulas. Segundo as autoras, o

ensino, nos moldes estruturalista, desconsidera o texto, e

[...] limitam-se a elencar inUmeras regras de carater sintatico-
semantico que dariam conta do emprego da virgula, dos dois
pontos, do ponto final, deixando em segundo plano o aspecto
linguistico, responsavel pelos efeitos de sentido constitutivos
de um momento de interlocucdo. (KOZMA; PUZZO, 2014, p. 9).

Silva (2014, p. 2), partindo do contato que teve com o0 ambiente escolar
do Ensino Basico, declara que “[...] a tematica sobre os sinais de pontuacéo
ainda € pouco explorada nos materiais didaticos em comparacdo a outros
contetdos gramaticais.” Considera que, na area da linguagem, ndo ha muitos
trabalhos académicos que discutam propostas de ensino sobre a pontuacéao,
mas apenas materiais que abordam o tema de modo prescritivo (tal como
fazem as graméticas tradicionais) ou de formas ainda pouco conhecidas dos
professores de lingua materna.
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4.3 Andlise de atividades referentes aos sinais de pontuacao

As duas colecdes de livros didaticos escolhidas e consultadas para a
elaboracdo desta pesquisa foram aprovadas pelo PNLD e estdo presentes no
“Guia de livros didaticos: PNLD 2014: lingua portuguesa: ensino fundamental:
anos finais” (2013). Sao elas: “Portugués Linguagens” (CEREJA et al, 2012) e
“Tecendo Linguagens” (ARAUJO et al, 2012).

O PNLD descreve, em suas analises dos livros didaticos, alguns
aspectos: os eixos de leitura, producdo escrita, oralidade, conhecimentos
linguisticos, manual do professor e DVDs, além de apresentar os pontos fortes,
pontos fracos, destaque e programacéo de ensino de cada um deles.

O objetivo desta subsecdo sera o de observar, nas duas colecdes
escolhidas, os conteudos e exercicios relativos ao ensino da pontuacédo e
analisar como esse tema é abordado em cada uma das cole¢des, com a
intencdo de identificar nelas possiveis pontos positivos ou negativos, em

pesquisas e teorias relativas a esse assunto.

4.3.1 Livro “Portugués: Linguagens”

Figura 1 — Apresentacéo da colecdo “Portugués: Linguagens”

pOHTU‘GUES PORTU GU E S Thereze Andlia Codhar

LINGU/_A—G ENS ]_.l N GUAGEN S ‘.ﬁ.’lﬂlar:fﬁagﬂiisfﬂ reja

s of Saraiva
s -L_] e Livreiros Editorss
Colecao Tioo 2 7@ edicao 2012

Fonte: BRASIL, 2013, p. 85.

A colegcdo Portugués Linguagens, editada pela Editora Saraiva, esta na
sétima edicdo, sendo reformulada no ano de 2012. E organizada em quatro

volumes, referentes ao sexto, sétimo, oitavo e nono anos do Ensino

whiww editoraserana.com by enldP portug es. linguegensande<ctml
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Fundamental Il. Os autores, Cereja e Magalhdes (2012) dividem cada volume
da colecdo em quatro unidades tematicas, cada uma delas abordadas em
alguns capitulos.

Uma das sec¢des de cada capitulo, “A lingua em foco”, trabalha aspectos
da lingua procurando evitar o ensino tradicional gramatical, que da énfase na
classificacdo gramatical morfolégica e sintatica. Os livros optam por uma
abordagem de lingua que se pretende mais dindmica e com maior participagédo
dos alunos. Coloca como objetivo 0 ensinar e ndo apenas descrever a lingua,
tal como acontece com os livros mais tradicionais, pretendendo que, ao
emprega-la, o aluno o faca de modo consciente, capaz de identificar,
diferenciar os aspectos orais e escritos do funcionamento da lingua.

A secdo “A lingua em foco” inicia-se sempre com atividades que
pretendem levar o aluno a refletir e a construir seu proprio conceito gramatical,
para, em seguida, ter o assunto aprofundado por meio de exercicios praticos e

internalizacéo da teméatica abordada.

O “Manual do Professor”, que acompanha os exemplares de todos as
séries, traz respostas e sugestfes junto as atividades e apresenta, na parte
especifica, a base teorico-metodoldgica da obra, procedimentos didaticos
alternativos e objetivos, contetdos e textos trabalhados em cada unidade.
Inclui, também, um “Guia de objetos educacionais digitais”, com orientacao
para o uso dos DVDs. (BRASIL, 2014, p. 87).

Figura 2 — Quadro esquematico das caracteristicas da cole¢ao “Portugués: Linguagens”.

QUADRO ESQUEMATICO

Pontos fortes Atwvdades ge keiturn.

FPontos fracos Abordogen do texto [terdho

Destague Arftize o= cErbos Visosis € ode bextos composbos oe
lingucg=m verbal = imaogens! propostas de projetos

Pregramacio do ensino Ura unidads {guatro capitules) por kimeste letivo

hzanual do Professor Respostas: juato: as  ativided contribuizgo  Eedrize

y =3
rmetodolsgics para o uso ca cdegac

Fonte: BRASIL, 2013, p. 86.
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A andlise da obra, realizada pelo Guia de livros didaticos PNLD 2014:
Lingua Portuguesa (BRASIL, 2014, p. 88), mostra que, no eixo dos
conhecimentos linguisticos, os livros apresentam conteudos de tradigdo
gramatical em conjunto com conhecimentos do campo textual e discursivo.

No estudo da gramatica, estimula-se a observacdo e a analise, pelo
aluno, do conceito em foco por meio de questbes que propdéem um
levantamento prévio e conhecimento dos diversos géneros textuais trabalhados
pela colecdo; formaliza-se a conceituacdo e propdem-se exercicios de
aplicacdo. Ainda tratando do eixo linguistico, o Guia de livros didaticos PNLD
2014: Lingua Portuguesa (BRASIL, 2014, p. 89) afirma que, na colecao
“Portugués Linguagens”,

A pontuacdo é trabalhada em relacdo a frase e ao discurso; a
ortografia, a acentuacdo, bem como questBes referentes a
prondncia sdo tratadas em secdo especifica. As atividades
desse eixo partem de um texto (tirinha, andncio, poema), que é
explorado como fonte de exemplos, mas também ¢
contemplado como texto em questbes que demandam
compreensdo e, quase sempre, analise da relagdo entre
linguagem e contexto comunicativo. A abordagem mescla
momentos transmissivos e reflexivos; as atividades demandam
tanto identificacdo e classificagdo de formas e construcdes
sintaticas quanto analise de efeitos de sentido suscitados pelo
emprego de recursos linguisticos. (BRASIL, 2014, p. 89)

Na colecdo, a tematica da pontuacdo sO aparece nos volumes
referentes ao sexto e ao oitavo ano. No volume de sexto ano, 0 assunto esta
“embutido” em um capitulo referente ao estudo do didlogo, que utiliza duas
fabulas e uma tira para tratar do assunto, localizado em um topico chamado

“Para escrever com adequacao”.
Figura 3 — Atividade referente ao “paragrafo”.
= A LINGUAGEM DOTEXTO

. @ conto “Senhora Holle™ mostra umidade de

sentido, ou Sea, & um lexto L em comego

meia e fim. Ele estd divididoem partes menores, 1
os pardgrafos. Pardgrafos sio partes do texto que ¥
agrupam ideias. & indicagio de inicio de pardigra- =
foé feita !_'H'In alagstamenta em relagdo & MArgem E
esquerda do texto B

=
a) Quanios paragrafos hid no exio lide? =
b) Em que pardgrafo os paes falam com o protagenista?

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens, 6° ano: lingua
portuguesa. 7. ed. S&o Paulo: Saraiva, 2012, p. 15.
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O estudo do “paragrafo” (figura 3) constitui a primeira abordagem de
sinal de pontuacdo da colegdo (no sexto ano) a partir do estudo do conto
“Senhora Holle”. A questdo acima apresenta o conceito de paragrafo e
pergunta na letra “a” pede uma informacdo de carater visual, quantitativo
(“Quantos paragrafos ha no texto lido?). Na letra “b” solicita que o aluno
identifique que paragrafo do texto apresenta um determinado dialogo aspecto
gue considera a compreensao do aluno, mas que ainda mantém um carater

guantitativo: a resposta podera ser “é no paragrafo namero x”.

Figura 4 — Continuagéo das atividades sobre o “paragrafo” e contetido “tipos de frases”.
5

1. Observe o 1=-_ pamgmfc: do texto. Como os outros paragrafos, ele apresenta partes menores, as
frases, que sio delimitadas pelo ponto.

al Obsetve o nimero de pontos desse pardgrafo. Quantas frases ha nele?
b) O paragrafo se inicia com letra maitscula, E as frases, sdo iniciadas com letra maitscula ou
com letra minuscula?
3. Leia o boxe “Tipos de frase” e identifique no texto:
a) um exemplo de frase exclamartiva;
b) um exemplo de frase interrogativa;

LalirEnook

¢} um exemplo de [rase imperativa;
d) um exemplo de [rase declarativa

Foto de Wiesbaden, capitsl do Estada de
Hesse, ondi 22 pansa a histina do coréo,

Tipos de frase

Ma escrita, 4 frase comega com letra mattiseuls ¢ termina com ponto. Na fala, 3 frase & demarcada pela ento-
nacho, Isto €, por um tom de voz que expressa a intengao de quem fala.
Dre acordo com o sentido que pretendemos construir, podemos produzir diferentes tipas de frase
Tradicionalmente, a gramdtica classifica as frases em guatro tipos:
* Interrogativa; ussda para fazer uma pergunia:
"Bstd vendo aquela drvore ali adipnte?
Ma escrita, a frase interrogativa € indicada por ponto de interrogagio,
Declarativa: usada para dar uma resposta, uma informagio ou contar algnma colsa;
“Era uma vz um homem que tinha trés filhos."
Ma escrita, a frase declarativa ¢ indicada por ponin.
* Exclamativa: usada para EXPressar espants, surpresa, emocio, sdmiragio, alegria, etc.:
“Era 56 0 que faltaval”
Ma escnita, a frase exclamativa ¢ indicada por ponto de exclamacdn,
* Imperativa: usada para expressar uma ordem, um desejo, uma adverténcia, um pedido:
"Estd bem, val®
WNa escritn, & frase imperativa & indicads peE ponte ou por ponto de exclamagao

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens, 6° ano: lingua
portuguesa. 7. ed. S&o Paulo: Saraiva, 2012, p. 16.
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No exercicio “2”, exposto na figura 4, € introduzida a definicdo de “frase”,
como sendo uma estrutura que “comeca com letra mailscula e termina com
ponto”. No subitem “a” pede-se que o aluno identifique o nimero de frases no
texto, seguida pela atividade “b” que aborda, em conjunto com os assuntos
anteriores, 0 uso da letra maiuscula.

A questao “3” orienta a leitura do boxe “Tipos de frase” (quadro amarelo
acima) e pede que o aluno retire do conto lido um exemplo de cada tipo de
frase (interrogativa, declarativa, exclamativa e imperativa).

Aqui introduz-se o estudo do ponto final. O boxe afirma que, na escrita,
a letra mailscula e o ponto servem para delimitar a frase, enquanto na fala,
essas marcas sao determinadas pelo tom de voz utilizado, que demonstra a
intencdo do falante. Observa-se um enfoque que delimita e relaciona a
linguagem escrita e a linguagem oral, uma marcada pelo ponto final e outra
marcada pela entonagéo da voz.

A oralidade é destacada nessas primeiras atividades do volume de sexto
ano, retomando a maneira como o assunto € abordado no primeiro ciclo do
ensino fundamental.

No exemplo seguinte, pode-se observar que o ensino da pontuacao é
feito a partir do diadlogo, onde as questfes de entonac¢éo sao fundamentais.
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Figura 5 — Inicio do estudo do dialogo.

Para escrever com adequacio

P O DIALOGO

Leia a fabula a seguir, observando o modo come o texto estd organizado na pagina.

A mosca e a formiguinha

— Sou fidalga! — dizia a mosca & formiguinha que passava carregando uma folha de roseira. — Nao
trabalho, pouso em todas as mesas, lambisco de todos os manjares, passelo sobre o colo das donzelas — e
até me sento no narlz. Que viddo regalado o meu...,

A formiguinha arrion a carga, enxugou a testa e disse:

— Apesar de tudo, ndo invejo a sorte das moscas. Sdo malvistas. Ninguém as
estima. Toda gente as enxota com asco. E o pior € que t8Bm um bergo degradante:
NASCEM Nas estergueitas.

— Ora, oral — exclamou a mosca. — Viva eu quente ¢ rig-se a genie,

— E alem de imundas 530 cinicas — continuou a lormiga, — Nio passam de
umas parasitas — e parasiia ¢ sininimo de ladrao. J4 2 mim todos me respeitam,
Sou rica pelo men trabalho, tenho casa propria ¢ nada me falts durante o rgor do
mau tempo. E voct? Voo, basta que fechem a pona da cozinha e jd estd sem o que
comer. Nao troco a minha honesta vida de opertivia pela vida dourada dos filantes,

— Quem desdenha quer comprar — murmuron ironicamenle 4 mosca,

Das depois a lormiga encontrou a mosca & debater-se numa vidraga.

— Entdo, fidalga, o que é isso? — perguntou-lhe.

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens, 6° ano: lingua
portuguesa. 7. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012, p. 103.

Na pagina 103 do mesmo volume, na secdo “para escrever com
adequacao” (figura 5), é trabalhada a pontuacdo no interior dos dialogos,
através da fabula “A mosca e a formiguinha”. Como dissemos, o dialogo,
género que identifica uma conversagdo, consiste em um corpus rico para
estudo da entonacdo e da respectiva pontuacdo que a representa. No texto,
podemos identificar varios sinais: ponto final, ponto de exclamacéo, travessao
para a separacao das falas, reticéncias, ponto de exclamagédo. O texto traz
ainda, informac0Oes sobre entonacdo que a linguagem escrita ndo consegue

representar — como por exemplo, a ironia (“murmurou ironicamente a mosca”).

Figura 6 — Continuacéo da fabula.
A prisioneira responden aflica;
— O= donos da casa partiram de viagem ¢ me deixaram trancada aqui. Estou morrendo de fome e ji
exausia de tanto me debater
A formiga repetiu as empdfias da mosca, imitando-The a voz: “Sou fidalgal Pouso em todas as mesas..,
Passeio pelo colo das donzelas...” e 13 seguiu seu caminho, apressadinba como sempre.

Quem quer cother, planta. E quem do alheio vive, um dia se engasga.

{Mhanizi Lobaty, Filtuls @ hidoas dhersos Sho Paulo: Braslierss, 1960, p 91-2. © Monism Lobato - Todos o5 direltos resenados )

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens, 6° ano: lingua
portuguesa. 7. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012, p. 104.
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Na continuacao da fabula (figura 6) aparecem novos sinais, 0 uso de
dois pontos para introduzir nova fala e as aspas com sua func¢ao delimitativa.

Certamente o género textual “fabula”, muito utilizado em materiais
didaticos pois é um texto relativamente facil para o aluno e excelente pretexto
quando se pretende apresentar a ele determinados sinais de pontuacéo na sua
representacdo escrita, além de, este tipo de texto, poder ser explorado pelo
professor, na sua relagdo com a oralidade ou leitura expressiva.

Figura 7 — Glossério e andlise do dialogo.

1. Quantos paragrafos ha no texto?

2. Nos textos narrativos, ha geralmente virias vozes. Uma € a do narrador, que conta a histdria, e as
outras sdo das personagens, que conversam entre si. Identilique no primeiro paragrafo do texto:

a) o trecho que corresponde a voz do narrador; b) o autor da fala *— Sou fidalga!”,

3. Observe o didlogo entre a mosca e a formiguinha.
a) Que sinal de portuagio indica o inicio da fala das personagens?

b) Para indicar quem esta falando, o narrador emprega certos verbos, como dizer, presente neste
trecho: “A Jormiguinha arriow a carga, enxugou a testa e disse:”.

Identifique no texto outros verbos que marcam a fala das personagens.

4. Noaltimo pardgralo, h um trecho em que a formiguinha repete o que a mosca disse, imitando-lhe

& voz. Que sinal de pontuagio marca o inicio ¢ o [im desse trecho?

Vocé observou na fabula lida que, quando se reproduz um didlogo entre personagens, usa-se o
travessdo para indicar a fala de cada uma. Outro sinal usado com a finalidade de indicar a fala de
PeTSONAZENS S40 a5 aspas.

Para marcar a fala de personagens, empregam-se verbos como [alar, dizer, afirmar, exclamar,
interrogar, retrucar ¢ indagar, entre outros.

Esses verbos podem aparecer:

* antes da fala da personagem:

“A pristoneira responden aflita:
— Os donos da casa partiram de viagem e [..]"

Nesse caso, depois do verbo sao empregados dois-pontos ( : ) e a fala da personagem aparece na
linha seguinte, iniciada por travessio.

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens, 6° ano: lingua
portuguesa. 7. ed. Sao Paulo: Saraiva, 2012, p. 104.
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Continuando o estudo do texto, apds a apresentacdo de um glossario,
sdo apresentadas questbes que visam explorar a presenca de paragrafos no
texto; o travessdo para separar a fala dos personagens, a justificativa do uso
das aspas. Apds as questdes os autores apresentam as justificativas para os
sinais de pontuacdo que aparecem na fabula, especificamente o uso do
travessao, e das aspas.

Os autores aproveitam, ainda, uma introdu¢cdo ao uso dos verbos
dicendi, que servem para anunciar a fala dos personagens e possiveis

conotacbes emotivas, como “falar”, “dizer”, “afirmar” “exclamar”, “interrogar”,
“retrucar”, “indagar” etc.

A utilizacdo desse género de texto, se bem explorado pelo professor,
permite que os alunos sejam estimulados a identificar e diferenciar as “vozes”
que aparecem nos textos, como a do narrador e a de outros personagens; que
a pontuacao busca expressar a oralidade (mesmo que incompletamente) e tem
a funcado béasica de facilitar a compreenséo do texto.

Na continuacdo da analise do texto (figura 8) o uso do travessado, que
aparece duas vezes em uma mesma fala, no inicio ou no meio dela, &
justificado como importante para separar as falas, isolar comentarios do
narrador ao comentar outros elementos que acompanhariam a linguagem oral,
mas que devem ser explicitados na linguagem escrita, tal como, gestos, acoes,

entonacao, jeito de olhar, movimentos etc.
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Figura 8 — Continuacgédo da analise do dialogo e exercicios.

* no meio da fala da personagem:  “— O, ora! — exclimon & mosca. — Viva eu quente e ria-se a perie "
Messe caso, o trecho que contém o verbo aparece separado da fala por dois travessies.
* depois da fala da personagem:  *— Entao, fidalga, o que ¢ isso? — perguntou-lhe *

Nesse caso, o trecho que contém o verbo aparece separado da fala por um travessio.

Conforme voceé deve ter ohservado, os travessdes, quando colocados no meio ou depois da
fala das personagens, podem servir tambeém para isolar comentarios do narrador a respeito delas.
Esses comentdrios se referem a gestos, agdes, entonagio, jeito de olhar, movimento, etc., como, por
exemplo: "que passava carregando uma folha de reseira®, “ironicamente”.

{ EXERcicIOS }

1. Leia esta tira; de Laerte:

[{E‘Pmd uza em [orma de di.‘l.l_u:ugu:u a fala das
personagens da tra. Para 1550, empregue
travesshes e verhas como dizer, pergun-
tar, indagar, responder, eic

Escreva um paragrafo antes do didloga,
contendo brevemente como as perso.
nagens se encontraram, em gue lugar
estio, eic. E outro depois, explicando
a que a fada madrinha esta fazendo no
alrimo quadrinho.

An terminar, dé um tiulo so sew exmo.

(R o 5 P TSN )

2, No exto a seguir, o5 travessoes [oram eliminados propositalmente, Lela-o integralmente e depois reesere-
va-0, marcando os parigralos & empregando travesses nas [alas das PETSoTAgEns.

O urso e a raposa

Um wrso passava o tempo contande como gostava dos homens. Nao
vou fi perturbar nem estrcalbar o homens quinde cles morrem disse cle. A
mposa respanded com um sormiso: Eu 14 ficar mals convencida de sua bondade

Arttear FackhartiiCla. des Lsinas

=¢ vOOE MAD Cosumasse comer as homens vivos.
Moral: Mais vale fer pend dos vives que respelio cont os mortes.

(Fexinados o Esonn. Comipdagihe de Hussel! Ash 0 Bemand Higion
S Paish: Companhi dis [ sbnhay 19640 p 57)

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens, 6° ano: lingua
portuguesa. 7. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012, p. 105.

No item EXERCICIOS a partir de um novo género (a tira/tirinha),
também acessivel ao jovem, a questdo nimero 1 (Leia esta tira, de Laerte) vai
exigir uma atividade prética do aluno, tanto na reproducédo de um dialogo, na

construcdo de parégrafos, uso de travessdes e de verbos dicendi. O exercicio
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foge do tipo “observe” “identifique” e exige do aluno a reproducéo/criacdo de
um novo texto, explorando o aspecto criatividade.

Concordamos que os dois géneros textuais (fabulas e tiras) costumam
ser muito usados por materiais didaticos que trabalham a pontuacéo, pois
contém muitas marcas de oralidade, o que facilita o entendimento do aluno
sobre o uso dos sinais de pontuagao.

Na mesma linha, a segunda atividade, a partir do texto O urso e a
raposa os alunos devem pontuar de forma adequada os dialogos do texto,
separando paragrafos e utilizando sinais de travessédo. Apesar de parecerem
simples, exercicios desse tipo geram muitas duvidas em alunos das séries
iniciais do ensino fundamental Il (6° e 7° ano) que podem ser resolvidas com a

intervencao do professor.

O livro do oitavo ano, da mesma colecdo “Portugués: Linguagens”
(CEREJA; MAGALHAES, 2012), apresenta varios contetidos relacionados a
pontuagao, procurando fazer uma interacdo entre a tradicdo gramatical e
conhecimentos do campo textual e discursivo, atitude que consideramos como

um ponto positivo dessa cole¢édo. Vejamos um exemplo.

Figura 9— Inicio de um texto que introduz o assunto “pontuacao”.

A lingua em foco

# A PONTUACAO

ConsTRUINDO O CONCEITO w
]

Junte-se a wm colega e, em dupla, facam a leftura do texto a seguir em voz alta, Um devers
ler as falas do pai, e o outro, as falas do lilho. Durame a leitura, prestem atengdo 4 pontagio
das frases

Sexa

= Fai_..

— Hmmm?

— Comp ¢ o femininge de sey?
- Y gl

— O [pmining de sexo

- Mo tem

= Seno o tem leminine?

— Mo,

- 56 tem sexo masculins?

—E Cuer dizer, nad, Existens dols sexos. Misculing ¢ femining
= E comos & o femining de sexal

— Mo tem femining. Sexo ¢ sempre masculing

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens, 8° ano: lingua
portuguesa. 7. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012, p. 176.
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Neste volume, o tépico “A lingua em foco” inicia o estudo da pontuacédo
com uma cronica, outro género textual muito adotado no ensino de pontuacao,
por ser, também, muito rico em marcas de oralidade. A sugestdo é que 0s
alunos formem duplas e facam uma leitura do texto em voz alta para
perceberem as diferencas de entoacdo das frases e, em seguida, que eles
realizem os exercicios referentes ao tema.

Figura 10 — Continuacéo do texto e sua analise.

— Mas tu mesmo disse que tem sexo masculing e ferminime.
- {3 sexo pode ser masculine ou feminine. A palivra “sexo” & masculing, O sexo masculing,
o sexn feminino.
=MNao devia ser “n sexa™?
- Mo
— Poi' quie nao!
— Porgue niol Desculpe: Porque ndo. "Sexo” ¢ sempre masculing.
— (0 sexo da mulher ¢ masculino?
- E. Nao! O sexo da mulher & feminino,
= E como ¢ ¢ femininog?
— Sexo mesme. Tgoal ao do homem
— (O sexo dn mulhier € fgual ao do homem?
- E. Quer dizer... Olha agui. Tem o sexo nusculing e o-sexo femining, certa?
= CETID
- S0 duas coisas diferenies
— Entdio como ¢ o feminino de sexat
— E igual ae masculino,
— Mas niip sho diferenes?
Mio. Chuedat Mas a palavra € 8 mesma, Muda o sexn, mas nie moda & palave
- Mas entdo nfo muda o sexo, E sempre masculino,
- A palavra ¢ masculina,
— Mae. “A palavta”™ ¢ feminino. Se fosse masculing seria "o pal.."
— Chega! Mol brincar, vai,
(} garoto sai ¢ a mie entra; OV pai comenta
Temos gque ficar de olho nesse guri..
— Por que?
— Ele 20 pensa em gramatica,

L. Frraneis Terssmn Feon o cnoeca. SBo Pafn: Muce, KD, 5, 1845

1. Ao fazer o leitura, vocés lerm as frases no mesmo tom? Explique.

2. Releia o seguinte trecho dotexto:

*— Mao devia ser 'a sexa't . g
— Mo, 3 5
— Por que ndo?

— Porgue nio! Desculpe. Porgque nio

‘Sewn £ sempre masculing.”

Othserve que a frase Por que / Porque ndo esta pontuada de trés lormas diferentes.
a) Que sentido el apresenta na primeira vez em que fol empregada?
b} E na segunda vez?

¢} E na terceira vez?
%, Reescreva as tres linhas (inais da cronica, propondo outra pontuagio possivel para as [rases
do dialogoe

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens, 8° ano: lingua
portuguesa. 7. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012, p. 177.
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A primeira atividade (fig.10) relaciona a escrita e a oralidade ao observar
a importancia da entonagédo representada pelos sinais de pontuacdo. A
segunda atividade, que destaca um trecho do texto relaciona o uso da
pontuacdo com o uso das varias formas do “por que” que aparece trés vezes,
mas com funcgdes (e formas) diferentes, representando uma interrogacao (Por
que ndo?); uma explicacdo, onde a variagdo emocional do pai € representada
por ponto de exclamacéo (irritagcdo/tenséo) e outra por ponto final (controle da
irritacdo/tensdo do pai). Cabe aqui, observar a presenca da ambiguidade do
termo “sexo” na conversa entre pai e filho. E uma possibilidade de nova leitura
do texto, além dos mecanismos de pontuagéo

O terceiro exercicio solicita uma reescrita das trés udltimas linhas da
cronica, sugerindo uma proposta de outra pontuacdo por parte dos alunos. E
um exercicio muito relevante se pensarmos que o0 aluno percebera a diferenca
de sentido ou clareza que ele podera atribuir ao texto com o uso de um ou
outro sinal de pontuacéo.

A atividade quatro, representada na figura 11, explora a criatividade do
aluno que devera, a partir de um texto dado, esclarecer se ele esta claro,
destacando a dificuldade de entendimento a falta de pontuacédo. Solicita que o
aluno reescreva o texto colocando a pontuacdo adequada e reflita sobre a
importancia da pontuacdo que contribui para a clareza do texto.

As explicacbes gramaticais sobre a definicdo e usos de alguns sinais de
pontuagcdo s&o dados mais adiante, em outra atividade denominada
CONCEITUACAO.
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Figura 11 — Continuagdo da analise e conceituacéo da “pontuagdo”.

+. Suponha a segainte situacio: Um professor pede sos alunos que deem continuidade 4 histana de
Luts Fernando Verissimo, screscentande a ela um pardgralo, ¢ um aluno escreve:

A mie olha pars o pal tifio entendends nads ¢ val atris do fitho para pedir-lhe explicaghes,
ERCoNira-a na sala com um amige lendo uma gramédtica, nio tir os olhos dele; admimda, aé o
amigo perceber e fazer um sinal para ele, ele s volta para o mae, olha par ela com um olhar alegre,
g mie conclui que o marido tem medo, pois o menino nio rgs mesmo 8 gramatica.

a) Do modo como esta redigido, o texto estd claro? Se nao, que relagio ha entre a ponmagio e a
clareza do texta?

b} Reescreva o parigrato, buscando dar a ele maior clareza. Faga as adapiagoes que julgar neces-
sdrias. Alengdo ac empregs da poniuacio

) Agora conclug: E impertanie a pontuagic em um texto? Por qué?

Concerruanoo *

Ao ler, analisar e modificar a pontvagao de alguns trechos de um texte de Luis Pernando
Werissimo, vocd pode observar a alteragio de sentido que uma pontuagio diferente pode produzir
e cerias frases.

- — — =

A, pontuagio contribui, na escrita, para a coesdo entre palavras e partes do texto, torna mais
preciso seu semtido e indica as diferengas de entonacia,

4

Ha dois grupos de sinais de pontuagio:

os utilizados para marcar as pausas

o ponto ()
a virgula ()
o panto e virguls ()

os utilizados para marcar & melodia, a entonagio da fala

a ponta de intetrogagio (7)
a ponte de exclamacio { 1)
o dots-pontos { )

as reticéncias (..)

as aspas i o)

o paremeses (1)

os colcheres (] 1)

0 IEAvessan (—)

= & & @&

- = ® ®

(} ponto emprega-se no final de frases declarativas:

*— Mas entto nilo muda o sexo. E sempre masculing.”

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens, 8° ano: lingua
portuguesa. 7. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012, p. 178.

Neste item, CONCEITUACAO (fig. 11), os autores apresentam uma
definicdo sobre a importdncia da pontuagdo como elemento fundamental na
coesdo dos elementos do texto, na clareza de sentido e também na
representacdo de algumas possibilidades de entonacdo. A exemplo das
gramaticas tradicionais separa 0s sinais de pontuacdo que marcam pausas

(ponto, virgula e ponto e virgula) e os que marcam a melodia, a entonacédo da
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fala (pontos de interrogacdo e exclamacédo, dois pontos, aspas, travessao,
reticéncias, parénteses e colchetes).

De maneira geral, ao explorar o uso da pontuagédo como um elemento da
linguagem escrita e representacdo da oralidade, acreditamos que os textos e
respectivos exercicios conseguem fugir da tradicAo normativa no ensino

tradicional e apontam para novas possibilidades de ensino da gramética.

Figura 12 — Continuacéo da conceituacdo de “pontuacdo”.

Também concha um conjunto de idelas, levando o wkio & um novo pardgral;

0 pai dew uma boks die peesente a0 filho. Lembrando o prazer que: sentfn ao ganhar & sua
primeiny bola do pai, Uma mimero S sem tento oficial de coumn. Agom ndo era mais de courn, era
de pléstico, Mas era umi bol

b garote agtwdeceu, desembrulthon a boloe disze "Legall”. Ou o que o garotos dizem hoje em
dia quanda gostam do presente cu ndo guerem magear o velho. Depols comegon & girar i bala, 4
procurs de alguma coksa

A beds®. L Femmdn Yesinime, op L, p 2%

O ponto de interrogacio emprega-se no final de frases interrogativas diretas

' Sexo méo tem [eminine?”

t ponto de exclamacio emprega-
se no final de frases exclamativas, com Lem bire-si
a linalidade de indicar estados emo-
clvnals, come espanto, surpresa, dor,
alegria:

L) travessdo & flT.l'Il'EFI:II.I 1t discvrssy drero (RHEL] Imdicar
8 muidanga de interlocaor:
— Vool poston da cronkcal
— Mufiol

Tumbeém ¢ empregado pam iselar palavms oo frases mm
COTTERD:

“— Nan, O siol”

O dois-ponios € usalo para intro-

- — Culdsdn, mening — preveni. — Olha o carrao
duzir uma explcacio. um esclareci- i I

menio, uma cltacio ou @ fals de wma As reticencias poderm indicar mierrupcio na fala e
T OIATET comsSqUETTments, @ suspensio de sua, melodia. Também
PR podem sugerl alegna, onda, silincio, divvitka, nmeads, sur-
- e, e,
"0 paroto sal e i mie entrd, B .
i pal comenta: — Eu nller scredtivn. ., vl ndo vid {azer isso..
— Temos gue ficar de olho — Bom... Digamos que £ wna bentar.., guaer dizer,.,
nesse gur...” — Mao preces dizer nada., 4 entendi

A virgula entre os termos da oragido

Emprega-se a virgula:
« Para separar Le TS |_|-_'“'; SRETCEI & MEsSms Ju_ncal_". cintatica — n'i]E]E!-.']s dio 5Ll_|t|ll.1 CUI:1I|."{I‘_-ll.1. o=
plementos, adjuntos —, guandoe nédo vem unidos por e, on & nem.

Comprei CDs, liveos, quadrinhos € jogos.|

objes dire

« Para isalar adjunios adverbiats deslocados:

Por toida a manhd, convessamos sobre o passeio,
Conversumos, por toda a manhd, sobre o passcio

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens, 8° ano: lingua
portuguesa. 7. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012, p. 179.
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Nas paginas 178 e 179, nas quais ha uma explicacdo sobre o uso do
uso do ponto de interrogagao, ponto de exclamacao e dois pontos, em frases
interrogativa, exclamativa e explicativa respectivamente, as autoras o fazem
utiizando como exemplo “tipos textos” onde esses sinais aparecem,
metodologia ja utilizada no volume de sexto ano da colecao.

Os outros sinais de pontuagdo citados, dois-pontos, travessao e
reticéncias, tém explicacdes proprias. Em seguida, ha uma subsecéo que faz
um estudo detalhado do uso da virgula para isolar/separar termos da oracéo (A
virgula entre os termos da oracao — fig. 12), utilizando nomenclatura gramatical

cujo conhecimento prévio espera-se que um aluno de 8° ano ja tenha.



75

Figura 13 — Conceituacéo do uso da “virgula”.

- - Observacao

Ouando o adjunto adverbial & de pegquena extensdo (um advérbio), costuma-te dispensar
avirgula, bMas, se a intencie for realgi-lo. & virgula deve ser cmpregads. Assim

Depois 1odos se calaram,

L Depois, todos se caloram,

* Parmaizolaro apuosto

Mireels, men vizinho, ¢ canter de mck

* Para molar o vocativo:

'!-'E:lrl;r]u_ -.||.|::|'|-\.]|| SE1L o S |'.IF1'.I'.L'II'.E|.| TRt

* Pars solar expressaes explicativas, comoe isto ¢, por exemplo, ou melhor, a saber, ou
seja;

Ele, por exemplo, deveria passenr mais

* Para isolar nome de lugar anteposto @
data:

Recife, 20 de janciro de 2011

« Para indicar a supressio de uma pala-
vt (peralmente um verbo) ou de um
grupa de palavras:

Ba sle, cadetras e sofis wzios

Ha alguman restricio
quunio ae emprego da yvirgula?

O s dz 1'|1gl_|I:L othedece b= seg,tll1l.ln$ resiTi-
s ke s deve empregi-la enoe o sujeio £ o pre-
dicadn ¢ entre o verbo ¢ seus :.|1r.|||::k.'|¥||.':|l|.'l='.. Assim
ne amunclo @0 lado, ma [fmse “Foi-se o tempo”, ndo
se poderli separar o suiio o tempo do predicado
lol-s¢. Tombem na [rase “Boonomize energia”, nio
s deve separar o vérbo economize do seu compie

Henlo energia

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens, 8° ano: lingua
portuguesa. 7. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012, p. 180.

Para a explicacdo do uso da virgula, percebe-se o0 uso de muita
nomenclatura gramatical (utilizada para separar aposto, vocativo, expressoes
explicativas, isolar nome de lugar, supressao de palavras) modelo comum na
maioria dos materiais didaticos tradicionais e visto como praticamente
inevitavel ao se tratar desse assunto. Nesse ponto, a colecdo “Portugués:
linguagens” (CEREJA; MAGALHAES, 2012) assemelha-se as gramaticas

normativas e a outros livros didaticos, embora utilize explicagbes menos
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complexas, extensas. Percebe-se que ha, com a utilizacdo de textos variados,
escritos, ilustrados e distinguidos por cores diferentes, ao trabalhar a questao
da pontuacgdo, um carater que pretende ser mais dinamico e interativo como se
pode ver nos proximos exercicios (fig.13).

Figura 14 — Exercicios sobre “pontuacao”.

| EXERciclos |

Leis @ tira o seguit par sesponder a5 quesocs de Lo 6

ELE &' CAPAT DE . pssplt g
ARMAZENAR | ouanTos
3.800 LiVitol! | ol 197

PUE TRECO £ ESSET

E & KipDLE, um
LeiToR pE £-Books!

MNENH UM cOrPRE  PRA
FicAR EXiBireD O
POR Ail

Az Hurmasdsn

L. Ma I*ene 2% quadrinhes da ora:
#) Quais sio as duas frases emogque 0 pdulie faz2 wm guestonamento &0 jovem?
b} Qual é o sinal de pontwacio que foi ermpregado nessas falss? Por que ele for uslizada?
&) 05 questionsmetios indicam indignagio, sugestie, curiosidade. convize ou surpresa?

2, Crie urna Lala que podena er =ido dita pelo adulto no dltimo quadrinha, LTma das fmses deve ser inter-
rogativa
3. Observe ws falas do joven -

a1 Mas [rases ditas por ele, que stnol de ponivagio fom umrln.';_.m:'.:l?
h} Essas frases indicam surpresa. alegria, entusiasmo, espanto ou indiferenga?

4. M 20 guadrinhe, o sdelto diz "Nossall”

1) Com que intengie foi repetido o ponto de exclamagio?
B O gue indica o ponto de exclamagio nessa ocorrncia?

5. Ma tira; 1 palavras gue foramn escritas com letras maores ¢ em neprilo. Crears sto elas? De acordo com o
contexte, por gue [oram escrits asam?

6, Juaifique o emprege do vicgala na fila ‘E v kindle, um lettor de e-books!”

T, Do Lexto o seguly Joram saprimmidas as virgulas ¢ oulrTos sinats de pontnagao. Beescrevil o 12x00, cmpregan-
do os sinais de ponteag@o convenientes, e, a seguir, responda ac que s¢ pede,
P e B

Continho

Era urva vez um menino triste magro e bamigudinho do sertfio
de Pernambuco Ma soalheira danads de meio-di ele estiva seniado
na poeima do caninhe imaginando bobagem quando pastou
um gordo vigirio a cavalo ’

Voo &l menino para onde val e estracda e

Ela ndo val nao nds ¢ que vamos nelit = 2

Engragacinho duma figa Como vock se chama

Eu nfo me charmo ndo o outros ¢ que me chamam de 28

[Pakc e Carnpos, (ks P passer ae for S Pauir Adca, 200w 1, 74

Faym Faats

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens, 8° ano: lingua
portuguesa. 7. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012, p. 181.
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No item EXERCICIOS, o uso de varios tipos de textos, de facil leitura, tal
como a tirinha, o “continho” permite ao aluno visualizar melhor as explicacdes e
0 uso dos sinais de pontuacdo. O diadlogo (representacdo da forma oral de
linguagem) facilita a exploragdo dos varios recursos de pontuacao:
interrogacdo, exclamacéo, sentimento de admiracdo (questbes 1 a 4). Para
motivar o0 aluno a tirinha trabalha o humor, excelente mecanismo ndo s6 de
motivacdo mas ainda de formas linguisticas que criam o efeito humoristico e
gue eventualmente podem ser exploradas pelo professor. No texto “Continho”,
ainda de efeito humoristico, repete-se exercicio anteriormente dado, do qual
foram suprimidos outros sinais de pontuagdo e virgulas que o aluno devera
inserir novamente. Este tipo de exercicio exige mais reflexdo do aluno e, de
certa forma, que ele tenha um bom nivel de leitura, necessario para sua
compreensao e realizacdo da atividade. Interessante, ainda, € a exploracéo de
letras mailsculas e da escrita em negrito, para destacar o momento, gatilho

responsavel pelo efeito humoristico.
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Figura 15 — Continuagdo dos exercicios sobre “pontuacéo” e a andlise do assunto na
construcdo do texto.
al Em gue sitnacao, no lexto, a virgula ¢ opcional? Por qui?
b} Mas duas vezes em que o sinal de pontuagio conveniente € o dois-pontos, como se justifica o
emprego desse sinal?

¢} De acordoe com © contexto, como ficaria a dltima fala do exto, se houvesse no trecho a voz
de um narrador?

A pontuacgao

Leia este texto, de Elza Beatriz:

Pontuacio

Ma interrogigio me enroseo
num caracol sem saida?
Ma virgula me senie um pouco
€ descanso, perisarivi,
Ma exclamacio dou um pulo
fice ma ponta dos pés)
Mo ponto ¢ vitgula me escarrego
£ fquase paro; mas ando.
Marco passo nos dois-pontos
¢ nestd pauss me explico,
Mo travessio me espreguicn
e deitado presto servigo.
Mas reticéncias me espatho
vou muite além do que eu falo..,
Mas & do ponto gue gosta,
[ETIT0 € THE ETCOSIO,

(i Flids Jirs. & porsa pedle pemsgany — L (00 (ar v @ poviie o ook 550 Pk Pndis, 008 o aa)

. O poema & construido a partir de referéncias

aos sinais de pontuagio e ao papel que eles Para que serve n pontuagio?

gxercem nos enunciados escritns, Ohserve que A Hriguagem verbal i £ constitwida apenas
o eu lirico, a0 mesmo tempo que comenta cer- dle palavras. Na fala, hi outros elemenios que par-
tos sinals, tambeém os emprega, ticipam da interagdo verbal € mam mais preciso

o sentido do que falimes. E o caso, por exempla,
a) Quaissao nssinaisde puntusq;iﬂcumtn‘[adns da entonagho, dos gesos, da expressio {acil, da

no poemnal enfpse dada o algamas palavras, do ritmo da fala,
b) Desses, quais nao foram empregados no  ©° (‘;f sl UGl e LR R &
FUM? A pontiacio cumpee, gt certo ponto, pese
€] Que efeito o emprego dos sinals comen- papel. tomando mais clow ¢ precise o sentido
tados provocs no poemat dos texmes.

Em relagiio aos versos que se referém ac ponto de interrogagio, responda:

a) O gue a palavra caracol sugere?
b O que significa a expressio caracol sem saida?

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens, 8° ano: lingua
portuguesa. 7. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012, p. 182.
A figura 15 mostra a sec¢do "A pontuacdo na construcdo do texto", em
gue ha a apresentacdo de um poema chamado "Pontuacao”. A ele seguem-se
perguntas sobre a estrutura e esquematizacao do texto literario, que é utilizado

como um contexto para contemplar questdes gramaticais e como fonte de
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informacdes explicitas no texto, sem uma analise em nivel subjetivo do poema.
Interessante é o texto funcionar como um metatexto, pois fala sobre a prépria
pontuacdo. Uma explicacdo em destaque amarelo justifica para que serve a
pontuacgao, relacionando a linguagem verbal, a entonacéo, e sua representacao
na linguagem escrita. As questdes apresentadas aos alunos retomam o0s varios
tipos de pontuacdo: a virgula, o ponto de exclamacéo; ponto e virgula e sua
relacdo com o ponto e com a virgula; dois-pontos, travessao, reticéncias. O que
se pode observar aqui é que talvez ocorra um excesso de questbes que
exigem do aluno justificativas e explicacbes sobre o uso dos sinais, que pode
ficar cansativo e monétono para ele.

No decorrer do capitulo, o livro traz curiosidades sobre a historia da
pontuacdo e informacdes extras sobre o assunto para chamar a atencao do

aluno.

Figura 16 — Continuagéo dos exercicios sobre “a pontuacado na construgao do texto”.
3. Para tratar da virgula sto empregadas as palaveas me sento, descanso e pensativa, O que elas
SUEETEM (uanto ao |_-..5pe|_ que a virgu]a EXETOE TIA sequincia dos enunciados escritos?

4. Ohserve o'modo como o ponto de exclamacio foi caracterizado
a) Que relagio de sentido ha entre esse sinal de pontuagio ¢ a palavra palo?
by O gue 2 expressio fico na ponta dos pés sugere?

5. Compare @ caracterizacdo do pomio e
virgula com a da virgula ¢ do ponto. Em Como surgiram os principais sinais
que o emprego desses sinais difere? de pontuacio?
Surgiram no inicio do mpétio Bizamtino {530 a
6. Em refacao ao dols-pontos: 1453). Mas sua funeiior eta diferente das amis. O que
. .- s o | .
a) 0 que pode significar, no contexto, a haje & ponto fimal servia para separir uma palavea da

puira. O espages brancos entre palavias 50 apareceram
ne século VI, na Europa. Fol quando o ponio passou a
hinalizar & frase. O [pomito de II'|I:|.'.|'I!u_g,:.Ir\.ﬂ.n'_- & uma ATTvEnG o
itafiana, do sécuka XIW, O de exchmncio surgiu no séou
lo IV O graficos italianos mmbsm imneniamm o witgo-
A propasito do travessio, rv:.-:|.'|nndn. la & o ponto e virgula no séouko XY {esie tldmo e usado
pelos antigos grepos, muito entes disso, come sinal de
intermopacio). s dois pontos surgiram no sculo XYL O
mmais tardio fol & sspa, que surgiu no stculo XV11

EXPTESSH0 MATCD Passe!
b1 Que palavra do texto raduz a funcio
desse sinal de pontuagio? Por qué?

a) Que refacio hia entre esse sinal e as
palavras me espreguico ¢ deitado?
b) Que tipo de "servigo” se pode prestar

= |Sopervenemmmie, jan. 1997}
com o emprego desse sinal?

8. Ao mencionar as teticéncias, o poema destaca um dos papéis mais importantes desse simal

e £ g
tdu.llu.-.h-

U, Ao tratar dos sinais de pontuagio, o eu lidco os associa ao seu proprio trabalho com a linguagem
no momento de criagio do poema
a} Considerandoe os diferentes movimentos sugerides pelos sinais de pontuagio, como vool
caracterizara o trabalho de escritura do poema?
B Por que o ponto ¢ o sinal que parece mais agradar ao eu lireo?

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens, 8° ano: lingua
portuguesa. 7. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012, p. 183.
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A maioria dos exercicios da pagina 183 pede que o aluno volte ao texto
para analisar a relagcdo entre os sinais de pontuacdo e expressdes a eles
relacionados, em uma repeticdo movimento de ida e vinda para a interpretacao
do texto e justificativa do sinal de pontuacdo. Como afirmamos, eventualmente

o aluno pode se desmotivar com a reiteracdo da mesma acgao.

Figura 17 — Inicio da analise da pontuagdo na “Semantica e discurso”.
Semantica G e discurso

O menino andrva no meio do bosgue.

1. Lels esta frase

Reescreva essa frase, acrescentando a ela a palavra silencioso de modo que essa palavra represente
a) uma caracteristica do bosque;

b) uma caracteristica permanente do menino,

¢} uma caracteristica momentinea do menino;

d} uma caracteristica do modo come 0 menino andava

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens, 8° ano: lingua
portuguesa. 7. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012, p. 183.

Na figura 17 ha um exercicio que continua o ensino sobre o uso da
virgula e sua importancia na construcdo semantica do texto. O aluno deve
acrescentar a palavra “silencioso” em diversos pontos da frase, devendo
perceber que a sua deslocacdo sera fundamental para os sentidos que se
pretende em a, b, c ou d. Este exercicio é bastante interessante para ilustrar a

importancia da utilizacdo da virgula na construcao dos sentidos do texto.
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Figura 18 — Continuagéo dos exercicios sobre “Semantica e discurso”.

=t

Leia esta trase:

Wiore tem uma linda filha moga.

Explique a mudanga de sentido que ocorreria nessa [rase se [osse colocada uma virgula depois da

palavra filha

3. Leia a frase a seguir. Depois, reescreva-a, pontuando-a de acordo com as situagbes dadas abaixo.

Mas atencao: ndo mude a ordem das palavras na frase

O cachorro desapareceu ndo estd no quintal

a) Uma mie entra em casa e da a noticia do desaparecimento do cachorre, com calma.

k) Uma pessoa afirma que o cachorro desapareceu e outra questiona o desaparecimento do

cachorro.
¢} Uma pessoa nega o desaparecimento do cachorro
d) Uma pessoa pergunta sobre o desaparecimento do cachorro e outra o nega
¢) Uma pessoa questiona outra sobre o desaparecimento do cachorro.

[V Seu irmaczinho, que adora o cachorro, vem avisar que ele d&‘S'rl]’_)F&]'E"{'.E‘U.

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens, 8° ano: lingua
portuguesa. 7. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012, p. 184.

As duas questbes acima trabalham no mesmo sentido: a mudanca
provocada pela pontuacdo (em especial, a virgula) no nivel semantico
trabalharas atividades propostas nesses exercicios, em um nivel frasal, séo
muito interessantes e levam o aluno a refletir sobre a mudanca de significado
que uma transposicao, acréscimo ou retirada de sinais de pontuacao (a virgula
e 0s demais) sdo fundamentais para a construcdo dos sentidos que se
pretende construir e que permitem as “quebras de blocos semanticos”

causadas pela virgula.
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Figura 19 — Analise de um poema - “Semantica e discurso”.

4 L..I'I‘. poeia, mulc astutbo, I':_‘:': CIM VErS0DS LI LI'E!L::.?]FZEk'L'liJ Cll: ETOT [rara Lrids :.[_ETGJ[HS que estavam
apaixomadas por ele — Soledade, Lia e Ina —, de um modo que contentava wodas elas, Conforme
a ]'-n:-llu.a.t.';'m quie cada uma CmMprégacse ma leitura, o poeLa afirmava que amava Soledade. on
Lia, ou Iria. Fis o poems

I'rés belas gque belas sao
Cuerem por minha (¢
Eu diga qual delas é
Cue adora meu coragin

Se consultar a razio,

Dgo que ama Soledade

Moo Lia, cuja hondade

Ser humano nio teria

Mo aspiro & mdo de Tria
Chuie ndo tem pouce beldade.

(st acdaptadda e Anarn Vet ¢ Roberty Augusin S Let. Comuinpso/Eaanssin em Sgew nocinol
50 sirke 530 Paudor adona!, 1977, g 85

Pontue a 2¢ estrofe, empregando apenas ponto, ponito de intetrogacio e ponto de exclamacio, de
mado gue o poeta alinme guee:

al ama Soledade e nde as outmas garotas
by} ama Lia e ndo as outras duas;

c} ama Iria e ndo Soledade ¢ Lia

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens, 8° ano: lingua
portuguesa. 7. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012, p. 184.

O poema, também trabalha uso dos sinais de pontuacao (ponto, ponto
de interrogacdo e ponto de exclamacgao) a partir dos sentidos que se pretende
dar ao texto. Esse tipo de exercicio se repete nas atividades da pagina
seguinte do livro. Pode ser bastante produtivo para o aluno que tem um bom
nivel de leitura, mas pode trazer alguma dificuldade para aquele que ainda
tenha dificuldades para ler.
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Figura 20 — Analise do texto “O testamento” - “Seméantica e discurso”.

Leia 0 texto & seguir e responda as questoes de 5a 7

O testamento

Lim homem rico, sem filhos, sentindo-s¢ morrer, |:u:1llL|. ‘PHFI:I. B CHmEls & esereven aesim!

“Deixo mens hens & minha irmi ndo a men sobrinho jamais serd pags & conta do mecinico
nada aos pobres”

MNio teve wempo de pontuar — morre,

Erarn guates eoncortentes, Chegou o sobrinhe e fez estas pontuagses numa cépia do bilhete:

“Deixo meus bens 4 minhs rmil Naol A meu sobrinho, Jamats seté paga a
comia do mecdnico, Nada aos pobres.”

A {rma do morto chegou em seguida com outra copia do testamento
£ pontuon assim:

"Treixo meus bens 4 minha irméd, Nio a mew sobrinha, Jamais
sert paga a conta do mecdnleo. Nada aos pobres.”

Aparecen 0 mecinico, pediu ama copia do original e fez estas
pOTTaghes:

“Dheixe meis bens 2 minka irmd? Naol A meu sobrinha? S
Jamzis! Serd page & conta do mecinéco. Mada aos pobres:”

Uy juiz estudava o caso, gquande chegaram os pobres da cida-
de. Utn diles, mats sabido, tomou outra copia do Lestamento & pon-
tuow- deste modo;

“Dedxo mens bens 4 minha imma? Mael A mew sobrinho? [amais!
Serd paga & conta do mecinica? Nada! Aos pobres™

Fipe et

{ulaptade de: Amas Vertun £ Roberio Augsio Soans L, op, b, p i)
5, O testamento do homem rico, do modo comao foi escrito por ele, tem um sentido preciso? Por que?

&, Com a pontuacio dada pela rma, pelo sobrinho, pele mecinico e pelos pobres, o testamenta
adquinu sentidoe? Por qué?

. O testamento fol pontuado de quatro formas diferentes 2 em cada uma delas adguine um sentide
nove, Conclua: Qual & o papel da pomuacio na frase?

Acosse o jogo Portugpio com o cbjetiva |
da empliar zeus conhacimentas sobr o |
assunto & partir de navos desafios.

EL TRMAER 20 ESTILISTA L
CLE TR BAELITERS |

Al Numrgan

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens, 8° ano: lingua
portuguesa. 7. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012, p. 185.

O livro finaliza o tema com uma adaptacdo de um conto muito
interessante chamado "O testamento”, citado em muitos materiais didaticos
para o ensino do uso da virgula. O texto é acompanhado por trés perguntas
discursivas que levardao os alunos a perceberem os efeitos de sentido

causados pelo modo como a pontuacdo € empregada.
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Na secdo “Semantica e discurso”, os exercicios ndo estao relacionados
com a nomenclatura gramatical, proporcionando uma analise mais subjetiva
dos exercicios e um estilo voltado para a reflexdo e aprendizagem do contetdo
proposto.

Pode-se dizer que a maneira como 0s sinais de pontuacdo séao
abordados na colecdo “Portugués: Linguagens” € muito interessante, pois
busca estimular o aluno a refletir sobre as diferencas (e eventuais
semelhancas) entre lingua oral e escrita; a perceber como a entonacao esta
relacionada com a pontuacdo e, em seus exercicios, aprende a fazer uma
interagao entre os estudos gramaticais e os textos lidos.

No entanto, é notavel a auséncia de uma abordagem dos sinais de
pontuacao nos volumes de sétimo e nono anos dessa colecdo. Em relacdo ao
livro de oitavo ano, € passivel de critica a quantidade de exercicios parecidos e
fragmentados nele presentes, o que pode tornar o conteddo macante e

cansativo para os estudantes.

4.3.2 Livro “Tecendo linguagens”

Figura 21 - Apresentacdo da colecdo “Tecendo Linguagens”.

Tania Arnaral Diveira

-‘\'u, Lingua . | ’I"ECENDO Flizabeth ':';ﬁ_'u':i.'rE e (fveira
_ Portuauesa | Sifva
) T LINGUAGENS | Geero ce Oivera Sivs

Liacy Aparetida Melo Aradjo

IEZP  Instituto Brasileira de

TR 5 :
Al UL Edicdes Pedsgogicas
Colecdo Tipe | 38 Edigao 2012
st el ait s pro e i e (S0 e e dodr sacderr 1=

Fonte: BRASIL, 2013, p. 69.
A colecdo “Tecendo linguagens” (2012), assim como as citadas
anteriormente, possui quatro volumes, formados por quatro unidades cada um
que, por sua vez, sdo compostas por capitulos. A énfase dessa colecdo é o

estudo de géneros textuais diversificados, com o enfoque no eixo da leitura.

Algumas de suas caracteristicas, segundo o Guia de livros didaticos
PNLD — 2014 (BRASIL, 2013, p. 69), sdo a de associar contexto escolar com
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as praticas sociais e a de trabalhar a leitura com o intuito de contemplar os trés

niveis de compreensao leitora: o objetivo, o inferencial e o avaliativo.

O nivel objetivo é o mais basico da lingua, em que o leitor identifica
apenas informacdes explicitas no texto; o inferencial trata de uma
compreensao textual com a identificacdo de informacdes subentendidas,
implicitas no texto e o nivel avaliativo, quando o leitor consegue fazer conexdes
entre os textos lidos, e passa a ter uma opinido propria em relagdo ao texto,

baseando-se em suas experiéncias anteriores.

As atividades procuram demonstrar as caracteristicas estruturais e as
funcbes comunicativas de cada género, e as habilidades contempladas
interagem com o repertoério de leitura construido socialmente pelo aluno. Dentre
0s géneros textuais utilizados na cole¢do, encontram-se textos multimodais?® e

caracteristicos das novas midias.

O “Manual do Professor” retrata 0s pressupostos tedricos, a metodologia
e a estrutura da obra, assim como observacdoes sobre a avaliacdo e as

atividades suplementares.

Figura 22 - Quadro esquematico das caracteristicas da cole¢céo “Tecendo Linguagens”.

QUADRO ESQUEMATICO

Fontos fortes Piveraidacie de pPnerns Feetiiae e articl lacao eritre o8 e xos
de leitura ¢ producgsc textial

Fcntos fracos Perspecthva tradicional me bebalhe: com os. connecimentos
fir st & poucd Snifase s deser walvitr 2o da orglidade.

Destague Presenga de textos multimodais:

Frogiamagao do ensino Urra unidagde por bimestre

Manual do Professor Suports Eeddico @ metodologico, com orizncacEo sobre

ohjstivos do trabalhe pedogdgico & rotina docente

Fonte: BRASIL, 2013, p. 70.

1 Marcuschi (2008, p. 80) afirma que o texto multimodal consiste numa combinacdo de
multissistemas, ou seja, envolve tanto aspectos linguisticos como nao-linguisticos no seu
processamento (imagem, musica).
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No eixo dos conhecimentos linguisticos, prevalecem atividades ligadas
aos conceitos e nomenclaturas gramaticais. O conhecimento gramatical é
trabalhado na secdo “Reflexdo sobre o uso da lingua”, subdividida em trés
itens: “De olho no vocabulario”, “Aplicando conhecimentos” e “Aprender
brincando”. Atividades ligadas a ortografia sédo apresentadas na secéo “De olho
na ortografia”.

Além disso, ao final de cada volume h& um apéndice gramatical com
conceitos gramaticais, com uma funcdo parecida com a de uma

“minigramatica”, e uma “Indicacao de leituras complementares”.

Figura 23 - Apéndice gramatical sobre a “pontuacéo” da cole¢éo “Tecendo Linguagens”.

il. Pontuaciao
Panta final (.

Frpregads para encerrar o pariodo 2 nas abrevisturas.
Yool & um grance amige.
V5% 1Vozsa Senharial, n. (ndginal, av. igvenida)

Fonte: ARAUJO, L. A. M.; OLIVEIRA, T. A.; SILVA, C. O.; E. G. O. SILVA. Lingua Portuguesa,
9° ano. Sao Paulo: IBEP, 2012, p. 209 (Colecao tecendo linguagens).

A figura 23 ilustra o inicio do conteudo sobre “pontuacéo” no apéndice
do livro de nono ano, mas que aparece também em outros volumes de sextos e
oitavos anos da colecdo. E uma coletanea de normas gramaticais que tem
como objetivo auxiliar o aluno na aprendizagem gramatical e na resolugcao de

exercicios. A figura 24 explica e exemplifica o ponto final.
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Figura 24 — Continuacéo do gramatical sobre a “pontuacéo” da colecdo “Tecendo Linguagens”.

Ponto e virgula (;)

* Para separar oragies de um periodo longo, em que ja existemn virgulas.

Os organizadores do evento, munidos da identificagdo, sntrardo pelo portdo A; os menares,
acompanhades dos pais, entraréo pelo portao B; o plblico, pele C, e as autoridades por gualquer
delas,

* Para separar os itens de enunciados, leis, decretos, considerandos, ragulamentos,

For este regulamento, @ dever da dire toria: a) zelar pelo bom nome ds entidade:

Bl promover, principalmente por campenhas e festas, a ampliacao do quadro de socios;

¢ convocar perodicaments os encarmagados de cada setor para reuniGes.

Dois-pontos (:)

Em enumeragoes, nas exemplificagtes, antes de citacdo da fals au de declaracio de outra pes-
208, antes das oragbes apositivas,

Tinha tudo: amor, amigos, casa, dinheiro, emprego
Virou-se repentinamente e disse-he: — Quer sair comigo?
Dessjo-he apenas 1ste: que seja feliz.

Virgula (,)

& Para separar elementos de uma enumeracio.
Vandeu tudo que tinha: cass, carro, joias, agdes,

* Para separar vocativos 8 apostos.
Pessecal, atengénl
Faulo, o engenheairg, viajou

= Para separar oraghes intercaladas.
A falicidade, dizia um amigo meu, € uma conquista de cada um

* Para separar adjuntos adverbials no inicio ou meio da frase.
Carinhosamente, o filho abragou os pais.
Carlos, amanha, fard uma prova dificl.

* Para indicar alipse do verbe, isto &, supressao de um verba subantendido
Adoro teatro; Alberto, cinema.

* Para soparar expresstes explicativas,
Gastaram tudo a gue tinham, ou melhar, uase tudo.

= Mas datas, separando o nome do lugar
Sao Paulo, 10 de feversiro de 2008,

Fonte: ARAUJO, L. A. M.; OLIVEIRA, T. A;; SILVA, C. O.; E. G. O. SILVA. Lingua Portuguesa,
9° ano. Séo Paulo: IBEP, 2012, p. 210 (Colecéo tecendo linguagens).

A figura 24 exibe regras gramaticais referentes ao uso do ponto-e-
virgula, dois-pontos e virgula, com um uso reduzido/simplificado da utilizagao
de varios sinais de pontuacao e respectivos exemplos.
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Figura 25 - Continuag&o do apéndice gramatical sobre a “pontuacdo” da colecao “Tecendo
Linguagens”.
Ponto de interrogacao (?)

= Indica pergunta direla. Se assoctado ao ponto de exclamagéo, indica uma pergunta admirada.
Cuando vocé wajsr

Essa casa velha custa mas de cem mil reais?!

Ponto de exclamacao (!)

& [ndica surpresa, espanta, admiragdo, do, ordam.
Quanta gente!

Oh! gue pena gue ndo ird conoscol

Desca dafl

Reticéncias (...)

= Indicam interrupgio de pensarmenta, ddvida.
Que dia voce nasceu? Dexe-me ver... & dia cingo... Nan... sete de margo

Eu... gostaria de.. (he... padir... um... favor...

Parénteses ()

* |ntercalar palavras e expressoes de explicacdo ou cornentario,

Ezcreveu muites artigos (mais de cem) para uma revista cientifica.

Travessao (=)

= Mudanga de interiocutor nos didlogos, para solar palsvras ou frases e para destacar uma para
de urm enunciado.

Essas cestas basicas sdo para o5 assistidos na campanha = explicou

Fol uma grande liquidagac — disse a sogra,

= Quem telefonou pare mim, mae?

= Arg agora, ninguam.

3 £

Observacao
O travessao pode, as vezes, substituir 8 virgula ou os parénteses.
Muitas livros da biblioteca = inclusive uma enciclopédia = ndo foram devalvidos,

Aspas ()

* Destacam palavras ou expresstes, palavras estrangeiras ou girias, artigos de |OrNais ou revistas,
titulos de poamnas.

Vocé 8 lew o poerma "Soneto da fidelidada®™, de Vinicius de Morais?
Assistiremos ao "show™ dos Titds
O filme foi “o maigr barato™,

Fonte: ARAUJO, L. A. M.; OLIVEIRA, T. A.; SILVA, C. O.; E. G. O. SILVA. Lingua Portuguesa,
9° ano. Sao Paulo: IBEP, 2012, p. 211 (Colecao tecendo linguagens).

Na figura 25 temos a continuagéo da exposicédo fungédo e da utilizacao
gramatical relativas a pontuagcédo no apéndice do livro de nono ano da colecdo
“Tecendo Linguagens” (2012), apresentando o ponto de interrogagcédo, o ponto

de exclamacéo, as reticéncias, os parénteses, 0 travessdo e as aspas, com
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seus respectivos exemplos. Destague positivo para as explicacbes e
exemplificacdes que pretendem ser mais sucintas e com exemplos mais

ligados a experiéncia dos alunos.

Figura 26 — Finalizacdo do apéndice gramatical sobre a “pontuagéo” da cole¢éo “Tecendo
Linguagens”.

# Antes e depo s de sitacdio ce frases de outros,

O bam livrg, j& daa o padre Vicra, "6 Lmomado sus fala, @ 0 ceco que guia®.

Fonte: ARAUJO, L. A. M.; OLIVEIRA, T. A; SILVA, C. O.; E. G. O. SILVA. Lingua Portuguesa,
9° ano. Séo Paulo: IBEP, 2012, p. 212 (Colecéo tecendo linguagens).

Na imagem abaixo, inicia-se a analise do volume de sexto ano da

colecéo “Tecendo linguagens”, com a utilizacdo de tirinhas.

Figura 27 — Exercicios sobre a “pontuacao”.

Pontuacao

1. Leia a histdria em quadrinhos

Laerte, Sivid. 8 garoda do crco. 580 Peulo: Davin/Sacarandd, 2000
al No segundo e tercairo quadrinhos, qual é a intengdo da fala das paersonagensy

b) Quantas perguntas ha no texto? Quantas respostas?

Fonte: ARAUJO, L. A. M.; OLIVEIRA, T. A.; SILVA, C. O.; E. G. O. SILVA. Lingua Portuguesa,
6° ano. Sao Paulo: IBEP, 2012, p. 158 (Colecao tecendo linguagens).
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O livro de sexto ano da colecédo “Tecendo Linguagens” (2012) inicia o
estudo da pontuacdo com o género textual “histéria em quadrinhos”, que tem a
intencdo de facilitar a identificacdo das falas por parte dos alunos, ja que,
nesse género, assim como na tira, os dialogos ocorrem no interior de “baldes”,

facilitando a visualizacao do leitor.

Figura 28 — Continuacéo dos exercicios sobre “pontuacéo”.

2. Dbzerve a porwacio das frases da cieldng ere quedri-bas o rosoonda.
A Cugndo ¢ aute dessfe cxpreasa Ums Qs oo cudl sinal do pormlacio costma usary
oF usnde 3 tar oy dd e se deseid fazer ama pargents, Justpo o2 poatuasao & Losads

ol Se no sagunao quacinhic o falss des perEonagen s SNRIenssRsEr UME corte. s selire o fato gLe
ot entarm, quas portuscao deveria ler sido Lssds?

= Justificiie a par<sacds usada nos cois O timos qusdritbos oa hissdria,

Fonte: ARAUJO, L. A. M.; OLIVEIRA, T. A;; SILVA, C. O.; E. G. O. SILVA. Lingua Portuguesa,
6° ano. Sao Paulo: IBEP, 2012, p. 159 (Colec¢édo tecendo linguagens).

A figura 28 indica os exercicios ligados a histéria em quadrinhos exposta
na pagina anterior, atividades estas que pressupdem um conhecimento prévio

por parte dos alunos, pois ja exige 0 nome dos sinais de pontuacao.

Figura 29 — Atividades sobre o uso da “virgula”.

afum G .
4 A5l Od Wir@gulia

. Cop =2 as frases a AoEUir oM oaRL mAdiEms 2 seca e Q sujziledo seu predicado Pera Tasililsn sua
Ay, lcegize o vorbn @ 0R5eMvs A e als 58 remere.
#l "y senhoces § soowdo?t
b " Tetes peredss, serhores, sho d2 grer i soidoe

Fonte: ARAUJO, L. A. M.; OLIVEIRA, T. A.; SILVA, C. O.; E. G. O. SILVA. Lingua Portuguesa,
7° ano. Sao Paulo: IBEP, 2012, p. 203 (Colec¢édo tecendo linguagens).

O estudo do uso da virgula surge no volume de sétimo ano (figura 29) e
se inicia, na verdade, com a abordagem do assunto “sujeito e predicado”,
trabalhando o assunto através de atividades prévias para mostrar ao aluno

quando se deve ou ndo usar a virgula.
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Figura 30 — Continuacgéo das atividades e conceituacdo do uso da “virgula”, seguida de novas
questodes.
2. Em relagao & palaviz senhores, perceba que alas exercem fungoes diferantes dentro da oracio,
Ma oragio b, ela vem separada por virgulas, pess nao faz parte nem do sujeito nem de predicado
Oue fungio esse tarmo estd exarcends nessa omcia?

4
Importante saber

Apesar de associarmos a ideia de que a virgula € a representagdo grdfica de uma pausa na fala,
de acordo com as normas gramaticais, ndo se separa o sujeito de seu predicado com virgula.
Vejamos alguns casos em que se aplica o uso da virgula, quando a frase possui apenas
uma oracaon,
m Para separar lermos que exercem a mesma funcao dentro da oracao, Exernplo:
-~ UMa voz me responcleu do fundo da twmba com um grito prolongade, estridente,
continuo, completamente anormal e inumano,
Messe casa, o tiltimo termo € acompanhada da particula e e dispensa o uso da virgula.
m Para separar o lugar da data em cabegalhos, Exemplo:
Sao Paulo, 27 de fevereiro de 2006.
m Para separar expressies corretivas ou explicativas, como: islo & ou seja, ou melhor, por
exemplo, guer dizer. Exemplo:;
Espera-se que eles voltern logo, ou methor, o mais breve possivel.
® Para separar o termo que interpela o ouvinte/eiion. Exemplo:
Meu care amigo, preste atengdo ac que lhe digo,
B Fara separar termos deslocados na oragio. Exemplo:
Eles ndn se encontraram naguela noite,
Naquela noite, eles ndo se encontraram,

: l:]lmrfw que, quando o termo naquela noite aparece no inicio da oragio, vem separado por
W I'HI,.I .
L

#“wss APLICANDO CONHECIMENTOS

1. Copie em sau cademo 05 casos em que a virgula foi utilizada para separar termos deslocados na
CragAd,

&l "Desda a infdncia, tomaram-se patentes a docilidade e o sentido humano de meu carater”

B "Sobre sua cabegd, com & boca vermelha dilstada e & dnico alho chamejanta, achave-58 pousado o
animal odiass]...]"

cl "Tinhamos passarcs, peves dourados, um cdo, coelhos, um macaguinhio & um gatal. |
d "Duranie um instants; o grupo de policials deteve-se na escada, imobilizado pelo teror”

2. Em apenas uma das frases doexercicio antericr, & virgula & usada por outrs rezdo. Qusl & & frase?
Justifigue o emprego da virgula nessea caso.

Fonte: ARAUJO, L. A. M.; OLIVEIRA, T. A;; SILVA, C. O.; E. G. O. SILVA. Lingua Portuguesa,
7° ano. Séo Paulo: IBEP, 2012, p. 204 (Colecéo tecendo linguagens).

Na figura 30, é possivel observar um quadro explicativo sobre o uso da
virgula, seguido de exercicios sobre o tema. A presenca desse quadro
provavelmente explica a auséncia do conteudo referente a “pontuacdo” neste
volume; os autores devem ter acreditado que essa explicacao € suficiente para

o aluno.
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Figura 31— Estudo do vocativo.

| Reflexao sobre o uso da lingua | )

Vocativo

1. Relsa o trecho abaixo,

Privcesa Muito obrigada, querido principe. Voct por acaso ¢ solteire?
Principe Sim, minha querida princesa.

# Cual & a fungao dos termos em destague no trecho que vocé acabou de ler?

2. Cual & a importéncia dos termos destacados para o leitor do texta?

r_ Importante saber '
|
0 termo da oragio com o qual interpelamas, invocamos ou charmames o interlocutor € deno- |

minacda vocativo.
Oihserve que o vocativo ndo assume o papel de sujeito da oragdo,

&

vacativa  sujeito
& i

COra, meu caro, vocé nio espera que ¢u va gastar as minhas unhas varrendo, lavando e
passando, nio ¢

Ao conirdrio do sujeito da oragdo, o vocativo vem sempre isolado do restante da aragiio por
virgulas. Na oracio anterior, como o vocativo estd intercalado, ele vem isolado entre virgulas. Caso
viesse no final da frase, seria precedido de virgula. Se estivesse no inicio, a virgula viria depois do

fermi.

Voct nio espera que eu vé gastar as minhas unhas varrendo, lavando ¢ passando, ndo &,
meu caro?

Meu caro, voct ndo espera que cu vi gastar as minhas unhas varrendo, lavando e pas-

sando, ndo &
N .:

g APLICANDD CONHECIMENTOS
1. Vamos ratomar urm frécho do texto

Privcess  Entio nés temos que nos casar, j&! Vocg me beijou, e foi na boca, afinal
de coneas nio fica b-cm..niu & mesmo?

Princioe. B querida princesa.

PrINCESA  Vocé tem um castelo, ¢ claro.

Princire  Tenho... princesa.

Fonte: ARAUJO, L. A. M.; OLIVEIRA, T. A;; SILVA, C. O.; E. G. O. SILVA. Lingua Portuguesa,
8° ano. Séo Paulo: IBEP, 2012, p. 145 (Colecéo tecendo linguagens).

No volume do oitavo ano da colegéo, a “pontuacédo” aparece no estudo
do “vocativo”, que € um conteldo estritamente relacionado com o uso da

virgula, sem a qual, na escrita, o vocativo ndo pode ser entendido enquanto tal.
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Figura 32 — Continuagdo dos exercicios sobre o vocativo.
a) Quais 580 08 vocativos fue sparecem nesss trecho?

b Voce acabou de descobrir que o vocativa é separado por virgulas do restante da frase. Por que
nesta caso 0 vocativo foi separado do restante da oracio por meio das reticéncias?

2. Relslz: "MNao me venha com desculpas esfarapadas!”

&) Qual & o sujeito ds oragéo?

bt Usanda um vocativo adequade, de maneira que figue coarente com o texto gue voos acabou da
ler, reescrava a frase tris vezes, sendo que:

* & Primeira o yocativo aparesa no meio da fraza:
* Na segunda o vocativo aparaca no comeago da frass

* na terceita o vocativo aparece no fim da frase,

Lembre-se: o vocativo deve vir separado do restanta da frase por meio da virgulal

Fonte: ARAUJO, L. A. M.; OLIVEIRA, T. A; SILVA, C. O.; E. G. O. SILVA. Lingua Portuguesa,
8° ano. Sao Paulo: IBEP, 2012, p. 146 (Colecao tecendo linguagens).

Nos exercicios que se seguem a explicacdo, expostos na figura 32, a
referéncia que se tem a pontuacao € a ressalva, no segundo exercicio, de que

0 vocativo deve aparecer entre virgulas.

Figura 33 — Estudo da pontuacg&o nas oracdes subordinadas adverbiais.

|| Reflexdo sobre o uso da lingua | )

Pontuagao das oragdes subordinadas adverbiais

1. FAalea o proximo parlodo retiradno da propaganda

Menhum homem ou mulher poderd ser livre se predomina o medo.

8} Reescreva o parodo, invartendo a posicao da aracio principal e da oragao subordinads,

bl Yood precisou empragar aigum sinal de pontuagdo? Expligue por que fer essa opcéo:

2. Observe o periado com o acréscimo de outra cragaa.

Periodao 1

Se predoming o medo, enguanto sa trabatha, nenhum homem ou mulher poderd sar livre,
Periodo 2
Enguanto se trabalha, o medo predomina.

al ldentifique A3 oragoes de cada pericdo.
bi Mo periodo 1, @ oragao adverbial temporal sparece em qua posicdo?
¢l E no exampla 27

d) Qual informagdo o periodo 2 enfatiza, caso o vragao subordinads adverbial termporal seis coloca-
da no final da frase?

Fonte: ARAUJO, L. A. M.; OLIVEIRA, T. A;; SILVA, C. O.; E. G. O. SILVA. Lingua Portuguesa,
9° ano. Séo Paulo: IBEP, 2012, p. 145 (Colecéo tecendo linguagens).
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No livro de nono ano, representado pela figura 33, a pontuacdo é
associada a sintaxe, especificamente as ora¢des subordinadas adverbiais. O
assunto comeca com atividades prévias que abordam oracfes e periodos, de

modo que se espera do aluno um conhecimento prévio de nomenclatura
gramatical.

Figura 34 — Quadro explicativo sobre 0 uso da virgula em ora¢des subordinadas adverbiais.

r " S
2
O uso da virgula € obrigatdrio

4) Para separar a oracio subordinada adverbial quando ela se coloca antes da oragio principal
o estd Intercalada, Ex.:

Se predomina o medo, enquanto se trabalha, nenhum hamem ou mulher poders ser fivre.
Enquanto e trabalha, o medo predomina,

bl Mas vraghes reduzidas de gerindio, de panticipio ou de infinitivo,

Combatendo-se a discriminagido no trabalho, homens & mulheres serio mais felizes,

_ O uso da virgula ¢ facultative quando a oraglo subordinada adverbial vem depois da oracio
principal. Veja o exemplo.

| O medo predomina enquanto se trabalha,
) -

”y

el Depois de conhecer algumas ragras de pontuagis das subordinadas advarbiais, responda: qual
& 8 funglo da virgula no periodo 17 E no pericdo 27

Py APLICANDO CONHECIMENTOS
1. Leta o gquadrinho a seguir

NIQUEL NAUSEA — Fermando Gonaslos

sﬁw&cﬂﬂ ESHD i I ,
BRAsCn ETRAR TA CLARD
FEU?WEMDEUEL:H.&WHG-.; . iy

Fermancn Gonsawes. Fodw ge 5 Pawlo, 4 jan, 2008
& O gue provoca humer nesse quadrinho?

b} Oual é a fungao de palavra mesmo no segundo quadrinho? Ela astd sando empregada na funcio
de adjetivo, de advérbio ou de comungao? Como chegou & essa conclusan?

ch A palavra Mesmao inicia um pansamanto que Se S0mMa ou que 5e opde & idea da cracdo anteriorn?

di Mesmo faz parte de uma oragdo dependente ou independente da anterior? Ela pertence a uma
cracéo coordenads ou subordinada? Justifique sua resposia,

&) Per que chamarmos a oracdo iniciada pela palavra mesmo de subordinada advarbial concessiva?
Dascubra a resposts, consultando o Apéndice (p 231),

Fonte: ARAUJO, L. A. M.; OLIVEIRA, T. A;; SILVA, C. O.; E. G. O. SILVA. Lingua Portuguesa,
9° ano. Sao Paulo: IBEP, 2012, p. 146 (Colecao tecendo linguagens).
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Na figura 34, ha um quadro explicativo apresentando os usos da virgula
nas oragbes subordinadas adverbiais, seguido de exercicios sobre o tema,
ilustrados em uma tira. No final da figura, percebe-se a sugestdo de que o

aluno consulte o apéndice do livro (p. 231), para descobrir a resposta.

Figura 35 — Continuacéo dos exercicios sobre as oracdes subordinadas adverbiais.
2 Cozie o periood composto fo segundo quaadirho sm seu cadario, Roossiewd-u coniepanzo o
porieds corm & orasdo subocd neda.

&) Hovve alguma azeragas de sentido fazendo ssof
bl Precisny farsr algurea reudangs na pontuagso? Por qus?

3. cnfreme o seguinte dssa’io; sltee & oroem em gue as oragies GU pa MrEs dnHrecsm em cada
urm coz pe-fodos, sem altarer o sent oo, Frests ataasao &g uss da vingu A, Garna o dasatio gom
consegair fager o rraigr admers 2ossive de deslosamenlos 2 aue Tl 0 eTipegs da vk
Marmgs 4]

ab "Dztoites ndo fazzr ma guands hd voqtads o peder de o5 comigir’ (Machzoo 0o Sass),
2l "Cugnde rorra U idoss, perdesze Lma hibliotsca " (Froserh o iqdiancl,

1 "5e nEo hodver truos, valau g baleze cas [loras; su rdo bouver Slorer, va e 3 somibrs cas [o-
IFag: e @ Fowesr Tohes, valew g nlengio de sevente)” (Haesl),

Fonte: ARAUJO, L. A. M.; OLIVEIRA, T. A.; SILVA, C. O.; E. G. O. SILVA. Lingua Portuguesa,
9° ano. Sao Paulo: IBEP, 2012, p. 147 (Colecao tecendo linguagens).

Um aspecto favoravel dessa colecao é a diversidade de géneros textuais
nela presentes, que sdo acessiveis aos alunos e despertam seu interesse,
considerados os tipos de assunto e a forma como sdo apresentados (fabulas,
continhos, piadas, tirinhas). Pode haver certa familiaridade/identificacdo dos
textos com aqueles como que o aluno ja esta familiarizado. Os texto, podemos
dizer, sdo mais “leves” e abordam assuntos com 0s quais 0 aluno pode se
identificar ou relacionar ao seu cotidiano. Isto, certamente, pode facilita sua
compreensao dos assuntos estudados. Este aspecto pode ser percebido pela
pesquisadora, que trabalhou por dois anos com essa cole¢cdo em sala de aula.
Entendemos que essa abordagem poderia ser melhor aproveitada nos estudos
da pontuacao.

Uma critica que pode ser feita em relacdo a coletanea diz respeito ao
apéndice apresentado no final das obras que, apesar de ser interessante por
sistematizar os conteddos gramaticais trabalhados no decorrer do ensino
fundamental, acaba sendo, muitas vezes, a Unica fonte de informacdes sobre
um determinado assunto para o aluno, sem melhores explicacées no interior do

livro sobre o conteldo gramatical, principalmente no momento em que ele &
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abordado. Outro ponto que se observa € a baixa frequéncia com que a
pontuacao é estudada nos volumes dessa colecéo.

Porém, apesar de apresentar alguns momentos de uma pratica com
abordagem tradicional, ela inova na tentativa de simplificar, com a ilustracéo
com géneros e exemplos mais faceis para o aluno e mais ligados ao cotidiano;
diferente da gramatica tradicional, que tira os exemplos dos géneros classicos.
Os conteudos podem ser considerados reflexivos ao, justamente, pedirem uma
reflexdo do aluno ao solicitar que ele explique/justifique a pontuacédo, ou que

pontue o que esta sem pontuacao.
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5 Proposta de intervencéao

Esta secdo apresenta uma proposta de intervengao para o ensino dos
sinais de pontuacéo, direcionada, especialmente, aos 6°s e 7°s anos do Ensino
Fundamental Il. A partir das observacfes realizadas a respeito dos livros
didaticos e da analise da realidade escolar, elaboramos trés propostas de
atividades, sendo as duas primeiras pautadas em géneros textuais e
relacionando o uso da pontuacdo a oralidade, enquanto a Ultima proposta
busca fazer uma abordagem semantica de diversos textos.

O objetivo dessas propostas é desenvolver protétipos de aulas que
proporcionem um ensino dos sinais de pontuacdo de forma epilinguistica, ou
seja, fazendo com que o aluno adquira os conhecimentos necessarios sobre o
tema de forma intuitiva e reflexiva, sem um enfoque exclusivo nas regras
gramaticais.

Para a elaboracdo das atividades, foram consultados livros didaticos,
livros paradidaticos, gramaticas, sites e projetos ja existentes, como, por
exemplo, o “Projeto 77: Aprender os padrfes da linguagem escrita de modo
reflexivo” (2007), da Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Paulo e o
“Programa de Formagéo de Professores Alfabetizadores: Coletanea de textos,
Moédulo 3” (2001), do Ministério da Educacao.

Os dois projetos foram essenciais para a composi¢cao desta proposta de
intervencdo, sugerindo formas de como trabalhar com a gramatica de uma
maneira reflexiva. Foram utilizados, nesta pesquisa, fragmentos de uma das
unidades do “Projeto 77" (2008), sendo ela a “Unidade Il: Palavra dialogada”
(2007): “Pontuando os dialogos de fabulas”, “Pontuando a piada para ler
melhor” e “Pontuado a piada para escrever melhor”.

As propostas séo direcionadas aos professores de Lingua Portuguesa,
servindo como um roteiro de atividades acompanhadas de comentarios e
sugestbes (que aparecerdo em italico) de como elas poderdo ser
desenvolvidas na pratica. As etapas partirdo de uma visdo mais ampla
(tipologia textual, género textual...) para uma perspectiva mais restrita (uso de
cada sinal de pontuacao no texto).

A nomenclatura gramatical pode aparecer como apoio em alguns

momentos, mas ndo como foco dessas atividades.
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5.1 Estudo dos sinais de pontuacao através de dialogos.

Nesta proposta, 0os géneros textuais “cronica”, “fabula” e “piada” seréo
utilizados para que os alunos aprendam ou relembrem alguns dos sinais de
pontuacdo, em particular os pontos final, de interrogacdo e de exclamacéo, 0s
dois pontos, o travessao, as reticéncias e a virgula.

Os géneros “fabula”, “crébnica” e “piada” foram escolhidos pelo fato de
apresentarem grande quantidade de sinais de pontuacdo, eventualmente por
sua proximidade com a linguagem oral. O uso desses textos, acreditamos,
facilitara um estudo em que o aluno pode aprender os sinais de pontuacao de
uma forma mais reflexiva e que possa pontuar de maneira mais intuitiva e,
portanto, eficaz.

Serdo utilizadas algumas estratégias de aprendizagem em cada um dos
géneros textuais trabalhados, como leitura em voz alta, reescrita, exercicios

para completar, etc.

a) Fabula

12 etapa: Reconhecimento do género textual “fabula”.

1- Faca uma sondagem prévia do que os alunos sabem sobre o género
textual fabula e a sobre tipologia narrativa,

2- Leia em voz alta a fabula “A raposa e o corvo”, de Esopo. Em seguida,
vocé pode sugerir que trés alunos releiam a fabula em voz alta, sendo
um dos alunos, como narrador e os outros dois, como 0S personagens

“corvo” e “raposa’:

O corvo e a raposa
(Esopo)

Um dia um corvo estava pousado no galho de uma arvore com um

pedaco de queijo no bico quando passou uma raposa.
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Vendo o corvo com 0 queijo, a raposa logo comecou a matutar um jeito
de se apoderar do queijo. Com esta ideia na cabeca, foi para debaixo da
arvore, olhou para cima e disse:

— Que passaro magnifico avisto nessa arvore! Que beleza estonteante!
Que cores maravilhosas! Sera que ele tem uma voz suave para combinar com
tanta beleza? Se tiver, ndo ha davida de que deve ser proclamado rei dos
passaros.

Ouvindo aquilo o corvo ficou que era pura vaidade. Para mostrar a
raposa que sabia cantar, abriu o bico e soltou um sonoro: Cr606! O queijo veio
abaixo, claro, e a raposa abocanhou ligeiro aquela delicia, dizendo:

— Olhe, senhor Corvo, estou vendo que voz o senhor tem, o que ndo tem

e inteligéncia!

Moral da histéria: Cuidado com quem muito elogia!

(Disponivel em: <http://www.sitedopastor.com.br/o-corvo-e-a-raposa> Acesso em: 10
nov. 2016).

3- Peca aos alunos que pesquisem no dicionario palavras do texto
desconhecidas por eles ou que geram duvidas como, por exemplo:
“matutar”, “estonteante”, etc.;

4- Efetuar um levantamento, em conjunto com a classe, das caracteristicas
do género fabula (narrativa figurada, na qual os personagens sao
geralmente animais com caracteristicas humanas; pode ser escrita em
prosa ou verso; varias versdes de uma mesma histéria, por ser um
género transmitido oralmente; apresentacdo de uma licao de moral no

final da histéria; etc.).

22 etapa: Reconhecimento dos sinais de pontuagéo presentes no texto.

1- Instigue a observacdo e levantamento, pelos alunos alunos, dos
sinais de pontuacédo presentes na fabula;

2- Conduza um estudo destas marcas, apresentando seus respectivos
nomes e funcdes de sentido. Os sinais de pontuacdo que deveréo

ser identificados sdo: ponto final, ponto de exclamacao, dois pontos,
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travessdo e virgula. Esses pontos devem ser relacionados com a
oralidade, ou seja, que entonacdo esses sinais provocam na fala.
Para este momento, ha uma sugestdo de definicbes simplificadas
dos sinais de pontuacgéo (lembrando que essas atividades devem ser

desenvolvidas com 6°s e 7°s anos):

Ponto final ( . ): indica o término de uma frase. Na fala, é
percebido por um abaixamento da voz em diregdo a um tom
grave;

Ponto de interrogacédo ( ? ): indica que esti4 se fazendo uma
pergunta. Na fala, a frase interrogativa se inicia com um aclive
(tom de voz mais agudo);

Ponto de exclamacéo (! ): indica emocdes, como admiracéo,
alegria, surpresa, espanto; ordem, pedido etc. Na fala, causa uma
curva ascendente final e alongamento da vogal ténica;

Dois pontos ( : ): indicam enumeracdo ou explicacdo, ou que
alguém vai falar (quando seguido do travesséao);

Travesséo ( — ): indica que alguém esta falando (discurso direto).
Também pode substituir a virgula em alguns casos;

Virgula (, ): pode separar, no inicio de frases, expressbes de
tempo e de lugar; separar elementos de uma enumeracao;
facilitar a compreensao de algum elemento (uma explicacdo, uma
informacéo) que quebre a continuidade da frase; e também serve
para separar, na frase, uma palavra que indica um “chamamento”.
N&o se usa a virgula para separar o sujeito (quem pratica ou sofre
uma acao na frase) do predicado (que é a acdo ocorrida).

Relembrar os conceitos de sujeito e predicado, se necessario.

32 etapa: Separando as falas e corrigindo duas reescritas de fabula.

1- Leia a fabula “O lobo e a cabra” para os alunos, enfatizando os
momentos da fala em que, geralmente, sdo representados na escrita por

sinais de pontuacao.
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2- Peca que os alunos pontuem individualmente a fabula “O lobo e a
cabra”.
3- Instrua os alunos para que troquem as atividades que eles fizeram com

a do colega, a fim de que um corrija o texto do outro.

O lobo e a cabra

(Esopo)

Um lobo viu uma cabra pastando em cima de um rochedo escarpado e, como
ndo tinha condic¢des de subir até 14, resolveu convencer a cabra a vir mais para
baixo Minha senhora, que perigo disse ele numa voz amistosa Nao seja
imprudente, desc¢a dai Aqui embaixo estd cheio de comida, uma comida muito
mais gostosa, e a senhora néo corre risco de cair Mas a cabra conhecia 0s

trugues do esperto lobo Para o senhor, tanto faz se a relva que eu como € boa
ou ruim O que o senhor quer € me devorar

Moral da historia: Cuidado quando um inimigo da um conselho amigo.

(Disponivel em: <http://www.sitedopastor.com.br/o-corvo-e-a-raposa> Acesso em: 10
nov. 2016).

42 etapa: Identificacédo dos verbos da fala.

1- Leve os alunos a observar que, antes de cada fala de personagem, ha
uma palavra (verbo) que anuncia que alguém vai falar, e que essa
palavra vem seguida do sinal de dois-pontos. Eles sdo conhecidos como
verbos “dicendi”, sendo alguns deles: dizer, falar, perguntar, exclamar,
etc. I1sso ajudara os estudantes a identificar as falas em um dialogo e a
pontua-lo adequadamente com os dois pontos e o travessdo na linha

seguinte.

52 etapa: Ditado de uma fabula.

1 - Apos as explicagBes da etapa anterior, realize o ditado da fabula “O
céo e a lebre”, de Esopo, pedindo que os alunos tenham uma atencéo especial

no emprego dos sinais de pontuacao;
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2 - Depois de finalizar a escrita, peca que o aluno troque de atividade
com um colega, para que um possa corrigir a atividade do outro, e depois

entreguem o trabalho ao professor.

O cédo e a lebre
(Esopo)

Um céo de caca espantou uma lebre para fora de sua toca, mas depois
de longa perseguicéo, ele parou a cacada. Um pastor de cabras vendo-o parar,
ridicularizou-o, dizendo:

— Aguele pequeno animal é melhor corredor que voceé.

O céo de caca respondeu:

— Vocé nao vé a diferenca entre nds. Eu estava correndo apenas por

um jantar, mas ele, por sua vida.

Moral da histéria: O motivo pelo qual realizamos uma tarefa é que vai
determinar sua qualidade final.

(Disponivel em: <http://metaforas.com.br/a-lebre-e-o-cao-de-caca> Acesso em:
10 nov. 2016).

b) Crbnica

12 etapa: Reconhecimento do género textual “crénica”.

1- Faca uma sondagem dos conhecimentos prévios que o0s alunos
possuem sobre o género textual “crbnica” e a tipologia narrativa,

2- Entregue copias do texto para a sala de aula, e sugira que trés alunos
leiam a cronica “Em cdédigo”, de Fernando Sabino, sendo um como

narrador e dois como personagens.
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EM CODIGO

(Fernando Sabino)

Fui chamado ao telefone. Era o chefe de escritorio de meu irmao:

— Recebi, de Belo Horizonte, um recado dele para o senhor. E uma
mensagem meio esquisita, com varios itens, convém tomar nota. O senhor tem
um lapis ai?

— Tenho. Pode comecar.

— Entao la vai. Primeiro: minha mae precisa de uma nora.

— Precisa de qué?

— De uma nora.

— Que historia é essa?

— Eu estou dizendo ao senhor que é um recado meio esquisito. Posso
continuar?

— Continue.

— Segundo: pobre vive de teimoso. Terceiro: ndo chora, morena, que eu
volto.

— Isso é alguma brincadeira.

— N&o é nao. Estou repetindo o que ele escreveu. Tem mais. Quarto:
sou amarelo, mas nao opilado. Tomou nota?

— Mas nao opilado — repeti, tomando nota. — Que diabo ele pretende
com isso?

— N&o sei ndo senhor. Mandou transmitir o recado, estou transmitindo.

— Mas vocé ha de concordar comigo que € um recado meio esquisito.

— Foi o que eupreveniao senhor. E tem mais. Quinto: ndo sou
Colgate, mas ando na boca de muita gente. Sexto: poeira € a minha
penicilina. Sétimo: carona, s6 de saia. Oitavo...

— Chega! — protestei, estupefato. — Nao vou ficar aqui tomando nota
disso, feito idiota.

— Deve ser carta em codigo, ou coisa parecida — e ele vacilou: Estou
dizendo ao senhor que também ndo entendi, mas enfim... Posso continuar?

— Continua. Falta muito?
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— Nao, esta acabando: sado doze. Oitavo: vou, mas volto. Nono: chega a
janela, morena. Décimo: quem fala de mim tem méagoa. Décimo primeiro: ndo
sou pipoca, mas também dou meus pulinhos.

— N&o tem duavida, ficou maluco.

— Maluco néo digo, mas como o senhor mesmo disse, a gente até fica
com ar meio idiota... Esta acabando, s6 falta um. Décimo segundo: Deus, eu e
0 Rocha.

— Que Rocha?

— N&o sei. E capaz de ser a assinatura.

— Meu irmao nédo se chama Rocha, essa é boa!

— E, mas que foi ele que mandou, isso foi.

Desliguei, atonito, fui até refrescar o rosto com agua, para poder pensar
melhor. S6 entdo me lembrei. Haviam-me encomendado uma crénica sobre
essas frases que o0s motoristas costumam pintar, como lema, a frente dos
caminhfes. Meu irmdo, que € engenheiro e viaja sempre pelo interior
fiscalizando obras, prometera ajudar-me, recolhendo em suas andancas farto e
variado material. E ele viajou, o tempo passou, acabei esquecendo
complemente do trato, na suposi¢ao de que o mesmo Ihe acontecera.

Agora, o material ali estava. Era so fazer a crénica. Deus, eu e o Rocha!
Tudo explicado! Rocha era o motorista, Deus era Deus mesmo, e eu, 0
caminhao.

(Disponivel em: <http://portugues.camerapro.com.br/texto-para-interpretacao-38-em-
codigo/> Acesso em: 10 nov. 2016).

3- Oriente os alunos a pesquisarem, no dicionario, as palavras
desconhecidas ou que geraram duvidas como, por exemplo: “opilado”,
“penicilina”, “protestei”, etc.;

4- Realize um levantamento, em conjunto com os alunos, das
caracteristicas do género cronica, e faga uma exposicdo daquelas que
os alunos nao souberem (registro breve ligado a vida cotidiana, narrativa
informal, linguagem coloquial, sensibilidade no contato com a realidade,
uso do humor, geralmente contemporaneo, etc.);

5- Explique a origem da palavra crénica de “chronos”: tempo, e a relacao

desse nome com o deus grego Cronos, presente em diversos filmes e
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jogos destinados a faixa etaria dos alunos de ensino fundamental (filmes
como “Percy Jackson e o ladréo de raios” e “Furia de Titas”; jogo “God of
War”), o que fard com que os alunos associem o significado da origem

da palavra com o nome do género textual.

22 etapa: Reconhecimento dos sinais de pontuacao presentes no texto.

1- Peca que os alunos facam a observacédo e o levantamento dos sinais
de pontuacao presentes na cronica;

2- Faga um estudo destas marcas, apresentando seus respectivos
nomes e funcdes de sentido. Os sinais de pontuacdo que deveréo
ser identificados pelos alunos séo: ponto final, ponto de interrogacéo,
ponto de exclamacdo, dois pontos, travessao, reticéncias e virgula.
SO serd apresentada, neste momento, a definicdo das reticéncias, ja
gue os outros sinais de pontuacéo observados ja foram identificados
no estudo da fabula. (Caso trabalhe esta proposta antes da cronica,
recupere as informacdes sobre os sinais de pontuacao da sequéncia
de atividades anterior).

Sugestao de explicagéo para as reticéncias:

Reticéncias (...): indicam a interrupcdao de uma frase por diversos
motivos: para deixar algo em suspense, para expressar hesitacdo ou
davida diante de uma situacdo e para indicar surpresa, pasmo,

decepgéo.

32 etapa: Pontuando uma crénica.

1- Entregue uma cépia do texto Pontuagdo, em grupo, da crénica “Pneu
furado”, de Luis Fernando Verissimo, sem pontuacdo, e peca que 0S
alunos pontuem da maneira que acreditarem ser correta. Os alunos
podem trocar opinides com o0s colegas sobre possiveis duvidas;

2- Realize uma socializagao do texto e uma correcao coletiva da pontuagéo
da crbnica, com uma corre¢ao que se aproxime da pontuacéo original do

texto anterior.
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PNEU FURADO
(Luis Fernando Verissimo)

O carro estava encostado no meio-fio, com um pneu furado. De pé, ao
lado do carro, olhando desconsoladamente para o pneu, uma mocg¢a muito
bonitinha. Tao bonitinha que atras parou outro carro e dele desceu um homem
dizendo: “Pode deixar”. Ele trocaria o pneu.

- Vocé tem macaco? — perguntou o0 homem.

- Nao — respondeu a moga.

- Tudo bem, eu tenho — disse o homem. — Vocé tem estepe?

- N&o — disse a moga.

- Vamos usar o meu — disse o homem.

E p0s-se a trabalhar, trocando o pneu, sob o olhar da moca. Terminou
no momento em que chegava o 6nibus que a moga estava esperando. Ele ficou
ali, suando, de boca aberta, vendo o 6nibus se afastar. Dali a pouco chegou o
dono do carro.

- Puxa, vocé trocou o pneu pra mim. Muito obrigado.

- E. Eu ... Eu ndo posso ver pneu furado. Tenho que trocar.

- Coisa estranha.

- E uma compuls&o. Sei la.

(Disponivel em: <http://www.simplesmenteportugues.com.br/2009/11/pneu-furado-luis-
fernando-verissimo.html> Acesso em: 10 nov. 2016).

c) Piada

12 etapa: Reconhecimento do género textual “piada”.

1- Faca uma sondagem prévia para saber o que os alunos conhecem sobre
0 género textual “piada” e a tipologia narrativa;
2- Proponha a leitura da piada “do Juquinha”, sugerindo que trés alunos

leiam a piada, sendo um como narrador e dois como personagens;
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Figura 36 — Piada “do Juquinha”.

Ri melhor queam ri junto

Vocé corhece aquela piada do Juquinha? Cenfira:

Um dia, a mée de Juguinha estava se armumando pra sair, O menino chegou e disse:
— Manhé porgue vocé se pinta tento?
— Pra ficar bonita, Juguinha

— Entéo, por gue nso fica?

E entdo, gostou? E o Juguinha cortinuou aprontanda..

A visifa esfa saindo. A mde pergunta ao filho. gue esta por perto:
— E 0 que é que a gente diz quando a wsita vai embora?
— Gracas a Deus!

SAO PAULO (Cidade). Secretaria Municipal de Educac&o. Projeto 77. Aprender os padrées
da linguagem escrita de modo reflexivo: Unidade Il — Palavra dialogada (verséo do
estudante). S&o Paulo: SMESP, 2007, p. 24.

3- Faca um levantamento, com os alunos, sobre as caracteristicas do
género piada (textos com linguagem simples e coloquial; tem o objetivo
de descontrair; lida com o humor e a ironia; € de autoria desconhecida,
textos que refletem o cotidiano, etc.);

4- Crie um paralelo entre a piada e os dois géneros vistos anteriormente: a
fabula e a cronica, e incentive os alunos a identificarem elementos
comuns aos trés géneros textuais, principalmente a grande presenca de
didlogos nos trés, o que ocorre pelo fato de os trés géneros terem

grande influéncia da linguagem oral.

22 etapa: Reconhecimento dos sinais de pontuacgao presentes no texto.

1- Realize a observagéao e o levantamento, com os alunos, dos sinais de
pontuacao presentes na piada;
2- Desenvolva um estudo destas marcas, apresentando ou relembrando

seus respectivos nomes e fungdes de sentido.
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32 etapa: Pontuando piadas.

1- Peca que os alunos apliguem a pontuacdo em duas piadas. Um dos
objetivos dessa atividade € levar os alunos a perceberem que, em

alguns casos, as lacunas tém mais de uma possibilidade de

7

preenchimento que pode fazer sentido. Portanto, é importante que o
aluno perceba que, muitas vezes, ndo ha uma unica opg¢ao correta em
se tratando da pontuagéao.

2- Faca a socializagdo e correcao coletiva das atividades.

Figura 37 — 12 piada para pontuar.
Piada para pontuar:

A dena de casa falando com o agougueiro:

— Quanto esta o quilo da came d2 sequnda

— Cluatro & oilenla e cinco__

— Credo, que roubo__ O senhor nao tem coracao_
— Tenho sim, cona___ Ta quatro € cinqienta___

SAO PAULO (Cidade). Secretaria Municipal de Educac&o. Projeto 77. Aprender os padrées
da linguagem escrita de modo reflexivo: Unidade Il — Palavra dialogada (verséo do
estudante). S&do Paulo: SMESP, 2007, p. 25.

Figura 38 — 22 piada para pontuar.
Piada para pontuar

Sherlock Holmes e o douter \Watson vBo acampar Apods um bom jantar & uma
garrafa de vinho. entram noe sacos de dormir @ caem no sono____
Algumas horas depois. Holmes acorda e sacode o amigo__
— Watson, olhe para o ceu estrelado. O gue vocé deduz disso
Depos de ponderar um pouco, Watson diz_
— Bem, astronomicamente, estimo que existam milhdes de galaxias e
petencialmente bilhGes de planctas_ Astrolcgicamente, posso dizer que Saturno
esta em CAancer__ Também da para supor, pela posicao das esirelas, que san
cerca de 3h15 da madrugada____ O que vocé me diz, Holmes____
Sherlock responda
— FElementar, Watson, seu idiota___ Alguém roubou nossa haraca_

SAO PAULO (Cidade). Secretaria Municipal de Educacg&o. Projeto 77. Aprender os padrées

da linguagem escrita de modo reflexivo: Unidade Il — Palavra dialogada (verséo do
estudante). S&do Paulo: SMESP, 2007, p. 26.
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42 etapa: Organizacédo e pontuacao de duas piadas.

1- Realize a observacgéao e o levantamento, comos alunos, dos sinais de
pontuacao utilizados na piada;
2- Peca que alunos organizem e pontuem, individualmente, as duas

piadas apresentadas abaixo.

Figura 39 — Piadas para pontuar: “O amigo da onca” e “A sogra”.
O amigo da onga

Dois cagadores dividem uma barraca Um deles pergunta E se aparecesse uma cnga
agora Eu dava um tiro nela E se vocé estivesse sem arma Eu usava o facdo E se
vocé estivesse sem facao Eu subia numa arvore E se nao tivesse arvore Eu cormria E
se vocé estivesse paralisado de medo Pd, vocé & meu amigo ou amigo da onga

A sogra

Um homem chegou a outro e disse Minha sogra caiu do céu Por qué Ela € um anjo
Nao, perdeu a vassoura

52 etapa: Utilizacéo das aspas.

1 - Solicite que os alunos refacam a pontuacao das duas piadas (figura 36) com
a utilizacdo das aspas no lugar dos dois pontos e do travessao. Eis uma
sugestéo da definicdo das aspas:

Aspas (“”): sdo usadas em citacOes, discursos diretos, com palavras
estrangeiras e quando se pretende dar um efeito de estranhamento,
ironia ou humor ao que foi escrito. Quando ha citagdes dentro de outras,

elas costumam vir acompanhadas das “aspas simples” (* ).
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5.2 Estudo do uso da virgula.

Nesta subsecdo, o objetivo serd o de praticar o uso da virgula com os
alunos, com propostas de atividades que trabalham o uso reflexivo desse sinal
de pontuacdo de fundamental importancia para o sentido do texto e cuja

utilizacé@o gera tantas davidas.
12 etapa: Observacéao e analise de um anuncio publicitario.
1- Inicie a atividade exibindo aos alunos o video “ABI (Virgula) - 2008”,

encontrado no link

< http: //www.propagandashistoricas.com.br/2013/11/abi-100-anos-virgul a-

2008.ntml> (Acesso em 20 de novembro de 2016). Trata-se de uma

campanha comemorativa dos 100 anos da ABI (Associacdo Brasileira
de Imprensa), feita em parceria com o Grupo ABC, e que trata da
importancia da “virgula” para a formacdo e alteracdo de uma
informacdo. Segue abaixo a transcricdo do conteudo nele

apresentado:

“A virgula... A virgula pode ser uma pausa... ou nao.
N&o, espere.

N&o espere.

Ela pode sumir com seu dinheiro:
23,4.

2,34.

Pode ser autoritaria:

Aceito, obrigado.

Aceito obrigado.

A virgula pode criar herdis:

Isso s0, ele resolve.

Isso, sO ele resolve.

E vildes:

Esse, juiz, é corrupto.

Esse juiz € corrupto.
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Ela pode ser a solucéo:
Vamos perder, nada foi resolvido.
Vamos perder nada, foi resolvido.

A virgula muda uma opiniao:

N&o queremos saber.

N&o, queremos saber.

Uma virgula muda tudo.

ABI: 100 anos lutando para que ninguém mude nenhuma virgula da sua

informacé&o.”

22 etapa:

1-

32 etapa:

1-

Discusséo e analise sobre 0 uso da virgula no texto.

Apés a apresentacdo do video e do texto, fomente uma discusséo
com os alunos, relacionada aos sentidos que a virgula emprega em

cada frase.
Atividades com a virgula.

Proponha atividades nas quais o aluno tera que refletir sobre o
sentido que quer dar a frase para pontua-la, principalmente ao utilizar
a virgula. Os exercicios foram baseados em atividades presentes em
livros didaticos e em sites da internet, e tém como objetivo levar os
alunos a perceberem que a posi¢do da virgula pode alterar o sentido
da frase.

12 atividade:

Na frase abaixo,

“‘SE O HOMEM SOUBESSE O VALOR QUE TEM A MULHER ANDARIA DE
QUATRO A SUA PROCURA.”

(Disponivel em: <http://www.correiodeuberlandia.com.br/blogs/revisaonanet/o-valor-
da-virgula/> Acesso em: 10 nov. 2016).

Onde vocé colocaria a virgula, se quisesse defender os homens?
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E onde a colocaria, se quisesse defender as mulheres?

(Os alunos precisam perceber que a virgula, se empregada apds a
palavra “tem”, se ligaria a palavra homem, que seria o ser valorizado; se usada
depois de “mulher”, se vincularia a essa palavra e ressaltaria o valor da

mulher).

22 atividade:

Houve um rei que consultou o oraculo de Delfos porque queria saber se
voltaria vivo de certa guerra. A profetisa délfica respondeu com a seguinte
frase, sem utilizar a pontuacgéo.

“PARTIRAS VOLTARAS NAO MORRERAS EM GUERRA” (CAVALLI-
SFORZA; CAVALLI-SFORZA, 2002, p. 121-122).

O rei foi para a guerra contente, mas acabou sendo morto em batalha.

Como foi que o rei pontuou a frase? Qual era a pontuagao correta?

(A intencdo é de que os alunos cheguem a algumas das opcfes a
seguir: “Partiras, voltaras, ndo morreras em guerra”/’Partiras. Voltaras. Nao
morreras em guerra’/’Partiras, voltaras ndo, morreras em guerra”/“Partiras.
Voltaras? Nao. Morreras em guerra’/“Partiras. Voltaras? Nao, morreras em

guerra”).
32 atividade:

Leia a adaptacao do texto “O testamento” e responda:

“Um homem rico, sem filhos, sentindo-se que morreria logo, pediu papel

e caneta e escreveu assim:

‘DEIXO MEUS BENS A MINHA IRMA NAO A MEU SOBRINHO JAMAIS
SERA PAGA A CONTA DO MORDOMO NADA DOU AOS POBRES'’

O moribundo néo teve tempo de pontuar o texto e morreu [...]”
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Como vocé pontuaria o trecho se pretendesse beneficiar o sobrinho do

homem rico?
E airma?
O mordomo?

Os pobres?

Disponivel em: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens, 8°
ano: lingua portuguesa. 7. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012, p. 185.

(Nesse momento, os alunos devem esbocar cada uma de suas opc¢oes,
de acordo com o0 que conseguirem. Em seguida, serd apresentada a

continuacao do texto, para fins correcionais:

“Eram quatro concorrentes. Chegou o sobrinho e fez estas pontuacfes

numa copia do bilhete:

‘DEIXO MEUS BENS A MINHA IRMA? NAO! A MEU SOBRINHO.
JAMAIS SERA PAGA A CONTA DO MORDOMO. NADA DOU AOS POBRES.’

A irmd do morto chegou em seguida com outra cépia do testamento e

pontuou assim:

‘DEIXO MEUS BENS A MINHA IRMA. NAO A MEU SOBRINHO.
JAMAIS SERA PAGA A CONTA DO MORDOMO. NADA DOU AOS POBRES.’

Apareceu o mordomo, pediu uma coépia do original e fez estas

pontuacoes:

‘DEIXO MEUS BENS A MINHA IRMA? NAO! A MEU SOBRINHO?
JAMAIS! SERA PAGA A CONTA DO MORDOMO. NADA DOU AOS POBRES.’

Um juiz estudava o caso, quando chegaram os pobres da cidade. Um

deles, mais sabido, tomou outra copia do testamento e pontuou deste modo:

‘DEIXO MEUS BENS A MINHA IRMA? NAO! A MEU SOBRINHO?
JAMAIS! SERA PAGA A CONTA DO MORDOMO? NADA! DOU AOS
POBRES.)



114

42 gtividade:

1- Peca que os alunos analisem as mensagens abaixo e aponte por que
houve uma confusdo de sentido em cada uma delas. Em seguida,
eles devem reescrevé-las com uma pontuacao adequada.

Figura 40 — 12 mensagem para analise.

Fonte: <https://www.buzzfeed.com/rafaelcapanema/a-virgula-e-
importante?utm_term=.ct6YQJgMB#.crVgBPbqg5>. Acesso em 13 nov. 2016.

Figura 41 — 2° mensagem para analise.

Fonte: <https://www.buzzfeed.com/rafaelcapanema/a-virgula-e-
importante?utm_term=.ct6YQJgMB#.crVgBPbg5> Acesso em 13 nov. 2016.
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Figura 42 — 32 mensagem para analise.

Fonte: <https://www.buzzfeed.com/rafaelcapanema/a-virgula-e-
importante?utm_term=.ct6YQJgMB#.crVgBPbg5> Acesso em 13 nov. 2016

Figura 43 — 42 mensagem para analise.

“VoU ALI COMER GENTE"”

E POR CAUSA DE UMA VIRGULA,
VocE VIRA CANIBAL...

Fonte: <https://br.pinterest.com/pin/191473421636418626/> Acesso em: 13 nov. 2016.

(Os alunos devem perceber, nesses exemplos, dentre tantos outros que
observamos no nosso cotidiano, o quao importante € a fungdo da pontuagédo na

escrita para a delimitacdo do sentido que se quer passar).
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CONSIDERACOES FINAIS

Foram apresentadas, nesta pesquisa, a abordagem da teméatica da
pontuacao pelos gramaticos tradicionais e linguistas, e a apresentacao sobre a
abordagem dos sinais de pontuacdo no ensino de Lingua Portuguesa nos
manuais de ensino. Nosso objetivo foi o de contribuir, através das reflexdes
nela geradas, com a pratica pedagogica de professores de lingua portuguesa,
e 0 publico-alvo deste trabalho. Constatou-se que ainda ha muitos dilemas que
precisam ser superados, eventualmente aqueles referentes a o qué ensinar e
como ensinar 0os conteudos gramaticais.

Inicialmente, consultaram-se gramaticas e obras de linguistas para a
verificar o que tradicionalmente se define sobre 0 uso dos sinais de pontuacéo,
0 que significa pontuar e a maneira como ensina-los. Em seguida, elaborou-se
uma reflexdo sobre o0 modo como conceituados estudiosos da lingua concebem
um ensino de gramatica, desassociado de nomenclaturas gramaticais, e mais
voltado para uma aprendizagem intuitiva e reflexiva na utilizacdo dos sinais de
pontuacéo. Essa nova proposta de ensino contribuiu muito para este trabalho.

Pela importancia do livro didatico no processo de ensino-aprendizagem,
uma vez que serve como um apoio precioso a pratica docente, houve uma
contextualizacdo da questdo através da analise de duas colecdes de livros
didaticos utilizados em escolas publicas de todo o pais.

Apés essa analise, foi formulada uma proposta de intervencdo com a
intencao de proporcionar a alunos e professores um material com sugestoes de
atividades, que abordem o ensino da pontuacdo de uma maneira reflexiva e
com a apresentacdo de padrdes da lingua que possibilitem a percepcao do
tema pelo aluno, sempre com a mediagdo essencial do professor.

As atividades sao direcionadas a alunos de 6°s e 7°s anos, que
precisam aprender os sinais de pontuacao para utiliza-los em suas producdes
textuais, mas que ndo conhecem todo o arcabouc¢o gramatical da sintaxe que

geralmente é abordada a partir do 8° anos do ensino fundamental.
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