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RESUMO

Esta dissertacdo analisa, sob a perspectiva da Semidtica Social, os materiais digitais de
Educacdo Financeira da Secretaria de Educa¢do do Estado de Sao Paulo., buscando
compreender como modos semioticos - verbal, visual e simbolico - produzem significados e
constroem representagdes sobre o sujeito, o consumo e as praticas sociais relacionadas ao
dinheiro. A pesquisa parte do contexto do crescente endividamento e do fenomeno do
superendividamento no Brasil, compreendido como problema social que evidencia as
limitagdes de abordagens centradas exclusivamente na responsabilidade individual. A pesquisa,
de natureza qualitativa, exploratéria e documental, fundamenta-se nos referenciais de Halliday
(1978) e Kress e Van Leeuwen (2006), articulados as contribui¢des de Gualberto, Brito e
Pimenta (2021) e Van Leeuwen (2008) e a Educacdo Matematica Critica (Skovsmose, 2001,
2014), que compreendem o texto multimodal como artefato cultural e ideoldgico. O corpus €
composto por 84 aulas digitais distribuidas entre os 6°, 7° ¢ 8° anos do Ensino Fundamental.
Apos organizagdo em matrizes descritivas, os materiais foram submetidos a anélise multimodal
orientada pela Gramatica do Design Visual, contemplando as metafun¢des representacional,
interativa e composicional. Essa abordagem permitiu identificar como recursos graficos,
imagens, cores, icones e estruturas textuais colaboram para a constru¢do dos discursos
financeiros presentes nos materiais oficiais. Os resultados indicam prevaléncia de uma
Educacdo Financeira centrada na racionalidade econdmica, no autocontrole e na
responsabilidade individual, alinhada a discursos meritocraticos e a ldgica neoliberal. As
escolhas visuais e textuais reforcam representagdes do “sujeito financeiro auténomo”,
atribuindo ao individuo o protagonismo sobre seu sucesso ou fracasso econdémico, a0 mesmo
tempo em que marginalizam dimensdes coletivas, sociais e estruturais do dinheiro. Do ponto
de vista tedrico, o estudo evidencia o potencial da Semiotica Social e da Multimodalidade para
mostrar os sentidos ideoldgicos presentes em materiais educacionais. Do ponto de vista
pedagdgico, aponta a necessidade de praticas de Educacdo Financeira inspiradas nos
pressupostos da Educa¢do Matematica Critica e comprometidas com uma formagao critica e
emancipatoria, capazes de promover reflexao ética, social e politica sobre o papel do dinheiro
na sociedade.

Palavras-chave: educacao financeira; semiotica social; multimodalidade; materiais didaticos
digitais; educagd@o matematica critica.



ABSTRACT

This dissertation analyzes, from the perspective of Social Semiotics, the digital Financial
Education materials provided by the Sao Paulo State Department of Education, seeking to
understand how semiotic modes—verbal, visual, and symbolic—produce meanings and
construct representations of the subject, consumption, and social practices related to money.
The study is situated within the context of increasing indebtedness and the phenomenon of over-
indebtedness in Brazil, understood as a social issue that highlights the limitations of approaches
focused exclusively on individual responsibility. This qualitative, exploratory, and documentary
research is grounded in the theoretical frameworks of Halliday (1978) and Kress and Van
Leeuwen (2006), articulated with the contributions of Gualberto, Brito, and Pimenta (2021),
Van Leeuwen (2008), and Critical Mathematics Education (Skovsmose, 2001, 2014), which
understand multimodal texts as cultural and ideological artifacts. The corpus comprises 84
digital lessons distributed across the 6th, 7th, and 8th grades of Brazilian Lower Secondary
Education. After being organized into descriptive matrices, the materials were subjected to a
multimodal analysis guided by the Grammar of Visual Design, encompassing the
representational, interactive, and compositional metafunctions. This approach made it possible
to identify how graphic resources, images, colors, icons, and textual structures contribute to the
construction of financial discourses in the official materials. The results indicate the prevalence
of a Financial Education approach centered on economic rationality, self-control, and individual
responsibility, aligned with meritocratic discourses and neoliberal logic. Visual and textual
choices reinforce representations of the “autonomous financial subject,” assigning individuals
primary responsibility for their economic success or failure while marginalizing collective,
social, and structural dimensions of money. From a theoretical perspective, the study
demonstrates the potential of Social Semiotics and Multimodality to reveal the ideological
meanings embedded in educational materials. From a pedagogical perspective, it highlights the
need for Financial Education practices inspired by the principles of Critical Mathematics
Education and committed to critical and emancipatory education, capable of fostering ethical,
social, and political reflection on the role of money in society.

Keywords: financial education; social semiotics; multimodality; digital educational materials;
critical mathematics education.
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1 INTRODUCAO

A crescente complexidade das relagdes econdmicas e sociais ¢ marcada pela expansao
dos mercados financeiros, pela aceleragao tecnoldgica e pelas transformagodes nas politicas
publicas, o que tem exigido novas formas de preparar os cidadaos para lidar com as dindmicas
do mundo globalizado. Nesse contexto, a Educagdo Financeira emerge como um campo
essencial para o desenvolvimento de competéncias que possibilitem decisdes conscientes e
responsaveis sobre o uso e a gestdo dos recursos. Mais do que uma habilidade técnica, a
Educacdo Financeira assume uma dimensdo social, cultural e politica, conectando-se
diretamente a promoc¢ao do bem-estar individual e coletivo (Savoia; Saito; Santana, 2007).

No Brasil, a institucionaliza¢do da Educa¢do Financeira como politica publica ganhou
forca com a criacdo da Estratégia Nacional de Educacao Financeira (ENEF), estabelecida pelo
Decreto Federal n°® 7.397/2010 (Brasil, 2010). A ENEF propds diretrizes voltadas a formagao
cidada, visando ao fortalecimento da autonomia financeira e a conscientizagdo sobre o uso
responsavel dos recursos.

Apesar da ampliagao da conscientizagdo sobre o tema, o endividamento das familias
brasileiras permanece elevado (PEIC; CNC, 2021), indicando que o impacto da Educacao
Financeira ainda encontra barreiras estruturais e culturais. Essa constatacdo reforca a
necessidade de se olhar para os conteudos e para as formas discursivas e pedagogicas pelas
quais a Educagdo Financeira ¢ apresentada na escola.

Nesse contexto, destaca-se o fendmeno do superendividamento, entendido ndo apenas
como o acumulo de dividas, mas como a incapacidade do consumidor de arcar com seus
compromissos financeiros sem comprometer seu minimo existencial. Conforme apontam
Ferreira (2024), essa condigdo pode afetar diretamente a dignidade humana, ao limitar o acesso
a condig¢des basicas de vida e restringir a participagao social do individuo. Além disso, o cendrio
contemporaneo € marcado pela ampliagdao do acesso ao crédito e pela intensificagdo das praticas
de consumo, fatores que contribuem para a configuracao de um problema de natureza estrutural
(Pagnozzi et al., 2025).

A promulgacdo da Lei n° 14.181/2021, conhecida como Lei do Superendividamento,
representa um avango no reconhecimento dessa problematica, ao estabelecer mecanismos de
prevencdo e tratamento do endividamento excessivo e ao introduzir o conceito de minimo
existencial como principio orientador da protecdo ao consumidor (Gongalves; Pereira, 2021).
No entanto, como apontam Domingos (2025) e Orozimbo e Bevilacqua (2022), a complexidade

do fenomeno evidencia que o superendividamento ndo pode ser explicado apenas pela auséncia
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de educacdo financeira, estando também relacionado a fatores estruturais, comportamentais e
informacionais.

A homologac¢ao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2017, para a
Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental, ¢ em 2018 para o Ensino Médio, consolidou a
Educacdo Financeira como tema transversal. Diferente dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), que a mencionavam de modo pontual, a BNCC propde abordagens integradas e
contextualizadas, articulando a Matematica a temas como consumo consciente, sustentabilidade
e cidadania (Giordano; Assis; Coutinho, 2019). Essa perspectiva dialoga com recomendagdes
da Organizagdo para a Cooperacao e Desenvolvimento Economico (OCDE), segundo as quais
a Educacdo Financeira deve envolver o desenvolvimento de competéncias que capacitem o
individuo a compreender riscos, tomar decisdes fundamentadas e agir de maneira critica diante
dos desafios economicos (OECD, 2005b).

No contexto do Estado de Sdo Paulo, as orientacdes estabelecidas pela BNCC sio
incorporadas e contextualizadas pelo Curriculo Paulista, documento que orienta a organizagao
curricular das redes de ensino paulistas e articula as aprendizagens essenciais definidas
nacionalmente as especificidades educacionais do estado. No campo da Matematica, essa
articulagdo contempla habilidades relacionadas a Educagdo Financeira, envolvendo situagdes
de porcentagem, consumo, planejamento e tomada de decisdes em contextos financeiros. Desse
modo, a implementa¢do da Educa¢do Financeira na rede estadual paulista ocorre em dialogo
com as diretrizes da BNCC e com sua contextualizacao no Curriculo Paulista, constituindo o
referencial curricular no qual se inserem os materiais digitais analisados nesta pesquisa.

Entretanto, no contexto contemporaneo, caracterizado pela digitalizagdo do ensino e
pelo uso intensivo de tecnologias educacionais, a Educagdo Financeira escolar passou a se
apoiar fortemente em materiais digitais. Esses recursos, que incluem videos, infograficos, jogos,
textos multimodais e plataformas interativas, assumem papel estratégico na mediagdo entre o
conhecimento e o estudante. Dessa forma, compreender como tais materiais constroem sentidos
e representam a Educacdo Financeira se torna fundamental para avaliar sua efetividade
pedagdgica e social.

E nesse cenario que a Semidtica Social, especialmente nas contribui¢des de Kress e Van
Leeuwen (2006), oferece um referencial tedrico potente para a andlise dos textos multimodais
presentes nos materiais digitais. Segundo os autores, o significado € resultado da interagdo entre
modos diversos, linguistico, visual, sonoro e espacial, os quais, em conjunto, constroem a
mensagem e revelam intengdes discursivas. Aplicada a Educagdo Financeira, essa perspectiva

permite interpretar o conteudo explicito, as ideologias implicitas e os valores sociais
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comunicados pelas imagens, textos e simbolos. Como observam Siqueira, Silva e Bezerra
(2025), o uso dos recursos multimodais de forma integrada pode potencializar a aprendizagem
quando articulado a praticas pedagogicas que promovam uma aprendizagem com o visual mais
atraente e também a reflexao critica, evitando a reproducao acritica de discursos naturalizados,
por meio do “desenvolvimento de habilidades e competéncias essenciais para o século 217
(2025, p.4).

Essa andlise também dialoga com os pressupostos da Educagdo Matematica Critica
(Skovsmose, 2001; 2014), que compreende o ensino da Matematica como pratica social capaz
de problematizar as contradicdes da realidade. Nesta pesquisa, esses pressupostos sao
estendidos ao campo da Educacdo Financeira, sustentando a perspectiva de uma Educagdo
Financeira critica voltada a formacgdo de sujeitos capazes de compreender e questionar as
relagdes econdmicas e sociais que atravessam suas praticas financeiras.

Diante desse panorama, o Estado de Sdo Paulo assume papel de destaque ao produzir e
disponibilizar materiais digitais de Educa¢@o Financeira articulados as orientacdes da BNCC e
do Curriculo Paulista, alcangando milhares de professores e estudantes. Contudo, a amplitude
dessa politica demanda analises que ultrapassem a dimensao técnica e explorem os discursos e
representacdes presentes nesses materiais.

Nesse contexto, esta pesquisa orienta-se pelo seguinte problema: como os modos
semiodticos presentes nos materiais digitais de Educacdo Financeira da rede estadual de Sao
Paulo constroem sentidos e representagdes sobre o sujeito, 0 consumo € as praticas sociais
relacionadas ao dinheiro?

Parte-se da hipotese de que esses materiais, embora apresentem contetidos voltados ao
planejamento, ao consumo consciente ¢ a tomada de decisdes financeiras, constroem, por meio
da articulacdo entre recursos verbais, visuais e simbdlicos, representagcdes predominantemente
centradas na autonomia, no autocontrole e na responsabilizagdo individual do sujeito,
conferindo menor visibilidade as dimensdes coletivas, sociais e estruturais que atravessam as
praticas financeiras.

Com base nessas consideragdes, este estudo tem como objetivo analisar, de um ponto
de vista semiotico, os materiais digitais de Educagdo Financeira do Estado de Sao Paulo de
2025.

Do ponto de vista académico, esta pesquisa contribui ao articular os referenciais da
Semiotica Social e da Educagdo Matematica Critica na anélise de materiais didaticos digitais
de Educagdo Financeira, ampliando as possibilidades tedrico-metodoldgicas de leitura dos

discursos multimodais presentes no contexto escolar.
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No ambito educacional, o estudo oferece subsidios para a pratica docente, ao evidenciar
como os materiais digitais ndo apenas veiculam conteudos, mas também produzem sentidos,
valores e representagdes sobre o sujeito financeiro, o consumo € as praticas sociais,
contribuindo para a reflexao critica sobre o uso desses recursos em sala de aula.

Do ponto de vista social e das politicas publicas, a pesquisa problematiza os discursos
presentes em materiais oficiais de Educagdo Financeira, especialmente aqueles centrados na
responsabilizacdo individual, evidenciando seus limites diante de fenomenos estruturais, como
o endividamento e o superendividamento. Dessa forma, o estudo contribui para o debate sobre
a necessidade de abordagens mais criticas, contextualizadas e socialmente comprometidas na
formulagdo e implementagao de politicas educacionais.

Do ponto de vista cientifico, esta pesquisa contribui para o campo da Educacao
Financeira ao propor uma andlise inovadora de materiais didaticos digitais a partir da
articulagdo entre a Semidtica Social e a Educacdo Matematica Critica. Essa aproximagao
teorico-metodologica amplia as possibilidades de investigacdo dos discursos multimodais
presentes nos recursos educacionais contemporaneos, oferecendo novos referenciais para
estudos que buscam compreender as relagdes entre linguagem, ideologia, educagdo e praticas
financeiras.

No campo educacional, a pesquisa fornece subsidios para a formacao docente e para a
analise critica de materiais pedagdgicos digitais, evidenciando que os recursos utilizados na
Educagao Financeira ndo apenas transmitem conhecimentos técnicos, mas também constroem
representacdes sobre consumo, cidadania, responsabilidade financeira e participacdo social.
Nesse sentido, o estudo favorece praticas pedagdgicas mais reflexivas e alinhadas a formagao
de estudantes criticos e conscientes.

No ambito social e das politicas publicas, a dissertacdo contribui para a avaliagdo critica
de materiais oficiais produzidos no contexto da implementacdo da Educagdo Financeira na
educagdo basica. Ao analisar os sentidos e valores veiculados por esses materiais, o estudo
evidencia potencialidades e limitagdes das abordagens adotadas, especialmente no que se refere
a tendéncia de atribuir ao individuo a responsabilidade exclusiva pela gestdo financeira. Dessa
forma, os resultados oferecem elementos que podem subsidiar o aprimoramento de politicas
educacionais, contribuindo para a construgao de propostas mais contextualizadas, inclusivas e
comprometidas com a compreensao dos fatores sociais, econdmicos e culturais envolvidos em
fendmenos como o endividamento e o superendividamento.

Por fim, esta pesquisa amplia o debate sobre a Educagdo Financeira escolar ao defender

a necessidade de abordagens que transcendam a perspectiva instrumental € promovam uma
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formacdo critica para a cidadania financeira. Ao investigar materiais digitais oficiais
amplamente utilizados na rede publica estadual de ensino, coordenada pela Secretaria da
Educagao do Estado de Sao Paulo (SEDUC-SP), o estudo produz conhecimentos relevantes
para pesquisadores, professores, gestores educacionais e formuladores de politicas publicas,
além de abrir possibilidades para futuras investiga¢cdes em nivel de Doutorado sobre discursos,
praticas e politicas de Educagdo Financeira no contexto brasileiro.

Esta dissertagdo esta organizada em cinco capitulos. O Capitulo 1 apresenta a introdugao,
contextualizando o problema de pesquisa, sua relevancia social e académica, bem como os
objetivos que orientam o estudo. O Capitulo 2 aborda os fundamentos teéricos da Educagao
Financeira, da Semiotica Social e da Educagdo Matematica Critica, incorporando também a
discussao sobre o superendividamento como fendomeno social relevante para a compreensao das
praticas financeiras contemporaneas. O Capitulo 3 descreve os procedimentos metodologicos
adotados, detalhando o corpus de pesquisa, a abordagem qualitativa e os critérios de selegdo e
analise utilizados. O Capitulo 4 apresenta a analise e a discussdo dos materiais digitais,
evidenciando as potencialidades, limita¢des e implicacdes pedagogicas observadas nas aulas
selecionadas. Por fim, o Capitulo 5 expde as consideracdes finais, retomando os objetivos do
estudo, sintetizando os principais resultados e sugerindo possibilidades para futuras

investigacoes e praticas educacionais no campo da Educacao Financeira.
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2 TRAJETORIA PESSOAL E CAMINHOS QUE CONDUZEM A PESQUISA

2.1 MINHA TRAJETORIA

Sou Ricardo David Lopes, natural de Caratinga, Minas Gerais, ¢ desde os primeiros
anos escolares desenvolvi uma afinidade especial com o universo da educagdo. Sempre gostei
de aprender, ensinar e compartilhar o que sabia, o que me levou, ainda como estudante, a atuar
como aluno monitor, auxiliando colegas nas atividades escolares e descobrindo, ali, o prazer de
ensinar.

A trajetoria académica e profissional foi construida sobre uma base plural, tecida entre
diferentes campos do conhecimento que, em didlogo, me conduziram a docéncia e a pesquisa.

O primeiro passo na formagdo superior ocorreu em Ciéncias Contabeis, curso no qual
fui graduado em 2014, impulsionado pelo desejo de compreender de forma mais ampla os
fendomenos econdmicos e financeiros que permeiam a vida cotidiana. Contudo, a paixdo pela
educagdo, especialmente pela area da Matematica, permanecia viva.

Durante o periodo em que cursei Ciéncias Contabeis, sonhava em cursar Matematica,
mas a inexisténcia de turmas na cidade em que moravamos, naquele momento, adiou esse
projeto. Somente mais tarde, com a abertura de novas oportunidades, pude concretiza-lo. Em
2016, conclui a graduagdo em Matematica, e a formagao em Pedagogia, finalizada em 2020, o
que veio para ampliar o olhar sobre os processos de ensino e aprendizagem, aproximando-me
ainda mais da dimensao humana ¢ didatica da educacao.

A atuacdo profissional também reflete essa trajetdria multifacetada. Iniciei a carreira
docente na cidade de Caratinga — MG, lecionando nos anos finais do Ensino Fundamental (6°
ao 9° ano), no Ensino Médio e na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Essa experiéncia foi
fundamental para consolidar minha compreensdo sobre os desafios da pratica docente,
especialmente no ensino da Matematica, onde as dificuldades de aprendizagem e a relagao dos
alunos com a disciplina exigem sensibilidade, criatividade e constante reflexao pedagdgica.

Posteriormente, tive a oportunidade de expandir a atuac¢do profissional, mudando-me
para o Estado de Sao Paulo. Em Votuporanga — SP, iniciei minha trajetoria no Ensino Superior,
atuando como docente na Faculdade Futura, na qual leciono disciplinas ligadas a area de
Matematica e Educagao, tanto no ensino presencial quanto na modalidade a distancia. Entre as
disciplinas ministradas, destaco Matemadtica Financeira, Matematica Basica e Contetido e
Metodologia da Matematica, que me permitiram aprofundar reflexdes sobre os modos de

ensinar e aprender Matematica em diferentes contextos e faixas etarias.
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Essa transicdo do ensino basico para o ensino superior trouxe novos desafios e possibilidades,
ampliando minha vis3o sobre a educacao e fortalecendo o desejo de investigar, de maneira

mais critica e tedrica, os processos formativos e as praticas educativas contemporaneas.

2.2 O ENCONTRO COM A EDUCACAO FINANCEIRA E OS MATERIAIS DIGITAIS

A docéncia no ensino superior ampliou minha percepgao sobre a importancia de integrar
teoria e pratica no processo educativo. As disciplinas que ministrei, especialmente Matematica
Financeira, possibilitaram reflexdes sobre o modo como o ensino da Educacdo Financeira tem
sido conduzido em diferentes niveis de ensino e como ela se relaciona diretamente com a
formacao cidada dos estudantes.

A experiéncia de lidar com alunos de diferentes realidades, tanto no ensino presencial
quanto na educagao a distancia, evidenciou o quanto os temas ligados ao consumo, ao trabalho
e ao planejamento financeiro ainda sdo abordados de forma fragmentada e, muitas vezes,
desvinculados do contexto social e cotidiano dos sujeitos.

Nesse percurso, percebi que a Educagdo Financeira vai muito além do simples calculo
de juros, descontos e investimentos. Trata-se de um campo que envolve valores,
comportamentos, significados e representagdes que atravessam o modo como as pessoas se
relacionam com o dinheiro € com o mundo ao seu redor. Essa compreensdo despertou meu
interesse em investigar como os materiais didaticos, especialmente os materiais digitais de
Educacao Financeira do Estado de Sao Paulo, tém tratado esse tema e de que forma constroem
sentidos e significados para os estudantes.

O contato com esses materiais ocorreu a partir da consulta e do acompanhamento de
documentos, plataformas e recursos educacionais disponibilizados pela Secretaria da Educagao
do Estado de Sao Paulo (SEDUC-SP), especialmente aqueles relacionados a implementagao
curricular e a Educacao Financeira na rede estadual paulista. Esse acompanhamento envolveu
a consulta aos materiais digitais disponibilizados institucionalmente e as informacdes referentes
as politicas e acdes educacionais da rede, permitindo identificar a presenca e a organiza¢ao dos
conteudos de Educacdao Financeira destinados aos anos finais do Ensino Fundamental. Ao
explorar esses recursos, houve a percepcdo de que eles apresentam uma composi¢ao
multimodal, articulando textos, imagens, cores, icones e elementos interativos, o que os torna

especialmente relevantes para uma andlise a luz da Semidtica Social.
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Essas caracteristicas suscitaram questionamentos acerca de como os sentidos sobre
finangas, consumo e cidadania sdo produzidos e comunicados nesses materiais, € cOmo essas
representacdes podem influenciar a formagao do sujeito contemporaneo.

A partir dessas inquietagdes, a Educagao Financeira passou a ser compreendida como
conteudo, como discurso pedagdgico e social, no qual se manifestam valores culturais e
ideoldgicos. Assim, a analise semidtica dos materiais digitais surge como um caminho para
compreender os modos de significagdo que orientam o ensino e a aprendizagem desse
componente curricular.

Ao longo da trajetéria académica e profissional, percebi que o ensino da Matematica,
em especial da Matematica Financeira, esta profundamente ligado a formas de representagao
que ultrapassam o simples dominio de formulas e calculos. Essa constatagao foi se fortalecendo
a medida que atuei em diferentes niveis de ensino, do Ensino Fundamental e Médio ao Ensino
Superior, observando como os estudantes interpretavam, de modos diversos, os conceitos ¢
situagdes-problema apresentados em sala de aula.

Nos anos iniciais de minha atua¢ao docente, especialmente nos anos finais do Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano) e no Ensino Médio, era comum encontrar alunos que realizavam os
calculos corretamente, mas ndo compreendiam o significado pratico e social das operagdes que
faziam. Essa distancia entre o contetido matematico e o contexto de vida do aluno se manteve
visivel também nas turmas de Educagdo Financeira ¢ Matematica Financeira do Ensino
Superior, o que me levou a refletir sobre como os sentidos sdo construidos e comunicados
durante o processo de ensino e aprendizagem.

Foi nesse ponto de intersec¢do entre a formacao contabil, voltada ao raciocinio 16gico e
financeiro, a formagao matemadtica, centrada na estrutura ¢ formalizacdo dos conceitos, ¢ a
formacao pedagdgica, que enfatiza a mediagao e a leitura critica do mundo, que surgiu o desejo
de compreender a Educag@o Financeira sob uma perspectiva semidtica.

Passei, entdo, a me interessar por teorias que tratam o conhecimento como algo
transmitido, construido e significado por meio de diferentes linguagens e modos de
representacao.

Durante o mestrado, ao analisar os materiais digitais de Educacdo Financeira do Estado
de Sao Paulo, percebi o quanto esses recursos sdo multimodais, ou seja, combinam texto,
imagem, cor, som, icone € movimento em um mesmo espago comunicativo. Essa multiplicidade
de signos exige do pesquisador uma leitura ampliada, capaz de compreender o sentido

produzido pela interacdo entre modos e pela linguagem verbal.
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,

E nesse contexto que a semidtica social, proposta por Gunther Kress e Theo Van
Leeuwen (2006), se tornou o alicerce tedrico desta investigacdo. Esses autores compreendem o
texto como um conjunto de modos de comunicagao que produzem significados em contextos
culturais especificos, permitindo ao pesquisador identificar o que ¢ dito, como ¢ dito € com que
efeitos.

Outros pensadores, como Roland Barthes (1990) e Lucia Santaella (2002), também
contribuiram para ampliar esse olhar, ao destacarem que toda imagem e todo signo carregam
intencdes discursivas e valores sociais, que moldam as formas de ver, ler e compreender o
mundo.

Com esse embasamento, a analise dos materiais digitais passou a ser entendida como
uma forma de ler os discursos visuais e pedagdgicos que circulam na Educa¢do Financeira
contemporanea. O olhar semiodtico permite perceber como as imagens, cores, palavras e
simbolos traduzem concepgdes de sujeito, consumo, responsabilidade e sucesso, muitas vezes
naturalizadas nos discursos educacionais.

Assim, investigar o material didatico sob essa oOtica ¢, a0 mesmo tempo, desvendar o
contetdo e interrogar o discurso, revelando como a Educacao Financeira se inscreve em praticas
culturais e ideoldgicas que formam modos de pensar e agir sobre o dinheiro, o trabalho e a vida.

Essa perspectiva analitica enriqueceu minha compreensao sobre os materiais de ensino
e ressignificou meu olhar como professor e pesquisador, permitindo-me compreender que cada
atividade, cada exemplo e cada imagem carrega um discurso sobre o mundo que ensina tanto

quanto os nimeros ou as palavras.

2.3 O OBJETIVO QUE POTENCIALIZA A PESQUISA

A partir das experiéncias vividas ao longo de minha trajetoria académica e profissional,
e das reflexdes construidas no didlogo entre as areas de Ciéncias Contabeis, Matematica e
Pedagogia, compreendi que o ensino da Educagdo Financeira ultrapassa a dimensdo meramente
técnica ou operacional.

Trata-se de um campo de saber que, quando articulado a linguagem, a cultura e a
formagdo cidada, adquire um carater simbolico e discursivo que merece ser investigado com
profundidade.

Nesse sentido, esta pesquisa tem como objetivo geral analisar, a luz da semiética social,
os materiais didaticos digitais de Educac¢do Financeira do Estado de Sao Paulo (2025),

considerando seus modos de representacao e construg¢ao de sentidos.
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Como objetivos especificos, busca-se: (i) identificar, sob a perspectiva da
multimodalidade, os recursos semidticos presentes nos materiais; (ii) analisar como sao
construidas representagdes do sujeito, do consumo e das praticas sociais relacionadas ao
dinheiro; (ii1) examinar de que maneira esses elementos contribuem para a producao de sentidos
sobre Educagdo Financeira no contexto escolar.

Ao compreender os materiais digitais como textos multimodais, a pesquisa propde um
olhar analitico que valoriza o papel da linguagem e da imagem na constitui¢cao do conhecimento
escolar.

A abordagem semiotica, nesse contexto, ndo busca apenas descrever a estrutura visual
ou textual dos materiais, mas interpretar os sentidos sociais e culturais que emergem de sua
composi¢ao.

Essa perspectiva contribui para repensar as praticas pedagogicas no ensino de Educacao
Financeira, uma vez que evidencia que cada recurso, exemplo ou imagem carrega consigo
discursos e valores que podem reforcar ou transformar modos de pensar sobre o dinheiro, o
consumo ¢ o futuro.

Assim, investigar esses materiais ¢ também um modo de interrogar as formas como o
conhecimento ¢ mediado ¢ como a escola participa da formagdo de sujeitos criticos e
conscientes de seu papel na sociedade contemporanea.

Ao final dessa trajetoria, percebo que esta pesquisa ¢ fruto de um percurso pessoal e
profissional marcado pela curiosidade, pela observagao e pela busca por significados.

Mais do que compreender os materiais digitais, ela representa uma tentativa de
compreender a propria linguagem da educagdo, naquilo que ela comunica, representa e
transforma. Cada signo analisado, cada imagem observada e cada discurso identificado revelam
0 que se ensina sobre finangas e o que se ensina sobre ser humano em um mundo mediado por

simbolos e sentidos.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 SEMIOTICA E MULTIMODALIDADE

Segundo Santaella (1983, p.13), “A Semiodtica ¢ a ciéncia que tem por objeto de
investigacdo todas as linguagens possiveis, ou seja, que tem por objetivo o exame dos modos
de constitui¢ao de todo e qualquer fenomeno como fendomeno de produgado de significacdo e de
sentido”.

Desta forma a autora ndo restringe o campo de estudo apenas as linguagens formais ou
verbais, mas estende-o a qualquer forma de manifestagdo significativa, sejam gestos, imagens,
objetos, discursos ou sistemas simbolicos, numa concepcao abrangente e interdisciplinar da
semiodtica, ndo apenas como uma ferramenta linguistica, mas uma chave epistemologica que
permite compreender como os fendmenos se tornam portadores de sentido em diferentes
contextos culturais, sociais e tecnologicos.

Essa visao implica que tudo o que comunica, tudo o que pode ser interpretado ou
decifrado, ¢ passivel de analise semidtica. A constituicdo de um fendmeno enquanto produtor
de significagdo ndo depende exclusivamente da intencdo de quem emite, mas também da
estrutura do proprio fendomeno e da atividade interpretativa do receptor.

Santaella (2002) alerta que diante da constante multiplicacdo de signos nas sociedades
contemporaneas, torna-se cada vez mais necessario desenvolver capacidades de leitura e
interpretacdo que ultrapassem a simples familiaridade com os cddigos do cotidiano. O
surgimento da semidtica, no final do século XIX, esta intimamente relacionado a expansao das
tecnologias da linguagem, indicando que a propria realidade comunicacional exige uma ciéncia
capaz de acompanhar e compreender a dindmica evolutiva dos signos.

Dessa forma, a semidtica deixa de ser apenas uma técnica de analise e torna-se um
verdadeiro modelo de leitura do mundo, capaz de revelar os mecanismos sutis de producao de
sentido que permeiam desde a arte e a literatura até as midias digitais e os comportamentos
sociais contemporaneos.

E nesse mesmo horizonte interpretativo que se insere a Semidtica Social, que se constitui
num campo tedrico e metodoldgico voltado para o estudo dos processos de significagdo nas
praticas sociais. Diferentemente da semiotica estruturalista, que buscava desvendar sistemas
abstratos de signos, a Semiotica Social entende que os sentidos sdo construidos e negociados
no interior de contextos socioculturais concretos. Essa concepc¢ao tem origem nos estudos de

Halliday (1978), ao propor a ideia de que a linguagem € uma pratica social e que sua funcdo
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primordial é a de representar experiéncias, construir relagdes e organizar o discurso. E nesse
horizonte que a linguagem se torna inseparavel da vida social, pois cada escolha de palavra,
imagem, gesto ou cor expressa um posicionamento dentro de uma cultura.

Kress e Van Leeuwen (2006) ampliam a perspectiva hallidayana ao desenvolverem
a Gramatica do Design Visual, um dos pilares da Semiotica Social contemporanea. Para os
autores, os textos visuais, assim como os verbais, possuem uma gramatica propria, estruturada
por regras de composicao, hierarquia, proximidade e contraste, que organizam o olhar do
observador e orientam sua interpretacao. Essa gramatica ndo ¢ universal, mas socialmente
situada, moldada por valores e convengoes culturais. O modo visual, assim, deixa de ser apenas
decorativo e passa a ser reconhecido como um sistema semiotico dotado de potencial expressivo,
capaz de representar ideias, identidades e relagdes de poder.

Van Leeuwen (2008) complementa essa visdo ao definir o discurso
como recontextualizagdo de praticas sociais, ou seja, como a forma pela qual determinadas
atividades humanas s3o representadas, adaptadas e legitimadas por meio de textos e imagens.
Essa concepcao ¢ essencial para compreender os materiais digitais de Educacdo Financeira,
pois neles o discurso sobre o consumo, o trabalho e o dinheiro ndo se apresentam de modo
neutro, mas como um conjunto de praticas recontextualizadas que refletem determinadas visdes
econOmicas ¢ ideoldgicas. Assim, o estudo semiotico desses materiais permite perceber o que
se ensina, como € por que certos modos de pensar e agir sao promovidos.

Para Van Leeuwen (2005 p. xi) “a semiotica social concentra-se em como as pessoas
regulam o uso dos recursos semiodticos sempre no contexto de praticas sociais € instituigdes
especificas, e de formas variadas e em diferentes graus”. (Traducao nossa).

A abordagem de Hodge e Kress (1988) reforca esse carater politico da semiose ao
afirmar que toda representagdo ¢ também uma forma de controle simboélico. Ela inclui “os
significados socialmente construidos através de formas semioticas, textos semioticos e praticas
semioticas de todos os tipos da sociedade humana em todos os periodos da histéria humana”
(Hodge; Kress, 1988, p. 261). A produgdo de textos, especialmente em ambientes institucionais
como a escola, envolve decisdes sobre o que deve ser visivel, o que deve ser silenciado e o que
deve ser interpretado como verdade. Em outras palavras, o poder se exerce também pelo modo
como os significados sdo configurados. No caso dos materiais de Educacdo Financeira, essa
dimensao ¢ perceptivel na forma como o sujeito econdomico € representado como responsavel,
racional e autossuficiente, um ideal que, embora positivo, tende a reforcar discursos

de autogestdo e meritocracia, tipicos da ldgica neoliberal.
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Van Leeuwen (2008) observa que a Semiodtica Social possibilita a leitura critica desses
discursos, uma vez que ela desnaturaliza os modos pelos quais as escolhas comunicativas
constroem realidades sociais. Para o autor, compreender o modo visual € o modo verbal como
praticas sociais significa reconhecer que toda comunicagao ¢ ideologicamente orientada. Desse
modo, as cores, os enquadramentos e os personagens de um material educativo ndo sdo apenas
recursos graficos, mas instrumentos de significagdo que participam ativamente da formagao de
identidades e valores.

Nessa direcao, Gualberto, Brito e Pimenta (2021) enfatizam que os textos multimodais
exigem uma leitura interdisciplinar, ampliada e critica, capaz de identificar os sentidos que
emergem da articulacdo entre diferentes modos semioticos. Segundo os autores, a
multimodalidade € o principio pelo qual a comunicacao contemporanea se organiza, articulando
linguagem verbal, imagem, som e movimento de forma integrada. A leitura multimodal,
portanto, ultrapassa a decodificacdo do texto escrito, demandando do leitor uma competéncia
interpretativa que envolve o reconhecimento de intencionalidades e posicionamentos
ideologicos. No contexto educacional, essa competéncia ¢ essencial para formar sujeitos
criticos e reflexivos diante das narrativas que circulam na escola e na sociedade.

Gualberto, Brito e Pimenta (2021) contribuem para esse debate ao destacar que as
praticas multimodais se tornaram centrais na constituicdo das culturas digitais e educacionais
contemporaneas. Para as autoras, os textos visuais e digitais ndo sdo meros suportes de
informagao, mas ambientes de aprendizagem que produzem experiéncia. Neles, a relacdo entre
o visual e o verbal ¢ dialdgica: a imagem ilustra o texto, o tensiona, o complementa e, muitas
vezes, o redefine. Essa concepcao ¢ particularmente relevante quando se analisam os materiais
digitais de Educacdo Financeira, nos quais o uso de infograficos, videos e animagdes assume
papel pedagdgico de mediagdo do conhecimento matematico e social.

De acordo com Van Leeuwen (2008), a analise multimodal deve considerar as trés
metafungdes propostas por Halliday (1978): a representacional, a interativa € a composicional.
A metafungdo representacional permite identificar o que ¢ mostrado — as agdes, 0s
participantes e os objetos retratados. A metafuncdo interativa analisa como o leitor ¢
posicionado em relacdo a imagem, seja pela distancia, pelo olhar ou pelo ponto de vista. Ja a
metafuncdo composicional examina como os elementos visuais se organizam para produzir
equilibrio e destaque. Essa metodologia de anélise ¢ aplicada amplamente na leitura de
materiais educacionais, pois permite compreender como as estruturas visuais contribuem para

reforgar mensagens didaticas e valores sociais.
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Kress e Van Leeuwen (2006), observam que o design visual ¢ utilizado como forma de
orientar o olhar e a interpretacdo do estudante. Cores quentes e vibrantes, por exemplo, sdo
frequentemente empregadas para evocar dinamismo e entusiasmo, enquanto a disposicao dos
elementos no eixo central tende a reforcar a ideia de equilibrio e racionalidade. Esses elementos,
ainda que sutis, constroem uma narrativa visual sobre o que significa ser um sujeito
financeiramente educado: alguém que controla seus gastos, planeja suas metas e consome de
maneira consciente. Essa narrativa se insere num quadro ideoldgico mais amplo, no qual a
educacao financeira se relaciona com discursos de autonomia e responsabilidade individual.

Kress (2010) propde que o conceito de design seja entendido como o processo de
escolha e combinagdo dos modos de significagdo de acordo com os objetivos comunicativos e
sociais. O design €, portanto, uma pratica semiotica que envolve decisdes estéticas e politicas,
uma vez que cada escolha visual ou verbal reflete uma perspectiva de mundo. No contexto da
educacdo, o design atua como mediador da aprendizagem, orientando o modo como o
conhecimento ¢ apresentado e interpretado. Assim, o design dos materiais digitais ndo ¢ neutro:
ele traduz concepgdes pedagogicas, curriculares e ideologicas que determinam o tipo de sujeito
que se pretende formar.

A multimodalidade, nesse sentido, ndo ¢ apenas um fendmeno técnico, mas um principio
epistemologico da contemporaneidade. Kress e Van Leeuwen (2006) explicam que a
experiéncia comunicacional atual ¢ fundamentalmente multimodal, e que os individuos
aprendem a ler o mundo por meio da interagdo entre modos. O estudante que acessa um material
digital, portanto, ndo 1€ apenas palavras, mas interpreta composi¢des visuais, metaforas graficas,
gestos e sons que se entrelacam para produzir sentido. Essa leitura exige uma alfabetizacao
semiotica que, segundo Kress e Van Leewen (2006), deve ser parte integrante da formacgao
docente e discente no século XXI.

Ao compreender o ensino e a aprendizagem como praticas semioticas, a Semidtica
Social aproxima-se das perspectivas criticas da educagdao. Conforme afirma Gualberto, Brito e
Pimenta (2021), o olhar semidtico sobre o material didatico permite questionar quais discursos
estdo sendo legitimados e quais identidades estdo sendo construidas. Em materiais de Educagao
Financeira, essa leitura revela, por exemplo, que o consumo ¢ frequentemente apresentado
como um ato racional e planejado, sem espago para discutir suas dimensdes éticas e sociais. A
analise multimodal, portanto, torna-se uma ferramenta para desnaturalizar discursos e
promover uma educagdo mais reflexiva e emancipadora.

Gualberto, Brito e Pimenta (2021) afirmam que o texto multimodal ¢ um espaco de

disputa simbolica, em que diferentes ideologias competem por visibilidade. No caso dos
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materiais educacionais, essa disputa manifesta-se nas representacdes de género, raga, classe e
geracdo, bem como nas concepg¢des de sucesso e fracasso econdmico. O modo visual, ao
representar sujeitos jovens, brancos e urbanos em contextos de consumo equilibrado, reforga
um padrao normativo de comportamento, silenciando outras realidades. Essa constatagdo
confirma a necessidade de andlises semioticas criticas que revelem as tensdes entre discurso,
poder e representacao.

Portanto, ao articular os pressupostos da Semidtica Social e da Multimodalidade, ¢
possivel compreender que os materiais digitais de Educa¢dao Financeira transmitem
informagdes matematicas, produzem sentidos sobre o sujeito ¢ a sociedade. Cada escolha
grafica, cada palavra e cada cor atuam na constru¢do de uma pedagogia visual que ensina modos
de ser, pensar e agir no mundo econdomico. Como afirmam Kress e Van Leeuwen (2006), todo
texto ¢ uma representagao parcial da realidade, moldada por intengdes e restricdes sociais.
Assim, o estudo semidtico revela as camadas ideoldgicas que sustentam o discurso educacional,
permitindo uma leitura critica dos modos pelos quais o conhecimento ¢ materializado e

legitimado.

3.2  MATERIAIS DIDATICOS

O livro didatico esta presente na realidade educacional brasileira ha muitos anos.
Diversas iniciativas governamentais foram desenvolvidas para assegurar a qualidade desse
recurso, que ¢ distribuido gratuitamente aos estudantes da rede publica. Sua fungao principal é
auxiliar o trabalho do professor, que possui autonomia para utiliza-lo de forma flexivel e
articula-lo a outras midias e recursos, como computadores, internet, videos, materiais
manipulaveis e diferentes obras.

No contexto das politicas publicas brasileiras voltadas aos materiais didaticos, destaca-
se o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), responsavel pelo processo de avaliacao e
selecdo das obras destinadas a Educag¢do Basica. Sobre o processo de selecdo dos livros
didaticos, o Ministério da Educacdo esclarece que:

Apos a avaliagdo das obras, o Ministério da Educagdo (MEC) publica o Guia de Livros
Didaticos com resenhas das cole¢des consideradas aprovadas. O guia ¢ encaminhado

as escolas, que escolhem, entre os titulos disponiveis, aqueles que melhor atendem ao
seu projeto politico pedagdgico (Brasil, 2012, p.2).

O material didatico, em suas multiplas formas e suportes, constitui um dos principais

mediadores do processo de ensino e aprendizagem, desempenhando papel decisivo na
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construcao dos saberes escolares e na formacao do sujeito social. Amaral-Schio e Litoldo (2021)
destacam que, entre os materiais curriculares, o livro didatico concentra grande nimero de
tarefas e acaba estruturando o tipo de raciocinio e as oportunidades de aprendizagem
vivenciadas pelos estudantes.

Sua funcdo ndo se restringe a simples veiculagdo de conteudos, mas abrange dimensdes
culturais, ideoldgicas e simbolicas que orientam modos de pensar, agir € se posicionar no
mundo. Amaral-Schio, Mazzi e Perovano (2022) reforcam que o livro didatico ¢ um recurso
multifacetado e complexo, marcado por dimensdes epistemologicas, politicas e culturais que
ultrapassam sua fun¢do de simples compilagdo de contetidos.

A relevancia do livro didatico no contexto educacional ultrapassa, portanto, os processos
de avaliagdo, selecao e distribui¢do das obras. Como afirmam Amaral-Schio e Mazzi (2021),
em muitos contextos, o livro didatico acaba atuando como uma espécie de “curriculo real”,
influenciando o cotidiano da sala de aula e orientando praticas e discursos escolares.

Na trajetéria da educagdo brasileira, a evolugdo do material didatico reflete
transformagdes epistemologicas, tecnoldgicas e politicas, revelando a passagem de um modelo
centrado no livro impresso € na transmissdo de conhecimentos para outro que incorpora
linguagens digitais, interatividade e praticas multimodais.

Zabala (1998) compreende os materiais curriculares como instrumentos de referéncia,
nao como prescri¢des do fazer pedagdgico. Para o autor, os recursos didaticos devem oferecer
critérios e caminhos, estimulando o professor a construir intervengdes significativas e adaptadas
as realidades de sua turma. O material didético, portanto, ndo dita a pratica docente, mas a
orienta, favorecendo a autonomia e o protagonismo do professor. Essa concepgao aproxima-se
da visao de Amaral-Schio e Litoldo (2021), que define o material didatico como mediador entre
o conhecimento sistematizado e o aluno, articulando teoria, pratica e valores sociais. A
mediagdo, nesse sentido, ndo ¢ neutra: ¢ permeada por intencionalidades pedagdgicas e
ideologicas que conferem ao material o papel de tradutor cultural da escola.

No contexto contemporaneo, Kenski (2018) amplia essa compreensao ao situar o
material didatico dentro da cultura digital. Para a autora, as tecnologias transformam as praticas
de Ensino e instauram novos modos de producdo e circulagdo do conhecimento. O material
didatico digital passa a ser compreendido como um espacgo de aprendizagem e de autoria, em
que professor e estudante interagem em rede, produzem sentidos e se constituem como sujeitos
do conhecimento. Essa perspectiva ¢ reforcada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC,

2017), que propde o desenvolvimento da competéncia geral relacionada a cultura digital,
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entendida como a capacidade de utilizar as tecnologias de forma critica, criativa e ética. Assim,
o material didatico digital torna-se também um instrumento de cidadania e inclusdo social.

As politicas publicas também acompanharam essa transi¢ao. Desde 2014, o PNLD
passou a incorporar Objetos Educacionais Digitais (OED) as cole¢des, reconhecendo a
necessidade de alinhar o livro didatico as novas praticas de linguagem e aos ambientes digitais
(Amaral-Schio & Ribeiro, 2018). Entretanto, estudos mostram que nem sempre essa integragao
ocorre de forma efetiva: em muitas colecdes, os OED aparecem como elementos isolados, sem
articulacdo pedagogica com o conteudo principal (Prampolim; Amaral-Schio, 2018). Esse
fenomeno demonstra que a simples presenca da tecnologia ndo garante inovacao pedagogica,
exigindo curadoria e intencionalidade docente.

Choppin (2004) amplia esse debate ao analisar a transicdo do impresso para o digital
como uma mudanga de paradigma. O autor reconhece que o livro didatico, historicamente,
exerceu fung¢do reguladora e homogeneizadora, legitimando determinados discursos e valores.
Contudo, o advento dos materiais digitais introduz uma nova logica, marcada pela diversidade
de linguagens e pela fragmentagdo da informagdo. O discurso textual linear cede espago a
multimodalidade, combinagdo de textos, imagens, sons e interatividade, caracteristica
fundamental da contemporaneidade. Nessa nova configuragdo, o material didatico deixa de ser
um artefato fixo para tornar-se um ambiente em constante transformacdo, no qual a leitura e a
aprendizagem se constroem em percursos multiplos.

No contexto da rede estadual paulista, a circulacdo dos materiais didaticos digitais
ocorre por meio de ambientes institucionais mantidos pela Secretaria da Educag¢do do Estado
de Sao Paulo (SEDUC-SP). Os estudantes t€ém acesso a esses materiais por meio da Secretaria
Escolar Digital (SED), enquanto os professores podem consultar os recursos pedagodgicos no
Repositorio de Materiais Digitais da SEDUC-SP. Diferentemente do livro didatico impresso,
cuja distribui¢do depende da entrega fisica dos exemplares as unidades escolares, os materiais
digitais sdo disponibilizados eletronicamente, possibilitando o acesso aos contetidos e sua
utilizagio nas praticas pedagogicas desenvolvidas na rede estadual. E nesse fluxo de
disponibiliza¢do e circulagdo digital que se inserem os materiais de Educa¢do Financeira
analisados nesta pesquisa.

Rojo (2013, 2015) aprofunda esse debate ao tratar dos multiletramentos e da formacgao
de leitores e autores multimodais. Para a autora, os materiais digitais expressam as novas
praticas de linguagem da cultura globalizada, exigindo que o leitor desenvolva competéncias
interpretativas que articulem o verbal, o visual e o sonoro. Essa multiplicidade, no entanto, ndo

elimina a dimensdo ideoldgica: os discursos presentes nesses materiais ainda refletem
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concepgdes sociais de poder, consumo e sucesso individual. No campo da Educag¢ao Financeira,
por exemplo estudos indicam que materiais digitais de Educag¢do Financeira tendem a
representar o sujeito financeiro como autonomo, racional e responsavel, refor¢ando a narrativa
meritocratica da prosperidade econdmica. O design, a selecao de imagens e as narrativas visuais
desses materiais constroem um ideal de comportamento financeiro baseado no controle, na
disciplina e na autorregulagao.

Godoi e Padovani (2009) contribuem ao destacar a necessidade de pensar o material
didatico digital a partir de critérios de usabilidade e intencionalidade pedagogica. Inspiradas em
Zabala, as autoras propdem que a analise desses materiais considere sua estrutura interativa,
clareza de objetivos e coeréncia estética. O design grafico e as escolhas visuais ndo sao
meramente ornamentais: sdo dimensdes semidticas que produzem significado. Desse modo, a
leitura de uma interface, o uso de cores ou a disposi¢ao dos icones tém papel ativo na construgao
do conhecimento. Kenski (2018) observa que, diante dessa complexidade, o professor assume
a funcdo de curador de conteudos, selecionando e adaptando materiais conforme o contexto
social e cognitivo dos alunos. Tal curadoria ndo € neutra, mas um ato politico, pois envolve a
escolha de discursos e representacdes que moldam a visao de mundo dos estudantes.

Essa perspectiva critica ¢ compartilhada por Choppin (2004), ao entender o material
didatico como dispositivo cultural e ideoldgico. Cada elemento — texto, imagem, exemplo ou
exercicio — carrega valores e representacdes sobre o sujeito, o trabalho e o consumo. Ao ensinar
Educacao Financeira, por exemplo, os materiais digitais analisados nesta pesquisa naturalizam
determinados comportamentos economicos, associando o planejamento e a poupanga a virtude
moral, enquanto silenciam desigualdades estruturais e contextos coletivos. Rojo (2013)
interpreta esse fendmeno como expressao da légica neoliberal que valoriza o individuo
autossuficiente e reduz a cidadania a capacidade de consumo consciente. Assim, o material
didatico torna-se também um texto social, um campo de disputa simbolica em que se articulam
saber, poder e identidade.

A luz desses referenciais, o material didatico, especialmente em sua forma digital,
revela-se como espago multimodal e ideoldgico que ultrapassa a simples transmissdo de
contetudo. Ele media processos cognitivos, constroi significados e contribui para a formagao de
sujeitos criticos, ou conformados, ao contexto social vigente. A leitura semidtica desses
materiais, portanto, ndo se limita a avaliar a clareza ou a estética das imagens, mas busca
compreender como a combinacdo dos modos de representacdo (texto, imagem, cor, icone,

tipografia) produz discursos sobre a economia, o consumo e o papel do cidaddo. Nessa
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perspectiva, a analise do material didatico digital de Educagdo Financeira constitui um exercicio
metodoldgico, uma reflexdo politica sobre os sentidos da educacdo contemporanea.

Dessa forma, o material didatico ¢ compreendido como uma instancia discursiva e
cultural que tanto reflete quanto produz as praticas sociais e cognitivas de seu tempo. Do
impresso ao digital, de Zabala a Rojo, sua func¢ao evolui, mas sua natureza formativa permanece:
trata-se de um artefato de mediagdo, representacdo e poder. No contexto da rede estadual
paulista, essa transformagdo também se materializa nas formas de acesso e circulagao dos
conteudos, uma vez que os materiais digitais sdo disponibilizados institucionalmente pela
Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo (SEDUC-SP), chegando aos estudantes por
meio da Secretaria Escolar Digital (SED), conforme explicitado anteriormente.

Essa compreensao reforga que a digitalizagdo envolve ndo apenas uma mudanga de
suporte, mas também novas formas de acesso, interagcdo e producao de sentidos. A partir dessa
perspectiva, a discussdo avanga para a compreensdo da Semidtica Social e da Multimodalidade
como caminhos tedricos e metodologicos para a leitura critica dos materiais analisados,
aprofundando a investigacdo sobre como os modos semidticos constroem sentidos, reforcam

ideologias e moldam as praticas discursivas no ensino da Educacdo Financeira.

3.3 MATEMATICA FINANCEIRA X EDUCACAO FINANCEIRA

A Matemadtica Financeira (MF) historicamente consolidou-se como um conjunto de
procedimentos voltados a compreensdo dos mecanismos técnicos associados a juros,
financiamentos, descontos, investimentos e operacdes do sistema financeiro. Sua presenga no
curriculo sempre esteve vinculada a dimensdo operacional da matematica, com énfase no
calculo e na aplicacdo mecanica de féormulas.

A Matematica Financeira diz respeito aos procedimentos e calculos destinados a
compreensao técnica de juros, financiamentos, investimentos e demais instrumentos financeiros,
configurando-se como um conteudo tradicionalmente presente na disciplina de Matematica. Ja
a Educagdo Financeira busca apoiar os individuos na gestdo de seus recursos e na tomada de
decisdes responsaveis, contemplando temas como planejamento financeiro, controle de gastos,
poupanca e aplicacdes, articulando esses saberes ao contexto da educacdo basica, adotando uma
perspectiva critica que estimula os estudantes a analisarem os efeitos de suas escolhas
financeiras e suas consequéncias sociais e econdmicas, conforme aponta Souza (2024).

Souza reforga essa natureza eminentemente técnica ao afirmar que:
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A Matematica Financeira refere-se aos célculos e operagdes voltados para o
entendimento técnico de juros, financiamentos, investimentos e outros mecanismos
financeiros, sendo uma disciplina que tradicionalmente compde o curriculo de
matematica. (Souza, 2024, p.5)

Essa concepgao corrobora o diagnostico presente nesta pesquisa: a MF, quando ensinada
de forma isolada, tende a reduzir a aprendizagem a algoritmos, sem promover a compreensao
critica das praticas sociais relacionadas ao dinheiro. Esse modelo tecnicista forma sujeitos
capazes de resolver calculos, mas ndo necessariamente preparados para interpretar as dimensdes
culturais, sociais, afetivas e mididticas que moldam o comportamento financeiro
contemporaneo.

Ao priorizar apenas o dominio algébrico, a MF tradicional deixa de problematizar
desigualdades, discursos de consumo, pressdes econdmicas e processos sociais que determinam
as condigdes de vida dos estudantes. Por isso, nesta pesquisa compreende-se que a Matematica
Financeira constitui ponto de partida, mas ndo ponto de chegada para uma educagdo
comprometida com a formacao de sujeitos criticos, perspectiva que encontra fundamento nos
pressupostos da Educacdo Matematica Critica (Skovsmose, 2001; 2014).

A Matematica Financeira (MF) ocupa um espaco singular no campo educacional, como
conteudo curricular e como instrumento de leitura do mundo. Historicamente associada ao
calculo e a logica de mercado, essa area tem passado por um processo de ressignificacao,
especialmente com a incorporagdo da Educagdo Financeira como eixo transversal das politicas
publicas e dos curriculos escolares. No Brasil, essa mudanca € visivel na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que propde o ensino da Matematica como linguagem social e cultural,
comprometida com a formagao critica do sujeito e com a compreensao das praticas econdmicas
cotidianas.

Nessa perspectiva, Giordano, Assis e Coutinho (2019) destacam que a Educacdo
Financeira pode contribuir para o empoderamento dos sujeitos, ultrapassando o dominio de
instrumentos e procedimentos técnicos e envolvendo também mudangas relacionadas a hébitos,
comportamentos e valores:

A promogdo da Educacdo Financeira pode gerar empoderamento, ja que o cidaddo
consciente e esclarecido quanto ao dinheiro e seu uso tem mais oportunidades e
conhecimentos para, possivelmente, administrar seus recursos de forma consciente e
sustentavel. Tais mudancas ndo dependem apenas da utilizacdo de planilhas e

calculadoras, mas também do desenvolvimento de novos héabitos, comportamentos e
valores. (Giordano; Assis; Coutinho, 2019, p. 5)

Nesta pesquisa, compreende-se que a Educagdo Financeira amplia e ressignifica a

Matematica Financeira, ao incorporar dimensdes humanas, comportamentais, éticas, sociais €
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politicas as discussdes sobre dinheiro e praticas financeiras. Enquanto a Matematica Financeira
permanece centrada nos aspectos técnico-operacionais, a Educacdo Financeira amplia esse
horizonte ao considerar os contextos em que as decisdes econdmicas sdo produzidas.

Souza (2024, p.5) sintetiza essa ampliacao “A Educagao Financeira objetiva auxiliar os
consumidores na administragdo dos seus rendimentos ¢ na tomada de decisdes conscientes,
abordando questdes como or¢amento, poupanga, investimentos e planejamento financeiro.”

Também Teixeira destaca que a Educacao Financeira vai muito além de simplesmente
economizar, reduzir despesas, poupar ou acumular recursos. Segundo esse autor

A Educagdo Financeira ndo consiste somente em aprender a economizar, cortar gastos,
poupar e acumular dinheiro, ¢ muito mais que isso. E buscar uma melhor qualidade

de vida, tanto hoje quanto no futuro, proporcionando a seguranga material necessaria
para obter uma garantia para eventuais imprevistos. (Teixeira, 2015, p. 13).

A partir da abordagem tedrico-metodologica da Educagdo Matematica Critica
(Skovsmose, 2001; 2014), Campos, Teixeira e Coutinho (2015) propdem uma Educacgdo
Financeira contextualizada, vinculada a realidade concreta dos estudantes, enfatizando a
centralidade da atuacdo docente e a necessidade de formagao adequada para esse processo. Para
0S autores:

A Educagdo Financeira pode ¢ deve ser trabalhada no ambito escolar desde os niveis
basicos, observamos que a disciplina de Matematica e mais especificamente a
Matematica Financeira, se presta para esse fim. Contudo, os conteudos de Matematica
Financeira devem ser contextualizados e trabalhados dentro de uma realidade
condizente com a dos alunos. [...] O desafio de desenvolver a Educacdo Financeira

nas escolas passa pelo enfrentamento da necessidade de capacitacdo dos professores
para esse fim (Campos; Teixeira; Coutinho, 2015, p. 575).

Essa transi¢do representa um importante deslocamento epistemologico. A Matematica
Financeira deixa de ser compreendida apenas como um conjunto de técnicas de calculo e passa
a integrar um projeto educativo mais amplo, no qual os conhecimentos matematicos constituem
instrumentos para compreender criticamente as praticas econdmicas. E nesse contexto que esta
pesquisa se aproxima dos pressupostos da Educacdo Matematica Critica (Skovsmose, 2001;
2014), compreendendo que uma perspectiva de Educa¢do Financeira critica deve utilizar os
conceitos da Matematica Financeira como meios para interpretar, problematizar e refletir sobre
as relagdes entre consumo, cidadania, desigualdade e justica social, e ndo como fins em si
mesmos.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Matematica Financeira ¢ ressaltada
pela incorporagdo de competéncias que envolvem tanto a formulagdo quanto a resolugao de

problemas relacionados a porcentagem em multiplas situagdes do cotidiano (Brasil, 2018). O
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documento orienta também que a Educag¢do Financeira seja tratada de forma abrangente,

contemplando

[...] o estudo de conceitos basicos de economia e finangas, visando a educacdo
financeira dos alunos. Assim, podem ser discutidos assuntos como taxas de juros,
inflacdo, aplicagdes financeiras (rentabilidade e liquidez de um investimento) e
impostos. Essa unidade tematica favorece um estudo interdisciplinar envolvendo as
dimensdes culturais, sociais, politicas e psicoldégicas, além da econdmica, sobre as

questdes do consumo, trabalho e dinheiro (Brasil, 2018, p. 269)

Essa perspectiva refor¢a que a Educacdo Financeira nao deve ser reduzida ao ensino de

conceitos matematicos € econdmicos, mas articulada a temas que permitam ao estudante

compreender o dinheiro como prética social, cultural e politica, em didlogo com sua realidade

e com os desafios contemporaneos.

3.4 A TRAJETORIA DA EDUCACAO FINANCEIRA: DO CALCULO A LEITURA
CRITICA DO MUNDO

A trajetoria historica da Educacdo Financeira no Brasil revela um deslocamento

progressivo da técnica para a critica, como destaca Kistemann Jr. (2024). Inicialmente centrada

na Matematica Financeira e em calculos descontextualizados, a EF ganhou forca com a ENEF

(2010), consolidou-se na BNCC (2018) e, mais recentemente, passou a incorporar uma visao

critica e humanista diante da financeiriza¢do da vida contemporanea. A leitura dessa trajetoria

permite compreender como a EF evoluiu, ampliando sua funcdo social e pedagogica, e

fundamenta teoricamente a analise semidtica desenvolvida nesta dissertagao.

Quadro 1 — Trajetoria da Educagdo Financeira no Brasil (1990-2024)

Inicio dos debates

PERIODO CARACTERISTICAS CONTRIBUICOES PARA
HISTORICO CENTRAIS EF E MF

Reformas neoliberais; Globalizagdo | “Semente” da EF escolar;

1990-1999 ¢ financeirizacdo; PCN introduzem | Reconhecimento inicial da

Trabalho e Consumo como tema

transversal.

necessidade de tratar consumo

e cidadania.

2000-2009

Primeira fase da

pesquisa académica

Crescimento das pesquisas em

ensino de Matematica Financeira;

Teses € analisam

dissertagoes

Mudanca do foco estritamente
técnico (MF) para abordagens

de

EF; Diversificagdo de
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consumo, poupanga, consciéncia

socioambiental.

vertentes (consumo,

sustentabilidade, poupanca).

2010-2016
Institucionalizagao e

politicas publicas

Criagao da ENEF (2010); Formacgao

docente inicial e continuada;
Expansdo da EF em escolas privadas

e projetos interdisciplinares.

Consolidacao da EF como

politica publica; Inclusdo

incipiente  no  curriculo;
Ampliagao de pesquisas sobre

praticas escolares.

Homologacdo da BNCC; EF como | A EF ganha  estatuto
2017-2018 tema  transversal  obrigatdrio; | curricular nacional;
BNCC e curriculo | Articulagdo  entre ~ matematica, | Abordagem ampliada:
nacional consumo, sustentabilidade e | econdmica, social, cultural e
cidadania. psicologica.
2020-2022 Intensificagdo do endividamento; | A pandemia  escancara
Pandemia e Exposicdo  das  desigualdades | fragilidades financeiras;
vulnerabilidade estruturais; Relevancia da EF critica | Urgéncia de uma  EF
financeira para enfrentar crises. humanista, critica e cidada
Integracdo entre MF, EF e critica | A EF deixa de ser técnica e se
2023-2024

Educacao Financeira
Critica como

horizonte

social; Debates sobre
financeirizagdo e neoliberalismo;
Formacao de um “sujeito financeiro

critico”.

torna politica, ética e social; O
calculo vira meio para leitura

critica do mundo.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) com dados extraidos de Kistemann Jr (2024).

A trajetoria nacional apresentada no Quadro 1 permite compreender os principais
marcos que contribuiram para a institucionalizagdo da Educagdo Financeira no contexto
educacional brasileiro. Entretanto, considerando que o recorte empirico desta pesquisa esta
situado na rede estadual de ensino de Sdo Paulo, torna-se necessario compreender também
como essas orientagdes nacionais foram incorporadas e materializadas no contexto educacional
paulista.

Nesse percurso, destaca-se a homologacao, em 2019, do Curriculo Paulista para as
etapas da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental. O documento contextualiza as
aprendizagens essenciais estabelecidas nacionalmente pela BNCC e orienta sua implementagao
nas redes de ensino paulistas. No componente de Matematica, a Educacao Financeira encontra-

se articulada a habilidades que mobilizam conhecimentos matematicos em situagdes
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relacionadas as praticas financeiras. Entre elas, destaca-se a habilidade EFO7TMAO02, que prevé
a resolucdo e a elaboragdo de situacdes-problema envolvendo porcentagens, acréscimos e
decréscimos simples no contexto da Educacdo Financeira. Nos anos subsequentes, esses
conhecimentos sdao retomados e ampliados, como na habilidade EFOSMAO04, que contempla
situacdes-problema envolvendo o calculo de porcentagens, inclusive com o uso de tecnologias
digitais (Sao Paulo, 2019). Dessa forma, o Curriculo Paulista estabelece uma importante
mediagao entre as orientagdes nacionais da BNCC e sua concretizagao no contexto educacional
paulista.

Na rede estadual paulista, a Educacdo Financeira ganhou maior institucionalidade com
a reorganizacao das matrizes curriculares estabelecida pela Resolu¢do SEDUC n° 53, de 16 de
novembro de 2023. A normativa incluiu a Educagao Financeira entre os componentes da Parte
Diversificada dos anos finais do Ensino Fundamental da Rede Estadual de Ensino de Sao Paulo,
com aplicag@o das novas matrizes a partir do ano letivo de 2024. Dessa forma, uma tematica ja
contemplada nas orientacdes curriculares e articulada aos conhecimentos matematicos passou
a ocupar também espaco especifico na organizagdo curricular da rede estadual.

Esse processo de implementagdo ¢ acompanhado pela produgao e disponibiliza¢ao de
materiais didaticos digitais pela Secretaria da Educagao do Estado de Sao Paulo (SEDUC-SP),
inserindo a Educacdo Financeira em um contexto mais amplo de digitalizacdo dos recursos
pedagdgicos da rede. Assim, no contexto paulista, articulam-se as orientagcdes nacionais
estabelecidas pela BNCC, as diretrizes do Curriculo Paulista, a organizag@o curricular propria
da rede estadual e os materiais digitais disponibilizados institucionalmente. E nesse cenario
curricular e institucional que se inserem os materiais digitais de Educagdo Financeira que
constituem o corpus desta pesquisa.

Embora a BNCC proponha uma revisdao da abordagem tradicional da Matematica
Financeira, historicamente pautada na aplicagdo mecanica de férmulas e na obtengdo de
resultados numéricos, observa-se, nos materiais que compdem o corpus desta pesquisa, a
permanéncia de atividades com énfase em procedimentos matematicos € na obtencdo de
resultados.

Nos exercicios analisados, destinados aos estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental da rede estadual paulista, sdo identificadas situagdes que simulam contextos do
cotidiano financeiro, mas que, em determinados casos, concentram-se predominantemente na
realizagdo de operacdes matematicas, oferecendo possibilidades limitadas de problematizagao

de questdes relacionadas ao consumo, ao endividamento e as desigualdades econdmicas.
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Para ilustrar esse cendrio, apresentam-se, a seguir, exemplos de atividades presentes nos
materiais digitais disponibilizados pela Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo
(SEDUC-SP), inseridos na organizacdo curricular da rede estadual e articulados as orientagdes
da BNCC e do Curriculo Paulista. Os exemplos selecionados permitem observar como a énfase
no calculo, quando ndo acompanhada da problematiza¢do das dimensdes sociais das praticas
financeiras, pode restringir a abordagem da Educag@o Financeira a dimensao operacional do
conhecimento matematico. Exemplo 1: Representagdes do consumo e da quantificagdo em

problema de porcentagem.

Figura 1 — Situag@o-problema sobre porcentagem em contexto condominial — 6° ano do

(SARESP 2015) Numa pesquisa
realizada num condominio, 35% dos
moradores apresentavam-se
insatisfeitos com a administracao do
sindico. A porcentagem de pessoas
insatisfeitas equivale a fragao

Ensino Fundamental

©

8w

8|~

~ Continua 9

Fonte: Secretaria da Educa¢do do Estado de Sdo Paulo, 2024.

A imagem analisada (Figura 1) refere-se a uma atividade de avaliagdo (SARESP 2015)
do 6° ano do Ensino Fundamental em que se solicita ao aluno a conversao de 35% em fragao.
A primeira vista, trata-se de um exercicio tipico de matematica financeira, com estrutura
objetiva, respostas fechadas e tempo limitado (5 minutos), caracteristicas que evidenciam uma
abordagem tecnicista do ensino da matematica.

Nesta perspectiva, conforme aponta Saviani (2008), a aprendizagem ocorre de forma
linear e transmissiva, centrada na memorizagdo ¢ na reproducao de procedimentos. O aluno
ocupa uma posi¢do passiva, sendo avaliado pela sua capacidade de obter a resposta correta

dentro dos parametros estabelecidos. A matematica, neste caso, ¢ ensinada como um conjunto
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de técnicas desvinculadas da realidade, priorizando o dominio de algoritmos em detrimento da
compreensdo contextualizada dos conceitos (Skovsmose, 2000).

Contudo, ao reinterpretar esta mesma atividade sob a 6tica da educacao financeira critica
e multimodal, amplia-se o seu potencial educativo. A referéncia a um condominio ¢ a
insatisfacdo dos moradores com a administracdo do sindico pode ser explorada como ponto de
partida para discussdes sobre organizagdo coletiva, cidadania, planejamento financeiro, gestao
democréatica e tomada de decisdes. Esta abordagem valoriza o conhecimento prévio dos alunos
e promove a construgdo de significados a partir de situacdes vivenciadas no seu cotidiano.

Nesse sentido, a proposta alinha-se ao que Freire (1996) denomina de educagdo
problematizadora, em que os contetidos escolares ganham relevancia a medida que se conectam
as experiéncias concretas dos alunos. Da mesma forma, o uso de diferentes linguagens, visual,
textual, matematica e simbolica, expressa uma abordagem multimodal (Kress; Van Leeuwen,
2001), que reconhece a diversidade de formas de comunicar e aprender.

A transformacdo do exercicio tecnicista em uma atividade de educagdo financeira
representa, portanto, um deslocamento pedagogico significativo: sai-se de um ensino voltado
para a reproducdo mecénica para uma proposta que fomenta o pensamento critico, a autonomia
e a formagdo integral dos estudantes. Exemplo 2: Calculo de porcentagem com base em

despesas reais.

Figura 2 — Situagdo-problema sobre orgamento familiar e calculo de porcentagem. 6° ano do

Ensino Fundamental

@ s minutos

(@ 5 minutos J

No quadro a seguir estao indicadas as principais despesas mensais de Diego.

|___DESPESAS __ | _VALOR(RS) |

Aluguel 1200
Agua, luz e internet 400
Mercado 800
Transporte 600
Outras 1000

Analisando esses gastos, qual é a porcentagem equivalente a despesa de mercado em
relagao ao total das despesas apresentadas?

Fonte: Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo, 2024.
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A atividade apresentada na Figura 2 propde ao aluno o célculo da porcentagem da
despesa de mercado em relagdo ao total das despesas mensais de Diego. A tabela inclui gastos
com aluguel, contas basicas, mercado, transporte e outras despesas. Embora a estrutura do
exercicio sugira uma aplicacdo de matematica financeira, sua abordagem permite um
aprofundamento maior se analisada pela 6tica da educacdo financeira critica.

Na sua forma original, o exercicio parte de uma abordagem ainda alinhada com a l6gica
tecnicista, pois propde uma operagao matematica pontual: o aluno deve somar os valores das
despesas e, em seguida, determinar a propor¢ao percentual de uma delas (mercado). A atividade
exige, portanto, a aplicacdo de conhecimentos aritméticos basicos sobre porcentagem, comum
em avalia¢des formais.

Contudo, diferentemente da atividade anterior (Figura 1), esta contém elementos
contextuais mais ricos, pois apresenta um conjunto de despesas reais e reconheciveis no
cotidiano dos estudantes. Nesse sentido, abre espaco para uma releitura pedagogica sob a dtica
da educacao financeira critica e multimodal, conforme defendida por autores como Skovsmose
(2000) e Freire (1996).

A partir da simples andlise de porcentagens, o professor pode ampliar a discussdo para
temas estruturantes da educacdo financeira, como o equilibrio or¢amentario, prioridades de
consumo, relacdo entre renda e despesa, € at¢ mesmo impactos do custo de vida. Os alunos
podem ser convidados a comparar esses valores com suas realidades familiares, discutir formas
de reduzir gastos, simular or¢camentos alternativos ou propor medidas de planejamento
financeiro.

Do ponto de vista multimodal (Kress; Van Leeuwen, 2001), a tabela assume um papel
fundamental como representacdo visual da informagdo financeira, permitindo o
desenvolvimento de competéncias de leitura critica de dados, algo essencial para a formagao de
cidadaos financeiramente conscientes.

Assim, a atividade que, inicialmente, poderia ser lida como mais um exercicio de
matematica financeira técnica e conteudista, revela-se, se mediada adequadamente, como um
poderoso recurso para promover a educagdo financeira significativa, centrada na realidade do
aluno, no desenvolvimento da autonomia e no exercicio da cidadania. Exemplo 3: Aplicacao

de juros simples com diferentes op¢des de investimento.

Figura 3 — Situagdo envolvendo juros simples e tomada de decisdo financeira. 7° ano do

Ensino Fundamental
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@-mm

Considere que um capital de R$ 12 000,00 sera aplicado por
75 dias no regime de juros simples. Ha as seguintes opgdes de

investimentos: -

: Considere:
« Gold: rendimento de 3% ao més. 1ano = 12 meses
« Platinum: rendimento de 45% ao ano. 1més = 30 dias

« Carbon: rendimento de 7% ao bimestre.
Calcule o montante em cada uma das opgdes.

Utilize a calculadora.

Fonte: Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo, 2024.

A atividade representada na Figura 3 apresenta um problema envolvendo o célculo de
montantes a partir da aplicacdo de juros simples, considerando trés opg¢des de investimento
(Gold, Platinum e Carbon) com taxas e periodos diferentes. O enunciado fornece as taxas e os
prazos, ¢ solicita que o aluno calcule o valor final (montante) de um capital de RS 12.000,00
apos 75 dias de aplicagao.

Esta proposta, a primeira vista, alinha-se a uma abordagem tecnicista de ensino da
matematica financeira. Ela exige o uso da formula dos juros simples (J=C-i-t) e a conversao
correta de prazos e taxas, sem, no entanto, propor uma analise critica ou comparativa sobre as
implicagdes reais de cada tipo de investimento. A tarefa envolve essencialmente a aplicagdo
mecanica de algoritmos matematicos, pratica comum em modelos educativos centrados no
desempenho técnico (Saviani, 2008).

No entanto, este exercicio pode ser reconfigurado pedagogicamente dentro de uma
proposta de educacdo financeira critica, ao se incentivar os alunos a interpretar e comparar as
opgoes de investimento de maneira contextualizada. Poderiam ser levantadas questdes como:

e Qual investimento seria mais adequado para um perfil conservador?
e E se o prazo fosse diferente (ex.: 6 meses ou 1 ano)?

e Qual ¢ o risco associado a cada tipo de aplicagao?

e Como o rendimento real se compara com a inflagao?

Essa ampliacao do olhar sobre a atividade ¢ coerente com os principios de Skovsmose
(2001), que defende a matematica como uma ferramenta para decisdes conscientes na vida

social. Ao envolver os alunos em situagdes que simulam escolhas financeiras reais, promove-
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se uma educacdo voltada para a formagao critica e cidada, e para a resolugdo de problemas
abstratos.

O elemento visual da personagem e o destaque para o uso da calculadora, por outro lado,
sao componentes da abordagem multimodal (Kress; Van Leeuwen, 2001), pois trazem recursos
visuais e textuais que ajudam a mediar o contetido de forma acessivel e engajadora. Esses
elementos ajudam a tornar a matematica mais proxima e concreta para os alunos, favorecendo
diferentes estilos de aprendizagem.

Portanto, a atividade apresenta potencial para transcender a matematica financeira,
desde que seja mediada por uma intencionalidade pedagégica que valorize o pensamento critico,
a contextualizacdo e a capacidade de decisdao informada por parte dos estudantes.

Esses exercicios, ainda que importantes para o desenvolvimento do raciocinio légico e
da compreensdo dos conceitos matematicos, revelam uma abordagem predominantemente
instrumental da Matematica Financeira, centrada na resolu¢do mecanica de problemas ¢ na
aplicacdo direta de formulas. Entretanto, o cendrio educacional brasileiro comegou a se
transformar a medida que novas politicas publicas passaram a reconhecer a necessidade de
superar o ensino meramente técnico, promovendo uma Educagdo Financeira com foco no
pensamento critico e na formagao cidada.

Com o advento das politicas educacionais contemporaneas, especialmente a Estratégia
Nacional de Educacdo Financeira (ENEF, 2010) e a BNCC (2018), a Matematica Financeira
passou a ser vista como meio para o desenvolvimento de competéncias e habilidades associadas
a tomada de decisdo responsavel. Como destaca o documento oficial, o estudante deve “avaliar
riscos, planejar acoes e compreender as implicagdes sociais e ambientais de suas escolhas de
consumo e investimento” (BNCC, 2018, p. 321).

Essa concepgdo rompe com a logica puramente algoritmica e aproxima a Matematica
das praticas sociais. A Matematica Financeira, quando contextualizada, contribui para a leitura
critica da realidade, pois permite ao aluno entender fendmenos como inflacao, juros, crédito e
endividamento, relacionando-os a questdes éticas e de justica social. O ensino, portanto, passa
de uma abordagem quantitativa para uma abordagem interpretativa, em que o calculo se torna
meio e ndo fim.

D’ Ambrésio (2008) reforca essa perspectiva ao propor a Etnomatematica como ponte
entre o conhecimento cientifico e as praticas cotidianas. Para o autor, a Matematica, em suas
diversas expressoes culturais, deve ser compreendida como uma linguagem que traduz formas

de pensar e viver o mundo. Nesse sentido, a Matematica Financeira precisa reconhecer os
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contextos nos quais o dinheiro assume significados distintos, da sobrevivéncia ao consumo
simbdlico, tornando-se instrumento de leitura critica da sociedade contemporanea.

O desafio das escolas consiste em romper com o modelo de ensino bancério da
Matematica Financeira, caracterizado pela transmissao e repeti¢ao de procedimentos, conforme
criticado por Paulo Freire (1996), e avangar para uma abordagem problematizadora,
fundamentada no didlogo e na relacdo com a realidade dos sujeitos. Tal perspectiva aproxima-
se das contribui¢des da Educagao Matematica Critica, que defende a inser¢cao da matematica
em contextos sociais € econdmicos significativos (Skovsmose, 2001). Essa transi¢ao abre
caminho para o que se convencionou chamar de Educac¢do Financeira critica.

Dessa forma, esta pesquisa compreende que a Educagdo Financeira constitui o objeto
investigado, enquanto a Educacdo Matematica Critica fornece o referencial teérico para
interpretar criticamente esse objeto. A partir da articulagdo entre esses pressupostos, das
contribui¢cdes da Semiotica Social e da perspectiva freireana de educagdo, defende-se uma
perspectiva de Educacdo Financeira critica comprometida com a formagdo de sujeitos capazes
de compreender, problematizar e transformar as praticas financeiras em seus contextos sociais,

culturais, politicos e econdmicos.

3.5 EDUCACAO FINANCEIRA CRITICA

Nesta pesquisa, compreende-se a Educag@o Financeira critica como uma perspectiva
pedagogica inspirada nos pressupostos da Educacdo Matematica Critica (Skovsmose, 2000;
2001; 2014), articulada aos conhecimentos da Matematica Financeira, da economia e das
ciéncias humanas. Nessa perspectiva, a Educagdo Financeira ultrapassa o ensino de conceitos €
procedimentos técnicos, buscando compreender as praticas financeiras em suas dimensdes
sociais, culturais, politicas e economicas.

Essa compreensdo dialoga com as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que possibilita a abordagem da Educacao Financeira de forma transversal e articulada
a diferentes areas do conhecimento, favorecendo discussdes que ultrapassam a dimensdo
exclusivamente técnico-matematica. No contexto do Estado de Sao Paulo, essas orientacdes
nacionais sdo incorporadas e contextualizadas pelo Curriculo Paulista, que assegura as
aprendizagens essenciais estabelecidas pela BNCC e as articula as especificidades educacionais
da realidade paulista. No campo da Matematica, o Curriculo Paulista contempla habilidades
relacionadas a Educac¢do Financeira, envolvendo situagdes de porcentagem, consumo,

planejamento e tomada de decisdes em contextos financeiros.
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Dessa forma, a relacdo entre a BNCC e o Curriculo Paulista permite compreender a
inser¢do da Educacdo Financeira na rede estadual paulista como parte de um movimento que
articula diretrizes curriculares nacionais e estaduais. Essa articulacdo ¢ particularmente
relevante para esta pesquisa, uma vez que os materiais digitais analisados sdo produzidos e
disponibilizados pela Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo (SEDUC-SP) e se inserem
nesse contexto curricular, constituindo formas de materializacao das orientagdes educacionais
destinadas aos estudantes da rede estadual.

Assim, compreende-se que o professor assume um papel fundamental na mediacao
desse processo, selecionando conteudos e organizando situagdes de aprendizagem que
possibilitem a construgdo de cenarios para investigacdo (Skovsmose, 2000). Esses cenarios
favorecem o didlogo, a problematizacdo e a reflexdo critica sobre as praticas financeiras,
contribuindo para a formagdo de estudantes mais autébnomos, criticos e conscientes das
multiplas dimensodes que influenciam as decisdes econdmicas no contexto social em que estdo
inseridos.

Kistemann Jr. (2024) argumenta que a Educacdo Financeira precisa romper com a
concepgao utilitarista que reduz o individuo a figura de um consumidor racional, focado apenas
em decisdes de calculo e comportamento individual. Para o autor, o ensino deve problematizar
os discursos de sucesso, mérito e prosperidade amplamente difundidos pela cultura midiatica,
promovendo reflexdes sobre desigualdade, consumo, relagdes de poder e sustentabilidade.
Nessa dire¢do, uma perspectiva de Educagdo Financeira critica amplia esse debate ao incorporar
as dimensdes sociais, politicas, culturais e econdmicas que influenciam a vida financeira dos
sujeitos, superando abordagens centradas exclusivamente na responsabilizacao individual.

Essa compreensdo encontra fundamento nos pressupostos da Educagdo Matematica
Critica, desenvolvida por Skovsmose (2014), segundo a qual a Matematica constitui uma
pratica social e politica, capaz de revelar, problematizar e questionar as estruturas que produzem
desigualdades e injusticas. Sob essa perspectiva, o ensino da Educacdo Financeira deve
favorecer a reflexdo critica sobre as praticas econdmicas € os contextos em que elas se
desenvolvem, contribuindo para a formacao de sujeitos capazes de compreender e transformar
a realidade em que estdo inseridos.

A luz desses pressupostos da Educagio Matematica Critica, Kistemann Jr. (2024)
reforca que essa compreensdo, ao defender que uma Educa¢do Financeira Escolar de carater
critico e reflexivo, deve articular diferentes dimensdes da experiéncia humana. Isso implica
considerar os contextos sociais e culturais dos estudantes, seus lugares de fala, suas trajetorias

e potencialidades, bem como os fundamentos econdmicos que estruturam a sociedade.
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Pressupde, igualmente, o dominio dos conhecimentos matematicos e dos conceitos da
Matematica Financeira, compreendidos ndo como fins em si mesmos, mas como instrumentos
para interpretar situagcdes concretas. Além disso, reconhece que as decisdes financeiras sao
influenciadas por fatores emocionais, heuristicas e vieses cognitivos, bem como por politicas
publicas, condigdes econdmicas e relagdes sociais que extrapolam a esfera individual. Por fim,
incorpora a reflexdo sobre o consumo de recursos finitos, a sustentabilidade e os impactos das
escolhas econdmicas para as geragdes presentes e futuras.

A BNCC reforca esse compromisso ao propor que os estudantes desenvolvam
competéncias voltadas a "tomada de decisdes financeiras fundamentadas em valores éticos e de
sustentabilidade" (Brasil, 2018, p. 327). Nessa perspectiva, cabe a escola promover
experiéncias de aprendizagem que articulem os conhecimentos matematicos as situagoes
vividas pelos estudantes, favorecendo a construcao de interpretagdes criticas sobre as praticas
financeiras e suas implicagdes sociais.

Essa compreensdo também ¢é compartilhada por Aratjo et al. (2024), a Educacdo
Financeira constitui o campo de aplicagdo critica dos conceitos da Matematica Financeira,
deslocando-os de uma perspectiva predominantemente instrumental para uma compreensao
interpretativa, ética e politica. Essa concepcdo reforca que aprender Educagdo Financeira
significa desenvolver condi¢des para compreender criticamente a realidade econdmica e atuar
de forma consciente diante dos desafios que ela apresenta.

Assim, a perspectiva de Educacdo Financeira critica defendida nesta pesquisa,
fundamentada nos pressupostos da Educacdo Matematica Critica, compreende que a
Matematica e a Matematica Financeira devem servir como instrumentos para interpretar a
realidade, problematizar as praticas econoOmicas e ampliar a compreensao das relagdes entre
consumo, cidadania, desigualdade e justica social. Nessa perspectiva, o ensino da Educagdo
Financeira ultrapassa o dominio de técnicas de célculo e passa a contribuir para a formagao de
sujeitos criticos, capazes de compreender as multiplas dimensdes que atravessam suas decisdes
financeiras.

Nesse contexto, embora uma perspectiva de Educagao Financeira critica proponha uma
formacao voltada a reflexdo sobre as praticas econdmicas e sociais, torna-se necessario
considerar as condi¢des concretas em que tais praticas se realizam. Entre essas condicdes,
destaca-se o fenomeno do superendividamento, que tem se intensificado na sociedade
contempordnea e evidencia as limitacdes de abordagens centradas exclusivamente na
responsabilidade individual. Nesse sentido, compreender o superendividamento como

fendmeno social e estrutural torna-se fundamental para ampliar a analise da Educagao
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Financeira para além de sua dimensdo técnica, reconhecendo que as praticas financeiras sao
produzidas na interagdo entre escolhas individuais e condi¢des econdmicas, sociais, culturais e
politicas. E justamente essa compreensdo que orienta a analise desenvolvida nos capitulos

seguintes.

3.6  Superendividamento e a dimensao social da Educacao Financeira

O fendmeno do superendividamento tem se consolidado como uma das principais
expressoes das contradigdes da sociedade de consumo contemporanea, marcada pela ampliagao
do acesso ao crédito e pela intensificagdo das praticas de consumo. Nesse contexto, Marques
(2011) destaca que o consumo esta diretamente relacionado a inclusao social, sendo
compreendido como forma de participagdo na sociedade contemporanea, na qual o acesso ao
mercado representa uma dimensao da cidadania.

A expansdo do crédito, associada a cultura de consumo, contribui para a construgdo de
um cendrio de vulnerabilidade estrutural. Nesse sentido, Pagnozzi et al. (2025) afirmam que a
sociedade contemporanea, marcada pelo crédito facil e pela intensificagao do consumo, produz
um contexto em que o endividamento deixa de ser um problema individual e passa a constituir
uma questdo social e juridica. Essa perspectiva desloca a compreensdo do fendmeno,
evidenciando que o superendividamento esta inserido em dindmicas mais amplas do sistema
econdmico.

De forma complementar, Ferreira (2024) ressalta que o superendividamento pode
comprometer diretamente o minimo existencial do consumidor, afetando sua dignidade e
limitando sua participagdo social, uma vez que o individuo passa a ter sua liberdade restringida
em fungdo da incapacidade de honrar seus compromissos financeiros. Tal analise refor¢a a
compreensdo de que o fendmeno ultrapassa a dimensdo econdmica, assumindo implica¢des
sociais € humanas relevantes.

A promulgacao da Lei n® 14.181/2021 representa um marco nesse debate ao incorporar
ao Codigo de Defesa do Consumidor mecanismos voltados tanto a preveng¢do quanto ao
tratamento do superendividamento. Em sua dimensdo preventiva, a legislagdo fortalece
principios relacionados a educacdo financeira, ao crédito responsavel, ao dever de informacgao
e a avaliacdo das condicdes de crédito do consumidor, buscando reduzir situagdes que possam
conduzir ao comprometimento excessivo da renda. Em sua dimensao de tratamento, estabelece

instrumentos destinados aos consumidores que j& se encontram em situagdo de
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superendividamento, entre os quais se destacam os procedimentos de conciliagdo e repactuagdo
das dividas, com preservacao do minimo existencial.

Conforme destacam Gongalves e Pereira (2021), a legislagao fundamenta-se na protecao
dos direitos fundamentais e na garantia do minimo existencial, reconhecendo a necessidade de
assegurar condicdes dignas de vida ao consumidor de boa-fé. Dessa forma, a Lein® 14.181/2021
amplia a abordagem tradicional centrada exclusivamente na responsabilizacdo individual,
incorporando mecanismos preventivos e de prote¢do juridica e social diante do
superendividamento.

Entretanto, a analise da legislagdo também evidencia tensoes. Alves, Barboza e Costa
(2023) apontam que, embora a Lei do Superendividamento represente um avango na prote¢ao
do consumidor ¢ na promog¢ao da cidadania, ela pode, simultaneamente, produzir efeitos
paradoxais, ao impor limites que podem restringir a autonomia do individuo, aproximando-se
de uma condicao de “subcidadania”. Essa ambivaléncia revela a complexidade do fendmeno e
os desafios envolvidos em sua regulamentagao.

Além disso, a efetividade da legislacdo depende das praticas do mercado financeiro.
Leite Filho, Gongalves e Barroso (2025) evidenciam que as ofertas de crédito ainda apresentam
baixos niveis de transparéncia, com auséncia de informagdes essenciais ao consumidor, como
taxas de juros e custos totais, o que contribui para a amplia¢ao do risco de superendividamento.
Esse cenario revela a distancia entre o que € previsto na legislagdo e as praticas efetivas do
mercado.

Nesse contexto, a Educacdo Financeira assume papel estratégico ao fortalecer a
capacidade critica dos sujeitos para compreender informacdes financeiras, avaliar ofertas de
crédito e reconhecer os fatores sociais, econdmicos e institucionais que atravessam suas
decisdes. Sob essa perspectiva, a Lei n° 14.181/2021 deve ser compreendida como um
importante instrumento de prote¢do juridica, mas sua plena efetividade depende de agdes
preventivas que promovam o desenvolvimento de uma Educag¢do Financeira critica, de modo
que os mecanismos legais de tratamento do superendividamento sejam acionados como medida
excepcional, e ndo como resposta recorrente a um fendmeno que demanda intervencdes
educativas, regulatorias e sociais articuladas.

No que se refere a educacdo financeira, embora frequentemente apresentada como
solucdo para o endividamento, sua eficacia ¢ limitada quando analisada isoladamente.
Orozimbo e Bevilacqua (2022) demonstram que o comportamento financeiro dos individuos

envolve multiplos fatores, incluindo atitudes, percepcdes e dificuldades no controle das
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despesas, o que indica que o endividamento ndo pode ser explicado apenas pela falta de
conhecimento técnico.

De modo semelhante, Domingos (2025) destaca que a auséncia de educagao financeira,
aliada a falta de transparéncia nas informacgdes e a facilidade de acesso ao crédito, contribui
para o agravamento do superendividamento, especialmente em modalidades como o crédito
consignado, que pode levar a um desequilibrio financeiro estrutural.

Nesse sentido, a educacao financeira deve ser compreendida dentro de um contexto mais
amplo, relacionado a educagdo para o consumo responsavel. Saleh e Saleh (2013) defendem
que a educacdo financeira deve estar articulada a dimensdes éticas, sociais e culturais,
permitindo uma compreensao critica das praticas de consumo e das relacdes econdmicas.

Dessa forma, o superendividamento revela-se como um fendmeno complexo, que
envolve dimensdes econdmicas, sociais, culturais e politicas. Sua compreensdo exige uma
abordagem que ultrapasse a responsabilizagdo individual, incorporando elementos estruturais
que influenciam as praticas financeiras dos sujeitos.

Essa discussdo torna-se particularmente relevante no contexto desta pesquisa, que
analisa materiais digitais de Educacdo Financeira. Ao considerar o superendividamento como
pano de fundo, torna-se possivel problematizar em que medida tais materiais contemplam ou
silenciam essas dimensdes estruturais. Assim, a analise semiotica proposta neste estudo permite
investigar nao apenas os contetidos apresentados, mas também os discursos que constroem
representacdes sobre o sujeito financeiro, o consumo e a responsabilidade econdmica.

Dessa forma, ao incorporar a problematica do superendividamento, esta pesquisa
refor¢ca a compreensao de que a Educagdo Financeira ¢ um campo atravessado por disputas de
sentido, no qual se definem modos de pensar o dinheiro, o consumo e a propria condi¢ao do
sujeito na sociedade contemporanea. Nesse sentido, torna-se fundamental analisar como esses
discursos se materializam nos recursos educacionais, especialmente na constru¢do do sujeito

financeiro e nas praticas sociais relacionadas ao dinheiro, conforme discutido na se¢do a seguir.

3.7 SUJEITO, CONSUMO E PRATICAS SOCIAIS RELACIONADAS AO DINHEIRO

Considerando o superendividamento como fendmeno social e estrutural, conforme
discutido anteriormente, torna-se ainda mais relevante analisar como os discursos educacionais
constroem representacdes sobre o sujeito financeiro, o consumo e as praticas econdmicas.

A compreensdo do sujeito, especialmente quando inserida no campo da Educagdo

Financeira, exige reconhecer que ele ¢ produto e produtor de discursos, imagens e praticas
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sociais que o interpelam cotidianamente. Longe de ser um ente autdnomo e racional, o sujeito
moderno ¢ constituido nas relagdes simbdlicas e discursivas que permeiam a escola, a midia, o
mercado e o consumo. Como afirmam Araujo, Oliveira e Rossato (2016), o sujeito ¢ um ser
histérico e relacional, marcado pelas trocas simbdlicas e pelos sistemas de significagao que o
circundam. Dessa forma, compreender o sujeito financeiro significa compreender também os
modos como ele ¢ discursivamente construido nas praticas pedagogicas e culturais que o
ensinam a desejar, consumir e interpretar o mundo.

Na Educacado Financeira, o discurso pedagogico ndo se restringe a transmissao de
contedos matematicos; ele participa ativamente da formacgdo de identidades e valores. A
Educacdo Financeira deve “proporcionar aos estudantes a possibilidade de refletir, a partir da
leitura de diferentes situagdes financeiras que envolvam multiplos aspectos [...], para que
analisem, ponderem e facam suas proprias escolhas” (Muniz Jr.; Jurkiewicz, 2016, p. 121).
Assim, espera-se que desenvolvam uma leitura critica e autonoma, livre de qualquer forma de
doutrinagdo financeira, reconhecendo que uma mesma decisdo pode ser vantajosa sob
determinado ponto de vista e prejudicial sob outro.

Sob o olhar da Semidtica Social, conforme Kress e Van Leeuwen (2006), essas
representacdes ndo sdo neutras: cada escolha visual, textual ou multimodal carrega uma
ideologia que orienta a leitura de mundo do sujeito. As cores, os icones, as metaforas e os verbos
imperativos presentes nos materiais digitais de Educacdo Financeira constroem uma narrativa
de autocontrole, racionalidade e equilibrio, valores associados a uma moral econdmica. A
multimodalidade, nesse sentido, atua como instrumento de poder simbolico, pois modela
comportamentos e refor¢a o que ¢ considerado aceitavel ou desejavel na gestdo da vida
financeira.

A partir desse contexto, torna-se evidente que o sujeito da Educagdo Financeira ¢
constituido pela linguagem e pela imagem, dimensdes que articulam o dizer, o ver e o fazer.
Para Araujo et al. (2016), a identidade do sujeito € performada nas interacdes sociais € nas
praticas discursivas que legitimam certos modos de ser e agir. Assim, o “sujeito financeiro” é
um efeito discursivo das pedagogias econdmicas que circulam tanto na escola quanto na
sociedade. Ele aprende a calcular juros e or¢amentos, a interpretar o dinheiro como simbolo de
valor pessoal e social.

A relagdo entre consumo e identidade ocupa papel central nessa constituicdo. O
consumo, como ressaltam Rocha e Barros (2018), trata-se de um ato econdmico, uma pratica

social e comunicativa que produz pertencimento e distingdo. Os bens e servigos consumidos
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tornam-se signos de reconhecimento e status, funcionando como mediadores das relacdes
sociais.

Desse modo, o ensino da Educacao Financeira, quando pautado na critica ao consumo,
precisa problematizar as narrativas mididticas que associam sucesso a posse ¢ felicidade a
acumulacdo. Como indicam os estudos de midia, cultura e consumo (2018), o consumo ¢ uma
pedagogia cultural: ensina modos de viver, pensar e desejar.

Essa pedagogia midiatica dialoga diretamente com a formagao escolar, pois 0 mesmo
sujeito que aprende a “planejar o consumo” na aula de Educagao Financeira ¢ aquele que, fora
da escola, ¢ constantemente bombardeado por discursos publicitirios que exaltam a
performance, o empreendedorismo e o prazer imediato.

Segundo Borba,

O capitalismo de consumo, fase atual, do sistema capitalista, mudou o foco do
consumo para massas para um consumo individualizante, onde agora os desejos
pessoais precisam ser atendidos em detrimento do coletivo, passando ao consumidor
a falsa ideia de que ele é exclusivo, inico (2010, p. 3).

As perspectivas mencionadas acabam refor¢ando os interesses das institui¢des
hegemonicas do capital, que ndo visam promover uma compreensao critica sobre conceitos
financeiros ou mesmo sobre outros temas, mas sim preservar e intensificar processos de
concentracdo de riqueza. Dessa forma, tornam-se naturalizadas praticas e ldgicas que
aprofundam desigualdades sociais e econdmicas, sustentadas por estratégias semioticas
presentes desde a infancia, como anuncios publicitarios, comerciais, filmes e outras formas de
comunicagdo que moldam percepgdes e comportamentos.

Quem nunca realizou uma compra impulsiva motivada por uma promog¢ao? Ou foi
influenciado a adquirir algo apds ser constantemente exposto a anuncios de um produto
previamente pesquisado no Google ou em outro mecanismo de busca? Vale destacar que os
algoritmos utilizados por plataformas como Google e Facebook tém capacidade de direcionar
o consumidor a compra com uma eficacia superior a de muitos vendedores humanos.

Bauman (2015) apresenta um episodio singular e profundamente simbdlico para ilustrar
o estado de “adoecimento” da sociedade contemporanea. Ele recorda que, no dia seguinte aos
ataques de 11 de setembro, o entdo presidente dos Estados Unidos, George W. Bush, incentivou
a populacdo a superar o choque retornando imediatamente ao consumo. Para Bauman, “a
mensagem nao poderia ser mais clara, o caminho da felicidade passa pelas compras” (Bauman,

2015, p. 61).
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De acordo com Kress e Van Leeuwen (2006) a multimodalidade, composta por imagens,
sons, narrativas e cores, constrdéi um universo simboélico em que o consumo se torna forma de
expressao da identidade. Assim, as praticas escolares precisam reconhecer esse contexto e
desenvolver a capacidade critica do aluno diante das linguagens midiaticas que o formam.

Os materiais digitais produzidos pelo Estado de Sao Paulo, analisados neste estudo,
revelam que o ensino da Educagdo Financeira mobiliza sentidos que ultrapassam o calculo e a
técnica, operando como dispositivo de formagao moral e social. O estudante ¢ interpelado como
“sujeito responsavel”, “planejador” e “consumidor consciente”, o que, segundo Kistemann Jr.
(2024), corresponde a uma representacdo alinhada a ldgica neoliberal, na qual o individuo ¢
responsabilizado pelo proprio sucesso e fracasso financeiro. Essa perspectiva desloca o foco da
coletividade para o desempenho individual, refor¢ando a meritocracia e naturalizando as
desigualdades.

De acordo com Viana e Pezarico (2023), inspiradas na analise de Mészaros (2012), a
centralidade da responsabilidade individual na educacdo financeira tende a ocultar os
determinantes sociais e estruturais que condicionam a vida econdmica dos sujeitos. As autoras
destacam que, conforme argumenta Mészaros, tal perspectiva ignora desigualdades econdmicas
e sociais profundas e desloca o foco das transformagdes sistémicas necessarias, atribuindo aos
individuos a tarefa de superar problemas que sao, em grande medida, produzidos pelo proprio
capitalismo global.

Ao analisar os materiais digitais oficiais da Secretaria da Educagdo de Sao Paulo
(SEDUC-SP), nota-se que alguns deles ja incorporam elementos dessa dimensao discursiva. Ha
representacdes visuais que opdem o consumo impulsivo ao consumo consciente, € personagens
que demonstram atitudes de planejamento financeiro e solidariedade, conforme Figura 4 e

Figura 5.

Figura 4 — Definicao institucional de consumo consciente — 7° ano do Ensino Fundamental
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Foco no conteudo ’
M PASSO C DA VE

Definindo consumo consciente

Considerando que “consumo consciente” € um termo bastante amplo, vamos defini-lo da
seguinte maneira:

Um consumo diferente, sem excessos nem desperdicios, que
gera um melhor impacto para o proprio consumidor, © meio
ambiente, a economia e a sociedade.

Akaty

Em outras palavras, ele pode ser definido como a pratica de adquirir bens e servicos de
forma critica e responsavel, considerando ndo apenas o beneficio pessoal, mas também os
impactos sociais, econdmicos e ambientais dessa escolha. Envolve tomar decisbes
informadas sobre 0 que, como e por que consumir, equilibrando necessidades individuais
com a preservagao dos recursos e a sustentabilidade do planeta.

Assim, ele envolve os conceitos de sustentabilidade ambiental e financeira.

Fonte: Secretaria da Educa¢do do Estado de Sdo Paulo, 2024.

A composicao visual reforga o discurso educativo. O destaque em caixa de citagdo com
o texto do Instituto Akatu (“Um consumo diferente, sem excessos nem desperdicios...”) atua
como ancora discursiva, ou seja, legitima a ideia central de que o consumo consciente gera
beneficios coletivos. O uso de cores suaves (verde e roxo) transmite equilibrio e
responsabilidade, dialogando com os temas ambientais e éticos. A €nfase grafica em expressoes
como “o que, como e por que consumir” e “sustentabilidade ambiental e financeira” convida o
leitor a refletir sobre suas proprias praticas de consumo, ativando o aspecto critico e reflexivo
da educacdo financeira. Essa imagem projeta o sujeito ideal do consumo consciente: alguém
informado, responsavel e solidario, capaz de pensar nas consequéncias de suas escolhas para o
meio ambiente e para a sociedade. A linguagem visual, portanto, complementa a verbal,

construindo uma representacdo coerente com o discurso da Educagdo Financeira critica.

Figura 5 — Critérios para consumo consciente — 7° ano do Ensino Fundamental
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Relembre ,

Consumidor consciente

A sequir, listamos algumas formas de se ter um consumo mais consciente e sustentavel.

© Gesty images I

Reproducho - PETA [u.d.] Dsponiset om
/ § ) Aceeso em: 12 fev. 2005

© Getty trages
Nao gastar de modo Comprar de empresas Cuidar do lixo, reciclar,
descuidado, comprar o que se preocupam com o reutilizar embalagens,
necessario. meio ambiente e com os sem desperdicio.

animais.

Quais outros exemplos vocés conhecem? Listem pelo menos outras 3 opcdes.

Fonte: Secretaria da Educa¢do do Estado de Sdo Paulo, 2024.

Nesta imagem, ha trés icones ilustrativos:

1. Saco de dinheiro: representa o ato de controlar gastos, reforgando a ideia de evitar o

consumo impulsivo € comprar apenas 0 necessario.

2. Logo da PETA: simboliza o consumo ético, ao sugerir que o consumidor consciente

escolhe empresas que respeitam os animais € 0 meio ambiente.

3. Simbolo de reciclagem: comunica visualmente o principio da sustentabilidade,

incentivando o cuidado com o lixo, a reciclagem e a reutilizagao.

Essas imagens materializam a oposi¢do entre o consumo desenfreado (associado ao
desperdicio e a indiferenga ambiental) e o consumo consciente, que envolve escolhas criticas e
responsaveis. Elas constroem visualmente uma narrativa de planejamento, ética e
responsabilidade socioambiental, reforgando valores de autocontrole, empatia e preservagao.

Ao observarmos essas representagdes, nota-se que os materiais ndo se limitam a
transmitir informagdes, mas também constroem sentidos contraditorios sobre o ato de consumir.
Por meio dessa multiplicidade de vozes, os estudantes sdo levados a refletir sobre suas escolhas
e a ressignificar sua relagdo com o dinheiro.

No entanto, como enfatiza Ole Skovsmose (2014), a Educacdo Financeira somente
adquire um carater emancipatério quando articulada aos pressupostos da Educagdo Matematica
Critica. Nessa perspectiva, desloca-se o foco da mera aplicagdao de técnicas e procedimentos
para a problematizacdo das condi¢des sociais, econdmicas € politicas que estruturam as

desigualdades. Assim, o ensino de Matemadtica Financeira, quando desprovido de uma
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abordagem critica, tende a reforgar uma logica instrumental, centrada na adaptagdo do sujeito
as praticas de mercado. Em contrapartida, cabe ao educador promover uma leitura social da
matematica, na qual conceitos como porcentagem, juros e estatistica sao mobilizados para
analisar fenomenos como o endividamento, o desemprego e a concentragdo de renda,
possibilitando a formacgao de sujeitos criticos e socialmente situados.

A dimensao critica ¢ reforcada por Afonso (2021), ao argumentar que o letramento
financeiro deve ser orientado por principios de justica social. Para o autor, compreender o
dinheiro implica compreender as relagdes de poder e ideologia que o estruturam. Nesse sentido,
a Educacdo Financeira deve ir além da gestdo individual e promover uma consciéncia
econdmica coletiva, baseada na solidariedade e na ética do cuidado.

Outra dimensdo que emerge dos materiais analisados refere-se a moralizacdo do
consumo, evidenciada na articulacdo entre escolhas econdmicas e valores normativos. As
atividades e imagens tendem a associar o consumo considerado equilibrado a atributos como
disciplina, racionalidade e autocontrole, enquanto o consumo impulsivo é representado como
desvio ou falha individual.

Tal construgdo discursiva aproxima-se do que Canclini (2006) denomina de “moral do
consumidor moderno”, entendida como um conjunto de normas simbdlicas que orientam
praticas e identidades no ambito do consumo. Nesse contexto, o discurso pedagdgico ndo
apenas descreve comportamentos, mas prescreve modos de ser, produzindo um ideal de sujeito
econdmico. Entretanto, ao vincular responsabilidade financeira a um padrdo normativo
homogeéneo, essas representagdes podem contribuir para a estigmatizagao de sujeitos que nao
dispdem das mesmas condi¢des materiais, como familias de baixa renda e trabalhadores em
situagdo de precarizacao.

Para resistir a essa narrativa Unica, a Educagao Financeira precisa assumir uma postura
dialégica, que reconheca os multiplos sujeitos e suas realidades econdmicas diversas. O
estudante nao deve ser tratado como consumidor em potencial, mas como cidadao que vivencia
praticas econdmicas concretas e situadas. Essa concepgao aproxima-se da semiotica social, que,
segundo Kress (2010), entende o significado como a¢ao social, algo que se constroi em contexto,
mediado por valores, historias e identidades. Assim, cada signo financeiro, seja uma planilha,
um infografico ou um anuncio, carrega marcas ideologicas que precisam ser interpretadas
criticamente.

A andlise semidtica dos materiais digitais evidencia como as escolhas estéticas, cores

suaves, familias sorridentes, graficos ascendentes, comunicam ideais de estabilidade e sucesso.
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Essas representacdes, embora didaticamente organizadas, também ensinam uma estética da
prosperidade que pode invisibilizar a vulnerabilidade econdmica real de parte dos estudantes.
Dessa forma, a Educacao Financeira, quando pensada sob a dtica da semidtica social,
deve ser compreendida como um espaco de disputa de sentidos. Ela pode tanto reproduzir
discursos hegemonicos quanto se tornar um meio de resisténcia simbdlica. O papel da escola ¢
justamente tensionar essas representacdes, promovendo uma pedagogia que una leitura critica
e agao social transformadora. Ao valorizar o dialogo entre experiéncia e reflexdo, o ensino da
Educagdo Financeira pode contribuir para que o sujeito compreenda o dinheiro como

instrumento de sobrevivéncia, como linguagem cultural e politica.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

4.1 ABORDAGEM E NATUREZA DA PESQUISA

Esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa, de natureza exploratéria e descritiva,
com base nos pressupostos de Lakatos e Marconi (2003), para quem a pesquisa qualitativa
busca compreender os fendmenos sociais e culturais em sua complexidade, priorizando o
significado das acdes humanas em contextos especificos. Segundo as autoras, a pesquisa
qualitativa ndo se preocupa com a representatividade numérica, mas com a compreensao
aprofundada de um grupo social, de uma organizacdo ou de uma situagdo particular. (Lakatos;
Marconi, 2003, p. 269).

Do ponto de vista analitico, esta pesquisa utiliza a Semidtica Social, especialmente a
Gramatica do Design Visual de Kress e Van Leeuwen (2006), como principal referencial para
a analise dos materiais digitais, possibilitando compreender como os recursos verbais, visuais
e composicionais produzem significados. Em um segundo momento, os resultados dessa analise
sdo interpretados a luz dos pressupostos da Educagdo Matematica Critica (Skovsmose, 2001;
2014), buscando problematizar as concepgdes de sujeito, consumo e praticas financeiras
presentes nos materiais. Essa articulacao sustenta a perspectiva de Educacao Financeira critica
defendida nesta pesquisa.

Nessa perspectiva, o objetivo ndo € quantificar, mas interpretar os sentidos e discursos
produzidos nos materiais digitais de Educa¢do Financeira do Estado de Sao Paulo, analisando-
0s sob a otica da Semiotica Social e da Multimodalidade. A pesquisa também se caracteriza
como exploratoria, pois busca identificar e compreender fenomenos ainda pouco estudados, no
caso, as formas de representagao e significagdo que emergem dos recursos visuais e discursivos
desses materiais.

De acordo com Gil (2002), a pesquisa exploratoria permite aprofundar o conhecimento
sobre um tema de forma sistematizada, oferecendo subsidios tedricos e metodologicos para
analises mais especificas. Tal abordagem ¢ essencial em investigagdes voltadas a educagdo, nas
quais os materiais didaticos s3o entendidos como produtos culturais, portadores de
intencionalidades e ideologias.

Ademais, esta pesquisa tem carater documental e interpretativo, pois utiliza como
corpus textos e materiais produzidos por institui¢des oficiais, as aulas digitais disponibilizadas
pelo Estado de Sao Paulo, que sdo interpretados a partir de categorias tedricas previamente

definidas. Como afirma Lakatos e Marconi (2003, p. 181), a pesquisa documental utiliza
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materiais que ainda ndo receberam um tratamento analitico aprofundado, sendo o pesquisador
o responsavel pela sua sistematizacao e interpretagdo a luz de referenciais teoricos.

Dessa forma, a metodologia adotada neste trabalho integra diferentes referenciais com
fungdes complementares. A Semiodtica Social, por meio da Gramatica do Design Visual, orienta
a andlise dos recursos multimodais presentes nos materiais, permitindo compreender como sao
produzidos os sentidos e as representacdes sobre o sujeito, 0 consumo e as praticas financeiras.
Em um segundo momento, os resultados dessa analise sao interpretados a luz dos pressupostos
da Educacao Matematica Critica (Skovsmose, 2001; 2014), buscando problematizar os
discursos e as concepgdes de Educacao Financeira presentes nos materiais analisados. Essa
articulagdo sustenta a perspectiva de Educagdo Financeira critica defendida nesta pesquisa.

Assim, a Semiotica Social responde a questdo de como os sentidos sdo produzidos nos
materiais analisados, enquanto a Educagdo Matematica Critica fornece os fundamentos para

interpretar criticamente esses sentidos no contexto da Educagdo Financeira escolar.

4.2 CORPUS E AMOSTRAGEM DOS MATERIAIS

O corpus inicial da pesquisa foi constituido por 84 aulas digitais de Educagdo Financeira
disponibilizadas pela Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo (SEDUC-SP), destinadas
ao 6° 7° e 8° anos do Ensino Fundamental — Anos Finais e utilizadas no contexto da rede
estadual paulista no ano letivo de 2025.

Os arquivos que compdem o corpus apresentam referéncias atualizadas até o final de
2024, razao pela qual 2024 ¢ adotado, nesta pesquisa, como ano de referéncia documental dos
materiais, enquanto 2025 corresponde ao ano letivo do conjunto analisado e ao periodo em que
foram realizados o acesso, a organizacao e a analise do corpus.

As aulas analisadas abordam contetidos relacionados aos principais eixos da Educacdo
Financeira, tais como:

e Planejamento financeiro e or¢amento familiar;
e Consumo consciente ¢ sustentabilidade;

e Juros simples e compostos;

e Formas de pagamento e crédito;

e Tomada de decisdo e responsabilidade social.
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Cabe destacar que o corpus desta pesquisa contempla materiais destinados ao 6°, 7° e 8°
anos do Ensino Fundamental, em consonancia com a organizagao curricular adotada pela rede
estadual paulista para o ano letivo de 2025. Nesse periodo, o componente curricular Educagao
Financeira foi ofertado, nos anos finais do Ensino Fundamental, especificamente para o 6°, 7°
e 8° anos, nao integrando a matriz curricular do 9° ano.

Dessa forma, a auséncia de materiais destinados ao 9° ano no corpus nao decorre de uma
op¢ao metodologica de exclusdo, mas da propria organizagdao curricular estabelecida pela
Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo (SEDUC-SP) para o periodo analisado. As 84
aulas foram organizadas e descritas em anexos especificos (A a F), distribuidas conforme a

série e 0 bimestre, como mostra a tabela abaixo:

Tabela 1 — Quantitativo de aulas por série ¢ bimestre do material analisado

ANEXO SERIE/ANO BIMESTRE NUMERO DE AULAS

6° ano 1° bimestre 14
B 6° ano 2° bimestre 14
C 7° ano 1° bimestre 14
D 7° ano 2° bimestre 14
E 8° ano 1° bimestre 14
F 8° ano 2° bimestre 14

TOTAL GERAL — — 84 aulas

Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.

Cada uma das 84 aulas foi examinada e sistematizada considerando o titulo, o ano
escolar, o bimestre, o tema central, os objetivos de aprendizagem, os recursos multimodais
empregados e a abordagem pedagogica identificada. Essas informagdes foram organizadas nas
Matrizes Descritivas do Corpus, elaboradas com a finalidade de sistematizar o conjunto
documental, possibilitar a comparagdo entre as aulas e identificar recorréncias tematicas,
discursivas e visuais. Essa etapa constituiu a base para o posterior processo de reducdo do
corpus e para a selecao das aulas submetidas a anélise semidtica aprofundada.

O corpus foi integralmente acessado no Repositorio de Materiais Digitais da Secretaria

da Educacdo do Estado de Sdo Paulo (SEDUC-SP)!, ambiente institucional utilizado para a

1 Repositério de Materiais Digitais da SEDUC-SP



https://repositorio.educacao.sp.gov.br/?utm_source=chatgpt.com
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disponibiliza¢do de materiais pedagdgicos aos docentes da rede estadual. Os materiais foram
consultados em formato digital, especialmente em arquivos PDF, preservando-se sua
organizacgdo original e os diferentes recursos multimodais que os constituem, como textos,
imagens, cores, icones, elementos graficos e atividades.

A analise integral das 84 aulas do Material Digital de Aprendizagem (MDA), utilizada
como base para a selecio da amostra, encontra-se disponivel para consulta. Esse registro
apresenta a organizacao dos materiais examinados e serviu de base para o processo de selecao
das aulas posteriormente submetidas a analise semidtica aprofundada. Sua disponibilizagdo
busca conferir maior transparéncia ao percurso metodoldgico, permitindo a consulta aos
procedimentos de organizagdo e sele¢ao do corpus e ampliando as possibilidades de verificacao
e aprofundamento da pesquisa.

O acesso a este conteudo complementar tem como objetivo garantir a transparéncia do

processo metodologico e ampliar a possibilidade de replicagdo ou aprofundamento da pesquisa.

4.3 JUSTIFICATIVA DA ESCOLHA DO CORPUS

A escolha dos materiais digitais de Educacao Financeira do Estado de Sdo Paulo como
objeto de estudo decorre de trés razdes principais: relevancia educacional, acessibilidade
publica e representatividade sociopolitica.

Em primeiro lugar, a relevancia educacional justifica-se pelo fato de esses materiais
representarem uma das primeiras iniciativas sistemdticas de implementacdo da Educagdo
Financeira como tema transversal no curriculo paulista. Como aponta Mandelli (2018, p. 10),
o material didatico € um mediador do conhecimento e da cultura escolar, refletindo as
concepgdes de ensino e aprendizagem de um determinado sistema educacional. Assim, ao
analisar os materiais oficiais, ¢ possivel compreender quais discursos e valores estdo sendo
legitimados no processo de ensino.

Em segundo lugar, a acessibilidade publica dos materiais permite que a pesquisa se
apoie em fontes legitimas e verificadveis, assegurando transparéncia e reprodutibilidade
metodoldgica. Segundo Gil (2002), a utilizacdo de documentos oficiais garante a autenticidade
dos dados e a confiabilidade dos resultados, uma vez que o material reflete as orientagdes

pedagogicas da instituicdo responsavel.

2 https://docs.google.com/document/d/1 X6 AsMKprp312KJIX6Z2NDkGNaptlemUQ7/edit



https://docs.google.com/document/d/1X6AsMKprp3I2KJX6Z2NDkGNaptIemUQ7/edit
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Por fim, a representatividade sociopolitica desses materiais estd vinculada ao fato de
que o Estado de S3o Paulo ¢ uma das redes de ensino mais extensas do pais, atendendo milhdes
de estudantes. Dessa forma, as aulas analisadas influenciam diretamente a formacao cidada e
financeira de uma parcela expressiva da populagdo estudantil brasileira, o que refor¢a o valor
social e cientifico desta investigacao.

Como destacam Lakatos e Marconi (2003, p. 173), a escolha do objeto de estudo deve
considerar sua relevancia, atualidade e contribui¢ao potencial para o avango do conhecimento
cientifico. Nessa perspectiva, compreender os sentidos produzidos por esses materiais contribui
para o campo da Educagdo Matematica, da Educa¢do Financeira e dos Estudos da Linguagem,
revelando as formas como a escola publica tem mediado discursos econdmicos e sociais por

meio da linguagem multimodal.

44 PROCEDIMENTOS DE COLETA E SELECAO DOS MATERIAIS

Os procedimentos de coleta e selegdo seguiram uma logica documental e sistemadtica,
conforme orientam Lakatos e Marconi (2003). Inicialmente, foi realizado um levantamento dos
materiais disponiveis na plataforma digital da Secretaria da Educagdo do Estado de Sao Paulo,
filtrando as aulas que continham a teméatica Educacao Financeira. Em seguida, aplicaram-se
critérios de inclusdo e exclusdo:

Critérios De Inclusao:
e Aulas voltadas ao Ensino Fundamental II (6° ao 8° ano);
e Materiais que apresentem recursos multimodais (texto, imagem, video, infografico,
icone, cor, tipografia);
e Acesso publico e completo ao contetdo em PDF ou formato interativo.
Critérios De Exclusao:
e Materiais de outras disciplinas sem relagdo com o tema;
e Aulas que ndo apresentem elementos multimodais;
e Recursos incompletos ou sem acesso publico integral.

ApOs a coleta, as aulas foram sistematizadas em planilhas descritivas (Anexos A—F),
permitindo a identificagdo das recorréncias tematicas e discursivas. Essa etapa foi essencial
para a reducdo do corpus, viabilizando a selecdo das aulas que apresentavam maior potencial

analitico.
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De acordo com Gil (2002), a clareza nos critérios de selegdo ¢ essencial para assegurar
a validade e a coeréncia da andlise qualitativa. Assim, as aulas selecionadas foram numeradas,
catalogadas e organizadas em uma planilha descritiva, contendo titulo, série, tema central e
principais recursos multimodais.

Apos essa etapa, procedeu-se a preparagdo do material para analise, seguindo a proposta
de Mandelli (2018, p. 14), que recomenda a segmentacgdo dos textos e imagens em unidades de
significado, de modo a possibilitar a observagao das relagdes entre os modos semidticos. Essa
preparagao foi realizada com base nas diretrizes da Gramatica do Design Visual (Kress; Van
Leeuwen, apud Pimenta, 2024), que orienta a leitura das representagdes visuais em termos

de composicao, interagdo e significados ideacionais.

4.5 SINTESE E REDUCAO DO CORPUS: DAS 84 AS 6 AULAS SELECIONADAS

A partir da leitura integral das 84 aulas, procedeu-se a andlise preliminar e cruzamento
das informagdes contidas nos anexos, observando os critérios de representatividade tematica,
diversidade multimodal e coeréncia com os objetivos da pesquisa.

Com base em Lakatos e Marconi (2003), a amostragem qualitativa privilegia
a intensidade e profundidade interpretativa, ndo a extensdo numérica. Assim, o corpus foi
reduzido para um conjunto de 6 aulas representativas, que expressam:

e Progressao conceitual: da introdugdo a Educagdo Financeira (6° ano) a andlise critica e
global (8° ano);

e Variedade multimodal: combinando texto, imagem, cor e elementos interativos;

e Equilibrio entre dimensdes matematicas e sociais: articulando raciocinio logico, ética e
cidadania.

A selecdo das seis aulas ndo teve por finalidade produzir uma amostra estatisticamente
representativa, mas construir um corpus analitico capaz de evidenciar os diferentes modos de
representacao presentes ao longo do percurso formativo proposto pelos materiais. Em pesquisas
qualitativas de natureza documental, a representatividade decorre da riqueza analitica do corpus
e da capacidade de responder ao problema de pesquisa, € ndo da quantidade de documentos

analisados.

Quadro 2 — Critérios de Selecao das 6 aulas analisadas

CRITERIO JUSTIFICATIVA
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Representatividade tematica

Cobrir consumo, planejamento, orcamento, crédito

Diversidade multimodal

Aulas com imagens, texto, icones e elementos digitais

Relevancia pedagogica

Aulas utilizadas nas redes de ensino

Tensdo discursiva

Aulas que apresentam contradi¢des semidticas (consumo x

consumidor consciente)

Articulagdo coma BNCC e o

Curriculo Paulista Ensino Fundamental.

Conteudos e habilidades relacionadas a EF dos anos finais do

Fonte: Elaborado pelo autor, 2025

Quadro 3 — Aulas selecionadas e respectivos eixos tematicos da Educagdo Financeira

ANO/ EIXO TEMATICO
, AULA SELECIONADA
SERIE REPRESENTADO
© A Aula 1 - Eu e a minha sala no contexto | Introdu¢dao a Educac¢do Financeira,
° Ano
da Educac¢ao Financeira escolhas de consumo
© A Aula 14 - Nosso evento: avaliando o | Planejamento coletivo, avaliacdo de
° Ano
sucesso metas, cidadania financeira
oA Aula 8 - O que ¢ consumo consciente — | Sustentabilidade, responsabilidade e
° Ano
Parte 1 ética no consumo
70 A Aula 12 - O impacto do consumo — Parte | Critica ao consumismo,
° Ano
1 consequéncias sociais € ambientais
‘ _ Autonomia, racionalidade financeira
8°Ano | Aula 1 - O que sdo decisdes financeiras? .
e organizacdo do orcamento
%0 A Aula 8 - Contextos envolvendo juros | Planejamento de  investimentos,
° Ano
compostos logica de capitalizagao

Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.

Essas seis aulas constituem o corpus final da andlise semidtica a ser desenvolvida

no Capitulo 4, representando o ciclo completo da Educacdo Financeira nos anos finais do

Ensino Fundamental.

A selegdo das seis aulas para analise semidtica foi realizada com base em uma

amostragem intencional e criteriosa, fundamentada nos principios da pesquisa qualitativa. A

escolha nao buscou representar a totalidade do corpus de 84 aulas de maneira exaustiva, mas

sim garantir profundidade interpretativa, coeréncia tedrica e representatividade discursiva,

conforme os objetivos da pesquisa.
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Os critérios adotados, representatividade tematica, diversidade multimodal, relevancia
pedagdgica, tensdo discursiva e alinhamento a BNCC, emergiram da leitura do corpus a luz da
fundamentagao tedrica que articula a Semiotica Social, a Gramatica do Design Visual (Kress;
Van Leeuwen, 2006), os estudos sobre Educacao Financeira Critica (Skovsmose, 2001) e os
documentos oficiais que norteiam o ensino fundamental, como a Base Nacional Comum
Curricular e o Curriculo Paulista.

As aulas selecionadas abrangem diferentes séries (6°, 7° e 8° anos) e eixos tematicos,
como planejamento financeiro, consumo consciente, sustentabilidade, decisdes or¢amentarias
e logica do investimento, permitindo uma andlise comparativa e multifacetada. Da mesma
forma, destacam-se por apresentar tensoes semioticas e ideologicas, como os contrastes entre
desejo e necessidade, consumo e responsabilidade, individuo e coletividade, que s@o centrais
para a constru¢do do sujeito financeiro nas praticas escolares.

Assim, a amostra definida representa o escopo do material digital utilizado nas redes
publicas paulistas e também revela os discursos implicitos que estruturam e orientam o ensino
de Educagdao Financeira, oferecendo uma base soélida para o desenvolvimento da analise

semiotica critica proposta nesta dissertacao.

4.6 CATEGORIAS DE ANALISE E FUNDAMENTOS TEORICOS

A andlise dos materiais digitais de Educagao Financeira foi conduzida a luz da Semiotica
Social, tomando como referéncia as categorias analiticas de modo, discurso, design e ideologia,
conforme sistematizadas por Gunther Kress e Theo Van Leeuwen (apud Santos; Gualberto,
2023). Tais categorias possibilitam examinar, de forma articulada, como diferentes recursos
semioticos (verbais, visuais e sonoros) sdo selecionados, organizados e hierarquizados na
producdo de sentidos, evidenciando os modos pelos quais os textos multimodais constroem
representacdes do mundo social e posicionam os sujeitos em determinadas praticas discursivas.

Segundo Santos e Pimenta (2014, p. 307), o modo ¢ entendido como um conjunto de
recursos culturais e materiais disponiveis para a representacdo e a comunicagdo. Assim, cada
modo, seja a linguagem verbal, a imagem, a cor ou o som, possui potencialidades proprias de
significacdo. Em materiais digitais, a analise do modo envolve observar como esses recursos se
articulam no espaco visual, estabelecendo relagdes de complementaridade ou hierarquia.

O discurso, por sua vez, refere-se ao conjunto de valores e ideologias que orientam a
producdo e a interpretacdo dos textos. Kress e Van Leeuwen (apud Santos; Gualberto, 2023, p.

71) afirmam que os discursos sdo sistemas de conhecimento que naturalizam determinadas
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representacdes do mundo. Essa categoria ¢ essencial para identificar, nos materiais de Educagao
Financeira, como os conceitos de consumo, poupanca e sucesso econdmico sdo construidos
discursivamente, muitas vezes reforgando perspectivas meritocraticas ou individualistas.

O design diz respeito ao processo de escolha e combinagdo dos modos de acordo com
propdsitos comunicativos e contextos sociais. Santos (2023, p. 47) explica que o design ¢ uma
pratica semiotica que envolve decisdes estéticas e ideologicas, refletindo visdes de mundo e
intencdes pedagogicas. Ao analisar o design dos materiais digitais de Educagdo Financeira,
investigam-se as estratégias de composi¢do visual, como o uso de cores, icones e tipografias,
que contribuem para a transmissao de significados.

Por fim, a categoria de ideologia ¢ fundamental para compreender os valores
implicitos nas representagdes visuais e discursivas. Conforme Pimenta (2024, p. 41), a
ideologia manifesta-se nas escolhas semiodticas que parecem naturais, mas que, de fato,
reproduzem modos particulares de ver e viver o0 mundo. Assim, a andlise semidtica permite
revelar as ideologias educacionais e econdmicas presentes nos materiais, evidenciando os
discursos sobre responsabilidade individual, empreendedorismo e sucesso financeiro.

A escolha dessas categorias ¢ coerente com o objetivo central desta pesquisa: analisar,
de um ponto de vista semidtico, os materiais digitais de Educacdo Financeira do Estado de Sao
Paulo de 2025. A andlise serd conduzida a luz das contribuigdes metodoldgicas de Halliday
(1994), que propoe a identificagdo das unidades de sentido multimodal e sua interpretacao

conforme as metafung¢des representacional, interativa e composicional.

47 ETAPAS DA ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

A andlise dos dados sera conduzida por um percurso metodologico em quatro etapas
principais, integrando os principios da pesquisa qualitativa (Lakatos; Marconi, 2003) e os
procedimentos da andlise multimodal da Semidtica Social (Halliday, 1994).

Etapa 1 — Organizacao e sistematizacio do corpus

Ap0s a coleta, as 84 aulas digitais foram organizadas em matrizes descritivas (Anexos
A-F), contendo informagdes como titulo, série, tema, recursos multimodais e formato de
apresentacao (texto, video, imagem, infografico, entre outros). Essa sistematiza¢do permitiu
identificar a variedade, frequéncia e distribui¢ao dos modos semidticos utilizados, servindo de

base para a sele¢do das 6 aulas representativas que compdem o corpus final da andlise.

Etapa 2 — Leitura exploratoria e segmentacio das unidades de sentido
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Seguindo a orientagdo de Mandelli (2018, p. 14), cada uma das seis aulas selecionadas
foi submetida a uma leitura exploratdria inicial, visando reconhecer os principais elementos de
composi¢ao e as relagdes entre texto, imagem e outros recursos multimodais. Em seguida, os
trechos foram segmentados em unidades de significado, identificando pontos de convergéncia
e tensdo entre os modos visuais e verbais, de modo a compreender como o sentido € construido

de forma intersemiotica.

Etapa 3 — Analise multimodal e interpretacao semidtica

Nesta etapa, a analise multimodal ¢ realizada com base na Gramatica do Design Visual
(Kress; Van Leeuwen, apud Pimenta, 2024), considerando as trés metafungdes da linguagem
(representacional, interativa e composicional), como fundamentos para a leitura dos textos
multimodais.

A metafuncao representacional investiga o que ¢é representado nas imagens € nos textos,
considerando agdes, participantes e circunstancias. A metafun¢do interativa analisa a relagao
estabelecida entre o leitor e os elementos representados, observando aspectos como distancia,
olhar, engajamento e posicionamento. Ja a metafungdo composicional examina a organizagao
dos elementos no espago visual, considerando a estrutura, a hierarquia das informacgdes e o
equilibrio entre os componentes graficos.

As metafungdes da Gramatica do Design Visual sdo utilizadas, portanto, como base
tedrica para a leitura dos elementos multimodais presentes nas aulas analisadas. No entanto,
para fins analiticos, essas dimensdes sdo articuladas em categorias mais amplas, que orientam
a interpretagcdo dos dados ao longo desta pesquisa.

Nesse sentido, a analise organiza-se a partir de trés categorias principais:

e Modo e design dos recursos semidticos — compreende a identificacdo, selecdo e
organizagdo dos elementos verbais, visuais € composicionais, analisando como
imagens, cores, tipografia, icones e estruturas graficas sdo combinados na constru¢ao
de sentidos;

e Discurso — examina a forma como os conteudos sdo estruturados e sequenciados nos
materiais, considerando elementos como titulos, exemplos, atividades e a progressao
textual, evidenciando como esses recursos orientam a interpretacao do estudante;

o Ideologia — investiga os valores, crencas e representacdes subjacentes aos materiais,
especialmente no que se refere ao sujeito financeiro, a0 consumo e as praticas sociais

relacionadas ao dinheiro.
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Dessa forma, a analise nao se limita a descri¢ao estrutural dos elementos visuais, mas
busca compreender como os recursos semioticos, articulados ao discurso, produzem sentidos e
constroem representagdes sociais no contexto da Educagao Financeira. Como observa Santos
(2023), ler multimodalmente ¢ compreender o social em sua materialidade simbdlica. Assim, a
analise ultrapassa a dimensdo formal, interpretando os valores culturais e ideoldgicos que

sustentam as escolhas semidticas e pedagogicas presentes nos materiais digitais.

Quadro 4 — Categorias de Analise (Metafungdes aplicadas)

META / O QUE OBSERVAR NOS
i PERGUNTA ORIENTADORA
FUNCAO MDAS

Personagens, acdes, objetos,
Representacional | O que esta sendo representado? cenarios, elementos financeiros

(dinheiro, gréficos, icones)

Distancia social, olhar, apelos
Interativa Como o estudante ¢ posicionado? diretos, imperativos (“planeje”,

“evite gastar”), relagdes de poder

Cores, contrastes, centralidade,
Composicional | Como a pagina organiza os sentidos? | saliéncia, layout, hierarquia de

informacao

Fonte: Elaborada pelo autor, 2025

Etapa 4 — Interpretacio critica e sintese dos resultados

Nesta etapa, os resultados da andlise sdo interpretados a luz dos referenciais da
Semidtica Social e da Educacdo Financeira Critica, com vistas a evidenciar as implica¢des
pedagbgicas, discursivas e ideoldgicas das representagdes identificadas. A interpretacio
considera as categorias analiticas adotadas na pesquisa, modo e design dos recursos semioticos,
discurso e ideologia, articulando as evidéncias empiricas aos referenciais tedricos mobilizados.

Busca-se, assim, ultrapassar a descricdo dos dados, promovendo uma leitura analitica
que integre os diferentes niveis de andlise e permita compreender como os materiais digitais
produzem sentidos e orientam praticas sociais relacionadas ao dinheiro. A sintese dos resultados
organiza e integra os achados da pesquisa, possibilitando a formulagao de inferéncias acerca do
papel desses materiais na constitui¢do de modos de pensar e agir em relacdo ao dinheiro, bem
como na producdo de um sujeito financeiramente letrado, orientado por valores éticos e situado

em praticas sociais mais amplas.
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Como afirmam Lakatos e Marconi (2003, p. 277), a fase interpretativa deve reunir os
resultados obtidos e articuld-los ao referencial tedrico, de modo a produzir inferéncias

fundamentadas e coerentes, que contribuam para o avango cientifico e educacional da area.

4.8 CONSIDERACOES ETICAS E LIMITACOES DA PESQUISA

A pesquisa foi conduzida em conformidade com os principios éticos que regem os
estudos em Ciéncias Humanas ¢ Educacao. Os materiais analisados sdo de dominio publico,
produzidos por 6rgdo estatal e disponibilizados gratuitamente pela Secretaria da Educagdo do
Estado de Sdo Paulo, o que dispensa autorizagdo individual de uso. No entanto, todas as
referéncias aos materiais respeitaram os créditos institucionais e a integridade dos contetidos
originais.

Durante a redagdo do capitulo de analise de dados, foi utilizado o aplicativo de
inteligéncia artificial generativa GPT-5.5. Thinking, exclusivamente para o aprimoramento
linguistico de trechos originalmente elaborados pelo autor, envolvendo aspectos como clareza,
coesdo, correcdo gramatical e fluidez textual. A ferramenta ndo foi empregada para produzir,
selecionar, organizar ou interpretar os dados, estabelecer categorias analiticas, formular
argumentos ou elaborar resultados e conclusdes. Esse uso ocorreu em conformidade com a
Resolucao Unesp n° 13, de 22 de abril de 2025, e com a Portaria Unesp n°® 125, de 15 de
setembro de 2025, que estabelecem principios de transparéncia, supervisao humana, integridade
académica e responsabilidade no emprego de inteligéncia artificial nas atividades académicas
e, especificamente, na pos-graduacao (UNESP, 2025a, 2025b). Todo o conteudo submetido ao
auxilio da ferramenta foi posteriormente revisado, avaliado criticamente e validado pelo autor,
que permanece integralmente responsavel pela autoria, pela precisdo das informacgdes, pelas
escolhas tedrico-metodoldgicas, pelas andlises realizadas e pelo contetido final do trabalho.

Como destaca Gil (2002), a ética na pesquisa documental consiste no respeito a autoria,
a integridade das fontes e a contextualizacdo adequada das informacdes. Assim, nenhuma
modificacdo, recorte indevido ou interpretacdo descontextualizada foi realizada durante o
processo analitico.

Entre as limitagdes da pesquisa, reconhece-se que o estudo se restringe a um conjunto
especifico de aulas digitais, pertencentes a um contexto regional (Estado de Sao Paulo).
Portanto, os resultados ndo podem ser generalizados para todas as praticas de Educacao

Financeira no pais. Da mesma forma, a natureza qualitativa da investigagdo implica
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interpretagdes que, embora fundamentadas teoricamente, estdo sujeitas a subjetividade inerente
ao olhar do pesquisador.

Mandelli (2018, p. 18) ressalta que toda andlise de material didatico ¢ também
uma leitura situada, dependente das lentes tedricas e culturais do pesquisador. Ciente disso, este
estudo buscou minimizar vieses por meio da triangulagdo de autores, do cruzamento de
categorias analiticas e da transparéncia metodoldgica, garantindo rigor cientifico e validade

interpretativa.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

5.1 PERCURSO ANALITICO E CHAVE DE LEITURA LONGITUDINAL

Este capitulo apresenta a andlise das seis aulas que compdem o corpus final da pesquisa,
organizadas segundo uma perspectiva longitudinal correspondente aos trés anos escolares
investigados. No 6° ano, foram analisadas as aulas “Eu e a minha sala no contexto da Educagao
Financeira” e “Nosso evento: avaliando o sucesso”; no 7° ano, as aulas “O que ¢ consumo
consciente — Parte 17 ¢ “O impacto do consumo — Parte 17; e, no 8° ano, as aulas “O que sao
decisdes financeiras?” e “Contextos envolvendo juros compostos”. A organizagdo das analises
segue essa sequéncia por compreender que a observacdo dos materiais ao longo da
escolarizagdo permite identificar permanéncias, deslocamentos, continuidades e tensdes na
forma como a Educagdo Financeira ¢ apresentada aos estudantes. Essa op¢ao metodoldgica nao
parte do pressuposto de uma evolugao linear dos conteidos ou de um aumento progressivo da
criticidade, mas busca compreender como determinados discursos sao construidos, reiterados
ou transformados ao longo dos diferentes anos escolares.

As aulas selecionadas sdo compreendidas como textos multimodais, constituidos pela
articulagdo entre diferentes modos de significagdo, como linguagem verbal, imagens,
fotografias, cores, icones, tabelas, graficos, formulas, videos, hiperlinks e pela propria
organizagao espacial das informagdes. Sob a perspectiva da Semidtica Social, esses elementos
ndo desempenham apenas uma funcdo ilustrativa ou complementar ao texto escrito. Ao
contrario, participam ativamente da constru¢do dos significados, orientando o percurso de
leitura, estabelecendo relacdes entre os elementos apresentados, posicionando o estudante
diante das situagdes propostas e legitimando determinadas formas de compreender o dinheiro,
0 consumo e as praticas econdmicas. Conforme defendem Kress e Van Leeuwen (2006), as
metafuncdes representacional, interativa e composicional permitem compreender,
respectivamente, o que ¢ representado, como o leitor ¢ interpelado e como os diferentes
elementos sdo organizados no espago visual para produzir determinados efeitos de sentido.
Nessa mesma direcdo, Kress (2010) destaca que o design constitui uma escolha social,
pedagogica e politica, uma vez que a combinagdo entre os diferentes modos de comunicagao
participa da constru¢do do tipo de sujeito que se pretende formar.

A andlise desenvolvida neste capitulo articula, de forma integrada, as dimensdes de
modo e design, discurso e ideologia. Essas dimensdes ndo sdo tratadas como categorias

isoladas, mas como aspectos que se relacionam continuamente na producao dos sentidos
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presentes nos materiais. Dessa forma, a andlise ultrapassa a simples descri¢do de imagens,
cores, tabelas ou comandos das atividades, procurando compreender como essas escolhas
semioticas contribuem para a constru¢do de determinadas representacdes sobre as praticas
financeiras. A organizacao de uma tabela, por exemplo, ndo apenas facilita a comparagao entre
informacdes, mas pode também produzir determinados efeitos de sentido ao apresentar a
realidade econdmica como estavel, previsivel e passivel de controle. De maneira semelhante,
perguntas dirigidas aos estudantes podem estimular processos de reflexdo, mas também
delimitar previamente quais respostas sdao consideradas socialmente desejaveis. Nessa
perspectiva, o discurso ¢ compreendido como uma recontextualizagao das praticas sociais, uma
vez que os materiais didaticos selecionam determinados aspectos da vida econdmica,
reorganizam-nos pedagogicamente e atribuem a eles sentidos especificos (Van Leeuwen,
2005).

O ponto de partida desta analise ndo consiste em questionar a relevancia da Educagao
Financeira para a formacdo dos estudantes. Ao contrario, parte-se do entendimento de que
conhecimentos relacionados a juros, orcamento, crédito, formas de pagamento, investimento,
consumo e sustentabilidade constituem elementos importantes para que criangas e jovens
possam compreender situagdes econdmicas presentes em seu cotidiano e desenvolver maior
autonomia diante das relacdes financeiras. A Educacdo Financeira pode contribuir para a
compreensao dos riscos do endividamento, favorecer processos mais conscientes de tomada de
decisdo e ampliar as possibilidades de participacdao dos sujeitos na vida economica. Entretanto,
conforme defendem Skovsmose (2001, 2014), Freire (1996) e Campos, Teixeira e Coutinho
(2015), esses conhecimentos tornam-se efetivamente formativos quando ultrapassam a
dimensao instrumental do calculo e passam a constituir instrumentos para a leitura critica das
condigdes sociais, econdmicas e politicas que atravessam a vida em sociedade.

Nesse sentido, a critica desenvolvida neste capitulo ndo se dirige ao ensino do
planejamento financeiro, da organizacao dos gastos ou da importancia do consumo consciente.
O que se problematiza ¢ a reducdo da Educagdo Financeira a uma pedagogia centrada
exclusivamente na adaptagdo individual as exigéncias do mercado. Quando planejamento,
disciplina, investimento e autocontrole sdo apresentados como explicagdes suficientes para o
sucesso financeiro, corre-se o risco de deslocar para o individuo a responsabilidade por
problemas que possuem origens estruturais mais amplas. Aspectos como insuficiéncia de renda,
precarizacdo do trabalho, desigualdade social, acesso desigual ao crédito, inflacdo,
concentracdo de renda e assimetrias nas relacoes entre consumidores ¢ institui¢oes financeiras

tendem a permanecer invisibilizados. Conforme argumentam Viana e Pezarico (2023), a
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centralidade atribuida a responsabilidade individual transfere ao sujeito a tarefa de solucionar
problemas produzidos por estruturas econdmicas e sociais que extrapolam suas possibilidades
de agcdo. Na mesma dire¢do, Kistemann Jr. (2024) defende que a Educacao Financeira necessita
superar a figura do consumidor estritamente racional, problematizando discursos que associam
mérito, prosperidade e sucesso exclusivamente as escolhas individuais.

Ao longo das anélises, utiliza-se a expressao racionalidade liberal ou neoliberal ndo com
0 objetivo de atribuir intencionalidades aos autores dos materiais analisados, mas para
identificar efeitos discursivos recorrentes produzidos pelas escolhas verbais e visuais presentes
nas aulas. Entre esses efeitos destacam-se a naturalizacdo do mercado como principal espago
de organizacdo da vida econOmica, a valorizagdo do investimento privado e da propriedade, a
responsabilizacdo do individuo pelos riscos financeiros que enfrenta ¢ a construgdo de um
sujeito que deve administrar a si proprio como um empreendimento. Nessa perspectiva, o
empreendedorismo nem sempre aparece como contetido explicitamente ensinado, mas como
um ethos gerencial que valoriza a capacidade de lideranca, adaptagdo, otimizagao dos recursos
disponiveis, geragdo de renda e administracdo permanente da propria vida financeira.

Em contraposicao, a perspectiva critica de Educagao Financeira adotada nesta pesquisa
compreende que a autonomia ndo pode ser dissociada das relagdes de interdependéncia que
caracterizam a vida social. As decisOes financeiras sdo também decisoes sociais, atravessadas
por condig¢des historicas, econdmicas e culturais que influenciam as possibilidades concretas de
escolha dos individuos. O acesso a bens e servigos essenciais envolve direitos; os impactos do
consumo distribuem-se de maneira desigual entre diferentes grupos sociais; e os desafios
econ0micos contemporaneos nao podem ser enfrentados apenas por meio de iniciativas
individuais. Nessa perspectiva, solidariedade ndo significa apenas colaboracao entre colegas ou
praticas de ajuda pontuais, mas envolve principios de equidade, responsabilidade
compartilhada, participacdo coletiva, fortalecimento das politicas publicas e problematizacdo
das relagdes que produzem desigualdades sociais. E justamente a partir dessa tensdo entre
autogestao individual e cidadania soliddria que se desenvolvem as analises apresentadas nas
secdes seguintes, buscando compreender de que maneira os recursos semioticos presentes nos
materiais digitais constroem representagdes sobre o dinheiro, o consumo, a responsabilidade

financeira e o papel do sujeito na vida econdmica contemporanea.

52  6° ANO: INICIACAO FINANCEIRA ENTRE ESCOLHA INDIVIDUAL E
COOPERACAO
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5.2.1 Eu e aminha sala no contexto da Educagdo Financeira — 6° ano do Ensino Fundamental

A aula "Eu e a minha sala no contexto da Educa¢ao Financeira" constitui o primeiro
contato sistematizado dos estudantes do 6° ano com conceitos relacionados a Educagao
Financeira. Ao longo da aula, é construido um percurso que articula o reconhecimento de
simbolos monetarios, a defini¢do de finangas, a ampliagdo do vocabulario financeiro, a anélise
de situacdes envolvendo decisdes de compra e, por fim, uma reflexdo acerca do futuro e do
endividamento. Embora o proprio titulo sugira uma articulagdo entre o sujeito e o coletivo, por
meio da expressdo "eu e a minha sala", observa-se que a dimensdo coletiva aparece
predominantemente vinculada as estratégias de organizagdo da atividade pedagodgica, como
conversar, registrar respostas e realizar atividades em grupo, enquanto as situacdes financeiras
sdo apresentadas, em sua maioria, como decisdes tomadas por individuos diante de problemas
particulares.

Do ponto de vista visual, conforme demonstrado na Figura 6, apresentada a seguir, a
aula mantém a identidade grafica presente em todo o material analisado. Predominam as cores
verde, roxo, amarelo e branco, acompanhadas por titulos organizadores como "Para comegar",
"Foco no conteudo", "Na pratica" e "Encerramento", além de caixas de destaque, icones que
orientam momentos de conversa ou de registro escrito € amplos espagos em branco. Essa
padronizagdo contribui para a constru¢do de um percurso de leitura previsivel, permitindo que
o estudante reconhega rapidamente a funcdo de cada etapa da aula. Sob a perspectiva da
metafuncdo composicional proposta por Kress e Van Leeuwen (2006), essa organizagao
estabelece uma sequéncia linear que parte dos conhecimentos prévios dos estudantes, avanca
para a apresentacao dos conceitos e culmina na aplicacdo desses conhecimentos em situagoes
do cotidiano. Ao mesmo tempo, no plano da metafun¢do interativa, perguntas como "Vocé
conhece estes simbolos?" e "O que vocé acha que ¢ ter Educacdo Financeira?" aproximam o
estudante do material, atribuindo-lhe inicialmente a condi¢do de participante ativo da
constru¢do do conhecimento. Entretanto, embora haja espago para que os estudantes expressem
suas experiéncias e percepgoes, essas respostas passam, posteriormente, a ser reorganizadas e
enquadradas pelas defini¢des apresentadas pelo proprio material.

Embora se trate de um material digital, observa-se que a interagdo ocorre muito mais
pela mediagdao do professor do que pelos recursos tecnoldgicos da plataforma. Os comandos
"Virem e conversem", "Em grupos" e "Todo mundo escreve" evidenciam que a participagao
dos estudantes depende da condugdo realizada em sala de aula, enquanto a interface permanece

predominantemente estatica. Nesse sentido, o design do material atua como um roteiro de
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organizacdo das agdes pedagodgicas, orientando os momentos de fala, registro e discussdao
coletiva. Essa caracteristica evidencia uma tensdo interessante: a0 mesmo tempo em que a
participagdo ¢ incentivada, ela também ¢ cuidadosamente organizada e delimitada pelo proprio

percurso previamente estabelecido.

Figura 6 — Simbolos monetarios e constru¢do do vocabulario financeiro.
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Fonte: Secretaria da Educa¢do do Estado de Sao Paulo, 2024.

O primeiro conjunto de atividades apresenta aos estudantes diferentes simbolos
monetarios, entre eles o real, o dolar, o euro, a libra esterlina, o iene e o bitcoin. Esses simbolos
sdo organizados sobre um fundo branco, sem referéncias a paises, pessoas ou situagdes
concretas de circulagdo do dinheiro. Sob a perspectiva da metafungdo representacional, o
dinheiro passa a ser introduzido inicialmente por meio de seus signos graficos, € ndo pelas
relagdes sociais, econdmicas ou historicas que lhe conferem significado. A composig¢ao visual
estabelece uma organizagao classificatoria, na medida em que todos os simbolos aparecem
distribuidos de maneira semelhante, sugerindo pertencerem a uma mesma categoria. A presenca
do bitcoin amplia o repertério apresentado aos estudantes ao incorporar formas digitais de
representacdo do valor. Entretanto, essa inclusdo produz certa tensdo com a explicagdo
apresentada na sequéncia da aula, segundo a qual os simbolos monetarios representam "a moeda
de um pais", definicdo que ndo contempla adequadamente as especificidades de um ativo digital
descentralizado.

Sob o ponto de vista pedagdgico, essa atividade constitui uma importante etapa de
alfabetizagdo simbdlica, pois parte de elementos presentes no cotidiano e mobiliza
conhecimentos que os estudantes ja possuem. Contudo, observa-se que o dinheiro €
inicialmente apresentado de maneira relativamente descontextualizada das praticas sociais que
o constituem. Aspectos relacionados ao trabalho, a producdo de renda, as politicas monetérias,
as desigualdades sociais ou as formas de circulacdo do capital permanecem ausentes nesse
primeiro momento. A partir da perspectiva da Semidtica Social, essa escolha nao representa

apenas uma simplificacdo didatica, mas também estabelece um modo especifico de introduzir
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a Educacdo Financeira: antes de compreender as relagdes sociais que envolvem o dinheiro, o
estudante ¢ convidado a reconhecer seus signos e a familiarizar-se com os cddigos que
estruturam esse universo simbolico.

A atividade seguinte amplia esse processo por meio da apresentacdo de termos como
crédito, financiamento, investimento, consorcio, salario, orcamento, poupanca, juros, débito e
desconto. Todos esses conceitos aparecem organizados em formas ovais de tamanho
semelhante, sem hierarquias ou relagdes explicitas entre eles. Produtos financeiros, formas de
remuneracdo, operagdes matematicas ¢ modalidades de pagamento compartilham o mesmo
espaco visual, favorecendo inicialmente o reconhecimento lexical desses conceitos. Entretanto,
essa organizacao pouco evidencia as relagdes existentes entre eles ou os diferentes sujeitos,
institui¢des e praticas sociais envolvidos em cada uma dessas operagdes.

A orientacdo para que os estudantes registrem inicialmente os significados que ja
conhecem e retornem posteriormente as lacunas representa uma importante potencialidade
pedagogica da aula. Ao reconhecer que os conhecimentos financeiros também sdo construidos
nas experiéncias familiares e comunitarias, o material valoriza os saberes prévios dos estudantes
e compreende a aprendizagem como um processo gradual. No entanto, conforme argumentam
Muniz Jr. e Jurkiewicz (2016), o dominio desse vocabulario, embora necessario, nao ¢
suficiente para caracterizar uma Educacdo Financeira critica, uma vez que diferentes decisdes
financeiras podem assumir significados distintos conforme os contextos sociais, econdomicos €
culturais em que se inserem.

O momento mais significativo da aula ¢ apresentado por meio da situag¢do envolvendo
a compra de uma geladeira. Inicialmente, um personagem deseja adquirir o eletrodoméstico,
mas nao dispde do valor necessario para a compra a vista, sendo levado a decidir entre parcelar
a aquisicdo com incidéncia de juros ou aguardar até reunir o valor suficiente. Na sequéncia, o
material modifica esse cendrio ao informar que a geladeira existente havia quebrado,

transformando uma situacao inicialmente associada ao desejo em uma necessidade concreta.

Figura 7 — Decisdo financeira, futuro e endividamento.
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A organizagdo da atividade em dois momentos evidencia uma mudanga significativa na
construcao dos sentidos atribuidos a decisdo financeira. Inicialmente, a situacdo ¢ apresentada
como uma escolha entre comprar imediatamente um bem por meio do parcelamento ou
aguardar até reunir os recursos necessarios para a aquisi¢ao. Em seguida, a introducao de uma
nova informacao, a quebra da geladeira, modifica completamente o contexto da decis@o. Sob a
perspectiva da metafuncdo representacional, a pratica financeira deixa de ser compreendida
apenas como uma comparagdo entre custos € passa a incorporar a necessidade concreta
vivenciada pelo personagem. Nesse sentido, Soares e Dolzane (2024, p. 5) destacam que
situacdes de compra podem envolver a reflexdo sobre “qual produto adquirir, qual ¢ a melhor
forma de pagamento e se a aquisi¢do ¢ uma necessidade imediata”. Essa mudanga demonstra
que as decisdes econdmicas ndo podem ser interpretadas exclusivamente por critérios de
rentabilidade, pois sdo atravessadas pelas circunstincias sociais nas quais os sujeitos estdo
inseridos.

Essa mudanga de perspectiva ¢é refor¢ada pelas orientagdes destinadas ao professor, nas
quais se explicita que ndo existe uma resposta universalmente correta para a situagdo
apresentada. O material reconhece que, em determinados contextos, a alternativa
financeiramente menos vantajosa pode representar a decisdo mais adequada diante das
necessidades vividas pelo individuo. Esse entendimento converge com Santos e Pessoa (2016,
p- 29), para quem “lidar com financgas ¢ algo complexo e, a depender da situacdo em que cada
uma das pessoas se insere, pode haver diversas situagdes adequadas”. Trata-se de um aspecto
relevante, pois rompe, ainda que parcialmente, com a ideia de que toda decisdo financeira deve
ser orientada exclusivamente pela maximiza¢do dos ganhos econdmicos. Ao deslocar a
discussdo da pergunta "qual opgdo rende mais?" para "qual decisdo faz mais sentido diante da
realidade apresentada?", a aula aproxima-se de uma perspectiva de Educac¢do Financeira que
considera as condig¢des concretas em que as escolhas sao realizadas.

Sob esse aspecto, a atividade apresenta potencial para constituir um cendrio de
investigacdo, conforme proposto por Skovsmose (2001). O problema ndo se restringe a
aplicacdo de procedimentos matematicos ou a identificacdo de uma resposta considerada
correta, mas possibilita que os estudantes construam diferentes argumentos e justifiquem suas
decisOes a partir da situagdo apresentada. A Matematica deixa de aparecer apenas como
instrumento para comparar custos e passa a integrar uma discussao mais ampla sobre as relacdes
entre necessidade, planejamento e tomada de decisao.

Entretanto, esse potencial critico depende significativamente da mediagao realizada pelo

professor. O material fornece poucas informacdes sobre a realidade vivenciada pelo
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personagem. Nao sdo apresentados dados relativos a renda, ao valor da geladeira, as taxas de
juros, ao montante ja disponivel para a compra, ao nimero de parcelas, a composi¢do familiar
ou mesmo a possibilidade de consertar o eletrodoméstico. O personagem ¢ identificado apenas
como "um senhor", sem qualquer referéncia as condigdes econdmicas ou sociais que poderiam
influenciar sua decisdo. Essa auséncia de contextualizacdo amplia as possibilidades de
interpretagdo, mas também pode reduzir a discuss@o a uma escolha abstrata entre esperar ou
parcelar, deixando em segundo plano aspectos relacionados as desigualdades econdmicas, as
condigdes de acesso ao crédito e as diferentes possibilidades de consumo existentes na
sociedade.

As telas que encerram a aula reforcam outra dimens3o importante da construc¢do
discursiva do material ao associarem Educacdo Financeira, planejamento e futuro a imagens de
cofrinhos, livros, moedas ¢ um capelo de formatura. A composi¢do visual estabelece uma
relacdo simbolica entre conhecimento, poupanga e seguran¢a financeira, sugerindo que
aprender a administrar os proprios recursos reduz as possibilidades de endividamento. Sob a
perspectiva da Semidtica Social, essa associacdo produz um efeito de sentido que aproxima a
estabilidade econdmica do desenvolvimento de competéncias individuais, atribuindo ao
planejamento e ao autocontrole papel central na preven¢do das dificuldades financeiras. Essa
construgdo aproxima-se dos resultados de Silva e Costa (2023), que, ao analisarem colec¢des
didaticas do Novo Ensino Médio, identificaram discursos fundamentados em um modelo
idealizado de renda pessoal e familiar, organizado em torno do planejamento, da poupanga e do
investimento, mas pouco articulado as condi¢des objetivas vividas pelos estudantes e por suas
familias.

Embora a formulagdo utilizada pelo material — "menor chance de endividamento" —
evite estabelecer uma relagao determinista entre Educagao Financeira e sucesso econdmico, ela
conduz o estudante a compreensdo de que o dominio dos conhecimentos financeiros constitui
o principal mecanismo de prote¢do diante das dificuldades econdmicas. Essa énfase converge
com a critica de Saraiva (2017, p. 157) a propostas de Educa¢do Financeira orientadas para
“tornar os sujeitos individualmente responsaveis por suas escolhas e decisdes financeiras”.
Aspectos como desemprego, insuficiéncia de renda, emergéncias de saude, precarizacdo das
relagdes de trabalho ou praticas de crédito predatério permanecem ausentes dessa
representacdo, fazendo com que as causas do endividamento sejam predominantemente
associadas a capacidade individual de organizar e administrar os proprios recursos.

Em sintese, a aula constréi a figura de um sujeito que inicia seu processo de formagao

financeira por meio da aprendizagem de conceitos, da compreensao de diferentes possibilidades
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de escolha e da antecipa¢do das consequéncias produzidas por suas decisdes. Ao longo da
proposta, convivem duas perspectivas que permanecem em constante tensdo. De um lado, a
situagdo da geladeira reconhece que as decisdes financeiras dependem das condi¢des concretas
vividas pelos sujeitos e que a alternativa economicamente mais rentdvel nem sempre
corresponde a escolha mais adequada. De outro, o encerramento da aula refor¢a uma concepgao
segundo a qual o conhecimento financeiro, o planejamento e a disciplina individual constituem
0s principais mecanismos de prote¢ao contra o endividamento. Essa tensdo evidencia a
necessidade de uma Educacdo Financeira que ndo se restrinja a adaptacao individual ao
mercado, mas que assuma um viés critico, social e democratico, considerando as desigualdades
e as condicdes coletivas que delimitam as possibilidades de escolha. Nessa direcdo, Mazzi,
Hartmann e Pessoa (2024) defendem uma Educag¢do Financeira voltada a justica social, capaz
de favorecer o empoderamento, a criticidade e a participacdo ativa dos sujeitos. Assim, a
principal contribuicdo da atividade consiste em introduzir a ideia de que as decisdes financeiras
sdo contextualizadas e dependem das circunstancias em que s3o tomadas. Seu principal limite,
entretanto, esta em ndo ampliar essa contextualiza¢do para uma investigacdo mais sistematica

das condigdes sociais, econdmicas ¢ institucionais que produzem essas diferentes realidades.

5.2.2 Nosso evento: avaliando o sucesso — 6° ano do Ensino Fundamental

A aula "Nosso evento: avaliando o sucesso" ocupa uma posi¢do bastante particular
dentro do conjunto de materiais analisados. Diferentemente da aula anterior, cuja discussao
estava centrada em situagdes de decisao financeira vivenciadas por um sujeito individual, esta
proposta retoma a organizacdo de um lanche comunitario e convida os estudantes a refletirem
sobre aspectos relacionados ao planejamento coletivo, a lideranga, a divisdo dos custos e as
condig¢des de participacdo de todos os integrantes da turma. O objetivo anunciado consiste em
avaliar o impacto das decisdes financeiras tomadas durante a organizagdo do evento,
evidenciando que, nesse contexto, a Educag¢do Financeira ¢ apresentada como uma pratica
construida coletivamente, na qual calcular, planejar e organizar recursos tornam-se acgdes
inseparaveis da reflexdo sobre quem participa das decisdes e de que maneira esses recursos sao
distribuidos.

A organizagcdo visual mantém a identidade grafica observada nas demais aulas,
preservando os mesmos marcadores institucionais e a sequéncia de atividades caracteristica do
material. Entretanto, nesta aula, observa-se uma valorizagdo maior da linguagem verbal em

relagdo aos calculos matematicos propriamente ditos. Fotografias que retratam estudantes
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reunidos e alimentos compartilhados acompanham uma sequéncia de questdes que conduzem
a discussdo coletiva. Sob a perspectiva da metafuncdo representacional, essas imagens
contribuem para construir cenas de convivéncia, cooperagao € participagdao, enquanto, na
metafungdo composicional, fotografias e textos estabelecem uma relagdo de equilibrio,
aproximando situagdes concretas de convivéncia das reflexdes propostas ao longo da atividade.
J&4 no plano interativo, perguntas como "Todos participariam?", "Alguém ficaria de fora?" e
"Todos podem participar?" aproximam o estudante do problema apresentado e o posicionam
ndo apenas como observador da situagdo, mas como participante responsavel pelas decisdes
construidas coletivamente. Essa articulacdo entre fotografias, textos, organizacdo espacial e
perguntas converge com a compreensao de que os significados dos textos multimodais sao
produzidos pela combinacdo de diferentes modos semidticos, social e culturalmente
constituidos. Desse modo, as imagens ndo funcionam apenas como ilustragdes do conteudo
verbal, mas participam da representacdo da experiéncia, da organizagdo das informacdes ¢ do
posicionamento do estudante diante da situagdo apresentada (Santos; Barbosa; Gualberto,

2023).

Figura 8 — Planejamento do lanche comunitério, participacdo e inclusao.
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Fonte: Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo, 2024.

O primeiro movimento discursivo da aula consiste em deslocar o planejamento da
condi¢do de produto final para a de processo passivel de revisdo e aperfeicoamento. O
or¢amento elaborado anteriormente deixa de ser tratado como uma solugdo definitiva e passa a
ser submetido a andlise critica do grupo. Ao questionar se o lanche planejado ¢ financeiramente
vidvel e se todos os estudantes poderdo participar da atividade, o material introduz uma
distingdo importante entre eficiéncia financeira e justica social. Um planejamento pode estar

matematicamente correto e, ainda assim, produzir situagdes de exclusdo. Esse deslocamento
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aproxima a atividade dos cendrios para investigacao descritos por Skovsmose (2000), nos quais
a Matematica ndo se encerra na obtencao de uma resposta, mas se torna parte de processos de
exploracdo, argumentacdo e reflexdo sobre as consequéncias das decisdes tomadas. Nessa
perspectiva, a Matematica deixa de desempenhar apenas a fun¢ao de calcular valores ou dividir
despesas, passando a integrar uma discussdo mais ampla acerca das consequéncias sociais
produzidas pelas decisdes financeiras.

Outro aspecto relevante da aula refere-se a problematizacdo da lideranga exercida
durante o planejamento do evento. O estudante que assumiu essa fungao ¢ convidado a refletir
sobre sua propria atuacao, analisando se conduziu o grupo de maneira participativa, se ouviu as
opinides dos colegas e se favoreceu a construgdo coletiva das decisdes. A referéncia a
metodologia SW2H introduz no contexto escolar uma ferramenta amplamente utilizada em
processos de gestdo organizacional, trazendo consigo um vocabulario associado a
administracdo, como lideranga, planejamento, organizagdo, execucao e avaliagao de resultados.
Em um primeiro momento, esse conjunto de conceitos poderia sugerir uma aproximagao com
discursos voltados a eficiéncia e ao desempenho. Entretanto, ao longo da atividade, essas
ferramentas sdo ressignificadas pela propria proposta pedagdgica, uma vez que a lideranca
deixa de ser compreendida como exercicio de autoridade e passa a ser associada a escuta, ao
dialogo e a corresponsabilidade entre os integrantes do grupo.

Essa recontextualizagdo constitui um dos aspectos mais significativos da aula. Embora
permanecam presentes elementos caracteristicos de uma racionalidade gerencial, eles sdo
deslocados para uma situagcdo em que o sucesso da atividade ndo depende exclusivamente da
eficiéncia do planejamento ou do cumprimento do or¢amento estabelecido, mas da forma como
as decisOes foram construidas e, principalmente, da possibilidade de participagdo de todos os
estudantes. Nesse sentido, a proposta aproxima-se da perspectiva defendida por Freire (1996),
ao compreender que processos de lideranca e tomada de decisdo devem estar fundamentados
no dialogo, na participa¢d@o e na construc¢ao coletiva do conhecimento.

O aspecto central da discussao emerge quando a aula problematiza a divisao igualitaria
dos custos do lanche. O material apresenta a hipdtese de uma turma composta por trinta
estudantes, dos quais dez ndo possuem condi¢des financeiras para contribuir com 0 mesmo
valor que os demais colegas. A situagdo torna visivel uma distin¢do importante entre igualdade
matematica e equidade social. Essa distin¢ao dialoga com a Educagao Financeira para a Justica
Social proposta por Mazzi, Hartmann e Pessoa (2024), perspectiva que ultrapassa a
responsabiliza¢do exclusiva dos individuos e busca favorecer formas de participagdo orientadas

pelo empoderamento, pela democracia e pela criticidade. Embora a divisdo igualitaria
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represente a solucdo mais simples do ponto de vista aritmético, ela ndo garante,
necessariamente, uma participagdo justa de todos os estudantes. A atividade evidencia, assim,
que diferentes condigdes econdmicas exigem estratégias distintas para assegurar a inclusao de
todos os participantes.

As orientagdes destinadas ao professor ampliam essa discussao ao sugerirem diferentes
possibilidades para reorganizar o planejamento inicial, como reduzir os custos do evento,
redistribuir os valores entre aqueles que possuem maior capacidade financeira, organizar rifas
para arrecadacao de recursos ou permitir que estudantes impossibilitados de contribuir
financeiramente participem por meio da organizacdo das atividades. A abertura para diferentes
encaminhamentos aproxima-se da concepgao de Santos e Pessoa (2016, p. 23), segundo a qual
uma Educagdo Financeira voltada a criticidade requer ambientes nos quais os estudantes
possam “levantar solug¢des diversas para um mesmo problema”. Essas alternativas evidenciam
avancos importantes ao reconhecer que a responsabilidade pelo sucesso do evento pode ser
compartilhada coletivamente. Entretanto, também revelam algumas ambiguidades. A
possibilidade de vincular a participagdo a realiza¢do de determinadas tarefas pode, dependendo
da forma como a atividade for conduzida, transformar a colaboragdo em uma contrapartida
associada a condig@o economica do estudante. Da mesma forma, a redistribui¢do dos custos
pode assumir um carater solidario, mas também manter a desigualdade restrita ao ambito das

iniciativas individuais, sem problematizar suas causas estruturais.

Figura 9 — Lideranga participativa e bem-estar coletivo.
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Fonte: Secretaria da Educa¢do do Estado de Sao Paulo, 2024.

Nas telas finais, o material afirma que pensar no outro e contribuir para seu bem-estar
financeiro também faz parte da Educacdo Financeira. Essa formulagdo amplia
significativamente a perspectiva apresentada na aula anterior, ao deslocar o foco da organizagao
das financas pessoais para uma compreensao mais coletiva das decisdes financeiras. O sujeito
financeiro deixa de ser representado apenas como aquele que administra adequadamente seus
proprios recursos € passa a ser apresentado como alguém capaz de reorganizar estratégias e
recursos para que outras pessoas também possam participar das atividades desenvolvidas pelo
grupo. Nessa perspectiva, a Matematica deixa de aparecer exclusivamente como instrumento
técnico de calculo e passa a dialogar com aspectos €ticos, sociais e relacionais presentes nas
praticas financeiras.

Sob uma perspectiva longitudinal, observa-se que esta aula representa um avango
importante em relacdo a primeira aula do 6° ano. Enquanto a situagdo da compra da geladeira
jé introduzia a ideia de que decisdes financeiras dependem do contexto vivido pelo sujeito, a
organizacdo do lanche comunitario amplia essa discussao ao incorporar explicitamente as
diferentes condigdes econdmicas dos participantes como parte constitutiva do problema
analisado. O foco desloca-se das escolhas individuais para a construc¢do coletiva de solugdes,
aproximando-se da concepcdo de Educacdo Financeira Critica defendida por Kistemann Jr.
(2024), segundo a qual o ensino deve contemplar discussoes relacionadas as desigualdades, as

relagdes de poder, a sustentabilidade e as experiéncias sociais que atravessam a vida econdmica.
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Apesar desses avangos, a solidariedade permanece circunscrita ao espago imediato da
sala de aula. O material ndo problematiza as razdes pelas quais parte dos estudantes ndo possui
condigdes de contribuir financeiramente para o evento, tampouco relaciona essa situacao a
questdes como desigualdade de renda, politicas publicas, direitos sociais ou acesso diferenciado
a recursos econdmicos. A exclusdo ¢ reconhecida, mas suas causas permanecem fora do campo
de andlise. Esse limite aproxima-se da critica formulada por Saraiva (2017), segundo a qual
determinadas propostas de Educacdo Financeira tendem a transferir aos sujeitos a
responsabilidade pela resolucao de suas dificuldades econdmicas, reduzindo a visibilidade de
circunstancias sociais que ndo se encontram sob seu controle individual. Da mesma forma, a
distin¢do entre solidariedade e caridade ndo ¢ explorada de maneira explicita, fazendo com que
a solu¢do do problema permaneca centrada em rearranjos internos ao grupo.

Ainda assim, entre todas as aulas analisadas, "Nosso evento: avaliando o sucesso" € a
que mais se aproxima de uma perspectiva de Educacdo Financeira orientada pela
interdependéncia e pela responsabilidade compartilhada. Nela, o planejamento financeiro ¢
apresentado como uma pratica ética, a lideranca ¢ compreendida como exercicio de didlogo e
participacao, ¢ o orcamento deixa de ser um fim em si mesmo para tornar-se um instrumento
capaz de favorecer a inclusdo. Embora elementos caracteristicos de uma racionalidade gerencial
permanegam presentes ao longo da atividade, eles sdo constantemente tensionados pela
valorizacdo da cooperagdo, da equidade e do compromisso coletivo. Nesse sentido, a aula
evidencia que ferramentas tradicionalmente associadas a eficiéncia administrativa podem
adquirir novos significados quando o principal critério de sucesso deixa de ser apenas o

equilibrio financeiro e passa a ser a participagao efetiva de todos os envolvidos.

5.2.3 Sintese interpretativa das aulas do 6° ano

As duas aulas analisadas no 6° ano evidenciam que a insercao da Educacao Financeira
ocorre por meio de um percurso que articula, de forma gradual, conhecimentos conceituais,
tomada de decisdo e participagdo coletiva. Na primeira aula, o estudante ¢ introduzido ao
universo financeiro por meio do reconhecimento de simbolos monetarios, da construgao de um
vocabulario especifico e da analise de situacdes que envolvem escolhas relacionadas ao
dinheiro. Na segunda, esse foco ¢ ampliado para um contexto de planejamento coletivo, no qual
as decisdes deixam de envolver apenas interesses individuais e passam a considerar as
condi¢des de participagdo dos diferentes integrantes do grupo. Embora tratem de situagdes

distintas, ambas as aulas compartilham a intengdo de aproximar os estudantes de praticas
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financeiras presentes no cotidiano, incentivando a argumentacao, o didlogo e a justificativa das
escolhas realizadas.

Sob a perspectiva da Semidtica Social, observa-se que os materiais mobilizam diferentes
recursos verbais, visuais € composicionais para construir essa aproximagao com a Educagao
Financeira. A organizagdo sequencial das atividades, a utilizagcdo recorrente de perguntas
direcionadas aos estudantes, os comandos que estimulam momentos de conversa e de trabalho
em grupo e a padronizagdo visual presente nas telas produzem um percurso de aprendizagem
cuidadosamente organizado. Conforme discutem Kress ¢ Van Leeuwen (2006), a composi¢ao
visual orienta o percurso de leitura e contribui para estabelecer determinadas formas de
interagdo entre o texto e o leitor. Essa interpretacdo também se aproxima de Santos, Barbosa e
Gualberto (2024), para quem a producao de sentidos, na perspectiva sociossemiotica, envolve
escolhas motivadas entre os recursos semidticos culturalmente disponiveis, realizadas em
funcdo dos interesses dos produtores e dos contextos de comunica¢do. Desse modo, a
organizacao visual do material ndo apenas distribui informag¢des, mas projeta formas especificas
de participacao e de resposta para os estudantes. Nesse sentido, o estudante ¢ constantemente
convidado a participar das atividades, expressar opinides e justificar suas respostas. Entretanto,
essa participagdo ocorre dentro de um conjunto de possibilidades previamente estruturado pelo
proprio material, que orienta os caminhos considerados adequados para a construcdo das
respostas.

Embora a participacdo dos estudantes seja valorizada nas duas propostas, os sentidos
atribuidos as decisdes financeiras apresentam diferengas importantes. Na aula "Eu e a minha
sala no contexto da Educagdo Financeira", as escolhas sdo predominantemente apresentadas
como situagdes enfrentadas por individuos que precisam organizar seus recursos e decidir entre
diferentes alternativas de consumo ou planejamento financeiro. Ainda que a atividade
envolvendo a compra da geladeira introduza elementos capazes de relativizar a ideia de uma
decisdo economicamente ideal, o foco permanece concentrado na capacidade individual de
avaliar possibilidades e agir de maneira prudente diante das circunstancias apresentadas.

Na aula "Nosso evento: avaliando o sucesso", por outro lado, observa-se um
deslocamento desse enfoque para situagdes em que o planejamento financeiro passa a depender
das relagdes estabelecidas entre os integrantes do grupo. Questdes relacionadas a divisao dos
custos, a lideranca, a participagao e as diferentes condigdes econdmicas dos estudantes tornam-
se parte constitutiva do problema analisado. O calculo deixa de aparecer apenas como
procedimento matematico e passa a dialogar com aspectos éticos relacionados a inclusdo, a

cooperacao e a responsabilidade compartilhada. Nesse movimento, o sucesso do planejamento
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ndo ¢ definido exclusivamente pelo equilibrio financeiro do or¢amento, mas também pela
possibilidade de garantir que todos possam participar da atividade proposta.

Apesar desse avango em dire¢do a uma perspectiva mais coletiva, as analises
evidenciam que nao ocorre uma substituicdo da responsabilizacdo individual por uma
compreensdo mais ampla das condigdes sociais que atravessam as praticas financeiras. Na
primeira aula, a associagdo entre conhecimento financeiro, planejamento e reducgao do risco de
endividamento reforca a ideia de que o dominio de determinadas competéncias constitui um
importante mecanismo de prote¢ao diante das dificuldades economicas. Esse movimento
aproxima-se da critica formulada por Saraiva (2017), que identifica, em determinadas propostas
de Educagao Financeira, uma tendéncia a tornar os sujeitos individualmente responsaveis por
suas escolhas e decisOes financeiras, reduzindo a visibilidade das condi¢des econOmicas ¢
sociais que delimitam suas possibilidades de a¢do. J4 na segunda, embora a exclusdo seja
reconhecida como um problema que precisa ser enfrentado coletivamente, as solugdes
propostas permanecem circunscritas ao proprio grupo, dependendo da reorganizagdo interna
dos recursos disponiveis e da iniciativa dos estudantes e do professor. Aspectos relacionados as
desigualdades econdmicas, as politicas publicas ou as condicdes estruturais que produzem essas
diferengas permanecem fora do campo principal da discussao.

Essa caracteristica evidencia uma das tensdes mais importantes observadas ao longo do
corpus analisado. Ao mesmo tempo em que os materiais procuram desenvolver autonomia,
planejamento e responsabilidade nas decisdes financeiras, também introduzem elementos que
apontam para a importancia da cooperagdo, da escuta e da construgdo coletiva de solucdes.
Entretanto, essas duas perspectivas ndo se apresentam de maneira plenamente articulada. Essa
tensdo pode ser compreendida a luz de Mazzi, Hartmann e Pessoa (2024), que propdem uma
aproximacao entre Educa¢do Financeira e Justica Social orientada pelo desenvolvimento de
papéis ativos, pelo empoderamento, pela democracia e pela criticidade. Sob essa perspectiva, a
autonomia financeira ndo se restringe a capacidade de adaptacdo individual as condicdes
econOmicas existentes, mas envolve também a compreensao e o questionamento das relacdes
sociais que produzem diferentes possibilidades de participagdo. Em diferentes momentos, a
Educacdo Financeira oscila entre uma concepg¢ao centrada na formagao de um sujeito capaz de
administrar adequadamente seus proprios recursos € outra que reconhece que as decisdes
econdmicas produzem impactos sobre os demais individuos e exigem formas de organizagao
coletiva.

Sob a perspectiva da Educacdo Financeira Critica, essa tensdo constitui um dos

principais resultados das analises realizadas no 6° ano. Conforme discutem Skovsmose (2001,
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2014) e Kistemann Jr. (2024), compreender as praticas financeiras implica reconhecer que as
escolhas individuais sdo realizadas em contextos sociais, econdmicos e culturais especificos,
marcados por diferentes possibilidades de acesso aos recursos e por relagdes de poder que
influenciam diretamente essas decisdes. Nos materiais analisados, essa compreensao comega a
ser construida, especialmente quando a inclusdo e as diferentes condi¢cdes econdmicas dos
estudantes passam a integrar as situagdes propostas. Entretanto, tais aspectos ainda aparecem
de forma pontual e ndo chegam a constituir objeto sistematico de investigacao ao longo das
aulas.

Dessa forma, o conjunto das aulas do 6° ano estabelece uma base importante para o
desenvolvimento da Educa¢do Financeira ao introduzir conceitos fundamentais, incentivar
processos de argumentacao e aproximar os estudantes de situacdes presentes em seu cotidiano.
Ao mesmo tempo, revela uma tensdo que atravessard as analises dos anos seguintes: a
coexisténcia entre uma Educagdo Financeira voltada a formacao de sujeitos capazes de gerir
racionalmente seus recursos e outra que, ainda de maneira incipiente, reconhece a necessidade
de considerar as dimensdes coletivas, sociais e éticas envolvidas nas praticas financeiras. E
justamente essa tensdo que servird de eixo para a analise das aulas do 7° ano, nas quais as
discussdes passam a incorporar de forma mais explicita questdes relacionadas ao consumo, a

sustentabilidade e as responsabilidades atribuidas ao consumidor.

53 7° ANO: CONSUMO CONSCIENTE ENTRE ETICA SOCIOAMBIENTAL E
RESPONSABILIZACAO DO CONSUMIDOR

5.3.1 O que ¢ consumo consciente — Parte 1 — 7° ano do Ensino Fundamental

A aula "O que € consumo consciente — Parte 1" representa um importante deslocamento
em relacdo as propostas analisadas no 6° ano. Enquanto as aulas anteriores concentravam-se na
organizacdo do orcamento, na tomada de decisdes financeiras e na gestdo dos recursos
individuais, esta aula amplia o escopo da Educagdo Financeira ao incorporar discussdes
relacionadas ao consumo, a sustentabilidade, ao meio ambiente e as responsabilidades sociais
decorrentes das escolhas realizadas pelos consumidores. O consumo deixa de ser apresentado
apenas como uma decisdo econdmica e passa a ser compreendido como uma pratica capaz de
produzir impactos ambientais, sociais e éticos que extrapolam o ambito das finangas pessoais.
Essa ampliacdo aproxima-se da concepcdo de Educacdo Financeira defendida por Campos,

Teixeira e Coutinho (2015), segundo a qual a formacao financeira deve superar o ensino de
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procedimentos técnicos e favorecer a compreensao das relacdes entre economia, sociedade e
cidadania. Nessa perspectiva, as praticas de consumo passam a ser entendidas como fendmenos
sociais, cujos efeitos extrapolam a esfera privada e alcancam dimensdes coletivas.

Para desenvolver essa discussdo, o material mobiliza diferentes vozes sociais e
institucionais, articulando referéncias provenientes da Revista Ambiental, da influenciadora
Nataly Neri, do Instituto Akatu, da organizacdo PETA e de uma reportagem sobre
greenwashing. Além dessas referéncias, a aula combina videos, defini¢des conceituais, selos
ambientais, simbolos de reciclagem, imagens, fotografias e momentos de didlogo entre os
estudantes. Sob a perspectiva da Semidtica Social, essa diversidade de modos e fontes amplia
significativamente a multimodalidade do material e produz um discurso mais polifénico do que
aquele observado nas aulas do 6° ano. Segundo Kress (2010), os diferentes modos semidticos
ndo apenas comunicam informagdes, mas oferecem recursos especificos para a constru¢ao dos
significados, sendo a articulagdo entre eles responsavel pela forma como determinados
discursos sdo produzidos e legitimados. Entretanto, embora diferentes institui¢des participem
da construcdo desse texto, elas convergem para uma representacdo relativamente homogénea
do que significa consumir de forma consciente, orientando os estudantes para determinadas
formas de interpretar o consumo e seus impactos. Como observa Van Leeuwen (2008),
diferentes vozes sociais podem coexistir em um mesmo texto sem necessariamente produzir
perspectivas conflitantes, uma vez que podem compartilhar valores e representacdes
semelhantes sobre determinada pratica social.

A aula inicia propondo que cada estudante apresente uma palavra que associe ao
consumo consciente, evitando repetir as contribuicdes dos colegas. Essa dinamica atribui valor
as experiéncias dos proprios estudantes e cria um ambiente em que diferentes associacoes
podem emergir antes da apresentacdo dos conceitos formais. Sob a perspectiva da metafuncao
interativa (Kress; Van Leeuwen, 2006), esse momento posiciona os estudantes como
participantes ativos da construcao do conhecimento, reconhecendo que suas vivéncias também
constituem ponto de partida para a discussdo proposta. Ao mesmo tempo, a organizacdo da
atividade produz visualmente a ideia de que o conceito de consumo consciente pode ser
construido a partir de diferentes perspectivas e experiéncias.

Essa valorizacdo das experiéncias prévias aproxima-se da perspectiva freireana de
educagdo dialdgica, segundo a qual o processo educativo deve partir dos saberes construidos
pelos educandos em suas experiéncias sociais, articulando-os criticamente aos conhecimentos

escolares por meio do didlogo (Freire, 1996)). Embora a atividade seja posteriormente orientada
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por defini¢des institucionais, sua abertura inicial reconhece os estudantes como participantes
legitimos do processo educativo.

Entretanto, essa abertura para a participagdo ¢ imediatamente acompanhada por uma
afirmagao que passa a orientar toda a sequéncia da aula: "Consumo consciente ndo € sobre
gastar menos, ¢ sobre gastar melhor." Essa frase ocupa posi¢do de destaque na composi¢ao
visual do material e funciona como um importante elemento organizador do discurso
desenvolvido ao longo das atividades. Antes mesmo da apresentacdo das defini¢cdes conceituais,
estabelece-se um enquadramento especifico para a compreensao do tema. Sob a perspectiva da
Semiotica Social, esse destaque visual constitui uma escolha de design que hierarquiza
determinadas informagdes e orienta previamente a interpretacao do leitor (Kress; Van Leeuwen,
2006). Assim, antes mesmo da exploracdo conceitual do tema, o material ja delimita a maneira
como o consumo consciente devera ser compreendido ao longo da aula. O foco deixa de recair
sobre a quantidade de bens consumidos e desloca-se para a qualidade das escolhas realizadas
pelos consumidores.

Sob a perspectiva da Semidtica Social, essa formulacdo produz um efeito de sentido
significativo. A expressao "gastar melhor" amplia parcialmente a compreensdao da Educacao
Financeira ao sugerir que o problema ndo estd necessariamente no ato de consumir, mas na
forma como esse consumo ¢ realizado. Entretanto, ao mesmo tempo, preserva a centralidade do
consumo como pratica desejavel, deslocando a discussao da redugdo do consumo para a
qualificagdo das escolhas individuais. Essa representagdo aproxima-se das reflexdes de Viana e
Pezarico (2023), que discutem como determinados discursos sobre sustentabilidade tendem a
deslocar problemas coletivos para a esfera das escolhas individuais, refor¢cando processos de
responsabilizacao do consumidor em detrimento da problematizagdo das estruturas econdmicas
que condicionam essas praticas. Em vez de problematizar os proprios padrdes de consumo da
sociedade contemporanea, o material orienta os estudantes para a constru¢cdo de um modelo de
consumidor capaz de selecionar produtos, empresas e comportamentos considerados mais
responsaveis.

Essa organizacdo discursiva revela uma caracteristica recorrente das aulas analisadas ao
longo da pesquisa. As praticas economicas sao frequentemente apresentadas como espacgos nos
quais a transformacao social depende, sobretudo, das escolhas realizadas pelos préprios
individuos. O consumo consciente passa a ser representado como instrumento de mudanca
ambiental e social, atribuindo ao consumidor papel central na constru¢do de praticas mais
sustentaveis. Muniz Jr. e Jurkiewicz (2016) defendem que uma Educagdo Financeira critica

deve possibilitar aos estudantes analisar diferentes perspectivas sobre uma mesma situagao
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econdmica, reconhecendo que decisdes financeiras sdo influenciadas por condi¢des sociais,
culturais e econdmicas distintas. Sob esse olhar, a centralidade atribuida ao consumidor
individual pode limitar a compreensao da complexidade das relagdes que envolvem produgao,
consumo e sustentabilidade. Embora essa perspectiva represente um avang¢o em relagdo a
abordagens restritas & administragcdo das finangas pessoais, ela também tende a concentrar a
responsabilidade pela transformagdo social na atuacdo do individuo, deixando em segundo
plano discussdes relacionadas as responsabilidades compartilhadas entre consumidores,
empresas, instituigdes publicas e politicas ambientais.

Nesse sentido, a abertura da aula evidencia uma das principais tensdes que atravessarao
toda a analise do 7° ano. Ao mesmo tempo em que amplia a Educacdo Financeira para questoes
¢éticas, ambientais e sociais, também constroéi uma representacao na qual a mudanga continua
sendo produzida prioritariamente por meio das decisdes individuais de consumo. Essa tensao
também dialoga com a discussdo proposta por Kistemann Jr. (2024), ao defender que a
Educacdo Financeira precisa ultrapassar a formag¢do do consumidor racional e incorporar
reflexdes sobre cidadania, justi¢a social e relacdes de poder presentes nas praticas econdmicas.
Assim, os momentos em que o material amplia o debate para questdes ambientais coexistem
com uma racionalidade que continua privilegiando a a¢do individual como principal mecanismo

de transformacao social.

Figura 10 — Greenwashing e discurso sobre consumo consciente.
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O que é consumo consciente?

Consumo consciente nao é
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expressao?

Identifiquem uma palavra que
representa esse pensamento.

Um estudante apés o outro, como
uma fileira de dominés sendo
derrubada, digam a palavra em
voz alta, até que toda a turma

tenha compartilhado suas
palavras. (REVITA AMBIENTAL. 2021)

Tentem néo repetir as palavras
ditas.




Foco no conteudo y

Mas o que é, de fato, consumo consciente?

Ao falar em consumo consciente, uma das primeiras coisas que as pessoas citam & evitar
gastos desnecessarios para economizar e conquistar nossos sonhos. No entanto, essa
expressao é usada de diferentes maneiras, podendo ser associada a conceitos como:

Equilibrio Consumismo Conscientizacao
Meio ambiente Sustentabilidade Responsabilidade
Orcamento Planejamento Desperdicio

Eenosentiies Yy T

Definindo consumo consciente

Considerando que “consumo consciente” € um termo bastante amplo, vamos defini-lo da
seguinte maneira:

£&

Um consumo diferente, sem excessos nem desperdicios, que
gera um melhor impacto para o proprio consumidor, 0 meio
ambiente, a economia e a sociedade.

Akatu

Em outras palavras, ele pode ser definido como a pratica de adquirir bens e servigos de
forma critica e responsavel, considerando ndo apenas o beneficio pessoal, mas também os
impactos sociais, econdmicos e ambientais dessa escolha. Envolve tomar decisdes
informadas sobre 0 que, como e por que consumir, equilibrando necessidades individuais
com a preservacao dos recursos e a sustentabilidade do planeta.

Assim, ele envolve os conceitos de sustentabilidade ambiental e financeira.

Fonte: Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo, 2024.
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A afirmagdo "gastar melhor" constitui um dos principais eixos discursivos da aula e

evidencia uma importante ambivaléncia na forma como o consumo consciente ¢ representado

pelo material. Por um lado, essa formulacdo rompe com uma compreensdo simplificada da

Educacdo Financeira baseada exclusivamente na ideia de privacdo ou redugdo do consumo,

reconhecendo que consumir faz parte da vida cotidiana e das diferentes formas de participacao

social. Sob essa perspectiva, a proposta desloca a discussao da quantidade de bens consumidos

para a qualidade das decisdes tomadas pelos sujeitos, sugerindo que praticas de consumo mais

responsaveis podem produzir beneficios tanto para o individuo quanto para a sociedade. Essa
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ampliagdo aproxima-se da concepcao de Educacao Financeira defendida por Campos, Teixeira
e Coutinho (2015), segundo a qual a formacdo financeira deve superar o ensino de
procedimentos técnicos e favorecer a compreensdo das relagdes entre economia, sociedade e
cidadania.

Entretanto, essa mesma formulagdo preserva o consumo como pratica natural e
permanente da vida econdmica. Em vez de problematizar os modelos de produ¢do e consumo
caracteristicos da sociedade contemporanea, a discussdo concentra-se na capacidade do
individuo de realizar escolhas consideradas mais adequadas dentro das possibilidades
oferecidas pelo mercado. O estudante €, assim, interpelado principalmente como consumidor,
cuja responsabilidade consiste em selecionar produtos, empresas e comportamentos
compativeis com determinados valores ambientais e sociais. A possibilidade de questionar os
proprios padrdes de consumo ou as estruturas econdmicas que incentivam sua expansao
permanece em segundo plano, fazendo com que a transformacdo social seja atribuida,
predominantemente, as escolhas individuais realizadas pelos consumidores. Essa representagao
aproxima-se das reflexdes de Viana e Pezarico (2023), que discutem como determinados
discursos sobre sustentabilidade tendem a deslocar problemas coletivos para a esfera das
escolhas individuais, refor¢cando processos de responsabilizagdo do consumidor em detrimento
da problematizacao das estruturas economicas que condicionam essas praticas.

Essa perspectiva também se manifesta na organizagao visual do slide que retune termos
como equilibrio, consumismo, conscientizagdo, meio ambiente, sustentabilidade,
responsabilidade, or¢gamento, planejamento e desperdicio. As palavras sdo distribuidas pelo
espaco em diferentes cores, sem uma hierarquia visual claramente estabelecida, produzindo
uma composi¢do que sugere a multiplicidade de dimensdes envolvidas na compreensdo do
consumo consciente. Sob a perspectiva da metafungcdo composicional (Kress; Van Leeuwen,
2006), essa organiza¢do amplia o campo semantico da discussdo e evidencia que diferentes
aspectos da vida social podem ser relacionados as praticas de consumo. Como observam Kress
(2010) e Gualberto, Brito e Pimenta (2021), o design multimodal organiza a leitura ao
selecionar e articular diferentes modos semioticos, orientando os significados que tendem a ser
produzidos pelos leitores.

Ao mesmo tempo, observa-se que conceitos de naturezas bastante distintas passam a
integrar um mesmo campo de significacdo. Enquanto consumismo remete a um fendmeno
cultural e social, orcamento constitui um instrumento de planejamento financeiro;
responsabilidade representa um valor ético; € meio ambiente refere-se a uma dimensao coletiva

da vida social. Embora essas categorias possuam origens e fungdes distintas, a composi¢ao
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visual estabelece uma aproximagao entre elas, sugerindo que todas podem ser compreendidas
a partir das praticas de consumo desenvolvidas pelos individuos. Van Leeuwen (2005) destaca
que os discursos recontextualizam praticas sociais ao selecionar determinados elementos da
realidade e reorganiza-los em novos contextos de significacdo. Nesse sentido, a aproximagao
entre conceitos econdomicos, ambientais € morais produz uma representagdo na qual diferentes
problemas sociais passam a ser interpretados a partir das escolhas do consumidor. Dessa forma,
questdes econdmicas, ambientais e morais sdo reunidas em torno da figura do consumidor,
reforgando a ideia de que a transformacao dessas diferentes dimensdes depende, sobretudo, da
maneira como os sujeitos organizam suas escolhas cotidianas.

Na continuidade da aula, a defini¢cdo apresentada com base no Instituto Akatu amplia
essa compreensao ao caracterizar 0 consumo consciente como uma pratica orientada pela
redug¢do dos excessos e dos desperdicios, capaz de produzir impactos positivos para o
consumidor, para a economia, para a sociedade ¢ para o meio ambiente. O texto destaca a
importancia de refletir sobre o que consumir, como consumir e por que consumir, deslocando
a atencao dos estudantes para aspectos que ultrapassam o preco ou a utilidade imediata dos
produtos. Essa formulacdo representa um avango importante em relacdo a abordagens mais
restritas da Educagdo Financeira, pois reconhece que as decisdes de consumo produzem
consequéncias que extrapolam a esfera individual e alcangam diferentes dimensdes da vida
social. Essa perspectiva aproxima-se da Educacdo Matematica Critica, que compreende as
decisdes cotidianas como praticas inseridas em contextos sociais mais amplos e passiveis de
problematizacdo (Skovsmose, 2001; 2014).

Entretanto, embora essa definicdo amplie os critérios considerados na tomada de
decisdo, o principal mecanismo de transformacgdo continua sendo atribuido as escolhas
realizadas pelos consumidores. As praticas produtivas das empresas, os sistemas de regulacao,
as politicas publicas de prote¢do ambiental e os diferentes interesses econdmicos envolvidos na
producdo e comercializacao dos bens permanecem relativamente secundarios na organizagao
do discurso. A responsabilidade pela construgdo de praticas mais sustentaveis concentra-se,
principalmente, na capacidade do individuo de informar-se, avaliar alternativas e escolher de
maneira consciente. Muniz Jr. e Jurkiewicz (2016) argumentam que uma Educagdo Financeira
critica deve possibilitar a andlise de diferentes perspectivas sobre uma mesma situagao
econOmica, evitando reduzir questdes complexas a decisdes individuais isoladas. Sob essa
Otica, a centralidade atribuida ao consumidor tende a limitar a compreensao das relagdes sociais

e institucionais que também condicionam as praticas de consumo.
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Essa logica torna-se ainda mais evidente na comparagdo estabelecida entre
sustentabilidade ambiental e sustentabilidade financeira. O contetido ¢ organizado em duas
colunas visualmente simétricas, nas quais agdes relacionadas a preservagdo ambiental — como
reduzir desperdicios, reutilizar materiais, escolher empresas sustentaveis e consumir de forma
mais responsavel — aparecem lado a lado com préticas voltadas ao planejamento financeiro,
como controlar gastos, avaliar o custo-beneficio das compras, evitar impulsos e realizar
investimentos de longo prazo. Sob a perspectiva da metafuncdo composicional, essa
organizagao estabelece uma relacao de equivaléncia entre os dois campos, sugerindo que cuidar
do meio ambiente e cuidar das financas pessoais constituem praticas complementares e
orientadas pelos mesmos principios de racionalidade. A disposicdo paralela dos elementos
reforga o papel da composi¢ao visual na construgao de relagdes de equivaléncia entre diferentes
praticas sociais, conforme discutem Kress e Van Leeuwen (2006), evidenciando que o layout
também participa da producdo de significados.

Essa aproximagdao favorece a compreensdo dos estudantes ao evidenciar que
determinadas escolhas podem produzir simultanecamente beneficios econdmicos € ambientais.
Entretanto, também produz um efeito discursivo importante ao aproximar a sustentabilidade da
logica da gestado doméstica dos recursos. A preservagao ambiental passa a ser representada nao
apenas como compromisso coletivo ou responsabilidade social, mas também como estratégia
de economia familiar e de administragdo eficiente do orgcamento. Embora essas dimensdes
possam coexistir, a organizacao da aula tende a traduzir problemas ambientais complexos para
uma logica predominantemente voltada ao comportamento individual, deslocando para a esfera
das escolhas pessoais questdes que também dependem de politicas puablicas, modelos
produtivos e responsabilidades institucionais. Essa tensdo também dialoga com as reflexdes de
Kistemann Jr. (2024), ao defender que a Educagdo Financeira deve ultrapassar a formagdo do
consumidor racional e incorporar discussdes sobre cidadania, justi¢a social e relacdes de poder
presentes na organizac¢ao da vida econdmica. Sob essa perspectiva, o consumo consciente deixa
de ser apenas uma competéncia individual e passa a constituir um espago de reflexdo critica

sobre as condi¢des sociais, econdmicas e ambientais que estruturam as praticas de consumo.

Figura 11 — Critérios para a tomada de decisdo no consumo consciente



Sustentabilidade ambiental x financeira

Sustentabilidade Ambiental .

Foca no impacto do consumo sobre os
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Reduzir o desperdicio de materiais e
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Optar por produtos reutilizaveis ou
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Priorizar investimentos que tragam
beneficios a longo prazo.
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Reciclagem

Qutra forma valiosa de nos tornarmos
um consumidor consciente & reciclar
produtos e embalagens.

O processo de reciclagem é diferente
de apenas jogar o lixo fora. E preciso,
antes de descartar as embalagens,
lavéa-las.

E nosso trabalho nos preocuparmos
com o meio ambiente e com o futuro,
pois o lixo € um problema que
precisamos aprender a resolver.

Selo PETA: atestado de ndao
crueldade animal

A PETA é considerada a maior
organizagdo do mundo de luta pelos
direitos dos animais.

O selo PETA garante que nao havera
teste em animais em nenhuma parte do
processo de fabricagdo do produto e
que também nao existem ingredientes
de origem animal.

Fonte: Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo, 2024.
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A incorporacdo do selo da PETA e do simbolo internacional da reciclagem amplia a
discussdo para dimensdes éticas e ambientais do consumo. Ao apresentar essas certificagdes e
simbolos, o material orienta os estudantes a reconhecer praticas consideradas socialmente
responsaveis, incentivando escolhas voltadas a protecao dos animais, a separacdo adequada dos
residuos e a preocupagdo com os impactos ambientais das agdes humanas. Sob essa perspectiva,
a Educac¢do Financeira deixa de restringir-se a administragdo dos recursos econdmicos e passa
a incorporar critérios relacionados a sustentabilidade e a responsabilidade socioambiental,
ampliando os elementos considerados relevantes no processo de tomada de decisdo. Essa
ampliacdo dialoga com a perspectiva defendida por Campos, Teixeira e Coutinho (2015), para os quais
a Educacdo Financeira deve favorecer a formacao de cidaddos capazes de compreender que as decisdes
econdmicas também envolvem dimensdes éticas, sociais e ambientais, ultrapassando a logica
estritamente financeira.

Entretanto, a forma como essas praticas sdo organizadas ao longo da aula também
produz determinados efeitos de sentido. A centralidade atribuida aos selos e certificagdes
reforga a ideia de que a transformagao social pode ser alcancada, principalmente, por meio das
escolhas realizadas pelos consumidores no momento da compra. O estudante é continuamente
interpelado como sujeito capaz de selecionar empresas comprometidas com determinadas
causas ambientais ou éticas, deslocando o exercicio da cidadania para o proprio ato de
consumir. Dessa forma, questdes relacionadas aos modelos de produgdo, as politicas de
fiscalizacdo, a regulamentacdo das atividades econdmicas e as responsabilidades das empresas
tendem a ser traduzidas para uma légica em que o principal instrumento de transformacao passa
a ser o poder de compra do consumidor. Essa representacdo aproxima-se do que Viana e
Pezarico (2023) denominam processos de responsabiliza¢do individual, nos quais problemas
coletivos passam a ser enfrentados prioritariamente por meio das escolhas realizadas pelos
proprios consumidores. Nessa logica, o exercicio da cidadania tende a ser reduzido ao consumo
responsavel, enquanto outras formas de participacao politica e institucional permanecem menos
evidentes.

Essa mesma perspectiva pode ser observada quando o material afirma que o lixo
constitui "um problema que precisamos aprender a resolver". A formulagdo produz um sentido
de responsabilidade compartilhada ao reconhecer que a gestdo dos residuos envolve a
participagdo de toda a sociedade. Entretanto, essa responsabilidade ndo ¢ distribuida de maneira
equivalente entre os diferentes atores envolvidos. As acgdes propostas concentram-se
predominantemente no comportamento do individuo, que deve separar corretamente os

residuos, higienizar embalagens e adotar praticas de reciclagem no cotidiano. Em contrapartida,
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questdes relacionadas a producgdo crescente de materiais descartaveis, as estratégias adotadas
pelas industrias, a organizagdo dos sistemas publicos de coleta seletiva e as politicas ambientais
permanecem praticamente ausentes da discussdo. Sob a perspectiva da Semidtica Social, essa
distribuicao desigual da agéncia revela que o material atribui maior protagonismo as acdes
individuais do consumidor do que as responsabilidades compartilhadas entre empresas, Estado
e demais agentes envolvidos na cadeia produtiva. Van Leeuwen (2005) destaca que toda
representacao das praticas sociais envolve escolhas sobre quem aparece como agente das agdes
e quem permanece ausente do processo representado. Sob esse olhar, observa-se que o material
atribui protagonismo ao consumidor na gestdo dos residuos, enquanto os demais agentes
envolvidos na produgdo, circulagdo e destinagdo dos materiais aparecem de forma secundaria,
produzindo uma distribui¢ao assimétrica das responsabilidades sociais.

O momento de maior potencial critico da aula ocorre com a introdu¢ao do conceito de
greenwashing. Ao discutir praticas de empresas que utilizam discursos ambientais para
construir uma imagem de responsabilidade socioambiental sem promover mudancas efetivas
em seus processos produtivos, o material amplia significativamente a compreensao das relagdes
entre consumo ¢ mercado. Diferentemente dos momentos anteriores, em que as empresas
aparecem principalmente como opgdes de escolha para o consumidor, a aula reconhece que elas
também produzem discursos capazes de influenciar percepgdes, construir reputagdes e orientar
comportamentos de consumo. O mercado deixa, assim, de ser representado apenas como espago
neutro de circulacdo de produtos e passa a ser compreendido como um campo de disputas
simbolicas, no qual diferentes estratégias de comunica¢do procuram atribuir determinados
significados as marcas e as praticas empresariais. Essa leitura aproxima-se da compreensao de
Kress (2010), segundo a qual os textos multimodais constituem espagos de produgdo de
significados nos quais diferentes atores sociais disputam formas de representar a realidade. No
caso do greenwashing, o objeto da disputa deixa de ser apenas o produto comercializado e passa
a envolver a constru¢do de uma imagem publica associada a responsabilidade ambiental.

Sob a perspectiva da Semiodtica Social, esse movimento assume especial relevancia, pois
evidencia que os processos de significagdo também constituem objeto da Educacdo Financeira.
A andlise do greenwashing demonstra que empresas utilizam imagens, cores, embalagens,
slogans e diferentes recursos discursivos para produzir representagdes de compromisso
ambiental que nem sempre correspondem as suas praticas concretas. Em outras palavras, o
problema deixa de estar apenas naquilo que as empresas fazem e passa a incluir também a forma
como constroem sentidos sobre si mesmas perante os consumidores. A diferenga entre a

representacao discursiva e a pratica efetivamente desenvolvida torna-se, ela propria, objeto de
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analise, aproximando diretamente essa discussdo dos pressupostos da Semiotica Social.
Conforme discutem Kress e Van Leeuwen (2006), imagens, cores, tipografias, simbolos e
demais recursos visuais nao exercem apenas funcao ilustrativa, mas participam ativamente da
producao dos significados. Assim, o greenwashing evidencia que a analise critica dos recursos
multimodais torna-se fundamental para compreender como determinados discursos ambientais
sdo legitimados e naturalizados no contexto das praticas de consumo.

Essa abordagem representa um avanco importante em relagdo as demais atividades da
aula, pois desloca parcialmente o foco das escolhas individuais para a analise critica dos
discursos produzidos pelo proprio mercado. Ainda assim, esse movimento permanece limitado.
Embora os estudantes sejam convidados a desconfiar das estratégias de comunicag¢ao utilizadas
pelas empresas, a principal forma de enfrentamento proposta continua sendo a capacidade do
consumidor de identificar essas praticas e redirecionar suas escolhas de consumo. Aspectos
relacionados aos mecanismos de fiscalizacdo, as politicas de regulagdo da publicidade
ambiental, as legislagdes de protecdo ao consumidor e as responsabilidades institucionais das
empresas permanecem pouco explorados. Assim, mesmo quando o mercado passa a ser
problematizado, a solugdo continua sendo atribuida, predominantemente, a atuagdo de um
consumidor mais informado e critico. Embora esse posicionamento represente um avango em
relagdo as atividades anteriores, ele ainda mantém a centralidade da acdo individual como
principal estratégia de enfrentamento das praticas empresariais. Sob a perspectiva da Educagao
Matematica Critica, compreender problemas sociais complexos implica analisar também as
relacdes de poder, os mecanismos institucionais e as condi¢des estruturais que produzem essas
situagdes (Skovsmose, 2001; 2014). Do mesmo modo, Kistemann Jr. (2024) argumenta que a
Educagado Financeira precisa ultrapassar a l6gica do consumidor racional e promover reflexdes
sobre cidadania, justiga social e responsabilidade coletiva, ampliando o horizonte das decisdes

financeiras para além das escolhas individuais de consumo.

Figura 12 — Publicidade, consumo e impactos das escolhas individuais.
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Na pratica y

Para ser um consumidor consciente é preciso estarmos atentos

Algumas empresas, para ganhar
prestigio como uma organizagao
que se preocupa com o0 meio
ambiente, enganam seus clientes.

Essa pratica é chamada de

Leiam o trecho da reportagem a
seguir para debater o termo.

~Napratica '
O que é greenwashing? Oquee

O termo “greenwashing” em inglés é traduzido de diversas formas
no Brasil, mas & mais comum chama-lo de "banho
verde” ou “lavagem verde".

A pratica € definida por muitos profissionais como uma imagem
publica de responsabilidade socioambiental divulgada por uma
determinada empresa sem que ela de fato seja uma empresa
sustentavel.

A empresa vende como valor, ao lado do crescimento econdmico, a
preservacao do meio ambiente, mas na pratica ndo € bem assim.

Ou seja, uma empresa mantém um discurso, ou coloca na oy g it
embalagem de um produto, que respeita 0 meio ambiente e tem N s arrivaet 00

praticas sustentaveis, mas, na verdade, agride o meio ambiente e i
engana o consumidor a respeito disso. 0 Thiaa

O
Acesso em 3 fev. 2025

Lo y

Debatendo o consumo consciente

Apos lerem o trecho sobre greenwashing e com os conhecimentos discutidos em aula,
respondam coletivamente as seguintes perguntas, em uma roda de conversa:

A preocupagdo com o meio ambiente € uma das formas de se tornar um
consumidor consciente. Que outras praticas ligadas a Educacao Financeira
podem tornar uma pessoa uma consumidora consciente?

1 > O que vocés poderiam mudar em seus habitos cotidianos para ajudar a ter
‘ um mundo melhor e serem consumidores mais consciente?

Fonte: Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo, 2024.
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A discussdo sobre o greemwashing representa um deslocamento importante na
organizacdo da aula ao reconhecer que as empresas também participam da construgdo das
praticas de consumo por meio dos discursos que produzem. Ao evidenciar que determinadas
organizagdes utilizam estratégias de comunicagdo para construir uma imagem de
responsabilidade socioambiental sem que essa representagdo corresponda as suas praticas
efetivas, o material amplia a compreensdo do mercado como um espago de disputa simbdlica.
Sob a perspectiva da Semidtica Social, os discursos produzidos pelas empresas constituem
praticas de representacdo que procuram legitimar determinadas identidades e valores perante
os consumidores, utilizando diferentes recursos semidticos para construir sentidos socialmente
compartilhados (Van Leeuwen, 2008; Kress, 2010). Nesse momento, o estudante é convidado
a desenvolver uma postura mais critica diante das mensagens publicitarias, compreendendo que
embalagens, slogans, certificacdes e campanhas ambientais também podem funcionar como
estratégias de convencimento.

Entretanto, embora a atividade reconhega a possibilidade de manipulagdo por parte das
empresas, as questoes propostas ao final da aula voltam a concentrar a atengdo nas escolhas
individuais dos estudantes. As perguntas procuram identificar quais caracteristicas definem um
consumidor consciente e quais mudangas poderiam ser realizadas no cotidiano para contribuir
com a constru¢gao de um mundo melhor. Assim, mesmo apods problematizar os discursos
produzidos pelo mercado, a principal estratégia de enfrentamento apresentada continua sendo
a atuacdo de um consumidor mais atento, informado e capaz de selecionar melhor suas escolhas.
Embora essa orientagdo fortalega a autonomia do estudante enquanto consumidor, ela mantém
a responsabilizacdo individual como principal estratégia de enfrentamento das praticas
empresariais. Como argumentam Muniz Jr. e Jurkiewicz (2016), uma Educacdo Financeira
critica deve possibilitar que os sujeitos. Aspectos relacionados a fiscalizacdo das praticas
empresariais, a regulamentagdo da publicidade ambiental, & responsabiliza¢do juridica das
organizagoes e as formas coletivas de participacao social permanecem praticamente ausentes
do percurso desenvolvido pela aula.

Outro aspecto que merece destaque encontra-se nas orientagdes destinadas ao professor,
nas quais se informa que a discussao sobre sustentabilidade social serd desenvolvida apenas em
momentos posteriores da sequéncia didatica. Essa decisdo delimita o alcance das reflexdes
propostas nesta aula e evidencia que, embora a definicdo inicial mencione impactos
econdmicos, ambientais e sociais, essas dimensdes ndo recebem o mesmo tratamento ao longo
das atividades. Enquanto as questdes ambientais e financeiras sdo exploradas por meio de

exemplos, videos, simbolos e situagdes concretas, a dimensdao social permanece apenas
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anunciada, sem aprofundar discussoes relacionadas as condi¢des de trabalho, as desigualdades
na produgdo e no acesso aos bens de consumo, a publicidade dirigida a publicos vulneraveis ou
aos impactos do descarte inadequado de residuos sobre diferentes comunidades. Dessa forma,
a relacdo entre consumo, desigualdade e cidadania aparece como uma possibilidade
reconhecida pelo material, mas ainda ndo plenamente incorporada ao percurso de aprendizagem
proposto aos estudantes. Essa selecdo dos temas evidencia o processo de recontextualizagdo das
praticas sociais descrito por Van Leeuwen (2005), no qual determinados aspectos da realidade
sao privilegiados enquanto outros permanecem silenciados. No caso desta aula, as dimensdes
ambiental e financeira recebem maior visibilidade, ao passo que as desigualdades sociais
relacionadas ao consumo aparecem apenas de forma introdutdria, sem constituirem objeto
central da aprendizagem.

Sob a perspectiva ideoldgica, a aula constrdi uma representacdo bastante especifica do
consumidor considerado ideal. Ao longo das atividades, o sujeito financeiramente responsavel
¢ caracterizado como alguém informado, equilibrado, capaz de planejar suas compras, controlar
impulsos e considerar os impactos ambientais e sociais de suas decisdes. Em sentido oposto, o
desperdicio, o consumo impulsivo ¢ a indiferenca diante das questdes ambientais aparecem
como comportamentos socialmente indesejaveis. Evidentemente, a formacao de hébitos mais
responsaveis constitui um objetivo importante da Educagdo Financeira. Entretanto, essa
representacdo também pode produzir um efeito de moralizacdo das praticas de consumo ao
sugerir que escolhas consideradas inadequadas decorrem, principalmente, da falta de
consciéncia ou de planejamento dos individuos. Em didlogo com Kistemann Jr. (2024),
observa-se que o material privilegia competéncias relacionadas ao planejamento e a tomada de
decisoes financeiras. Nesta investigacdo, argumenta-se que a €nfase nessas competéncias pode
reforgar uma logica de responsabilizagdo individual ao deslocar para o sujeito problemas cuja
constituicdo também envolve fatores sociais, econdmicos e estruturais.

Essa compreensao tende a invisibilizar as diferentes condigdes materiais que atravessam
as possibilidades reais de consumo. Nem todos os sujeitos dispdem do mesmo acesso a produtos
certificados, ambientalmente sustentaveis ou produzidos por empresas comprometidas com
praticas éticas. Em muitos contextos, optar pelo produto de menor preco ndo representa
auséncia de consciéncia ambiental, mas uma necessidade imposta pelas condigdes econdmicas
das familias. Sob essa perspectiva, escolhas de consumo nao podem ser compreendidas apenas
como expressdo de valores individuais, pois também refletem desigualdades relacionadas a
renda, ao acesso aos bens, a oferta de produtos e as diferentes oportunidades disponiveis para

os consumidores. Sob essa perspectiva, a leitura critica das praticas de consumo exige
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reconhecer que as decisdes financeiras sdo produzidas em contextos marcados por
desigualdades econOmicas, culturais e territoriais. Como argumenta Freire (1996), a
compreensao critica da realidade pressupde reconhecer que a agdo humana ocorre em condigdes
histéricas concretas. Assim, reduzir os resultados econdmicos apenas as escolhas individuais
significa desconsiderar os condicionantes sociais que também conformam as possibilidades de
acao dos sujeitos.

De modo geral, a aula representa um avango importante ao ampliar a Educacao
Financeira para questoes relacionadas a sustentabilidade e ao reconhecer que empresas também
produzem discursos capazes de influenciar as decisdes de consumo. A problematizagdo do
greenwashing, em especial, constitui um dos momentos de maior potencial critico do corpus
analisado, pois desloca parcialmente o foco das escolhas individuais para a analise das
estratégias discursivas utilizadas pelo proprio mercado. Ainda assim, esse movimento
permanece limitado pela centralidade atribuida ao consumidor como principal agente da
transformacao social. Conforme discutem Viana e Pezarico (2023), existe o risco de atribuir
aos individuos a responsabilidade por enfrentar problemas produzidos por sistemas
econdOmicos, produtivos e institucionais muito mais amplos. Nessa dire¢ao, uma perspectiva de
Educacdo Financeira Critica e soliddria ndo substituiria a responsabilidade individual, mas
procuraria articuld-la as responsabilidades compartilhadas entre consumidores, empresas,
Estado e sociedade, compreendendo que a construcdo de praticas de consumo mais justas
depende tanto das escolhas pessoais quanto das condi¢des sociais, politicas e econdmicas que
as tornam possiveis. Nessa direcdo, a articulacdo entre a Semidtica Social e a Educagdo
Financeira Critica permite compreender que os materiais didaticos ndo apenas ensinam
contetidos financeiros, mas também constroem representacdes sobre quem deve agir, quais
responsabilidades sdo atribuidas aos diferentes atores sociais e quais formas de participagdo sao
legitimadas. Em didlogo com Skovsmose (2014) e Kress (2010), entende-se que uma leitura
critica desses materiais exige analisar, simultaneamente, as condi¢des sociais que atravessam
as praticas econdmicas € 0s recursos semioticos por meio dos quais essas praticas sao

representadas.

5.3.2 O impacto do consumo — Parte 1 - 7° ano do Ensino Fundamental

A aula "O impacto do consumo — Parte 1" amplia a discussdo iniciada na aula anterior

ao deslocar o foco do consumo consciente para a sustentabilidade social, estabelecendo relagdes

entre Educacdo Financeira, consumo de agua, preservacdo ambiental, desenvolvimento
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tecnologico e desigualdades sociais. A proposta organiza-se a partir de diferentes momentos:
inicialmente apresenta dados sobre o desperdicio de dgua e a irregularidade no abastecimento
em algumas regides do pais; em seguida, desenvolve situagdes-problema envolvendo calculos
relacionados ao consumo doméstico; posteriormente amplia essas estimativas para o contexto
familiar; e, por fim, convida os estudantes a refletirem sobre habitos cotidianos, tecnologias de
economia de agua, impactos financeiros e distribuicdo desigual dos efeitos provocados pela
escassez desse recurso. Ao incorporar essas diferentes dimensdes, a aula aproxima-se de uma
concepcdo de Educagdo Financeira que compreende as decisdes econOmicas para além da
administracdo das finangas pessoais. Essa perspectiva dialoga com Campos, Teixeira e
Coutinho (2015), ao reconhecer a dimensao social, politica e ética da Educagdo Financeira, e
aproxima-se das discussodes de Kistemann Jr. (2024) sobre a formacao do sujeito-consumidor e
os processos de tomada de decisao.

Desde os primeiros slides, a aula procura construir a percep¢ao de que o consumo de
agua ultrapassa a dimensdo doméstica e constitui um problema social de grande relevancia.
Para isso, articula informagdes atribuidas a Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU),
comparagdes visuais que relacionam o desperdicio de 4gua ao volume de piscinas olimpicas e
uma reportagem que informa que milhdes de pessoas da regido Sudeste convivem com
problemas de abastecimento. A combinacao entre dados estatisticos, referéncias institucionais
e linguagem jornalistica produz um efeito de credibilidade e relevancia social, situando o tema
como uma questdo que extrapola os limites da economia familiar. Sob a perspectiva da
Semiotica Social, diferentes modos semioticos contribuem para atribuir legitimidade aos
discursos produzidos, uma vez que textos jornalisticos, dados estatisticos, imagens e referéncias
institucionais mobilizam diferentes recursos de autoridade para orientar a interpretacao do leitor
(Kress; Van Leeuwen, 2006; Kress, 2010). Sob a perspectiva da Semiotica Social, a composi¢ao
desses diferentes modos de representacdo amplia o alcance do problema ao evidenciar que a
agua nao constitui apenas um recurso de consumo cotidiano, mas um bem cuja distribuigao
ocorre de maneira desigual entre diferentes grupos sociais. Como destaca Van Leeuwen (2008),
a recontextualizagdo das praticas sociais envolve processos de selecdo, exclusdo, reorganizagao
e transformagdo dos elementos que compdem determinada pratica. Sob essa perspectiva, a
combinagdo entre estatisticas, comparagdes visuais € noticias reconfigura a problematica da

agua como uma questdo publica, ampliando sua representagao para além do espaco doméstico.

Figura 13 — Agua como recurso basico, impacto social e Educa¢do Financeira.
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Para comegar ' VIREM E CONVERSEM %

Uso consciente da agua - Impacto na sociedade e no bolso

Vocé sabia que, segundo a ONU (Organizagéo das Nagdes Unidas), a quantidade diaria de agua
para necessidades basicas de uma pessoa é de 110 litros? E que o equivalente a 8 mil piscinas
olimpicas cheias de agua é desperdigado diariamente no Brasil?

Fonte: Trata Brasil

Cerca de 12,5 milhdes de habitantes da
regidao Sudeste ndao recebem agua com

rag\l'aridade wu_ TRATA BRASIL 2023

»)

D

. i 10 V'. I’ |
Asasao e 25 foy. 2004

Considerando as necessidades individuais e a manchete sobre problemas de distribui¢ao de
agua, junte-se com um colega e discuta:

« Por que é importante usar agua de maneira consciente e sustentavel?
« Como vocés acham que essa economia se relaciona com a Educagao Financeira?

Na préatica ’

Consumo de agua e Educacao Financeira

Na aula de hoje vamos abordar o consumo sustentavel da
agua e como ele impacta o orgamento familiar e a sociedade. BIRADIGA

ngos (ambém relacionar esse consumo com a Educagao Caso queiran) explorar mais
Financeira e o uso da tecnologia. 5 torniics de consino
sustentavel da agua,
] ' recomendamos 0s
Trabalharemos por meio de estudos de caso! seguintes links:
* Dicas de economia da
Dividam-se em grupos de 3 a 4 estudantes para realizar SABESP
os calculos e discutir as situagdes. * Video sobre uso
" : consciente da aqua da
Para cada caso, analisem a situagao em grupo e anotem WWF-Brasil
individualmente os calculos e conclusdes no cademo.

Apés terem passado por todos 0s casos, compartilhem
com a turma as impressdes do grupo.

[ continu @)

Fonte: Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo, 2024.

Na sequéncia, os estudantes sdo convidados a estabelecer relagdes entre consumo
consciente, sustentabilidade e Educagao Financeira por meio de perguntas realizadas em duplas.
A luz da Semidtica Social (Kress; Van Leeuwen, 2006), a organizacdo dessa atividade favorece
a participacdo dos estudantes na construcdo dos significados, articulando suas experiéncias as
situagdes apresentadas pelo material didatico. Entretanto, as orientacdes destinadas ao professor
indicam que a discussao inicial ndo necessita aprofundar aspectos mais complexos relacionados
a desigualdade de acesso a 4gua ou as causas estruturais desse problema. Dessa forma, embora

a aula se inicie apresentando uma problemadtica social relevante, essa discussdo ¢ rapidamente
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deslocada para atividades centradas na quantificagdo do consumo doméstico. O nucleo central
da proposta ¢ organizado em torno de quatro situacdes do cotidiano: uma torneira com
vazamento, a escovagao dos dentes com a torneira aberta, um banho de quinze minutos e o uso
da descarga sanitaria. Cada uma dessas situagdes ¢ acompanhada por fotografias ou ilustragoes,
dados numéricos, informagdes sobre tempo de utilizagdo e pela resolu¢do dos célculos
correspondentes. A repeticdo dessa estrutura estabelece um percurso didatico altamente
organizado, no qual cada situacdo ¢ apresentada, quantificada e interpretada de maneira
semelhante. As imagens aproximam os problemas matematicos de praticas familiares aos
estudantes, enquanto a sequéncia situagdo-calculo-resposta favorece a compreensdo dos
procedimentos utilizados e oferece maior seguranca durante a realizagdo das atividades. Sob a
perspectiva da Semiotica Social, essa organizacdo evidencia que o design do material ndo
apenas distribui informagdes, mas também orienta o percurso de leitura e a construgao dos
significados produzidos pelos estudantes. Como afirmam Kress e Van Leeuwen (2006), a
disposi¢ao dos elementos na composi¢ao visual organiza as relagdes entre os diferentes modos
semiodticos e orienta a produgdo de significados, favorecendo determinadas possibilidades de
leitura. Da mesma forma, Gualberto, Brito e Pimenta (2021) destacam que a articulacdo entre
linguagem verbal, imagens e recursos graficos amplia as possibilidades de producdo de sentidos
nos materiais didaticos multimodais.

Além de desenvolver habilidades relacionadas ao célculo, essa organizacdo cumpre uma
fun¢do pedagogica importante ao permitir que os estudantes visualizem a dimensao acumulada
de pequenas ag¢des cotidianas. O consumo de agua inicialmente calculado em minutos ou litros
por utilizacdo passa a ser projetado para periodos mensais e anuais, alcancando centenas de
milhares de litros quando ampliado para uma familia inteira. Esse movimento produz um
importante efeito de escala, tornando perceptiveis consequéncias que dificilmente seriam
identificadas apenas pela experiéncia cotidiana. Ao projetar situagdes individuais para uma
dimensdo coletiva, o material favorece que os estudantes compreendam como acgdes
aparentemente simples podem produzir impactos significativos quando analisadas em contextos
mais amplos. Essa estratégia aproxima-se dos cendrios para investigacdo propostos por
Skovsmose (2001), nos quais a Matematica deixa de ser utilizada apenas para resolver
exercicios e passa a constituir um instrumento de leitura e problematizagdo da realidade. Nessa
perspectiva, a Matemadtica deixa de assumir apenas um carater instrumental e passa a atuar
como linguagem capaz de evidenciar relagdes, sustentar argumentos e favorecer a compreensao
de problemas sociais, aproximando-se da concepcao de Educacdo Matematica Critica defendida

por Skovsmose (2014). Como ressalta o autor, o potencial critico da Matematica nao reside
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apenas nos procedimentos de célculo, mas na capacidade de utilizd-los para interpretar
fendmenos sociais e questionar as condi¢des que produzem tais situacdes (Skovsmose, 2001;

2014).

Figura 14 — Quantifica¢do do consumo doméstico de agua.

Nopritca (Ouzrre

12 situacdo: quanto gasta?

Atorneira do banheiro de uma casa esta defeituosa.
Ela pinga, desperdi¢cando, em média, 46 litros de
agua por dia.

Calculem:
Quantos litros de agua serao gastos em um més?
E em um ano?

Utilizem:
1 més = 30 dias. -
1 ano = 365 dias. * - 1
P —
Na prética ’

2? situacao: desperdicio evitavel? - Resolugao

Se a pessoa escovar os dentes com a tomeira aberta, ela vai consumir cerca de 15 litros de
agua por minuto.

Por escovagao, uma pessoa gasta:
2 x 15 = 30 litros de agua.

Considerando que a pessoa escove os dentes 3 vezes por dia, ela gasta:
3 x 30 = 90 litros de agua diariamente.

Considerando um més de 30 dias, temos o gasto individual de:
30 x 90 = 2.700 litros de agua em um maés.
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3% situacao: e o banho? - Resolugao

Um chuveiro ligado por 15 minutos gasta, em média, 135 litros de agua. Se uma pessoa toma
um banho por dia, quanto ela gastara ao final do més?

Considerando um banho de 15 minutos por dia, durante 30 dias, ela gasta:

135 x 30 = 4,050 litros de agua em um més.

Como a tecnologia pode ser usada para diminuir o gasto de
agua? Vocés ja viram chuveiros com desligamento automatico
ou temporizadores?

4? situacao: quanto gasta a descarga?

O acionamento de uma descarga gasta, em média, 12 litros de agua por acionamento. Uma
pessoa que utiliza a descarga 5 vezes em um dia, quanto gasta de agua em um més?

Considerando 5 descargas por dia, temos um gasto de:
12 x 5 = 60 litros de agua em um dia.

Considerando um més de 30 dias, temos um gasto de:
60 x 30 = 1.800 litros de agua em um més.

Na pratica '
Um familia de quatro pessoas ~ Resolugdo

Uma pessoa dessa casa gasta, em agua:

ESCOVIT0 ow deniiey: 2.700 Wice Total individual: 2.700 + 4.050 + 1.800 = 8.550
litros de agua, por pessoa, no mes.
Tomando banho: 4.050 litros
Total familiar: 8.550 x 4 = 34.200 litros de agua
Usando a descarga: 1.800 litros utilizados pela familia de quatro pessoas.

Sendo assim, em um ano, o gasto com essas 3 atividades diarias da familia é de aproximadamente:
12 meses x 34.200 litros em um més = 410.400 litros de agua.

Importante: os gastos considerados nao sao os Unicos que envolvem o consumo de agua no dia a
dia! Qutros usos envolvem, por exemplo, lavar a louga ou as roupas, cozinhar etc.

Fonte: Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo, 2024.
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Embora essa estratégia fortaleca a compreensdo das consequéncias do desperdicio,
observa-se que o percurso analitico se concentra predominantemente nas praticas desenvolvidas
no ambiente doméstico. O problema social inicialmente apresentado por meio da reportagem
sobre a irregularidade no abastecimento de agua passa a ser recontextualizado como resultado
da soma de comportamentos individuais, como fechar a torneira durante a escovagao, reduzir o
tempo de banho, controlar o uso da descarga sanitaria ou reparar vazamentos. Nesse processo,
questdes relacionadas as perdas nos sistemas publicos de distribui¢do, ao consumo industrial e
agricola, as politicas de saneamento basico ou a gestao dos recursos hidricos deixam de ocupar
posicdo central na discussdo. O problema coletivo é gradualmente reinterpretado como
consequéncia dos habitos adotados pelas familias em seu cotidiano. Sob a perspectiva da
Semidtica Social, esse movimento evidencia um processo de recontextualizagdo das praticas
sociais, no qual determinados elementos da realidade sdo selecionados, reorganizados e
enfatizados, enquanto outros permanecem menos visiveis (Van Leeuwen, 2005). Nessa
recontextualizacdo, observa-se que a escassez de agua passa a ser representada
predominantemente como um problema cuja solu¢do depende das praticas individuais de
consumo, ao passo que fatores estruturais relacionados a gestdo dos recursos hidricos, as
politicas publicas e as desigualdades de acesso recebem menor destaque.

Essa observag¢do ndo reduz a relevancia pedagogica da proposta. Incentivar praticas
voltadas a reducdo do desperdicio constitui um aspecto importante da Educa¢do Financeira e
pode contribuir tanto para a preservagao ambiental quanto para a diminui¢do das despesas
domésticas. Entretanto, a andlise semidtica evidencia uma distribuicdo desigual das
responsabilidades representadas pelo material. Enquanto as familias aparecem como agentes
diretamente responsaveis pelo controle do consumo, outros atores sociais, como empresas,
governos e sistemas publicos de abastecimento, permanecem praticamente ausentes ao longo
da sequéncia principal da aula. Nesse sentido, a responsabilizacdo individual ndo ocorre pela
negacao explicita das dimensoes estruturais, mas pelo espaco reduzido que essas dimensoes
ocupam na organizacao do discurso. Essa interpretagdao dialoga com Viana e Pezarico (2023),
que problematizam as dinamicas de culpabilizacdo e responsabiliza¢do do individuo presentes
em determinados discursos sobre Educagdo Financeira. Na aula analisada, observa-se
movimento semelhante, na medida em que a problematica da escassez de agua ¢ representada
predominantemente como resultado das condutas individuais, reduzindo a visibilidade dos
fatores estruturais, politicos e institucionais envolvidos em sua producao.

Outro aspecto recorrente ao longo da aula refere-se ao papel atribuido a tecnologia como

estratégia para minimizar o desperdicio de agua. Sensores automaticos, temporizadores,
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torneiras com arejadores e sistemas de reaproveitamento aparecem associados a ideias de
eficiéncia, inovacdo e controle do consumo. Sob essa perspectiva, observa-se uma
racionalidade tecnocratica segundo a qual os problemas ambientais podem ser enfrentados
principalmente por meio da incorporacao de dispositivos capazes de corrigir comportamentos
e otimizar recursos. As orientagdes destinadas ao professor ampliam essa discussdo ao
relacionar essas tecnologias a geragdo de empregos e ao desenvolvimento econdmico,
aproximando-as de um discurso em que inovagao tecnologica e empreendedorismo aparecem
como caminhos para enfrentar desafios ambientais. Como observa Kress (2010), os recursos
semidticos ndo apenas representam a realidade, mas também participam da constru¢ao dos
significados atribuidos a ela. Nesse caso, a recorréncia de imagens ¢ exemplos associados as
tecnologias favorece uma representacdo na qual inovagao e eficiéncia aparecem como respostas
privilegiadas para o enfrentamento de problemas ambientais complexos.

Entretanto, o proprio material introduz uma importante possibilidade de
problematizagdo ao questionar se todas as familias possuem condi¢cdes de acesso a essas
tecnologias. Embora essa reflexdo aparega principalmente nas orientacdes ao professor e nao
nas atividades dirigidas aos estudantes, ela amplia significativamente o potencial critico da
proposta ao reconhecer que a adog¢do de solugdes tecnoldgicas depende das condigdes
econdmicas de cada contexto. Sem essa mediacdo, os recursos tecnologicos podem ser
interpretados como alternativas universalmente disponiveis; quando explorados pelo professor,
tornam-se oportunidade para discutir como renda, desigualdade e politicas publicas influenciam
as possibilidades concretas de adogdo de praticas sustentaveis. Essa abertura aproxima-se dos
cenarios para investigagao propostos por Skovsmose (2001), nos quais a problematiza¢ao de
situagdes contextualizadas amplia as possibilidades de leitura critica da realidade. Na aula
analisada, essa perspectiva contribui para evidenciar que as alternativas apresentadas nao
podem ser compreendidas como solugdes universalmente acessiveis, uma vez que sua
concretizagdao depende das condic¢des sociais e materiais vivenciadas pelos diferentes sujeitos.

A etapa final da aula retoma essas discussdes ao solicitar que os estudantes analisem,
em grupos, possiveis mudangas de habitos, o papel das tecnologias, os impactos financeiros do
desperdicio e a distribui¢do desigual dos efeitos provocados pela escassez de agua. A pergunta
"Vocés acham que o desperdicio de 4gua impacta todas as pessoas da sociedade igualmente?"
representa um dos momentos mais significativos da proposta, pois rompe parcialmente com a
centralidade das praticas individuais ao reconhecer que diferentes grupos sociais experimentam
de maneira desigual as consequéncias dos problemas ambientais. A resposta apresentada pelo

proprio material reforca essa perspectiva ao afirmar que familias e regides com menor acesso
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aos recursos sao justamente aquelas que sofrem os maiores impactos decorrentes da escassez.
Ao incorporar essa problematizacdo, a aula aproxima-se da perspectiva da Educacao
Matematica Critica proposta por Skovsmose (2014), segundo a qual a Matematica pode
constituir um instrumento para investigar e compreender criticamente problemas socialmente
relevantes, para além da aplicagdo de procedimentos técnicos. Ainda que essa discussdo nao
seja desenvolvida em profundidade, ela representa, na aula analisada, um importante
deslocamento em relagdo as atividades anteriores, ao reconhecer que os impactos ambientais

ndo sdo distribuidos de forma homogénea na sociedade.

Figura 15 — Desigualdade dos impactos e tecnologias para o uso consciente da agua.

Na prética y

Analisando os resultados

Ainda em grupo e considerando os
calculos realizados, respondam:

Que mudangas nos habitos das
pessoas dessa familia poderiam
diminuir o consumo de agua?

2 Que tecnologias vocés acham que
poderiam ser implementadas para
reduzir esse consumo no dia a dia?
Essa redugao poderia ter um
impacto nas finangas dessa familia?
O que faz voceés pensarem assim?
Vocés acham que o desperdicio de
agua impacta todas as pessoas na
socledade igualmente? Por qué?

Encerramento y

Um gasto controlavel

Ao longo dos estudos de caso, calculamos o quanto de agua é gasto em atividades
basicas do dia a dia, em média, por uma familia de quatro pessoas que utilizam esse
recurso de maneira pouco consciente,

Pequenas mudangas de habito (banhos curtos, fechar torneiras, reutilizar agua) reduzem
desperdicios e ajudam a diminuir a conta de agua. Além disso, a tecnologia tem solugbes
que reduzem o consumo e otimizam o uso da agua.

O desperdicio de agua ndo afeta todas as pessoas da mesma forma: regides e familias
com menos acesso sofrem mais. O uso consciente beneficia tanto o orgamento doméstico
quanto a sociedade.

Fonte: Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo, 2024.
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A expressao "um gasto controlével", utilizada no encerramento da aula, sintetiza uma
das principais tensdes observadas ao longo da analise. Ao mesmo tempo em que a agua ¢
apresentada como direito fundamental e recurso essencial a vida, ela também passa a ser
representada como um gasto doméstico passivel de controle por meio da adogdo de
comportamentos considerados adequados. Dessa forma, a proposta estabelece uma
aproximacao entre sustentabilidade ambiental e organizagdo do or¢amento familiar, atribuindo
aos habitos cotidianos papel central na redugdo tanto do desperdicio quanto das despesas
financeiras. Ainda que a dimensao social seja reconhecida em alguns momentos da aula, as
possibilidades de interven¢do permanecem fortemente concentradas na atuacao dos individuos
e de suas familias. Essa articulagdo evidencia um processo de recontextualizacdo das praticas
sociais (Van Leeuwen, 2005), por meio do qual a sustentabilidade ¢ representada no ambito da
gestdo doméstica dos recursos. Como resultado desse processo, observa-se que questdes
ambientais de carater coletivo passam a ser interpretadas prioritariamente a partir das praticas
individuais de consumo e administracdo financeira, associando o cuidado ambiental a boa
gestdo do orgamento familiar.

Sob a perspectiva da Educagdo Financeira Critica, observa-se que essa aula apresenta
maior densidade social do que a analisada anteriormente. A desigualdade deixa de permanecer
apenas implicita e passa a ser explicitamente reconhecida como elemento que influencia a
distribuicao dos impactos ambientais. Os estudantes sdo convidados a discutir coletivamente
essas diferencas e a justificar suas respostas, ampliando o espago para processos de
argumentacdo. Contudo, as causas estruturais da irregularidade no abastecimento continuam
pouco exploradas. A reportagem apresentada no inicio da aula evidencia que milhdes de pessoas
convivem com dificuldades de acesso a agua, mas essa informagdo nao se desdobra em
discussdes mais aprofundadas sobre infraestrutura, direito ao saneamento basico, gestdo dos
recursos hidricos ou prioridades das politicas publicas. A Matematica torna visiveis os efeitos
do desperdicio, mas ndo necessariamente contribui para explicar as razdes pelas quais esses
impactos atingem diferentes grupos sociais de maneira desigual. Essa proposta aproxima-se da
perspectiva da Educacdo Matematica Critica ao favorecer momentos em que os estudantes sao
convidados a interpretar dados, justificar posi¢des e discutir situagdes socialmente relevantes,
indo além da aplicagdo mecanica de procedimentos matematicos e aproximando-se de praticas
investigativas (Skovsmose, 2001; 2014).

Em sintese, a aula contribui para formar estudantes capazes de reconhecer os impactos
do desperdicio e de utilizar conhecimentos matematicos para analisar consequéncias

econOmicas € ambientais de suas agdes cotidianas. Entretanto, o sujeito financeiro construido
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ao longo da proposta continua sendo interpelado, principalmente, como responsavel pela
transformagdo de seus proprios hdbitos de consumo. Essa representagdo aproxima-se das
discussoes de Kistemann Jr. (2024) sobre a formacgao do sujeito-consumidor e 0s processos de
tomada de decisdo em Educacao Financeira. Na aula analisada, entretanto, observa-se que a
énfase na racionalidade econdmica e na gestdo individual tende a reduzir a visibilidade das
relacdes econdmicas, sociais e politicas que condicionam as possibilidades concretas de acao
dos sujeitos. Sob uma perspectiva critica, essa formagao poderia ser ampliada ao articular de
maneira mais consistente a economia doméstica as responsabilidades compartilhadas entre
individuos, empresas, governos e politicas publicas, reconhecendo que praticas conscientes de
consumo sao fundamentais, mas nao substituem o direito coletivo ao acesso regular a 4gua nem
a responsabilidade do Estado pela garantia de infraestrutura adequada. Sob essa perspectiva,
uma Educacdo Financeira Critica ndo substituiria a importancia do planejamento financeiro
nem das praticas sustentaveis, mas ampliaria sua compreensao ao reconhecer que a cidadania
financeira também pode ser analisada a luz dos direitos sociais, das politicas publicas e das
responsabilidades compartilhadas. Em consonancia com Campos, Teixeira e Coutinho (2015)
e com a perspectiva critica da educacao proposta por Freire (1996), essa abordagem articula a
autonomia dos sujeitos ao compromisso coletivo na compreensdo ¢ no enfrentamento dos

problemas econdmicos.

5.3.3 Sintese interpretativa das aulas do 7° ano

As duas aulas analisadas no 7° ano evidenciam um movimento de ampliagdao da
Educagado Financeira em relacao as propostas desenvolvidas no 6° ano. Enquanto as primeiras
aulas concentravam-se predominantemente nas decisdes financeiras relacionadas ao
planejamento, ao orcamento e a organizacdo dos recursos, as atividades do 7° ano incorporam
de maneira mais explicita discussdes sobre consumo, sustentabilidade, meio ambiente e
impactos sociais das escolhas econdmicas. O consumo deixa de ser compreendido apenas como
uma decisdo individual relacionada ao uso do dinheiro e passa a ser apresentado como uma
pratica que produz consequéncias para diferentes sujeitos, para os recursos naturais, para os
animais, para as empresas € para a sociedade de maneira mais ampla. Dessa forma, a Educacao
Financeira aproxima-se de questdes €ticas e socioambientais que ampliam significativamente o
horizonte tematico das discussdes propostas pelo material. Esse deslocamento aproxima-se da
perspectiva defendida por Campos, Teixeira e Coutinho (2015), segundo a qual a Educacao

Financeira deve favorecer a formagdo de sujeitos capazes de compreender as relacdes entre
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economia, cidadania e responsabilidade social, ultrapassando uma abordagem centrada
exclusivamente na administragdo das finangas pessoais.

Sob a perspectiva da Semidtica Social, observa-se que essa ampliagdo também se
manifesta na organizacdo multimodal das aulas. A incorporagdo de reportagens, videos,
certificagdes ambientais, campanhas institucionais, simbolos de reciclagem, dados estatisticos
e exemplos extraidos de diferentes organiza¢des produz um texto mais polifonico do que aquele
observado nas aulas do 6° ano. Sob a perspectiva da Semidtica Social, essa diversidade de
recursos evidencia que os significados sdo produzidos pela articulagao entre diferentes modos
semioticos (Kress, 2010). Na aula analisada, essa multimodalidade também retne diferentes
vozes sociais — como reportagens, dados estatisticos, videos e textos didaticos —, ampliando
as possibilidades de construcdo de sentidos. Em consonancia com Gualberto, Brito e Pimenta
(2021), a integracdo desses recursos caracteriza os materiais didaticos multimodais e
potencializa a aprendizagem. Diferentes vozes passam a compor o discurso da Educacao
Financeira, oferecendo aos estudantes novos referenciais para interpretar as relagdes entre
consumo, sustentabilidade e responsabilidade social. Essa diversidade de recursos amplia as
possibilidades de leitura dos materiais e evidencia que as praticas financeiras nao se restringem
ao espago doméstico, mas dialogam com problemas ambientais, sociais e econOmicos presentes
na sociedade contemporanea. Além disso, a presenca de diferentes instituigdes, organizagoes €
midias evidencia um processo de recontextualizacdo das praticas sociais, no qual distintos
discursos sdo reorganizados para produzir uma determinada compreensdo sobre o consumo
consciente e a sustentabilidade (Van Leeuwen, 2005).

Entretanto, embora o campo tematico seja ampliado, a andlise evidencia que as
estratégias de intervencdo continuam fortemente concentradas na atuagdo do consumidor
individual. Ao longo das duas aulas, o estudante ¢ constantemente interpelado como sujeito
capaz de transformar a realidade por meio de escolhas consideradas adequadas, como consumir
de maneira consciente, evitar desperdicios, reduzir o uso de recursos naturais, identificar
praticas de greenwashing, escolher empresas ambientalmente responsaveis e modificar habitos
cotidianos. Sob essa perspectiva, a transformacdo social permanece vinculada, sobretudo, a
capacidade do individuo de fazer boas escolhas dentro das possibilidades oferecidas pelo
proprio mercado. Essa centralidade atribuida ao consumidor dialoga com as reflexdes de Viana
e Pezarico (2023), que discutem como determinados discursos podem reforcar processos de
responsabiliza¢do individual diante de problemas cuja produgdo envolve também relagdes

econdmicas, politicas e institucionais mais amplas. Na aula analisada, essa 16gica manifesta-se
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ao privilegiar as escolhas do consumidor como principal estratégia de enfrentamento de
questdes ambientais.

Essa caracteristica torna-se particularmente evidente quando os materiais abordam
problemas de natureza estrutural. A discussdo sobre o greenwashing representa um avango
importante ao reconhecer que empresas também produzem discursos capazes de influenciar
comportamentos ¢ manipular percep¢des dos consumidores. Da mesma forma, a aula sobre o
consumo de agua reconhece que os impactos ambientais sao distribuidos de forma desigual e
que diferentes grupos sociais experimentam de maneira distinta as consequéncias da escassez
desse recurso. Entretanto, mesmo nesses momentos, as agdes sugeridas retornam,
predominantemente, ao ambito das decisdes individuais e familiares. Questdes relacionadas a
regulacdo das praticas empresariais, a responsabilidade do Estado, as politicas publicas de
saneamento, a fiscalizagcdo ambiental ou as formas coletivas de participagdo social aparecem de
maneira secunddria ou permanecem restritas as orientacdes destinadas ao professor. Sob a
perspectiva da Semiotica Social, essa organizagdo discursiva evidencia uma distribui¢do
diferenciada da agéncia entre os atores sociais representados (Van Leeuwen, 2005). Na aula
analisada, consumidores e familias assumem o protagonismo das transformagdes propostas, ao
passo que empresas ¢ Estado aparecem em posi¢cdes mais periféricas, o que contribui para
concentrar sobre os primeiros a responsabilidade pelas mudangas sugeridas.

Sob a perspectiva da Educacdo Financeira Critica, essa tensdo revela um dos principais
resultados observados no conjunto das aulas do 7° ano. Ao mesmo tempo em que 0s materiais
ampliam a compreensdo do consumo para além da dimensdo estritamente financeira,
reconhecendo seus impactos ambientais e sociais, continuam atribuindo ao consumidor
individual o papel central na producao das mudancgas desejadas. Essa representacdo aproxima-
se das discussdes de Kistemann Jr. (2024) sobre a centralidade do sujeito-consumidor na
Educacdo Financeira. A andlise desenvolvida nesta pesquisa evidencia, entretanto, a
necessidade de ampliar essa perspectiva, incorporando a problematizagdo das desigualdades e
das condigdes sociais que influenciam as praticas econdmicas. O sujeito financeiro construido
ao longo dessas propostas deixa de ser apenas um bom administrador de seus recursos e passa
a ser representado como um consumidor ética e ambientalmente responsavel. Contudo, essa
responsabilidade permanece predominantemente associada a ado¢do de comportamentos
individuais, sem que as dimensdes politicas, institucionais e estruturais envolvidas nos
problemas discutidos sejam exploradas com a mesma profundidade.

Assim, as aulas do 7° ano representam um avanco importante na constru¢do de uma

Educagdo Financeira mais sensivel as questdes socioambientais, ao incorporarem discussoes
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sobre sustentabilidade, publicidade enganosa, desperdicio de recursos e desigualdade na
distribuicdo dos impactos ambientais. Entretanto, a solidariedade que emerge dessas propostas
permanece, em grande medida, vinculada a preocupacao com as consequéncias coletivas das
escolhas individuais. A organizacao politica, a atuacdo das instituicdes publicas e as
responsabilidades compartilhadas entre Estado, empresas e sociedade civil ainda ocupam um
espaco reduzido na construcdo dos sentidos presentes nos materiais. Essa tensdo entre
responsabilidade individual e responsabilidade coletiva constitui um dos principais resultados
desta pesquisa. Em didlogo com Freire (1996), compreende-se que uma educagao critica requer
a leitura da realidade em suas dimensoes historicas e sociais, reconhecendo os condicionantes
que limitam e ampliam as possibilidades de a¢ao dos sujeitos. De modo semelhante, Skovsmose
(2014) propde uma Educacdo Matematica Critica comprometida com a investigacdo de
problemas socialmente relevantes e com a interpretagao critica da realidade. Nessa perspectiva,
a analise desenvolvida nesta pesquisa indica que a compreensdo das praticas econOmicas
demanda considerar ndo apenas as escolhas individuais, mas também as condi¢des sociais,
econdmicas e institucionais que as atravessam. Essa tensao entre responsabilidade individual e
responsabilidade coletiva sera retomada nas aulas do 8° ano, quando a discussdo volta a
concentrar-se nas decisdes financeiras, no planejamento e na racionalidade econdmica,
permitindo compreender de que maneira essas diferentes perspectivas se articulam ao longo do
percurso formativo proposto pelo material didatico. Nesse sentido, a anélise longitudinal das
aulas do 7° ano evidencia que a amplia¢do dos temas abordados ndo implica, necessariamente,
uma ampliagdo equivalente da perspectiva critica. Ainda que o material incorpore discussdes
sobre sustentabilidade e questdes sociais, elas continuam sendo representadas,
predominantemente, a partir das escolhas e responsabilidades do consumidor individual. Essa
permanéncia constitui uma das principais tensoes identificadas na anélise do corpus e reaparece

nas propostas destinadas ao 8° ano.

54 8° ANO: PLANEJAMENTO, INVESTIMENTO E AUTOGESTAO FINANCEIRA

5.4.1 O que sdo decisdes financeiras? - 8° ano do Ensino Fundamental

A aula "O que sdo decisoes financeiras?" marca uma mudanga importante no percurso
formativo analisado ao deslocar o foco da Educacdo Financeira para praticas relacionadas ao
planejamento financeiro, a organiza¢do do orcamento, a definicdo de metas e a administragdo

de recursos ao longo do tempo. Diferentemente das aulas do 6° e do 7° anos, que enfatizavam a
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compreensdo de conceitos financeiros e as relagdes entre consumo, sustentabilidade e
responsabilidade social, esta proposta concentra-se na gestdo da vida financeira individual,
tomando como referéncia situagoes relacionadas ao recebimento do 13° salario, a necessidade
de adaptagdo diante de imprevistos, a elaboracdo de um or¢amento pessoal e as possibilidades
de utilizagdo de valores excedentes. Ao longo da aula, o estudante ¢ constantemente projetado
para uma condicao futura de adulto economicamente independente, responsavel por organizar
seus proprios recursos, estabelecer objetivos financeiros e construir estratégias capazes de
garantir estabilidade econdmica. Essa projecao evidencia uma mudanca na representagao do
sujeito financeiro, que deixa de ser predominantemente um consumidor para assumir
caracteristicas de gestor de sua propria vida econdmica. Em didlogo com as discussoes de
Kistemann Jr. (2024) sobre a formac¢do do sujeito em Educacdo Financeira e os processos de
tomada de decisdo, observa-se que o material passa a valorizar competéncias relacionadas ao
planejamento, a disciplina e a organizacdo da vida financeira.

Desde os primeiros slides, observa-se uma intensificacdo do vocabuldrio associado a
gestdo financeira. Expressdes como planejar, organizar, adaptar-se, investir, construir uma
reserva de emergéncia, adquirir um imoével e gerar renda passiva aparecem articuladas em torno
da ideia de que decisdes financeiras bem estruturadas sdo fundamentais para enfrentar as
incertezas da vida econdmica. Mais do que apresentar conceitos, o material procura construir
uma determinada representacdo do sujeito financeiro, entendido como alguém capaz de
controlar gastos, antecipar necessidades futuras e transformar recursos disponiveis em
oportunidades de crescimento patrimonial. Sob a perspectiva da Semiotica Social, a recorréncia
desse 1éxico evidencia que as escolhas linguisticas participam da representacao das praticas
sociais e dos atores nelas envolvidos (Van Leeuwen, 2008). Na aula analisada, a selecao
sistematica de verbos associados a gestdo, ao planejamento e ao investimento contribui para
construir a imagem de um estudante que deve organizar, controlar e administrar sua vida
financeira, atribuindo valor positivo a essas formas de atuagao.

A organizacgdo visual da aula reforg¢a essa perspectiva. O primeiro slide distribui as
informagdes em duas colunas: de um lado, apresenta uma explicacio sobre o pagamento do 13°
salario e sua relagdo com as despesas tipicas do final do ano; de outro, destaca uma reportagem
jornalistica acompanhada por elementos graficos que simulam uma publicacdo digital, como
icones de leitura, tempo estimado e acesso por meio de link. A presenca desse texto jornalistico
amplia a circulacdo de vozes no material e atribui legitimidade as orientagdes apresentadas,
aproximando o estudante de discursos econdmicos frequentemente difundidos pelos meios de

comunicacdo. Sob a perspectiva da metafuncao composicional (Kress; Van Leeuwen, 2006), a
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disposi¢ao dos elementos orienta o percurso de leitura de modo que o 13° salario passa a ser
compreendido, desde o inicio, como um recurso que exige planejamento e organizagdo
financeira. Além disso, a incorporacdo de uma reportagem jornalistica mobiliza um discurso
socialmente legitimado sobre Educacdo Financeira, produzindo um efeito de autoridade que
contribui para legitimar determinadas formas de compreender o planejamento economico (Van
Leeuwen, 2005). A articulacdo entre reportagem, texto verbal, imagens e demais recursos
multimodais amplia os significados produzidos pelo material (Kress, 2010), refor¢cando a

credibilidade e a forca persuasiva da representagdo construida.

Figura 16 — O 13° salario e o planejamento financeiro.
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Fonte: Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo, 2024.
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Na sequéncia, a afirmacgdo "E preciso se adaptar" torna-se um dos principais eixos
discursivos da aula. A imagem utilizada para ilustrar esse momento apresenta uma pessoa
tentando manter o equilibrio diante de setas vermelhas voltadas para baixo, recurso visual que
sugere instabilidade, incerteza e necessidade constante de ajuste. A composi¢ao da imagem
produz um efeito de sentido importante: as mudangas econdmicas sdo representadas como
condi¢cdes inerentes a vida contemporanea, cabendo ao individuo desenvolver competéncias
capazes de responder adequadamente a essas situagdes. Sob a perspectiva da Semiodtica Social,
a combina¢ao entre linguagem verbal e recursos visuais produz uma representacdo na qual a
instabilidade econdmica ¢ abordada prioritariamente a partir das experiéncias e estratégias
individuais de enfrentamento, enquanto seus condicionantes estruturais recebem menor
destaque. Como afirmam Kress e Van Leeuwen (2006), a articulagdo entre diferentes modos
semidticos participa da construcdo dos significados e favorece determinadas formas de
interpretacao da realidade representada.

O material reconhece que ganhos e despesas inesperadas fazem parte da realidade, mas
ndo problematiza os fatores econdmicos e sociais que produzem essas instabilidades. Em vez
disso, desloca a atengdo para a capacidade individual de adaptacdo, aproximando-se de uma
racionalidade em que o sujeito € continuamente convocado a administrar riscos, reorganizar
estratégias e assumir a responsabilidade pela gestdo de sua propria vida financeira. Essa
representacao aproxima-se das discussoes de Kistemann Jr. (2024) sobre a formagao do sujeito
em Educacdo Financeira e a centralidade atribuida aos processos de tomada de decisdo e de
planejamento. Na aula analisada, observa-se que a estabilidade financeira ¢ representada
predominantemente como resultado da capacidade individual de gerir escolhas economicas.
Essa interpretacdo dialoga com Viana e Pezarico (2023), que problematizam processos de
culpabiliza¢do e responsabilizagdo do individuo presentes em determinados discursos sobre
Educacdo Financeira, chamando atengdo para a necessidade de considerar também os
condicionantes econdOmicos, sociais e institucionais que atravessam essas praticas.

O eixo central da aula € constituido pela atividade "Vamos nos organizar!", na qual ¢
apresentado o orgamento de um adulto que mora sozinho, recebe um salario mensal de R$
4.000,00 e possui despesas fixas de R$ 2.300,00. Os gastos sao distribuidos em uma tabela que
contempla categorias como aluguel, alimentacdo, transporte, contas domésticas, lazer e cartao
de crédito, permitindo aos estudantes calcular o valor restante ao final do més. A utilizagao da
tabela representa uma escolha didatica pertinente, pois favorece a organizacdo das informagdes,
possibilita comparacdes entre diferentes categorias de despesas e evidencia a importancia do

or¢amento como instrumento de planejamento financeiro. Sob a perspectiva da Semidtica
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Social, entretanto, essa organizagdo também produz determinados efeitos de sentido, uma vez
que transforma a vida econdmica em um conjunto de categorias ordendveis, comparaveis e
passiveis de controle. Conforme Van Leeuwen (2005), toda representagao reorganiza praticas
sociais por meio da selecdo e da reconfiguracdo de seus elementos constitutivos. Na aula
analisada, a tabela recontextualiza a vida financeira em categorias claramente delimitadas,
favorecendo uma representacao na qual o or¢amento aparece como uma pratica essencialmente
passivel de planejamento e controle individual.

Entretanto, o cenario apresentado pelo material representa uma realidade bastante
especifica. O personagem possui emprego formal, renda estdvel, mora sozinho, ndo possui
dependentes e apresenta despesas significativamente inferiores ao valor de sua remuneracao,
resultando em um excedente mensal correspondente a aproximadamente quarenta por cento de
sua renda. Ndo aparecem gastos relacionados a saude, educacdo, manutencdo da moradia,
vestuario, impostos, dividas ou outras despesas inesperadas frequentemente presentes na vida
financeira das familias brasileiras. Embora essa simplificagdo favoreca o desenvolvimento da
atividade matematica, ela também constréi uma representagdo idealizada da organizagdo
financeira, na qual o planejamento ocorre em um contexto de relativa estabilidade economica e
ampla capacidade de poupanca. Essa representagdo dialoga com as discussodes de Kistemann Jr.
(2024) sobre a centralidade do planejamento, da tomada de decisdo e da organizagdo da vida
financeira na Educag¢do Financeira. Na aula analisada, observa-se que essas praticas sao
apresentadas em condi¢des que pressupdem relativa estabilidade para o planejamento do
or¢amento e dos investimentos. Em contraposicdo, Campos, Teixeira e Coutinho (2015)
defendem que as decisdes financeiras sdo socialmente situadas e atravessadas por diferentes
condigdes econdmicas e sociais. Nessa perspectiva, a compreensao critica do orgamento requer
considerar também as desigualdades que limitam as possibilidades concretas de planejamento

das familias.

Figura 17 — Organizagao do orcamento individual e alternativas para utilizagcao do valor

excedente.



Na prética 7

Vamos nos organizar!

Imagine a seguinte situagao:

Vocé vive sozinho, ganhando um saldrio de RS 4000,00. A tabela abaixo descreve suas

Descriciio da desposa Valor

despesas mensais:

Aguel
Contas (&gua + luz +

{ telefone e intemet)
Transporie (Gnibus +
metrd)
Alimentagao
Lazer (passeios +
servigos de streaming)

Cantao de crédito
| (despesas diversas)

RS 150,00
' RS 150,00

| RS 600,00

| R$ 300,00
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consunsrainvens EX O

R$ 200,00

Na pratica '

Vamos nos organizar!

Analise a situacao proposta e faca o que se pede:

a) Determine os seus gastos mensais e compare-0s com 0 que vocé recebe mensalmente.
Se necessério, desenhe graficos para melhor apresentar a diferenga entre os valores.

a) Considerando seus gastos mensais, o qu

e voceé faria com o dinheiro que sobra? Tente

imaginar quais seriam suas principais necessidades na situagao descrita.

Vamos nos organizar!

a) A soma das despesas apresentadas
resulta em um total de R$ 2300,00.
Comparando com o ganho mensal de
R$ 4000,00, temos um valor de
R$ 1700,00 “sobrando™

Esse valor, caso nao esteja ligado a
nenhum objetivo, ficara parado na sua
conta corrente. Sera que esse € o melhor
destino para um valor tdo alto?

b) Sado muitas as respostas possiveis! E
esse numero s6 aumentara conforme os
nossos estudos em educacgao financeira
se aprofundarem.

Para definir um objetivo para esse valor,
pense nos seus gastos atuais. Sera que
compensa viver de aluguel ou é uma boa
ideia investir em um imével? Sera que é
uma boa ideia viver sem uma reserva
para emergéncias? E se investirmos
nosso dinheiro, criando, assim, uma
renda passiva?
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Na pratica y

E no fim do ano...

Imagine agora que, ao longo dos meses de novembro e dezembro, vocé recebeu um 13°
salario equivalente ao seu ganho mensal de R$ 3000,00.

Com base no texto que lemos no comeco da aula, faga uma pesquisa sobre as principais
despesas extras (ou seja, sem considerar suas despesas mensais rotineiras) que uma
pessoa costuma ter ao longo dos meses de novembro a janeiro.

A partir dos valores calculados, tente estabelecer um destino para a quantia que sobrar apos
suas despesas extras. Vocé compra um presente mais caro para si mesmo ou algum
parente? Investe? Guarda para contas futuras?

Anote suas conclusdes e guarde-as, pois vamos usa-ias no futuro!

Fonte: Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo, 2024.

Apbs a realizagdo dos calculos, o material questiona se manter o valor excedente de R$
1.700,00 na conta corrente seria a melhor alternativa e apresenta possibilidades como investir
em um imovel, constituir uma reserva de emergéncia ou buscar formas de gerar renda passiva.
Nesse momento, observa-se uma mudanga significativa na representacao do dinheiro. O recurso
financeiro deixa de ser compreendido apenas como meio para satisfazer necessidades imediatas
e passa a ser apresentado como capital capaz de produzir novos rendimentos. O dinheiro parado
¢ representado como improdutivo, enquanto o investimento aparece associado a ideia de
inteligéncia financeira, crescimento patrimonial e construcdo de seguranca futura. Sob a
perspectiva da Semiotica Social, essa representacdo nao apenas descreve possibilidades de
utilizagdo do dinheiro, mas também atribui maior legitimidade a determinadas praticas
econdmicas (Van Leeuwen, 2008). A organizacdo multimodal da aula favorece a construgdo de
uma representacao em que o investimento ocupa posi¢do privilegiada na gestao do patrimonio,
contribuindo para a naturalizagdo dessa estratégia como referéncia para a seguranca € o
planejamento do futuro economico.

Essa organizagdo discursiva aproxima-se de uma logica de financeirizagdo da vida
cotidiana. Essa perspectiva aproxima-se do processo de financeirizacdo da vida cotidiana, no
qual praticas tradicionalmente relacionadas a organizagdo doméstica passam a ser interpretadas
sob a logica da acumulacdo patrimonial e da valorizacdo permanente dos recursos financeiros.
O estudante ¢ incentivado ndo apenas a economizar, mas também a utilizar os recursos
disponiveis para produzir novos ativos e ampliar seu patrimonio ao longo do tempo. A aquisi¢ao

de imoveis ¢ apresentada como estratégia desejavel para superar a condi¢do de quem vive de
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aluguel, reforcando uma representacdo social na qual a propriedade privada constitui um
importante indicador de estabilidade econdmica e sucesso financeiro. Embora essas praticas
possam representar estratégias legitimas de organizacdo financeira, sua apresentagdo ocorre
sem uma problematizacdo mais aprofundada sobre as diferentes condigdes de acesso ao
investimento, os riscos envolvidos nas aplica¢des financeiras ou as desigualdades econdmicas
que limitam a capacidade de acumulacdo de grande parte da populagdo. Essa representacao
dialoga com as reflexdes de Viana e Pezarico (2023) acerca dos limites de abordagens centradas
na responsabilizacdo individual. Nessa perspectiva, a capacidade de investir ndo pode ser
compreendida apenas como consequéncia do planejamento financeiro, mas também das
condi¢des materiais e das desigualdades econdmicas que delimitam as possibilidades concretas
de acdo dos diferentes grupos sociais.

O sujeito financeiro construido ao longo da aula aproxima-se, assim, da figura do
empreendedor de si. Espera-se que seja capaz de adaptar-se as mudangas econdmicas,
estabelecer metas, administrar cuidadosamente seus gastos e construir mecanismos individuais
de prote¢do contra situacdes futuras de instabilidade. Conforme argumenta Kistemann Jr.
(2024), a Educacao Financeira tende a assumir uma perspectiva utilitarista quando reduz a
formagao dos estudantes ao desenvolvimento de competéncias voltadas exclusivamente para a
gestdo racional da propria vida econdmica. Nessa logica, a autonomia deixa de ser
compreendida como capacidade de participagdo critica nas questdes econOmicas € sociais €
passa a ser representada principalmente como autossuficiéncia financeira. Essa representacao
contrasta com a concepcdo de autonomia defendida por Freire (1996). Enquanto o material
privilegia a capacidade individual de administrar a propria vida econdmica, a perspectiva
freireana compreende a autonomia como um processo construido na relacdo critica com a
realidade, que exige reconhecer os condicionamentos historicos e sociais da a¢do humana e
participar da transformacdo da realidade. Essa mesma perspectiva pode ser observada na
atividade relacionada ao uso do 13° salario. Os estudantes sdo convidados a pesquisar despesas
comuns entre os meses de novembro e janeiro ¢ decidir qual seria o melhor destino para os
recursos disponiveis apds o pagamento dessas obrigacdes. Embora a proposta reconhega que
diferentes respostas podem ser construidas e incentive a realizacdo de pesquisas, o cendrio
continua partindo da existéncia de um valor excedente passivel de investimento ou
planejamento. Situagdes em que o 13° salario ¢ utilizado para quitar dividas acumuladas,
complementar despesas basicas ou enfrentar dificuldades econdmicas aparecem apenas de
forma indireta, permanecendo fora do eixo principal da discussdo. Ao privilegiar um cenario

em que o 13° salario pode ser destinado ao investimento ou ao planejamento futuro, o material
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produz uma representacdo especifica das praticas financeiras, sugerindo condigdes
relativamente favoraveis para a organizagdo do or¢amento. Sob a perspectiva da Semidtica
Social, essa selecdo evidencia um processo de recontextualizacdo das praticas sociais (Van
Leeuwen, 2005), no qual determinadas experi€éncias ganham centralidade, ao passo que
situacdes marcadas por restrigdes econdmicas e dificuldades de subsisténcia recebem menor
destaque.

Da mesma forma, a escolha do trabalhador formal como personagem da atividade
contribui para naturalizar uma determinada forma de inser¢do no mercado de trabalho. A
existéncia do 13° salario € apresentada como condicdo relativamente comum, sem
problematizar as diferencas existentes entre trabalhadores formais, informais, autbnomos ou
pessoas em situacdo de desemprego. Ainda que o material mencione despesas com impostos e
gastos tipicos do inicio do ano, ndo desenvolve discussdes acerca das desigualdades produzidas
pelas diferentes formas de contratagdo e pelas condi¢des concretas de trabalho existentes na
sociedade brasileira. Essa representacdo aproxima-se de uma concepgao normativa do mercado
de trabalho, tomando o emprego formal como referéncia para a organizacao da vida financeira.
Em consonancia com a perspectiva da Educacdo Financeira Critica apresentada por Campos,
Teixeira e Coutinho (2015), essa analise evidencia a importancia de compreender as praticas
financeiras em seus diferentes contextos sociais € econdmicos, reconhecendo a diversidade das
formas de trabalho, renda e vulnerabilidade que caracterizam a realidade dos sujeitos.

Apesar dessas limitagdes, a proposta apresenta importantes potencialidades
pedagbgicas. Ao reconhecer que diferentes respostas podem ser construidas, incentivar
pesquisas e sugerir o retorno posterior as atividades apos a aprendizagem de novos conceitos,
a aula abre espaco para processos de reflexdo que podem ser ampliados pela media¢dao docente.
Essa abertura evidencia a importancia da mediagdo docente para a constru¢cdo de uma
abordagem critica da Educac¢do Financeira. Em didlogo com Skovsmose (2001), observa-se que
0s cenarios para investigagdo favorecem a transformacgao de atividades centradas na aplicagao
de procedimentos em oportunidades para investigar, discutir e problematizar diferentes
realidades sociais e econdmicas. O proprio orcamento apresentado poderia servir como ponto
de partida para discutir diferentes niveis de renda, composi¢des familiares, situacdes de
desemprego, emergéncias financeiras ou impactos da inflagdo sobre o custo de vida. Da mesma
forma, a ideia de adaptacao poderia ser problematizada a partir de questdes como: quem precisa
adaptar-se com maior frequéncia as mudancas econdmicas? Quais grupos sociais enfrentam
maiores riscos financeiros? E quais mecanismos coletivos existem para proteger individuos

diante dessas situacdes? Questdes como essas deslocam a atividade da simples elaboragao de
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um or¢amento para uma reflexao sobre as diferentes condi¢des de vida dos sujeitos, ampliando
significativamente seu potencial formativo.

Em sintese, a aula contribui para desenvolver conhecimentos importantes relacionados
ao planejamento financeiro, ao controle orcamentario ¢ a tomada de decisdes econdmicas.
Entretanto, esses conhecimentos sdo apresentados em um cendrio marcado pela estabilidade,
pela existéncia de recursos excedentes e pela valorizagdo da gestdo individual do patrimonio.
Sob a perspectiva da Educagao Financeira Critica, tais conteudos poderiam ser ampliados por
meio da articulagdo entre planejamento financeiro, condigdes de trabalho, custo de vida,
protecdo social, inflagdo e desigualdades econdmicas. Sem essa ampliacdo, o planejamento
tende a assumir predominantemente o papel de estratégia de adaptagdo as condigdes do
mercado, em vez de constituir também um instrumento para compreender criticamente as
estruturas econdmicas e sociais que condicionam as possibilidades de escolha dos diferentes
sujeitos.

Sob essa perspectiva, o principal limite da aula ndo reside nos conteudos financeiros
abordados, mas na forma como eles sdo representados. Planejamento, investimento e
organizacdo orcamentdria constituem conhecimentos relevantes para a formagdo dos
estudantes; contudo, quando apresentados predominantemente em cendrios de estabilidade
econdmica e capacidade de acumulagdo, tendem a reforcar a ideia de que a seguranga financeira
depende quase exclusivamente da competéncia individual para administrar recursos. Em uma
perspectiva de Educacdo Financeira Critica (Campos; Teixeira; Coutinho, 2015), articulada a
Educagao Matematica Critica proposta por Skovsmose (2014), esses conhecimentos precisam
ser compreendidos em didlogo com as condigdes sociais, politicas e economicas que delimitam
as possibilidades concretas de planejamento e participagdao dos diferentes sujeitos na vida

econOmica.

5.4.2 Contextos envolvendo juros compostos - 8° ano do Ensino Fundamental

A aula "Contextos envolvendo juros compostos" representa 0 momento em que a
Educacdo Financeira assume um carater mais técnico e operacional dentro do conjunto de
materiais analisados. Diferentemente das aulas anteriores, nas quais as discussdes se
concentravam nas relagdes entre consumo, sustentabilidade, planejamento e tomada de decisao,
esta proposta organiza-se a partir da compreensdo matematica dos juros compostos, articulando
defini¢cdes conceituais, situacdes envolvendo investimentos e empréstimos, utilizacdo de

calculadora e planilhas eletronicas, além de um video sobre a importincia de investir € uma
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atividade final relacionada ao planejamento para a compra de um videogame. Entre as seis aulas
que compdem o corpus desta pesquisa, esta é a que atribui maior centralidade aos
procedimentos matematicos, construindo um percurso no qual compreender o fendomeno
financeiro significa, sobretudo, calcular corretamente seus efeitos ao longo do tempo. Essa
organizacdo evidencia um deslocamento em relagdo as aulas anteriores, uma vez que o foco
passa a concentrar-se menos na discussao das praticas sociais envolvendo o dinheiro e mais na
compreensdo dos mecanismos matematicos que estruturam determinadas operagdes
financeiras. Em consonancia com a perspectiva da Educagao Matematica Critica proposta por
Skovsmose (2014), a compreensdo desses mecanismos ultrapassa a aplicagdo de técnicas
matematicas e passa a constituir um instrumento para investigar, interpretar e problematizar
situacoes da realidade.

E importante destacar que o estudo dos juros compostos constitui um contetido essencial
para a formacao financeira dos estudantes. Compreender a forma como esse mecanismo opera
permite interpretar contratos de crédito, comparar modalidades de empréstimos, avaliar
possibilidades de investimento e reconhecer situagdes em que o crescimento das dividas pode
comprometer significativamente a renda das familias. Em um contexto marcado pela amplia¢ao
do acesso ao crédito e pela crescente presenga de produtos financeiros no cotidiano, o dominio
desses conhecimentos representa um importante instrumento de prote¢do dos consumidores.
Nesse sentido, a presenga desse conteudo no curriculo dialoga com a perspectiva da Educagao
Financeira Critica proposta por Campos, Teixeira e Coutinho (2015), ao reconhecer a
importancia da compreensao de conceitos como juros, crédito e investimento para a atuacao
consciente dos sujeitos na vida econdmica. Entretanto, essa abordagem pressupde que tais
conhecimentos sejam desenvolvidos em articulacdo com a andlise critica das condig¢des sociais,
econdmicas e politicas que permeiam as praticas financeiras. A analise desenvolvida nesta
pesquisa, portanto, ndo questiona a presenga desse conteido no curriculo, mas busca
compreender como os diferentes sentidos atribuidos aos investimentos e as dividas sdo
construidos ao longo da organizacdo multimodal da aula. Assim, o objetivo da andlise nao
consiste em questionar a relevancia do ensino dos juros compostos, mas compreender como o0s
diferentes recursos semidticos mobilizados pelo material constroem significados acerca das
praticas de investimento, crédito e endividamento (Kress, 2010).

Logo na abertura, os juros sao definidos como valores pagos ou recebidos em func¢ado do
empréstimo ou da aplicagdo de determinado capital. Em seguida, diferentes situagdes do
cotidiano, como compras parceladas, investimentos financeiros e operacdes de crédito, sao

apresentadas como exemplos de contextos em que esse conceito esta presente. Sob a perspectiva
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da Semiotica Social, essa organizagdo evidencia que um mesmo mecanismo matematico pode
produzir efeitos distintos conforme a posi¢do ocupada pelo sujeito nas relagdes econdmicas.

Conforme argumentam Kress e Van Leeuwen (2006), a organizagdo visual dos
elementos orienta a constru¢ao de determinados significados. Nessa perspectiva, a disposi¢ao
conjunta de exemplos de investimento e empréstimo favorece a leitura de que ambas as
operagdes compartilham o mesmo principio matematico, ainda que produzam efeitos distintos
na vida financeira dos sujeitos.

Entretanto, embora empréstimos e investimentos aparecam inicialmente lado a lado, o
desenvolvimento da aula atribui maior espaco e maior valorizagao as situagdes relacionadas ao
investimento. Imagens compostas por pilhas de moedas, graficos ascendentes, simbolos de
porcentagem e expressdes como "quanto maior o tempo, maior serd o retorno" contribuem para
associar visualmente os juros compostos ao crescimento patrimonial e ao aumento do capital.

Sob a perspectiva da Semiotica Social, a predomindncia de imagens associadas ao

\

crescimento, a valorizacdo do patriménio e ao aumento dos rendimentos contribui para
construir uma representacdo em que o investimento € legitimado como uma pratica socialmente
desejavel (Van Leeuwen, 2008). Nessa organizagdo multimodal, o objetivo da aula ultrapassa a
explicagdo do conceito de juros compostos, produzindo significados que posicionam o

investimento como estratégia privilegiada para a organizagao da vida financeira.

Figura 18 — Juros compostos em investimentos e empréstimos.

Relembre y

O que s@o juros? I
Juros sdo valores cobrados ou pagos pelo uso de
um dinheiro emprestado ou investido. Podem ser: o

Simples: sdo sempre calculados sobre o valor inicial.

Compostos: calculados sobre o capital atualizado,
ou seja, o valor cresce mais rapido. © Gatty images

Destaque *
« Que situagdo vocé conhece em que se aplicam

juros simples ou compostos? Lembre-se, os juros (J) correspondem ao

valor adicional; capital (C) é o nome
dado a quantidade inicial; o valor final

« Entre os juros simples e compostos, qual é o mais pago ou recebido, chamado de montante
utilizado no dia a dia? (M) depende da taxa de juros cobrada (i)
e do tempo decorrido (t).
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Juros compostos no dia a dia

Os juros compostos aparecem em diversas situagdes:

Parcelamento de compras

Ao utilizar o cartdo de crédito, por exemplo;

Investimentos

Como na poupanga ou outras aplicagbes, que podem ser de renda fixa ou variavel,

- Empréstimos
E Ao pegar um valor emprestado com um banco ou empresa, pagam-se altas taxas de juros.

Exemplo pratico 1:

Vamos pensar em uma situagao na qual vocé ganhou R$ 200,00 e deseja ver o resultado ao
investir o dinheiro em um aplicativo com rendimento mensal de 10% no regime de juros

compostos. Quanto voce tera ao final de 2 meses?

M = Valor final

C = Valor inicial (R$ 200,00)
i = Taxa de juros (10% = 0,1)
t = Tempo (2 meses)

M = C.(1+i)t

J/‘_\(“"‘_-—-_ A
M = 200.(1+0,1)? ¢ M=R$24200 )
M = 200.(1,1)? e A
M = 200.1,21

Ao considerar um investimento, quanto
maior for a taxa de juros e o tempo em
que o capital for aplicado, maior sera o
retorno!

O que € mais vantajoso: guardar
dinheiro em casa ou investir com juros
compostos?
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Foco no contetido ' DE OLHO NO MODELC
e—

Exemplo pratico 2:

Imagine, agora, que seus pais utilizaram um empréstimo que ofereceu condi¢cdes especiais
para a compra de um videogame que custava R$ 2.000,00, por meio do qual o pagamento
poderia ser feito apés 6 meses. Porém, ndo se atentaram que era cobrada uma taxa de juros
compostos de 15% ao més nessa operacao. Qual é o montante a ser pago nessas
condicdes?

M = Valor final (?)

C = Valor inicial (R$ 2.000,00)
i = Taxa de juros (15% = 0,15)
t = Tempo (6 meses)

easoca K

Cc
i 015 ,
M = C.(1+i) t 6 E muito importante verificar a
infiluéncia dos juros compostos ao
M R$ 4.626,12 considerar compras parceladas e
M =2.000.(1+0,15) empréstimos, pois 0s valores podem
M = 2.000.(1,15) aumentar bastante!

Fonte: Secretaria da Educa¢do do Estado de Sdo Paulo, 2024.

O primeiro exemplo apresentado pelo material descreve um estudante que recebe RS
200,00 e decide aplicar esse valor em um aplicativo de investimentos com rendimento de 10%
ao més. A escolha dessa taxa, bastante superior aos rendimentos normalmente observados em
aplicagdes financeiras tradicionais, facilita a visualizagdo do crescimento exponencial do
montante e favorece a compreensdo do conceito matematico. Do ponto de vista didatico, a
simplificacdo da situag@o contribui para evidenciar o comportamento exponencial dos juros
compostos, permitindo que os estudantes concentrem sua aten¢do na relagdo entre capital, taxa
e tempo. Na perspectiva da Educagdo Matematica Critica (Skovsmose, 2014), entretanto, a
aprendizagem desses conceitos torna-se mais significativa quando a Matematica ¢ mobilizada
para investigar e interpretar situagdes da realidade, favorecendo uma compreensao critica dos
fendmenos econdmicos envolvidos.

Entretanto, a atividade ndo problematiza aspectos relacionados ao risco da aplicagdo, a
incidéncia de impostos, aos efeitos da infla¢do, a liquidez do investimento ou as diferentes
modalidades disponiveis no mercado financeiro. A pergunta proposta — "O que é mais
vantajoso: guardar dinheiro em casa ou investir com juros compostos?" — conduz o estudante
a uma resposta previamente esperada, reforgada posteriormente pelas orientacdes destinadas ao
professor, segundo as quais investir constitui a alternativa mais vantajosa em razdo do
crescimento continuo proporcionado pelos juros compostos. A propria formulagdo da pergunta
direciona a interpretagdo dos estudantes para uma resposta previamente legitimada pelo

material. Sob a perspectiva da Semiotica Social, observa-se que o design da atividade organiza
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0 percurso interpretativo e favorece a construcdo de determinados significados sobre o
investimento, orientando a aten¢do dos estudantes para uma leitura especifica da situacdo
(Kress; Van Leeuwen, 2006).

Embora essa simplificacdo favorega a compreensdao do conteido matematico, ela
também produz determinados efeitos discursivos. Ao privilegiar o investimento como a
alternativa mais vantajosa no contexto apresentado, o material atribui legitimidade a essa
pratica financeira, produzindo uma representacao que a posiciona como forma preferencial de
utiliza¢ao do dinheiro (Van Leeuwen, 2008).

O investimento passa a ser representado como uma escolha racional praticamente
incontestavel, enquanto outras possibilidades de organizagdo financeira permanecem ausentes
da discussdo. Nao sdo considerados diferentes niveis de risco, estratégias de reserva de
emergéncia, aplicagdes de alta liquidez ou mesmo situagdes em que preservar recursos
disponiveis possa representar uma decisdo financeiramente prudente. Sob essa perspectiva, a
aula constrdi uma representacdo do mercado financeiro como espago relativamente previsivel,
no qual o dominio dos conhecimentos matematicos seria suficiente para transformar recursos
disponiveis em crescimento patrimonial.

O exemplo envolvendo um empréstimo destinado a compra de um videogame introduz
um contraponto importante a essa logica. Na situacdo apresentada, os pais do estudante
contraem um empréstimo de R$ 2.000,00 a taxa de 15% ao més e, apds seis meses, o valor da
divida ultrapassa R$ 4.600,00. A atividade evidencia de maneira clara como taxas elevadas de
juros podem alterar significativamente o custo de uma operacao de crédito, contribuindo para
que os estudantes reconhecam os riscos envolvidos em determinadas modalidades de
financiamento. Nesse aspecto, o material desempenha uma importante fungdo de protecao ao
consumidor ao demonstrar, por meio da Matemadtica, os impactos produzidos pelos juros
compostos sobre o endividamento.

Sob essa perspectiva, a atividade aproxima-se da concepcdo de Educacdo Financeira
defendida por Campos, Teixeira e Coutinho (2015), ao possibilitar que os estudantes
compreendam mecanismos financeiros presentes em situagdes concretas do cotidiano. Nessa
perspectiva, o estudo das operagdes de crédito ultrapassa a aprendizagem de procedimentos
matematicos e pode contribuir para uma atuagdo mais consciente e critica nas relacdes
econdmicas.

Entretanto, essa discussdo permanece concentrada nos efeitos do calculo, sem
problematizar as razdes pelas quais operacdes de crédito apresentam taxas significativamente

superiores as observadas nas aplicacdes financeiras. Questdes relacionadas a politica monetaria,
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ao funcionamento das institui¢des financeiras, aos riscos assumidos pelos bancos, a regulagao
do sistema financeiro ou as razdes econdmicas que explicam essa diferenca permanecem fora
do percurso analitico. O estudante aprende a reconhecer uma decisdo financeiramente
desfavoravel, mas nao ¢ convidado a refletir sobre as estruturas economicas que produzem essas
relagoes.

Em consonancia com a perspectiva da Educacdo Matematica Critica proposta por
Skovsmose (2014), a compreensdo de uma situacao financeira ultrapassa a execugdo de
procedimentos matematicos e requer a investigacao critica do contexto em que ela ocorre. Nesse
sentido, a aula evidencia o crescimento da divida, mas oferece poucos elementos para
compreender os fatores econdmicos, sociais e institucionais que contribuem para explicar a
diferenca entre as taxas praticadas nas operagdes de crédito e nas aplicagdes financeiras. A
Matematica torna visivel o resultado da operagdo financeira, mas ndo amplia, na mesma
propor¢do, a compreensao sobre as relagdes econdmicas que sustentam esse resultado.

Outro elemento recorrente na aula refere-se a utilizacao da calculadora e do Microsoft
Excel como ferramentas de apoio a resolugdo das atividades. Planilhas organizadas em colunas
que apresentam capital inicial, taxa de juros, tempo de aplicacdo e montante final reforcam uma
representacdo da Matematica como instrumento de organizac¢do, controle e simulacdo das
decisOes financeiras. Sob o ponto de vista pedagdgico, esses recursos ampliam as possibilidades
de experimentacdo e favorecem a compreensao das relagdes entre as variaveis envolvidas nos
juros compostos. Entretanto, também contribuem para fortalecer uma racionalidade técnico-
gerencial, na qual dominar os instrumentos de calculo passa a representar, simultaneamente,
dominar as proprias situagoes financeiras.

Sob a perspectiva da Semidtica Social, planilhas, tabelas e calculadoras deixam de atuar
apenas como instrumentos técnicos e passam a integrar a representagdo das praticas financeiras.
Ao organizar informacdes em categorias claramente definidas e produzir projecdes
matematicas, esses recursos favorecem uma representagdo na qual a organizagdo e o
planejamento da vida financeira aparecem como praticas passiveis de sistematizagdo e controle
(Van Leeuwen, 2005). Como resultado, o material constr6i a imagem de um sujeito responsavel
por gerir continuamente sua propria vida econdmica, atribuindo centralidade ao dominio de

ferramentas de planejamento financeiro.

Figura 19 — Tecnologias digitais e planilhas aplicadas ao calculo financeiro.



133

Foco no conteddo y

Como o uso da calculadora ou do Excel facilita o calculo?

O exemplo anterior, no slide 5, foi calculado manualmente, por ser um investimento de curto
prazo. Porém, quanto maior o periodo, mais complexa fica a conta. Para a mesma situagao,

qual teria sido o retorno do investimento apos 1 ano? *
Destague
M = Valor final
Lembre-se, o uso de uma tabela

i = Taxa de juros (10% = 0,1) e automatizar o calculo.
t = Tempo (1 ano = 12 meses)
M= C.(1+i)!

Cc R$ 200,00 C R$ 200,00
M = 200.(1+0,1) 12 i 0.1 . i 0,1
M=200.(1,1)'2 t 12 t 12

M B2*(1+B3)'B4 M R$ 627,69

Agora o calculo fica mais dificil!

. 7 Lk pors videe 51
Importancia dos investimentos & Quisi a importincia de'investir?

F ) |

Investir € fundamental para garantir um
futuro financeiro mais estavel e alcangar
objetivos a longo prazo. Ao aplicar
dinheiro em investimentos, ele pode
crescer ao longo do tempo, ajudando a
proteger o poder de compra e a
construir reservas para emergéncias,
educacao ou aposentadoria. Além

disso, investimentos ensinam sobre

i iecinh Esle video mostra 8 mportincia de investyr seu doheiro em vez de
planejamento e disciplina. raet iy rrerin

RIQUEZA DESCOMPLICADA. Qual a importdncia do swestir? YouTute
DEpontver ST r250 sy youmbe oo matcn Pent | 115y, Acesso ent &
ov. 2025

Fonte: Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo, 2024.

Essa perspectiva torna-se ainda mais evidente na secao intitulada "Importancia dos
investimentos", na qual o material afirma que investir ¢ fundamental para garantir um futuro
financeiramente estavel, proteger o poder de compra, construir reservas de emergéncia e
alcangar objetivos relacionados a educagdo, a aposentadoria e a projetos pessoais. O video
indicado complementa essa ideia ao associar investimento, disciplina e planejamento

financeiro.
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A articulagdo entre texto verbal, video e exemplos cotidianos reforca a representagdo do
investimento como pratica desejavel e socialmente valorizada. Na perspectiva da Semiotica
Social, a combinacdo entre diferentes modos semidticos participa da construgdo dos
significados produzidos pelo material, favorecendo uma representacdo em que o investimento
se associa ao planejamento financeiro, a disciplina e a organizag¢do da vida econdmica (Kress,
2010).

A utilizagdo do verbo "garantir" merece destaque, pois produz um efeito de certeza em
relagdo aos resultados do investimento, embora tais resultados dependam de fatores como renda
disponivel, condi¢cdes econdmicas, riscos de mercado e conhecimento financeiro. Sob esse
aspecto, a escolha lexical do verbo "garantir" contribui para construir uma representacdo em
que o investimento aparece fortemente associado a seguranca financeira. Como efeito dessa
representacao, observa-se uma tendéncia a naturalizacao dessa relacao, reduzindo a visibilidade
das incertezas inerentes aos mercados financeiros. Esse processo dialoga com a discussao de
Van Leeuwen (2008) sobre a legitimagdo discursiva de determinadas praticas sociais.

Nesse contexto, a Educacdo Financeira aproxima-se de uma logica de capitaliza¢do da
vida cotidiana. Nessa representagdo, diferentes projetos de vida passam a ser organizados sob
a logica da acumulagdo patrimonial, aproximando educacdo, aposentadoria e estabilidade
econOmica de estratégias individuais de investimento. O planejamento financeiro deixa de
constituir apenas um instrumento de organizacao do or¢amento € passa a ser apresentado como
principal mecanismo de constru¢do da seguranga futura. O futuro € representado como
responsabilidade prioritariamente individual, cabendo ao sujeito organizar seus recursos de
maneira eficiente para construir mecanismos privados de protecdo diante das incertezas
econdmicas.

Essa perspectiva dialoga com a concepc¢do de Educagdo Financeira Critica defendida
por Campos, Teixeira e Coutinho (2015), ao evidenciar que a compreensdo das praticas
financeiras ndo pode restringir-se as escolhas individuais, mas requer considerar os contextos
sociais, econdmicos e politicos que condicionam as possibilidades concretas de acao dos
sujeitos. Nessa mesma dire¢do, Freire (1996) compreende a formacao critica como um processo
que exige reconhecer os condicionamentos histdricos e sociais da agdo humana, favorecendo a
leitura critica da realidade e a capacidade de intervir na sua transformagao.

Aspectos como educagdo, aposentadoria e seguranga financeira, que também envolvem
politicas publicas e sistemas de prote¢do social, passam a ser apresentados principalmente como

objetivos alcancados por meio da acumulagdo patrimonial e do investimento individual.
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A situacdo-problema que encerra a aula reforga essa representagdo ao apresentar um
adolescente que deseja adquirir um videogame no valor de R$ 2.000,00 e decide guardar R$
300,00 mensais em um investimento que rende 3% ao més. A atividade organiza-se em quatro
etapas sucessivas — identificacdo dos dados, aplicagdo da formula, construgdo de uma planilha
no Excel e andlise do resultado obtido — estabelecendo um percurso bastante estruturado para
a resolucdo do problema. Essa organizacdo favorece a compreensdo dos procedimentos
matematicos e o desenvolvimento do trabalho em grupo, mas reduz significativamente o espago
destinado a formulagao de estratégias proprias pelos estudantes, uma vez que o caminho para a
resolugdo ja se encontra previamente definido.

Sob a perspectiva da Educagdo Matematica Critica, essa organizacdo aproxima-se do
paradigma do exercicio descrito por Skovsmose (2001), no qual os estudantes seguem
procedimentos previamente estabelecidos para alcangar uma resposta esperada. Embora essa
estrutura favoreca a aprendizagem dos algoritmos matematicos envolvidos nos juros
compostos, ela limita oportunidades de investigacdo, didlogo e problematizagao, caracteristicas
que, segundo Skovsmose (2001), distinguem os cendrios para investigagdo das atividades
centradas exclusivamente na execucao de exercicios.

Caso a atividade incorporasse diferentes possibilidades de investimento, cenarios de
inflacdo, alteragdes nas taxas de rendimento ou distintas condi¢des de renda familiar, criaria
condi¢des mais favordveis para o desenvolvimento de um cenario para investigagao, nos termos
propostos por Skovsmose (2001; 2014). Nessa perspectiva, a aprendizagem ultrapassaria a
aplicacdo da formula dos juros compostos e passaria a envolver a investigagdo e a

problematizagdo critica das diferentes situacdes financeiras representadas.

Figura 20 — Planejamento financeiro para aquisi¢do de um bem de consumo.
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Na pratica y (@20 minutos |
Situacéo-problema

: Em grupos, anotem os valores de forma organizada no
Um adolescente deseja comprar o caderno e preparem uma calculadora e uma planilha

um videogame por R$ 2.000,00 e 55 68 cllclGs
decide guardar R$ 300,00 TR i s
mensalmente em um app que Usem a férmula do montante e calculem o rendimento
rende 3% ao més com juros més a més com o auxilio da calculadora, anotando os
compostos. resultados no caderno até o sexto més.
Elaborem uma tabela no Excel utilizando a planilha
Destaque * para comparar os valores. Observem o modelo no
préximo slide.
s ———— E—
calculos com o auxilio de uma Agora, respondam: quanto o adolescente tera
calculadora, e devera utilizar uma guardado ao final de 6 meses? Faltara dinheiro para o
planilha para organizar e comparar as videogame? Em caso afirmativo, quanto ainda faltara?

Ws. tfeil'\aﬂdo 0 uUso dessa ......................................................................................................

o
Na pratica y

Resposta esperada:

RS 927,27
0,03
1 1 1

c
i 0,03 0,03 i
t t
M1 RS 309,00 M2 RS 627,27 M3 RS 955,09

Cc R$ 300.00 Cc RS 609.00
i
t

0,03 0,03 0,03
1 1 t 1
M4 R$ 129274 M5 R$ 1.640,52 Mé R$ 1.998,74

c R$ 1.255,09 Cc R$ 1.592,74 Cc R$ 1.940,52
i i i
t t

Ao final de 6 meses:
O montante sera R$ 1.998,74,
Sim, faltara dinheiro, mas ele estara proximo de atingir seu objetivo, faltando apenas RS 1,26.

Fonte: Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo, 2024.

A representagdo do adolescente como investidor merece atencdo especial. O
investimento ndo ¢ apresentado como mecanismo relacionado ao financiamento da produgao,
ao funcionamento da economia ou aos diferentes mercados financeiros, mas como estratégia
para antecipar a realiza¢do de um consumo desejado. Poupar deixa de ser apenas uma forma de
organizar recursos € passa a constituir uma tecnologia de planejamento do consumo futuro.

Essa representagao desloca o investimento de uma pratica relacionada ao funcionamento

mais amplo da economia para uma estratégia voltada a realizagao de projetos individuais. A luz
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da Semiotica Social, essa escolha evidencia um processo de representacdo das praticas sociais
e dos atores nelas envolvidos, posicionando o estudante como principal agente da organizagado
de sua vida financeira (Van Leeuwen, 2005). Nesse contexto, o investimento deixa de ser apenas
um conceito financeiro e passa a integrar uma representagao da vida econdmica orientada pelo
planejamento e pela realizagao de objetivos futuros.

Nesse processo, o estudante ¢ representado como alguém capaz de controlar seus
impulsos, administrar recursos disponiveis e utilizar o conhecimento matematico para alcangar
objetivos pessoais. Essa representagao dialoga com as discussoes de Kistemann Jr. (2024) sobre
a centralidade atribuida ao planejamento, a tomada de decis@o e a organizag¢ao das finangas
pessoais na Educacdo Financeira. Na aula analisada, essas competéncias sdo representadas
como elementos fundamentais para a organizac¢do da vida financeira dos estudantes.

O resultado obtido na atividade — R$ 1.998,74, apenas R$ 1,26 abaixo do valor
necessario para a compra do videogame — reforga essa representagdo ao construir um cenario
em que planejamento, disciplina e célculo conduzem quase perfeitamente ao resultado
esperado. A propria organizagdo da atividade produz um efeito de previsibilidade, sugerindo
que o dominio dos procedimentos matematicos conduz, de maneira quase linear, ao alcance das
metas financeiras estabelecidas. Conforme Kress ¢ Van Leeuwen (2006), a organizagdo visual
dos elementos orienta a constru¢ao dos significados produzidos pelo texto multimodal. Nessa
representacao, o planejamento e o calculo sao posicionados como estratégias privilegiadas para
a obteng¢do dos resultados financeiros esperados, enquanto outros fatores capazes de influenciar
essas decisdes recebem menor visibilidade.

Aspectos como inflagdo, alteragdes no preco do produto, oscilagdes da rentabilidade da
aplicacdo ou eventuais despesas inesperadas permanecem ausentes da situa¢do proposta. A
estabilidade econdmica implicita na atividade fortalece a ideia de que o dominio das técnicas
de planejamento financeiro ¢ suficiente para assegurar o alcance das metas estabelecidas.

Sob uma perspectiva longitudinal, observa-se que essa aula intensifica a representacdo
do sujeito financeiro construida na aula anterior. O adulto responsavel por administrar seu
orgamento e constituir patrimonio encontra seu antecedente no adolescente que aprende, desde
cedo, a investir, planejar e utilizar recursos tecnoldgicos para financiar seus proprios projetos
de consumo. A Educagdao Financeira passa a valorizar, de maneira ainda mais explicita,
competéncias relacionadas a capitalizagdo, ao planejamento de longo prazo e a autogestdo
patrimonial, aproximando-se da figura do sujeito empreendedor de si, responsavel por organizar

continuamente sua propria trajetdria financeira.
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Essa trajetéria evidencia uma mudanga significativa na representacdo do sujeito
financeiro ao longo do corpus. Se no 6° ano o estudante ¢ introduzido aos conceitos basicos da
Educagao Financeira e, no 7° ano, ¢ interpelado como consumidor consciente, no 8° ano ele
passa a ser representado como principal responsavel pela organizagao de sua propria vida
econdmica. Ao longo desse percurso, planejamento, tomada de decisdo e organizacao financeira
assumem progressivamente maior centralidade, constituindo uma das principais representagdes
do sujeito financeiro identificadas nesta pesquisa.

Sob a perspectiva da Educagao Financeira Critica, entretanto, a aprendizagem dos juros
compostos poderia ser ampliada sem que o rigor matematico fosse reduzido. Questdes
relacionadas as diferengas entre taxas de investimento e de crédito, aos riscos envolvidos nas
aplicagdes financeiras, aos impactos da inflacdo sobre o poder de compra, as desigualdades de
acesso aos investimentos e as diferentes condigdes econdmicas das familias poderiam ampliar
significativamente o potencial formativo da proposta.

A luz da perspectiva da Educagio Matematica Critica proposta por Skovsmose (2014),
a aprendizagem da Matematica ultrapassa a execucdo de procedimentos e envolve a
investigacao critica das situacdes e dos contextos em que esses conhecimentos sdo mobilizados.
A incorporagdo dessas questdes permitiria ampliar a compreensdo dos estudantes sobre o
funcionamento das relagdes financeiras sem comprometer o rigor conceitual do contetdo
matematico.

Dessa forma, a Matematica continuaria desempenhando sua fun¢do de compreender e
modelar fendmenos financeiros, mas também contribuiria para analisar criticamente as relagdes
econOmicas e institucionais que condicionam as possibilidades de escolha dos diferentes
sujeitos, ultrapassando uma perspectiva centrada exclusivamente na otimizacao das decisoes
individuais.

Nessa perspectiva, uma Educacdo Financeira Critica ndo substituiria o ensino dos juros
compostos, mas ampliaria seus objetos de analise, permitindo que os estudantes
compreendessem nao apenas como os calculos sdo realizados, mas também por que
determinadas condig¢des econdmicas produzem oportunidades e limitagdes distintas para
diferentes sujeitos. Em consonancia com Campos, Teixeira e Coutinho (2015), essa abordagem
compreende que os conhecimentos técnicos devem ser desenvolvidos em articulagdo com a

reflexdo critica sobre as dimensdes sociais, éticas, politicas e econdmicas da vida financeira.

5.4.3 Sintese interpretativa das aulas do 8° ano
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As duas aulas analisadas no 8° ano evidenciam uma mudanca significativa na forma
como a Educagdo Financeira ¢ construida ao longo do percurso formativo proposto pelo
material didatico. Em comparagao as aulas do 6° e do 7° anos, observa-se uma intensificagao
da linguagem associada ao planejamento, a gestdo financeira, ao investimento e a organizagao
do patriménio. O foco desloca-se progressivamente das discussdes relacionadas ao consumo, a
cooperagdo e aos impactos sociais das decisdes econdmicas para uma abordagem centrada na
administracao eficiente dos recursos individuais. Nesse contexto, o estudante passa a ser
projetado como um sujeito capaz de planejar o futuro, controlar gastos, constituir reservas
financeiras e utilizar conhecimentos matematicos para potencializar seus resultados
econdmicos.

A luz da Semidtica Social, essa transformacdo evidencia como as escolhas discursivas
e multimodais do material participam da constru¢ao de representagdes especificas sobre os
papéis atribuidos aos sujeitos ao longo do percurso formativo (Kress; Van Leeuwen, 2006).

Sob a perspectiva da Semidtica Social, essa mudanga ndo ocorre apenas no contetido
das aulas, mas também na organizacdo dos recursos multimodais que estruturam os materiais.
Tabelas, planilhas, formulas, graficos, sequéncias numéricas, reportagens econdmicas e
representacdes visuais associadas ao crescimento patrimonial ocupam posi¢do central na
composi¢do das atividades. Esses elementos contribuem para construir um percurso de
aprendizagem fortemente orientado pela logica do planejamento, da previsibilidade e do
controle, no qual a Matematica assume papel fundamental como linguagem capaz de organizar
informagdes, antecipar resultados e subsidiar decisdes financeiras.

Como argumentam Kress e Van Leeuwen (2006), a organizacao visual dos materiais nao
apenas apresenta informacgdes, mas orienta determinadas formas de leitura e interpretacao da
realidade. Nesse contexto, tabelas, graficos, planilhas e férmulas deixam de constituir apenas
recursos didaticos e passam a integrar uma representacdo da vida econdmica em que
planejamento, mensuracao e previsibilidade sdo privilegiados como formas de compreender e
organizar as praticas financeiras.

A organizagdo visual das atividades reforc¢a a ideia de que compreender os fendmenos
econdmicos depende, sobretudo, da capacidade de calcular, comparar alternativas e administrar
recursos de maneira eficiente. Sob essa perspectiva, a Matemadtica deixa de atuar apenas como
instrumento de calculo e passa a integrar a representacao das praticas econdmicas construida
pelo material didatico. Nessa organizagdo, procedimentos matematicos sdo mobilizados para

representar a vida financeira como passivel de planejamento, organizacdo e proje¢ao, enquanto
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a Educagdo Matematica Critica convida a problematizagdo dos contextos em que essas praticas
se realizam (Skovsmose, 2014).

Ao longo das duas propostas, observa-se também a consolidagao de uma determinada
representacao do sujeito financeiro. Na primeira aula, esse sujeito ¢ apresentado como um
adulto formalmente inserido no mercado de trabalho, responsavel por organizar seu orgamento,
adaptar-se aos imprevistos e definir estratégias para utilizar adequadamente os recursos
excedentes de sua renda. Na segunda, essa mesma logica € antecipada para o universo juvenil
por meio da figura do adolescente que planeja suas compras, investe regularmente e utiliza os
juros compostos para alcangar objetivos pessoais. Dessa forma, o planejamento financeiro deixa
de aparecer apenas como instrumento de organizacao do presente e passa a ser representado
como condicdo necessaria para a construcdo de estabilidade economica futura. Essa
representacdo evidencia a constru¢do de um sujeito financeiro orientado pelo planejamento,
pela organizacdo e pela tomada de decisdo em relagdo a propria vida econdmica. Ao longo das
aulas, o estudante ¢ representado como alguém capaz de utilizar tecnologias digitais para
organizar suas finangas, estabelecer metas, constituir reservas e ampliar seu patrimonio. Nessa
representacdo, a autonomia financeira associa-se predominantemente a capacidade de planejar,
organizar recursos € acompanhar continuamente as proprias decisdes economicas. Conceitos
como investimento, reserva de emergéncia, renda passiva, propriedade e planejamento
assumem posicao central na organizagdo da vida financeira proposta pelo material didatico.

E importante destacar que os conhecimentos desenvolvidos nessas aulas possuem
relevancia inquestionavel para a formacdo dos estudantes. Compreender o funcionamento do
or¢amento, dos juros compostos, dos investimentos e das operagdes de crédito representa
condicdo importante para uma atuagdo mais consciente diante das relagdes financeiras
contemporaneas. Nesse sentido, a presenga desses conteudos estd em consondncia com a
perspectiva de Educagdo Financeira proposta por Campos, Teixeira e Coutinho (2015), segundo
a qual a compreensdo de mecanismos como or¢amento, crédito e investimento deve ser
desenvolvida em articulacdo com a reflexdo sobre os contextos sociais, econdomicos, politicos
e éticos nos quais essas praticas se inserem.

Entretanto, a analise evidencia que esses conhecimentos sdo apresentados em cenarios
marcados por relativa estabilidade econdmica, existéncia de renda formal, disponibilidade de
recursos excedentes e previsibilidade das condigdes de mercado. Questoes relacionadas ao
desemprego, a informalidade, a inflagdo, ao endividamento estrutural, as oscilagdes econdomicas
ou as profundas desigualdades que caracterizam a realidade brasileira aparecem de forma

bastante limitada ou permanecem ausentes ao longo das atividades propostas. A luz das
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reflexdes de Freire (1996), a formacao critica pressupde o reconhecimento das condigdes
concretas de existéncia dos sujeitos como ponto de partida do processo educativo. Sob essa
perspectiva, ao privilegiar cenarios marcados pela estabilidade financeira e pela disponibilidade
de recursos excedentes, o material reduz a visibilidade da diversidade de realidades economicas
que caracterizam o contexto dos estudantes brasileiros.

Sob a perspectiva da Educagao Financeira Critica, esse aspecto merece atencao especial.
Enquanto as aulas do 6° ano introduziam discussdes relacionadas a cooperacao e a participagao
coletiva, € 0 7° ano ampliava o debate para questdes envolvendo sustentabilidade, consumo e
seus impactos sociais, o 8° ano concentra-se predominantemente no desenvolvimento de
competéncias individuais relacionadas ao planejamento, ao investimento e a organizagdo das
financas pessoais. Em uma perspectiva de Educagdo Financeira Critica, entretanto, a
compreensdo das praticas financeiras exige articuld-las aos contextos sociais, economicos,
politicos e éticos em que se realizam (Campos; Teixeira; Coutinho, 2015). Nesse sentido,
dimensdes como solidariedade, responsabilidade compartilhada e desigualdades sociais passam
a ocupar posicao menos central diante de uma organizacdo curricular que privilegia a gestao
financeira individual.

A progressdo curricular observada ao longo do corpus, portanto, ndo corresponde
necessariamente a um aprofundamento da perspectiva critica da Educagdo Financeira. Embora
os conteudos matematicos se tornem progressivamente mais complexos, a organizagdo das
atividades desloca o foco para o planejamento, a tomada de decisdo e a administragdo das
finangas pessoais. Sob a perspectiva da Educagdo Matematica Critica, a aprendizagem desses
conhecimentos pode ser ampliada quando articulada a investigacdo dos contextos sociais em
que as praticas financeiras se inserem (Skovsmose, 2014). Do mesmo modo, uma formacao
comprometida com a criticidade exige reconhecer as condi¢gdes concretas de existéncia dos
sujeitos e os condicionamentos histdricos e sociais que atravessam suas possibilidades de acao
(Freire, 1996). A luz desses referenciais, a anélise realizada evidencia o fortalecimento de uma
representacdo do sujeito financeiro orientada predominantemente pela gestdo dos proprios
recursos € pela responsabilidade individual na construgdo de sua seguranca economica.

Essa constatacdo representa um dos principais resultados das analises realizadas no §°
ano. Embora os materiais oferecam instrumentos importantes para a compreensao das praticas
financeiras contemporaneas, a autonomia construida ao longo das atividades permanece
predominantemente vinculada a capacidade individual de planejar, organizar recursos e tomar
decisdes financeiras. Em uma perspectiva de Educacdo Financeira Critica, entretanto, tais

competéncias podem ser compreendidas em articulacdo com os contextos sociais, economicos,
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politicos e éticos que condicionam as praticas financeiras (Campos; Teixeira; Coutinho, 2015).
Nessa mesma dire¢do, a formagao critica pressupde o reconhecimento das condi¢des concretas
de existéncia dos sujeitos e dos condicionamentos histdricos e sociais que atravessam suas
possibilidades de acao (Freire, 1996), bem como a investigagdo dos contextos em que os
conhecimentos matematicos sdo mobilizados (Skovsmose, 2014). A luz desses referenciais,
observa-se que discussdes relacionadas ao trabalho, as desigualdades de renda, as politicas
publicas de protecdo social e as diferentes condi¢cdes de participacdo na vida econdmica
poderiam ampliar a abordagem proposta pelo material didatico. E justamente essa tensdo entre
a dimensao técnica da Educacao Financeira e sua dimensao critica que fundamentara a sintese
transversal apresentada na proxima se¢do, dedicada a andlise das permanéncias, dos

deslocamentos e das transformacgdes observados ao longo dos trés anos escolares analisados.

5.5 SINTESE LONGITUDINAL: DO LETRAMENTO FINANCEIRO INICIAL A
CONSTRUCAO DO SUJEITO INVESTIDOR-CONSUMIDOR

A analise longitudinal das seis aulas evidencia que, embora cada ano escolar apresente
objetivos especificos e conteudos distintos, os materiais mantém uma identidade visual
consistente ao longo de todo o percurso formativo. Essa regularidade ndo se limita a aspectos
estéticos, mas integra a propria organizacdo dos significados produzidos pelas aulas.
Predominam cores institucionais, especialmente verde e roxo, associadas a fundos brancos,
caixas de destaque, icones padronizados, fotografias provenientes de bancos de imagens,
marcadores temporais € segdes recorrentes, como "Para comecar", "Foco no contetido", "Na
pratica" e "Encerramento". A recorréncia desses elementos constitui uma gramatica visual
reconhecivel, permitindo que os estudantes identifiquem rapidamente a fun¢ao pedagogica de
cada etapa da aula e compreendam a logica de organizacdo dos conteudos.

Sob a perspectiva da Semidtica Social, essa estabilidade visual desempenha um papel
que ultrapassa a organizacao grafica dos materiais. Conforme argumentam Kress e Van
Leeuwen (2006), o design dos textos multimodais participa da construg¢do dos significados ao
organizar o percurso de leitura e estabelecer relacdes entre os diferentes modos semidticos.
Nessa perspectiva, a recorréncia da estrutura composicional favorece a navegacdo pelos
materiais e contribui para a constru¢do de expectativas sobre a organizacao das atividades. Ao
mesmo tempo, essa organizagdo orienta determinadas possibilidades de leitura e interpretagao
dos conteudos, favorecendo a construcdao de significados relativamente estaveis ao longo do

percurso formativo.
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Essa caracteristica torna-se particularmente evidente na recorréncia de comandos como
"Virem e conversem", "Todo mundo escreve", "Um passo de cada vez", "Pause e responda" e
"De olho no modelo". Embora essas orientagdes incentivem a participacao dos estudantes e
valorizem momentos de interagdo, elas também organizam previamente a dinamica das
atividades, indicando quando discutir, registrar, observar ou resolver determinado problema. A
participacdo ¢ continuamente incentivada, mas desenvolve-se segundo uma sequéncia
cuidadosamente estruturada pelo material didatico. Sob a perspectiva da Semidtica Social, essa
organizagao evidencia que o design das atividades orienta determinadas formas de participagao
e de construgdo dos significados, delimitando percursos de leitura e de interagdo esperados ao
longo da aula (Kress; Van Leeuwen, 20006).

Outro aspecto recorrente refere-se a organizagdo composicional das informagdes. Ao
longo das seis aulas, observa-se a utilizacdo frequente de estruturas organizadas em colunas,
tabelas, quadros comparativos e blocos de informagdes que estabelecem relagdes de oposi¢ao
ou complementaridade entre diferentes conceitos. Conteudo formal e espago para reflexao,
problema e resolugdo, sustentabilidade ambiental e sustentabilidade financeira, investimento e
empréstimo, receitas e despesas aparecem sistematicamente organizados de forma paralela,
favorecendo comparagdes e estabelecendo relagdes entre diferentes dimensdes dos contetidos
trabalhados. Conforme argumentam Kress e Van Leeuwen (2006), a composi¢do visual
organiza as relacdes entre os elementos representados e orienta determinadas possibilidades de
leitura. Nessa perspectiva, essa organizagdo contribui para a clareza das explicagdes e favorece
o desenvolvimento do raciocinio matematico, especialmente quando os estudantes precisam
comparar valores, analisar alternativas ou interpretar dados quantitativos.

Entretanto, essa forma de organizagdo também participa da construcdo de
representacdes especificas sobre a vida econdmica. Ao transformar fendmenos econdémicos em
categorias claramente delimitadas e comparaveis, os materiais favorecem uma representacao
das praticas financeiras em que planejamento, mensuracdo € organizacao ocupam posicao
central. Aspectos relacionados as incertezas, as contingéncias e as diferentes condigdes sociais
em que essas praticas se realizam recebem menor visibilidade, enquanto informagdes passiveis
de classificacdo, comparagao e sistematizagao sao privilegiadas. Sob a perspectiva da Semiotica
Social, essa organizagdo composicional ultrapassa uma estratégia didatica de apresentagao dos
conteudos e participa da representacdo das praticas sociais, favorecendo uma leitura da vida
financeira orientada pela organizagdo, pelo planejamento e pela racionalidade do calculo (Van

Leeuwen, 2005; Kress; Van Leeuwen, 2006).
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Essa tendéncia também pode ser observada nas escolhas imagéticas presentes ao longo
do corpus. As fotografias e ilustracdes utilizadas apresentam, em sua maioria, ambientes
organizados, objetos facilmente reconheciveis, familias em situagdes harmoniosas e estudantes
inseridos em contextos de aparente normalidade. Mesmo quando os materiais abordam temas
relacionados ao desperdicio, ao endividamento ou as desigualdades sociais, predominam
imagens limpas, organizadas e visualmente equilibradas. Pouco espaco ¢ destinado a
representacdo de situacdes concretas de vulnerabilidade, como territérios marcados pela
precariedade urbana, dificuldades de acesso a agua, conflitos relacionados ao consumo ou
familias enfrentando condigdes severas de privagdo econdmica. A desigualdade ¢
frequentemente mencionada no texto verbal, mas raramente assume protagonismo na dimensao
visual dos materiais.

Essa dissociagdo entre o discurso verbal e a representagdo imagética produz um efeito
significativo na constru¢do dos significados. Conforme argumentam Kress ¢ Van Leeuwen
(2006), as escolhas visuais participam da producdo de sentidos ao atribuirem diferentes niveis
de saliéncia aos elementos representados. No material analisado, embora as desigualdades
sociais e econdmicas sejam reconhecidas em determinados momentos do texto verbal, elas
permanecem pouco visiveis na composi¢ao imagética. Como consequéncia, a gramatica visual
recorrente tende a construir uma representacao da vida econdomica marcada pela estabilidade,
pela organizacdo e pelo equilibrio, na qual mesmos problemas complexos aparecem como
situagdes passiveis de planejamento, calculo e organizagdo. A luz da Educagdo Financeira
Critica, essa representacdo evidencia a importancia de articular os conhecimentos financeiros
as diferentes condi¢des sociais € econOmicas vivenciadas pelos sujeitos, ampliando a
compreensdo das praticas financeiras para além da gestdo individual dos recursos (Campos;

Teixeira; Coutinho, 2015).

5.5.1 A trajetoria de construgdo do sujeito financeiro

A analise longitudinal das seis aulas permite identificar que os materiais didaticos ndo
apenas apresentam contetidos distintos em cada ano escolar, mas também constroem
representacdes especificas do sujeito financeiro ao longo do percurso formativo. Essa
constru¢do nao ocorre de forma isolada em cada aula, mas resulta da articulagdo entre
conhecimentos matematicos, recursos multimodais e discursos sobre dinheiro, consumo e
planejamento, que, progressivamente, passam a compor uma determinada representa¢do da

relagdo dos estudantes com a vida econdmica. Sob a perspectiva da Semiotica Social, essa
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trajetoria evidencia um processo de representagao das praticas sociais e dos papéis atribuidos
aos sujeitos, no qual diferentes modos semioticos contribuem para a constru¢ao dos significados
produzidos pelo material didatico (Van Leeuwen, 2005; Kress; Van Leeuwen, 2006). Ao longo
dos trés anos analisados, observa-se um deslocamento progressivo da introducao aos conceitos
financeiros para a representacao de um estudante capaz de organizar recursos, planejar o futuro
e tomar decisdes relacionadas a sua vida financeira.

No 6° ano, o estudante ¢ inicialmente representado como alguém que ingressa no
universo da Educacdo Financeira por meio da aprendizagem de uma nova linguagem. O
reconhecimento de simbolos monetarios, a construgdo de um vocabuldrio especifico ¢ a
compreensdo de conceitos basicos constituem os primeiros passos desse percurso formativo.
As situagdes propostas aproximam os estudantes de praticas financeiras presentes em seu
cotidiano, evidenciando que decisdes relacionadas ao dinheiro sdo produzidas em diferentes
contextos e podem assumir significados distintos conforme as circunstancias vivenciadas pelos
sujeitos. Nessa etapa, a Educacdo Financeira aparece associada ao desenvolvimento de
capacidades de interpretacdo, argumentacao e reflexdo, favorecendo uma compreensao inicial
das praticas economicas para além da simples realizagao de calculos.

Ainda no 6° ano, observa-se uma ampliacdo dessa representacdo quando a organizacao
do lanche comunitario desloca parte da discussdo para o ambito das relagdes coletivas.
Diferentemente da aula anterior, em que as decisdes eram predominantemente individuais, a
atividade passa a problematizar a divisdo dos custos, a lideranga, a participagdo e as condigdes
de inclusdo dos diferentes estudantes. O planejamento financeiro deixa de ser representado
apenas como um exercicio de organizacdo dos recursos pessoais € passa a incorporar praticas
relacionadas a cooperagdo, ao dialogo e a responsabilidade compartilhada. Nesse conjunto de
aulas, questdes como solidariedade, equidade e participagdo coletiva assumem maior
centralidade, evidenciando que o conhecimento matematico pode ser mobilizado ndo apenas
para realizar célculos, mas também para discutir formas de organiza¢do da vida em comum.
Essa abertura aproxima-se da perspectiva da Educagao Matematica Critica, que compreende os
conhecimentos matematicos como recursos para interpretar e problematizar situagdes
socialmente relevantes (Skovsmose, 2014).

No 7° ano, essa representacao do sujeito financeiro amplia-se para incorporar as relacdes
entre consumo, sustentabilidade e responsabilidade socioambiental. O estudante passa a ser
representado como consumidor consciente, capaz de reconhecer os impactos produzidos por
suas escolhas sobre o meio ambiente, os animais, as empresas € a sociedade. As discussdes

sobre consumo responsavel, certificagdes ambientais, greenwashing e desperdicio de agua
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ampliam significativamente o horizonte tematico da Educagdo Financeira, aproximando-a de
questdes éticas, sociais e ambientais que extrapolam a organizagdo do or¢amento doméstico.
Nessa representagdo, o sujeito financeiro deixa de ser apenas aquele que administra
adequadamente seus recursos € passa a ser posicionado como alguém que também deve
considerar as consequéncias sociais ¢ ambientais de seus habitos de consumo.

Entretanto, embora essa ampliagdo temadtica represente um avango importante, as
formas de intervengao propostas permanecem predominantemente concentradas nas escolhas
individuais. Ao longo das duas aulas, o estudante ¢ continuamente convidado a modificar seus
habitos, selecionar produtos considerados mais sustentaveis, identificar praticas empresariais
enganosas e reduzir o desperdicio de recursos naturais. Mesmo quando empresas, desigualdades
sociais e impactos ambientais passam a integrar as discussdes, a principal estratégia de
transformagio permanece associada & atuagdo do consumidor individual. A luz da Educagdo
Financeira Critica, essa organizagdo evidencia uma compreensdo das praticas financeiras
fortemente orientada pelas decisdes pessoais, enquanto os condicionantes sociais, econdmicos
e politicos que também influenciam essas praticas recebem menor centralidade (Campos;
Teixeira; Coutinho, 2015). Essa leitura aproxima-se ainda da perspectiva freireana, segundo a
qual a formagao critica exige reconhecer as condi¢des concretas de existéncia dos sujeitos e os
condicionamentos histéricos e sociais que atravessam suas possibilidades de agdo (Freire,
1996).

No 8° ano, observa-se uma nova inflexao nesse percurso formativo. A centralidade das
discussdes desloca-se para o planejamento financeiro, o investimento, a organizagdo das
finangas pessoais e a utilizacdo de conhecimentos matematicos para compreender e administrar
praticas econdmicas do cotidiano. O estudante passa a ser representado como alguém capaz de
organizar seu or¢amento, adaptar-se as mudangas econdmicas, planejar a utilizagdo do 13°
salario, constituir reservas financeiras, investir e utilizar ferramentas digitais para acompanhar
seus objetivos financeiros. Ao mesmo tempo, a figura do adolescente investidor antecipa essa
representacdo ao apresentar o planejamento financeiro como estratégia para alcangar metas
pessoais e organizar o consumo futuro.

Nessa etapa, consolida-se uma representacdo do sujeito financeiro orientada pelo
planejamento, pela organizacdo e pela tomada de decisdo em relacdo a propria vida econdmica.
Planejamento, investimento, controle dos gastos, constitui¢do de patrimonio e utilizagdo de
tecnologias digitais passam a ocupar posi¢ao central na organizacdo das praticas financeiras
representadas pelo material didatico. Essa representacdo dialoga com as discussdes de

Kistemann Jr. (2024) acerca da centralidade atribuida ao planejamento, a tomada de decisdo e



147

a organiza¢ao das finangas pessoais na Educagdo Financeira. Ao mesmo tempo, observa-se que
a seguranga financeira ¢ predominantemente associada a capacidade individual de organizar
recursos € planejar o futuro, enquanto outros fatores sociais, econdmicos € institucionais que
também condicionam as praticas financeiras recebem menor visibilidade.

A analise longitudinal evidencia, portanto, que o percurso construido pelos materiais
pode ser compreendido como uma passagem do estudante que aprende a reconhecer os signos
do dinheiro para um sujeito progressivamente representado como responsavel pela organizagao
de sua propria trajetéria financeira. Ao longo dos trés anos, ampliam-se a complexidade dos
conhecimentos matematicos, a diversidade dos contextos abordados e a centralidade atribuida
ao planejamento financeiro como forma de organizagdo da vida economica. Sob a perspectiva
da Semiotica Social, essa trajetoria evidencia uma transformacao na representagdo do sujeito
financeiro ao longo do percurso formativo, construida pela articulag@o entre diferentes recursos
multimodais, praticas sociais e discursos sobre dinheiro, consumo e planejamento (Van
Leeuwen, 2005; Kress; Van Leeuwen, 2006). Entretanto, esse movimento nao corresponde,
necessariamente, a um aprofundamento equivalente da perspectiva critica da Educagado
Financeira.

Ao contrario do que poderia ser esperado em uma progressao curricular, observa-se que
as discussOes mais diretamente relacionadas a cooperacdo, a inclusdo e a solidariedade
concentram-se nas aulas do 6° ano. Nos anos seguintes, embora surjam problematiza¢des
relevantes envolvendo greenwashing, desigualdades no acesso a 4gua e impactos sociais do
consumo, essas discussdes aparecem de forma pontual e ndo se consolidam como eixo
estruturador das propostas pedagogicas. A medida que aumenta a complexidade dos conteudos
matematicos, amplia-se também a centralidade atribuida ao planejamento das finangas pessoais,
ao investimento e a organizacao dos recursos individuais. A luz da Educagio Financeira Critica,
essa organizacdo evidencia que os conhecimentos financeiros tendem a ser representados
predominantemente como competéncias individuais, enquanto os condicionantes sociais,
econOmicos e politicos das praticas financeiras ocupam posi¢do menos central na organizacao
curricular (Campos; Teixeira; Coutinho, 2015).

Isso ndo significa que os materiais deixem de apresentar elementos compativeis com
uma Educag¢do Financeira Critica. Ao longo do corpus, identificam-se importantes momentos
de problematizagdo, como a reflexao sobre a compra da geladeira diante de uma necessidade
concreta, a discussdo sobre inclusdo no planejamento do lanche comunitério, a analise do
greenwashing, o reconhecimento da distribuicao desigual dos impactos da escassez de 4gua e

a demonstragdo dos efeitos produzidos pelos juros compostos sobre o endividamento. Esses
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momentos aproximam-se da perspectiva defendida por Skovsmose (2014), ao possibilitarem a
articulagdo entre conhecimentos matematicos e situagdes socialmente relevantes, bem como da
compreensao freireana de que a formagao critica exige a problematizagdo da realidade concreta
dos sujeitos (Freire, 1996). Contudo, essas discussdes permanecem relativamente isoladas ao
longo do percurso analisado. Embora constituam importantes oportunidades de reflexao, nao
se articulam de maneira suficientemente sistematica para configurar uma proposta de Educagao
Financeira que integre, de forma consistente, as dimensdes econdmicas, sociais, politicas e
institucionais das praticas financeiras, conforme defendem Campos, Teixeira ¢ Coutinho

(2015).

5.5.2 Tensdes ideoldgicas: autonomia, mercado e solidariedade

A andlise longitudinal das seis aulas evidencia que a Educacdo Financeira proposta
pelos materiais ndo se organiza em torno de um unico discurso. Ao contrario, a articulagdo entre
recursos verbais, visuais e composicionais revela um conjunto de tensdes que atravessa toda a
proposta curricular, produzindo diferentes representagdes sobre o sujeito financeiro, o
consumo, o planejamento, o mercado e as formas de participacdo na vida econémica. Sob a
perspectiva da Semiodtica Social, essas representacdes resultam da selecao e da organizagdo de
praticas sociais especificas, que atribuem diferentes niveis de protagonismo aos sujeitos e as
institui¢des envolvidas (Van Leeuwen, 2005; Kress; Van Leeuwen, 2006). Assim, as tensoes
identificadas ndo se apresentam como posicionamentos explicitos do material didatico, mas
podem ser observadas na escolha das situagdes-problema, nas solugdes privilegiadas e nas
formas pelas quais os estudantes sdo representados ao longo do percurso formativo.

A primeira dessas tensOes refere-se a relacdo entre autonomia e responsabilidade
individual. Em todas as etapas do percurso formativo, os materiais valorizam a capacidade de
planejar, organizar recursos, compreender consequéncias e tomar decisdes fundamentadas em
conhecimentos financeiros. Nessa perspectiva, a autonomia constitui um objetivo relevante da
Educacao Financeira, pois amplia as possibilidades de compreensdo das praticas econdmicas
presentes no cotidiano e favorece o desenvolvimento de capacidades de analise diante de
situagdes envolvendo consumo, crédito, investimento e planejamento financeiro. Entretanto, a
medida que os condicionantes econdomicos, sociais e institucionais recebem menor destaque nas
atividades analisadas, essa autonomia passa a ser representada predominantemente como
resultado das competéncias desenvolvidas pelo proprio sujeito. Ao longo das aulas,

planejamento, constitui¢do de reservas financeiras, investimento e organizacao das finangas
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pessoais sdo apresentados como estratégias centrais para enfrentar as incertezas da vida
econdmica.

Essa representacao dialoga com as discussdes de Kistemann Jr. (2024) sobre a
centralidade atribuida ao planejamento, a tomada de decisao e a organizacdao das finangas
pessoais na Educacdo Financeira. Ao mesmo tempo, a luz da Educagdo Financeira Critica,
evidencia-se a importancia de compreender essas competéncias em articulagdo com os
contextos sociais, econdmicos e politicos que condicionam as possibilidades concretas de agao
dos sujeitos (Campos; Teixeira; Coutinho, 2015). Nessa mesma direcdo, Freire (1996)
argumenta que a formacao critica exige reconhecer as condi¢des concretas de existéncia e 0s
condicionamentos historicos e sociais que atravessam a a¢do humana. Assim, embora os
materiais ndo afirmem explicitamente que o sucesso financeiro dependa exclusivamente das
escolhas individuais, observa-se que aspectos relacionados a insuficiéncia de renda, as
desigualdades sociais, a precarizagdo do trabalho e a outros condicionantes estruturais ocupam
posi¢do menos central na organizagao das atividades.

Uma segunda tensdo manifesta-se na forma como o consumo consciente € representado
ao longo das aulas do 7° ano. As propostas ampliam significativamente o campo da Educagdo
Financeira ao incorporar discussdes relacionadas a sustentabilidade, aos impactos ambientais,
as praticas empresariais enganosas € ao desperdicio de recursos naturais. Entretanto, ao mesmo
tempo em que essas discussoes reconhecem a existéncia de problemas coletivos, elas também
representam o consumidor como principal agente das transformagdes propostas. Evitar compras
impulsivas, selecionar empresas comprometidas com a sustentabilidade, reduzir o desperdicio
de agua e adotar praticas ambientalmente responsaveis aparecem como comportamentos
valorizados pelo material didatico. A luz da Educagio Financeira Critica, essas orientagdes
possuem evidente relevancia pedagodgica, mas sua compreensdo pode ser ampliada quando
articulada as diferentes condigdes materiais que influenciam as possibilidades concretas de
consumo e participagdo econdmica (Campos; Teixeira; Coutinho, 2015). Essa interpretagao
aproxima-se ainda das reflexdes de Freire (1996), para quem a formagdo critica requer
compreender a realidade em sua dimensdo histérica e social, evitando reduzir problemas
coletivos as decisoes isoladas dos individuos.

Sob essa perspectiva, a representacao do consumidor consciente tende a conferir maior
visibilidade as escolhas individuais do que as diferentes condigdes sociais que atravessam as
praticas de consumo. Familias que precisam priorizar produtos de menor custo, recorrer ao
crédito para atender necessidades bésicas ou que vivem em contextos nos quais determinadas

praticas sustentaveis ndo sdo vidveis ocupam posi¢do menos central na organiza¢ao dos
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materiais. Assim, a responsabilidade ética pelas praticas de consumo permanece
predominantemente associada as decisdes individuais, enquanto os condicionantes econdmicos
e sociais que influenciam essas escolhas aparecem de forma mais pontual. Essa representagcao
aproxima-se das reflexdes de Viana e Pezarico (2023), ao evidenciarem que discursos
contemporaneos sobre sustentabilidade tendem a atribuir centralidade as agdes do consumidor,
deslocando para a esfera individual questdes que também s3o produzidas por relagdes
econdmicas, politicas e institucionais mais amplas. A luz da Educacio Financeira Critica, essa
compreensdo pode ser ampliada ao considerar as diferentes condi¢cdes materiais que delimitam
as possibilidades concretas de consumo e participagdo econdmica (Campos; Teixeira;
Coutinho, 2015).

Outra tensao recorrente refere-se a relagao entre coletividade e solucdes individuais. Ao
longo do corpus, diferentes atividades reconhecem que determinadas questdes financeiras
ultrapassam a esfera das decisdes pessoais. A organizagdo do lanche comunitério evidencia que
escolhas aparentemente simples podem produzir situacdes de exclusdo; a discussao sobre o
consumo de dgua reconhece que os impactos ambientais atingem diferentes grupos sociais de
maneira desigual; e a andlise do greenwashing demonstra que empresas também produzem
discursos capazes de influenciar praticas de consumo. Sob a perspectiva da Semiotica Social,
essas situacdes ampliam o conjunto de praticas sociais representadas pelo material didatico,
incorporando diferentes atores e problemas coletivos (Van Leeuwen, 2005). Entretanto, embora
esses problemas sejam apresentados como coletivos, as estratégias de enfrentamento
permanecem predominantemente concentradas na atuagdo de individuos ou de pequenos
grupos. Redistribuir custos entre colegas, modificar habitos domésticos, selecionar empresas
consideradas mais responsaveis ou investir em tecnologias para reduzir o consumo constituem
as principais respostas mobilizadas pelas atividades.

Essa caracteristica evidencia que a solidariedade construida ao longo das aulas assume,
predominantemente, a forma de uma disposi¢do €tica entre sujeitos que compartilham um
mesmo contexto de convivéncia. A preocupagao com o outro, a cooperacao e a responsabilidade
compartilhada aparecem como valores relevantes, mas raramente se desdobram em discussdes
sobre o papel das instituigdes publicas, das politicas sociais ou das responsabilidades coletivas
do Estado e do mercado. Sob a perspectiva da Educacdo Financeira Critica, essa organizagao
evidencia que as praticas financeiras sdo representadas prioritariamente no ambito das relagdes
interpessoais, enquanto os condicionantes sociais, econdomicos e politicos que também
estruturam essas praticas recebem menor centralidade (Campos; Teixeira; Coutinho, 2015). Em

didlogo com Freire (1996), observa-se que a formagdo critica pressupde compreender as
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condi¢des concretas de existéncia dos sujeitos e os processos historicos que produzem as
desigualdades, ampliando a reflex@o para além das decisdes individuais.

Uma quarta tensdo emerge da relagdo entre o conhecimento matematico ¢ a
compreensao critica da realidade social. As aulas analisadas evidenciam que formulas, tabelas,
graficos, planilhas e calculos constituem instrumentos importantes para compreender
fendomenos financeiros, permitindo visualizar custos, comparar alternativas, identificar padroes
e estimar consequéncias futuras. Essa dimensao representa uma contribui¢do significativa da
Educagdo Matematica para a formagdo financeira dos estudantes, pois amplia suas
possibilidades de interpretar informagdes presentes em diferentes contextos econdomicos.
Entretanto, a organizacdo das atividades revela que os resultados numéricos tendem a ocupar
posi¢cdo central na resolucao dos problemas, enquanto as condigdes sociais, econOmicas €
institucionais que produzem esses resultados permanecem menos exploradas.

Essa caracteristica torna-se particularmente evidente nas atividades sobre consumo de
agua e juros compostos. Na primeira, a quantificacdo permite demonstrar o impacto do
desperdicio sobre o consumo doméstico, mas ndo conduz, de forma sistematica, a
problematizacdo das desigualdades relacionadas ao acesso a dgua. Na segunda, o calculo
evidencia o crescimento exponencial das dividas e dos investimentos, mas oferece poucos
elementos para compreender as relagdes econdmicas que explicam as diferencas entre as taxas
de crédito e de aplicacao financeira. Conforme argumenta Skovsmose (2014), a Educacao
Matematica Critica amplia as possibilidades de aprendizagem quando os conhecimentos
matematicos sdo articulados a investigacdo dos contextos sociais em que sdo produzidos e
utilizados. Nessa perspectiva, o potencial formativo dessas atividades poderia ser ampliado pela
problematiza¢ao das condigdes historicas, sociais € institucionais que atravessam os fendomenos
financeiros analisados.

Por fim, a andlise evidencia a recorréncia de uma representacdo da vida econdmica
orientada pelo planejamento, pela organizagdo das finangas pessoais e pela tomada de decisao
individual. Ao longo das seis aulas, o investimento ¢ frequentemente apresentado como
estratégia para a construcdo da estabilidade financeira; a propriedade aparece associada a
segurang¢a econdmica; e o planejamento financeiro assume posicao central na organizagdo das
praticas representadas pelo material didatico. O estudante ¢ representado como alguém capaz
de organizar recursos, estabelecer metas, utilizar tecnologias digitais para acompanhar suas
finangas e empregar conhecimentos matematicos para orientar suas decisdes econdmicas. Essa

representacdo dialoga com as discussdes de Kistemann Jr. (2024) acerca da centralidade
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atribuida ao planejamento, a tomada de decisdo e a organizagdo das financas pessoais na
Educacao Financeira.

E importante destacar, entretanto, que essa representagdo ndo se apresenta de forma
homogénea nem constitui a Unica perspectiva presente no corpus analisado. Em diferentes
momentos, os proprios materiais introduzem elementos que tensionam essa organizagao
discursiva. A situa¢do da compra da geladeira reconhece que necessidades concretas podem
justificar decisdes financeiramente menos rentaveis; o planejamento do lanche comunitario
evidencia que um or¢amento matematicamente equilibrado pode produzir situagdes de
exclusdo; a discussdo sobre o greenwashing problematiza os discursos produzidos pelas
empresas; a aula sobre consumo de dgua reconhece que os impactos ambientais atingem de
forma desigual diferentes grupos sociais; e o estudo dos juros compostos revela como
determinadas operagdes de crédito podem ampliar rapidamente situagdes de endividamento.
Esses episodios demonstram que os materiais ndo constituem um discurso homogéneo, mas um
espaco em que diferentes representacdes da Educagao Financeira coexistem e, em determinados
momentos, entram em tensdo (Van Leeuwen, 2005).

Apesar dessas possibilidades de problematizacdo, a analise longitudinal evidencia uma
assimetria entre as dimensdes que recebem maior visibilidade nos materiais e aquelas que
permanecem menos exploradas ao longo do percurso formativo. Enquanto o orcamento
cotidiano, o controle dos impulsos de consumo, o consumo consciente € a compreensao de
mecanismos financeiros, como 0s juros compostos, ocupam posi¢ao recorrente nas propostas
analisadas, questdes relacionadas as desigualdades na distribui¢do de renda, as condicdes de
acesso ao crédito, as politicas publicas e as praticas predatérias do mercado financeiro
apresentam menor centralidade. Essa relagdo entre visibilidade e silenciamento € sintetizada na

Figura 21 por meio da metafora do iceberg.

Figura 21 — O vazio estrutural: dimensdes visibilizadas e silenciadas nos materiais analisados
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Conforme sintetizado na Figura 21, a metafora do iceberg representa a tensao entre os
aspectos explicitamente privilegiados pelos materiais e aqueles que ocupam posi¢do menos
central no corpus. Na zona visivel, concentram-se praticas associadas a gestdo individual da
vida financeira, como organizagdo do or¢amento, controle dos impulsos de consumo, consumo
consciente e compreensdo dos juros compostos. Na zona submersa, encontram-se dimensdes
estruturais que, embora fundamentais para a compreensdo critica das praticas financeiras,
recebem menor atencao ao longo das aulas analisadas, como as desigualdades de renda, as
condi¢des de acesso ao crédito, a atuagcdo das politicas publicas e determinadas praticas do
mercado financeiro.

O “vazio estrutural” representado na figura nao deve ser compreendido como auséncia
absoluta dessas questdes nos materiais. Como demonstrado nas andlises anteriores,
determinadas aulas apresentam oportunidades de reflexdo sobre desigualdade, inclusao,
impactos sociais do consumo, greenwashing e endividamento. O que se evidencia ¢ uma
diferenca de centralidade: enquanto as competéncias relacionadas ao planejamento e a
responsabilizacdo individual atravessam de maneira recorrente o percurso formativo, as
dimensdes sociais, economicas, politicas e institucionais aparecem de modo mais pontual e
menos articulado. O silenciamento, portanto, refere-se menos a inexisténcia desses temas e mais
a sua posicao periférica na organizacao discursiva do corpus.

Nesse sentido, o principal resultado desta analise longitudinal ndo consiste em afirmar

que os materiais promovem exclusivamente uma Educagdo Financeira orientada pelo
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planejamento individual nem, em sentido oposto, que desenvolvem plenamente uma
perspectiva critica. O corpus evidencia a coexisténcia dessas diferentes representacdes. De um
lado, consolida-se a representagdo de um sujeito progressivamente orientado para o
planejamento, a organizacao das finangas pessoais, o investimento ¢ a tomada de decisdo
individual; de outro, permanecem presentes oportunidades relevantes para problematizar
desigualdades, relagdes de poder, responsabilidades compartilhadas e impactos sociais das
praticas econdmicas. A luz da Educagdo Financeira Critica, essa tensdo evidencia que a
formagdo financeira escolar pode articular conhecimentos técnicos a compreensdo das
dimensdes sociais, econdmicas, politicas e éticas que condicionam as praticas financeiras
(Campos; Teixeira; Coutinho, 2015). E justamente na coexisténcia dessas diferentes
representacdes que se localiza a principal contribui¢do interpretativa desta pesquisa,
evidenciando que a Educagdo Financeira escolar constitui um campo de disputas discursivas,
no qual distintos projetos de formagdo convivem e disputam espagco na construgdo dos

significados atribuidos ao dinheiro, ao consumo e a vida econdmica.

5.5.3 Sintese longitudinal das aulas analisadas



Quadro 5 — Sintese longitudinal das aulas analisadas

REPRESENTACAO RECURSOS POTENCIALIDADES PRINCIPAIS TENSOES
ANO E AULA PREDOMINANTE DO SEMIOTICOS CRITICAS OBSERVADAS
SUJEITO PREDOMINANTES IDENTIFICADAS
FINANCEIRO
Estudante que inicia a | Simbolos monetarios, | Reconhecimento de que as | O planejamento e a prevengao
aprendizagem da | vocabulario  financeiro, | decisdes financeiras | do endividamento
linguagem financeira e | perguntas dependem das circunstancias | permanecem fortemente
6° ano — Eu e aminha | desenvolve as primeiras | problematizadoras, vividas pelos sujeitos e ndo | associados as competéncias

sala no contexto da

Educacao Financeira

competéncias para a

tomada de decisdo.

situacdo da compra da
geladeira e organizagdo

sequencial das atividades.

possuem respostas

universalmente corretas.

individuais, com reduzida
problematizagao das
condi¢cdes sociais e

econOmicas que condicionam

essas decisoes.

6° ano — Nosso
evento: avaliando o

SucCesso

Sujeito que participa de

decisoes coletivas,
negocia  recursos €
compartilha

responsabilidades na

organizagao do grupo.

Fotografias de estudantes,

perguntas  voltadas a
participacdo, orcamento
coletivo, lideranga ¢
planejamento
colaborativo.

Discussdo sobre inclusdo,

participacdo, equidade e

construgdo  coletiva  das

decisOes financeiras.

As solugdes permanecem
concentradas na iniciativa do
proprio grupo, sem aprofundar
as causas estruturais das
desigualdades ou o papel das

instituicdes publicas.
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REPRESENTACAO RECURSOS POTENCIALIDADES PRINCIPAIS TENSOES
PREDOMINANTE DO SEMIOTICOS CRITICAS OBSERVADAS
ANO E AULA
SUJEITO PREDOMINANTES IDENTIFICADAS
FINANCEIRO
Consumidor informado, | Video, reportagens, | Reconhecimento da | A transformacdo  social
capaz de relacionar | palavras-chave, influéncia dos discursos | permanece
escolhas de consumo a | certificagdes ambientais, | empresariais sobre  as | predominantemente associada

7° ano — O que ¢

consumo consciente

sustentabilidade e a

exemplos de

escolhas dos consumidores €

as escolhas individuais dos

b | responsabilidade greenwashing e recursos | ampliacdo das discussdes | consumidores, atribuindo
—rane socioambiental. visuais associados ao | para os impactos ambientais | menor visibilidade as
consumo sustentavel. do consumo. responsabilidades
institucionais e estruturais.
Sujeito que  utiliza | Dados estatisticos, | Reconhecimento de que os | A problematica ambiental ¢
conhecimentos manchetes jornalisticas, | impactos ambientais e a | gradualmente deslocada para
matematicos para | estudos de caso, calculos, | escassez de recursos atingem | os habitos domésticos,

7° ano — O impacto

do consumo — Parte 1

compreender o consumo
de recursos naturais e

seus impactos sociais.

fotografias e
representacdes do
consumo cotidiano de

diferentes grupos sociais de

maneira desigual.

reduzindo a discussdo sobre
infraestrutura, politicas

publicas e gestdo coletiva dos

agua. recursos hidricos.
8° ano — O que sdo | Adulto financeiramente | Reportagem, metaforas | Incentivo ao planejamento | A estabilidade economica ¢
decisoOes financeiras? | autbnomo, responsavel | visuais relacionadas a | financeiro e a reflexao sobre | representada  em  cenarios
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REPRESENTACAO RECURSOS POTENCIALIDADES PRINCIPAIS TENSOES
PREDOMINANTE DO SEMIOTICOS CRITICAS OBSERVADAS
ANO E AULA
SUJEITO PREDOMINANTES IDENTIFICADAS
FINANCEIRO
pelo planejamento do | adaptacao, tabelas | diferentes possibilidades de | idealizados, nos quais
orcamento, pela gestdo | orcamentarias, utilizacgdo  dos  recursos | predominam renda formal,
dos recursos e pela | organizacdo sequencial | disponiveis. excedentes financeiros e
construgdo de patrimonio. | das decisdes financeiras e valorizagdo do investimento,
atividades de pesquisa. da  propriedade e da
autogestdo patrimonial.
Jovem investidor que | Formulas matematicas, | Compreensdo dos efeitos | O investimento € representado
utiliza conhecimentos | planilhas eletronicas, | dos juros compostos sobre | como estratégia privilegiada
matematicos e | calculadora, videos, | investimentos e | de constru¢ao da estabilidade
8° ano — Contextos ‘ o . o . _
) tecnologias digitais para | tabelas e  sequéncias | endividamento, fortalecendo | financeira, com reduzida
envolvendo  juros . o o ‘ _ ' _
planejar objetivos | operacionais de | a leitura critica de operagdes | problematizagdo dos riscos,
compostos . . .
financeiros futuros. resolucao. financeiras. das desigualdades de acesso e

das condi¢cdes econdmicas

necessarias para investir.




5.5.4 Em dire¢do a uma Educag¢do Financeira critica e solidaria

A anélise realizada ao longo deste capitulo ndo conduz a conclusao de que os materiais
didaticos analisados sejam inadequados ou incompativeis com a formacdo em Educacao
Financeira. Ao contrario, o corpus evidencia um conjunto de potencialidades importantes, entre
as quais se destacam a organizagdo didatica dos conteudos, a utilizacao de situagdes proéximas
ao cotidiano dos estudantes, a valorizacao do didlogo em diferentes momentos das aulas e a
abordagem de conhecimentos fundamentais para a compreensdo das praticas financeiras
contemporaneas. Esses aspectos dialogam com a perspectiva da Educagdo Financeira defendida
por Campos, Teixeira ¢ Coutinho (2015), ao reconhecerem a importancia da aprendizagem de
conhecimentos relacionados ao or¢amento, ao consumo, ao crédito, aos investimentos ¢ ao
planejamento financeiro como parte da formacao dos estudantes.

Do mesmo modo, a presenca de atividades contextualizadas aproxima-se da concepcao
de Educagdo Matemadtica Critica proposta por Skovsmose (2014), segundo a qual os
conhecimentos matematicos adquirem maior significado quando articulados a situagdes
socialmente relevantes. Assim, os materiais oferecem oportunidades significativas para o
desenvolvimento de conceitos relacionados ao orgamento, a0 consumo, aos investimentos, aos
juros, ao planejamento financeiro e a sustentabilidade, constituindo uma base consistente para
a formacao financeira dos estudantes da Educacao Basica.

Entretanto, as andlises também evidenciam que o potencial formativo dessas propostas
depende, em grande medida, da forma como seus discursos sdo apropriados e problematizados
no contexto escolar. Sob a perspectiva da Semiotica Social, os recursos semioticos mobilizados
pelos materiais didaticos ndo produzem significados unicos ou definitivos, uma vez que sua
interpretacdo resulta da articulagdo entre diferentes modos semioticos e das praticas sociais nas
quais sdo inseridos (Kress; Van Leeuwen, 2006).

Assim, as mesmas tabelas utilizadas para organizar or¢amentos podem favorecer
comparagoes entre diferentes condi¢gdes de renda e modos de vida; os calculos envolvendo juros
compostos podem servir tanto para compreender investimentos quanto para discutir os impactos
do endividamento; e as atividades relacionadas ao consumo podem limitar-se a mudanga de
habitos individuais ou ampliar-se para a analise das responsabilidades compartilhadas entre
consumidores, empresas, instituicdes financeiras e poder publico. Nessa perspectiva, a
criticidade ndo decorre exclusivamente do material didatico, mas das possibilidades de leitura,
interpretacdo e problematiza¢do construidas no desenvolvimento das praticas pedagogicas.

Essa compreensao aproxima-se da perspectiva da Educagdo Matematica Critica, segundo a qual
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o potencial formativo dos conhecimentos matematicos depende da investigagdo dos contextos
em que esses conhecimentos sao produzidos e utilizados (Skovsmose, 2014).

Essa compreensdo também dialoga com a perspectiva da Educacdo Financeira Critica.
Como defendem Campos, Teixeira e Coutinho (2015), o desenvolvimento da autonomia
financeira ndo implica substituir as dimensdes coletivas pelas decisdes individuais, mas
compreender as praticas financeiras em articulagdo com seus contextos sociais, econdmicos,
politicos e éticos. Planejar o or¢amento, administrar recursos e avaliar alternativas de consumo
constituem competéncias importantes para a vida cotidiana.

Contudo, essas decisdes sdo permanentemente atravessadas por condi¢des sociais,
econdmicas, politicas e culturais que delimitam as possibilidades concretas de escolha dos
diferentes sujeitos. Salérios, condi¢des de trabalho, acesso ao crédito, politicas tributérias,
sistemas de protecao social, infraestrutura urbana e desigualdades econdmicas ndo representam
elementos externos a Educagdo Financeira; ao contrario, constituem dimensdes constitutivas
das relagdes financeiras vivenciadas na sociedade contemporanea. Nessa mesma direcao, Freire
(1996) argumenta que a formagao critica exige reconhecer as condi¢des concretas de existéncia
dos sujeitos e os condicionamentos historicos e sociais que atravessam suas possibilidades de
acao.

Nessa perspectiva, uma Educagdo Financeira orientada por principios de solidariedade
amplia o significado atribuido a autonomia. Em consonéancia com a perspectiva da Educagao
Financeira Critica, autonomia ndo se reduz a capacidade individual de administrar recursos,
mas envolve a compreensdo das condi¢des sociais, econdmicas, politicas e éticas que
estruturam as praticas financeiras (Campos; Teixeira; Coutinho, 2015). Assim, em vez de ser
compreendida como sindnimo de autossuficiéncia, essa abordagem reconhece que nenhuma
trajetdria financeira € construida de forma isolada.

As possibilidades de poupar, investir, consumir ou planejar o futuro sdo condicionadas
por fatores que ultrapassam a vontade individual e envolvem relagdes de trabalho, politicas
publicas, acesso diferenciado aos recursos econdomicos, condigdes territoriais, desigualdades de
renda e distintas configuracdes familiares. Nessa mesma direcdo, Freire (1996) compreende a
autonomia como um processo construido na relacdo critica com a realidade, exigindo que os
sujeitos reconhecam os condicionamentos historicos e sociais que atravessam suas
possibilidades de acao.

As andlises desenvolvidas ao longo deste estudo também indicam possibilidades para o
fortalecimento dessa perspectiva nos proprios materiais didaticos. Situagdes envolvendo

politicas publicas de crédito, orcamento publico, cooperativismo, economia solidaria, educacao
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para o consumo, direitos dos consumidores, desigualdade na distribuicdo da renda e diferentes
formas de protecdo social poderiam ampliar as oportunidades de reflexdo oferecidas aos
estudantes. Conforme argumenta Skovsmose (2014), a Educagao Matematica Critica amplia
seu potencial formativo quando os conhecimentos matematicos sdo articulados a investigacao
de problemas socialmente relevantes. Nessa perspectiva, discussdes que evidenciassem as
responsabilidades compartilhadas entre familias, empresas, institui¢des financeiras e Estado
contribuiriam para ampliar a compreensao das praticas financeiras para além das decisdes
individuais, favorecendo wuma leitura mais abrangente das relagdes econdmicas
contemporaneas.

Nesse processo, a atuacdo docente assume papel decisivo. Um dos resultados
recorrentes desta pesquisa foi a constatacao de que diversas problematizagdes potencialmente
criticas aparecem de maneira mais evidente nas orientagdes destinadas ao professor do que nas
atividades dirigidas diretamente aos estudantes. Questdes relacionadas a acessibilidade das
tecnologias, as desigualdades na distribuicdo dos impactos ambientais, as diferentes condigdes
econdmicas das familias ¢ a inexisténcia de solucdes financeiras universalmente validas
encontram-se, muitas vezes, sugeridas apenas como possibilidades de mediagdo pedagogica.

A luz da Educagio Matematica Critica, essa constatagdo reforga a importancia da
mediacdo docente na construgdo de cendrios para investigacdo capazes de ampliar as
possibilidades de interpretagdo e problematizagdo das situagdes financeiras representadas nos
materiais (Skovsmose, 2001; 2014). Sob a perspectiva da Semidtica Social, essa mediacao
também participa da produgdo de significados, uma vez que os recursos multimodais nao
possuem interpretagdes Unicas, mas sao continuamente ressignificados nas praticas sociais em
que circulam (Kress; Van Leeuwen, 2006).

A luz dos resultados desta pesquisa, compreende-se que a Educagdo Financeira pode
contribuir para a formacdo de sujeitos criticos quando articula conhecimentos matematicos,
compreensdo das praticas econdmicas e reflexdo sobre as relagdes sociais que condicionam
essas praticas. Ensinar a calcular juros, organizar or¢amentos ou planejar investimentos
constitui parte importante desse processo, mas nao o esgota. Em consonancia com Campos,
Teixeira e Coutinho (2015), uma Educa¢do Financeira Critica requer que esses conhecimentos
sejam desenvolvidos em didlogo com as dimensdes sociais, politicas, econdmicas e éticas da
vida financeira.

Do mesmo modo, Freire (1996) ressalta que a formagdo critica pressupde a leitura da
realidade como condi¢do para a transformagao social. Assim, perguntar quem define as regras

que organizam o mercado financeiro, quais sujeitos t€ém acesso as diferentes oportunidades
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econdmicas, como as desigualdades interferem nas possibilidades de escolha e de que maneira
politicas publicas, institui¢des e relacdes de poder participam da construgdo das experiéncias
financeiras constitui parte inseparavel do processo educativo.

Nessa dire¢ao, a Educacao Financeira deixa de assumir exclusivamente a funcdo de
formar consumidores prudentes ou individuos capazes de organizar adequadamente suas
financas pessoais para constituir-se como um espaco de formagao cidada. Mais do que preparar
os estudantes para administrar seus proprios recursos, ela pode contribuir para que
compreendam criticamente as relacdes econOmicas das quais participam, reconhegam seus
direitos, identifiquem desigualdades, problematizem discursos naturalizados e desenvolvam
condi¢des para participar, de forma consciente e solidaria, da constru¢cdo de uma sociedade
economicamente mais justa.

Essa perspectiva dialoga diretamente com os pressupostos da Educacdo Matematica
Critica (Skovsmose, 2014), da Educagdo Financeira Critica (Campos; Teixeira; Coutinho,
2015) e da Semidtica Social (Kress; Van Leeuwen, 2006), reafirmando que ensinar Educagao
Financeira significa também ensinar diferentes formas de interpretar, representar e atribuir

significados as praticas econdmicas presentes na vida social.

5.5.5 Consideragdes finais do capitulo

A andlise longitudinal das seis aulas permitiu compreender que a Educagdo Financeira
proposta pelos materiais didaticos analisados ¢ constituida por diferentes representagdes e nao
pode ser reduzida a uma tUnica perspectiva formativa. Ao longo dos trés anos escolares
investigados, identificaram-se conhecimentos fundamentais para a compreensdo da vida
financeira contemporanea, como o reconhecimento de conceitos financeiros, a organiza¢ao do
or¢amento, a interpretacdo dos juros compostos, o planejamento das decisdes econdmicas € a
reflexdo sobre os impactos do consumo.

A utilizagdo de situagdes proximas ao cotidiano dos estudantes, associada a uma
organiza¢do multimodal consistente e a propostas que favorecem momentos de didlogo e
participagdo, constitui uma importante potencialidade pedagdgica dos materiais. Sob a
perspectiva da Semiotica Social, essa organizacdo evidencia que os diferentes modos
semioticos mobilizados nas aulas participam da constru¢ao dos significados atribuidos as
praticas financeiras e aos sujeitos nelas representados (Kress; Van Leeuwen, 2006).

Entretanto, a andlise desenvolvida a luz da Semidtica Social evidenciou que os

significados produzidos pelas aulas ndo decorrem apenas dos conteudos ensinados, mas



162

também da forma como recursos verbais, visuais € composicionais sdo articulados para
representar praticas sociais especificas (Van Leeuwen, 2005). A recorréncia de determinados
modos de representacdo, a selecdo dos problemas considerados relevantes e as solugdes
privilegiadas contribuem para a construgdo de uma representacdo especifica do sujeito
financeiro. Ao longo do percurso analisado, esse sujeito desloca-se progressivamente da
condi¢do de aprendiz dos conceitos financeiros para a representacdo de alguém capaz de
organizar o or¢amento, planejar o futuro, investir e utilizar conhecimentos matematicos para
orientar suas decisdes econdmicas.

Essa trajetoria evidencia a crescente centralidade atribuida ao planejamento das finangas
pessoais, ao investimento ¢ a tomada de decisdo individual. A organizagdo das atividades
privilegia, de modo recorrente, praticas relacionadas ao planejamento, ao controle dos gastos,
a constitui¢do de patrimodnio e a utilizacao de ferramentas para a organizacao da vida financeira.
Essa representagdo dialoga com as discussdes de Kistemann Jr. (2024) acerca da importancia
atribuida ao planejamento, a tomada de decisdo e a organizagdo das finangas pessoais na
Educacdo Financeira. Ao mesmo tempo, observa-se que fatores como desigualdades sociais,
condigdes de trabalho, acesso diferenciado ao crédito e outras dimensdes estruturais das praticas
econdmicas recebem menor centralidade na organizagao das propostas didaticas.

Entretanto, a analise também revelou que essa representagdo nao se apresenta de forma
homogénea ao longo do corpus. Em diferentes momentos, os materiais introduzem
problematiza¢cdes que ampliam as possibilidades de leitura da realidade econdmica e
aproximam-se dos pressupostos da Educagdo Financeira Critica. A situa¢do da compra da
geladeira evidencia que decisdes financeiras ndo podem ser compreendidas apenas pela logica
da rentabilidade; o planejamento do lanche comunitario demonstra que um orgamento
matematicamente equilibrado pode produzir situagdes de exclusdo; a discussdo sobre o
greenwashing problematiza os discursos produzidos pelas empresas; a analise do desperdicio
de agua reconhece que os impactos ambientais sdao distribuidos de maneira desigual; e as
atividades envolvendo juros compostos favorecem a compreensao dos efeitos do crédito sobre
o endividamento.

Conforme propde Skovsmose (2014), a Educacdo Matematica Critica amplia seu
potencial formativo quando os conhecimentos matematicos sao articulados a investigacao de
situagdes socialmente relevantes. Nessa perspectiva, esses episodios constituem oportunidades
importantes para ampliar a compreensao critica das praticas financeiras.

Nesse sentido, o principal resultado desta anélise ndo consiste em classificar os materiais

como criticos ou acriticos, tampouco em afirmar que reproduzem exclusivamente uma
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perspectiva orientada pelas decisdes individuais. A principal contribui¢do desta pesquisa reside
na identificagdo da coexisténcia de diferentes representacdes da Educagao Financeira ao longo
do percurso formativo. De um lado, os materiais consolidam conhecimentos indispensaveis
para a compreensdo das praticas financeiras e para a tomada de decisdes cotidianas; de outro,
tendem a privilegiar representagdes em que planejamento, investimento e organizagdo das
finangas pessoais ocupam posic¢ao central.

Paralelamente, permanecem presentes elementos que permitem problematizar
desigualdades, relagdes de poder, responsabilidades compartilhadas e limites das solugdes
exclusivamente individuais. Essa tensdo aproxima-se das reflexdes de Viana e Pezarico (2023),
ao evidenciarem que discursos contemporaneos sobre sustentabilidade e responsabilidade
financeira tendem a atribuir maior centralidade as ac¢des individuais do que aos condicionantes
estruturais que também organizam a vida econdmica.

A luz da Educagiio Matematica Critica e da Educagéo Financeira Critica, compreende-
se que uma formag¢dao comprometida com a cidadania ndo prescinde dos conhecimentos
relacionados ao orgamento, ao crédito, aos investimentos ou aos juros. Ao contrario, reconhece
sua importancia, mas amplia seu campo de andlise ao articula-los as dimensdes sociais,
econdmicas, politicas e éticas das praticas financeiras (Campos; Teixeira; Coutinho, 2015).

Nessa mesma direcao, Freire (1996) argumenta que a formacgao critica pressupde a
leitura da realidade e o reconhecimento das condi¢des concretas de existéncia dos sujeitos como
elementos fundamentais para a constru¢do da autonomia. Planejamento, consumo e
investimento deixam, assim, de constituir apenas estratégias individuais de organizagdo
financeira e passam a integrar uma compreensao mais ampla das relagdes economicas, das
desigualdades e das responsabilidades compartilhadas entre individuos, empresas, instituicdes
financeiras e Estado.

Sob esse horizonte, a Educagdo Financeira escolar amplia sua finalidade formativa.
Mais do que contribuir para o desenvolvimento de competéncias relacionadas a administragdo
das finangas pessoais, ela pode favorecer a formacdo de sujeitos capazes de interpretar
criticamente as praticas econdmicas que organizam a vida em sociedade, compreender como
essas praticas sdo produzidas e distribuidas de maneira desigual e participar, de forma
consciente e solidaria, dos debates que envolvem o dinheiro, o consumo, o trabalho, o crédito
e as politicas publicas. Essa perspectiva sintetiza os pressupostos da Educacdo Matematica
Critica, da Educacdo Financeira Critica e da Semidtica Social que orientaram esta pesquisa,
reafirmando que ensinar Educacdo Financeira significa também ensinar diferentes formas de

representar, interpretar e atribuir significados as praticas econdmicas presentes na vida social.



164

6 CONCLUSAO

6.1 RETOMANDO O PROBLEMA DE PESQUISA

A Educacao Financeira tem ocupado um espago cada vez mais significativo nas politicas
educacionais brasileiras e, consequentemente, nos materiais didaticos produzidos para a
Educagao Basica. Nesse cenario, grande parte das discussdes tem se concentrado na definicdao
dos conteudos considerados essenciais para a formagdo dos estudantes, como or¢amento,
consumo, crédito, investimentos, juros e planejamento financeiro. Embora esses conhecimentos
sejam fundamentais para a compreensdo da vida econdmica contemporanea, esta pesquisa
partiu da compreensao de que ensinar Educagdo Financeira envolve muito mais do que
selecionar conceitos ou procedimentos matematicos. Os materiais didaticos também produzem
discursos, constroem representagdes sobre o dinheiro, o consumo ¢ o investimento e, ao fazé-
lo, contribuem para formar determinadas maneiras de compreender a realidade economica e de
posicionar-se diante dela.

Foi essa inquietacdo que motivou o desenvolvimento desta pesquisa. Mais do que
investigar quais contetidos estavam presentes nos materiais digitais produzidos pela Secretaria
da Educacao do Estado de Sao Paulo, buscou-se compreender quais sentidos eram produzidos
por esses materiais € que concep¢ao de sujeito financeiro era construida ao longo do percurso
formativo proposto para os estudantes do 6°, 7° e 8° anos do Ensino Fundamental. Essa escolha
deslocou o foco da andlise dos conteudos para os discursos, reconhecendo que imagens, cores,
fotografias, tabelas, videos, perguntas, atividades e formas de organizagdo visual também
participam da produgdo de significados e influenciam a maneira como a Educa¢do Financeira
¢ apresentada na escola.

Foi nesse contexto que a Semiotica Social constituiu o principal referencial teérico-
metodoldgico desta investigagdo. Ao compreender os materiais didaticos como textos
multimodais, tornou-se possivel analisar ndo apenas aquilo que € dito verbalmente, mas também
como diferentes recursos semidticos se articulam para produzir determinadas representagoes
sobre a vida financeira. As metafun¢des propostas por Kress e Van Leeuwen permitiram
compreender como pessoas, objetos, situacdes e praticas econdmicas sao representados, como
os estudantes sdo interpelados pelas atividades e como a organizagdo visual dos materiais
contribui para hierarquizar informagdes e orientar percursos de leitura. Essa perspectiva

mostrou-se especialmente relevante porque evidenciou que o design dos materiais ndo exerce
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apenas uma fung¢do estética ou organizacional; ele também participa da construgdo dos
discursos que atravessam a Educa¢do Financeira escolar.

Ao mesmo tempo, o didlogo estabelecido com a Educacdo Matematica Critica € com a
Educagao Financeira Critica possibilitou ampliar essa analise para além da descricdo dos
recursos multimodais. A preocupacao central deixou de ser apenas identificar como os materiais
eram organizados e passou a compreender quais concep¢des de autonomia, consumo,
planejamento, investimento e cidadania financeira eram privilegiadas ao longo das propostas
didaticas. Dessa forma, a pesquisa procurou compreender a Educagdo Financeira como pratica
social, reconhecendo que decisdes econdmicas ndo se desenvolvem em um espago neutro, mas
sdo produzidas em contextos marcados por desigualdades, relagdes de poder, condicdes de
trabalho, politicas publicas e diferentes possibilidades de acesso aos recursos econdomicos.

Ao longo da investigacdo, tornou-se evidente que responder a essas questdes exigia um
olhar que ultrapassasse a analise isolada de conceitos financeiros. Foi necessario compreender
as relagdes estabelecidas entre textos, imagens, atividades e orientagdes pedagogicas,
identificando permanéncias, deslocamentos e tensdes presentes ao longo da progressdao
curricular. A op¢ao por realizar uma analise longitudinal das seis aulas permitiu observar que a
Educacdo Financeira proposta pelos materiais ndo permanece estatica. Pelo contrario, ela se
transforma ao longo dos anos escolares, incorporando novos contetdos, novas formas de
representacao e diferentes expectativas em relagdo ao papel que os estudantes devem assumir
diante da vida econdmica.

Considerando os objetivos estabelecidos para esta investigagdo, entende-se que o
proposito geral da pesquisa foi alcangado ao se compreender como os recursos verbais, visuais
e matematicos presentes nos materiais didaticos participam da produgdo de sentidos sobre a
Educacdo Financeira e da construcdo de expectativas relacionadas ao sujeito financeiro. As
diferentes frentes analiticas que desdobraram esse objetivo também foram contempladas: foram
identificadas as formas de representagdo e de organizagdo multimodal predominantes nas aulas;
examinadas as mudancgas e permanéncias presentes na progressao curricular entre o 6° € o 8°
ano; e interpretadas as concepgdes de consumo, planejamento, investimento, autonomia e
responsabilidade privilegiadas pelos materiais. Desse modo, os resultados ndo apenas
respondem a questdo central da pesquisa, mas também evidenciam a articulacdo entre os
objetivos propostos, o percurso metodologico desenvolvido e as interpretagdes construidas ao

longo da dissertacao.
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6.2 A PRINCIPAL RESPOSTA DA PESQUISA

Ao longo desta investigacdo, tornou-se evidente que a principal contribuicao desta
pesquisa nao estd em identificar quais conteudos de Educagdo Financeira sdo ensinados nos
materiais didaticos analisados, mas em compreender como esses conteidos sdo organizados
para produzir determinadas formas de interpretar a vida econdmica e de posicionar os
estudantes diante dela. A analise mostrou que a Educagao Financeira escolar ndo ¢ construida
apenas por conceitos, defini¢des ou procedimentos matematicos. Ela também ¢é produzida por
imagens, cores, fotografias, tabelas, videos, atividades, perguntas e diferentes formas de
organizacdo visual que, articuladas, constroem modos especificos de representar o dinheiro, o
consumo, o investimento e a propria cidadania financeira.

Essa constatacao permitiu responder a questdo central que orientou esta pesquisa. Os
materiais didaticos analisados ndao apenas ensinam conteudos relacionados a administragao do
dinheiro ou ao planejamento financeiro. Eles constroem, ao longo da progressao curricular, uma
representacao do sujeito financeiro que se modifica conforme os anos escolares e acompanha a
ampliacao dos conteudos trabalhados.

Trata-se de um processo gradual, no qual os estudantes deixam de ocupar a posi¢ao de
aprendizes dos primeiros conceitos financeiros para serem progressivamente representados
como consumidores conscientes, gestores do proprio orgamento e, por fim, investidores capazes
de utilizar conhecimentos matematicos e recursos tecnoldgicos para administrar sua trajetoria
econdmica.

Esse percurso ndo ocorre de maneira casual. A analise longitudinal permitiu identificar
permanéncias e deslocamentos que atravessam as seis aulas investigadas. No inicio do percurso,
a preocupacao concentra-se na familiarizagdo dos estudantes com os simbolos monetarios, com
o vocabulario financeiro e com situacdes simples de tomada de decisdo. Posteriormente, surgem
discussoes relacionadas ao consumo, a sustentabilidade e aos impactos sociais das escolhas
econdmicas.

Finalmente, nos materiais destinados ao 8° ano, o planejamento financeiro, os
investimentos, os juros compostos e a gestdo do patrimdnio passam a ocupar posicao central na
formagdo proposta aos estudantes. Mais do que uma simples ampliacdo de conteudos, essa
progressao evidencia a constru¢do gradual de uma determinada compreensdo da autonomia
financeira, fortemente associada a capacidade de organizar recursos, antecipar riscos, produzir

excedentes e administrar o proprio futuro econdomico.
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Entretanto, um dos resultados mais significativos desta pesquisa foi constatar que essa
trajetoria ndo corresponde a uma evolugdo linear em direcdo a uma Educagdo Financeira cada
vez mais critica. Ao contrario, as analises revelaram que os momentos de maior
problematizagdo social se encontram distribuidos de forma descontinua ao longo do corpus.

Questdes relacionadas a necessidade concreta que modifica uma decisdo de compra, a
inclusdo de estudantes em uma atividade coletiva, a critica ao greenwashing, a distribui¢ao
desigual dos impactos da escassez de agua ou aos efeitos do crédito sobre o endividamento
constituem importantes oportunidades para ampliar a reflexdo dos estudantes sobre as
dimensdes sociais da vida financeira. Contudo, essas problematizagdes aparecem de maneira
pontual e ndo se consolidam como eixo estruturador da progressdo curricular.

Ao mesmo tempo, observou-se que, a medida que os conteudos matematicos se tornam
mais complexos, cresce também a centralidade atribuida ao planejamento individual, ao
investimento, a organizac¢ao patrimonial e a gestdo privada dos riscos economicos.

O sujeito financeiro construido pelos materiais torna-se progressivamente mais
auténomo, disciplinado e responsavel pela administracdo de sua propria seguranga financeira.
Embora essa autonomia represente um objetivo legitimo da Educagdo Financeira, ela tende a
aproximar-se de uma logica de autogestdo quando as desigualdades sociais, as relagdes de
trabalho, as politicas publicas e os condicionantes econdmicos permanecem relativamente
pouco visiveis nas situacdes propostas aos estudantes.

Sob essa perspectiva, talvez o resultado mais importante desta investiga¢do seja
justamente demonstrar que a Educacdo Financeira escolar constitui um espaco de disputas
discursivas. Os materiais analisados ndo podem ser classificados de maneira simplificada como
criticos ou acriticos, tampouco como promotores exclusivos de uma racionalidade orientada
pelo mercado.

O corpus revela a coexisténcia de diferentes perspectivas de formacdo. Em alguns
momentos, privilegia-se uma compreensdo da Educacdo Financeira centrada na autonomia
individual, no planejamento, na eficiéncia e na capacidade de adaptacdo as condigdes do
mercado. Em outros, surgem possibilidades concretas de discutir desigualdades, relagdes de
poder, responsabilidades compartilhadas, sustentabilidade e cidadania. Essas diferentes
racionalidades coexistem nos materiais e, muitas vezes, entram em tensao no interior de uma
mesma proposta didatica.

Essa constatag@o representa, a nosso ver, a principal contribuicdo interpretativa desta
pesquisa. Mais do que afirmar a predomindncia de uma determinada concep¢do de Educacao

Financeira, o estudo evidencia que os materiais didaticos constituem espacos de producgdo de
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sentidos, nos quais diferentes projetos de formagdo disputam lugar. Os conhecimentos
matematicos, as atividades propostas, os recursos visuais e 0s discursos presentes nas aulas nao
sao neutros; eles selecionam determinados aspectos da realidade econdmica, atribuem maior
visibilidade a algumas praticas financeiras do que a outras e constroem expectativas especificas
sobre 0 modo como os estudantes devem compreender e participar da vida econdmica.

Ao reconhecer essa dimensdo discursiva dos materiais, esta pesquisa amplia o olhar
sobre a Educacao Financeira escolar. Ensinar or¢amento, consumo, crédito, investimentos ou
juros compostos continua sendo fundamental para a formagao dos estudantes. Entretanto, esses
conhecimentos deixam de ser compreendidos apenas como conteudos técnicos € passam a ser
entendidos também como praticas culturais, sociais e politicas, que participam da formagao de
determinadas formas de cidadania financeira.

Foi justamente essa articulag@o entre Educacao Financeira, Semiotica Social e Educacao
Matematica Critica que permitiu compreender que os materiais analisados ndo apenas ensinam
como administrar recursos financeiros, mas também produzem representagdes sobre quem deve
administrar esses recursos, de que maneira isso deve ser feito e quais responsabilidades sdo

atribuidas aos diferentes sujeitos diante da vida econdmica.

6.3 AS CONTRIBUICOES DA PESQUISA

Os resultados desta investiga¢do permitem identificar contribui¢des que ultrapassam a
analise especifica do corpus selecionado. Embora a pesquisa tenha se desenvolvido a partir de
materiais didaticos produzidos para a rede publica paulista, as reflexdes construidas ao longo
do estudo dialogam com discussdes mais amplas sobre Educa¢do Financeira, Educacao
Matematica e producdo de materiais didaticos, oferecendo elementos que podem contribuir
tanto para o avanco das pesquisas académicas quanto para a formagao de professores e para a
elaboragdo de propostas curriculares futuras.

A primeira contribuigdo situa-se no campo teorico. Ao articular a Semiotica Social com
os pressupostos da Educagdo Matematica Critica e da Educa¢do Financeira Critica, esta
pesquisa procurou compreender os materiais didaticos para além de sua dimensdo informativa.
Em vez de analisar exclusivamente os conceitos financeiros ensinados ou a corregao
matematica das atividades propostas, o estudo voltou-se para os discursos produzidos pelos
diferentes recursos multimodais que compdem os materiais. Essa aproximagdo permitiu
compreender que imagens, fotografias, cores, tabelas, videos, icones, organizagdo espacial e

escolhas linguisticas ndo desempenham apenas fungdes ilustrativas ou organizacionais, mas
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participam ativamente da producdo de sentidos sobre dinheiro, consumo, investimento e
cidadania financeira. Ao assumir essa perspectiva, a pesquisa amplia o didlogo entre areas que,
embora compartilhem interesses comuns, ainda sdo pouco articuladas nos estudos sobre
Educacao Financeira escolar.

Uma segunda contribui¢do refere-se ao percurso metodologico desenvolvido. A
utilizagdo da Semidtica Social como ferramenta analitica demonstrou que materiais didaticos
podem ser investigados como textos multimodais, nos quais diferentes modos de comunicagao
atuam de forma integrada na constru¢ao dos significados.

Essa perspectiva permitiu deslocar o olhar da simples descricdo dos contetidos para a
analise das estratégias de representagdo presentes nos materiais, evidenciando como
determinadas escolhas de design, composi¢do visual e organiza¢do das atividades produzem
efeitos discursivos especificos. Trata-se de uma abordagem que pode ser utilizada em futuras
pesquisas voltadas a analise de livros didaticos, plataformas digitais, objetos educacionais e
outros recursos pedagogicos, ampliando as possibilidades metodoldgicas de investigagdo no
campo da Educacao.

A originalidade desta investigacdo reside, portanto, na analise articulada da progressao
curricular da Educagdo Financeira e da constru¢do multimodal do sujeito financeiro. Ao
aproximar a Semiotica Social, a Educagdo Matematica Critica e a Educagdo Financeira Critica,
o estudo ndo se restringiu a identificagdo dos conteudos ou das competéncias presentes nos
materiais, mas examinou como diferentes modos semidticos contribuem para formar
representacdes sobre consumo, planejamento, investimento, autonomia e responsabilidade.

Essa articulagdo permitiu evidenciar que a ampliacao dos contetidos financeiros entre
0s anos escolares ¢ acompanhada pela producao gradual de determinadas posigdes para os
estudantes diante da vida economica, revelando simultancamente tendéncias de
responsabiliza¢do individual e possibilidades de problematizagdo social. Além da contribui¢ao
interpretativa, o percurso desenvolvido oferece elementos analiticos que podem subsidiar
estudos futuros sobre livros didaticos, plataformas digitais e outros materiais multimodais de
Educacao Financeira.

A pesquisa também oferece contribuigdes para a pratica educativa. Ao evidenciar que
os materiais didaticos nao produzem sentidos unicos ou definitivos, os resultados reforgcam a
importancia da mediacdo docente na construcao das aprendizagens em Educacao Financeira.
Em diversos momentos da analise observou-se que as possibilidades mais criticas dos materiais
aparecem nas orientacdes destinadas ao professor ou dependem das perguntas formuladas

durante a conducao das atividades. Isso significa que o potencial formativo desses recursos nao
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estd inteiramente determinado por sua organizagao inicial, mas pode ser ampliado, tensionado
ou ressignificado pelo trabalho pedagogico desenvolvido em sala de aula. Sob essa perspectiva,
o professor deixa de ocupar apenas a posi¢ao de executor do material didatico e passa a assumir
o papel de leitor critico de seus discursos, selecionando, aprofundando e problematizando
diferentes aspectos das propostas apresentadas aos estudantes.

Outra contribuicdo importante diz respeito a elaboracdo de materiais didaticos e as
politicas publicas voltadas para a Educacao Financeira escolar. As analises desenvolvidas nesta
pesquisa evidenciam que conhecimentos técnicos relacionados ao orgamento, ao crédito, aos
investimentos ou aos juros podem ser articulados de maneira mais consistente as dimensdes
sociais, politicas e culturais que atravessam as praticas econdmicas.

Incorporar situagdes que problematizem desigualdades de renda, diferentes formas de
insercdo no mundo do trabalho, direitos dos consumidores, politicas publicas, sistemas de
prote¢do social e responsabilidades compartilhadas entre individuos, empresas ¢ Estado pode
ampliar significativamente o potencial formativo desses materiais. Nao se trata de substituir os
conteudos matematicos por debates sociais, mas de reconhecer que ambos fazem parte da
compreensao critica da vida financeira e podem ser desenvolvidos de forma articulada.

Ao mesmo tempo, esta investigacdo contribui para ampliar o proprio conceito de
Educagdao Financeira escolar. Os resultados sugerem que esse campo ndo deve ser
compreendido apenas como espago destinado ao desenvolvimento de competéncias
relacionadas a administracao do dinheiro ou a tomada de decisodes individuais.

A andlise mostrou que a Educacdo Financeira também participa da construgdo de
representacdes sobre autonomia, consumo, investimento, responsabilidade e cidadania. Assim,
compreender os discursos presentes nos materiais didaticos significa compreender, igualmente,
quais projetos de formacao estdo sendo produzidos e quais modos de participacdo econdomica

sdo valorizados na escola.

6.4 LIMITACOES DA PESQUISA E PERSPECTIVAS PARA INVESTIGACOES
FUTURAS

Toda pesquisa cientifica ¢ produzida a partir de escolhas tedricas, metodologicas e
empiricas que, a0 mesmo tempo em que tornam possivel a investigacdo de determinado
fenomeno, também estabelecem seus limites. Reconhecer essas limitagdes ndo diminui a

relevancia dos resultados alcancados. Pelo contrario, constitui parte do proprio rigor cientifico,
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ao explicitar o alcance das interpretagdes produzidas e indicar possibilidades de
aprofundamento para estudos futuros.

A primeira limitagdo desta investigagdo refere-se ao proprio corpus analisado. A
pesquisa concentrou-se em seis aulas pertencentes aos materiais digitais de Educagdo
Financeira elaborados pela Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo para os anos finais
do Ensino Fundamental.

A selecao desse corpus permitiu realizar uma analise qualitativa aprofundada dos
recursos multimodais, dos discursos presentes nas atividades e da progressao curricular
construida ao longo dos trés anos escolares investigados. Entretanto, os resultados obtidos nao
podem ser automaticamente estendidos para outros sistemas de ensino, materiais produzidos
por diferentes redes estaduais ou municipais, livros didaticos comerciais ou propostas
curriculares desenvolvidas em outros contextos educacionais.

Outra limitagdo relaciona-se a natureza documental da pesquisa. A analise concentrou-
se nos materiais didaticos e em suas orientagcdes pedagdgicas, nao incluindo a observagdo de
praticas de sala de aula nem a investigagcdo das formas pelas quais professores e estudantes se
apropriam desses recursos durante o processo de ensino e aprendizagem. Essa escolha foi
coerente com os objetivos da investigagdo, uma vez que o interesse central consistia em
compreender os discursos produzidos pelos materiais. No entanto, ¢ importante reconhecer que
os sentidos efetivamente construidos em sala de aula dependem também da mediagdo docente,
das interagdes entre os estudantes e das condigdes concretas em que essas propostas siao
desenvolvidas.

Também ndo fizeram parte do escopo desta pesquisa entrevistas com professores,
estudantes, gestores escolares ou autores dos materiais analisados. Consequentemente, as
interpretacdes aqui apresentadas dizem respeito aos discursos produzidos pelos textos
multimodais que compdem o corpus, € ndo as intengdes de seus autores nem as formas como
esses discursos sdo necessariamente compreendidos pelos diferentes sujeitos envolvidos no
processo educativo. Essa distingdo ¢ importante porque, conforme discutido ao longo da
dissertacdo, os materiais didaticos ndo produzem sentidos Unicos ou fechados; suas
possibilidades de interpretagdo sdo permanentemente negociadas no contexto das praticas
escolares.

Outra limitagao refere-se ao proprio referencial teorico adotado. A escolha da Semiotica
Social, articulada a Educagdo Matematica Critica e a Educag@o Financeira Critica, privilegiou
a andlise da producdo de significados presentes nos materiais didaticos. Outros referenciais

poderiam enfatizar dimensdes distintas do mesmo fendmeno, como aspectos relacionados as



172

politicas curriculares, aos processos cognitivos envolvidos na aprendizagem financeira, as
praticas docentes ou as experiéncias vividas pelos estudantes. Assim, os resultados apresentados
representam uma possibilidade de interpretagdo entre outras igualmente legitimas no campo da
pesquisa em Educacgao.

Longe de enfraquecer as conclusdes alcangadas, essas limitagdes evidenciam a
amplitude do campo de investigacdo que se abre para pesquisas futuras. Uma primeira
possibilidade consiste em ampliar o corpus analisado, incluindo materiais produzidos por outras
redes publicas e privadas de ensino, bem como livros didaticos e plataformas digitais destinados
a Educacdo Financeira. Estudos comparativos poderdo identificar aproximagdes, diferengas e
permanéncias na constru¢do dos discursos sobre dinheiro, consumo, investimento e cidadania
financeira em distintos contextos educacionais.

Outra perspectiva promissora refere-se a investigagdo das praticas pedagdgicas
desenvolvidas a partir desses materiais. Acompanhamentos em sala de aula, observagdes
participantes e entrevistas com professores poderdo contribuir para compreender de que
maneira os recursos analisados sdo efetivamente utilizados, quais adaptagdes sao realizadas
durante a mediacdo docente e como os estudantes interpretam e ressignificam as propostas
apresentadas. Esse tipo de investigag¢do permitird aproximar a analise documental desenvolvida
nesta pesquisa das dindmicas concretas do cotidiano escolar.

Também se mostram relevantes estudos voltados a recepgao dos materiais pelos proprios
estudantes. Compreender como diferentes grupos interpretam os discursos presentes nas
atividades, quais concepgdes de dinheiro, consumo e investimento sdo construidas durante o
processo educativo e de que forma fatores sociais, econdmicos e culturais interferem nessas
interpretagdes representa um importante desdobramento das questdes discutidas nesta
dissertacao.

Além disso, novas pesquisas poderdo aprofundar a articulacdo entre Educacdo
Financeira, politicas publicas e justica social. A analise de curriculos nacionais e internacionais,
de programas governamentais, de politicas de formagao docente e de diferentes propostas de
Educacdo Financeira poderd contribuir para compreender como distintas concepgdes de
cidadania financeira sdo produzidas e disputadas no campo educacional.

Por fim, esta investigacdo também aponta possibilidades para o aprofundamento das
relagdes entre Semidtica Social e Educacao Matematica. A analise multimodal de materiais
didaticos mostrou-se um caminho fecundo para compreender como significados sao
construidos por meio da articulagdo entre diferentes recursos semidticos. Ampliar esse tipo de

abordagem para outros conteudos da Educacao Matematica podera contribuir para compreender
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de maneira mais abrangente como discursos, imagens, linguagem matematica e organizagao
visual participam da producdo de sentidos na escola.

As possibilidades aqui apresentadas evidenciam que esta pesquisa nao encerra a
discussao sobre Educagdo Financeira escolar. Ao contrario, pretende contribuir para ampliar
esse debate, oferecendo elementos que possam subsidiar novas investigacdes e fortalecer a
constru¢ao de propostas pedagogicas comprometidas ndo apenas com o desenvolvimento de
competéncias financeiras, mas também com a formacao de sujeitos capazes de compreender

criticamente as relagdes econdmicas, sociais e politicas que organizam a vida em sociedade.

6.5 ENCERRAMENTO

Ao concluir esta pesquisa, torna-se evidente que discutir Educagao Financeira na escola
significa discutir muito mais do que dinheiro, orcamento, consumo ou investimentos. Significa
compreender que toda proposta pedagdgica carrega modos particulares de interpretar a
realidade e de formar sujeitos para atuar nela. Os materiais didaticos analisados ensinam
conceitos financeiros importantes para a vida cotidiana, mas também constroem representagdes
sobre autonomia, responsabilidade, consumo, planejamento e cidadania. Essas representacdes
nao sao produzidas apenas pelos textos escritos, mas pela articulacdo entre imagens, cores,
tabelas, fotografias, videos, atividades e diferentes recursos multimodais que organizam as
experiéncias de aprendizagem.

Os resultados obtidos mostram que a Educacao Financeira presente no corpus analisado
¢ marcada pela coexisténcia de diferentes racionalidades. Em diversos momentos, valorizam-
se o planejamento, a autonomia, a organizacdo financeira ¢ o desenvolvimento de
conhecimentos indispensdveis para a participag¢do consciente na sociedade contemporanea. Em
outros, surgem oportunidades importantes para discutir desigualdades, sustentabilidade,
consumo responsavel, inclusdo e justiga social. Essas perspectivas, entretanto, nem sempre se
articulam de maneira continua ao longo da progressao curricular, produzindo tensdes que
revelam a Educagdo Financeira como um campo em permanente disputa, no qual diferentes
projetos de formagao convivem e disputam espago.

Nesse contexto, esta pesquisa defende que uma Educacao Financeira comprometida
com a formagdo cidada ndo precisa abandonar o ensino dos conteudos matematicos e
financeiros que estruturam a vida econdmica contemporanea. Pelo contrario, compreender
juros, orgamento, crédito, investimentos e planejamento continua sendo condi¢do fundamental

para que os estudantes atuem de maneira mais consciente diante das relagdes econdmicas que
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permeiam seu cotidiano. O desafio estd em ampliar o significado desses conhecimentos,
articulando-os as condig¢des sociais, politicas, culturais e historicas que produzem as diferentes
experiéncias financeiras vividas pelos sujeitos.

Isso significa reconhecer que nenhuma decisdo financeira ocorre em um vazio social.
As possibilidades de consumir, poupar, investir ou planejar o futuro sdo influenciadas por
fatores que ultrapassam a vontade individual e envolvem renda, trabalho, acesso a direitos,
politicas publicas, relagdes de poder e desigualdades historicamente constituidas. Formar
sujeitos financeiramente autonomos, portanto, ndo pode significar apenas desenvolver
competéncias para administrar recursos pessoais, mas também favorecer a compreensao critica
das condigdes que ampliam ou limitam as possibilidades de escolha existentes na sociedade.

A luz dessa perspectiva, entende-se que a contribui¢io da Educacdo Financeira para a
escola vai além da preparacdo de consumidores prudentes ou investidores eficientes. Seu
potencial formativo reside na possibilidade de desenvolver sujeitos capazes de interpretar
criticamente as praticas econdmicas das quais participam, compreender que essas praticas sao
socialmente produzidas e reconhecer que diferentes decisdes financeiras envolvem
responsabilidades compartilhadas entre individuos, empresas, instituigdes ¢ Estado. A cidadania
financeira, nesse sentido, ndo se reduz a capacidade de administrar adequadamente o proprio
dinheiro, mas envolve também a participagdo consciente na construgdo de relagcdes econdmicas
mais democraticas, inclusivas e socialmente responsaveis.

Ao longo desta investigagdo, procurou-se demonstrar que os materiais didaticos nao
apenas ensinam Educagdo Financeira; eles também ensinam formas de pensar o mundo
econdmico. Espera-se que as reflexdes desenvolvidas nesta dissertacao possam contribuir para
ampliar esse debate, incentivando novas pesquisas, fortalecendo a formacao de professores e
colaborando para a elaboragdo de propostas pedagogicas que articulem o rigor conceitual da
Matematica, a leitura critica das relagdes econdmicas e 0 compromisso com a justica social.
Afinal, ensinar Educagdo Financeira ndo ¢ apenas ensinar a administrar recursos. E contribuir
para que os estudantes compreendam que a vida econdmica ¢ uma dimensdo da vida em
sociedade e que, por isso, pode — e deve — ser permanentemente analisada, questionada e

transformada.
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