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PROFESSORES DE MATEMATICA QUE TRABALHAM COM PROJETOS NAS
ESCOLAS: QUEM SAO ELES?

RESUMO

O objetivo desta pesquisa € discutir a formacgdo dos professores de Matematica
que trabalham com projetos e documentar a maneira da implementagdo desta proposta em sua
pratica. Sua relevancia estd no fato de que sdo muitas as recomendacdes e poucas as
orientagdes para o desenvolvimento de projetos nas escolas. A insercdo dos projetos nas aulas
de Matemdtica visa a tratar problemas sociais e conteddos curriculares de forma mais
investigativa. Seus dados s@o provenientes de entrevistas com dez professores de Matemadtica
os quais atuam no Ensino Fundamental ou Médio e de duas fichas preenchidas por eles. Seus
relatos possibilitam identificar trés formas diferentes de trabalhos com projetos: i)
individualmente e por iniciativa prépria; ii) por sugestdo da escola, de forma fragmentada; iii)
coletivamente. Nao hd indicios de que a formacdo inicial destes professores os tenha
influenciado a trabalhar com projetos. Este preparo foi construido ao longo de suas carreiras,
através da participacdo em cursos de formacao continuada, da experiéncia com a prética e das
interferéncias de suas caracteristicas pessoais. Esta pesquisa podera contribuir com sugestdes
aos professores que queiram desenvolver projetos e aos organizadores de cursos de formagao

de professores, além de alertar para a necessidade de reorganizacio da estrutura escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Trabalhos com Projetos, Formacdo de Professores de Matemdtica,

Trabalho Docente, Educacao Matematica.



vii

MATHEMATICS TEACHERS WHO WORK WITH PROJECTS IN THE SCHOOLS:
WHO ARE THEY?

ABSTRACT

The objective of this study is to discuss the education of mathematics teachers
who work with projects and document the way this proposal is implemented in their teaching
practice. Its relevance lies in the fact that the recommendations are many and guidance
minimal regarding the development of projects in the schools. The aim of including projects
in mathematics classes is to approach social problems and curriculum contents in a more
investigative manner. The data are taken from interviews with ten elementary and high school
mathematics teachers as well as two questionnaires filled out by each of them. It was possible
to identify three different forms of working with projects: 1) individually, by the teachers’
own initiative; ii) by the school’s suggestion, in a fragmented manner; iii) collectively. There
are no indications that the initial education of these teachers influenced them to work with
projects. This preparation was built during their careers through participation in continuing
education courses, practical experience, and interferences in their personal characteristics.
This study can contribute suggestions to teachers who want to develop projects and to
organizers of courses for teachers, in addition to calling attention to the need to reorganize the

school structure.

Keywords: Project work; Mathematics Teacher Education; Teacher Work; Mathematics

Education
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INTRODUCAO

1 — Como cheguei ao mestrado

Em 1993 ingressei na Rede Estadual Paulista como professora contratada e no
ano de 2000 efetivei-me por meio de aprovagdo em concurso publico. Antes disso, atuara
apenas como professora substituta na Rede Estadual de Ensino em Minas Gerais, meu estado
de origem, onde fiz minha graduacao.

No inicio de minha carreira profissional, minhas aulas eram basicamente
expositivas, tendo o livro texto como Unico meio de apoio. Eu explicava a matéria e os alunos
faziam uma lista de exercicios sobre o assunto explicado. Com o passar do tempo foram
surgindo inquietagdes a respeito de minha pritica pedagdgica, principalmente porque os
alunos se encontravam muito desmotivados e com baixo rendimento. Percebi que chegara a
hora de mudar, de tentar ir em busca de outros recursos didéticos, além do livro. Comecei a
participar de cursos de extensdo e capacitagdo oferecidos pela Unesp e pela Secretaria de
Estado da Educacdo. Na Unesp participei ainda de grupos de estudos', formados por
pesquisadores e professores da rede publica de ensino.

Esta parceria com a universidade e a participacdo nestas atividades foram
determinantes na minha decisdo por ingressar no mestrado. Foi este envolvimento com
pessoas ligadas ao movimento da Educacao Matematica, que levou-me a conhecer e valorizar

novas propostas educacionais. Entre estas propostas aquela pela qual mais me interessei em

' Sou integrante da Rede INTERLINK: Rede de trabalho sobre a insercdo de tecnologia informdtica na Educagio
Matematica da escola bdsica, desde sua implementagdo no ano de 2000. Esta rede é coordenada pela prof* Dr*
Miriam Godoy Penteado. www.rc.unesp.br/igce/matematica/interlk
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aplicar e pesquisar, foi o trabalho com projetos. Por este motivo, esse foi o tema escolhido

para minha pesquisa de mestrado. No que segue, explicito a relevancia desta minha escolha.

2 — Relevancia do tema de pesquisa

A sociedade moderna passa por profundas modificagdes. As transformacgdes
nos sistemas de comunicacio, a rapidez no processo de transmissdo de informacdes, as
possibilidades abertas por midias como a Internet, por exemplo, estdo exigindo ‘“cidaddos
criticos, criativos, reflexivos, com capacidade de aprender a aprender, de trabalhar em grupo,
de se conhecer como individuo e como membro participante de uma sociedade que busca o

seu proprio desenvolvimento, bem como o de sua comunidade” (VALENTE, 1999, p. 140).

Desta maneira, com o intuito de promover uma Educacdo Matematica escolar
que atenda as necessidades da sociedade moderna, cada vez mais os educadores matematicos
buscam métodos de ensino, os quais privilegiem a participacdo do aluno. Procuram-se
propostas capazes de criar subsidios para que o aluno possa resolver situagdes do seu
cotidiano, bem como compreender o mundo a sua volta. Dentre estas propostas estd o trabalho

com projetos.

Segundo Ponte et al (2003, p. 23), “o envolvimento do aluno é uma condi¢ao
fundamental da aprendizagem. O aluno aprende quando mobiliza os seus recursos cognitivos
e afetivos com vista a atingir um objetivo”. Uma das principais caracteristicas do trabalho
com projetos € colocar o aluno no papel central na constru¢cdo de seu conhecimento. Nesta
abordagem, ele é incentivado a investigar, a testar conjecturas, a tomar decisdes e a tirar
conclusdes. Desta forma, o trabalho com projetos tanto em Matemética como em qualquer

outra disciplina, pode ser uma das maneiras possiveis de promover este tdo esperado

envolvimento do aluno.

Na educacdo escolar brasileira muitas sdo as recomendagdes para a utilizagdo
de projetos na pratica de sala de aula. No ambito nacional, os Paradmetros Curriculares
Nacionais (PCN), elaborados pela Secretaria de Educacdo Fundamental do Ministério da
Educacio (SEF/MEC) apontam para a necessidade de se trabalhar os Temas Transversais” em

todas as dreas do curriculo e sugerem, o desenvolvimento de projetos como uma alternativa

2 ~ . . . L. - . ..
Os Parametros Curriculares Nacionais de 5* a 8* série propdem que sejam trabalhados temas sociais urgentes,
nas diferentes dreas curriculares, sdo os chamados Temas Transversais: Etica, Pluralidade Cultural, Orienta¢ao
Sexual, Meio Ambiente, Saide, Trabalho e Consumo.
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em fazer a conexdo entre estes temas e os contetidos usualmente presentes na estrutura
curricular. Em nivel estadual, a Secretaria de Estado da Educacdo de Sao Paulo recomenda
enfaticamente o desenvolvimento de projetos nas escolas.

Quanto a minha experiéncia como professora da Rede Estadual Paulista,
recebo constantes recomendagdes para que eu trabalhe com projetos em minhas aulas. Talvez
“projeto” seja a palavra mais ouvida e falada pelos professores da rede estadual nos dltimos
tempos. Contudo, percebo que sdo muitas as recomendagdes e poucas as orientagdes de como
tornar possivel a implementacio desta proposta de trabalho, na prética de sala de aula.

Em parceria com os integrantes a Rede Interlink, tentei desenvolver alguns
projetos, porém, na maioria das vezes, e por diversos fatores, esta se constituia uma tarefa
bastante dificil de ser implementada.

A partir daf surgiram meus questionamentos: Como desenvolver projetos em
Educacdo Matematica? Quais recursos as escolas devem disponibilizar aos professores de
Matemdtica, que desenvolvem projetos em suas aulas? Quais sdo os suportes necessirios a
estes professores? Qual é o perfil do professor que desenvolve projetos em sua pratica
pedagogica? Quais s@o as caracteristicas de sua formacao inicial e continuada? O que o levou
a utilizar esta proposta de ensino? Quais sdo as principais dificuldades encontradas por ele?
Como os professores utilizam a proposta de trabalhos com projetos em sua pratica
pedagdgica?

H4 pouca documentacio sobre este questionamento, que julgo tdo importante
para contribuir na efetivacdo de mudancas nas escolas. E isto que motiva a minha pesquisa de
mestrado. De uma forma mais geral, esta pesquisa tem como diretriz a seguinte pergunta:
Quais sao os conhecimentos, os recursos e os suportes necessarios aos professores de
Matematica, que desenvolvem projetos em sua pratica pedagégica?

Quando iniciei este trabalho, na busca por pesquisas anteriores, que versassem
sobre o desenvolvimento de projetos como pratica do professor em sala de aula encontrei
apenas a tese de doutorado de Oliveira (2004), defendida em novembro de 2004, na
Universidade de Sdo Paulo (USP). Nela, o autor reflete sobre o curriculo escolar, na versdo
tradicional e propde uma mudanga da concepcdo de curriculo: A passagem da condigdo de
Programa para a condicdo de Projeto. A leitura desta tese muito contribuiu para o
desenvolvimento da presente pesquisa. Além da reflexdo tedrica sobre o tema, esta
contribuicdo se deu também, pelas referéncias bibliograficas apresentadas pelo autor.

Com o passar do tempo, novos estudos foram sendo publicados e foi possivel,

numa nova busca, localizar vdrias dissertagcdes de mestrado, cujo tema pesquisado era
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trabalho com projetos nas escolas. A maioria delas foi defendida no periodo de 2005 a 2006,
sendo, portanto, posterior ao inicio da presente pesquisa.

Duas destas dissertacdes foram desenvolvidas no Programa de P6s-Graduagao
em Educacdo da Universidade Estadual Paulista (Unesp), Campus de Rio Claro e tiveram
como foco, a Educagdo Ambiental por meio de projetos (ALMEIDA, 2005) e (VALENTIN,
2005). Outra foi desenvolvida no Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul e teve como objetivo, detectar na percepcdo dos alunos, as
funcionalidades e caracteristicas das tecnologias da informacdo e comunicacdo (TICs), para
apoiar a aprendizagem por meio de projetos (LIMA, 2005).

Na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) foram desenvolvidas trés
pesquisas de mestrado com este tema: Em Romaguera (2002, p. iii) a estratégia metodoldgica
utilizada foi “o relato de experiéncias dos projetos de trabalho, enfocando a linguagem
narrativa e a prdtica de leitura, por entender que este procedimento aproxima o conteido
formal - de competéncia da institui¢do escolar - dos focos de interesse que levam a
investigacdo”. Por sua vez, Escudeiro (2005) procurou analisar como se deu a implementagdo
da interdisciplinaridade por meio de projetos e as condi¢cdes materiais e intersubjetivas deste
trabalho, na visdo dos sujeitos com ele envolvidos: alunos, professores e dire¢do. Enquanto
que, Biajone (2006) estudou as potencialidades e possibilidades didatico-pedagdgicas do
trabalho com projetos na formacgao estatistica do pedagogo administrador escolar.

Na Pontificia Universidade Catdlica (PUC) - Sdo Paulo, encontrei trés
trabalhos envolvendo o desenvolvimento de projetos nas escolas: Domingues (2006), por
meio de um estudo de caso, pesquisou a organiza¢do do ensino-aprendizagem por projetos
numa escola piblica de Ensino Médio do interior de Sdo Paulo, na drea de Linguagens,
Cédigos e suas Tecnologias. Thadei (2006), com o objetivo de investigar as contribuicdes do
desenvolvimento de projetos para a constru¢do/ampliacdo do letramento, analisou sua prépria
pratica com alunos do 2° ano do 2° ciclo (4* série), no trabalho intitulado: “Temas
Transversais e Letramento nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental: Para além da
Transversalidade Tematica”. Victorino (2006), investigou os métodos de aprendizagem por
projetos no ensino de Fisica em duas escolas piblicas de Mogambique.

No Programa de Pés-Graduagdo em Educacido em Ciéncias e Matemdtica, da
PUC do Rio Grande do Sul, encontrei os trabalhos de mestrado intitulados: “Constituindo
Autores em Projetos de Aprendizagem” (CARMARGO, 2005) e “Projetos de Aprendizagem
e Educar pela Pesquisa como Prética de Cidadania” (NICOLINI 2005). O primeiro teve como

objetivo investigar se a atitude reflexiva do professor pode colaborar na construcio da autoria
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e da autonomia dos alunos ao trabalharem com projetos de aprendizagem, enquanto que o
objetivo do segundo foi compreender o processo em combinar projetos de aprendizagem com
educar pela pesquisa, para uma aprendizagem significativa e a pratica da cidadania em sala de
aula de Matematica.

No Programa de Po6s-Graduacdo em Educacio da PUC-Parand foram
desenvolvidos trés trabalhos envolvendo aprendizagem por projetos: Bonette (2006)
investigou o processo de apropriacdo das informagdes contidas na Internet, dentro de uma
situacdo de aprendizagem por meio de projetos de pesquisa, com alunos do Ensino Médio.
Zem (2006) investigou o trabalho com a metodologia de projetos aliada ao uso da Tecnologia
da Informagcdo e Comunicacdo (TIC) na formacdo continuada do professor do Ensino
Fundamental. Sua pesquisa teve o objetivo de compreender se os professores participantes
dela conseguiriam transformar sua pratica pedagdgica na busca da producio do conhecimento
com seus alunos. Mugnol (2004) investigou a metodologia de aprendizagem por projetos na
prética pedagdgica do professor do ensino superior. Seu trabalho teve como objetivo, analisar
a conex@o entre esta metodologia e a producdo de conhecimento neste nivel de ensino. Visava
contribuir, para que os professores tomassem conhecimento da metodologia de aprendizagem
por projetos e assim, pudessem refletir sobre suas praticas pedagdgicas.

Na Universidade Presbiteriana Mackenzie, Gava (2002) desenvolveu sua
pesquisa de mestrado intitulada: “A Internet no desenvolvimento de Projetos”, cujo objetivo
foi analisar as possiveis mudangas que podem ocorrer na pratica pedagdgica com a utilizagio
da Internet como colaboradora no desenvolvimento de projetos. Para isto, analisou o
desenvolvimento do projeto Rodoanel, feito por professores e alunos do Ensino Médio de
uma escola da rede privada de ensino da cidade de Sdo Paulo.

Analisando os objetivos das pesquisas anteriormente citadas, embora
reconhecendo que seja crescente o nimero de trabalhos envolvendo o tema Projetos nas
escolas, pude perceber lacunas ainda existentes nesta temadtica. Entre elas, chamo a atencao
para a necessidade de analisar as “possibilidades e limitacdes de trabalho com projetos na
educacdo matematica da escola bésica™ e para a necessidade de discutir a formacdo do
professor para trabalhar com projetos, bem como, as condi¢cdes sob as quais ele utiliza esta
proposta de trabalho em sua préatica pedagdgica. Isso reforcou a conviccdo da relevancia do

foco escolhido para minha pesquisa.

3 Projeto de Pesquisa, coordenado pela professora Miriam Godoy Penteado, ao qual esta pesquisa estd vinculada.
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3 — Objetivo da pesquisa

Diante deste cenario, o que pretendo com esta pesquisa €, discutir as
caracteristicas da formacdo inicial e continuada dos professores de Matematica que atuam no
Ensino Fundamental e Médio e que trabalham com projetos. Além disso, pretendo
documentar a maneira como estes professores estdo fazendo a implementagdo desta proposta
em sua pratica pedagdgica.

Por meio desta documentacdo espero revelar a problemdtica envolvida na
proposta de trabalho com projetos nas escolas e, com isso, criar subsidios para que os
professores possam optar por utilizd-la ou ndo em sua prética.

Ao apresentar as caracteristicas da formagdo dos professores de Matemadtica
que atuam no Ensino Fundamental ou Médio e as condi¢cdes sob as quais trabalham com
projetos, acredito poder formular sugestdes aqueles que queiram desenvolver projetos. Desta

maneira, esta pesquisa poderd constituir-se em um referencial para esses professores.

4 — Desenvolvimento da pesquisa

Considero ser importante que os objetivos da pesquisa estejam em consonancia
com a abordagem metodoldgica utilizada para o desenvolvimento da mesma. Desta forma,
embasada no que dizem Bicudo (2004) e Goldenberg (1999), creio que a qualitativa € a
abordagem que mais se identifica com os objetivos da presente pesquisa, cujo propdsito é
levantar e discutir aspectos relacionados a formacdo dos professores de Matemadtica, que
atuam no Ensino Fundamental ou Médio e que trabalham com projetos, além de documentar a
modo como estd sendo feita a implementacdo desta proposta, na pratica de sala de aula destes
professores.

Segundo Bicudo (2004), a pesquisa qualitativa tem a ver com o subjetivo e,
portanto, estd relacionada com sensagdes e opinides. Para Goldenberg (1999, p. 63), é

113

evidente seu valor “... para estudar questOes dificeis de quantificar, como sentimentos,
motivagdes, crencas e atitudes individuais”. Bicudo (2004, p. 105) diz que em pesquisa
qualitativa “... privilegiam-se descri¢cdes de experiéncias, relatos de compreensdes, respostas
abertas e questiondrios, entrevistas com sujeitos, relatos de observacdo e outros
procedimentos que déem conta de dados sensiveis, de concep¢des de estado mentais, de

acontecimentos, etc”.
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4.1 - Coleta dos dados

Os dados desta pesquisa sdo provenientes de entrevistas e andlise de
documentos. As entrevistas semi-estruturadas foram realizadas com dez professores de
Matemadtica que atuam no Ensino Fundamental ou Médio e que desenvolvem projetos em
suas aulas. J4 os documentos foram constituidos de duas fichas preenchidas pelos professores:
uma delas com dados referentes a formacao e atuacdo profissional de cada um e a outra com
as caracteristicas das escolas nas quais estes professores trabalham. Dei nomes a estas fichas
de: “Ficha dos Professores” e “Ficha das Escolas”. H4 um modelo de cada uma delas nos
Anexos II e III, respectivamente.

A entrevista € um importante instrumento utilizado na coleta de dados em
pesquisas qualitativas. De acordo com Ludke et al (1986) ela apresenta uma grande vantagem
sobre outras técnicas, por permitir captar a informacado desejada de forma imediata e corrente,
com praticamente qualquer tipo de informante e sobre os mais variados assuntos.

As entrevistas podem ser classificadas em:

® ndo estruturadas ou nao padronizadas: o entrevistador tem total
liberdade de percurso;

e padronizadas ou estruturadas: o entrevistador ndo tem liberdade para
fazer adaptacdes no percurso. Todas as perguntas devem ser feitas na
mesma ordem a todos os entrevistados;

® semi-estruturadas: o entrevistador segue um roteiro previamente
elaborado, porém lhe é permitido fazer adaptacdes no decorrer da
entrevista (LUDKE, 1986; GOLDEMBERG, 1999).

A opcao pela entrevista semi-estruturada para coleta de dados desta pesquisa se
deve ao fato dela ser mais flexivel e, portanto, permitir maior liberdade ao entrevistado para
expor seus pontos de vista.

O roteiro que serviu de base para as entrevistas foi previamente elaborado e
encontra-se no Anexo I deste trabalho. Em sua elaborac¢do foram levados em consideragio a
pergunta diretriz e os objetivos a serem atingidos com a presente pesquisa. Embora o roteiro
tenha sido utilizado na realizagdo das entrevistas, cada uma delas tem suas particularidades,

tendo em vista, que ele nao foi seguido rigorosamente.
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4.2 — Localizacao dos professores

Meu interesse por investigar professores de Matematica que atuam no Ensino
Fundamental ou Médio e que trabalham com projetos, tem duas razdes. Primeiro por ser este
o nivel de ensino em que atuo e, segundo, por acreditar ser nele, que ocorre o maior nimero
de recomendacgdes para que o professor desenvolva projetos em suas aulas.

A principio, esperava encontrar estes professores na regido de Rio Claro. No
entanto, quando entrei em contato com a Diretoria de Ensino de Limeira, da qual Rio Claro
faz parte, fui informada de que em apenas trés escolas da regido havia professores de
Matematica que trabalhavam com projetos. Entdo percebi que nao seria possivel encontrar um
ndmero significativo deles, somente nesta regido. Decidi procurd-los em outras regides, em
outros estados do Brasil. Restava, entdo, descobrir uma forma de localiza-los. Em discussio
no meu grupo de orientacdo’, surgiu a idéia de mandar e-mails para as listas eletronicas da
Sociedade Brasileira de Educagdo Matemdtica (SBEM) e do Programa de P6s-Graduacdo em
Educagdo Matematica da Unesp de Rio Claro (PGEM) em busca destes professores.

Consegui, através destas listas e de visitas as trés escolas indicadas pela
Diretoria de Ensino, os dez professores participantes desta pesquisa: Rose, José Antonio,
Solange, Marta, Mateus, Carla, Joyce, Mércia, Célia e Pedro’. Sendo, que os dois primeiros
sdo da Bahia, Solange e Marta de Minas Gerais, Mateus do Rio Grande do Sul e os demais de
Sao Paulo.

Considero importante destacar, que um dos aspectos que irei analisar nesta
pesquisa, refere-se a forma como os professores estio trabalhando com projetos. Por isso, no
momento da selecdo dos participantes, procurei por aqueles que diziam trabalhar com
projetos, independente, de eu considerar seu trabalho como sendo ou nd@o projeto. Neste
sentido, estou interessada em saber quais atividades estes professores denominam como sendo
projetos.

O processo de localizacdo e negociacdo com os professores foi bastante
demorado. Encontrei colaboracdo por parte da professora Jussara de Loiola Aradjo, da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), que indicou-me uma das professoras
mineiras, a qual me indicou outras duas professoras da Rede Municipal de Belo Horizonte.

Uma delas optou por ndo participar da pesquisa, pois acreditava ndo se encaixar no perfil de

*Grupo formado pela professora Miriam Godoy Penteado e pelos alunos orientados por ela no Programa de Pés-
Graduacgdo em Educagdo Matematica da Unesp de Rio Claro.
> Os nomes dos professores sio ficticios.
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professores, os quais eu procurava. Segundo ela, sua experiéncia ndo contribuiria o suficiente
com minha pesquisa, por ter desenvolvido apenas um projeto e, hd muitos anos.

Os professores da Bahia — Rose e José Antdnio — foram-me indicados por
Leandro Diniz, aluno de mestrado da Unesp de Rio Claro. Pedro e Joyce sdo das escolas
indicadas pela Diretoria de Ensino de Limeira e, por mim visitadas. Os demais professores
vieram até mim, em resposta aos e-mails enviados para as listas eletronicas da SBEM e do
PGEM.

Minha expectativa era que algum professor do estado do Parand fosse se
apresentar para participar da pesquisa, j4 que havia sido informada que, por volta do ano
2000, o trabalho com projetos representou uma forte tendéncia naquele estado. No entanto,

apesar de tentar estabelecer contato com algum professor de 14, nada consegui.

4.3 — Realizacao das entrevistas

Localizados os professores que iriam contribuir com a pesquisa, faltava entao,
decidir como entrevista-los, ja que alguns fixavam moradias em regides bem distantes de Rio
Claro, dificultando a coleta dos dados de forma presencial. Visando solucionar este problema
da distancia, as entrevistas aconteceram de trés maneiras diferentes:

1- presencialmente: gravadas em fita cassete;

2- via Internet - por e-mail: eu enviava o roteiro e os professores respondiam. Eu fazia
novos questionamentos e eles acrescentavam as respostas;

3- por telefone com viva voz, também gravadas em fita cassete

Com o objetivo de testar o funcionamento da entrevista por telefone, preparei e
realizei a entrevista piloto com uma professora da cidade de Piracicaba, fazendo a gravacdo de
dudio com o viva voz acionado. Percebi que deveria falar um pouco mais alto e assim,
possibilitar ao entrevistado um melhor entendimento. Nao tive problemas, a gravacao igualou-
se a presencial.

Além disso, a entrevista piloto possibilitou que eu pudesse observar minha
postura como entrevistadora e permitiu-me fazer corre¢des, no sentido de ndo interferir na
fala do entrevistado, quando este estivesse pensando em concluir seu raciocinio. O roteiro e a
entrevista piloto foram discutidos no grupo de orientacdo. Muitas das adaptacdes adequadas
neles, foram sugeridas pelos integrantes do grupo.

Em um primeiro contato com os participantes ndo residentes em Rio Claro,

dei-lhes a liberdade de escolherem em qual modalidade gostariam de serem entrevistados.
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Por telefone, foram realizadas entrevistas com duas professoras: Rose, de
Salvador-BA e Carla, de Araras-SP. A distancia ndo atrapalhou em nada o nosso didlogo.
Percebi que as duas entrevistadas ficaram bem a vontade e conseguiram expressar com
clareza suas idéias. Desta forma, meu contato com a professora Rose foi apenas por Internet e
telefone. Nao a conhego pessoalmente. A professora Carla eu conhecia, pois ela é integrante
da Rede Interlink, j4 citada anteriormente, e da qual também participo.

Pedro, de Limeira-SP e José Ant6nio, de Salvador-Ba, optaram por conceder
as entrevistas via Internet. Talvez esta tenha sido a modalidade em que os entrevistados
menos se expressaram, porque dependendo da linguagem escrita, ela pode dificultar a
comunicacdo. Isto leva-me a concordar, com o que diz Goldenberg (1999) sobre o fato, de
que “as pessoas t€m maior paciéncia e motivacdo para falar do que para escrever” (p. 88).
Com o professor Pedro, conversei pessoalmente, quando visitei sua escola em Limeira. J4
com José Antdnio, até o momento da entrevista, meu contato com ele havia sido apenas por
telefone e Internet. Vim conhecé-lo pessoalmente, somente em setembro de 2006, no X
Encontro Brasileiro de Estudantes de Pos-Gradua¢do em Educacdo Matematica (EBRAPEM),
realizado em Belo Horizonte - MG.

Como a professora Solange, de Belo Horizonte, optou pela forma presencial.
Fui até 14 realizar sua entrevista e terminar a da professora Marta, que iniciara via Internet. As
demais entrevistas aconteceram de forma presencial, pois todos os outros professores se
encontravam em Rio Claro no momento de sua realizagdao. A professora Célia mora em Rio
Claro e Joyce, Marcia e Mateus estdo fazendo P6s-Graduacdo na Unesp.

Todas as entrevistas realizaram-se no segundo semestre de 2005. As fitas
cassetes gravadas continuam em meu poder. Fiz as transcri¢des, na integra, de todas. Tenho as
cOpias digitalizadas, tanto das que foram gravadas como das realizadas por Internet.

O processo de transcricdo das entrevistas ocorreu logo apés a realizacdo das
mesmas e, foi de fundamental importincia para minha familiarizacdo com os dados. O fato de
ouvir vdrias vezes as gravacodes possibilitou, que eu me impregnasse dos dados. Isto facilitou
sobremaneira o meu trabalho, pois no momento de destacar em cada entrevista os pontos de
interesse para a andlise, ja havia memorizado quais professores haviam mencionado ou nao,

aquele assunto.
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4.4 — Procedimentos de analise:

Para mim, a andlise dos dados de uma pesquisa vai acontecendo desde sua fase
inicial. No momento de elaborar o roteiro das entrevistas, por exemplo, as questdes inseridas
nele interferem nos resultados da pesquisa e estdo impregnadas dos anseios do(a)
pesquisador(a). Mesmo assim, considero ser importante destacar neste momento, os caminhos
percorridos até a realizacdo da andlise, propriamente dita.

Um primeiro passo foi uma andlise dos dados que me permitisse fazer a
apresentacdo de cada um dos professores, a caracterizagdo das escolas em que trabalham e
uma relacdo de exemplos de projetos desenvolvidos por eles. Para isso, destaquei e agrupei
em cada uma das entrevistas, os pontos considerados relevantes, considerando a pergunta
diretriz e os objetivos a serem atingidos por esta pesquisa. Além das entrevistas, utilizei as
Fichas dos Professores e as Fichas das Escolas, das quais retirei dados referentes a formacao e
atuacdo profissional dos professores entrevistados, bem como, dados relativos a estrutura
administrativa e fisica das escolas, nas quais estes professores trabalham. O resultado desta
andlise compode os Capitulos II e II1.

Finalmente, depois de elaborar estes dois capitulos, parti para a constitui¢ao do
Capitulo IV. Nele discuto a formacdo dos professores e seu envolvimento com projetos. Para
isto, tomei como base tanto os dados iniciais (entrevistas e documentos) como a sintese
apresentada nos Capitulos II e III. Uma leitura atenta de todo este material, guiada pela
pergunta diretriz da pesquisa, fez emergir cinco temas para discussdao com a teoria. Sdo eles:
1) Formacdo do professor de Matemadtica que trabalha com projetos; 2) Caracteristicas das
escolas; 3) Concepgdo de projetos; 4) As maneiras como os professores trabalham com
projetos; e 5) Conhecimentos, recursos e suportes necessarios aos professores de Matemadtica,
que trabalham com projetos. Estes temas coincidem em muitos aspectos com os objetivos da
pesquisa.

Ao tratar com cada um deles, procuro estabelecer um didlogo entre a literatura
e o relato dos professores. Para isso, em alguns momentos uso recortes de suas préprias falas,
em outros, apenas as apresentacdes feitas nos capitulos II e III. A opgdo por usar recortes das
entrevistas na anélise dos dados se deu, com o intuito de reforcar a presenca dos entrevistados

na pesquisa.
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CAPITULO 1

ESCOLA, PROFISSAO DOCENTE E PROJETO

1.1 — Escola

A sociedade moderna em constante e rapida transformacgdo estabelece novos
desafios a educagdo. E preciso que os alunos sejam preparados para pensar criticamente, para
atuar na sociedade na qual vivem e resolverem seus problemas cotidianos. Porém as
mudancas em educacdo acontecem lentamente. Em termos de organizacio de espaco e tempo,
desde que comecei a freqiientar uma escola, parece que nada mudou. A estrutura é a mesma.

As vezes ocorrem algumas modificacdes nas construgdes, mas as salas de aula,
ainda continuam com carteiras enfileiradas, onde os alunos devem sentar-se € manterem-se
quietos, enquanto que a frente deles, hd um professor que explica contetddos referentes a sua
disciplina. Apds a explicagdo, é proposta uma lista de exercicios para que os alunos resolvam
de acordo com o que foi explicado.

Embora muito se tenha falado em novas praticas pedagdgicas, em inser¢do da
informatica na educacio, a aula expositiva ainda € a predominante nas escolas.

As disciplinas compdem o curriculo. O hordrio para o cumprimento da carga
disciplinar € organizado pela escola, e fixo por um ano. A grade curricular € elaborada de tal
forma que cada disciplina corresponde a 40 (noturno) ou 50 (diurno) minutos de aula. Ao
final desse tempo, soa uma sirene (sinal), avisando que a aula daquela disciplina terminou. E

uma euforia total. O professor precisa trocar de turma, ou seja, ir de uma sala para outra. Os
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alunos torcem para que o préximo professor demore a chegar, assim eles podem relaxar um
pouco. E principalmente neste hordrio, da troca dos professores, que os alunos fazem
algazarra, danificam o mobilidrio das salas, brigam com os colegas, entre outras coisas...

Por volta do ano de 1996, foram instituidas as “Salas Ambientes” nas escolas
da Rede Estadual Paulista. Elas funcionavam da seguinte maneira: Cada disciplina tinha sua
sala, o professor daquela disciplina permanecia ali durante todo o seu periodo de aulas. Nestas
salas ficavam todos os materiais correspondentes a sua disciplina. Era uma vantagem, porque
o professor ndo precisava levar de uma classe para outra, conforme o hordrio de suas aulas, o
material a ser utilizado nelas. Outra vantagem vista neste tipo de organizagdo escolar era que
nas mudangas das disciplinas os alunos ndo ficavam sozinhos nas salas. Estes € que mudavam
de salas. A algazarra dos alunos era menor, ela acontecia nos corredores, quando eles estavam
caminhando, muitas vezes correndo até a sala onde teriam a préxima aula. Esse era o
momento em que eles aproveitavam para tomarem 4gua e irem ao banheiro. Mas, atualmente,
sdo raras as escolas da rede estadual paulista que continuam com as salas ambientes em
funcionamento. Tudo voltou a ser como antes.

Algumas escolas justificam sua op¢do por ndo continuarem com as salas
ambientes, ao baixo nimero de funciondrios para orientarem os alunos na hora da troca das
salas. Outras dizem que tém muitos professores para uma mesma disciplina, o que dificulta
organizar um hordrio e dispor todos eles nas salas apropriadas as suas disciplinas. Desta
forma, a justificativa € que ndo hé salas disponiveis para atender a demanda.

Outro aspecto que também provocou pouco impacto na educagdo, foi a
chegada de computadores nas escolas. A principio, parecia que haveria uma mudanca
significativa na prética educacional, porém, quase nada mudou. De uma maneira geral,
raramente as salas de informadtica sdo utilizadas. Na maioria das escolas da Rede Estadual de
Sdo Paulo, por exemplo, elas sdo utilizadas, em grande parte do tempo, por alunos que
participam de atividades de refor¢o, em periodo contrario ao de suas aulas, impossibilitando
assim, o acesso dos alunos desse periodo, aos computadores. Outro fator que dificulta o uso
adequado da tecnologia informadtica nas escolas, ¢ a falta de preparo dos professores para
incorpord-la em atividades de sala de aula. Além disso, em muitas escolas, a sala de
informdtica é tdo pequena que ndo comporta todos os alunos de uma turma, dificultando o
trabalho do professor que ndo tem com quem deixar o resto dos alunos, enquanto uma parte
deles faz atividades com os computadores.

Como conciliar a escola atual, com estruturas extremamente rigidas e a

sociedade em constante transformacio?
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E preciso romper com isto!

Almeida (1998) aponta os trabalhos com projetos, como uma das maneiras de
conseguir este rompimento quando diz que imagina uma escola diferente, em que pudesse a
cada dia, haver aula de uma disciplina, assim um professor daria uma “superaula” para um
grande grupo de alunos, na presenga dos demais professores. Essa aula seria planejada pelo
grupo de professores da escola. Neste caso, a base do trabalho escolar seria o planejamento e
a interdisciplinaridade. “A estrutura curricular seria montada a partir de projetos. E por qué?
Porque projeto supde pensar e fazer” (p. 77).

Estas “superaulas” poderiam agucar a curiosidade dos alunos, levando-os a
proporem, juntamente com os professores, temas para estudos. Os alunos trabalhariam em
grupos, orientados pelos diversos professores.

Candau (2000) propde a reinvencao da escola e diz que:

Certamente uns dos desafios em busca de uma escolariza¢do mais em sintonia com
os desafios da sociedade atual é repensar a cultura da sala de aula e romper com o
“congelamento” que sofreu através do tempo, tanto nos seus aspectos de
configuracdo espago-temporal, quanto no modo de se conceber e desenvolver o
processo de ensino-aprendizagem e as mediagdes utilizadas, assim como na
concepcio do(s) saber(es) a serem privilegiados e articulados. (p. 76).

Segundo esta autora, a concepcdo de escola € a de uma institui¢do cujas
funcdes principais sdo: proporcionar o conhecimento considerado relevante e desenvolver a
cidadania. Mas ela encontra dificuldade para cumprir essas fungdes, devido a sua defasagem
em relacdo a outros setores nos tempos atuais. De acordo com Pérez Gémez (2001), a escola
ndo estd desempenhando bem sua fungdo educativa, e as forgas sociais ndo cobram isso dela,
ja que, de certa forma, a func¢do de creche, ela vem desempenhando a contento.

Nos tltimos anos, o sistema educacional brasileiro sofreu uma grande
expansdo quantitativa e comecou a atender uma clientela bem diferente da classe média e alta,
com a qual estava acostumado. Por um lado, isso representa um ganho, pois pessoas que em
outros tempos nao freqiientavam escolas, passaram a freqiienta-las. Por outro lado, o fato de
estarem freqiientando uma escola, ndo representa ganho significativo no conhecimento destes
alunos. Esta expansdo demanda novos papéis para a escola e professores, que precisam
trabalhar com as diferencas, em busca de uma sociedade mais igualitiria. No entanto, pouco
avangou neste sentido, ja que os alunos pertencentes as classes econdomicas mais privilegiadas
migraram-se para as escolas particulares e para algumas puiblicas bem concorridas, enquanto

que, os alunos das classes menos favorecidas lotaram as escolas publicas, de uma maneira

geral. Desta forma, a escola atua na reproducdo de desigualdades. Os alunos das classes
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menos favorecidas, que por suas condi¢gdes, t€ém menor acesso a informagdo, por meio de
livros, jornais, revistas, museus, computadores, etc., continuam em desvantagem com relacio
aos mais privilegiados economicamente. Para mim, a escola deveria atuar no sentido de suprir
estas diferengas de oportunidades.

Aqui vale fazer referéncia ao que diz Skovsmose (2004). Para este autor, além
de considerar o backgrouncf do aluno, hd que se considerar também o seu foreground, ou
seja, as oportunidades que lhe sdo proporcionadas através da situagdo social, politica e
cultural. Se o aluno nio recebe estas oportunidades, com certeza, seu rendimento escolar e seu
interesse pelas aulas serdo prejudicados. Para ilustrar esta idéia, o autor faz referéncia as
explicagdes dadas pelas pesquisas realizadas pelos brancos a respeito do rendimento escolar
insuficiente das criancas negras na época do apartheid, na Africa do Sul. Estas explicacdes
eram dadas, levando-se em consideracdo a estrutura bioldgica e familiar da crianca (devido ao
papel dominante do pai na familia negra). Desta forma, a responsabilidade pelo mau
desempenho da crianga negra na escola é transferida para a prépria crianca e sua familia,
eliminando assim, toda e qualquer culpa da estrutura escolar oferecida a ela. Assim, o
problema do nivel de aprendizado da crianca negra na escola, é baseado apenas em seu
background. No entanto, Skovsmose teve a oportunidade de visitar uma escola da Africa do
Sul e pode perceber, que a estrutura oferecida por ela, criava obstaculos para a aprendizagem
das criangas que estudavam ali. A escola ndo tinha portas, os vidros das janelas estavam
quebrados, faltavam telhas no telhado. Segundo ele, era possivel ver claramente, que os
problemas de aprendizagem daquelas criangas, ndo se detinham na sua estrutura biolégica e
familiar, mas nas condic¢des oferecidas pela escola.

Segundo Candrio (2006), normalmente, os alunos s@o vistos como o problema
da escola. No discurso dos professores, os alunos sdo desinteressados, as familias sdo
desestruturadas, e isso torna o trabalho escolar muito dificil. Serd que a escola ndo tem sua
parcela de contribuicio? Qual serd o real motivo do desinteresse dos alunos? E préprio do ser
humano querer aprender. Por que serd que os alunos, muitas vezes, se recusam a aprender o
que lhes é ensinado na escola? Serd que a escola oferece condi¢cdes para que o aluno tenha
interesse em aprender?

Almeida (1998) atribui o desestimulo dos alunos pela escola, ao fato de que

nas aulas tradicionais, eles fazem muito pouco. Sua participacio € insignificante, reduz-se a

% Os tradutores do texto de Skovsmose (2004) optaram por manter as palavras background (experiéncias
anteriores que justificam fatos/acdes posteriores) e foreground (possibilidades de futuro, planos futuros) na
lingua inglesa devido a dificuldade de sua tradug@o.
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imitar, da maneira mais préxima possivel, os textos lidos e a explicacdo dada pelo professor,
da maneira mais proxima possivel. Sua criatividade ndo é explorada. Segundo este autor, o
aluno gosta mesmo, € de fazer. Por isso, até aqueles que, nas aulas tradicionais, sdo
considerados maus alunos, quando se deparam com a oportunidade de fazer, de participar da
organizac¢do de uma festa, por exemplo, mostram-se superativos.

Reportagem recentemente publicada no Jornal Folha de Sdo Paulo
(07/01/2007) revela que esta situacdo, apontada por Almeida em 1998, permanece e, indica
que a conclusdo a qual se pode chegar é que a escola da forma como estd organizada, nio
motiva os alunos a permanecerem nela.

Canério (2006) usa trés histérias para ilustrar as caracteristicas da escola atual.
Uma delas refere-se a tarefa de casa, da aula Geografia dada a sua filha, que deveria
responder o que era o z€nite. A garota tinha a definicdo de z€nite em seu caderno, mas ndo
sabia, se a professora queria que ela copiasse a definicdo tal qual estava no caderno: “Zénite é
o ponto da abdbada celeste tocado por um eixo imagindrio que passa pelo centro da terra e
atravessa a sua cabeca” (p. 14). Apds informar a filha que deveria copiar a definicio,
perguntou se ela havia entendido o que era zénite. A garota respondeu que a professora havia
dito que nio precisa se preocupar com isso, pois abdbada celeste ndo existe, o eixo também
ndo (era imagindrio) e muito menos o z€nite. A questdo que ficou para ele entdo, era saber o
porqué deste tema fazer parte do programa escolar. A segunda histéria diz respeito a um curso
preparatdrio para a Marinha, em que todos os recrutas deveriam aprender a nadar. As aulas de
natacdo eram divididas em duas partes: uma fora da piscina, em que eram ensinados 0s
movimentos de bragcos e pernas, a outra, dentro da piscina, praticando. Havia no grupo de
recrutas um campedo de natacdo e por ja ter ganhado varios titulos de nataco, esse recruta
pensou que seria dispensado das aulas. Porém, o oficial considerou que ele sabia nadar muito
bem dentro da dgua, mas fora da 4gua, ndo. E ndo o dispensou das aulas. A terceira e dltima
histéria diz respeito a um exame de Fisica, em que o aluno deveria responder como se mede a
altura de um edificio com o auxilio de um bar6metro. O aluno apresentou vdrias propostas de
solugdes e todas foram rejeitadas pelo professor, pois a ele sé interessava a solucdo que “tinha
como base a variagdo dos valores da pressdo atmosfCélia, medida na base e no topo do
edificio” (p. 14). Entre as propostas do aluno estavam: com o auxilio de um crondmetro,
verificar o tempo que o bardmetro levaria para cair do topo do edificio ao chdo e com base
nisso calcular a altura do prédio; usar uma corda para pendurar o bardmetro a partir do topo
do prédio até tocar o chdo e depois, medir o comprimento da corda; usar a medida da altura do

bardmetro, o comprimento de sua sombra e o comprimento da sombra do prédio para calcular
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sua altura; usar o bardbmetro como unidade de medida e calcular a altura do edificio em
bardmetros; e por ultimo, pensou em trocar o bardmetro com o porteiro do prédio pela
informacao que desejava.

Concordo com Candrio (2006), que estas trés historias ilustram as
caracteristicas mais marcantes da escola:

e Naio considerar a experiéncia anterior dos alunos. Ou seja, seus conhecimentos prévios
ndo interessam, e sim o que a escola tem para lhe ensinar.

e Falta de sentido naquilo que é proposto se ensinar na escola. A maior parte do
programa escolar ndo tem significado algum para o aluno.

e Nio considerar a capacidade de pesquisa e descoberta dos alunos em solucionarem os
problemas que lhes s@o propostos. A escola quer dar as respostas que considera correta
para os problemas que ela propde, como se estes admitissem apenas uma solugao.

® Vejo ainda, uma quarta caracteristica, que nio foi citada pelo autor, referente ao
processo de reproducdo imposto pela escola, em querer que aluno repita o conteudo,
tal qual fora apresentado.

Para transformar a escola de tal maneira que esta venha desempenhar a
contento seu papel, acredito que a educacdo escolar deveria privilegiar atividades
contextualizadas, em que a experi€éncia e o interesse do aluno fossem levados em
consideragdo.

Para mim, uma das principais falhas da escola é estar completamente
desvinculada do mundo exterior. E, infelizmente, na maioria delas € o que ainda acontece. A
vivéncia do aluno nao € considerada. Talvez estas falhas justifiquem o fracasso dos alunos nas
disciplinas escolares em geral e, em especial, nas aulas de Matemadtica. No entanto, nao
significa que a escola deva prender-se apenas a situacao atual do aluno.

Na reinvenc¢do da escola, um dos maiores desafios que se impde € levar o aluno
a aprender com prazer, fazendo, investigando e participando das aulas. A escola precisa
tornar-se atraente para alunos e professores, que, em muitos casos, encontram-se
desmotivados e sem estimulos para inovarem sua prética.

Segundo Thurler (2001), a idéia fundamental no processo de implementacdo de
mudancas nas escolas estd relacionada ao seu potencial de flexibilidade e adaptacdo. Para esta
autora, a mudanca é favorecida em espacos ainda ndo programados, por meio de novas
combinacdes entre os recursos disponiveis, reconhecendo a diversidade e a divergéncia das

formas de pensar e fazer.
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Ela ressalta que ser flexivel e adaptativo s6 € possivel, por meio de um projeto
comum, de forma a coordenar os esfor¢os investidos por uns e outros, em que,
tanto os professores quanto os alunos podem unir os diversos objetivos entre si; eles
sdo capazes de integrar os vdrios conhecimentos e competéncias, adquiridos e a
serem adquiridos, em um contexto de aprendizagem mais amplo. Os alunos
percebem a importincia capital e o sentido de determinados objetivos de formagao;

por exemplo, no campo das competéncias transversais, por serem para ali remetidos
de modo constante por meio de situagcdes-problema com que séo confrontados, e

devido a linguagem comum praticada pelos membros da equipe pedagdgica. (p.
43).

O desenvolvimento de um projeto comum, segundo esta autora, leva os alunos
a perceberem, que o trabalho dos professores visa a atingir os mesmos objetivos.

Ainda, de acordo com a autora, um estabelecimento escolar difere de outro,
conforme sua cultura. Alguns deles sdao vivos, t€ém um clima alegre, descontraido, enquanto
que outros sdo mais tristes, menos acolhedores. Este clima, reflexo da cultura escolar,
influencia aqueles que ali trabalham, estudam, convivem.

Pérez Gémez (2001) considera cultura como

o conjunto de significados, expectativas e comportamentos compartilhados por um
determinado grupo social, o qual facilita e ordena, limita e potencia os intercimbios
sociais, as producdes simbdlicas e materiais e as realizagdes individuais e coletivas
dentro de um marco espacial e temporal determinado. [...] A cultura potencia tanto
quanto limita, abre ao mesmo tempo que restringe o horizonte de imaginacio e
pratica dos que a vivem. Por outro lado, a natureza de cada cultura determina as
possibilidades de criacdo e desenvolvimento interno, de evolugdo ou estancamento,
de autonomia ou dependéncia individual. (p. 17)

Durante muito tempo a cultura do estabelecimento escolar passou despercebida
perante aos olhos dos estudiosos. SO recentemente, ela comegou fazer parte de discussdes e
pesquisas. Esta insercdo da cultura escolar nas discussdes e pesquisas, se deve ao fracasso do
grande nimero de reformas escolares, que ignoravam seu poder de influenciar o processo de
implementacdo de mudancas nas escolas. A cultura escolar exerce uma forte influéncia na
forma como as propostas de mudancas sio recebidas ou desejadas, favorecidas ou impedidas,

no estabelecimento de ensino (THURLER, 2001).

1.2 — Profissao docente

Muitas das dificuldades encontradas nas transformacgdes das escolas estdo

relacionadas as condi¢des do trabalho docente. Desta forma, para compreender como 0s
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professores fazem uso de novas propostas metodoldgicas, como € o caso do trabalho com
projetos, é fundamental conhecer as condi¢des oferecidas, para que desenvolvam seu trabalho.

A profiss@o docente vem sofrendo nos dltimos tempos um enorme processo de
precarizacdo. Segundo Liidke e Boing (2004, p. 1160), “ndo ¢ dificil constatar a perda de
prestigio, de poder aquisitivo, de condi¢des de vida e sobretudo, de respeito e satisfacdo no
exercicio do magistério hoje”.

Com a grande expansdo do sistema de ensino brasileiro a partir dos anos 70, do
século passado, cresceu também o nimero de funcdes docentes. No entanto, ndo havia — e
ainda ndo ha — um ndmero suficiente de profissionais habilitados para exercer estas fungdes.
Muitas pessoas foram contratadas para ocuparem esses cargos. Algumas delas com formacao
superior, porém nao significa que tenham cursado uma licenciatura que as habilitem em atuar
na profissdo docente. H4 ainda professores, que cursaram licenciatura numa 4rea e atuam em
outra. E, hd até mesmo aqueles que nao possuem formacao nenhuma. Este grande nimero de
pessoas com diferentes tipos de qualificacdes (ou sem qualificagdo) contribuiu para o declinio
da profissdo docente (ibidem).

Para Sampaio e Marin (2004), um dos aspectos principais desta precariza¢do
refere-se ao baixo saldrio dos professores brasileiros, principalmente dos que atuam em
escolas publicas. Esta “pauperizacdo” profissional exerce influéncia na vida pessoal do
professor, principalmente, com relacdo ao acesso a bens culturais, tais como: livros, jornais,
revistas, museus, cinema, teatro, entre outros. A baixa remunera¢do do professor e, por
conseqiiéncia, seu empobrecimento, de certa forma, pode influenciar seu desempenho
profissional, ji que ele ndo tem condicdo de se atualizar. De acordo com Liidke e Boing
(ibidem), a comparagdo dos saldrios ganhos pelos professores brasileiros com os de outros
paises, é sempre chocante. Além de serem menores, hd muita disparidade entre os niveis de
ensino e as regides de atuacio dos docentes, no Brasil.

Segundo Sampaio e Marin (2004), na andlise da precarizacdo do trabalho
docente, hd que se levarem em consideracdo as condi¢des de trabalho oferecidas a estes
profissionais. Entre elas, convém destacar: a carga hordria de trabalho docente; o niimero de
alunos por turmas; a razdo entre professor/aluno; a rotatividade e itinerincia do professor por
vdrias escolas e questdes relacionadas a carreira no magistério.

Com relagdo a carga hordria, muitos professores assumem um ndmero
excessivo de aulas, para dar conta de sua subsisténcia. Isto acarreta um aumento na relagao

professor/aluno, além de provocar a rotatividade e itinerancia do professor pelas escolas, que
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as vezes precisa trabalhar em duas ou até trés escolas, para completar sua carga hordria de
trabalho.

Nunca se exigiu tanto dos professores quanto atualmente. H4 uma tendéncia de
responsabiliza-los pela crise da educacdo, pelo fracasso dos alunos. Segundo Nacarato et al
(2000), o professor atual tem a incumbéncia de “transformar metais comuns em ouro”. A ele é
dado um ambiente de trabalho inadequado, com classes numerosas e alunos desinteressados,
para que os transformem em alunos motivados, com prazer em aprender, com senso critico e
investigativo desenvolvidos. Enfim, espera-se demais dele, diante da escassez de condi¢des,
que sdo oferecidas.

Neste cendrio, fica dificil para o professor implementar mudangas em sua
pratica pedagégica. Uma forma de minimizar esta dificuldade refere-se ao trabalho
colaborativo entre os professores. No entanto, segundo Thurler (2001), o individualismo
permanece no amago da profissdo docente. O trabalho do professor ainda funciona, na
maioria das vezes, como ‘“caixa de ovos”: cada um em sua sala de aula, a portas fechadas,
como se estivessem se protegendo uns dos outros. Em geral, os professores enfrentam e
resolvem seus problemas sozinhos. Raras sio as vezes que pedem ajuda ou conselho aos
colegas. Menor ainda, segundo esta autora, sdo as vezes que se inserem em uma comunidade
baseada em trocas de experiéncias e anélises das praticas.

Pérez Gémez (2001) salienta para o fato de que os professores exercem um
papel muito reduzido nas tomadas de decisdes nas escolas. Além disso, eles geralmente
trabalham num clima de isolamento, e muitas vezes de distanciamento, de rivalidade. E quase
nunca “t€ém oportunidades para comunicar e contribuir para a criacio de um corpo de
conhecimentos e experiéncias; e comecam a sofrer as conseqiiéncias de desvalorizacio social
e econdmica” (p. 181).

Para sair deste isolamento, algumas ag¢des podem ser potencializadas nas
escolas. Entre elas estd a melhor utilizacdo do horario de trabalho coletivo, que faz parte da
carga hordria dos professores de vdrias regides do Brasil. No estado de Sao Paulo, ele é
denominado Horario de Trabalho Pedagégico Coletivo (HTPC), e varia de duas a trés horas
semanais, de acordo com a jornada do professor.

Segundo Sampaio e Marin (2004), estas horas raramente sdo utilizadas para
discutir questdes do curriculo e sim, para tratar de questdes administrativas. Além disso, elas
que deveriam ser dedicadas a atividades coletivas, em grande parte, acontecem de forma
individual e muitas vezes, fora da escola. Com isto, ndo hd a garantia, de que os professores

estejam-nas usando, para o que realmente se destinam.
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A escola precisa organizar-se de tal forma, que possibilite aos professores
decidirem coletivamente, quais os melhores caminhos a serem seguidos na busca de solucdo
para seus problemas. Uma forma de conseguir solucionar tais problemas é trabalhar com
projetos. Segundo Thurler (2001), o funcionamento em projetos € favordvel, tanto as
mudancgas que surgem como uma necessidade interna da escola, quanto aquelas introduzidas

pelo sistema educativo.

1. 3 - Projetos

A palavra projeto vem do latim projectus, que significa algo como um jato
langado para adiante. O ser humano € o tnico ser que se langa adiante, ndo aceitando o que a
natureza e o destino lhe impdem (ALMEIDA, 1998) e, portanto, a capacidade de projetar, de
antecipar o futuro, é uma caracteristica prépria dele (MACHADO, 2004; ALMEIDA, 1998;
ALMEIDA, 2003).

Ha autores que associam a idéia do trabalho com projetos, com a de design.
Segundo Machado (2004), semanticamente, principalmente na lingua inglesa, elas articulam-
se de modo significativo. Para Valente e Canhette (1993), a idéia de design pode ser associada
com a de projeto, de planejamento e execucdo, pois todas envolvem “planejar, delinear,
desenhar, esbogar, projetar, esquematizar, criar, inventar e executar” (p. 3). Optei por usar
somente a terminologia “trabalho com projetos”’ no presente texto.

Para Nogueira (2004, p. 76), “um projeto na verdade é, a principio, uma
irrealidade que vai se tornando real, conforme comecga ganhar corpo a partir da realizagdo de
acdes e, conseqilentemente, as articulagdes destas”. Machado (2004, p. 4), por sua vez, diz
que a palavra projeto “designa igualmente tanto aquilo que é proposto realizar-se quanto o
que sera feito para atingir tal meta”. Desta forma, o ato de projetar vai além do planejamento,
ele realmente se concretiza por meio do desenvolvimento das acdes.

Almeida (2003) define projeto como

7 H4 também quem use a terminologia “Problem Based Learning — PBL” para o mesmo tipo de atividade que
estou denominando aqui de trabalho com projetos. Isso ocorre especialmente no nivel superior de ensino.
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uma constru¢do prépria do ser humano, que se concretiza a partir de uma
intencionalidade representada por um conjunto de acdes que ele antevé como
necessdrias para executar, a fim de transformar uma situagéio problemdtica em uma
situacdo desejada. A realizacdo das atividades produz um movimento no sentido de
buscar atingir, no futuro, uma nova situacdo que responda as suas indagacdes ou
avance no sentido de melhor compreendé-las. Nesse processo de realizacdo das
atividades, acontecem imprevistos e mudangas se fazem necessdrias, evidenciando
que o projeto traz em seu bojo as idéias de previsdo de futuro, abertura para
mudancas, autonomia na tomada de decisdes e flexibilidade (p. 1 e 2).

A sociedade moderna em constantes transformacdes exige que a capacidade de
projetar, sinénimo de evolucdo do ser humano e da sociedade (ALMEIDA; FONSECA JR,
2000), seja sempre aprimorada. Cada vez mais, o homem moderno sente a necessidade de
prever o futuro e de planejar agdes que irdo interferir nesse futuro.

Boutinet (2002) alerta para o fato de que projeto é um termo impregnado de
conotacdes positivas. E que, no entanto, para sua compreensdo é preciso antes elucidar seus
subentendidos, pois “por seus subentendidos, pela busca de idealizacdo que ele encarna,
transforma-se rapidamente em julgamento, afirmando o ganho, a vantagem que os individuos
e os grupos entendem extrair dele” (p. 26). Talvez seja por esta conotagdo positiva e pela
necessidade de previsdo do futuro que o termo projeto passou a ter presenga macica nas
atividades do dia-a-dia atualmente. Houve um tempo em que ele estava restrito a poucas
dreas, como a arquitetura, por exemplo (KNOLL, 1997). Hoje, é usado para designar todo e
qualquer empreendimento novo, em qualquer drea. Quem nunca ouviu um musico, ao langar
um novo trabalho, dizer que estd com um projeto novo? Como néo era de se estranhar, passou

a ser utilizado também no campo educacional.

1.3.1 — Projetos no Ambito educacional

Nos tdltimos anos, muito se tem falado sobre projetos na drea de Educacdo.
Porém, este ndo € um tema novo. De acordo com Knoll (1997), a histéria dos projetos no

campo educacional pode ser dividida em cinco fases®, conforme Tabela 1 abaixo:

8 The long and distinguished history of the project method can be divided into five phases:
1590 — 1765: The beginnings of project work at architectural schools in Europe.
1765 — 1880: The project as a regular teaching method and its transplantation to America.
1880 — 1915: Work on projects in manual training and in general public schools.
1915 — 1965: Redefinition of the project method and its transplantation from America back to Europe.
1965 — today: Rediscovery of the project idea and the third wave of its international dissemination.
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Tabela 1: Histéria dos projetos no campo educacional

Periodo Fases dos projetos no campo educacional

1590 — 1765 Inicio dos trabalhos com projeto nas escolas de arquitetura da Europa

1765 — 1880 O projeto passa a ser utilizado como método de ensino regular e acontece

sua transposicdo para a AmCélia

1880 — 1915 Trabalhos com projetos sdo usados no treinamento manual e em escolas

publicas gerais

1915 — 1965 Redefinicdo do método do projeto e sua transposicdo de volta para a

Europa

1965 — até os Redescoberta da idéia do projeto e a terceira onda de sua disseminacdo

dias atuais internacional

Foi na Accademia di San Luca, fundada em 1577, em Roma, que o termo
projeto foi utilizado pela primeira vez em atividades educacionais. Seguindo o exemplo de
outras escolas arquitetdnicas da Itdlia, a Accademia di San Luca comegou a promover
competicdes anuais para premiar os melhores trabalhos. Esses trabalhos, por serem
hipotéticos, eram chamados de projetos. Eles ndo eram, nessa época, considerados como
método de ensino, propriamente dito, pois poderiam participar destas competi¢des qualquer
jovem arquiteto, independente de ser aluno da Accademia ou ndo. A primeira competi¢ao
promovida por esta academia ocorreu em 1596, mas somente em 1702 foi incorporada
permanentemente em seu calenddrio.

A Academic Royale d’Architeture de Paris, inaugurada em 1671, também
adotou essas competicdes, porém com algumas alteragdes: eram mensais e s poderiam
participar delas, aqueles que fossem alunos da academia. Além disso, os resultados valiam
pontos no curriculo de seus alunos.

Os projetos ndo ficaram, por muito tempo, restritos as escolas de arquitetura.
No final do século XVIII, a engenharia consolidou-se como profissdo. Com o passar do
tempo, as escolas de engenharia européias e americanas também comecaram adotar os
projetos em seus cursos. Acontece, entdo, a transposicao do método de projetos, da arquitetura
para a engenharia e da Europa para a AmCélia. Esta transposi¢do teve uma influéncia
importante na utilizagdo e fundamentagdo tedrica do método de projetos (KNOLL, 1997;

OLIVEIRA, 2004).
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Stillman H. Robinson, professor de engenharia mecénica da Illinois Industrial
University, em Urbana, teve uma visdo diferente a respeito dos projetos. Para ele, além de
esbocgar, o aluno deveria executar o que projetou. Desta forma, os projetos deixariam de ser
hipotéticos. Com isto, ele esperava formar cidaddos praticos e democraticos. No entanto, o
fato do aluno ter que construir o que ele projetou, demandaria um tempo maior dos
estudantes. Restava, entdo, descobrir uma maneira de minimizar esta desvantagem. Uma
alternativa para isto veio por meio da proposta de John D. Runkle, presidente do Instituto de
Tecnologia de Massachusetts e Calvin M. Woodward, reitor da O’Fallon Polytechnic Institute
da Washington University, que, baseado em um método russo de instrucio, propuseram que
as competi¢des envolvendo trabalhos manuais fossem estendidas a escola secundaria. Em
1879, Woodward concretizou essa proposta fundando a primeira escola de treinamento
manual em St. Louis, a Manual Training School. Nesta escola, primeiramente, os alunos
familiarizavam-se com as ferramentas e as técnicas, para depois construirem as mdaquinas
projetadas por eles. Assim, os projetos teriam duas fases: a inicial, que era destinada ao
conhecimento dos principios elementares e a final, destinada as constru¢des. A condigdo para
receber o diploma nesta escola era que o aluno construisse uma maquina e apresentasse seu
esboco e manual de funcionamento. Este método de ensino, conhecido como “treinamento
manual”, tornou-se muito popular nos Estados Unidos e, por volta do ano 1890, foi
introduzido também nas escolas elementares. (KNOLL, 1997).

Nesta época, havia surgido nos Estados Unidos um movimento de reforma
educacional, a Educagdo Progressiva, cujo principal expoente era John Dewey (1859 — 1952),
filésofo, psicélogo e pedagogo norte americano, que influenciou fortemente o pensamento
pedagdgico contemporineo. Dewey foi professor da Faculdade de Educagdo da Universidade
de Columbia. Suas idéias eram contrdrias as praticas pedagdgicas que cultivavam a
obediéncia e a submissdo, predominantes nas escolas americanas. Além disso, era defensor da
educacgdo pela acdo. “Suas obras foram fundamentais para que o movimento da Escola Nova
tomasse impulso e se propagasse por quase todo o mundo” (CAMPOS & PESSOA, 2000, p.
187). Inclusive no Brasil.

Os integrantes desse movimento criticaram o método de treinamento manual,
por acreditar que ele deveria levar em consideracdo o interesse € a experiéncia do aluno. Para
eles, a criatividade do aluno era tdo importante quanto sua habilidade técnica. As idéias de
Dewey foram logo aceitas por Charles R. Richards, que também era Professor da Faculdade
de Educacdo da Universidade de Columbia. Segundo Knoll (1997), tanto Dewey como

Richards eram contrarios a idéia de Woodward, o qual acreditava que a instrucdo deveria
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anteceder a execugdo. Para eles, a instru¢do poderia acontecer concomitantemente a execugao
do projeto. Um exemplo dado para ilustrar sua concep¢do de projetos foi um estudo feito
sobre os indios. Para isso, os alunos leram um poema a respeito deles, discutiram seus
costumes e rituais, visitaram um museu de histéria natural e, com o objetivo de viver como 0s
indigenas por um dia, construiram cabanas e objetos usados por eles. Desta forma, os alunos
adquiriram o conhecimento e as habilidades necessirias para executar o projeto, no momento
de seu desenvolvimento.

Ainda de acordo com Knoll (ibidem), o método de projetos conseguiu, com o
passar do tempo, novos adeptos, porém pouco avangou para além do treinamento manual. Até
que, por volta de 1910, Rufus W. Stimson da Massachusetts Board of Education empenhou-se
numa campanha para popularizagdo do “home project plan”, na agricultura. Para isso,
distribuiu varios panfletos explicativos no Departamento de Educacido dos Estados Unidos.
Desta maneira, os professores tiveram contato e se familiarizaram com a idéia de projetos.
Logo, o método de projeto passou a ser aceito e adotado pelo Movimento de Educacio
Progressiva Americano. A explicagdo para esta adogdo estd no fato dele ter sido considerado
como método eficaz, para proporcionar as mudancas pretendidas na educacdo americana.
Principalmente, no que se refere a possibilidade, de desenvolver nos alunos a iniciativa, a
criatividade e o julgamento. Porém, para ser aplicado de forma mais geral, o termo projeto,
deveria ser redefinido. Isso ficou a cargo de Kilpatrick®, integrante do movimento progressivo
e colega de Dewey e Richards na Universidade de Columbia.

Desta forma, foi Kilpatrick no artigo “The Project Method”, publicado em
1918, quem primeiro utilizou a palavra “projeto” para designar uma metodologia de ensino na
escola, de modo que contemplasse a teoria da experi€ncia de Dewey, que tem como proposta,
uma escola centrada no aluno, na qual esse possa ser ativo no seu processo de aprendizagem.
De acordo com Dewey, (1959, p. 258) “... a passividade é o oposto do pensamento; que ndo é
s6 um sinal de auséncia do juizo e da compreensdo pessoal, mas também invalida a
curiosidade, provoca a distracdo mental e faz da aprendizagem uma tarefa, ndo um prazer”.
Para Dewey, os alunos constroem seu conhecimento por meio da resolucdo de problemas
praticos em situagdes sociais. Assim, eles sdo preparados na vida para a vida (KNOLL, 1997).

De acordo com Ramalho (2003),

 Willian H. Kilpatrick (1871-1965), filésofo e educador norte americano. Foi professor da Faculdade de
Educacdo da Universidade de Columbia, onde foi colega de Charles R Richards e de John Dewey (KNOLL,
1997).
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Dewey acreditava que, para o sucesso do processo educativo, bastava um grupo de
pessoas se comunicando e trocando idéias, sentimentos e experiéncias sobre as
situacdes praticas do dia-a-dia. Ao mesmo tempo, reconhecia que, a medida que as
sociedades foram ficando complexas, a distancia entre adultos e criangas se
ampliou demais. Dai a necessidade da escola, um espaco onde as pessoas se
encontram para educar e serem educadas. O papel dessa instituicdo, segundo ele, é
reproduzir a comunidade em miniatura, apresentar o mundo de um modo
simplificado e organizado e, aos poucos, conduzir as criangas ao sentido e a
compreensdo das coisas mais complexas. Em outras palavras, o objetivo da escola
deveria ser ensinar a crianga a viver no mundo.

Segundo Kilpatrick (1918), o termo projeto s6 tem sentido se for pensado
como algo planejado, projetado. Desta forma, a razdo para sua adocdo no meio educacional,
pode parecer melhor.

Para Kilpatrick, no desenvolvimento de projetos, existem quatro aspectos de
fundamental importancia: a intengdo, o planejamento, a execucio e o julgamento. O sucesso
de um trabalho com projetos depende que todos esses aspectos sejam contemplados pelo
aluno. Para ele, as criangas precisam ter liberdade de decidirem livremente sobre o que
querem. Essa liberdade é que as tornam capazes de adquirir a independéncia, o poder de
julgamento, e a habilidade para poder agir, caracteristicas consideradas por Kilpatrick como
indispensdveis para formar cidaddos democraticos (ibidem).

No final da década de 1920, segundo Knoll (1997), a concepgdo de projetos
defendida por Kilpatrick atraiu atencdo de muitos educadores. Porém, esses educadores
ressaltavam que a proposta de liberdade para os alunos ndo deveria ser vista como um
desprezo ao papel do professor. Para Dewey, por exemplo, o papel do professor era
fundamental. Ele concebia os projetos como um empreendimento coletivo, do qual faziam
parte professor e alunos. Em sua visdo, o aluno € responsdvel por sua aprendizagem, enquanto
que “o professor € um guia, um diretor, pilota a embarcagdo, mas a energia propulsora deve
partir dos que aprendem” (DEWEY, 1959, p. 43).

O método de projeto entrou em declinio no final da década de 1930. Até
mesmo Kilpatrick distanciou-se um pouco dele. Contudo, seu sentido original manteve-se em
algumas dreas, como ciéncias, agricultura, educacio industrial, entre outras. Segundo Knoll
(ibidem), ainda em 1997, os alunos da High School, nos Estados Unidos, por exemplo,
participavam de competi¢des, como as que aconteciam nas escolas de arquitetura do século
XVL

De acordo com este autor, no inicio do século XX, os Estados Unidos
tornaram-se conhecidos internacionalmente como poténcia mundial e comecaram influenciar

de forma decisiva vdrios campos, inclusive o educacional. Seguindo o exemplo da Europa, os
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Estados Unidos exportaram suas idéias educacionais inovadoras e progressistas. Desta forma,
o método de projetos, na versdo de Dewey e Kilpatrick foi discutido em vérios paises do
mundo.

No final dos anos 60, apds a restauracdo da Europa Ocidental, os projetos
voltaram com forca total na educacdo européia, principalmente na Alemanha e dali se
espalharam rapidamente para todo o mundo. Eles foram vistos como uma alternativa de
mudanca nas praticas tradicionais de ensino, por seu cardter investigativo, pratico,
interdisciplinar e social. Mas ndo demorou a passar a euforia provocada por eles.

Nos dias atuais, o método de projeto € bastante utilizado nas escolas
dinamarquesas. De acordo com Skovsmose (2002) as Universidades de Roskilde e de
Aalborg, fundadas respectivamente em 1972 e 1974, organizam o estudo de todas as
disciplinas por meio de trabalho com projetos. Esta adoc¢do dos trabalhos com projetos pelas
duas universidades, influenciou as escolas de educacdo bésicas e secunddrias a também
organizarem-se desta forma.

Cortesao, Leite e Pacheco (2002) afirmam que ha recomendagdes para que os
professores desenvolvam trabalhos com projetos nas escolas portuguesas. Alan Bishop,
pesquisador inglés e professor emérito da Faculdade de Educacdo da Universidade de
Monash, Melbourne, na Australia, em palestram proferida em maio de 2006, época de sua
visita ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Matemadtica da Unesp de Rio Claro, fez
referéncia ao trabalho com projetos como uma forma alternativa de organizar o trabalho
pedagogico, diferente da aula expositiva. Desta forma, parece que os trabalhos projetos estdo
sendo recomendados e adotados em grande parte do mundo, nos dias atuais.

No Brasil, o “método de projetos” tornou-se conhecido por meio do
movimento da Escola Nova, que era contrdria aos métodos usados pela escola tradicional.
Segundo Menezes e Santos (2002), Anisio Teixeira e Lourengo Filho foram os principais
disseminadores desta proposta pedagdgica no Brasil, por volta da década de 1930. Anisio
Teixeira foi aluno de John Dewey, na Universidade de Columbia. Desta forma, muitas das
suas idéias educacionais eram inspiradas na teoria de Dewey. Além disso, recebeu influéncia
dos sistemas de ensino da Espanha, Bélgica, Itdlia e Franca, que conheceu em viagens
realizadas pela Europa (BRIZA, 2004).

Atualmente, os trabalhos com projetos ressurgem na educacgio brasileira, com

o mesmo significado e, segundo Nogueira (2005), estd entre o modismo descabido e uma

1 Palestra no publicada.
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excelente proposta para a formacdo integral do aluno. Para que seja aproveitado o lado
excelente desta proposta, € preciso pensar na maneira como estd sendo feita sua integragc@o na
pratica docente. Ela ndo deve ser vista apenas como ... um plano de trabalho ou um conjunto
de atividades bem organizadas. H4 muito mais na esséncia de um bom projeto” (ALMEIDA;
FONSECA JR, 2000, p. 23). Esta proposta de trabalho demanda novos papéis para alunos,

professores e comunidade escolar.

1.3.2 — Papel do professor e do aluno no desenvolvimento de projetos

De acordo com a literatura, os projetos sdo organizados em torno de um tema
ou um problema a ser investigado. A abordagem deste tema pode ocorrer em parceria com
outras disciplinas, promovendo assim, a interdisciplinaridade. Ha a recomendagdo para que
sejam escolhidos temas da atualidade e do interesse dos alunos, levando-se em consideragdo a
possibilidade de trabalhar os problemas existentes na comunidade, bem como “sua relevancia
para o desenvolvimento de conteddos programéticos” (MONTEIRO; POMPEU JR, 2001, p.
81).

Assim sendo, os projetos possibilitam trabalhar os temas transversais,
propostos pelos Parametros Curriculares Nacionais, abordando problemas do cotidiano dos
alunos, além de desenvolver os contetddos curriculares de uma maneira mais investigativa.

Trabalhar com projetos ¢ uma das formas de organizar o trabalho pedagégico
diferente da tradicional, em que o professor explica e o aluno faz exercicios. “Uma idéia
basica do trabalho com projectos € permitir que os alunos se tornem activos de uma forma
muito diferente da de fazer exercicios” (SKOVSMOSE, 2002, p. 52). Os projetos devem
permitir que o aluno perceba sua autoria e aprenda fazendo. Isto ndo significa que a presenca
e orientagdo do professor no desenvolvimento das atividades ndo sejam importantes. Seu
papel é fundamental, pois € ele “que ouve, questiona e orienta, visando propiciar a constru¢cao
do conhecimento do aluno” (PRADO, 2003, p. 3).

Para que os alunos se tornem ativos, participantes nas atividades escolares, é
preciso que os temas dos projetos facam parte dos seus interesses. Ninguém aprende aquilo
que ndo tem intencdo de aprender. A aprendizagem depende da motivacdo, do envolvimento,
do esforco e da capacidade de cada um. O processo de aprendizagem € pessoal, ninguém pode
aprender por outra pessoa, da mesma forma, que ninguém pode ensinar para aquele que nio

tem interesse em aprender (ANDRADE, 2003).
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Desde sua origem, na proposta de Kilpatrick e Dewey, o interesse representa
um ponto primordial no trabalho com projetos. Nao € possivel projetar aquilo que nao faz
parte das intencdes de quem projeta. A esse respeito, Machado (2004) diz que “ndo se pode
ter projetos pelos outros” (p. 7). Por isso, a literatura critica fortemente os projetos planejados
por pessoas, as quais ndo irdo desenvolvé-los.

De acordo com Nogueira (2004), a grande maioria dos projetos praticados nas
escolas, trata-se, na verdade, de pseudo-projetos, ja que em geral, eles sdo resultados de um
trabalho solitdrio da coordenacgdo pedagégica das escolas, que decide o tema a ser trabalho, os
objetivos, o publico alvo, as agdes e estratégias de trabalho a serem utilizadas em seu
desenvolvimento. Segundo este autor, os projetos assim idealizados provéem da falta de
conhecimento do real significado do ato de projetar.

Para Almeida e Fonseca Jr (2000, p. 22), “trabalhar com projetos é uma forma
de facilitar a atividade, a acdo, a participagdo do aluno no seu processo de produzir fatos
sociais, de trocar informagdes, enfim, de construir conhecimento”.

Concordo com esses autores, quando dizem, que os projetos sdo oportunidades
excepcionais na pratica de sala de aula, por possibilitar um arranjo diferente nas dinamicas de
aprendizagem.

Esse arranjo diferente, proporcionado pelo trabalho com projetos, altera de
maneira substancial a dindmica da sala de aula. Nestas aulas hd espago para a negociagdo
entre professores e alunos, os quais participam nas tomadas de decisdes da aula.

Além disso, os objetivos do trabalho s@o compartilhados por professores e
alunos “e os contetdos sdo organizados em torno de uma ou mais questdes. Uma vez definido
o0 aspecto especifico de um tema, os alunos tém a possibilidade de usar o que ja sabem sobre o
assunto; buscar novas informacdes e utilizar os conhecimentos e os recursos oferecidos pelas
diversas dreas para dar um sentido amplo a questdo” (PCN, TEMAS TRANSVERSALIS,
1998, p. 41).

Desta forma, o aluno tem a possibilidade de refletir e buscar solugdes para
problemas de seu cotidiano, porque normalmente os temas estudados nos projetos tratam
dessas questdes. Nesta abordagem o aluno ndo €, simplesmente, aquele que recebe
informacdo. Ele busca e processa a informagdo na constru¢do do seu conhecimento,
possibilitando assim, resolver seus problemas.

Com relagdo ao papel do professor, também ocorrem mudangas. Ele ndo é
mais o “detentor do conhecimento”, as informagdes ndo partem apenas dele. Seu papel ndo é

simplesmente transmitir conhecimentos. Segundo Almeida (1999, p. 3), “o professor € o
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consultor, articulador, mediador, orientador, especialista e facilitador do processo em
desenvolvimento pelo aluno”. Seu papel é de extrema importancia no desenvolvimento de
projetos. E ele que planeja os objetivos, os recursos humanos e materiais, o tempo necessrio,
o publico alvo e as disciplinas que serdo envolvidas no desenvolvimento do projeto.

Ao trabalhar com projetos em suas aulas, o professor pode fazer uso das mais
diferentes midias disponiveis na escola, como por exemplo: jornais, revistas, Internet,
calculadoras, softwares educacionais, o que normalmente, ndo acontece nas aulas tradicionais.

O wuso das tecnologias da comunicacdo e informacdo abre inimeras
possibilidades no processo de implementagdo de projetos nas escolas. Além de serem uteis
como fontes de informacdes, servem de suportes para a comunicagdo e publicacdo dos
trabalhos desenvolvidos pelos alunos.

Em todas as fases do projeto, o professor tem um papel a desempenhar.
Segundo Nogueira (2005), na definicdo do tema, por exemplo, sua funcdo é detectar a
necessidade de estudi-lo e apresentd-lo aos alunos. E sua funcdo ainda, de acordo com este
autor, analisar a relevincia do tema, a possibilidade de desenvolvé-lo interdisciplinarmente,
verificar se seu estudo propiciard novos conhecimentos, e assim provocar mudangas de
atitudes nos alunos, além de atender as necessidades e anseios dos participantes. No entanto,
para trabalhar com projetos, o professor precisa conhecer os problemas e interesse de seus
alunos, para que possam negociar os temas a serem estudados.

Almeida e Fonseca Jr (2000) defendem que para se ter um bom projeto, é
preciso ter uma boa questdo a ser investigada. Esta questdo, na visdo deles, deve ser
construida coletivamente, em um processo de negociacdo entre professores e alunos, € nao
tratar de problemas apenas internos a escola. Além dos problemas existentes na escola, os
temas dos projetos podem referir-se aos da comunidade em geral.

Outro aspecto defendido pelos autores esta relacionado a interdisciplinaridade,
pois eles acreditam que para resolver os problemas levantados pelos alunos e pela sociedade,
o planejamento e o desenvolvimento do projeto devem ser feitos pelo conjunto dos
professores que atuam na escola. Além de contar com os parceiros de outras disciplinas, ha
que se contar também, com a participagdo de outras pessoas, inclusive as externas a escola.
Estas parcerias comecam com aqueles que estdo mais proximos, os alunos de outras escolas,
os pais, a comunidade e depois, partem para os mais distantes. Para Almeida (1998, p. 79),
“ndo € possivel, nos dias de hoje, realizar um projeto que nao conte com colegas de outras

dreas, com recursos técnicos de outros vizinhos, com as publicacdes de lojas do bairro, com a
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criacdo de ritmos de trabalhos sincronizados, com um amplo sistema de divulgacdo, com
setores antes isolados nos processo de producdo da vida social...”.

Outro ponto relevante a ser considerado no desenvolvimento de projetos, estd
relacionado ao planejamento. E importante que esta fase do projeto seja feita de forma
coletiva, isto €, entre professores e alunos. O professor planeja a forma de torna-lo vidvel,
enquanto os alunos planejam suas agdes: o qué, como e onde pesquisar, qual serd o produto
final, e a responsabilidade de cada integrante do grupo, no desenvolvimento das acdes.

Conforme mencionei anteriormente, para se caracterizar como projeto, além do
plano, € preciso haver acdo. Assim, quando os professores fazem um esbo¢co de um projeto,
escrevendo os objetivos que pretendem atingir, os caminhos e recursos a serem utilizados, o
publico alvo, os parceiros, entre outros pontos, eles estdo apenas iniciando o projeto. Sua
concretizagdo se dd por meio das acdes, da andlise dos caminhos percorridos, do
replanejamento e da mobilizacio dos recursos para seu desenvolvimento (CORTESAO;
LEITE; PACHECO, 2002).

Parece ser unanime na literatura que o desenrolar de projetos exige um
planejamento bem elaborado, porém nao se pode torni-lo como tnico caminho possivel a ser
seguido, pois cada projeto tem suas caracteristicas particulares. Desta forma, havendo
necessidade, deve-se mudar as rotas e as acdes serem replanejadas. De acordo com Thurler
(2001, p. 128), demasiada precisdo ndo € favoravel no desenvolvimento de projetos. “Nao se
deve confundir projeto realizdvel com plano de agdo, no qual tudo esta previsto”.

Segundo Prado (2003, p. 2), “aqueles que buscam apenas conhecer os
procedimentos, os métodos para desenvolver projetos, acabam se frustrando, pois ndo existe
um modelo ideal pronto e acabado que da conta da complexidade que envolve a realidade de
sala de aula, no contexto escolar”.

No desenvolvimento de projetos, além da escolha do tema e do planejamento,
deve-se ter um bom sistema de registro e organizacdo dos dados. Isso contribuird para se ter
uma visdo dos caminhos percorridos na execucdo das atividades do projeto e o
acompanhamento do aprendizado construido (ALMEIDA; FONSECA JR, 2000).

Professores e alunos deverao ter seus sistemas de registros. O professor devera
elaborar um documento, constando: o tema, uma apresenta¢do do projeto, a justificativa, os
objetivos a serem atingidos, as pessoas que serdo envolvidas, o plano de acdo, as formas de
avaliacdo e demais pontos que julgar necessdrio. Além disso, professores e alunos devem
registrar os caminhos percorridos para a realizacdo das atividades do projeto. O registro dos

alunos poderd revelar ao professor suas opinides, dificuldades e interesses, possibilitando
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fazer ajustes e possiveis mudancgas de rotas, e ainda, contribuir, para definir os futuros
projetos a serem trabalhados. O registro dos professores poderd revelar se os objetivos
previstos, foram atingidos ou ndo, além de apontar para melhorias em trabalhos posteriores.

Devido a dificuldade que os alunos tém para fazer o registro, Nogueira (2005,
p- 92) sugere que o professor elabore uma ficha com algumas frases a serem completadas por
eles, ao longo do desenvolvimento do projeto. Para isso, cita alguns exemplos de frases:

ACTEditO QUE €SSE PIOJELO...cuueeruieuieieriietieiieieete et ete et et et sienieeeeas
Meu planejamento.........coeeerueririerieniieieieeete ettt
Meu grupo acha que N0SSa PeSQUISA........coververirrereeruereeererneerenuenaenne
No comego do meu projeto eu achava qUe..........ceceeveeeereenienenneennen.
No meio do meu projeto €u jd CONSEZUL....ccverurereereereerereenrenrenaeens
Meu proxXimo Projeto SErd SODIE.......ccuevveeuerrieiiriieieeieseeseeienieeieene
INBO OSLEI. ettt ettt sttt ste st e s st be e e enees
Em minha pesquisa descobri qUE..........cceevereriineereneeniinieiesieeneeen
O que mais ZOStel NESLE PIOJELO...ccuerueerririrereniieieeeeneeeeenienieeeeenenae

Meu grupo

Parece ser unanime, ainda, na literatura, que no desenvolvimento de projetos é
importante, haver um produto resultante do trabalho, que devera tornar-se publico, por meio
de apresentacdes e divulgagdes. Com relacdo aos produtos, Almeida e Fonseca Jr (2000)

apontam algumas possibilidades, entre elas:

Festivais de miisica, de poesia ou de teatro.

Abaixo-assinados.

Viagens de estudo do meio ambiente

Apresentagdes teatrais e saraus

Shows.

Gincanas tematicas.

Clube de leitores.

e  Sites para a Internet.

Jornais escolares (estilo fanzine).

e Atividades sociais de assisténcia e participacdo comunitdria, criacdo de
maquetes com propostas de obras de atendimentos a melhoria de vida da
comunidade.

e Clubes de folclore e de dangas regionais.

e Campanhas de atividades de participagdo social e cultural.

e Pesquisas (de consumo, idéias, costumes etc.) sobre setores da comunidade do
bairro (p. 46).

A divulgagdo dos produtos obtidos nos projetos, por qualquer que seja o meio
utilizado, servird de incentivo aos alunos, pois assim, suas atividades escolares sio
valorizadas. Os alunos gostam de divulgar suas experiéncias e se sentem estimulados em
produzirem novos trabalhos, quando os anteriores sdo divulgados. Almeida e Fonseca Jr
(ibidem) dizem que, normalmente, os alunos levam mais a sério as atividades escolares que

serdo valorizadas com apresentagcdes e trocas entre 0s parceiros.
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Concordo com estes autores quando dizem que o envolvimento dos alunos na
preparacdo do produto e divulgagdo dos resultados, constitui-se em momentos riquissimos de
aprendizagem e de compromisso com o bem comum, além de despertar os interesses deles
para estudos posteriores.

Outra contribui¢do da divulgacdo dos produtos obtidos nos projetos, pode ser
promover a conscientizagdo da comunidade, para a necessidade de resolver problemas
existentes em seu cotidiano, tais como: a questdo do lixo, do desperdicio, da necessidade de
reciclagem e reaproveitamento de materiais, da qualidade do meio ambiente, entre outros
(PCN, 1998).

Segundo Nogueira (2005), as primeiras apresentacdes feitas pelos alunos,
normalmente, sdo pouco espontineas, mas com tempo elas tendem a melhorar. Na opinido
dele, a importancia na divulgacdo dos resultados reside no fato de que os alunos ficariam
desmotivados se seus trabalhos fossem engavetados. As exposi¢cdes feitas pelos alunos
constituem-se em um 6timo momento, para que eles apresentem suas descobertas, hipéteses e
conclusdes, permitindo assim, que o professor os avalie.

De acordo com a literatura, a avaliacdo do projeto deve ser feita de maneira
global, passando por todas as suas fases. De acordo com Nogueira (ibidem), avaliar o projeto,
além de avaliar as aquisi¢des dos alunos, significa verificar se os objetivos previstos foram
atingidos ou ndo. No processo de avaliagdio de um projeto, deve-se considerar ainda, de
acordo com ele, a participacdo e contribuicdo de cada um dos envolvidos, destacando os
pontos negativos que por ventura vierem a acontecer por falta de comprometimento de alguns
membros do grupo. Com relacdo aos alunos, estes devem ser incentivados a destacarem 0s
pontos positivos e negativos do projeto, fazerem suas criticas e dizerem o que fariam para
torné-lo melhor.

Pelo exposto, um dos principais papéis do professor ao trabalhar com projetos
€ acompanhar e auxiliar os alunos em toda sua trajetéria. Mesmo que ele tenha feito
interferéncias no sentido de abordar ou aprofundar contetdos, ao final do projeto, deve tentar
amarrar os resultados obtidos com os conteidos, os quais considerar pertinentes. Cabe
também ao professor, fazer o fechamento do projeto, destacando o problema inicial, quais
eram as ddvidas, os interesses, as propostas de acdes, os resultados e as conclusdes as quais
chegaram (ibidem).

Almeida (2003) consegue sintetizar de forma bem clara o processo de
desenvolvimento de projetos no dambito educacional. Ela ressalta a necessidade da autoria e do

engajamento coletivo em todas as fases do projeto:
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O projeto € desenvolvido pelas pessoas que pensam e atuam em sua realizacio. Os
autores sdo aqueles que participam em todo o desenvolvimento do projeto,
concebem e discutem as problemadticas, descrevem e registram um plano para
investiga-las e produzir resultados, desenvolvem as agdes e avaliam continuamente
se os resultados que vdo sendo obtidos sdo aceitdveis em termos de satisfazer as
intencdes desejadas, responder as perguntas iniciais ou avancar em sua
compreensdo e até alterar as perguntas iniciais ou levantar novas perguntas (p. 2).

1.3.3 - Trabalho com projetos em educacio matematica

Uma das maiores dificuldades da matemadtica ensinada da forma tradicional é
que muitos alunos ndo compreendem o porqué de estudar um determinado conteddo. E
comum o professor de Matemadtica ouvir dos alunos perguntas como: Por que eu preciso

aprender isso? Em que vou usar?

O trabalho com projeto pode ser uma alternativa para minimizar esta
dificuldade encontrada pela Educacdo Matematica, a partir do momento em que, o aluno pode
utilizar a matematica para entender e buscar solugdes para problemas existentes dentro e fora

da sala de aula.

Além de trabalhar temas amplos, relacionados ao cotidiano do aluno e utilizar
os conteddos para entendé-los, a literatura sugere o desenvolvimento de projetos como uma
forma de trabalhar conteidos curriculares. Um dos autores que apontam para esta
possibilidade é Nogueira (2005), quando diz que € possivel trabalhar determinados contetidos
curriculares por meio de projetos. Neste caso, no momento de elaborar o planejamento dos
contetidos que serdo trabalhos com os alunos, o professor pode prever como, quando e para
que ird utilizar o projeto.

Herndndez e Ventura (1998) também sugerem os trabalhos com projetos como
forma de desenvolver temas do curriculo. Para eles, qualquer tema pode ser estudado por
meio de projetos, desde que professores e alunos questionem sobre a necessidade, relevancia,
interesse ou oportunidade para estuda-lo.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais (1998, p. 41), dizem que: “Os projetos
sdo uma das formas de organizar o trabalho diddtico, que pode integrar diferentes modos de
organizacdo curricular. Pode ser utilizado, por exemplo, em momentos especificos do
desenvolvimento curricular de modo a envolver mais de um professor e uma turma, articular o

trabalho de varias areas, ou realizar-se no interior de uma tnica area”.
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Outro autor que prevé a possibilidade de tratar contetidos curriculares, e neste
caso, especificamente conteidos matematicos, através de projetos, € Skovsmose (2000). Ele
sugere seis diferentes ambientes possiveis para a aprendizagem matemadtica conforme Tabela

2, apresentada a seguir.

Tabela 2 — Ambientes de Aprendizagem

Paradigma do Exercicio | Cenario para Investigacio

Com referéncia a (D )
Matematica Pura

Com referéncia a Semi- 3) “4)
realidade

Com referéncia a 5 (6)
realidade

Skovsmose caracteriza o paradigma do exercicio como sendo as aulas baseadas
na resolucio de exercicios e, apresenta o cendrio para investigacdo como sendo as aulas, em
que o professor convida o aluno a fazer investigacoes, a testar conjecturas e a tirar conclusdes.
Se o aluno aceita o convite e se engaja no processo de exploracdo, entdo estd se instaurando
um novo ambiente de aprendizagem — Um Cendrio para Investigacao.

Os ambientes (1) (3) e (5), apresentados na Tabela 2, sdo tipicos do paradigma
do exercicio, com referéncia a matemdtica pura, a semi-realidade e a realidade,
respectivamente. J4 os ambientes (2), (4) e (6) encontram-se no cendrio para investigacao.

Segundo o referido autor, tradicionalmente, as aulas de Matemadtica acontecem
no paradigma do exercicio, enquanto que o ideal seria que elas pudessem mover-se por esses
seis ambientes. Para ele, uma forma de fazer esta movimentacdo em direcdo aos ambientes
(2), (4) e (6) € através do desenvolvimento de projetos.

Os exercicios caracteristicos dos ambientes (1), (3) e (5) sdo aqueles para os
quais existem apenas uma resposta correta e o professor ja conhece esta resposta. Sendo que
no ambiente (1), os exercicios sdo do tipo: Calcule ou Resolva. No ambiente (2), eles tratam
de problemas hipotéticos. Um exemplo disso refere-se aos problemas relacionados aos pregos
que supostos feirantes vendem suas mercadorias, a negociagdes em estabelecimentos
comerciais, que na verdade nunca existiram, e, portanto, fazem parte da semi-realidade. Ja no
ambiente (5), estdo as atividades que utilizam dados reais, como a utilizacdo de numeros

populacionais de uma determinada regido em problemas envolvendo o célculo da taxa de
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crescimento populacional ou a densidade demogrifica desta regido, utilizando para isto
valores reais.

Enquanto que nos ambientes (2), (4) e (6), que compdem 0s cendrios para
investigacdo, ndo ha uma tnica resposta correta para as atividades propostas. Nao h4 também,
como o professor prever os caminhos, os quais levam os alunos a tirarem suas conclusdes.
Cada aluno ou grupo de alunos determina o caminho que ird seguir em busca da solucido do
problema estudado.

Um exemplo muito simples de atividade com referéncia & matemdtica pura,
situada no ambiente (2), € uma investigacdo sobre o efeito que os coeficientes a, b e ¢
exercem no grafico de f(x) = ax> + bx + c. Este exemplo envolve levantamento e teste de
conjecturas. Envolve investigacdo. No entanto, apesar de pertencer a matemadtica pura, ele
estd situado no cendrio para investigacao.

Atividades desta natureza podem conduzir a investigagdes mais complexas. Ao
seguir a proposta de desenvolver atividades investigativas relacionadas a nimeros, medidas e
geometria, a dificuldade em trabalhar matemdtica por meio de projetos poderd ser
minimizada.

Para exemplificar atividades que acontecem no ambiente (4), Skovsmose
(2000) apresenta uma simulagcdo de corrida de cavalos: Suponha que sejam 11 os cavalos
competidores e que estejam numerados de 2 a 12. A pista de corrida é desenhada na lousa, de
modo a marcar os pontos de cada cavalo. Os pontos sdo obtidos através da soma dos nimeros
tirados em dois dados que s@o jogados. A partir desta corrida, podem-se formar duas agéncias
de apostadores: Agéncia A e B. Um grupo pequeno de alunos representa cada agéncia. Outro
grupo de alunos coordena as transagdes. Sao eles que pedem siléncio no momento de jogar os
dados e marcar os pontos. As agéncias anunciam seus prémios. Os demais alunos fazem
apostas: “Veja, a agéncia A paga de volta 8 vezes pelo cavalo nimero 9. Mas a agéncia B!
Eles pagam 40 vezes pelo cavalo ndmero 10!” (p. 78). Ao final de algumas corridas os alunos
percebem, que o cavalo 2 ndo sai do lugar.

Até agora, vencia o cavalo que conseguisse marcar trés pontos. O professor
entdo resolve aumentar para cinco pontos. Comecam a surgir dividas: Serd que o cavalo 7 é
um bom corredor, em corridas com distancias maiores?

Esta ¢ uma atividade hipotética, pertencente a semi-realidade, porém estd
totalmente localizada num cendrio para investigacdo. Para ela ndo existe uma tnica solucio
possivel. “Muitas descobertas estdo esperando as criangas. Estratégias estdo para ser

produzidas e aperfeicoadas. E, uma vez que esta atividade foi escolhida para ser descrita, o
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aluno certamente aceitou o convite para participar da grande corrida de cavalos”
(SKOVSMOSE, 2000, p. 79).

No ambiente (6) sao trabalhados temas amplos, pertencentes a realidade, como
a agua, o consumo de energia elétrica, o0 meio ambiente, entre outros. Neste caso, busca-se
desenvolver o conteido matematico necessario para compreender a situacdo investigada.
Desta forma, o aluno é levado a perceber a necessidade de estudar determinado contetido,
podendo usar a Matematica para entender e resolver problemas de seu cotidiano.

Trabalhando nesta perspectiva, a educagdo matematica escolar poderd exercer
influéncia na formacgdo do cidaddo critico e atuante na sociedade. Enquanto, que numa aula
baseada no paradigma do exercicio, na qual o aluno desenvolve apenas cdlculos repetitivos,
completamente desprovidos de sentidos, a formagao cidada critica € praticamente impossivel
de ser efetivada. Desta forma, o trabalho com projeto poderd dar sustentacdo a Educacdo
Matemitica, voltada para a formacgao da cidadania.

Nos préximos dois capitulos trago uma apresentacio de cada um dos
professores participantes da pesquisa, a caracterizacdo de suas escolas e relatos de alguns
projetos desenvolvidos por eles. Para isto, utilizo suas entrevistas, as fichas das escolas e as

fichas dos professores preenchidas por eles.
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CAPITULO 11

APRESENTACAO DOS PROFESSORES

Com o objetivo de tornar mais facil a leitura dos dados, fago neste capitulo
uma apresentacdo de cada um dos professores participantes da pesquisa. Para isto, utilizo as
entrevistas e as fichas dos professores preenchidas por eles. Apds a transcri¢do, leitura e
releitura das entrevistas, destaquei nelas os pontos considerados relevantes, de acordo com as
questdes constantes no roteiro e, sempre tendo em mente a pergunta diretriz e os objetivos a
serem atingidos com a presente pesquisa. Sao estes pontos e dados referentes a formacgado e
atuacdo profissional, retirados da ficha dos professores, que compdem as apresentacdes

seguintes.

2.1 - Carla

Graduou-se em Matemadtica, no ano 2000, na Unesp de Rio Claro, onde
também fez mestrado em Educacdo Matematica, concluido em 2004. Nesse mesmo ano,
iniciou sua carreira profissional como professora efetiva na Rede Estadual Paulista, e desde
entdo, atua no Ensino Médio em uma escola de Araras - SP, cidade em que mora.

Sua experiéncia com projetos teve inicio ainda na graduacdo, quando fazia
inicia¢do cientifica na drea de Modelagem Matemdtica. Nos trés anos da iniciagao cientifica,

acompanhou os trabalhos de Modelagem Matemadtica das turmas do curso de Biologia, na
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Unesp de Rio Claro. Esse acompanhamento lhe proporcionou ler e analisar os trabalhos dos
alunos; assistir as apresentacdes dos grupos; verificar o que cada grupo pesquisou e qual
matemadtica estava presente em seus trabalhos, além de tomar conhecimento das sugestdes
dadas aos alunos pelo professor da disciplina. Carla considera que esta foi uma 6tima
experiéncia em sua formacao.

Nesta época, Carla lia muitos textos sobre Modelagem e, segundo ela, até
entdo, nao se falava em projetos. Depois € que eles surgiram, talvez por influéncia dos PCNs,
neste caso, “como algo interdisciplinar”, em que vdrias disciplinas trabalham um mesmo
tema. Na sua opinido, a Modelagem se encaixa como sendo um projeto, pois dentro dela
existem varios tipos de atividades, com as quais o professor pode trabalhar. Uma dessas
atividades ¢ trabalhar a partir de temas.

Foi essa experiéncia com Modelagem que a impulsionou para o
desenvolvimento de projetos. Porém, Carla ainda ndo se sente preparada para trabalhar com
projetos. Segundo ela, agora, atuando como professora, é que estd realmente aprendendo.

O primeiro projeto que Carla desenvolveu foi em 2000, em uma 5 série, como
parte de seu trabalho de estdgio para a disciplina Pratica de Ensino. Este foi um trabalho
disciplinar, sem envolver professores de outras disciplinas. Ela sugeriu o tema “Olimpiadas” e
os alunos teriam que escolher subtemas. Um grupo optou por vodlei, outro natacdo, entre
outros. Carla sentiu-se um pouco decepcionada com esta experi€ncia, porque os alunos
tinham que buscar o material, pesquisar e trazer informagdes para construir o projeto, mas
eles nada faziam. Ela ndo entendeu, se eles ndo faziam porque eram muito pequenos e, por
isso, 0s pais ndo os deixavam ir a biblioteca em periodo contrério de suas aulas ou, se era pelo
fato dela ser estagidria e ndo, professora regular deles. Na verdade, quem fazia as pesquisas
para todos os grupos era ela, dificultando assim, seu trabalho, deixando-a muito cansada.

Em sua visdo, existem dois tipos de projetos: o interdisciplinar e o disciplinar.
O primeiro, ela julga ser mais dificil para acontecer, j4 que dependem da vontade dos
professores de outras disciplinas, em querer desenvolver trabalhos desta natureza, além de
demandar mais tempo deles para organizacdo e planejamento das atividades. Segundo ela, a
escola da forma que estd organizada, ndo oferece espaco suficiente para que o trabalho
interdisciplinar aconteca.

Cita, por exemplo, que a comemoragdo dos 45 anos de fundagdo da escola, em
que trabalha, poderia realizar-se através de um projeto interdisciplinar. Neste caso, 0s
professores de Histéria trabalhariam a parte histérica, os de Matemadtica a construgcdo de

maquetes ou um estudo dos professores que trabalharam na escola, ou ainda, uma estatistica
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dos alunos que entraram e que sairam dela. Os professores de Lingua Portuguesa poderiam
trabalhar com teatro, poesia. Enfim, haveria a possibilidade de todas as disciplinas
envolverem o mesmo tema.

O disciplinar, Carla julga ser mais facil, porque ndo depende dos professores
de outras disciplinas. Segundo ela, € por isso que ndo convida seus colegas para participarem
de seus projetos. Prefere desenvolvé-los individualmente. Apenas pede apoio de outras
professoras de sua escola, quando sabe que elas estdo trabalhando algum tema, que foi
escolhido por seus alunos. Mas é algo bastante informal.

Normalmente seus projetos sdo desenvolvidos individualmente. Carla
disponibiliza algumas aulas para os alunos formarem os grupos, escolherem o tema e
planejarem as atividades, que serdo desenvolvidas. Ela ndo apresenta sugestdo de temas, nem
interfere nas escolhas dos integrantes dos grupos. As pesquisas sdo feitas fora do hordrio das
aulas. Os grupos entregam versdes escritas das pesquisas, ela as 1€, apresenta sugestdes e
devolve para reformulagdes. Segundo ela, hd bastante cola da Internet, por isso a necessidade
de apresentar sugestdes, no sentido de ensinar aos alunos mostrarem suas vozes no trabalho.
Seus comentdrios t€m o objetivo ainda, de indicar novas leituras e sugerir, que os alunos
apresentem alguns dados matemadticos, ja que em geral, os temas pesquisados por eles, ndo
estdo relacionados & Matematica.

No final, ela disponibiliza uma aula para cada grupo fazer a apresentagcdo de
seu trabalho para a classe. Ela julga ser importante esta apresentacdo, pois exige um preparo
maior dos alunos, uma reflexdo sobre o trabalho. Porque, caso contrario, eles simplesmente
fazem cdpias e entregam.

Quando ndo estd trabalhando com projetos, suas aulas sdo basicamente
tradicionais. Carla usa bastante o livro didético, adotado pela escola e comprado pelos alunos.
Ela ndo gosta muito desse livro, por ele ser do tipo: “Calcule”. Mas como € nova na escola e
os outros professores o haviam escolhido, achou melhor nao interferir. Para o préximo ano,
como o ensino médio receberd livros do governo, ela sugeriu um, mais voltado para a
Resolugdo de Problemas. Para complementar o livro, costuma levar atividades xerocadas,
pesquisadas em outras fontes. Normalmente ela pede aos alunos para lerem e discutirem o
texto com os colegas, antes da explicacdo dela. No comeco foi dificil, porque os alunos
diziam ndo entender nada, mas hoje eles t&€m mais facilidade nesta leitura. As vezes, Carla
aplica outros tipos de atividades. No terceiro bimestre, por exemplo, ela propds a elaboracio

de um jogo relacionado ao conteudo, ja estudado neste ano.
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Carla n3o vé desvantagens no trabalho com projetos, o que ela aponta, sdo
dificuldades. Entre elas estd a resisténcia, tanto de alunos como de alguns professores. Os
alunos, por ndo estarem acostumados com este tipo de trabalho, tendem a nio aceita-lo, em
um primeiro momento. Esta rejeicdo se da por eles ndo conhecerem esse tipo de trabalho, por
ser recente para eles. No que se refere aos professores, ela cré, que alguns ficam intrigados,
“com ciimes”, quando véem outros trabalhando com projetos.

Na opinido dela, o maior obsticulo encontrado pelos professores nos trabalhos
com projetos, é o “medo” de ndo encontrar matemadtica para ser discutida no tema que estd
sendo estudado. Esta € uma preocupacdo sua. Segundo ela, se algum grupo de seus alunos,
mesmo depois de suas sugestdes, ndo conseguir trazer nada de matemadtica, ird incomoda-la.
Mas, por outro lado ela acha, que ndo existe matematica em tudo.

Carla considera interessante a possibilidade do aluno fazer uma ligacdo, entre o
que estd aprendendo em sala de aula e as atividades do projeto. Isto ndo significa que,
necessariamente, o projeto tenha de tratar de conteddos matemdticos que o aluno esteja
estudando naquele periodo. Nos trabalhos que os alunos de 1* série do ensino médio estdo
desenvolvendo em 2005, por exemplo, alguns grupos chegardo ao volume dos sélidos,
porcentagens, estatistica; porém tais contetidos ndo estdo previstos para serem trabalhados
nesta série.

Outra dificuldade apontada por Carla no trabalho com projetos € a falta de
tempo do professor, para prepara-los. Ela, normalmente, pode disponibilizar esse tempo, pois
sua carga hordria € baixa. No entanto, sdo poucos os professores que podem fazer o que ela
estd fazendo no ano de 2005: dar apenas 25 aulas por semana e dedicar-se mais ao preparo das
mesmas. Segundo ela, esta dedicagdo € possivel, por ndo ter “familia para sustentar”, porque
ganhando a “mixaria” que o professor ganha, a maioria deles precisa trabalhar dois a trés
periodos, para se manter. Esta alta carga hordria dos professores impossibilita o trabalho
diferenciado em sala de aula. Nestas condi¢des, o que pode apenas ser feito é seguir o livro
didatico.

Para ela, o Governo precisa investir mais em Educacdo. Para atingir uma
Educacdo de qualidade, o ideal seria que o professor ganhasse por 40 horas, sendo que 20
para trabalhos em sala de aula e as outras 20, para estudo e planejamento de suas atividades.
Neste caso, Carla cré que deveria ser opcional: se o professor quiser desenvolver trabalhos
diferenciados, ele ganha por esse tempo e apresenta relatérios para comprovacdo de suas
atividades. Ela sugere a criacdo de uma revista interna na Secretaria de Educacdo, a qual

pudesse circular nas escolas, publicando e divulgando o trabalho desenvolvido por estes
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professores. Assim, eles poderiam relatar suas experi€ncias de sala de aula. Se o professor
optar por ndo trabalhar de forma diferenciada, ele ganha apenas pelas horas trabalhadas em
sala de aula.

Além destas dificuldades, Carla diz que a falta de apoio da direcdo e
coordenagdo da escola, também dificulta o trabalho com projetos. O que ndo é seu caso,
ressalta ela. Carla tem um relacionamento muito bom com todos, em sua escola. Quando
precisa de algum apoio pedagdgico, pode sempre contar com a coordenacdo e direcdo que,
segundo ela, sdo excelentes, nesse sentido. J4 as ddvidas relacionadas a conteddos de outras
disciplinas, ela conta com a ajuda de seus colegas e diz que sempre, foi muito bem atendida.

Com relacdo as vantagens proporcionadas pelos trabalhos com projetos, cita o
maior interesse dos alunos, até mesmo dos “bagunceiros, que ndo querem fazer nada” em
outras aulas, mas se mostram ativos nesse tipo de atividade. E cita também, a possibilidade do
aluno perceber a aplicabilidade da matematica, presente nos diversos temas. Com isto, ele
consegue ver um sentido maior nos conteddos matematicos.

Carla considera de extremo valor o trabalho com projetos nas escolas, porque
ao estudar um determinado tema, os alunos podem compreender melhor a realidade em que
vivem e até mesmo, interferir nesta realidade.

Como sugestdo aos professores que querem desenvolver projetos, ela diz para
fazerem um roteiro, apontando o que esperam dos alunos, para direciona-los um pouco. As
vezes que Carla tentou desenvolver projetos sem o roteiro, ndo deram certo.

Ademais, em sua opinido, para poder aplicar o trabalho com projetos em sala
de aula, o professor precisa conhecer esta proposta de trabalho, saber de suas possibilidades,
limitacdes e conscientizar-se, de que “projeto ndo é qualquer coisa” que se faga. Se o
professor ndo tiver esse conhecimento, ele precisa buscéd-lo através de leituras, da participagdo
em cursos e conversas com outros professores. Caso contrario, podera cair na banalizagdo do
termo, em achar que tudo que fizer diferente da aula expositiva, trata-se de projeto. Carla
demonstra estar bastante preocupada com esta banalizacdo dos projetos, muito comum nas
escolas brasileiras.

Para ela, os alunos de cursos de licenciatura deveriam fazer leituras e
discussdes a respeito de projetos nas aulas de Didética ou Prética de Ensino. Ela percebe esta
falha. Mesmo ela, que se formou ha pouco tempo, diz ndo ter participado deste tipo de
atividade em sua graduacdo. Sugere ainda, que o curso de licenciatura, possibilite ao futuro

professor, participar do desenvolvimento de alguns projetos, com atividades préticas.
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2.2 - Célia

Graduou-se em Ciéncias (licenciatura curta em Matemadtica), com habilitacdo
em Biologia, na Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP), em 1988. Apds isso,
cursou Pedagogia nas Faculdades Integradas de Amparo (FIA) e fez especializacio em
Educomunicacio na Universidade de Sdo Paulo (USP). Sua carreira profissional teve inicio ha
20 anos, sendo que, boa parte desse tempo atuou como professora de 1* a 4* séries do Ensino
Fundamental. Depois, trabalhou quatro anos na coordenagdo pedagdgica de uma escola da
Rede Estadual e em 2004, retornou para sala de aula como professora de Matemadtica de 5% a

8% séries, também na Rede Estadual de Ensino, em Rio Claro, com uma carga horaria de 31

aulas semanais.

Durante o tempo em que trabalhou como coordenadora, fez varios cursos e
treinamentos oferecidos pela Secretaria de Estado da Educacdo de Sdo Paulo, onde sempre
“pregam” o trabalho com projetos. Foram nesses cursos que tomou conhecimento desta
proposta de trabalho.

Nesse periodo, percebeu que os alunos, os quais os professores colocavam para
fora da classe, por indisciplina, eram os que mais se envolviam em atividades fora da sala de
aula. Quando voltou para a sala de aula, ela passou a ter a visdo de que muitas vezes o aluno é
indisciplinado, porque ele ndo agiienta a “mesmice de ficar sempre com o livro didatico”. Por
esse motivo, Célia decidiu modificar suas aulas, e constatou que o resultado foi muito melhor.
Contudo, ndo significa que ela ndo tenha mais problemas com indisciplina de alunos. Os
problemas existem, porém em menor escala.

Para ela, a Educacdo mudou, as exigéncias de hoje ndo sdo as mesmas de
antigamente. Os alunos tornaram-se mais ativos e ndo aceitam, que as aulas sejam iguais,
todos os dias. Em sua opinido, os professores que nao fazem um trabalho diferenciado em sala
de aula, os que s6 dependem do livro didético, sdo aqueles que mais enfrentam problemas
com indisciplinas de alunos e apresentam maior nimero de reclamacoes.

Aulas de Célia sdo bastante diferentes das tradicionais. Talvez pelo seu “génio
inquieto”, ndo consegue dar uma aula igual a outra. Ela ndo segue um unico livro didatico.
Usa atividades de vdrios livros e de outras fontes. Segundo ela, geralmente a aula nio é
preparada com muita antecedéncia. Em suas aulas, aplica atividades que foram planejadas e
outras nao. Estas podem surgir de uma conversa com os alunos e transformar em uma aula

pratica. Por exemplo, em uma aula dada sobre medi¢des, a qual estava planejada para ser
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comum, transformou-se numa aula diferente, porque os alunos sairam medindo tudo que
havia na sala. Eles ndo ficaram, o tempo todo, sentados em seus lugares.

Nestas aulas, os alunos costumam fazer um pouco mais de barulho. Mas,
segundo ela, a direcdo da escola deve entender e contribuir, para que elas acontecam. Na
escola em que trabalha, ela recebe essa contribui¢do. Quando a direcdo e coordenagdo nao
contribuem, Célia cré ser dificil para o professor desenvolver um trabalho diferenciado.

Disse também, nunca ter trabalhado com uma diretora de mente tdo aberta
quanto a atual, que estd sempre cooperando com os professores, ajudando-os no que for
possivel. Pde-se como uma colaboradora, como a “peca de uma engrenagem”, para as coisas
caminharem melhor. Talvez ela seja assim, por ser uma pessoa jovem, com 30 e poucos anos
e ja ter passado por varios cargos - professora, coordenadora, diretora. Essa forma de crescer
hierarquicamente pode ter contribuido para tornéd-la amiga dos professores. Isso ndo significa
que nio seja firme, pelo contrério, ela sabe ser exigente, na medida certa.

Célia gostaria que a escola pudesse disponibilizar de mais materiais para os
professores. Apesar da boa vontade da direcdo, como as verbas ja v€m pré-determinadas para
as compras, existe materiais que a direcdo ndo consegue compra-los. Desta forma, a escola
ndo tem liberdade para comprar aquilo que realmente estd necessitando. Célia, por exemplo,
gostaria de utilizar calculadoras em suas aulas, mas a escola ndo dispde de 40 calculadoras,
necessdrias para seu trabalho em sala de aula.

Sua escola estd recebendo cinco computadores, e isso € motivo de
preocupagdo. Como trabalhar com 40 alunos usando apenas cinco computadores? Célia esta
feliz com o recebimento deles, mas se fossem vinte, daria para desenvolver um trabalho bem
melhor, diz ela. Com cinco, gastard trés aulas para desenvolver uma atividade com uma
turma, pois acredita, que para ter um bom aproveitamento, o ndmero de alunos por
computador ndo deve ser superior a trés.

Sao os projetos sugeridos pela escola, que Célia desenvolve. Além disso, por
suas aulas serem bastante diferenciadas das tradicionais, ela tem uma forte tendéncia em
dizer, que tudo que faz, é projeto.

Para ela, “projeto é qualquer coisa” que os alunos queiram saber ou o professor
usa para atingir seu objetivo, ou seja, fazer com que o aluno aprenda de forma menos
mecénica e mais pratica. Em sua opinido, para “ser projeto tem que haver mudanga de
comportamento”. Por exemplo, em uma 7% série, comportada, que nio é “muito de projetos”,
os alunos nao estavam entendendo nada sobre fragdes, pois haviam aprendido de uma forma

mecanica: tira o menor multiplo comum, divide pelo nimero de baixo e multiplica pelo de
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cima. Ela decidiu parar com o conteido que estava trabalhando, pegou algumas cartolinas e,
juntamente com os alunos, recortou-as em fragdes: um inteiro, depois dividido em meios, em
quartos, até em 16 partes. Os alunos iam comparando as fracdes até perceberem as
equivaléncias delas e entenderem, que o que faziam antes, era 0 mesmo que encontrar a fracio
equivalente a uma fracdo dada. Em sua visao, projeto € isso: o aluno aprender com a prética.
Ela queria que eles aprendessem fracdes e eles aprenderam.

Nos projetos desenvolvidos por ela, sempre hd um produto final: uma
exposi¢do dos trabalhos, um passeio, uma avaliagdo, uma sessao de filme com pipoca.

Uma dificuldade encontrada por Célia nos trabalhos com projetos é a
resisténcia por parte de alguns alunos, que preferem aula tradicional, que querem “fazer
copia”, porque estdo acostumados desta maneira.

Como vantagens nos trabalhos com projetos, aponta o maior envolvimento do
aluno. Para ela, o aluno sé aprende, se ele realmente se envolver nas atividades. E preciso
haver dedicagdo. E, até mesmo os alunos que nas aulas tradicionais sdo indisciplinados e
desinteressados, nos projetos se envolvem, se dedicam, participam, saem em busca de

informacdes.

Nas aulas tradicionais, segundo ela, o aluno pode até aprender determinado
conteddo, mas logo esquecerd. Enquanto que, nos projetos, devido ao seu maior
envolvimento, ele aprende a “se virar” e quando tiver necessidade de algum conhecimento
especifico, ird buscéd-lo. Mais importante do que o professor ensinar um conteido, é dar
subsidios para que o aluno sinta curiosidade em buscar conhecimentos e saber, qual a forma e

onde encontra-los.

Na sua época de coordenadora, percebia que alguns professores resistiam um
pouco aos projetos, por acomodagdo ou por falta de idéias. Mas, o professor ndo precisa todo
ano criar novos materiais. Uma vez construido o material, ele pode ser utilizado nos anos
seguintes. Ela, por exemplo, em parceria com outra professora, confeccionou hé uns trés anos
um jogo, chamado “jogo da pizza”. Ainda hoje, o utiliza em suas aulas, para trabalhar
mondmios e polindmios.

Segundo ela, a troca de informacdes deveria ser maior entre os professores, um
ajudando o outro, com sugestdes de trabalhos ja desenvolvidos. Ha bastante gente trabalhando
de forma diferenciada na sala de aula, mas isso é pouco divulgado. Até mesmo os programas
da TV Escola, que para ela sdo riquissimos nos contetidos, sdo poucos utilizados em sala de

aula.
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Outro aspecto o qual considera pouco utilizado pelos professores € a
programacgdo da televisdo: novelas, filmes, propagandas. Esses programas deveriam ser
utilizados a favor da Educagdo, fazendo com que os alunos tornem-se criticos e percebam,
que certas atitudes dos personagens nio sdo tao “legais”, quanto parece.

Em um curso de formagdo de professores, Célia considera importante, que o
futuro professor tenha mais contato com a realidade, pois na maioria das vezes, 0s cursos siao
mais tedricos e pouco praticos.

Ela considera importante ainda, que o professor esteja sempre atualizado. A
direcdo e a coordenacdo de sua escola incentivam a participagdo dos professores em cursos de
formacdo continuada, mas nos udltimos dois anos (2004 e 2005), segundo Célia, a Secretaria
de Estado da Educacgdo de Sdo Paulo ofereceu poucos desses cursos.

Quanto aos conhecimentos necessdrios aos professores que trabalham com
projetos, ela cré que eles devem conhecer o conteido que ensinardo, porém o mais importante
em um professor é a consciéncia de que trabalha com seres humanos, e que cada um ¢é
diferente do outro. No entanto, se o professor fizer suas aulas, todas iguais, ele ndo conseguira
ensinar a essa diversidade de pessoas. Para Célia, a primeira coisa que um professor precisa
para trabalhar com projetos, € ter um bom relacionamento com a turma. Essa questdo do
relacionamento foi deveras enfatizada em sua entrevista.

Para os professores que desejam trabalhar com projetos, ela sugere que tentem
e que comecem por um mais simples, envolvendo uma ou duas disciplinas e depois, com o
passar do tempo, ampliem. Para a mudancga acontecer, alguém tem que comecar. Ela disse,
ainda hoje, cometer varios erros, mas procura aprender com eles e ndo cometé-los nos

trabalhos posteriores.

2.3 - Joyce

Graduou-se em Matematica pela Universidade Estadual de Londrina, em 1995.
Fez especializagdo em Educacdo Matematica e estd com o mestrado em andamento na Unesp
de Rio Claro, também em Educacdo Matematica. Tem oito anos de trabalho docente e
atualmente, é professora efetiva da Rede Estadual Paulista, atuando no Ensino Fundamental e
Médio em uma escola de Rio Claro.

Antes mesmo de iniciar sua carreira profissional docente, ainda morando em
Londrina, trabalhou como voluntdria em uma “Escola Oficina” - que cuida de criangas

carentes. Foi assim, que Joyce teve sua primeira experi€ncia com projetos. Juntamente com o
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professor de Educacdo Artistica desenvolveu um trabalho com producdo de embalagens.
Neste projeto foi possivel tratar questdes relacionadas ao cilculo de materiais necessdrios para
produzir as embalagens.

Depois disso, em Rio Claro, no ano 2000, desenvolveu em uma 7* série o
Projeto Olimpiadas, com o objetivo de contextualizar conteidos matemadticos previstos para
esta série. Nesta época, a escola havia sugerido esse tema para que todos professores
trabalhassem, mas Joyce disse encontrar dificuldades para “trabalhar em projetos grandes”,
propostos pela escola. Nestes, ela sé se envolve, quando o tema proposto for favordvel ao
estudo de conteidos previstos para determinada turma e quando tem disponibilidade de
tempo, para preparar as atividades. Neste caso, seu envolvimento acontece sem integracao
com as demais disciplinas. Embora possa contar, na medida do possivel, com a colaboragdo
de outros professores, da direcdo e da coordenagdo de sua escola, normalmente, Joyce planeja
seus projetos individualmente. Quanto ao Projeto Olimpiadas, por exemplo, ela ndo se sentiu
vinculada ao projeto da escola. Fez um trabalho individual, sem se preocupar, com o qué os
outros professores estavam trabalhando.

Em um curso de formacdo de professores, acredita que o futuro professor
deveria participar do desenvolvimento de projetos. Na graduacdo, segundo ela, ¢ comum
professores proporem a leitura de textos relativos a novas metodologias de ensino, como
trabalhos com projetos, resolucdo de problemas, atividades investigativas, entre outros.
Porém, ela nao teve nenhum professor da universidade, que trabalhasse Matemadtica através da
resolucdo de problemas, por exemplo. Joyce sentiu falta de atividades desse tipo em sua
graduagdo. O que nfo significa, segundo ela, que todos os professores devam trabalhar todos
os conteudos usando novas metodologias, mas € necessdrio diversificar-se e trazer estas
préticas para as salas de aulas.

Segundo ela, ndo € possivel ainda, chegar na escola publica e dizer: De agora
em diante todo o trabalho pedagégico serd feito por meio de projetos. Haverd muita
resisténcia, ndo sé pela questdo da imposicao, por ser algo que vem de cima para baixo. Na
verdade, tudo de novo que surge em Educacio, seja bom ou ndo, “gera uma ira muito grande”
nas pessoas. Por outro lado, ela percebe, que as dificuldades na implementagdo de mudancgas
na prética docente ndo sdo exclusivas desta resisténcia, hd outros fatores que as dificultam. A
escola, por exemplo, ndo oferece condi¢cdes para que as transformacdes acontegam. Ela quer
que o professor desenvolva um trabalho “bacana”, mas para isso, ela precisa oferecer

melhores condicdes ao professor, principalmente tempo.
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Na opinido de Joyce, o professor precisaria de mais tempo em sua jornada de
trabalho, para preparar suas atividades, uma vez, que sua carga hordria em sala de aula é
bastante elevada. Ela pensa que com 33 aulas semanais fica dificil o professor trabalhar com
projetos, pois estes demandam mais tempo dele do que a aula tradicional. Além de mais
tempo, seu desgaste fisico € maior, pelo fato de que nas aulas com projeto, os alunos solicitam
mais sua atengao.

Para Joyce, as aulas com projetos sao bastante diferentes das tradicionais. Estas
tendem a ser mais expositivas. Mesmo que o professor proponha alguma atividade
diferenciada, algum problema para ser discutido, tem sempre um grupo de alunos, que ndo
participa da discussdo, nem tenta resolver o problema. Espera que a correcio seja feita na
lousa, para simplesmente copiar a resposta. Isso significa que esses alunos s6 vdo ver a
atividade pronta, de forma “linear”. Enquanto que nos projetos, a discussdo flui melhor. A
aula é bem mais “barulhenta”, porque todos querem falar, as vezes ao mesmo tempo, tornando
a aula mais cansativa para o professor. Nao hd como o professor prever um caminho a ser
seguido. As vezes, ele planeja uma ordem do que vai ser discutido e depois da negociagio
com os alunos, essa ordem muda completamente. Esse aspecto da negociagdo € muito
enfatizado por Joyce, ji que, segundo ela, em uma aula tradicional, ndo hd negociacdo.
Nestas, o professor decide tudo sozinho, desde o conteido que serd trabalhado, até quais
atividades serdo propostas para o desenvolvimento do conteddo.

Quando ndo estd trabalhando com projetos, ao introduzir um novo tépico,
normalmente, Joyce dd uma atividade para os alunos pensarem a respeito do assunto proposto.
Depois, ela pede para eles falarem como e o que entenderam com a atividade, pois considera
importante essa participacdo do aluno. A partir da fala deles e de sua explicagdo, ela vai
construindo o conceito que estd sendo introduzido. Além disso, costuma dar muitos
problemas para os alunos investigarem e resolverem. No final, faz a corre¢do e comentarios,
de cada uma das atividades.

Em 2005, Joyce estd com menos aulas, o que possibilitou o desenvolvimento
de um projeto com uma de suas turmas — a mais tranqiiila delas. Ela sugeriu uma lista de
temas matematicos e cada grupo de alunos escolheu, aquele que achou mais interessante.
Joyce gastou um bom tempo preparando esse projeto, estudando os temas que iria propor,
fazendo leituras sobre formas de avaliacdes. Toda essa preparagdo aconteceu fora de seu
horario de trabalho.

As principais dificuldades encontradas por ela no desenvolvimento do projeto

foram: a organizag@o dos grupos; o fato de ter 10 computadores para serem utilizados por 40
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alunos e os problemas com a Internet. Ela ndo queria interferir na organizacdo dos grupos de
alunos porque, segundo ela, se o professor puser jovens que ndo tém afinidades, para
trabalharem juntos, a possibilidade de obter resultado positivo no trabalho, ¢ menor. O
processo de montagem dos grupos e de escolha dos temas foi bastante dificil, exigiu muita
negociagdo entre ela e os alunos. Houve um grupo de alunos, que mesmo depois de iniciar a
pesquisa na Internet, pediu para trocar o tema deles, por terem encontrado outro tema mais
interessante.

Embora a escola tenha um técnico responsdvel pela manutencdo dos
computadores, em um dia, a Internet ndo funcionou, deixando os alunos ansiosos, pensando
que ndo fosse possivel terminar o trabalho, no tempo combinado. Mesmo assim, Joyce nio
autorizou que eles fizessem as pesquisas fora do horario das aulas, pois considera importante
estar junto com eles, orientando-os no sentido de nio fazerem cdpias da Internet, mas de
realizarem um trabalho sucinto, com o que realmente entenderam. Outro motivo desta sua
opc¢do, é obter a garantia da participagdo dos alunos nos trabalhos, j& que nem sempre os
realizados fora da sala de aula, sdo feitos por eles.

Com relacdo a sentir-se preparada ou ndo para trabalhar com projetos, ela
disse, ndo saber o que significa “estar preparada para dar aulas”. H4 turmas, em que ela ndo
consegue nem levar um compasso para sala de aula, porque sabe que terd que enfrentar
problemas de alunos espetando os colegas, enquanto que em outras ela ndo terd esse tipo de
problemas. Entdo, segundo ela, ¢ dificil dizer se estd preparada ou ndo, depende da situacdo.
Para ela, o importante € sentir-se “a vontade” e nao ficar com a preocupacido de que o projeto
precisa ser lindo, maravilhoso. Embora tente fazer da melhor maneira possivel, ela ndo tem
essa preocupacdo. No decorrer do projeto € que ela vai percebendo como ele funciona, até
onde é possivel chegar com a investigacdo. Além disso, considera importante sentir-se segura
com o conteddo que ira trabalhar.

As vezes, Joyce fica em dividas sobre o que é Investigacdo Matematica, o que
€ Resolucdo de Problemas. Ela considera tudo muito parecido. Muitas vezes, os exemplos de
atividades investigativas ndo diferem em nada, daqueles apresentados na resolugdo de
problemas. Principalmente na parte de Geometria - tudo partindo de temas. Ja os Projetos, ela
os v€ como algo mais detalhado, trabalhoso, que exige um controle maior do professor. Desde
a coleta dos dados até a fase final, é preciso que haja um acompanhamento do professor nas
acoes dos alunos.

Para Joyce, projeto é uma idéia a ser investigada, é querer chegar a uma

conclusdo sobre algum assunto e para chegar a essa conclusdo, é preciso que haja uma
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pergunta a ser investigada ou um tema a ser estudado. Cabe aos alunos escolherem a
metodologia mais adequada para a investigacgao.

A escolha dos temas ou questdo a serem pesquisados, segundo ela, pode ser
feita pela escola, pelo professor ou até mesmo, pelos alunos. Os temas devem ser do interesse
destes e podem tratar-se tanto de algum assunto que surgiu na sala de aula, como de
conteddos matemadticos. Ou até mesmo, de um acontecimento do momento, pelo qual, os
alunos manifestem interesse.

Em seus projetos ela prefere sugerir os temas. Esta opcdo tem trés motivos: O
primeiro deles é garantir, que os temas estejam relacionados a Matematica. Depois, pelo fato
de os alunos ndo estarem acostumados a trabalhar com temas mais abertos, eles podem ficar
perdidos, sem saber por onde comegar. Segundo ela, depende muito da turma com quem o
professor estd trabalhando. Algumas conseguem escolher tranquilamente, enquanto que
outras, ficam sem ac¢do. O terceiro motivo é, que ela gosta de fazer uma pré-leitura dos temas
que ird propor aos alunos, pois considera importante que o professor tenha um conhecimento
melhor do que eles, a respeito dos assuntos que serdo estudados. O que nao significa que o
professor precisa saber tudo, do tema proposto em estudo.

Joyce aponta como vantagem nos trabalhos com projetos o maior
envolvimento por parte dos alunos. Até mesmo aqueles que ndo se envolvem muito em outras
aulas, nos projetos participam com melhor dedicagdo. Talvez esse interesse maior deva-se ao
fato dos projetos serem algo diferente da rotina de sala de aula. Em seu caso, por exemplo, ela
propde apenas um projeto durante o ano. Em sua opinido, se o professor utilizar apenas a
metodologia de projetos em suas aulas, é possivel que os alunos possam perder o interesse.

Outro aspecto positivo apontado por Joyce é a relacdo de amizade e de
confianca estabelecida entre professor-aluno e aluno-aluno, ja que nas aulas com projetos hi
um maior entrosamento entre eles. As desvantagens vistas por ela nos projetos, sdo as aulas
mais cansativas para o professor e com esse tipo de trabalho, os alunos ndo adquirem a
agilidade operacional exigida em exames do tipo Sarespl1, vestibular e outros.

Aos professores que desejam desenvolver projetos em sua pratica pedagdgica,
Joyce diz que, primeiramente, eles precisam conhecer alguns projetos ja desenvolvidos por
outros professores, e assim terem no¢do do funcionamento desse tipo de trabalho. E depois,
tentar, mas com a ‘“‘cabeca um pouco mais aberta”, no sentido de ndo ficarem esperando, que

tudo saia perfeito jd na primeira experiéncia. E se ndo der certo, tentarem novamente.

" Sistema de Avaliacio de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo.
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2.4 — José Antonio

Graduou-se em Matematica pela Universidade Catdlica de Salvador, no ano de
1992. Fez especializagdo em Educacdo de Jovens e Adultos na Universidade Estadual da
Bahia (UNEB) e em Educacdo Matematica, na Universidade Catélica de Salvador (UCSal).
Sua carreira profissional docente iniciou-se hd 13 anos, e atualmente, trabalha em uma escola
da Rede Estadual da Bahia, em Salvador, cidade onde mora. Atua no Ensino Médio com
alunos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), no periodo noturno, com uma carga horaria
de 20 horas aulas semanais. Durante o dia, José Antonio trabalha em uma empresa. E um dos
fundadores e participantes do grupo de estudos Educacio Matemitica em Foco (EMFoco)'?,
que tem como objetivo estudar e discutir textos, além de organizar palestras, oficinas, cursos,
mini-cursos e semindrios na 4rea de Educacdo Matematica.

Foi em 1996 que comecou a trabalhar com projetos, e, segundo ele, sua
motivagdo surgiu a partir do conhecimento de trabalhos interdisciplinares apresentados no III
Encontro Nacional de Educagao Matematica (ENEM), realizado em Natal- RN. Outro motivo
que o levou a optar por trabalhar com projetos, estd no fato de ser uma das propostas
adequadas a modalidade de ensino em que atua — Educacio de Jovens e Adultos III (EJA III).

Hoje, José Antdnio sente-se bastante familiarizado com projetos, mesmo nao
tendo recebido preparo para desenvolver trabalhos desta natureza, em sua formacfo inicial.
Esse conhecimento foi adquirido através da participacdo em cursos, muitos deles, oferecidos
pela Secretaria de Estado da Educacdo da Bahia, da leitura e discuss@o de livros de autores
como: Fernando Hernindez, Nilson José Machado, Nilbo Nogueira. Além da leitura de
trabalhos académicos, que tratam do desenvolvimento de projetos na Educagao.

Na sua fala, considera muito importante a atualizagdo continua do professor,
por meio de leituras, participagdo em congressos € eventos, realizacdo de cursos. Embora
sinta-se preparado para trabalhar com projetos, percebe a importincia de continuar se
atualizando.

A escola na qual trabalha, incentiva a formacao continuada de professores, ndo
sO através de atividades propostas pela coordenagdo pedagdgica e cursos mencionados por
ela, mas também, inscrevendo os professores nas capacitagdes proporcionadas pela Secretaria

de Estado da Cultura da Bahia.

12 http://www.grupoemfoco.com.br
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Ele acredita que os cursos de formacao inicial, deveriam ter uma disciplina que
contemplasse a interdisciplinaridade e os trabalhos com projetos, o que proporcionaria ao
futuro professor, conhecimentos necessarios para a implementacdo de projetos em sua pratica
pedagogica. Ademais, o professor precisa ter profundo conhecimento de sua disciplina, pois
s6 assim ele poderd, no desenvolvimento de um projeto, encontrar os pontos de interacdo
entre ela e as demais. Além de conhecer “as teorias de aprendizagens, principalmente as
interacionistas, e finalmente, conhecer os fundamentos da interdisciplinaridade, sob todos os
pontos de vista”, acrescenta ele.

No inicio de sua carreira profissional, suas aulas eram altamente tradicionais,
nas quais o “professor era o detentor do saber, e o aluno uma verdadeira ‘caixa receptora’ de
contetidos”. Com o passar do tempo, foi mudando seu perfil de professor e ji arriscava
trabalhar de forma mais dindmica na sala de aula, fazendo com que o aluno, deixasse um
pouco a posicdo passiva para outra mais dindmica, saindo de coadjuvante para protagonista.
Esta mudanga foi proporcionada, pela participacdo em Encontros Educacionais,
principalmente, os voltados para a Educacdo Matemadtica, pela pesquisa em tedricos da
educacdo, em especifico da EJA, como Paulo Freire, por exemplo. Desta forma, quando
iniciou os trabalhos com projeto nao encontrou muitas dificuldades, pois ja realizava trabalhos
parecidos em sala de aula com outros professores, mesmo que esta metodologia ndo fosse

adotada pelo Sistema de Educagédo da Bahia.

Hoje, os recursos utilizados por José Antonio em suas aulas com projetos sdo
os mesmos, segundo ele, utilizados em suas aulas tradicionais: retro projetor, data show, TV,

video, DVD, jornais e revistas.

Em sua visao, trabalhar com projetos € uma tentativa de mostrar aos alunos,
que as disciplinas ndo s@o dissociadas uma das outras, elas estdo interligadas, compondo um
todo. Além disso, os projetos possibilitam a discussdo dos temas transversais, integrados as

diversas areas do conhecimento.

Os projetos, dos quais José Antdnio participa, sdo desenvolvidos pelo grupo de
professores da drea de Ciéncias da Natureza e Matematica. Esses professores, em reunides
semanais, pensando nos contetidos que poderdo ser trabalhados nas disciplinas que compdem
tal drea, decidem quais os temas, que irdo sugerir aos alunos. Estes, por sua vez, escolhem
subtemas dentro do tema apresentado pelos professores. Esses subtemas sdo levados a votagcao
para chegar a um tnico, que serd desenvolvido por todas as turmas. Apds essa selecdo, os

alunos fazem um levantamento dos problemas existentes no assunto a ser estudado. Nas
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reunides semanais também sio preparadas as atividades que cada professor ird propor, para
conseguir, com eficiéncia, responder os problemas levantados pelos alunos. Estas atividades
sdo desenvolvidas no horédrio das aulas da disciplina correspondente ao conteiido a que se
refere. Havendo necessidade de um tempo maior para o desenvolvimento delas, existe um

acerto entre os proprios professores, que cedem a aula seguinte para o colega conclui-las.

Ao final de cada projeto é preparada uma apresentagdo dos resultados, que
pode ser: um jdri simulado, uma peca de teatro, um relatério das atividades desenvolvidas,

entre outros.

2

A avaliacdo em seus trabalhos com projetos, é a “processual”. Nela sdo
consideradas todas as atividades desenvolvidas no projeto, desde sua elaboracdo até as
apresentacdes finais, o que contribuird para o aperfeicoamento de projetos futuros. Segundo
José Antoénio, a cada projeto desenvolvido em sua escola, é feito um levantamento dos
aspectos positivos e negativos verificados nele. Nesta andlise, os professores se surpreendem
com a capacidade que os alunos t&ém de buscar, de aprofundar-se nas pesquisas, de inventar,
de “mostrar seu lado lidico, humano, belo e pesquisador, que com certeza, a escola com seu

ensino tradicional jamais permitiria que” florescesse.

Embora, ao planejarem um projeto, José Antdnio e seus colegas pensam nos
conteiidos que trabalhardo, de acordo com ele, os mesmos ficam em segundo plano, pois
nesse tipo de aula o que vale, é o inesperado e a criatividade. Em sua visdo, os contetidos
surgirdo a medida que forem necessérios, para o desenvolvimento das atividades.

As vantagens apontadas por ele nos trabalhos com projetos sdo: o maior
envolvimento dos alunos, que assumem a responsabilidade pelo desenvolvimento do trabalho;
a possibilidade de envolvimento de toda a comunidade escolar, pois os projetos t€ém por
caracteristica, a saida da sala de aula, pesquisando em todos os setores escolares, bem como
fora dos muros da escola, subsidios para a sua execucdo; a possibilidade de promover a
interdisciplinaridade; a abertura para o inesperado; a possibilidade de resolver problemas
existentes na comunidade onde vivem os alunos e, por proporcionar aumento dos
conhecimentos gerais do professor.

Para ele, as aulas mediadas por projetos, sdo mais “motivantes”, pois os alunos
constroem de fato o conhecimento, trazem novos fatos e criam estratégias, que por vezes,
surpreendem o professor. O aluno é o “ator principal”, enquanto que o professor ¢ um
“mediador”, aquele que sinaliza os possiveis caminhos para as pesquisas dos alunos, em busca

do conhecimento.
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Como desvantagens ou limitagdes dos trabalhos com projetos, José Antdonio
aponta a dificuldade que alguns professores encontram neste tipo de trabalho, por ser algo
diferente da rotina deles; o ndo cumprimento do plano de curso previsto para o periodo e a
falta de envolvimento de alguns alunos, que preferem receber os contetidos prontos.

Uma das principais dificuldades que ele encontrou no desenvolvimento de
projetos, foi a resisténcia inicial que o aluno tem por este tipo de trabalho. Essa resisténcia se
d4, por requerer sua saida da passividade, em busca do conhecimento, fazendo pesquisas e
trabalhando em grupos. Outra dificuldade encontrada, foi conseguir a participagdo de
professores de outras dreas em um trabalho interdisciplinar, pois este requer uma postura de
professor pesquisador, que vd além dos conhecimentos referentes a sua disciplina. Além
disso, segundo ele, alguns temas escolhidos, como: violéncia, fome, transito, também
dificultam o planejamento das atividades, devido a inexperi€ncia dos professores para este
tipo de trabalho, bem como, pelo cariter estritamente social que estes temas carregam,
fazendo com que alguns professores, “forcem™ os seus contetidos para contemplar o assunto
de estudo.

José Antonio sugere aqueles que querem comecar a trabalhar com projetos,
que pesquisem sobre esta metodologia de ensino, que busquem trabalhos ja realizados por

outros professores e se possivel, refazé-los com seus alunos. Além disso, sugere um

aprofundamento do conhecimento de sua disciplina e de outras areas.

2.5 — Marcia

Graduou-se em Matemadtica pela USP de Sdo Carlos, em 1994. Estd com o
mestrado em andamento no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Matemadtica na Unesp
de Rio Claro. E professora efetiva da Rede Estadual Paulista e atua em uma escola de Rio

Claro, no Ensino Fundamental. Tem 11 anos de trabalho docente.

Foi na escola estadual que tomou conhecimento do trabalho com projetos, por
meio de reunides com a direcdo e coordenacdo pedagdgica. Antes disso ela nunca realizara
um planejamento com objetivos, justificativas, metodologia a ser utilizada, tempo previsto
para realizacdo, formas de avaliacdo. Para ela, projetar é fazer um planejamento especifico de

um tema.

Trabalhar com projetos ndo foi uma iniciativa sua. As vezes que trabalhou com

projetos, foram por sugestdo da coordenacdo da escola. Suas aulas sdo basicamente as
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tradicionais. Uma vez ou outra ela leva um filme, para passar aos alunos. Mdrcia tem um bom
didlogo com eles. Ela os deixa a vontade, para fazerem perguntas de assuntos mais delicados,
como orientacdo sexual, por exemplo. Mas, segundo Maércia, por mais que pareca diferente,
ela gosta de ministrar aulas tradicionais, para ensinar matemadtica. Estas aulas, em geral, ndo
sdo preparadas com antecedéncia. Normalmente, segue o livro didatico. Uns cinco minutos
antes da aula, ela comeca a pensar em que ponto da matéria parou com aquela turma, ou
quando chega a sala de aula, pergunta aos alunos onde pararam e dé continuidade na matéria,
que ela disse ja saber, “de cor e salteada”. As provas, ela deixa acumular e corrige todas de
uma Unica vez no final do bimestre. Disse ser uma 6tima professora para explicar a matéria,
explica quantas vezes forem necessdrias, mas nao € de ficar “inventando esse tipo de coisa” -
projetos. Somente quando a escola propde algum tema, é que ela trabalha com projetos.
Nestes, ela se envolve, se empenha, v€ o que de matemdtica é possivel utilizar no
desenvolvimento do tema.

Desde o lancamento dos Pardmetros Curriculares, que a escola — direcdo e
coordenagdo — propde o desenvolvimento de projetos envolvendo temas. Nesta época, ela
ministrava aulas no periodo noturno, com alunos do Ensino Médio e comecgou a trabalhar
questdes relacionadas a orientacdo sexual e saide. A escola convidava pessoas para dar
palestras sobre estes temas e os professores participavam das palestras “como se tivessem
fazendo uma coisa diferente mesmo”.

Marcia trabalha na mesma escola que Célia, e como ja foi dito, na época do
planejamento, eles — dire¢do, coordenagdo e professores - ja decidem quais serdo os projetos
que desenvolverdo durante o ano. Os temas trabalhados nos trés primeiros bimestres de 2005
foram: Agua, Energia Elétrica e Reciclagem.

7

Segundo ela, trabalhar com projetos é sair do “tradicional: o conceito, o
exemplo e o exercicio”. E uma oportunidade de ir além dos contetidos matemiticos. E
desenvolver os temas transversais, relacionando “a matematica com o cotidiano, cidadania...”
E uma aula diferente, em que geralmente os alunos trabalham em grupos. Essa é a principal
caracteristica da aula com projetos, segundo ela. E, estando em grupos, a possibilidade de
gerar indisciplina € maior. Para que isso ndo ocorra, o tema tem que ser bem interessante ou o
professor precisa formular a aula de maneira, que possa atrair a aten¢do dos alunos durante
todo o tempo. Ela acha dificil trabalhar em grupos, principalmente no Ensino Fundamental,

mas gosta do resultado desse tipo de trabalho, em que um ajuda o outro, um tira a divida do

outro.
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Mircia disse ndo ser por “preguica”’, que ndo desenvolve com mais freqiiéncia
trabalhos com projetos e sim, por saber que terd que enfrentar um processo de indisciplina,
apesar de saber que neste tipo de aulas, os alunos participam mais.

Disse ainda, que durante o tempo em que trabalhou com o Ensino Médio,
desenvolveu poucos projetos, porque queria dar mais os conteidos basicos, pois era periodo
noturno, com poucas aulas semanais. Embora, segundo ela, se quisesse, poderia pegar um
tema do curriculo e trabalhar em forma de projeto, mas para isso teria que disponibilizar
tempo para preparacdo. Ela acredita ser possivel trabalhar qualquer conteido matemédtico
através de projetos. Depende de planejar, “mas o problema € o planejamento”, € o tempo para
preparacdo das atividades. Tempo,que ela disse, nao querer dispor para isso.

Ela vé os trabalhos com projetos como idéia mais geral de um tema. E nédo
como algo muito especifico. No entanto, embora dé para trabalhar qualquer conteddo, nao da
para o professor esperar, que os alunos facam uma demonstracio matemadtica por meio de
projetos.

Mircia acredita, “que o projeto é pra aquele professor que nasceu pra dar aula
e 24 horas por dia dd aula”. Ela nasceu para dar aulas, mas gosta “de viver também”. No
inicio de sua carreira, vivia s6 para dar aulas, ela consumia todo o seu tempo pensando em seu
trabalho. Mas hoje, gosta de ocupar seu tempo livre com outras atividades, nio relacionadas
ao seu trabalho.

Segundo Marcia, o primeiro projeto que realmente preparou, que ficou no dia
anterior fazendo roteiro para os alunos, foi um desenvolvido em sua escola, no 2° bimestre de
2005, sobre “energia”. Esse sim, ela fez um roteiro, colocou desenho do sol em volta da folha
e imprimiu uma cdpia para cada aluno. Eles ndo ligaram a minima para o roteiro, o qual
acreditava estar lindo, mas no fim se envolveram e fizeram trabalhos maravilhosos. Inclusive
alguns dos trabalhos de seus alunos, foram escolhidos para participar de uma exposi¢cdo na
Prefeitura Municipal de Rio Claro.

No dia em que foi trabalhar com os alunos esse projeto, ela pediu que a
coordenadora pedagégica da escola a ajudasse na sala de aula, j4 que era uma turma muito
numerosa - 6% série com 40 alunos freqiientes. A coordenadora e ela ficaram extremamente
cansadas, tentando atender a todos e acalmando os alunos que estavam muito eufdricos.
Desses 40 alunos, apenas seis ndo conseguiram concluir as atividades.

A vantagem vista por Marcia nos trabalhos com projetos € a vontade do aluno,

em participar, pois quando ele trabalha em grupo, com uma coisa diferente da rotina escolar,
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ele se “empolga” mais. Até aqueles que ndo fazem nada na aula normal, nos projetos se
revelam, se dedicam.

Como desvantagem, ela aponta a indisciplina dos alunos. Disse ndo ter
encontrado dificuldades para ensinar através de projetos, nem de fazer com os alunos
gostassem da aula. Dificil foi, controlar a “empolgacdo” deles.

Em um curso de formacdo de professores, Mércia considera dificil dizer o que
poderia ser abordado para o futuro professor preparar-se para trabalhar com projetos, pois
para ela, “o projeto € interessante, quando ele € interdisciplinar”’, da forma como ela estd
vivenciando atualmente: a escola inteira trabalhando o mesmo tema. Mas que talvez os cursos
de licenciaturas pudessem sugerir temas para ser trabalhados. De certa forma, ela até acredita,
que isso é feito, quando o aluno faz um semindrio sobre um tema especifico, que normalmente
tem que apresentar nas aulas de Prética de Ensino e também, nos trabalhos de estdgios, em
que o aluno relaciona as atividades ao cotidiano. Dependendo da atividade que o aluno
elaborar para o estdgio, ele pode “chamar aquilo de um projeto”. Porém, segundo ela, sua
graduacdo ndo a preparou para trabalhar com projetos.

Ao mesmo tempo em que Marcia diz ser interessante trabalhar
interdisciplinarmente, diz ndo saber se os projetos da forma como sdo trabalhados em sua
escola, promovem interagdo com outras disciplinas. Outra duvida sua, é se a pratica
interdisciplinar € capaz de proporcionar maior conhecimento para os alunos e, se eles levam
“mais a sério” esse tipo de atividade. Acrescenta ainda, que talvez nao, porque quando prop0os
o Projeto Energia a seus alunos, eles falaram: “Ih, de novo esse tema!”. E ficaram listando
todas as atividades, que ja haviam desenvolvido com o tema energia, nas outras disciplinas.

Quando questionada sobre estar preparada para trabalhar com projetos, ela
disse que ndo tem “medo” de nada, e que estd preparada para “qualquer coisa”. Depois que
passou pela “provacdo” de trabalhar um ano e meio com 2* e 3* séries do Ensino Médio, “com
aquele monte de ferinhas” fazendo perguntas, ela estd preparada para qualquer tipo de aula.
Como ja foi dito, ndo foi a graduacdo que a preparou para isso, € sim, os anos de experiéncia
que tem. Sua formacdo para utilizar essa proposta de trabalho vem de sua prética e de
discussdes nas reunides de HTPC. A coordenadora pedagégica de sua escola, no inicio do ano
de 2005, levou um recorte de um artigo sobre projetos para ser discutido em uma destas
reunides e fez uma dindmica com o grupo de professores, propondo que eles refletissem sobre
o que ¢ trabalhar com projetos e como desenvolver trabalhos desta natureza.

Segundo ela, como sua formagdo para trabalhar com projetos vem sendo

construida através de sua pratica, os aspectos positivos obtidos no desenvolvimento de um
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projeto, poderdo ser repetidos e aprimorados nos seguintes. Da mesma forma que os aspectos
negativos, poderdo ser evitados.

A sugestdo dada por Marcia aos professores que querem trabalhar com projetos
€, que encontrem um colega que possa apoid-los no planejamento das atividades a serem
propostas. Ela, por exemplo, encontrou uma colega em sua escola, a Marisa, e as duas
planejam tudo juntas. Isso, segundo ela, contribui no processo de implementacdo do trabalho

com projetos em sua pratica pedagdégica.

2.6 — Marta

Graduou-se em Matemdtica no ano de 1981, pela Faculdade de Filosofia
Ciéncias e Letras de Belo Horizonte. Fez especializagdo em Supervisdo e em Matemdtica e
Mestrado em Educacdo na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), concluido em
1993. Seu tempo de servi¢o é de 25 anos. E professora efetiva da Rede Municipal de Belo
Horizonte, onde atua no ensino fundamental, com uma carga horaria de 45 horas semanais.

Sua inspiragdo para trabalhar com projetos veio da leitura que fez de um texto,
o qual explorava a matemdtica envolvida na constru¢do de papagaiosl3. O texto, tal como
Marta, buscava formas de contextualizar o conhecimento matematico, dando-lhe sentido e
significado. Foi assim que tudo comecou. Ela percebeu o interesse que seus alunos tinham por
papagaios, por ser algo muito presente na vida deles. Quando aparecia um papagaio 14 fora, a
dispersdo era total, os alunos ficavam o tempo todo olhando para ele. Para investigar melhor
esse fato, como parte de sua pesquisa de mestrado, ela desenvolveu o “Projeto Papagaio” com
seus alunos de 5% série. Seu trabalho de mestrado embora tenha sido em educacio, na verdade,
estava direcionado a Educagdo Matemdtica.

Depois do mestrado, Marta quis aprofundar um pouco mais seus
conhecimentos a respeito dos projetos e pesquisou outros trabalhos ja desenvolvidos por
outros professores. Foi quando comecou a discussdo sobre projetos na Rede Municipal de
Belo Horizonte com a implantacdo da Escola Plural14.

Nesta época, ela participou de vdrios cursos € semindrios ministrados por
Fernando Hernidndez, Paulo Abrantes, Marineusa Gazeta, que prestavam assessoria a

Secretaria Municipal de Belo Horizonte. Entre os eventos, destaca-se um Congresso em

13 A Matemitica e o mundo da crianca - Construindo Papagaios - Regina Luzia de Buriasco Mastine - Equipe de
Pesquisa para Melhoria do Ensino da Matemdtica - Departamento de Matematica da Universidade de Londrina
- Parand. Revista de Ensino de Ciéncias - n° 10 - Setembro de 1994, p. 13-16.

14 Proposta Politico-Pedagégica da Rede Municipal de Belo Horizonte.
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Barcelona, na Espanha, no qual ela e outros professores da rede municipal participaram. O
contato com esses educadores, proporcionou- lhe conhecer outros relatos de experiéncias com
projetos bastante interessantes, porque além de mostrar como a Matematica era trabalhada,
havia uma relacdo dos recursos didéticos e materiais a serem utilizados. Isso a ajudou muito.
Através desses relatos, ela pdde ver, por exemplo, “que quanto mais complexo era o
problema, mais matemadtica poderia ser explorada”.

Em um curso de especializacio em Modelagem Matemadtica que iniciou na
Unicamp, teve oportunidade de conhecer outros trabalhos, que também a ajudaram muito na
implementacdo do trabalho com projetos em sua pratica. Seu interesse por esse curso se deu
pelo fato de ndo haver em Minas Gerais, nesta época, um grupo tdo organizado para estudar
Educagdo Matemadtica como esse da Unicamp. Marta ndo conseguiu terminar o curso, devido
a distincia entre Belo Horizonte e Campinas, uma vez que teria que viajar toda semana.

Segundo ela, a Modelagem Matematica tem tudo a ver com os projetos. A
diferenca é, que modelagem € mais especifica da Matematica, enquanto que os projetos sdao
mais amplos. Em sua visdo, trabalhar com projetos € uma das maneiras de contextualizar as
diversas dreas do conhecimento.

Hoje, diz que sente-se preparada para trabalhar com projetos, embora sua
formacao inicial ndo a tenha preparado para isso, esse conhecimento foi sendo construido ao
longo dos anos, em um processo continuo de formacao, através de leituras e da participagdo
em cursos, palestras, congressos nacionais e internacionais sobre Educacao.

Com relagdo a formacdo continuada de professores, segundo Marta, nas
escolas em que trabalha, o interesse maior em participar de cursos de formacdo, é dos
profissionais docentes, depende da vontade deles. Nao hd um incentivo mais efetivo por parte
da direcdo e coordenacgdo das escolas.

Em um curso de formagao de professores, ela cré que deveria haver estudos e
discussdes sobre a proposta de projetos na pratica de sala de aula. Além disso, o futuro
professor deveria participar da elaboracdo e execucdo de um projeto. Momento em que ele
verificaria qual matemadtica seria utilizada no seu desenvolvimento.

Para trabalhar com projetos, segundo ela, o professor precisa saber no minimo,
o contetido matemdtico referente ao nivel de ensino em que atua, além de conhecer todos os
aspectos pedagdgicos envolvidos em um processo de ensino-aprendizagem. Outro aspecto
apontado por Marta como sendo importante, é estudar as concep¢des de matemadtica que

permeiam a prética do professor de Matematica e suas conseqiiéncias para a Educacio.
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Em sua visdo, projeto € um empreendimento, podendo ser uma pesquisa, uma
acdo, um estudo, uma constru¢do, que se faz juntamente com os alunos. No desenvolvimento
de trabalhos desta natureza € importante ter um objetivo claro e passos a serem seguidos. Para
ela, os projetos representam um recurso a mais no processo de ensino-aprendizagem, mas nao
deve ser tomado como o unico. As aulas de Matematica precisam ir além dos projetos, de
modo que haja momentos de sistematiza¢do do contetdo.

Segundo ela, a maioria dos conceitos fundamentais da Matemadtica pode ser
trabalhada nos projetos. Isso ndo quer dizer que eles esgotam o estudo destes conceitos, mas
permite utilizd-los. Os projetos permitem explorar melhor a relacdo entre os conceitos
matematicos, que as vezes estio separados nos livros didaticos. Um exemplo citado por ela é,
que em determinados projetos trabalham-se muito com medidas. Para isso, envolvem-se os
nimeros. Sendo assim, por meio de projetos, & possivel relacionar esses dois conceitos. Marta
procura envolver o mdximo possivel de contelidos matemdticos em seus projetos, desde que
estes ndo fiquem com a qualidade prejudicada.

Os temas dos projetos que desenvolve s@o escolhidos por ela, a partir de uma
“leitura” tanto dos interesses dos alunos como da pertinéncia do assunto. Nao hd critérios
definidos para essa escolha. Ela leva em consideracdo os conteddos, que poderdo ser
trabalhados, de acordo com as necessidades de aprendizagem dos alunos e o “momento”. No
inicio de 2004, por exemplo, ela desenvolveu com seus alunos de sétimas séries, um projeto
de levantamento de precos de materiais escolares, por ser o momento em que eles estavam
comprando seus materiais. Além de alertar para as lojas que vendiam mais barato, o projeto
teve como objetivo tracar um diagnéstico do conhecimento de seus alunos.

Quando a escola ndo oferece respaldo, que € o seu caso, hd um desgaste maior
do professor para garantir o bom funcionamento do projeto. Manter esse trabalho ¢ dificil, por
isso, que os professores desistem, ressalta ela. Em sua opinido, ndo depende apenas da boa
vontade do professor para se realizar um bom trabalho. Sua realizacao exige recursos, tempo,
além de suportes oferecidos por outras pessoas.

Ela, por exemplo, ndo faz projetos constantemente. S6 os desenvolve quando
sua agenda permite, quando consegue organizar-se em termos de tempo e de materialidade.
Na época em que trabalhava nos periodos da manha e noite, ela conseguia, porque no periodo
noturno, as turmas eram menores, com alunos adultos — da EJA, o que, segundo ela, tornava
seu trabalho mais facil.

Atualmente, ndo estd conseguindo, devido sua alta carga hordria de trabalho —

estd trabalhando nos turnos: manha e tarde. Esta é a principal dificuldade encontrada por
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Marta nos trabalhos com projetos: o tempo de preparacdo dos mesmos, que acontecem em
suas horas livres, em casa, usando seu computador, gastando sua tinta, entre outras coisas.
Além disso, muitas vezes, as atividades preparadas por ela nem sdo utilizadas, dependo do
rumo que o projeto for tomando e da avaliagdo do processo.

Além do tempo a mais que demanda por parte dos professores para preparar 0s
projetos, organizar as atividades, fazer leituras e pesquisas, outro fator que dificulta a
implementacdo do trabalho com projetos nas escolas, segundo ela, € a cultura escolar que
muitas vezes desqualifica esse tipo de trabalho. Em um projeto, os papéis do professor e do
aluno mudam e esta mudanca, tem suas resisténcias, por parte dos alunos, dos professores e
do modelo de escola atual. A escola € muito formatada em termos de organiza¢do de tempo e
de espaco. Romper com essas barreiras € dificil, gera problemas que o professor precisa estar
disposto a enfrentd-los. E muitas vezes ele ndo tem esta disposi¢do. Com relacdo aos alunos, a
resisténcia acontece por eles acreditarem, no inicio, que esse modelo de trabalho ndo é de
Matemitica. Para eles, matemdtica é fazer “continhas”. E preciso que haja uma
conscientizacdo coletiva, da necessidade de mudanca na escola. As vezes, a resisténcia nem
vem das pessoas envolvidas, vem do modelo de escola, que ndo é aberta a esse tipo de
transformacao.

Marta encontrou dificuldades até mesmo, em guardar o material produzido em
seus projetos. Ela acredita que se a escola tivesse um lugar de pesquisa e de divulgacdo, no
qual pudesse guardar os materiais construidos ao longo dos anos, incentivaria os professores a
produzirem mais. E estas producdes serviriam de referéncias nos anos seguintes. Por falta
desse espaco nas escolas, os professores sempre comegam do zero.

Com relagdo aos aspectos positivos, nos projetos desenvolvidos por Marta, ela
percebe que os alunos ao trabalharem com situagdes reais, fazem comparacdes, avaliam erros,
notam quando os resultados encontrados por eles ndo estdo corretos. Isso, normalmente ndao
acontece, quando eles estdo resolvendo problemas hipotéticos ou simplesmente fazendo
“contas”, e muitas vezes, os resultados saem absurdamente errados e eles ndao t€ém nogao
disso.

Nos projetos, segundo ela, o aluno deixa de ser apenas um receptor de
conhecimentos e passa a produzi-los, da mesma forma que o professor deixa de ser um mero
transmissor de conhecimento e torna-se um aprendiz com sua pratica.

Para Marta, o recurso de maior valia nos trabalhos com projetos € a
participacdo dos alunos. Eles realmente se interessam e fazem as atividades, diz a professora.

Até aqueles que nas aulas tradicionais sdo considerados os ‘“piores”, nos projetos se
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envolvem, tornando visiveis os resultados com eles. Embora, segundo Marta, esse ganho nao

seja o suficiente para ela como profissional, continuar a desenvolver projetos constantemente,

porque outros fatores, como os ja citados anteriormente, interferem e dificultam seu trabalho.
Como sugestdes para aqueles que desejam trabalhar com projetos, ela diz:

“Experimente. Vale a pena. Abre possibilidades. Aprendemos muito e os alunos também”.

2.7 — Mateus

Graduou-se em Matematica no ano de 2001, na Universidade Luterana do
Brasil (ULBRA), em Canoas - Rio Grande do Sul. Fez mestrado e estd com o doutorado em
andamento, ambos em Educacdo Matemadtica, na Unesp de Rio Claro. Tem seis anos de
trabalho docente. Iniciou sua carreira profissional quando ainda era aluno da graduacio e tem
experiéncia em Cursos Pré-Vestibulares, no Ensino Fundamental e no Ensino Médio em
escolas publicas e particulares.

O fato de ter iniciado sua carreira profissional quando era estudante, segundo
ele, trouxe-lhe vantagens, no sentido de conciliar a teoria com a prdtica. A experi€ncia
relatada por ele em trabalhos com projetos aconteceu em duas escolas: uma da rede estadual
do Rio Grande do Sul e outra da rede particular de ensino de Canoas.

Sua motivagdo para trabalhar com projetos veio de uma aula de Pritica de
Ensino, em que a professora pedia para os alunos folhearem algumas revistas, selecionarem
uma noticia interessante e montarem uma aula com aquela noticia. Ele encontrou uma
reportagem sobre “tatuagem” em uma revista e comegou a pensar o que poderia fazer para
unir a Matematica a esse tema. Foi af que ele teve a idéia de desenvolver seu primeiro projeto
— “Projeto Tatuagem” - com seus alunos de 5% série, por acreditar ser esse, um tema do
interesse deles. Sua decisdo em propor esse projeto também recebeu influéncia do fato de ele
desejar apresentar uma atividade diferenciada como parte de seu estdgio obrigatério nas aulas
de Préatica de Ensino. Como ele seria avaliado nessa disciplina, ndo iria “dar uma aulinha
qualquer”. Queria algo mais elaborado. Assim, optou pelo desenvolvimento do projeto.

Mateus gostou tanto desse trabalho, que continuou a desenvolver outros, cujos
temas eram sugeridos por ele, pela escola, ou surgiam a partir de conversas com os alunos.

Embora sua motivacdo surgira de uma aula de Prética de Ensino, acredita que
ndo recebeu, na graduacdo, uma preparagdo para trabalhar com projetos, j4 que ndo teve
nenhuma disciplina, que envolvesse essa proposta de trabalho. Nenhum professor da

graduacio chegou para ele e disse: “olha, projeto € isso”. Nem mesmo a professora de Pratica
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de Ensino disse, que aquela atividade feita através de uma reportagem de revista, tratava-se de
um trabalho com projetos.

Por outro lado, Mateus considera que os professores estdo sendo melhores
preparados pelas universidades, ja que em seu tempo de aluno do Ensino Fundamental e
Médio, o nimero de professores que trabalhavam de forma diferenciada da tradicional era
muito menor do que atualmente.

Mateus acredita muito na possibilidade de formagdo continuada de professores.
Segundo ele, dependendo da diregcdo, da coordenacdo pedagdgica e do grupo de professores
com quem trabalha, é possivel que o professor seja incentivado a modificar sua prética.

O professor pode ainda, em sua visdo, ser formado por meio de politicas
publicas, que investe em formagdo continuada de professores, desde que ndo seja uma
imposicdo, ja que ele ndo vé o desenvolvimento de projetos por obrigacdo, como uma pritica
positiva. Para ele, os projetos devem surgir de acordo com a realidade de cada escola e nio,
por meio de escolhas feitas por pessoas externas ao contexto escolar.

Ainda com relagdo a formacgdo do professor para trabalhar com projetos, ele
cré, que se o professor for bastante criativo, ele pode desenvolver projetos, como ‘“contra
exemplo”. Se em sua vida estudantil, sempre conviveu com o ensino tradicional, ele pode
dizer que odiou esse tipo de aula e que fard “totalmente o contrario”.

Hoje, apés leituras que fez no mestrado e no doutorado, Mateus tem uma visao
diferente a respeito de trabalhos com projetos. Segundo ele, a principio, ele nido sabia
conduzir uma discussdo “politica, mais filoséfica” com os alunos. No Projeto Tatuagem, por
exemplo, alguns alunos diziam: quando eu crescer, farei tatuagem e pronto! Ele cré que nao
soube explorar o que estava por trds desse: “farei e pronto”. Sua preocupagido estava centrada
em trabalhar a matemdtica envolvida nesse tema. Ele cré, que se fosse hoje, conseguiria
conduzir essa discussdo de uma forma melhor.

Em sua visdo, o professor pode pré-determinar o conteido que deseja tratar
com o desenvolvimento do projeto e dar liberdade para os alunos criarem encima do assunto
que estd sendo estudado. O projeto nao pode ser visto pelo aluno como uma obrigacdo. Mas
pode ser delimitado pelo professor. Ele toma como exemplo o seguinte aspecto: dentro de
uma empresa, o empregado nio vai trabalhar o tempo todo somente com o que desejaria. Por
exemplo, um publicitirio que adora fazer propaganda de produtos de beleza, pode ser
convocado para fazer propaganda de cerveja. O mesmo acontece com os alunos, eles ndo vao
ficar o tempo todo fazendo apenas o que gostam. Nos projetos, o professor tem um objetivo

mais ou menos tracado, mas a liberdade de criar é do aluno. E de fundamental importancia,
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que ele possa exercer sua criatividade. Para Mateus, € “importante que o projeto do aluno saia
dele”.

Para ele, “projeto é chegar a um ponto onde € permitido ao aluno criar encima
daquilo”, que estd sendo estudado. E ter um tema, uma meta, uma organizacio e utilizar a
matematica, para compreender tal tema.

Segundo Matheus, os trabalhos com projetos proporcionam ao aluno utilizar os
conhecimentos que ji possui e, investigar outros que dardo base para a compreensao do tema
estudado.

Sua pesquisa de mestrado envolvia a construgdo de jogos eletronicos. Ele
delimitou o contetido: Numeros Inteiros. Os alunos que participaram da pesquisa ndo tinham
conhecimento formal desse contetido, eles tiveram que ir atrds desse conhecimento. Em um
momento, eles queriam saber a que temperatura a dgua virava gelo, e descobriram. Puderam
ver ainda, que abaixo de zero sdo temperaturas negativas. Com isso eles foram construindo
conhecimentos, que é a “teoria do construcionismo”, e que “estd intimamente ligada” a
“aprendizagem por design”, o que Mateus e seu grupo de pesquisa identificam como sendo
projeto.

Para Mateus, o papel do professor € criar possibilidades para o aluno sair da
posicdo de passividade na qual se encontra na sala de aula tradicional e partir para uma
posicdo ativa, em que este sai em busca de informagdes. Através desta participagdo ativa do
aluno, é que ele julga ser possivel formar um cidadao critico. Nao € o professor que forma o
cidadao, ele s6 oferece condi¢des para o aluno se desenvolver.

Nos projetos, o aluno tem que envolver-se. Ele tem que desempenhar seu
papel. Nao € o professor que pensard por ele. O professor serd um mediador, serd aquele que
mais questiona do que responde as perguntas. Uma de suas fun¢des é criar dividas, para o
aluno investigar.

Em suas aulas, Mateus nao ficava o tempo todo trabalhando com projetos.
Havia dias em que estava muito cansado, com muitas provas para corrigir, ou passara a noite
estudando para a faculdade. Nesses dias, ele dava exercicios do livro ou outra atividade, que
exigisse menos esforco de sua parte. Mas, de acordo com ele, se houver um bom
planejamento € possivel elaborar um grande projeto, de tal forma, que os conteiidos sejam
trabalhados aos poucos, a medida que forem ““aparecendo”.

Em seus projetos, para cada “momento” havia uma organiza¢do da sala: as

vezes em grupos, as vezes em circulo para uma discussao maior.
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Para ele, h4 diferentes maneiras de desenvolver um projeto: pode ser com 0s
alunos divididos em grupos, em que cada grupo assume um subtema e depois, hd momentos
de trocas, socializagdes. Ou pode ser a classe toda estudando um unico tema. Este pode ser
dado pelo professor ou pelos alunos, que deixados livres, escolhem sobre o que gostariam de
pesquisar.

Quanto aos recursos utilizados no desenvolvimento dos projetos, na escola
particular tinha canhdo, sala de informatica, enquanto que na publica, ndo. Tinha que
improvisar. Era mais no “gogé” mesmo. Os alunos faziam cartazes ou usavam um aparato,
igual ao usado por pintor para apoiar a tela, onde eles colocavam folhas de papel, para auxiliar
nas apresentagdes dos trabalhos.

O que o professor precisa ter em mente, em sua opinido, é que trabalhar com
projetos, demanda mais tempo. Mas € um trabalho gratificante, porque ele percebe que nao
estd ensinando matemadtica para “grego”. Os alunos véem a utilidade da matematica.

Como sugestdo aos professores que querem trabalhar com projetos, ele diz que
o primeiro passo é ter vontade. Iniciativa. Tentar. Se ndo der certo no primeiro, tentar
novamente. As aulas tradicionais, muitas vezes ndo dao certo e nem por isso, os professores
que as utilizam, desistem de dar aulas. E como perceber se estd dando certo ou ndao? O
resultado de um trabalho s6 € positivo se ele possibilitar ao aluno aprender, evoluir, crescer.
Depois da iniciativa, ndo espere por ajuda de outras pessoas, nem espere ter as condigdes
ideais para comecar. E necessirio improvisar. Se faltar um material, substitua por outro.

| <

Enfim, o professor ndo deve depositar toda a responsabilidade nos recursos: Ah! “eu nio
posso fazer um projeto, se eu nao tiver um computador? [...] se eu ndo tiver material? Pode!”
Neste caso, € preciso planejamento e imaginagcdo. Além disso, o professor ndo deve se deixar
“abalar” pelos comentdrios de colegas, que sdo contrdrios a esse tipo de trabalho.

Algo que ele considera essencial, no processo de implementacdo do trabalho
com projetos na pratica de sala de aula é conhecer a turma, analisar essa turma e a partir disso,
fazer um esboco do projeto que pretende desenvolver. A elaboragcdo do esbogo, ndo significa
que o professor deve se limitar ao que ele planejou, porque hd momentos que o projeto toma
outro rumo, diferente daquele previsto. O professor precisa ser flexivel a mudangas de
percursos. H4 coisas que os alunos querem saber ou querem fazer, que o professor ndo
conhece. Neste caso, ele precisa ter humildade para dizer: “eu nio sei” e procurar se informar,

pesquisar, perguntar para quem sabe. Isso contribuird para seu desenvolvimento cultural. O

que nao pode acontecer, segundo ele, € o professor dizer que nao sabe e ficar por isso mesmo.
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Agindo desta forma, ele ficard desacreditado perante aos alunos. Ele tem que firmar um
compromisso, de que vai procurar saber e depois apresentar um resultado aos alunos.

Além disso, Mateus considera interessante que os professores facam leituras de
trabalhos desenvolvidos por outros professores. Porque alguns sdo pessimistas, pensam que
ndo vao conseguir nunca mudar sua pratica. A leitura poderd incentivd-los a partir do

momento, que eles véem que alguém fez e deu certo.

2.8 — Pedro

Graduou-se em Matematica, na Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de
Santo André, no ano de 1977. Também cursou Engenharia Mecanica e fez Mestrado em
Administracio em Educagdo. Tem 30 anos de trabalho docente. E professor efetivo na Rede
Estadual Paulista e atua no Ensino Fundamental e Médio em uma escola da regido central de
Limeira, cidade onde mora. Trabalha ha 23 anos nas Faculdades Integradas Einstein de
Limeira. Atualmente esti com uma carga hordria semanal de 41 horas, sendo 33 na rede
estadual e 8 na faculdade.

Tomou conhecimento do trabalho com projetos através de cursos oferecidos
pela Secretaria de Estado da Educacdo de Sdo Paulo e em reunides com a direcdo e
coordenagdo pedagdgica de sua escola. Na época de sua graduacio, segundo ele, ainda néo se
falava em projetos.

Quando perguntei se ele sentia-se preparado para trabalhar com projetos, disse
que ndo e, que ha ainda, muito o que aprender. Para isso, terd que pesquisar e conhecer mais a
respeito de outras disciplinas. Disse, ainda, ndo conhecer nenhuma literatura sobre projetos e
nido participar de grupos de estudos sobre educagdo matemdtica, mas que gostaria de
participar.

Pedro cré que seria interessante ter no planejamento de um curso de formacgao
de professores uma disciplina voltada para o desenvolvimento de projetos. Inclusive com
casos praticos, que o futuro professor pudesse ir as escolas do ensino basico e participar da
elaboragdo e execugdo de projetos.

Quanto aos conhecimentos matemadticos necessdrios a um professor que
trabalha com projetos, para ele, ndo ha diferenca. Todos devem ter os mesmos conhecimentos,

tanto aqueles que desenvolvem projetos como os que nao os desenvolvem.
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Foi em 2003 que ele comegou a trabalhar com projetos, “motivado pelo fato de
experimentar a aplicacdo de novos processos de aprendizagem” e orientado pela coordenadora
pedagdgica que propds o desenvolvimento dos projetos: “Bolsa de Valores” e “Patentes”.

Segundo Pedro, um dos maiores desafios do professor, € ensinar na sala de
aula o mundo tal como ele € hoje. E que, conforme propdem os Pardmetros Curriculares, “ha
a necessidade de se eliminar o cardter elitista e melhorar a qualidade de trabalho dos alunos e
do professor”. Para conseguir esta melhoria, ndo basta que ocorram mudancas nos conteddos,
mas € necessdrio também, haver uma transformacao da filosofia de ensino e de aprendizagem.
Sua decisdo por trabalhar com projetos estd relacionada ao fato de acreditar, que estes
representam uma ferramenta de ensino-aprendizagem que permitem ‘“mobilizar,
problematizar, sistematizar e avaliar uma determinada situa¢do”. E finaliza acrescentando que
0s projetos permitem construir o aprendizado.

Em sua visdo, os trabalhos com projetos além de possibilitarem a aplicacio de
sua disciplina em conjunto com outras, faz com que os alunos tenham a oportunidade de
participar mais efetivamente na construcdo do seu conhecimento. Os projetos possibilitam
ainda, que alunos e professores participem com mais entrosamento das atividades de estudo e
pesquisa, a partir de uma “problematizacdo”. Para ele, os projetos t€ém como objetivo
primordial atender aos interesses dos alunos.

Para desenvolver projetos, Pedro sempre parte de uma problematizacdo, em
comum acordo com os alunos, pois, segundo ele, com projetos trabalha-se o “protagonismo
juvenil”. A partir dai, os alunos desenvolverdo as pesquisas em busca de informagdes. Sdo
utilizadas todas as fontes de pesquisa - livros, revistas, jornais e, principalmente, a Internet.
Pedro orienta-os na selecdo e organizacdo do material pesquisado. Os recursos mencionados
por Pedro para desenvolver projetos sdo, basicamente, as pesquisas realizadas pelos alunos.

Para ele, quando o professor trabalha com projetos aliado a sua formagédo
continuada, deixa de simplesmente passar a matéria € comega participar mais ativamente das
discussdes e das pesquisas dos alunos. Desta forma, nos trabalhos com projetos, o professor
“passa a ser um mediador da aprendizagem e orientador das pesquisas’.

Suas aulas antes de comecar a trabalhar com projetos eram, segundo ele,
“como as tradicionais: professor ensina e o aluno aprende”.

Com relagdo ao curriculo, Pedro disse ndo se preocupar em cumprir todo o
programa previsto para cada série. Preocupa-se apenas com o que realmente, é relevante para

a formacao integral do aluno — “como pessoa, como cidaddo e como profissional”.
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Pedro acredita na possibilidade de se trabalhar qualquer contetido através de
projetos, desde que bem planejados. Mesmo porque, segundo ele, “ndo hd projeto sem
contetido, pois € dele que parte a problematizac¢do”.

Para ele, as avaliacdes independem da forma com que o professor trabalha,
porque nelas, o que interessa é avaliar a aprendizagem do aluno. Com relagdo as avaliagdes
externas, tipo Saresp, por exemplo, disse nido saber opinar a respeito do desempenho dos
alunos, por ndo ter ndmeros sobre isso, mas pensa que deve haver “uma diferenca ndo muito
significativa em favor dos alunos que participam de projetos, visto que com projetos o aluno
sai um pouco da rotina das aulas tradicionais”.

Aponta como vantagem no trabalho com projetos, o desenvolvimento no
aluno, de habilidades como: pesquisar, selecionar o que € interessante para a pesquisa,
organizar a pesquisa, trabalhar em equipe, participar. Segundo Pedro, por meio de projetos
trabalha-se com os quatro pilares da educacdo: aprender a ser, a fazer, a conhecer e a
conviver. Habilidades essas, que ele julga serem fundamentais para qualquer pessoa no
Século XXI.

Pedro ndo aponta nenhuma desvantagem nesse tipo de trabalho, pois com 0s
projetos todos aprendem a aprender: alunos, professores e comunidade. Também disse ndo
encontrar nenhuma dificuldade em trabalhar com eles, desde que sejam bem planejados, as
dificuldades que surgirem, constituirdo um novo aprendizado.

Como sugestio aqueles que querem comegar a trabalhar com projetos ele diz
para comecar com trabalhos menores e, 8 medida que os alunos forem se familiarizando com
a proposta, o professor poderd aumentar a complexidade dos projetos. Ressalta que o
professor deve ter o cuidado de ndo deixar de lado os contetidos, que sdo relevantes para os

alunos.

2.9 - Rose

Graduou-se em Matematica no ano 2000, pela Universidade Federal da Bahia.
Fez especializacdo em Educagdo Matemadtica na Universidade Catélica de Salvador (UCSal).
E professora efetiva da Rede Estadual da Bahia, no Ensino Fundamental e Médio, com uma
carga horédria de 40 horas semanais. Tem 12 anos de trabalho docente. Atualmente, participa
do Grupo de Formacdo de Professores da Secretaria de Estado de Educacdo da Bahia, onde

ministra cursos de formacao continuada para professores da Rede Estadual.
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Foi em 2002 que iniciou seu trabalho com projetos, e que, conforme sua fala,
“ndo foi bem um projeto”, porque quem o idealizou, foi a coordenadora pedagdgica da escola.
A coordenadora o planejou e “englobou” os professores apenas na fase de execucdo das
atividades com os alunos. Nao houve participa¢do dos professores e alunos na escolha do
tema e na elaboracdo do mesmo. Participacdo esta que Rose considera de fundamental
importancia.

Essa sua experiéncia foi um pouco traumética, por ndo concordar com o
modelo de projetos, planejado por pessoas que ndo irdo desenvolvé-lo. Os professores
precisam de respaldo de alguém, que conheca a proposta de trabalhos com projetos, para sua
implementacdo em sala de aula. Esse respaldo pode ser oferecido pela coordenacio
pedagdgica, desde que ela ndo chegue com o projeto pronto. Eles precisam demonstram
necessidade de um acompanhamento de suas atividades, pois encontram dificuldade em
desenvolver trabalhos desta natureza, ja que ndo receberam, em sua formagdo, preparo para
isso. Esta dificuldade, segundo Rose, é percebida principalmente entre os professores das
séries iniciais, que muitas vezes, ndo fizeram curso superior, nem especializacéo.

No seu ponto de vista, o grande erro dos projetos estd relacionado ao fato, de
que na maioria das vezes ele é planejado por pessoas externas a sala de aula. Par ela, um
verdadeiro projeto deve ser elaborado pelos professores e alunos que irdo desenvolvé-lo.
Além disso, deve-se envolver todos os segmentos escolares e, se possivel, a comunidade.
Mesmo que ele seja desenvolvido em uma dnica turma, a tematica precisa partir dos alunos,
para que esses conhecam seus objetivos e justificativas. Este envolvimento, segundo ela,
contribui para conscientizagao dos alunos.

Esta € uma das funcdes do projeto: conscientizar. Para Rose, se ndo for para
exercer esta fungdo, ndo hé razio para utiliz-lo. Por isso, o projeto ndo deve “morrer” em um
bimestre, valeu “nota” e “acabou”. Sua permanéncia por meio da conscientizacdo €&
fundamental na resolugdo de problemas do cotidiano. Como exemplo, cita o “Projeto
Reciclagem”, que embora tenha sido desenvolvido em apenas uma das turmas de sua escola,
as outras foram envolvidas através da coleta de materiais recicldveis, que aconteceu em todas
as turmas. Houve, ainda, apresentagdes dos trabalhos nos trés periodos da escola. Esse projeto
possibilitou a conscientizacdo dos alunos, para a necessidade da reciclagem de materiais.

Outra fungdo apontada ao trabalho com projetos nas escolas, é mostrar aos
alunos que as disciplinas, por mais que parecam individualizadas, na verdade, estdo inter-

relacionadas umas com as outras.
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Além disso, segundo Rose, em um projeto, o contetdo curricular ndo pode ser
deixado de fora. Ele precisa ser discutido, porém hd que se pensar, qual a melhor maneira de
proporcionar essa discussdo.

De acordo com ela, além do conhecimento pedagdgico necessdrio para o
desenvolvimento de projetos, € necessario que o professor conheca bem sua disciplina, para
conseguir vincular o tema estudado aos conteiidos dela. Para Rose, é esse conhecimento que
estd faltando. O professor até tem boa vontade, mas ndo sabe fazer a intervencdo adequada.
No entanto, nao basta que o professor tenha o respaldo pedagégico para garantir o sucesso no
desenvolvimento de projetos, ele precisa ainda, dominar bem os contetdos de sua disciplina.

Uma parte dos cursos que Rose ministra aos professores da Rede Estadual da
Bahia, refere-se ao trabalho com projetos. Hoje, ela tem um conhecimento maior a respeito
desta proposta, uma vez que faz muitas leituras para ministrar esses cursos. Mas em 2002,
quando a coordenadora pedagdégica sugeriu o tema “Fabrica”, para que fosse desenvolvido por
todos os professores, Rose e seus colegas tinham pouco conhecimento para engajarem-se em
trabalhos desta natureza.

Os cursos ministrados por Rose, sdo compostos por duas partes: uma tedrica e
outra pratica. Na primeira delas, sugere algumas leituras a respeito de trabalhos com projetos.
Para concretizagdo da segunda parte, propde que os professores escolham um tema e facam
um emboco de um projeto, a partir do tema escolhido por eles. Em seguida, eles devem fazer
uma apresentacio do trabalho aos demais participantes do curso. Nesse momento, Rose vai
conduzindo com perguntas como: Onde estd o tema? Qual € a problemética? Qual o objetivo
do projeto? Quem ird participar? Quais conteidos serdo trabalhados? No inicio, os professores
ficam meio perdidos, mas com esses questionamentos, eles conseguem elaborar um bom
projeto. Outro aspecto ressaltado por ela nos cursos € a questdo do envolvimento de todos da
escola, de tal forma que um colabore com o outro, o que tornard o projeto “mais rico”. Esses
cursos, na opinido dela, ainda que sejam para poucos professores, trazem avangos, pois havera
uma multiplicagdo do conhecimento, no momento que estes chegarem a suas escolas
“sabendo fazer projetos!”.

Como vantagem nos trabalhos com projetos, cita a promocdo da
interdisciplinaridade, quando as disciplinas s3o envolvidas corretamente € o maior
envolvimento do aluno, que interessa, testa conjecturas, reflete sobre o contetido e
conscientiza. Desta forma, o aluno aprende com prazer. Para Rose, o aspecto mais importante

¢ o interesse dos alunos. O que ela quer, € ver o “brilho nos olhos deles”, querendo aprender.
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E ndo, que eles facam a atividade, para simplesmente ganhar nota. Ela sempre enfatizou que o
professor ndo tem que oferecer nota em troca da participagcdo do aluno.

As desvantagens nos trabalhos com projetos, segundo Rose, chegam a partir
do momento em que o trabalho é imposto de cima para baixo. Toda vez que alguma “coisa”,
seja ela qual for, € imposta, perde seu valor. O que acontece com 0s projetos que sdo impostos
aos professores, é o ndo envolvimento destes. Primeiro, porque muitas vezes, eles ndo sabem
como trabalhar com projetos, e depois, ndo hd interesse, porque ndo partiu deles.

Nas aulas com projetos os papéis do professor e do aluno mudam. Para Rose,
elas exigem mais dos alunos do que as aulas tradicionais, ja que nestas é o professor quem da
as informacdes, enquanto que nos projetos, os alunos € que vdo em busca de respostas para
suas préprias perguntas. Neles, o papel do professor € de “mediador” da aprendizagem.

Com relagdo aos recursos utilizados nas aulas com projetos, Rose disse que
dependerd da realidade de cada escola, pois algumas tém condi¢des bastante precdrias. Em
algumas realidades, fica muito dificil desenvolver um trabalho diferenciado, devido aos
poucos recursos disponiveis nas escolas. Neste caso, os recursos serdo apenas a boa vontade e
a experiéncia dos professores, o interesse dos alunos em participarem das atividades e a
disposicdo da coordenacio pedagdgica para ceder as “coisas”.

Na escola em que trabalha, os professores se retinem duas horas por semana
para desenvolver as Atividades Programadas (ACs). Em uma semana, a reunido ¢ feita com a
coordenadora, normalmente, hd uma dindmica ou algum assunto pedagdgico para ser
discutido e na outra, os professores ficam livres para executarem atividades como: corrigir
provas, fazer uma pesquisa. Rose afirma, que esse tempo além de ser insuficiente para
preparem suas aulas, na maioria das vezes, € utilizado com dinamicas, que ndo contribuem de
maneira significativa, para a pratica do professor. O ideal, segundo ela, seria que as reunides
acontecessem a cada 15 dias, porém com uma dura¢io maior do que as atuais.

Como sugestdo aos professores que querem trabalhar com projetos, pensa que
primeiro, eles devem gostar desta proposta de trabalho. Porque ndo adianta as pessoas falarem
o que é projeto, t8m autores bons fazendo isso. O que falta agora, é mostrar como se faz. E
oferecer cursos, com modelos semelhantes aos que estd ministrando, de tal forma que o
professor vd desempenhando atividades, buscando o tema, os objetivos, a problemdtica, os
materiais que podem ser utilizados, os conceitos que podem ser trabalhados, a maneira que os
contetidos serdo tratados. Enfim, oferecer condi¢des adequadas ao professor, para que ele
possa envolver-se na elaboracdo de um projeto. E desse conhecimento que o professor

precisa, pois quanto ao projeto propriamente dito, ainda sdo poucos aqueles que sabem como
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desenvolvé-lo. Na Bahia, por exemplo, hd muitos projetos educacionais acontecendo, porém,
mais com o propdsito de colocar algo em prética, do que de utilizar a idéia de projetos em si.
Um exemplo, é o caso dos professores que querem utilizar a sala de informatica em suas aulas
e para isso fazem um projeto.

Além disso, segundo ela, é preciso mostrar ao professor que os projetos sdao
uma das recomendacdes dos PCNs, mostrar ainda, o porqué da utilizagdo deles no meio
educacional e que eles possiveis de serem incorporados a pratica pedagdgica, sem maiores

complicagdes. Para isso, é necessdrio ter criatividade e disponibilidade.

2.10 - Solange

Solange graduou-se em Matemadtica no ano de 1984, na Faculdade de Filosofia
Ciéncias e Letras de Belo Horizonte. Comecou sua carreira profissional no ano seguinte. Fez
especializagdo em Matemdtica Superior e estd cursando Mestrado em Educacdo Matematica
na Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). E professora
efetiva na Rede Municipal de Belo Horizonte, mas atualmente estd fora da sala de aula,
porque faz parte da equipe pedagdgica do Nicleo de Educacdo Matemdtica na Secretaria
Municipal de Educagdo. O objetivo desta equipe € discutir a Educacdo Matematica e propor
acoes de formagao de professores nas escolas da rede municipal.

Comecou a trabalhar com projetos em 1998, mas ja conhecia esta proposta
desde 95/96, época da implantacdo da “Escola Plural” na Rede Municipal de Belo Horizonte.
Nesta época, da mesma forma de Marta, Solange participou de vérios cursos, palestras e
congressos relacionados a trabalho com projetos. Muitos deles oferecidos pela Secretaria
Municipal de Educagao.

Para Solange, sua experi€ncia como professora tem um grande diferencial com
a chegada da “Escola Plural”, porque até entdo, a centralidade da organizacao de seu trabalho
pedagégico, era o conteido. Antes da Escola Plural, as reunides de professores eram
realizadas por dreas. Desta forma, Solange s6 se reunia com outros professores de
Matematica, dificultando discutir os interesses do aluno, porque se ela dava aula para um
determinado aluno, os outros professores de Matemadtica ndo davam.

Com a implantagdo da “Escola Plural”, o planejamento de suas atividades
deixou de ter a Matemadtica como eixo principal. Esta passou a ser pensada a partir do aluno,

em articulacdo com as outras dreas do conhecimento, com os colegas de trabalho da mesma
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turma. Isto fez com que Solange conseguisse ampliar seus horizontes e estudar outras
possibilidades de trabalho.

De acordo com Solange, além do tempo e da possibilidade de reunir-se para
planejamento dos projetos, é preciso haver um grupo de professores que tenham certa
afinidade um com os outros e que estejam dispostos a pensar nas necessidades dos alunos.
Uma caracteristica marcante no trabalho de Solange e de seus colegas é o coletivo, deveras
enfatizado por ela. Esse coletivo refere-se a pequenos grupos, normalmente formado pelos
professores que dio aulas em uma determinada turma. Solange ndo acredita na possibilidade
de envolver todos os professores da escola. Mesmo na escola na qual trabalhava ndo eram
todos que envolviam-se nos projetos. Para alguns deles, aqueles que desenvolviam projetos
ndo estavam exercendo um trabalho sério. Havia reclamagdes por parte desses professores,
que diziam que a direcdo disponibilizava mais recursos para os que trabalhavam com projetos,
do que para eles.

Solange discorda do modelo de projeto recortado por drea, de forma
individualizada, por ter em mente que, neste caso, ele surge para atender uma demanda de
trabalho do professor, que o utiliza para tratar os contetidos de sua disciplina. Para ela, ndo é
necessdrio ter um projeto para encaixar os conteidos. Estes € que servirdo ou nao ao projeto
que estd sendo realizado. Ela teme o discurso de que tudo deva ser feito por meio de projeto,
por considerar, que esta € apenas uma das possibilidades de organizar o trabalho pedagégico,
mas ndo a Unica.

Para Solange, pode haver movimentos simultaneos entre as aulas com projetos
e as aulas para tratar das especificidades de sua disciplina. No seu caso, por exemplo, as
vezes, ela utilizava todas as aulas da semana com as atividades do projeto, enquanto que na
semana seguinte suas aulas seriam todas voltadas para trabalhar contetidos matematicos.
Desta forma, ndo havia separacido do nimero de aulas destinadas ao projeto. Segundo ela, isso
ndo fez com que deixasse de desenvolver os contetdos previstos para aquele ciclol15.

E comum Solange ouvir dos colegas que em trabalhos com projetos, os @inicos
conteddos matemadticos que podem ser trabalhados sdo gréficos e tabelas. Mas ela ndo
concorda com tal opinido, pois para ela, o papel do professor de Matematica é como
educador. Ele vai além de coletar dados e trabalhar gréaficos. Seu papel é perceber a realidade,

¢ fazer uma discussao politica com os alunos, € criar possibilidades para o aluno ser capaz de

'3 A Rede Municipal de Belo Horizonte é organizada por ciclos e ndo por série.
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ler, enxergar o mundo, saber o que estd acontecendo a sua volta, enfim, interpretar a realidade
a partir de dados numéricos e de textos com vdrias linguagens.

Ela cré que uma das fungdes do professor é trabalhar contetdos. Esse é um
papel da escola e é importante que continue a desempenha-lo. Mas precisa ir além disso.
Solange tem consciéncia de que esta sua forma de pensar, as vezes, é utdpica, por
sobrecarregar o professor. E, segundo ela, hd outras questdes subentendidas, como: tempo de
formacdo dos professores; melhores condi¢gdes de trabalho; melhores saldrios.

A respeito dos conhecimentos necessdrios ao professor que trabalha com
projetos, ela acredita que ninguém tem dominio de todas as areas. Ela mesma afirmou nio ter.
Mas procura aprender. Durante os cinco anos que trabalhou nessa escola, em que
desenvolviam um projeto chamado “Oficina de Leitura e Escrita”, coordenado pela professora
de Portugués e planejado semanalmente nas reunides coletivas dos professores, Solange
assumiu um grupo de alunos para coordenar a oficina de producdo de texto. Ela era
responsdvel pela correcdo dos textos produzidos pelos alunos. Entdo, precisou aprender
também a corrigir textos.

Questionada sobre o preparo que recebeu para trabalhar nesta perspectiva, ela
disse que ndo foi em sua formacgdo inicial. Que o curso de especializagdo e o mestrado
possibilitam novas leituras. Mas, para ela, essa sua maneira de trabalhar, tem a ver com o seu
perfil: estd sempre procurando aprender; sempre atenta ao que lhe interessa; respeitando suas
crengas e seus valores, pois acredita que a escola de boa qualidade é um direito do aluno e que
todos sdo capazes de aprender. Solange alega que tem uma grande vivéncia com alunos de
periferia — uma vez que sempre trabalhou em escolas de regides perifCélias. Talvez essa seja
sua experiéncia maior.

Além disso, sempre leu muito, principalmente na drea de Educacdo. E, em sua
trajetéria, fez todos os cursos que teve oportunidade. Outro aspecto que destaca, e que
considera fundamental no desenvolvimento do professor, é a formacao em servico, a partir do
didlogo e troca de experiéncias entre seus pares.

Para ela, os professores precisam entender melhor a realidade dos
adolescentes, além de entender melhor a educagdo. Porque, segundo ela, pouco se sabe e,
quase ndo hd estudos sobre o comportamento dos adolescentes.

Nas escolas da Rede Municipal de Belo Horizonte as salas sdo ambientes16, o

que, segundo Solange, facilita a organizacdo dos professores, por ser um lugar onde podem

1 . g .. N . g
® Cada disciplina tem uma sala com os materiais correspondentes aquela disciplina. O professor permanece na
sala durante todo seu periodo de aula. Os alunos trocam de salas de acordo com o hordrio de suas aulas.
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deixar o material, para os trabalhos especificos de cada disciplina. Em seu armdrio, tinha
alguns jogos, calculadoras, réguas, transferidor, esquadro, compasso, além de um Kit com 30
livros de 5% a 8" séries do Imenes e Lellis, para serem utilizados pelos alunos.

Segundo Solange, por mais que ela tente trabalhar sempre na perspectiva de
mostrar que todos sdo capazes de aprender Matemadtica, os alunos ainda trazem consigo o
medo da dificuldade. Para os alunos, a Matemética é muito formal. Tentando romper com
essa formalidade, ela estd sempre pesquisando atividades diferentes, vindas de outros espagos,
além do livro didético. Ela cré que nas aulas mediadas por projetos, normalmente, os alunos
estdo em grupos, sem muita preocupagdo com a formalizacdo da Matemadtica, isso € o que
diferencia estas aulas das demais.

Julga, portanto, que o “momento” do projeto e o da aula, ainda fica em
“lugares” diferentes. Inclusive o professor, nas aulas tradicionais, tende a recolher-se em sua
especificidade. De acordo com ela, ndés, professores de Matemdtica, ndo conseguimos
ministrar nossas aulas de forma interessante e dindmica, o tempo todo. Para ela, alguns
campos do conhecimento matematico ainda sdo muito aridos para serem tratados. Por outro
lado, € fung@o do professor ir a lousa, formalizar contetidos, organizar discussdes, fazer a
corre¢do das atividades.

Quanto as avaliagdes, além da participacdo do aluno nas atividades, uma forma
empregada pelos professores da escola da Solange, era uma ficha, na qual havia uma lista dos
conteddos, trabalhados nos projetos e nas aulas tradicionais. O aluno deveria escolher cinco
daqueles assuntos, marcando-os com um x e depois escrever o que aprendeu sobre cada um
deles. Segundo Solange, os alunos marcavam poucos contetidos referentes a Matemaética.
Citavam com maior freqiiéncia, os temas mais abertos. Ela percebia, que os alunos nio faziam
uma ligacdo do que estavam aprendendo nos projetos, com aquilo que era discutido em sala
de aula.

As vantagens apontadas no trabalho com projetos, sdo: a possibilidade de
organizar o trabalho pedagégico de forma mais ampliada, mais contextualizada, levando o
aluno a compreender melhor a realidade, analisd-la e intervir nela; proporcionar a melhor
articulacdo dos varios conhecimentos e promover uma aprendizagem mais significativa para o
aluno. E principalmente, no sentido de mobilizar os vdrios conhecimentos, na medida em que
forem surgindo, que ela vé o trabalho com projetos como uma prética interessante.

Como desvantagem nos trabalhos com projetos, cita a maneira recortada que
muitas escolas os desenvolvem: cada um entra com o seu “pedacinho”. Ela acha que ¢ ai, que

0s projetos “pecam”.
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Ja, as limitagdes, segundo ela, estdo no sentido de restringir a abrangéncia de
todos os campos do conhecimento matemadtico. Mas esta limitagdo s acontece, quando o
projeto for visto na perspectiva da interdisciplinaridade. Porque quando tratar-se de projetos
mais especificos da Matematica, cujo objetivo é abordar contetidos curriculares, a limitagdo
deixa de existir. Mas, neste caso, ela ndo chamaria de projetos e sim, de atividade
significativa.

Solange mencionou ainda, a questdo do tempo como sendo um dos aspectos
que dificultam o trabalho com projetos. Segundo ela, os projetos rompem com a forma
ordenada do trabalho do professor. Este rompimento demanda mais tempo, por exigir mais
leituras e pesquisas por parte do professor, que normalmente, ndo tem esse tempo para
disponibilizar, devido sua alta carga horaria de trabalho.

Como sugestdo para aqueles que desejam trabalhar com projetos, ela diz que é
preciso abrir os horizontes, sair do lugar exclusivo da Matemadtica, porque ele restringe um
pouco. O primeiro passo do professor deveria ser conhecer seus alunos, saber quais sdo seus
interesses, e assim, gerar seu primeiro projeto: “Conhecendo a turma”. E tentar desenvolvé-lo

de forma mais coletiva.
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CAPITULO 11

CARACTERISTICAS DAS ESCOLAS E RELATOS DE PROJETOS

Neste capitulo, faco uma caracterizacdo das escolas nas quais trabalham os
professores participantes desta pesquisa. Para isto, utilizo seus relatos nas entrevistas e as
fichas das escolas preenchidas por eles. Esta caracterizacdo tem por objetivo proporcionar
uma reflex@o sobre a interferéncia da organizagdo das escolas nos trabalhos com projetos.
Além disto, trago quinze exemplos de projetos desenvolvidos pelos professores entrevistados.
Apds a leitura e releitura de suas entrevistas, elaborei os relatos destes projetos. Desta forma,
as informagdes neles constantes, nem sempre se encontram em um mesmo trecho da
entrevista. O objetivo de apresentar estes relatos € servir como referéncias para os professores

que queiram trabalhar com projetos em suas escolas.

3.1 - Caracterizacio das escolas

3.1.1 — Escola de Carla

E uma escola tradicional da rede estadual de ensino em Araras-SP. Em 2005
completou 45 anos de existéncia. Segundo Carla, é uma escola bem cuidada, estd sempre
“arrumadinha”. Tem um jardim “superbonitinho” na frente. O banheiro dos professores(as) é

limpo, com toalhinhas de papel e detergente liquido. Neles ha até vasinhos de flores. Sdo
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esses detalhes, coisas que Carla nunca havia visto em outras escolas, que, segundo ela, a
faz diferente das demais.

A escola conta com uma boa biblioteca, com muitos livros e mesinhas
para estudos, além de uma mdquina de xérox. Alunos, professores e o pessoal da
secretaria podem usd-la a um prego de 10 centavos por cépia. Ha uma professora

readaptadal7 que € responsdvel pelo xérox e pela biblioteca.

O laboratério de informética tem 10 computadores, mas estd instalado
em uma sala pequena, onde ndo cabem todos os alunos. Para utilizd-lo com os alunos,
teria que deixar a metade deles na sala de aula, o que, segundo Carla, dificulta bastante,
pois o laboratério fica longe das salas de aula. Por esse motivo os professores
normalmente ndo utilizam os computadores em suas aulas, nem mesmo Carla. Além
disso, ele fica a maior parte do tempo ocupado com alunos, que participam de atividades
de refor¢co em periodo contrario ao de suas aulas, impossibilitando assim, o seu uso

pelos professores e alunos regulares do periodo.

A escola tem ainda, um espagoso laboratério de Fisica e Quimica, porém
com poucos recursos; duas salas com televisdo e videocassete; um aparelho de DVD e
uma caixa de som com amplificador. As salas de TV sdo usadas com bastante
freqiiéncia pelos professores.

Com relacdo aos projetos, eles acontecem de forma isolada, cada
professor se envolve naqueles projetos pelos quais tem interesse. No inicio do ano, na
época do planejamento, todos os professores recebem uma relagdo dos projetos nos
quais a escola estd envolvida. Desta forma, o professor pode planejar sua participagdo
neles. Segundo Carla, hd uma infinidade de projetos, entre eles: ‘Hora da Leitura’;
‘Nuimeros em Acdo’; ‘Trilhas de Letras’. Atualmente, “tudo € projeto!”, diz ela.

Além desses, hd o projeto: “Afetividade, Sexualidade e Drogas”,
inspirado no programa “Bate Papo com a Galera”, que foi elaborado por uma professora
de Biologia em parceria com a coordenadora pedagdgica da escola. Os alunos sentam
em circulo e tiram suas dividas com a professora. Esse projeto foi bastante divulgado
na imprensa local e enviado para a Secretaria de Estado da Educacgdo, que enviard uma
verba para sua continuidade. Ele € tido como interdisciplinar, porém estd em aberto: o

professor que quiser, pode desenvolver o que foi previsto nele. Caso contrdrio, ndo ha

'7 0 professor que por problemas de saiide, precisar se afastar das atividades de sala de aula, mas que
deve permanecer trabalhando em outras fun¢des na escola, ¢ chamado “Professor Readaptado”.
Normalmente, os professores readaptados sdo designados para trabalharem nas bibliotecas.
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exigéncia para a participagdo de todas as disciplinas. Além disso, ndo h4 um momento
de os professores se reunirem para planejarem suas acdes. No entanto, ele é conhecido
como o projeto da professora de Biologia, porque foi ela quem tomou frente nele,
embora tenham sido previstas as atividades, que os professores de outras disciplinas

poderiam desenvolver.

3.1.2 — Escola de Célia e Marcia

Célia e Marcia trabalham na mesma escola. E uma escola pequena,
situada em um bairro préximo ao centro de Rio Claro e atende a cerca de 700 alunos do
Ensino Fundamental, distribuidos nos periodos da manhai e tarde.

Dispde de um grupo de professores bem formados, que estudaram em
universidades conceituadas e muitos deles, continuam seus estudos fazendo
especializagdo, mestrado e doutorado. A maioria de seus professores é efetival8. Eles
sdo interessados e tudo que a dire¢do e coordenacdo pedem para fazer, elas sdo
atendidas. Essa participagdo ativa dos professores chega a surpreender o corpo
administrativo da escola.

Tem uma biblioteca boa, com uma professora readaptada que trabalha 14
e se dedica muito a atender aos alunos e professores, e a “enfeitar” a biblioteca. H4 um
horério de atendimento estipulado para os alunos, que t€ém uma cultura de ir a biblioteca
para fazer pesquisas, leituras e retirar livros.

A escola ainda ndo tem sala de informdtica, porque na época que o
governo equipou as escolas de 5% a 8" séries com computadores, ela atendia uma
clientela de 1* a 4* série. Recebeu recentemente cinco computadores, mas que ainda ndao
foram instalados.

Por esse mesmo motivo, a escola ndo possui alguns materiais, como 0s
Parimetros Curriculares de 5° a 8* séries. E preciso pedi-los emprestado a outras
escolas, ou que estes sejam impressos por professores, que t€m computador em casa, e
levados as reunides, nas quais irdo utiliza-los.

Na escola da Célia e Marcia, os temas dos projetos sdo definidos ja no
inicio do ano. Na época do planejamento, a coordenagio e direcdo, juntamente com 0s

professores decidem quais temas serdo trabalhados em cada bimestre. No ano de 2005,

18 . . . o . ~ R ~ .
Professor efetivo ¢ aquele que foi admitido mediante aprovag@o em concurso publico. Sdo os titulares
de cargo. Os demais sdo contratados temporariamente.
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foram desenvolvidos os projetos: “Agua”, no 1° bimestre, “Energia Elétrica”, no 2° e
“Reciclagem”, no 3°.

Escolhidos os temas, todos os professores tentam encaixar algumas
atividades sobre eles em suas disciplinas. Nos Hordrios de Trabalho Pedagégico
Coletivos (HTPCs), os professores se retinem por drea de atuacdo e discutem o qué cada
um fard para contemplar o tema que serd estudado.

H4 um entrosamento significante entre os professores e o pessoal da
administracdo. Madrcia atribui esta qualidade ao fato de haver muitos professores
efetivos na escola. Eles compromissados e atendem a todos os pedidos da direcéo e
coordenacdo. Até a bibliotecdria envolve-se nos projetos. Ela participa das reunides de
professores e toma conhecimento dos temas que serdo trabalhados em cada bimestre.
Assim, quando é um tema trabalhoso de se encontrar em livros, normalmente a
bibliotecdria pesquisa na Internet, elabora algumas apostilas e disponibiliza-as para
consultas na biblioteca.

Na opinido de Célia, esta escola € qualitativamente superior a todas, onde
havia trabalhado antes. Os professores trabalham satisfeitos, porém ela percebe que o
baixo saldrio pago pelo governo, pode leva-los a mudar de profissdo. E com isso, a

Educacgdo poderd perder excelentes professores.

3.1.3 — Escola de Joyce

A escola em que Joyce trabalha fica em um bairro da periferia de Rio
Claro, e atende por volta de 1300 alunos do Ensino Fundamental e Médio, distribuidos
nos trés periodos: manha, tarde e noite.

Possui, segundo Joyce, um ambiente bastante aconchegante, limpo e
organizado. As salas de aulas t€m cortinas e ventiladores, e assim que se danificam, a
diretora logo providencia o reparo dos mesmos. Quase nao hd depredacdo do espago
fisico pelos alunos. Os banheiros, em termos de conforto, sdo os melhores que Joyce ja
presenciou em escolas publicas.

No periodo da manha e da tarde funcionam salas ambientes. No periodo
da noite nao, porque nas trocas de salas, os alunos safam e ndo voltavam mais. Outro
motivo estd no fato de ndo utilizarem todas as salas, ja que a noite sd3o menos turmas do
que no diurno, e ndo sendo salas ambientes, algumas ficam ociosas. Desta forma, sdo

menos salas para limpar no dia seguinte.
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Tem uma sala de video e uma biblioteca, mas ndo tem bibliotecario. Os
professores de Lingua Portuguesa t&ém a chave; eles a emprestam aos de outras
disciplinas, quando precisam usar a biblioteca. Hd também aluno monitor, que fica
responsdvel pela chave e por anotar os livros retirados pelos colegas.

A escola tem também, uma sala de informdtica, com 10 computadores e
Internet banda larga, além de um técnico, que presta assisténcia aos equipamentos desta
sala. Os professores podem chamé-lo, quando os computadores apresentam algum
problema técnico, sendo solucionado rapidamente.

Os computadores s@o bastante usados pelos professores em suas aulas. A
sala de informadtica é grande, cabem os 40 alunos, que tém em média em cada turma.
Além das mesas com os computadores, hd algumas no centro da sala, para acomodar os
alunos que ndo estiverem usando os computadores. H4 professores que conseguem
trabalhar com todos os alunos da classe ali, este é o caso de Joyce. E hd aqueles que
preferem deixar a metade dos alunos, sozinhos na sala de aula, fazendo outra atividade,
enquanto os demais utilizam os computadores e depois, trocam as turmas.

Outros professores além de Joyce, trabalham com projetos em sua
escola. Alguns deles sugeridos pela coordenacdo pedagdgica, mas Joyce afirma
encontrar muita dificuldade no trabalho com projetos grandes, como € o caso desses em
que seleciona um tema para envolver todas as disciplinas. Somente quanto o tema for
favoravel para trabalhar o contetido que estiver tratando em suas turmas, € que acata a
sugestdo da coordenacdo, mas mesmo assim, nao se sente vinculada ao projeto da

escola. Para ela, esse tipo de trabalho ainda € bastante segmentado.

3.1.4 — Escola de José Antonio

José Antonio trabalha em uma escola da Rede Estadual de Ensino da
Bahia, em Salvador e atende alunos do Ensino Fundamental e Médio, distribuidos nos
trés periodos, sendo que no periodo noturno sao alunos da EJA — Educacdo de Jovens e
Adultos, do Ensino Médio.

A escola conta com 15 salas de aula, 01 laboratério de informatica, 01
biblioteca, 01 quadra esportiva e 01 auditério. Das 15 salas de aula, 04 possuem TV e

Video. Dispde ainda de Retro-Projetores, Data Show, Episcopio (Projetor), entre outros.
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Segundo José Antdnio, os professores t€ém total liberdade para utilizar os
recursos disponiveis na escola, bem como as dependéncias dela. Geralmente o
Auditorio € utilizado para as apresentacdes de semindrios, pecas de teatro, palestras e 0s
produtos finais dos projetos.

Quase a totalidade dos professores do periodo noturno desta escola
trabalha com projetos. Segundo ele, no inicio, a direcdo e os funciondrios da escola nio
valorizavam este tipo de trabalho, mas com o passar do tempo comecaram a apoiar,
tanto financeiramente, como marcando presenca nas apresentagdes das atividades
desenvolvidas. José Antdnio considera importante esse incentivo dado pelo pessoal da
administra¢do da escola, nos trabalhos com projetos, e considera importante também, a
disponibilizacdo de recursos pedagdgicos, materiais, pessoais e instalacdes necessarios

ao desenvolvimento das atividades dos projetos.

Normalmente, o grupo de professores da drea de Ciéncias da Natureza e
Matemitica, ao qual José Antdnio pertence, sugerem temas que eles acreditam serem
interessantes para trabalhar os contetidos de suas disciplinas. Ao longo dos tdltimos sete
anos, esses professores desenvolveram os seguintes temas: Agua, Canudos x MST,
Saude, Fome, Violéncia, Trabalho e Desemprego, Energia e Tecnologia. A cada ano
foram implementadas algumas modificagdes ao Projeto desenvolvido no ano anterior.
Para isso foram considerados todos os pontos de melhoria apontados nas avaliagdes
finais do projeto anterior, na tentativa de corrigirem as falhas. O projeto 4gua,
desenvolvido em 2001, bem como o relatério final do mesmo, se encontra nos anexos

VI e VII, respectivamente.

As atividades dos projetos desenvolvidos por eles sdo planejadas pelo
grupo dos professores da drea e sua execugdo, fica sob a orientagdo do professor da
disciplina a que o conteddo a ser tratado corresponde. Desta forma, o professor de
Matematica, desenvolve com seus alunos, somente as atividades correspondentes a

Matematica.

3.1.5 — Escola de Marta

A escola em que Marta trabalha atende a cerca de 1400 alunos do Ensino
Fundamental, da Rede Municipal de Belo Horizonte, com uma média de 30 a 35 alunos

por classe. Conta com 60 professores, 8 coordenadores e 16 funcionarios. E composta
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por 22 salas de aula, onde funcionam salas ambientes. Algumas delas sdo utilizadas
apenas com criancas do 1° ciclo (criangas menores).

Dispde de dois patios grandes, duas quadras, sendo uma coberta, uma
cantina, uma sala de video, biblioteca, brinquedoteca, sala dos professores, sala da
coordenacdo, sala da direcdo, secretaria, entre outras dependéncias.

Outros professores da escola, além de Marta, trabalham com projetos,
mas eles ndo fazem integracdo dos assuntos que estdo estudando. Cada um desenvolve
seu trabalho isoladamente. Ndao h4 ainda, o envolvimento da direcdo e coordenacdo
pedagdgica nos projetos desenvolvidos pelos professores. Estas ficam neutras, nio
incentivam nem criticam, sao indiferentes a respeito dos trabalhos deles.

As vezes em que Marta desenvolveu seus projetos, foi um trabalho
individual. Ela organizava tudo sozinha. Desde carregar carteiras, organizar o espago
para as apresentacdes, até preparar as atividades para os alunos, tudo era feito por ela,
incluindo digitar, imprimir e xerocar tais atividades. O que, segundo ela, demandava
muito esforgco “fisico e mental” de sua parte. Nestas situagdes, diz ela, os alunos ficam
mais agitados, eles querem ajudar, mas criam certo tumulto, que deixa o professor ainda

mais cansado.

3.1.6 — Escola de Mateus

Conforme ja disse na apresentacdo de Mateus, no capitulo II, sua
experiéncia com projetos se deu em duas escolas: uma publica e outra particular. Tanto
na escola publica como na particular havia outros professores que trabalhavam com
projetos, mas esses trabalhos aconteciam de forma individual. Nao havia um momento
em que os professores pudessem preparar seus projetos coletivamente. Alguns
professores que nao se envolviam nos projetos, criticavam sua forma de trabalhar,
dizendo para ele aproveitar enquanto era jovem, porque dali a pouco perderia esse
“pique”, enquanto que outros o incentivavam, o ajudavam. Com alguns deles, Mateus
até fez parcerias no desenvolvimento de projetos, ora sugerido pela direcdo da escola,
ora planejado de maneira informal, no horario do “cafezinho”. O que predominava em
seus projetos era o trabalho individual, planejado por sua prépria iniciativa.

Faco neste momento a caracterizagdo das duas escolas em que Mateus

trabalhava:
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3.1.6.1 - Escola Publica

Esta situada na periferia de Canoas, no Rio Grande do Sul, e atende a
cerca de 2000 alunos do Ensino Fundamental (de 1* a 4* e de 5* a 8* séries) e Ensino
Médio, distribuidos nos tré€s periodos: manhd, tarde e noite. Sendo que, no periodo
noturno s6 ha Ensino Médio e Fundamental de 5* a 8*. O nimero de alunos por classe
varia de 35 a 50.

Com relacdo ao espago fisico, dispde de um playground, um péitio bem
grande, um refeitério, um quadra esportiva, uma sala de TV e video, além de outras
dependéncias.

A sala de video era bastante usada pelos professores, sem qualquer
exigéncia da direcdo. Mas, com o tempo, alguns deles comecaram a utilizd-la de forma
inadequada, passando desenhos e filmes sem ligacdo com sua disciplina. A partir dai, a
direcdo comegou a exigir que os professores fizessem um documento com 0s objetivos a
serem atingidos toda vez que fossem usé-la.

Atualmente a escola possui uma sala de recreagdo, com uma vasta
variedade de jogos e materiais didaticos, porém na época em que os projetos foram
desenvolvidos por Mateus, esta sala ndo existia.

Segundo Mateus, os professores, principalmente os do noturno, sdo
bastante unidos. Na época que ele trabalhava 14, a diretora era muito amiga deles. Ela os
ajudava até mesmo a resolverem seus problemas particulares. Desta forma, ela cativava

os professores, que atendiam a todos os seus pedidos.

3.1.6.2 - Escola Particular

E dirigida por freiras. Estd situada em Canoas-RS, e atende a cerca de
1200 alunos, com o nimero médximo de 39 por turma. Se esse nimero chegar a 40, a
turma € dividida em duas. Os niveis de ensino em que atende sdo: Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental - de 1* a 4* e de 5% a 8 séries - e Ensino Médio.

No que se refere a estrutura fisica da escola, além das salas de aula e
demais dependéncias, conta com um ginésio de esportes, um laboratério de Biologia,
um laboratério de informética, uma sala de video e TV, uma sala pequena com varios
materiais: Fantoche, Poliedros, Flipchart (aparato usado por pintor), e uma sala maior

com cadeiras, para serem utilizadas em atividades diversas.
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Na sala de TV, hd um piano usado pelo professor de musica com as
turmas de 1% a 4* série. Além das aulas de musica, ha ainda, neste nivel de ensino, aulas

de Inglés e de Educacio Fisica ministradas por especialistas destas areas.

3.1.7 — Escola de Pedro

A escola em que Pedro trabalha estd situada na regido central de Limeira
e atende a cerca de 1600 alunos do Ensino Fundamental e Médio, distribuidos nos trés
periodos: manha, tarde e noite.

Conta com 15 salas de aula, uma biblioteca bem montada, um laboratério
quimico/fisico, uma sala de TV, video e DVD e uma de informdtica com 10
computadores. Tanto a sala de informdtica quanto a de video, segundo Pedro, podem e
devem ser utilizadas por todos os professores em suas aulas, desde que seja agendado o
hordrio com antecedéncia, para ndo acontecer de haver dois ou mais professores
querendo utiliza-las ao mesmo tempo.

Com a mudanca da grade curricular em 2005, nao foi possivel manter as
salas ambientes, o que, segundo Pedro, dificulta um pouco o trabalho dos professores,
principalmente com relacdo a materiais especificos de cada édrea, pois quando eram
ambientes, esses materiais ficavam nas salas correspondentes a cada disciplina. Da
forma como voltou a ser, o professor precisa carregar todo o material que for utilizar,
para cada uma das salas que ird trabalhar.

Na escola do Pedro ha bastante incentivo para a formagao continuada dos
professores. Todos: diretores, coordenadores e outros professores t€m dado bastante
apoio, tanto para a formagdo continuada, como para a implementacdo da proposta de
trabalhos com projetos na prética de sala de aula.

Como a maioria das escolas estaduais de Sao Paulo, a direcdo e
coordenacgdo pedagdgica propdem temas, para que os professores de todas as disciplinas
os desenvolvam em sua prética de sala de aula. S3o nesses projetos — os sugeridos pela

escola - que Pedro se envolve.

3.1.8 — Escola de Rose

E uma escola nova, situada em Salvador, num bairro com facilidade de

acesso. Era um prédio da Petrobras, que foi transformado em uma espagosa escola de
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Ensino Médio, da Rede Estadual da Bahia. E formada por trés alas. Em cada uma delas
funciona uma série do Ensino Médio. Além disso, tem outro pavilhdo onde funciona o
Ensino Profissionalizante. Por ser de facil acesso, atende alunos de varios bairros, tanto
do subtirbio como da regido central.

E chamada de “Escola Modelo”, por isso sempre recebe recomendacdes
do governo estadual, para que 14 desenvolvam experi€ncias novas. Além disso, ha
recomendacdes para que os professores, diretores e coordenadores sejam todos
concursados.

As salas sdo amplas (cabem 30 carteiras), arejadas e t€m ventiladores.
Além das salas de aulas, conta ainda com um laboratério de Quimica e Fisica - sem uso,
uma biblioteca, um auditdério — onde os alunos normalmente apresentam pecas teatrais
produzidas por eles, uma sala de informdtica - utilizada apenas por um professor de
informdtica que ministra cursos aos alunos em periodo contrério aos de suas aulas.

Os demais professores, segundo Rose, ndo estdo utilizando os
computadores em suas aulas, talvez porque ndo sabem manused-los de forma adequada.
Recentemente comecgou a divulgacao de cursos de informdtica a distancia, mas mesmo
assim o professor precisa ter computador para manipular, e o que parece é, que eles
ainda nfo t€m acesso aos computadores. Rose tem conhecimento em utilizar os
computadores, ja que em sua graduacdo, usava-os na universidade.

Sua escola, por ser modelo, recebeu mais de trinta computadores, mas
ndo t€m manutencdo. Normalmente, tem cinco, seis, funcionando. Nas outras escolas da
Bahia, Segundo Rose, a situacdo é a mesma. H4 escolas que receberam dez
computadores e apenas dois funcionam.

No ano de 2002, a coordenacdo pedagédgica da escola elaborou um
projeto e de certa forma impds aos professores que o desenvolvessem com suas turmas.
Nesta época, os professores nao haviam recebido formacao para desenvolver trabalhos
desta natureza. Hoje, a Secretaria Estadual de Educacdo da Bahia estd oferecendo cursos
de formacao continuada aos professores da rede. Uma parte desses cursos € sobre os
trabalhos com projetos.

Devido a forma como o projeto foi colocado aos professores pela
coordenadora: “de cima para baixo”, muitos deles ficaram ‘““chateados”, ndo queriam se
envolver nele. Foi Rose quem os convidou a dar um “toque” deles ao trabalho,
sugerindo que pedissem aos alunos, para escolherem subtemas dentro do tema maior,

indicado pela coordenadora.
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3.1.9 — Escola de Solange

E uma escola da Rede Municipal de Belo Horizonte, que fica em um
bairro que tem uma situagdo sécio-econdmica boa, mas, como estd proxima a um anel
rodovidrio, atende tanto alunos com um nivel sécio-econdmico melhor, quanto alunos
extremamente pobres, que moram em barracos a beira da rodovia. Os alunos mais
carentes estudavam no periodo da manhd e aqueles com situacdo sécio-econdmica
melhor, no periodo da tarde. Solange alega que hoje isso mudou um pouco, mas que na
época de sua experiéncia com projetos havia tal separacgio.

E uma escola que atende cerca de 1200 alunos, distribuidos nos trés
periodos, com 1°, 2° e 3° ciclos nos periodos da manha e tarde e com alunos da EJA, no
periodo noturno. A média de alunos por turma € de 25 no 1° ciclo, 30 no 2° ciclo e EJA
e 35 alunos no 3° ciclo.

As salas de aulas sdo ambientes. Tem uma biblioteca, que recebe bom
investimento da Prefeitura, na compra de livros. Além disso, a escola tem recursos que
ela prépria administra.

Por ter um grupo de teatro coordenado por uma professora, a escola fez
um bom investimento na constru¢do de um teatro. Anualmente tem feira da cultura e

semana literdria, com trabalhos de boa qualidade.

H4 ainda, um gindsio de esportes e uma quadra aberta. No final do ano
acontecem as olimpiadas esportivas, coordenadas pelos professores de Educacgéo Fisica
e que envolvem a escola toda.

De uma maneira geral, a escola gosta de ocupar outros espagos da
cidade. E sua tradi¢io fazer um passeio ao clube com todos os alunos, para comemorar
o dia da crianca. A Secretaria Municipal de Educagdo disponibiliza de 6nibus para
levarem os alunos ao cinema, sendo uma préitica comum da escola.

Outros professores, além de Solange, trabalham com projetos nesta
escola. Porém nao sio todos. Alguns, além de ndo participarem, criticam esse tipo de

trabalho.

A forma como Solange vivenciou a experiéncia com projetos foi de uma
maneira bastante integrada. Os projetos eram planejados e assumidos pelo grupo de
professores que davam aulas nas mesmas turmas que ela. Ndo havia distribuicdo de

atividades por disciplina. Cada professor orientava um grupo de alunos sem importar, se
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a atividade a ser desenvolvida era ou nido de sua disciplina. Somente na hora das
questdes mais especificas de cada disciplina, ficava a cargo do professor
correspondente. Solange disse que transitava tranqililamente por outras dreas, como

discussdo e producio de textos, apesar de sua formagao ser em Matematica.

Na escola de Solange, como em todas as escolas da rede municipal de
Belo Horizonte, a contratacdo de professores € feita de tal maneira que seja um cargo e
meio para cada turma. Assim, se um determinado periodo for composto por 10 turmas,
haverd ali 15 professores trabalhando. Isso facilita o trabalho com projetos, pois os
professores podem reorganizar suas turmas de forma que cada um deles oriente um
grupo menor, do que o nimero de alunos por classe. A escola da Solange conseguiu
organizar-se desta forma. No desenvolvimento de projetos eles reagrupavam as turmas e
os professores que estariam fora da sala de aula assumiam os grupos excedentes. Assim,
por exemplo, cinco turmas de alunos poderiam transformar-se em oito grupos.
Acontecia ainda, de ter dois professores em uma mesma sala de aula, trabalhando com
uma unica turma. Esta flexibilizacdo permitia, que os professores orientassem um grupo
menor de alunos em seus trabalhos. Além disso, havia um horério semanal, no qual os
professores se reuniam para planejar suas aulas, que, segundo Solange, a partir da
criacdo da “Escola Plural”, eram planejadas em fun¢do do aluno e ndo mais, em fungdo

do conteudo.

3.2 — Relatos de Projetos
3.2.1 - Projeto desenvolvido por Carla em 2005

Em 2005 com as 1%s séries do Ensino Médio, Carla tentou novamente
trabalhar com projetos. Como no ano anterior o trabalho ndo deu certo, porque, segundo
ela, ficou muito “solto”. Nesse ano, ela decidiu fazer um roteiro contendo as orientacdes
para o desenvolvimento do trabalho: as escolhas dos temas, os relatérios que os grupos
deveriam apresentar, como seriam as avaliacOes, as apresentagdes dos trabalhos, etc. Os
alunos copiaram no caderno esse roteiro para terem um fio condutor, o que, segundo
ela, melhorou bastante o trabalho desse ano em comparacao com o do ano anterior.

Foram formados grupos de 4 a 6 alunos. Carla propds que cada grupo
escolhesse um tema de seu interesse para trabalharem a matemdtica presente nele.

Poderia ser qualquer tema, relacionado ou ndo a matematica. Os temas escolhidos foram
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bem variados: Astronomia, Pirdmides, Histéria de Araras, Musica, Gravidez na
Adolescéncia, entre outros.

Apds a selecdo dos temas, os alunos fizeram um planejamento por
escrito, cujo objetivo era listar os recursos que usariam, o que cada integrante do grupo
faria, quais eram os objetivos do trabalho, o que eles queriam pesquisar. A escolha do
tema e o planejamento foram realizados em sala de aula, enquanto que as pesquisas,
fora do horério das aulas.

No segundo bimestre, os alunos entregaram a primeira versdo escrita da
pesquisa, valendo 30% da nota do bimestre. Carla leu, fez algumas sugestdes e
devolveu aos alunos para reformularem. Carla disponibilizou um horério extra-classe —
de seu tempo livre - para quem quisesse tirar ddvidas com ela.

Nesta primeira versao ainda nio apareceu matematica. Entdo, na maioria
dos trabalhos ela pediu paras os alunos trazerem tabelas ou graficos, alguns dados para
eles, por exemplo, trabalhar com Fungdes, que é, o que estdo estudando na primeira
série.

No ultimo bimestre os alunos deverdo entregar a segunda versao escrita.
Além disso, cada grupo fard uma apresentacdo de seu trabalho para classe. O tempo
previsto para as apresentagdes serd de uma aula por grupo, sendo 20 minutos para

apresentacdo e 20 para discussao.

3.2.2 — Projeto alimentacao

Esse projeto envolveu todos os professores da escola de Célia, em que
ela era coordenadora pedagdgica. Ele surgiu da necessidade de conscientizar os alunos
para a importancia de uma alimentagcdo equilibrada, ja que a escola tinha um grande
nimero de criancas obesas e outras com problemas de desnutri¢cdo, pois iam para a
escola sem tomar café da manha e passavam mal durante as aulas.

Para solucionar esse problema, a escola comegou a servir leite no periodo
da manhad, antes de comegar as aulas. E juntos, professores e coordenadores decidiram
desenvolver o projeto alimentagao.

Os professores de Ciéncias explicaram o que eram os alimentos, como
eles eram, para que serviam para o corpo e como era uma dieta balanceada. O de
Educacdo Fisica falou a respeito da alimentacdo dos atletas e da necessidade de ingerir

carboidratos. Em Lingua Portuguesa trabalhou-se a musica “Comida” dos Titas.
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Matematica trabalhou toda a parte de medidas: altura, peso, indice de massa corporal de
todos os alunos da escola. Fizeram ainda, grificos representando o nimero de alunos
que estavam acima do peso, daqueles com o peso ideal e dos que encontravam-se
abaixo do peso, no inicio e no final do projeto.

Além disso, fizeram uma horta na escola, plantaram verduras em vasos,
ofereceram um curso de reaproveitamento de talos, cascas de frutas e legumes e,
elaboraram um livro de receitas econdmicas.

Segundo Célia, esse foi um projeto grande, bonito e bem sucedido,
envolvendo todas as turmas e todos os professores. No final, foi possivel perceber que

alguns alunos equilibraram seu peso, por se alimentarem melhor.

3.2.3 - Projeto energia

Desenvolvido no 2° bimestre de 2005 por todos os professores da escola
em que Mdrcia e Célia trabalham. Marcia trabalhou o tema energia em uma 6* série,
que, segundo ela, era bastante produtiva. Dos 40 alunos, apenas seis ndo concluiram as
atividades propostas. Sdo alunos que nunca participam de nada. Ficam 14, cada um em
um canto da sala.

Mircia preparou um roteiro para orientacdo dos alunos, que foram
separados em grupos de 4 ou 5 integrantes. Cada grupo deveria entrevistar 20 ou 25
consumidores de energia, de forma que cada aluno entrevistasse cinco, pessoalmente ou
por telefone. Deveriam coletar dados referentes ao consumo de energia em quilowatt
hora, o bairro da residéncia, o nimero de pessoas na familia e o valor pago pelo
consumo, em reais. Ela usou uma aula inteira explicando a eles, como deveria ser feita a
entrevista. Levou uma conta de energia elétrica para a sala, pediu que cada aluno
pegasse a conta e verificasse, em que local estavam os itens a serem pesquisados.

Foi combinado um prazo de 15 dias para entregar as entrevistas. Neste
dia, os grupos analisariam os dados coletados e construiriam graficos. Como muitos
alunos esqueceram de levar as entrevistas para sala de aula, foi necessdrio fazer uma
negociacdo com eles e combinar nova data. Foi neste dia que Madrcia convidou a
coordenadora pedagégica da escola para ajudd-la em sala de aula. As duas tiveram
muito trabalho na orientacdo dos alunos durante toda a aula.

Marcia discutia com os alunos quais seriam os melhores graficos a serem

construidos conforme os dados que eles tinham. Muitas vezes, nesta discussdo, os
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alunos mesmos chegavam a conclusdes de quais eram os graficos mais interessantes
para serem construidos. Alguns fizeram comparando os gastos entre familias de bairros
diferentes, outros comparando os gastos de todos os entrevistados, independente do
bairro. Cada grupo fez dois graficos com os dados que tinham.

Segundo Marcia, varios grupos produziram trabalhos lindos, impecaveis,
enquanto que outros fizeram as medidas tortas, desproporcionais, sem muito capricho.
Mas ela considera que o resultado foi positivo, tanto que os trés trabalhos de
Matemdtica, escolhidos para participar de uma exposicdo na prefeitura, foram todos
desta turma.

Como Maircia e Célia trabalham na mesma escola e esse tema foi
sugerido pela coordenagdo pedagdgica, Célia também trabalhou o tema energia com
uma turma de 5% série. Construiram uma cartilha sobre economia de energia elétrica que
foi publicada em um jornal da cidade de Rio Claro. O pessoal do jornal foi a escola,
fotografou os alunos, publicou uma 6tima reportagem, relatando ser esta, um licdo de
cidadania e que a educagdo estava ultrapassando os muros da escola.

Além disso, os alunos em companhia de Célia foram de casa em casa,
envolta da escola, conscientizando os moradores da importancia de economizar energia
elétrica. Deram dicas simples de economia, como: ndo abrir a geladeira sem
necessidade, tirar da geladeira de uma sé vez todos os alimentos que serdo utilizados,
nio deixar lampadas acessas durante o dia ou sem que esteja alguém no local, ndo

dormir com a TV ligada, entre outras.

3.2.4 — Projeto reciclagem

Desenvolvido por Célia, no 3° bimestre de 2005, por sugestdo da escola,
e também envolveu todas as disciplinas.

Célia foi com uma de suas turmas para o patio da escola, colocou todo o
lixo que estava nos cestos de material recicldvel encima de um plastico grande para
separar os materiais que estavam ali, contar todas as latinhas e fazer uma estatistica, da
quantidade de lixo produzida pela escola.

Com isso puderam perceber que eles colocavam lixo orgénico junto com
lixo reciclavel. Foi possivel trabalhar tanto a parte de estatistica quanto a
conscientizacdo da necessidade de colocar o lixo no cesto adequado para sua

reciclagem.
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3.2.5 — Projeto supermercado virtual

Os alunos de Célia levaram para a sala de aula todas as embalagens que
eles tinham em casa e fizeram um supermercado. Havia embalagens de todos os tipos:
sabonete, pasta de dente, leite, dleo, entre outras. A professora afixou precos nelas e
pediu aos alunos, que fizessem uma lista de suas compras. Ela fez questionamentos
como: O que vocé quer comprar? Quanto serd sua despesa? Vocé€ vai pagar a vista ou
parcelar? Pode parcelar em trés vezes, mas tem juros. Quanto custard com os juros?
Qual serd o valor de cada parcela?

Foi possivel trabalhar adig¢do, subtracdo, multiplicacdo, divisdo, juros,
porcentagem. Tudo foi feito com aquelas embalagens, como se fossem mercadorias de
verdade.

Segundo Célia, é um trabalho simples e qualquer professor pode fazer,
ndo precisa nem sair da sala de aula. Ela colocava todas as embalagens em uma caixa,
montava e desmontava o supermercado sempre que trabalharia com os contetidos acima

citados.

3.2.6 — Projeto folclore

Desenvolvido por Maircia, em agosto de 2005, envolvendo todos os
professores da escola. Faltavam apenas alguns dias para apresentacio dos resultados do
projeto, quando ela tomou conhecimento dele. Por isso, decidiu fazer uma atividade
simples. Juntamente com outra professora de Matemadtica, resolveu propor a confecgio
de pipas.

Os alunos teriam que, em grupo de dois ou trés, fazer uma pesquisa sobre
a origem de pipas, tentarem descobrir que relacdo elas tém com a matematica, verificar
os angulos e tudo mais. Essa pesquisa poderia ser do tipo “recorta e cola da Internet”,
mas o grupo teria que fazer uma apresentacido do que entenderam para os demais alunos
da classe. Segundo ela, tinha muitas informagdes repetidas nas apresentacgdes, ja que a
maioria pesquisou na biblioteca. Mesmo assim, ela considerou esse trabalho
interessante, porque eles se esforcaram para apresenta-lo oralmente.

Outra atividade dos alunos era apresentar uma pipa no dia do

encerramento do projeto, que poderia ser feita por ele, ou em parceria com 0s pais ou
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até mesmo, comprada. Uma aluna contou que os pais sdo separados, mas ela foi até a
casa do pai para ele ajudd-la na confeccdo da pipa. Madrcia considera o projeto
importante, por promover a aproximacao da filha com o pai.

No final, a maioria dos alunos levou a pipa. Em algumas tinha marcado o
quadradinho, indicando que era angulo de 90°. Alguns alunos mostravam onde era a
metade de 90° nas pipas. Todos queriam mostrar a pipa a0 mesmo tempo. Foi uma

entusiasta euforia!

3.2.7 — Projeto olimpiadas

Esse projeto foi desenvolvido por Joyce, no ano 2000, ano de
Olimpiadas, com sua turma de 7* série, cujo objetivo era construir maquetes que
possibilitassem trabalhar Raz@o, Propor¢do, Escala, entre outros conteddos
matematicos.

A primeira experiéncia que fazia era pedir para os alunos desenharem um
campo de futebol. Segundo ela, alguns faziam a trave do gol praticamente do tamanho
todo da lateral do campo. A partir disso, ela comecava a discutir a necessidade de ter
uma representacdo um pouco mais fiel para aquilo que estavam desenhando, até
introduzir a idéia de escalas, de propor¢cdes. Apds isso, os alunos construiram magquetes,
de quadras esportivas, de campo de futebol, de piscinas. Todos proporcionais as

medidas oficiais.

3.2.8 - Projeto desenvolvido por Joyce em 2005

Esse projeto foi desenvolvido em uma 3 série do Ensino Médio.
Inicialmente, Joyce apresentou varios temas relacionados a matemadtica e um pequeno
texto sobre cada um deles.

Os alunos teriam que, em grupos, escolher um daqueles temas. Aquele
que considerasse mais interessante. Em seguida, teriam que fazer uma pesquisa sobre o
tema escolhido, produzir um pdster e apresentd-lo, primeiro para a classe e depois para
uma banca formada por professores da escola. O objetivo das apresentagdes era preparar
o aluno para falar em publico. Segundo ela, havia alunos que em classe eram timidos e
na apresentacdo mostrara-se desinibidos, enquanto que uma garota que era totalmente

desinibida, na hora, gaguejou.
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Joyce disponibilizou para o projeto, duas aulas por semana, durante oito
semanas. Essas aulas aconteciam na sala de informatica, onde os alunos faziam as
pesquisas na Internet e preparavam os textos no Word, para depois organizarem o pdster
sob sua orientacao, principalmente no sentido de nao fazerem apenas cépias. Nesta parte
da pesquisa, gastaram quatro semanas. Joyce lia as pesquisas, fazia comentdrios e
apresentava sugestdes de alteracdes aos alunos.

Segundo ela, foi complicado fazer a pesquisa, porque tinha 10
computadores e 40 alunos. Cada grupo com quatro alunos pesquisando em um
computador. Todos falando, lendo, reclamando, ao mesmo tempo. Alguns ficavam
bravos, porque achavam que o trabalho ndo estava ficando bom. Joyce considerou
interessante a preocupagdo e a critica dos alunos em relagdo a producdo dos trabalhos
deles.

Para melhor conduzir o projeto, Joyce criou uma pasta nos computadores
da escola, com orientacdo para os alunos: o que ela esperava do trabalho, como eles
seriam avaliados, as datas para entregar as versdes escritas e fazer as apresentacoes.
Além disso, tinha duas fichas de acompanhamento. Numa delas, Joyce anotava o nome
dos alunos que participaram das atividades e daqueles que ndo participaram. A outra
ficha era preenchida pelos alunos, com os sites que visitaram e que utilizaram no
decorrer do projeto.

Joyce considera que esse trabalho foi bastante interessante e que seu
resultado foi melhor do que ela esperava, em termos de apresentacdo e acabamento

final.

3.2.9 — Projeto levantamento de precos

Desenvolvido por Marta, no inicio de 2004, com alunos de 7%s séries,
sendo que uma das classes, com grandes dificuldades de aprendizagem. Marta recebeu
essa classe como sendo formada por alunos que ndo se interessavam por nada. Mas ela
precisava saber que conhecimentos eles tinham, que dominio tinham da escrita, se
sabiam representar nimeros, registra-los, fazer as quatro operagoes.

Como era inicio do ano, Marta achou interessante fazer uma pesquisa de
levantamento de precos de materiais escolares, j4 que os alunos estavam comprando

esses materiais. O objetivo do trabalho era orientar os alunos na escolha da loja, para
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fazer as compras e tracar um diagndstico desses alunos, a partir dos registros dos precos
feitos por eles.

Marta disse ter usado como ‘“detonador” desse projeto, uma reportagem
de um jornal, a qual falava que existia uma exorbitante variagao de precos em materiais
escolares nas lojas de Belo Horizonte. Foi a partir dessa reportagem, que ela comegou a
questionar: Em que lojas vocés compram materiais escolares? Existe mesmo essa
diferenca de preco que estd falando aqui na reportagem? O que vocés acham de
fazermos uma pesquisa para verificar isso?

Primeiro fizeram uma lista do material a ser pesquisado. Cada aluno teria
que pesquisar em pelo menos uma loja, embora houvesse espaco para mais duas. Os
alunos deveriam escolher em que loja faria a pesquisa. As lojas escolhidas foram do
bairro, shopping ou centro. Havia lojas repetidas.

Apds a pesquisa, a professora montou uma tabela na lousa com cada
material pesquisado e o preco correspondente a cada loja. Nesse momento, Marta pdde
ver a dificuldade que alguns alunos tinham para registrar os nimeros. Havia alunos, por
exemplo, que ndo sabiam como escrever 50 centavos.

Foi possivel trabalhar questdes relacionadas a organizagdo dos cadernos
dos alunos que eram todos “tortos”, “arrebentados”. Além de ajudar a identificar e
trabalhar as dificuldades de registros de nimeros, de comparacdo de nimeros, de fazer
as quatro operagdes, etc.

Segundo Marta, o interesse dos alunos foi grande, porque eles estavam
visitando lojas da vizinhanca. Eles comentavam quais lojas eram caras, quais eram
baratas. Esse envolvimento foi muito importante, porque Marta queria garantir que eles
eram capazes de envolverem-se nas atividades, desde que estas fossem significativas
para eles, j4 que a referéncia que ela tinha desses alunos, era que eles ndo se
interessavam por nada.

Foi muito trabalhoso para Marta, digitar as tabelas de todas as turmas
com as variagdes de preco, apresentadas de uma loja para outra. Com as tabelas em
maos, eles calcularam a porcentagem referente a diferenca de precos de cada material.
Puderam verificar, que tinha produto que chegava a variar até 183% de uma loja para
outra.

Esses dados foram afixados em um mural préximo a porta da sala de
Matemadtica. Marta observou que os demais alunos da escola interessaram-se pelo

mural, sempre tinha algum ali, olhando. Mas a escola nio se envolveu nesse trabalho,
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ndo houve uma interferéncia dela, no sentido de orientar os alunos para mudarem os
locais de compras. Uma das lojas que apresentava os pregos mais caros, era usada como
refer€ncia pela escola, paras as pessoas comprarem l4. Esta loja patrocinava a impressao
da lista de material, que era distribuida no inicio do ano, para ser comprada pelos
alunos. No verso da lista havia a propaganda da loja.

Nao teve nenhum retorno da direcdo, nem dos pais, sobre o trabalho.
“Isto € desestimulador!”, afirma Marta. Ela guardou esse material até pouco tempo
atrds. Mas como viu que ndo havia interesse em divulgd-lo, ndo havia motivo para

continuar com ele.

3.2.10 — Projeto tatuagem

Desenvolvido por Mateus, com alunos de 5* séries, sem intercimbio
com outras disciplinas, em duas escolas: uma publica e outra particular.

O primeiro passo foi dar uma reportagem sobre a histéria da tatuagem
para seus alunos lerem. Depois discutiram questdes como: O que € ter uma tatuagem
hoje em dia? O pai deixaria fazer tatuagem? Nao deixaria? Por que o pai ndo deixaria?
Qual o significado de ter uma tatuagem? E o mesmo significado da histéria? Era grupo
de risco, ou ndo mais? Era um ato rebelde, ou s6 uma decoragdo? Mas e se fizer e
depois enjoar? Onde se faz uma tatuagem? Isso é permitido? Que tipo de material é
usado?

Em seguida, Mateus pediu para os alunos imaginarem, se eles tivessem
que fazer uma tatuagem, que tatuagem eles fariam. E por que fariam aquela. Alguns
diziam: Dragao! E ele questionava: Por que dragdo? Qual era o significado daquilo?

Como tarefa de casa, o professor sugeriu, que os alunos desenhassem ou
copiassem alguma figura que gostariam de tatuar. Na sala de aula, os alunos fizeram
novamente aquelas figuras como se fossem pecas do Tangran. Desenharam, pintaram. E
o professor novamente questionava: Essa figura geométrica traduz o significado da
tatuagem, que vocé€ gostaria de fazer? Se vocé fosse fazer esta tatuagem, onde faria?
Mas esse tamanho de desenho estd legal? Cabe onde vocé quer fazer? Vai ficar muito
pequeno ou vai ficar grande? Vamos calcular as medidas? Vamos ver como poderiamos
calcular a 4rea de um quadrado? O qué significa calcular a drea de um quadrado? E o

perimetro?
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Ele trabalhou essas questdes junto com os desenhos deles. Com isso foi
possivel trabalhar: proporcdo, drea, perimetro, porcentagem e nog¢des bdsicas dos
poliedros de Platdo — pois estes tém uma representagdo: a terra, o fogo, o ar e a dgua.

No final, Mateus pediu para os alunos trazerem maquiagens velhas das
maes, para reproduzirem os desenhos que haviam feito. Os alunos ficaram muito
entusiasmados. Uns faziam os desenhos nos outros. Nas pernas, nos bracos, nas costas.

Sairam todos pintados de 14.

3.2.11 - Projeto fabrica

Em 2002, conforme ja disse anteriormente, Rose e os demais professores
da escola em que trabalha, receberam da coordenacdo pedagdgica o tema “Fébrica”,
para ser estudado com os alunos. Cada professor ficou responsdvel por orientar o
trabalho em uma turma. Alguns professores nao queriam envolver-se no trabalho, por
ndo terem participado de sua elabora¢do. Com o tempo, resolveram criar dois subgrupos
de professores: os da area de exatas e os da drea de humanas, e decidiram fazer o
trabalho de sua maneira.

Rose pediu a seus alunos de 1° série do Ensino Médio - a turma que
estava orientando — que escolhessem um subtema que gostariam de investigar
relacionando o tema fébrica 2 matematica. Eles ficaram meio “perdidos”, sem saber o
que fazer. Resolveram visitar uma fabrica de chocolates e outra de refrigerantes, que
ficavam proximas da escola. A professora acompanhou-os até as fabricas, que
ocupavam uma grande drea, porém estavam desativadas. Em uma delas ainda restavam
algumas mdquinas, na outra ndo tinha quase nada. Rose gostaria de visitar uma fabrica
em funcionamento, mas como os alunos escolheram fébricas desativadas, ela ndo quis
interferir, para deixar que eles decidissem sobre o qué pesquisar e fizessem um trabalho,
caracteristico deles.

Rose, na tentativa de trazer algumas idéias aos alunos falava: “Gente,
quantas maquinas ddo aqui”’! Que drea imensa desativada! Foi ai que eles decidiram
calcular a drea de um cilindro enorme que havia em uma das fabricas. Como eles ndo
levaram instrumentos de medidas, resolveram fazer estimativa e usaram um rapaz de 2
metros para medir a altura, e outros dois que abracaram o cilindro para medir o
comprimento de sua circunferéncia. Com esses dados, os alunos trabalharam o cédlculo

de dreas. Conseguiram assim, estimar a quantidade de mdaquinas que poderiam ser
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colocadas naquele espacgo, além de refletir sobre o nimero de pessoas necessdrias para
fazerem a fabrica funcionar.

Rose e seus alunos ficaram uma tarde toda conhecendo as duas fébricas.
Tiraram muitas fotos para montarem um painel. De acordo com Rose, “isso ai foi uma
parte voltada assim pra Modelagem Matemdtica”, mas que o trabalho “ndo teve esse
cunho”.

No final, todas as turmas fizeram uma apresentacdo de seus trabalhos. A
apresentacdo foi aberta & comunidade em geral. Foi feita uma avaliacdo pelos alunos, na
qual eles listaram as agdes desenvolvidas pelo grupo, o que acharam de positivo e o que
poderiam ter feito melhor.

Mesmo com todo o problema do projeto ter sido, praticamente, imposto
aos professores pela coordenacdo, o resultado final foi positivo, pois segundo Rose, o
importante é, que os alunos realmente se envolveram no trabalho e produziram algo

interessante, construido por eles.

3.2.12 - Projeto migracao

O projeto Migracdo foi desenvolvido em uma turma de 3° ciclo, que
numa escola seriada corresponde a 5* e 6* série. Na verdade, era uma turma com idade
defasada, eles tinham entre 17-18 anos. Eram alunos com vdrios anos de repeténcia,
com comportamentos extremamente violentos e desinteressados. Essa era uma turma
com um nuimero menor de alunos. A prefeitura de Belo Horizonte possibilita formar
turmas menores, desde que a escola apresente uma proposta pedagdgica de trabalho
diferenciada.

Esse projeto surgiu a partir de uma aula de Histdria, o professor
conversando com os alunos descobriu, que grande parte das familias das quais eles
originam, vieram do interior de Minas e da Bahia. Essa conversa inicial foi tomando um
outro campo, foi feito uma pesquisa com os alunos para verificar a origem de suas
familias e com isso foi possivel perceber, que os alunos ndo conheciam a cidade de Belo
Horizonte. Nao conheciam os pontos turisticos da cidade. Os alunos nio tinham clareza
de como a cidade esta organizada: o que fica no centro, na periferia, o que acontece com
o uso do espaco fisico da cidade.

Uma das atividades desenvolvidas nesse projeto foi um passeio com

alunos pela cidade, onde além de observar a ocupagdo do espago, eles fotografaram as
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formas que mais chamavam a atencdo deles. Os alunos foram divididos em cinco
grupos. Cada grupo com uma maquina fotogréfica e filmes.

Depois fizeram uma exposi¢do com as fotos, onde foi possivel trabalhar
com legendas, além de explorar ali, alguns conceitos geométricos. Essa parte da
exploracdo dos conceitos geométricos ficou a cargo de Solange, que, segundo ela, deu
para fazer um bom trabalho com o enfoque da Geometria, explorando as formas
presentes nas fotos.

Essa turma, na qual foi desenvolvido o projeto, era tida como formada
por alunos dificeis e desinteressados. Porém, no desenvolvimento do projeto
mostraram-se bastante ativos e interessados. No inicio, muitos deles apresentavam
grande dificuldade no processo de leitura e escrita. “Uma grande dificuldade!” Eles ndo
sabiam as quatro operacdes. Segundo Solange, essa foi uma excelente oportunidade de
trabalhar tais competéncias com eles.

Nesse projeto foram trabalhadas ainda, questdes relacionadas ao motivo
pelo qual, as pessoas saem do interior para irem para Belo Horizonte. Dai caminharam
para a discussdo do uso da terra, da distribui¢do de renda no pais. Chegaram ao MST-
Movimento dos Sem Terra, a Sebastido Salgado... E fizeram um longo projeto chamado

Migracio.

3.2.13 - Projeto brejinho

Préximo a escola havia uma nascente. Na regido, préxima a nascente,
estava sendo loteado vérios terrenos, para construcio de prédios. Muitos prédios foram
construidos. O cendrio era o seguinte: havia a nascente, um cérrego extremamente
poluido e 14 no meio, um brejinho. Tinha até uma fazendinha ali, com vacas. Inclusive
um aluno da escola, trabalhava nesta fazendinha. Os alunos freqiientavam a regifo,
alguns moravam na beirada do cérrego e podiam ver, do outro lado, os prédios
suntuosos, sendo construidos.

Uma bidloga, professora da escola e colega de Solange, é moradora do
bairro. Foi esta professora que comegou a discutir com os alunos sobre a necessidade de
preservacdo da nascente e a perspectiva de criar um parque ecoldgico naquela area.
Surgiu, entfo, o Projeto Brejinho. Esse projeto foi assumido pela escola como um todo

e, criou-se uma grande discussdo com a comunidade, sobre a preservagdo desta regido.
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Inicialmente os alunos fizeram uma pesquisa na comunidade, através de
um questiondrio. O professor de Histéria coordenou esse processo da pesquisa, de sair
com os alunos de porta em porta, no bairro. Solange também saiu com os alunos para
conhecer outras regides do bairro e posteriormente, fazerem um mapa da regido do
brejinho.

Os alunos fizeram o mapa do jeito que conseguiram e, depois, na sala de
aula, o exploraram um pouco, fazendo a localizagdo do brejinho, o trajeto que eles
faziam da escola para casa. Nesse momento, segundo Solange, foi possivel trabalhar a
questdo da escala com os alunos, ji que no primeiro desenho feito por eles, ndo havia
coeréncia nas medidas.

Solange ndo soube afirmar (porque atualmente estd afastada da escola),
mas acredita que a prefeitura definiu a regido do brejinho como drea a ser preservada.
Embora, hoje a escola deve ter saido um pouco desse movimento, devido a alteragdes
em seu quadro pessoal — diretores e professores. Mas na época, o envolvimento dos
alunos e da comunidade influenciou de forma decisiva, para que a preservagio
acontecesse.

Um aspecto positivo que Solange percebeu no desenvolvimento desse
projeto € que os alunos sentiram-se valorizados. O astral deles melhorou, quando
conseguiram mostrar, que sao capazes de produzir, reconhecer, elaborar, escrever.

Da mesma forma que no projeto Migracdo; neste também ndo houve
separacio por drea. As vezes, as turmas eram reagrupadas e cada professor ficava com
um grupo para coordenar o trabalho. Entdo, por exemplo, para tabular os dados da
pesquisa, cinco turmas eram reagrupadas em oito. Como esta era uma parte mais
especifica da Matemadtica, Solange ficava passando nos grupos, prestando assessoria aos

professores, que estavam ali.

3.2.14 - Projeto historia dos nimeros

Projeto desenvolvido pelo grupo de professores do 3° ciclo (de 12 a 14
anos), no periodo da tarde. Eram alunos que ndo apresentavam defasagem de
idade/ciclo. O tema do projeto era: “Histéria dos Nimeros” em paralelo com a “Histéria
da Escrita”.

Inicialmente, os professores fizeram uma introdu¢do do assunto através

de aulas expositivas. Depois dividiram os alunos em grupos para desenvolverem a
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pesquisa na biblioteca da escola e em livros disponibilizados pelos professores. Cada
grupo de alunos pesquisou um sistema de numeragao.

Foi possivel, segundo Solange, estabelecer um didlogo entre a histéria
dos nimeros e da escrita. No final, houve um semindrio para apresentacio dos trabalhos

de cada grupo.

3.2.15 - Projeto perfil dos alunos

Esse foi um projeto especifico da Matematica, desenvolvido por Solange
em parceria com outra professora de Matematica. Ele foi desenvolvido por todo o 3°
ciclo, num total de 12 turmas. Os alunos fizeram uma pesquisa, por amostragem, nos
trés turnos da escola, com os alunos do 1°, 2° e 3° ciclo e da EJA. Eles passaram de
classe em classe fazendo a pesquisa.

Apés a pesquisa, os alunos tabularam os dados, construiram graficos e
textos com a andlise dos graficos. Foi construido um caderno com os trabalhos
realizados pelos alunos nesse projeto. Segundo Solange, esse projeto também foi um
trabalho muito interessante, tanto pela interacdo dos alunos como pelos conteidos

matematicos tratados.
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CAPITULO 1V

A FORMACAO DOS PROFESSORES E SEU ENVOLVIMENTO COM PROJETOS

Neste Capitulo faco uma discussdo dos dados relativos a formagdo dos
professores participantes da pesquisa; de suas maneiras de trabalhar com projetos; da
caracterizacdo de suas escolas, da concep¢do que estes professores t€m a respeito de projetos
e das condicdes necessdrias para o desenvolvimento deles em suas praticas de sala de aula,
momento em que destaco as dificuldades encontradas por eles. Para estabelecer esta
discussdo, amparada pela literatura, recorro, em alguns momentos, aos recortes das proprias
falas dos professores, retirados das entrevistas, em outros, uso as apresentacdes feitas nos

Capitulos II e III. Trago ainda, tabelas com as sinteses dos dados que estdo sendo discutidos.

4.1 - Formacao do professor de Matematica que trabalha com projeto

Pelas caracteristicas dos professores participantes desta pesquisa ndo se pode
afirmar que somente aqueles mais experientes ou os mais novatos sdo os que utilizam os
trabalhos com projetos em sua prética, pois suas experiéncias vao, de um a trinta anos de
trabalho. Carla, por exemplo, iniciou sua carreira profissional em 2004, enquanto que
professores como Marta e Pedro tém, respectivamente, 25 e 30 anos de trabalho docente. O

tempo de servico dos professores entrevistados pode ser visto na Tabela 3, abaixo:
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Tabela 3: Tempo de trabalho docente

Tempo de trabalho
Professores
docente (anos)

Menos de 5 Carla
De 6a10 Joyce e Mateus
Dellal5 José Antonio, Marcia e Rose
De 16 a 20 Célia

Acima de 20 Marta, Pedro e Solange

Quanto a formacao inicial destes professores, ndo hd indicios de que ela os
tenha influenciado a utilizar projetos em sua pratica pedagégica. O preparo para desenvolver
trabalhos desta natureza foi sendo construido ao longo de suas carreiras. Alguns participaram
de cursos, que deram- lhes suporte para a implementagdo desta proposta de trabalho em sala
de aula, enquanto que outros, apenas foram orientados pela coordenacio e dire¢do da escola.
Nenhum deles mencionou o curso de licenciatura, como sendo responsavel por esta formagao.
Ademais, apenas Carla e Mateus tiveram contato com essa pratica neste nivel de ensino.
Porém, Carla disse que estd aprendendo a trabalhar realmente com projetos através de sua
atuacdo como professora. E, Matheus fez questdo de enfatizar que sua professora de Pratica
de Ensino nao lhe disse que a atividade, na qual ele inspirou-se para desenvolver seu primeiro
projeto - de retirar uma reportagem interessante de uma revista para ser trabalhada em sala de
aula - se tratava de um projeto. Além disso, quando estava cursando a Licenciatura, Mateus ja
trabalhava como professor. Hoje, apds leituras que fez no mestrado e doutorado, ele diz ter
uma visao diferente a respeito de projetos.

Sdo vérios os autores que tratam da formacao proporcionada pela prética. Lima
e Reali (2003) dizem que: “Parece haver consenso, entre os estudiosos da educacdo, quanto ao
fato de que os professores aprendem através da pratica profissional, no contexto da escola e
da sala de aula, na interacdo com alunos, colegas, especialistas, etc. enfrentando e resolvendo
problemas, pensando sobre o que fazem e como fazem” (p. 224).

De acordo com Larrosa (2002), experiéncia é aquilo que se passa com as
pessoas, aquilo que acontece em suas vidas, e que as formam e transformam. Desta maneira,
“¢ incapaz de experiéncia aquele a quem nada lhe passa, a quem nada lhe acontece, a quem
nada lhe sucede, a quem nada o toca, nada lhe chega, nada o afeta, a quem nada o ameaca, a

quem nada ocorre” (p. 25).
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Esse autor define o saber da experiéncia como aquele adquirido pelo modo
como as pessoas respondem ao que lhes acontece e ao modo, como ddo sentidos aos
acontecimentos. Isto significa, que duas pessoas que viveram um mesmo acontecimento,
podem nao compartilhar a mesma experiéncia, ja que esta depende dos sentidos que foram
atribuidos a esse acontecimento. Desta forma, a experiéncia é singular. Na opinido deste
autor, uma pessoa ndo pode aprender com a experiéncia de outra, a menos que ela seja de
alguma maneira revivida e tornada prépria.

Esta definicdo dada por Larrosa (2002) justifica o fato de professores
pertencentes a um mesmo sistema de ensino ou a uma mesma escola, agirem de maneiras
diferentes, quando sdo confrontados com as propostas de mudancas. Ha aqueles que estdo
sempre abertos a refletirem sobre sua pritica e experimentarem novos métodos de trabalho,
enquanto que existem outros, que nio aceitam nenhum tipo de transformacdo em sua prética.

Para Lima e Reali (2003, p. 224), os saberes proporcionados pela experi€ncia
sdo gerados na atuagdo profissional do professor. Sdo esses saberes que “fundamentam suas
acdes cotidianas e despontam como vitais no trabalho docente, pois tendem a se converter em
habitus”.

No caso dos professores entrevistados parece, que o conhecimento
proporcionado pela experiéncia, muito contribuiu para o desenvolvimento de projetos em suas
aulas. Conforme mencionei anteriormente, a professora Carla disse que estd aprendendo com
sua prética. Solange recorda o fato de que no inicio de sua carreira profissional era seguidora
de livro didatico, sem ver saidas para outras préticas. Hoje, por meio da sua experiéncia e da
sua formacgdo continuada, isso ndo mais acontece. Ela usa o livro didatico como um dos
recursos, € nao mais como o unico, da forma que fazia inicialmente. José Antonio também faz
referéncia a sua experiéncia de sala de aula, como sendo um dos fatores que o possibilitou
trabalhar com projetos, ao dizer que nao encontrou muita dificuldade no desenvolvimento de
projetos, “pois ja vinha fazendo trabalhos parecidos em sala de aula com outros professores,
ainda que esta metodologia, ndo fosse adotada pelo Sistema de Educacdo da Bahia”. Marcia
foi enfatica ao dizer: “Ah! Depois que vocé d4 aulas pra alunos do 2° e do 3° ‘colegial’,
aquele monte de ferinhas te fazendo milhdes de perguntas... Depois que eu passei um ano e
meio de provacdo [...] Que eu ralei naquele um ano e meio, entdo eu nao tenho medo de mais

nada. Medo assim de pegar e falar: Vou fazer? Ih, faco tudo!”.
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A participacio em cursos de formagio continuada' foi outro aspecto que
exerceu forte influéncia sobre a prética dos professores de Matemadtica que trabalham com
projetos, tornando-se uma caracteristica marcante no perfil destes professores. Todos, sem
nenhuma excecdo, deram continuidade em seus estudos apds a licenciatura, por meio de
cursos de especializagdo, extensdo, mestrado, doutorado e da participagdo em congressos e

eventos. Esta situagcdo pode ser vista na Tabela 4 a seguir:

Tabela 4: Formagao continuada dos professores entrevistados

Cursos feitos Professores

Especializagdo Célia, Joyce, José Antonio,

Marta, Rose e Solange

Outra Graduacgao Célia e Pedro
Mestrado - Concluido Carla, Marta, Mateus e Pedro
Mestrado — em andamento Joyce, Mércia e Solange
Doutorado - em andamento Mateus

O perfil do professor de Matematica que trabalha com projetos, é marcado por
sua dinamicidade. Este professor estd bastante preocupado com seu desenvolvimento
profissional, por isso a participagdo maci¢a em cursos de formacdo continuada. Desta forma
ele se mantém em sintonia com as tendéncias da Educagdo. Ele ndo se acomoda em sua
pratica, chegando até ser uma pessoa inquieta, que percebe a necessidade de mudanga e que
busca aperfeicoar-se naquilo que faz. Enfim, o professor de Matemadtica que trabalha com
projetos, estd preocupado em oferecer uma educacdo de qualidade a seus alunos. Mesmo
aqueles que desenvolvem projetos por exigé€ncia da escola, ou seja, cuja decisdo por trabalhar
com projetos ndo € sua, buscam esta qualidade. Caso contrdrio, eles nao se envolveriam com
tanta dedicacdo nos projetos sugeridos pela escola. O que pude perceber, € que mesmo
aqueles que sdo praticamente obrigados a trabalhar com projetos, como € o caso de Rose,
tentam fazer o trabalho da melhor maneira possivel.

Outra caracteristica presente no perfil dos professores que trabalham com
projetos € o seu lado pessoal, suas crencas, seus valores, suas concepgdes de ensino,

interferindo em sua prética de sala de aula. E o que Névoa (1995) diz ao refere-se a

1 . N ~ . . . . : ~

® Estou me referindo 2 formagdo continuada como sendo aquela obtida apds o primeiro curso de graduag@o.
Incluindo cursos de extensdo, especializacdo, mestrado, doutorado, outros cursos de graduagdo além da
Licenciatura em Matematica, capacita¢des oferecidas pelas secretarias de educacdo, entre outros.
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impossibilidade de separar o lado pessoal do professor de sua atuacdo profissional. Em suas

palavras:

A resposta a questdo, Porque é que fazemos o que fazemos na sala de aula?, obriga
a evocar essa mistura de vontades, de gostos, de experiéncias, de acasos até, que
foram consolidando gestos, rotinas, comportamentos com 0s quais nos
identificamos como professores. Cada um tem o seu modo préprio de organizar as
aulas, de se movimentar na sala, de se dirigir aos alunos, de utilizar os meios
pedagdgicos, um modo que constitui uma espécie de segunda pele profissional. [...]
E impossivel separar o eu profissional do eu pessoal. (p. 16 ¢ 17)

Esta interferéncia do lado pessoal na pratica de sala de aula pode ser percebida
em diferentes momentos na fala da professora Solange, conforme os recortes de sua

entrevista, abaixo:

Solange: Ah, eu fico pensando, eu ndo... essa questdo néo foi na formagdo académica, né.
Eu: E?

Solange: Nao foi na formacdo do curso de matemdtica. Eu fiz uma especializagao.
Mestrado eu t6 fazendo agora, né, que ta me possibilitando outras leituras, né?

Eu: Ha, ha.

Solange: Ah, nio sei. Eu fico pensando que... eu acho que € um perfil... meu jeito, assim,
que eu td sempre em busca de aprender, tO sempre atenta naquilo que me... interessa,
daquilo que me chama atencao, as questdes, os valores que eu tenho, que eu acredito, né?
Eu: Hum.

Solange: Do qué que eu acredito que é... a escola no direito do aluno, né, de que todo
mundo é capaz de aprender, de que... acho que € um pé... € a minha vivéncia muito grande
com esses alunos, né, eu sempre trabalhei em escolas de periferia, com alunos com uma
situacdo socio-econdmica menor, alunos com questdes... sei 14... familiares... esse perfil de
aluno, é a minha experi€éncia maior, né. E por acreditar que esses alunos tém direito a
escola, tém direito de aprender, de uma educagdo... ndo é? Um ensino de boa qualidade...
Por acreditar nesses valores, nesses principios. E eu acho que € essa troca mesmo, essa
rede, né?

[...]

Solange: Porque, na verdade, é... n6! Como que a gente vai fazer essa discussdo com o
professor, né? Ah, Matematica sé da pra encaixar grafico e tabela!

Eu: Hum.

Solange: Ai o negdcio, assim... ai... ai eu sempre pergunto, assim: mas, o lugar do

professor de Matemadtica € s6 esse? Entendeu? Num tema, eu to6 discutindo a situacdo das
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criancas na nossa comunidade... Entendeu? Ou a situacdo da satde na nossa comunidade...
O lugar do professor de Matematica é s6 esse: pegar os dados e fazer tabelas? E porque
que ele... o papel dele é como papel de educador, entendeu? E pra além disso, de pegar
dados e fazer virar graficos. O papel do professor é de perceber a realidade, € ser capaz de
fazer uma discussdo politica, de compreender aquilo ali, de interferir, de... de contribuir

numa producio de texto. Entendeu?

A interferéncia do lado pessoal do professor em sua pratica estd presente ainda,

na fala das professoras Célia e Marta:

Célia: Da aula tradicional... Eu tenho meu génio muito inquieto também. Entao, eu também
nio agiiento dar uma aula igual & outra. As vezes, essa aula nem vem preparada de longa
data, as vezes, na ocasido e na oportunidade €... Acontece! Tem algumas coisas que a gente
planeja e outras que ndo. Que nem: eu chego numa classe e af o aluno tem uma divida e af a

gente vai dar um exemplo, no fim acaba virando uma aula prética.

Marta: E, é... parte das questdes que eu levantava sobre esse ensino, né, que eu buscava era
dar significados, sentidos pro ensino de Matematica, pros alunos de 5 série, da periferia de
Belo Horizonte, né? E... ai, eu cheguei na... no trabalho com projetos.

Em sintese, a opcdo destes professores por trabalharem com projetos recebeu
influéncia de sua participacido em cursos de formacao continuada, de sua experiéncia com a
prética e ainda, de seu lado pessoal interferindo no desenvolvimento de suas atividades de sala
de aula. Os professores de Matemdtica que trabalham com projetos t€ém uma concepgdo de
educacgdo, que vai além da transmissdo de conhecimentos. Sua preocupacdo é oferecer uma
formagdo integral ao aluno. Capaz de dar-lhe condi¢des para exercer sua cidadania. E o
educar pela Matemadtica e ndo para a Matemdtica. Mesmo com todas as dificuldades que lhes
sdo impostas pela rigidez da estrutura escolar, eles conseguiram - alguns com mais sucesso,
outros com menos - romper com a estagnacdo da aula tradicional e criar novas formas de

aprendizagem, levando o aluno a participar mais ativamente na dindmica da aula.
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4.2 — Caracteristicas das escolas

A maneira como a escola estd organizada pode contribuir ou dificultar o
desenvolvimento de atividades diferenciadas em sala de aula, como € o caso dos projetos. Isso
pode ser percebido nas escolas de Solange e de Marta, ambas pertencem a Rede Municipal de
Belo Horizonte, logo os recursos, tanto humanos como materiais, nao diferem muito de uma
para outra, mas as condi¢des de trabalho oferecidas por elas sdo bastante diferentes. Na escola
de Solange, hd uma maior flexibiliza¢cdo em termos de organizagdo do tempo e do espaco, o
que contribui de forma significativa em seu trabalho. Solange e o grupo de professores de sua
escola, conseguiram desenvolver projetos de forma coletiva, em que as atividades eram
planejadas e orientadas por eles, sem que houvesse separacdo por disciplina. Conforme
mencionado no Capitulo III, na escola da Solange, as turmas eram reagrupadas, de tal forma
que os professores poderiam orientar grupos menores de alunos. J4 a escola de Marta, regida
pela mesma legislacdo que a de Solange, ndo lhe oferece as mesmas condi¢des de trabalho.
Sua escola, apesar de contar com oito professores coordenadores em seu quadro
administrativo, organiza-se de tal forma, que dificulta o trabalho coletivo por parte de seus
professores. Até mesmo o trabalho individual € prejudicado, pois Marta ndo consegue
trabalhar com projetos de maneira regular, ja que esse tipo de trabalho, segundo ela, quando
desenvolvido individualmente, sem suporte dos colegas, demanda intenso esfor¢o da parte do
professor. Marta foi bastante enfatica com relagdo a falta de suporte, como sendo um dos
fatores, que inviabiliza o trabalho com projetos na sua escola.

Outro exemplo onde os recursos sdo administrados de forma diferente sdo nas
escolas de Joyce e de Carla, ambas da Rede Estadual Paulista, porém na escola de Carla, a
utilizagdo da sala de informdtica pelos professores é bastante dificultada pelas condi¢des em
que ela se encontra — sala pequena e, que a maior parte do tempo € usada por (poucos) alunos
que participam de atividades de reforco em periodo contrario ao de suas aulas. Enquanto que,
na escola de Joyce hd maiores condicdes de uso dos computadores, pois a sala comporta todos
os alunos de uma turma. Além disso, tem um técnico para fazer a manuten¢io das maquinas.

Normalmente, quando se pensa em inovagao escolar, logo vem a idéia de que é
preciso que haja um acréscimo de recursos. No entanto, como lembra Canario (2006), aliado
aos recursos materiais € fundamental no processo de producdo de mudangas nas escolas, a
capacidade de organizar de forma diferente os recursos nelas existentes.

Pelas caracteristicas das escolas participantes da pesquisa, pude notar que a

maioria delas estd bem equipada com biblioteca, computadores, aparelhos de TV e DVD,
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entre outros equipamentos. Nao se pode negar, que houve um bom investimento neste sentido.
No entanto, é possivel perceber, que esses recursos sao pouco utilizados, como é o caso dos
computadores, por exemplo. Apenas a professora Joyce fez referéncia ao uso continuado
deles, tanto por ela como por outros professores da escola. Um aspecto positivo percebido em
sua escola, e que pode ter influenciado freqiiente utilizacdo dos computadores, conforme
mencionei anteriormente, ¢ que além de estarem numa sala ampla, hd a presenca de um
técnico responsdvel pelo laboratério toda vez que fizer necessdrio algum reparo nos
computadores.

A falta de uma sala ampla, capaz de comportar os 40 alunos que em média
compdem cada turma € uma das dificuldades encontradas pelos professores para utilizagio
dos computadores em suas aulas. Carla disse ndo utilizar a sala de informatica com seus
alunos por esse motivo. Além de disso, segundo ela, em sua escola, a sala fica a maior parte
do tempo, destinada a alunos que participam de atividades de refor¢o, em periodo contrdrio ao
de suas aulas.

A falta de manuten¢do dos equipamentos € mencionada por Rose como um dos
empecilhos para utilizacdo dos computadores nas escolas. Segundo ela, em vérias escolas da
Babhia, a sala de informdtica ndo funciona por falta de assisténcia técnica. Isso também pode
ser percebido nas escolas da Rede Estadual Paulista.

Ainda com relagdo a utilizagdo dos equipamentos e recursos disponiveis nas
escolas, parece que falta investimento em cursos de preparacdo dos professores para
incorpord-los em sua prética cotidiana de sala de aula.

Gostaria de alertar que apesar de reconhecer e acreditar muito no potencial do
uso da tecnologia informatica em educag@o, nao € objetivo discutir suas potencialidades neste
trabalho. Assim, quando me refiro ao uso (ou ndo uso) das salas de informética das escolas,
faco isso, apenas com o intuito de ilustrar as diferengas percebidas nas utilizagdes dos
recursos e equipamentos nelas disponiveis.

Outra caracteristica a ser ressaltada é a falta de entrosamento dos professores
de uma mesma escola. Em apenas duas das nove escolas participantes da pesquisa, 0s
professores planejam seus projetos coletivamente, embora em todas elas exista outros
professores trabalhando com projetos. A Carla, por exemplo, mesmo sabendo que sua colega
de Biologia trabalha com projetos e que seus alunos escolheram temas que esta professora ja
havia trabalhado, ndo conseguiu organizar-se para planejarem juntas seus projetos. Neste
caso, acredito que faltou tempo para as duas dialogarem. Ndo havia um momento na carga

horéria, para elas sentarem juntas e prepararem suas atividades.
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Outro exemplo de isolamento dos professores é o que acontece na escola da
Célia e da Marcia, em que a maioria deles trabalha com os projetos propostos pela
coordenagdo pedagégica, mas cada um desenvolve seus projetos solitariamente com suas
turmas. Nao hd integracdo entre as disciplinas, nem planejamento coletivo.

De acordo com Thurler (2001, p. 84), “a cooperagdo profissional oferece o
melhor terreno para inflectir a constru¢do da mudanca em um sentido favordvel, visto que
estabelece organizacdes flexiveis e negocidveis, que podem ser recompostas em funcio das
necessidades e das iniciativas de cada um”. No entanto, segundo esta autora, conseguir
promover e manter esta cooperacdo nio ¢ tarefa facil. Para esta autora, normalmente os
professores niao dispdem de muito tempo para se encontrarem, conversarem e trabalharem
juntos. Na maioria das vezes suas conversas acontecem em seus hordrios livres. E que este
“tempo de conversagdo” é de fundamental importincia na promog¢do de uma cultura de

cooperagdo entre os professores.

4.3 — Concepcao de projetos

Conforme mencionei na Introducdo deste trabalho, um dos pontos de meu
interesse nesta pesquisa € saber, quais atividades os professores entrevistados denominam
projetos. Para revelar este aspecto, inseri no roteiro da entrevista a seguinte pergunta: Como é
que vocé caracteriza o trabalho com projetos? Dito de outra forma, para vocé o que é trabalho
com projeto?

Na opinido dos professores, existem dois tipos de projetos: o disciplinar e o
interdisciplinar. O primeiro é considerado por eles como sendo mais facil de ser desenvolvido,
porque nio depende dos professores de outras disciplinas. O trabalho interdisciplinar ainda é
pouco desenvolvido nas escolas. Varios sdo os aspectos que dificultam esse tipo de trabalho,
entre eles estd a falta de tempo na carga horédria do professor para planejamento coletivo, a
rigidez na organizacdo do tempo e espaco escolar, a falta de direcionamento para um projeto
comum, o desconhecimento por parte de alguns professores, diretores e coordenadores do real
sentido do trabalho interdisciplinar.

Pude perceber pelos relatos dos professores que eles encontram dificuldades de
desenvolver trabalhos interdisciplinares, isso justifica o fato da maioria deles preferirem
desenvolver projetos disciplinares. Carla, José Antdnio e Joyce falam desta dificuldade,

conforme trechos de suas entrevistas, abaixo:
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Carla: E... isso é uma coisa. Agora, projeto pra mim, na minha opinido, pode nio
necessariamente ser interdisciplinar, que eu acho que € mais dificil acontecer na escola, por
uma série de fatores, o interdisciplinar € muito dificil, assim, tem que os professores
quererem... se organizarem... terem tempo pra planejar o qué que vao fazer... Entende?

Eu: Sei.

Carla: Isso € dificil de acontecer na escola, ndo tem muitos espacos.

[...]

Carla: O disciplinar... Eu acho que € mais facil porque ndo depende do outro, depende de
vocé somente, entende?

Eu: Hum.

Carla: Entdo, por isso que eu também nédo convido os meus colegas pra fazer, entendeu?

Eu: Sei.

Carla: Eu prefiro fazer s6 eu.

Joyce: Eu tenho uma dificuldade muito grande em trabalhar em projetos grandes, na escola.
Parece que quando eles pegam um tema e o projeto é muito maior... Ah, até tinha algumas
coisas. Mas eu ndao me sinto vinculada, assim. Pode ser até vinculado ao tema Olimpiada,
mas é muito... E isso que eu falo: eles colocam o tema, na verdade, é dificil manter o projeto
de varios trabalhos, que envolve tudo junto. Na verdade, € uma coisa que ¢ bem segmentada,

né?

José Antonio: ...Uma outra dificuldade € a participacdo de professores de outras dreas para
um trabalho interdisciplinar, pois este requer, da mesma forma que o aluno, um professor
pesquisador, que deixe de lado um pouco a sua disciplina e enverede por outros

conhecimentos.

Para mim, os projetos ndo precisam, necessariamente, ser interdisciplinares,
mas creio que eles precisam acontecer com mais freqiiéncia nas escolas. Por outro lado,
considero que hd outras formas de se trabalhar interdisciplinarmente, sem que seja por meio
de projetos.

Salvo algumas excecdes (€ o caso dos temas decididos por terceiros), os
professores demonstraram preocupagdo com o interesse dos alunos ao propor trabalho com
projetos em suas aulas. Eles véem os projetos como uma possibilidade de trabalhar os temas

transversais e temas relacionados ao cotidiano dos alunos.
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Além disso, os projetos sdo vistos como um das maneiras de trabalho em sala
de aula, porém ndo a tnica. Segundo Marta, o projeto ndo esgota as possibilidades de um
processo de ensino aprendizagem. Para ela, além deles, é preciso que haja momentos de
sistematizacdo do contetido. Outra professora que faz referéncia a necessidade de
sistematizacdo do conteudo, € a Solange.

Com relagdo a sistematizagdo apontada por elas, creio ser possivel promové-la
no desenvolvimento de projetos. Nada impede que em sua trajetéria, havendo necessidade, o
professor dé uma aula expositiva, por exemplo, para tratar de conteddos que surgiram e que 0s
alunos estejam com dificuldades para compreendé-lo sem sua interferéncia. Nogueira (2005)
sugere que, mesmo que o professor tenha feito interferéncias durante o projeto, no momento
do fechamento, ele retome os conteddos que julgar necessario ser reforcado ou, que deveria
ter sido tratado e que passou despercebido durante o processo de execucgdo do projeto.

Os professores entrevistados demonstraram preocupacgdo com a banalizagdo do
termo projeto. Solange disse ter medo dos “chavdes” usados em educagdo, por acreditar que
por tras deles, ninguém sabe muito bem o que estd fazendo. Concordo, que € preciso tomar
cuidado para ndo cair na utilizac@o de projetos porque estd na moda (NOGUEIRA, 2005). Em
minha opinido, antes de trabalhar com projetos, o professor precisa conhecer detalhadamente
esta proposta. Até mesmo nesta pesquisa, que apesar de tratar-se de um grupo especial de
professores que, conforme mencionei no item 4.1 deste Capitulo, estd preocupado com seu
desenvolvimento profissional e sempre procurando aperfeicoar-se em cursos de formacio
continuada; pude perceber pelos seus relatos, que alguns deles ainda tém uma idéia divergente
daquela apresentada pela literatura a respeito de trabalho com projetos.

Marcia, por exemplo, disse que trabalhar com projetos € sair do “tradicional: o
conceito, o exemplo e o exercicio”. No entanto, nem sempre o fato de sair do modelo:
conceito-exemplo-exercicio, significa que o professor esteja trabalhando com projetos.

Para Célia, “projeto é qualquer coisa” que os alunos queiram saber ou que o
professor usa para atingir seu objetivo, ou seja, fazer com que o aluno aprenda de forma
menos mecanica e mais pratica. Caracteriza-se como projeto, se houver “mudanca de
comportamento”.

Concordo com ela que uma das caracteristicas do trabalho com projeto é a
mudanca de comportamento, tanto do professor como do aluno, pois nos projetos, professores
e alunos assumem papéis diferenciados daqueles assumidos nas aulas tradicionais, porém
discordo que projeto seja qualquer coisa que o professor faca para que seus alunos aprendam.

Considero que hd outras formas de atingir a aprendizagem, sem que seja por meio de projetos.
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Por outro lado, alguns professores apresentam uma definicdo bem clara da
idéia de projetos. Para Joyce, por exemplo, projeto € uma idéia a ser investigada, é querer
chegar a uma conclusio sobre algum assunto e para chegar a esta conclusio, € preciso haver
uma pergunta a ser investigada ou um tema a ser estudado. Em sua opinido, cabe aos alunos
escolherem a metodologia mais adequada para realizarem a investigacdo. J4 para Marta,
projeto é um empreendimento - que pode ser uma pesquisa, uma acdo, um estudo, uma
construgdo - que se faz juntamente com os alunos. De acordo com ela, no desenvolvimento de
trabalhos desta natureza é importante ter um objetivo claro e passos a serem seguidos.

Outro aspecto mencionado pelos professores diz respeito as aproximagdes
existentes entre Atividades Investigativas, Resolucdes de Problemas, Modelagem Matemaética
e Projetos. Carla disse que ha varios tipos de atividades que o professor pode trabalhar por
meio de Modelagem Matematica. “Uma delas € a partir de temas”. Entdo, no seu ponto de
vista, a Modelagem encaixa-se como sendo um projeto. Marta considera que a Modelagem
tem tudo a ver com projetos. Ela, por exemplo, inspirou-se na Modelagem para trabalhar com
projetos com seus alunos. O primeiro projeto desenvolvido por ela — “Projeto Papagaio”,
conforme mencionei em sua apresentacao, veio de uma referéncia da Modelagem Matemaética.
Joyce, por sua vez, disse ndo saber muito bem a diferenca entre Atividades Investigativas e
Resolugdo de Problemas, mas que, com relacdo aos projetos, ela cré que estes sdo mais
amplos, e que exigem um acompanhamento maior por parte do professor. E conclui dizendo,
que vé certa intersecao entre estas idéias.

No decorrer da presente pesquisa, fui questionada a respeito da diferenca entre
Trabalho com Projetos e Modelagem Matemadtica; Trabalho com Projetos e Resolugdo de
Problemas.

Para mim, realmente hd uma aproximacao entre as idéias destas propostas de
trabalho como préitica de sala de aula de Matemadtica, pois todas pressupdem uma atitude
investigativa. Mas considero que cada uma delas tem suas particularidades. Destacar estas
particularidades, no entanto, demanda um estudo mais direcionado, o qual ndo foi objeto deste

trabalho de mestrado.

4.4 — As maneiras como os professores trabalham com projetos

Olhando para os relatos de projetos desenvolvidos pelos professores

participantes da pesquisa, pude perceber que o planejamento das acdes foi uma preocupacgdo

que esteve sempre presente em seus trabalhos.
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No caso da escolha dos temas, alguns professores, como a Marta e o Mateus,
propdem aqueles que consideram ser do interesse dos alunos. Enquanto que outros, como a
Joyce e a Carla ddo maior liberdade para os alunos participarem da escolha. No caso da
Solange, o tema surge a partir da percepcao da necessidade (e relevancia) de estuda-lo por
algum professor integrante de seu grupo. José Antonio e o grupo de professores com quem
trabalha sugerem temas, pensando nos conteidos que poderdo trabalhar. Eles, normalmente,
levam os temas em votacdo. Os alunos votam naquele que querem estudar, o que, segundo
Nogueira (2005), pode criar uma “armadilha”, levando os alunos cujo tema fora derrotado a
ndo se interessarem pelo estudo. O ideal, de acordo com esse autor, é chegarem a um
consenso a respeito do melhor tema a ser estudado no momento, através de negociacao, de
argumentagdo. Os demais professores trabalham com projetos cujos temas sdo propostos pela
coordenagdo da escola. O que ndo € considerado ideal, pois, concordo com a literatura, de que
os temas dos projetos devem partir das pessoas que irdo desenvolvé-los, ou seja, os
professores e alunos. Porém, mesmo nao sendo a forma ideal, ainda vejo vantagens neste tipo
de trabalho sobre a aula tradicional, no que se refere ao planejamento, ja que os professores
planejam com mais dedicacdo estas aulas. E, sobretudo, as vantagens estdo relacionadas a
maior participag@o dos alunos.

Em minha opinido, o planejamento é uma das fases mais dificeis de serem
implementadas conforme propde a literatura - em parceria com os alunos, dando-lhes
autonomia, pois ja estd impregnado na pessoa do professor, de que este é um trabalho seu.
Mesmo assim, pude perceber que em alguns casos os alunos conseguiram desempenhar seus
papéis no planejamento de suas a¢des, sob a orientacao dos professores.

Creio que professores e alunos exerceram bem seus papéis nos projetos
desenvolvidos por eles. O professor auxiliando os alunos na busca da informacdo, na
preparagdo e apresentacio do produto final. Enquanto que os alunos, embora em alguns casos
a participacdo deles na escolha do tema e no planejamento ndo tenha sido a ideal,
participaram ativamente no desenvolvimento das atividades planejadas.

Com relagdo ao registro, este representa uma dificuldade tanto dos alunos
como dos professores. Infelizmente, esta ndo € uma pratica comum nas escolas, talvez pela
falta de tempo. Entretanto, percebi que houve avango neste sentido. Um exemplo disso pode
ser visto nos Anexos IV, V, VI e VII, em que os professores documentam projetos
desenvolvidos por eles.

Os alunos também avancaram em seus registros. Os alunos da Carla, por

exemplo, apresentam vdrias versdes escritas de seus trabalhos. Sendo que a primeira delas é
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um planejamento de tudo que vao fazer durante o desenvolvimento do projeto. Aqui eles
incluem o tema que querem pesquisar, porque vao pesquisar esse tema, o qué cada integrante
do grupo fara.

Para mim, uma das formas de minimizar a dificuldade dos alunos para fazer o
registro, é seguir as sugestdes dadas por Nogueira (2005), conforme exposto no Capitulo L.
Sua proposta é que o professor elabore pelo menos nos trabalhos iniciais, um
encaminhamento com algumas frases a serem completadas pelos alunos ao longo do
desenvolvimento do projeto. Esta é uma forma de fazer, com que os alunos criem o habito de
escrever.

Salvo algumas excecdes, — Pedro, por exemplo, disse que em qualquer
avaliacdo, o que interessa € avaliar a aprendizagem dos alunos - as avalia¢des dos projetos
desenvolvidos pelos professores entrevistados aconteceram no sentido de destacar os pontos
positivos e negativos dos mesmos, visando ao aperfeicoamento de trabalhos futuros. Além de
considerar a participacdo de cada um dos alunos envolvidos. Um exemplo disso pode ser visto
na fala da Rose: “No final, todas as turmas fizeram uma apresentagdo de seus trabalhos. A
apresentacdo foi aberta a comunidade em geral. Foi feita uma avalia¢do pelos alunos, em que
eles listaram as acdes desenvolvidas pelo grupo, o que acharam positivo e o que poderia ter
sido feito melhor”.

Naio ficou evidenciado nos relatos dos professores o cumprimento dos ajustes
finais ou encerramento do projeto, conforme propde a literatura. Normalmente, o projeto é
encerrado com a apresentacdo do produto final. No entanto, cabe ressaltar, que considero
importante, que o professor faca um apanhado geral do projeto, conforme propde Nogueira
(2005), tentando amarrar alguns conteidos e questdes que poderiam ter sido tratados em seu
desenvolvimento e que nao o foram.

A andlise dos relatos dos professores participantes da pesquisa possibilita
identificar, que os trabalhos com projetos acontecem de trés formas diferentes. Hi os que
desenvolvem projetos individualmente e a partir de iniciativa prépria. Aqui estdo incluidos:
Carla, Joyce, Marta e Mateus. Estes professores ndo envolvem colegas de outras disciplinas
para dar suporte a investigacdo do tema. Cabe ressaltar, que embora eles trabalhem de forma
individual e pela prépria iniciativa, a maneira como isso se d4 ainda difere uma da outra. Este
item poderia ser dividido em dois subitens: um formado por professores que propdem o
estudo de um unico tema com toda sua turma, que € o caso da Marta e do Mateus e outro,
formado por professores que trabalham com varios temas em uma mesma turma, esse € o caso

da Carla e da Joyce.
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Carla, normalmente, trabalha com vdrios temas por turma, sendo que cada
grupo de alunos os escolhem livremente, de acordo com seus interesses. Joyce, por sua vez,
prefere apresentar uma lista com sugestdes de temas matemdticos € um pequeno texto a
respeito de cada um deles. Os grupos de alunos I€éem os textos e escolhem aquele que
consideram mais interessantes. J4 Marta e Mateus trabalham com toda a turma estudando um
Unico tema. Esse tema € sugerido por eles por considerarem ser do interesse de seus alunos.

Uma outra maneira identificada é aquela, em que o professor trabalha com
projetos por sugestdo da escola, que através da coordenagdo pedagdgica decide quais temas
todas as disciplinas devem desenvolver. Aqui estdo incluidos: Marcia, Célia, Pedro e Rose.
Embora seja um tnico tema para toda a escola, isso ndo implica, que os professores trabalhem
em conjunto em um mesmo projeto. Em geral, trabalham dentro de sua prépria disciplina. E,
como se os alunos desenvolvessem diversos projetos sobre um mesmo tema e ndo um dnico
projeto com a orientacdo de diversos especialistas (os professores das diferentes disciplinas).
Isso pode tornar-se cansativo para eles. Os alunos da Marcia, por exemplo, quando ela propds
um trabalho sobre energia, disseram: “lh, mas de novo esse tema!”. Eles ji estavam cansados
do tema energia, pois todos os outros professores estavam propondo atividades sobre o
mesmo assunto, sem fazer relacdo com o que os demais estavam propondo. Neste caso, tem-
se uma caricatura de projetos (THURLER, 2001), um pseudoprojeto (NOGUEIRA, 2004).

Finalmente, ha aqueles professores que trabalham coletivamente, € o caso de
Solange em parceria com seus colegas e de José Antdnio com os seus. A escolha do tema é
feita a partir de negociacdo entre os professores e seus alunos. As atividades propostas nos
projetos sdo planejadas semanalmente pelo grupo de professores, os quais atuam nas turmas
em que estes estdo sendo desenvolvidos. O grupo de professores ao qual Solange pertence ndao
faz divisdo de atividades por disciplinas. Cada professor fica responsavel por orientar um
grupo de alunos, independente do conteido que serd trabalhado. Apenas as discussdes de
questdes mais especificas de cada disciplina ficam a cargo do professor correspondente. Ja no
grupo de José AntOnio, as atividades sdo desenvolvidas durante o hordrio das aulas das
disciplinas conforme o contetido a que se refere. A Tabela 5, a seguir, apresenta uma sintese

da maneira como os professores trabalham com projetos.
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Tabela 5 — Maneira de trabalho com projetos nas escolas

Modalidade de trabalho com projetos Professores

Carla e Joyce Virios temas por turma

Individualmente e por sua propria iniciativa
Marta e Mateus | Tema tnico por turma

Sugeridos pela escola - todas as disciplinas ) )
. Célia, Mércia, Rose e Pedro
trabalham o mesmo tema, sem integra¢io

Coletivamente José Antonio e Solange

Desta forma, pela pratica dos professores participantes desta pesquisa, pude
observar que nem sempre o que a literatura apresenta € levado em consideragdo, pois vérios
temas sdo sugeridos pela escola sem a participa¢io dos alunos e em alguns casos, até mesmo
sem a participacdo dos professores. E comum acontecer dos projetos serem desenhados pela
diretora ou coordenadora pedagdgica das escolas, porém, a literatura condena essa pratica, ja
que ninguém pode viver o que outra pessoa projetou. Sendo assim, como os professores e
alunos vao se engajar em um projeto que nao foi planejado por eles? (MACHADO, 2004).
Neste caso, professores e alunos passam a ser meros executores de planos elaborados por
terceiros. Isso acarreta pouco engajamento de professores e alunos, j4 que ndo se sentem
“donos” dos projetos. Além disso, hd escolas inteiras trabalhando um tinico tema, porém de
forma fragmentada, em que cada professor tenta encaixar um contetido de sua disciplina ao
tema estudado, enquanto que a literatura propde o trabalho interdisciplinar.

Segundo Almeida e Fonseca Jr (2000), experiéncias mal conduzidas levam as
pessoas a acreditarem, que a educacao estd vivendo o momento “da perda da identidade: cada
um fala um pouquinho do que nido conhece, de maneira superficial, sem identidade
epistemoldgica” (p. 41). O que estes autores propdem, € a busca por uma visdo de conjunto,
em que haja a integracdo das disciplinas. Esta integracdo, segundo eles, se d4 por meio da
colaboracio entre professores e alunos.

Além disso, a literatura aponta para a possibilidade de desenvolver trabalhos
com projetos para trabalhar conteddos curriculares (NOGUEIRA, 2005; PCN, 1998;
HERNANDEZ & VENTURA, 1998; SKOVSMOSE, 2000), no entanto, essa ¢ uma prética
pouco comum nas escolas. Analisando os relatos de projetos apresentados no Capitulo III,
pude perceber que apenas um deles — Projeto Histéria dos Numeros — teve como tema um
assunto do curriculo previsto para a série na qual foi desenvolvido. Além desse, outro projeto

que investigou temas matemadticos foi o desenvolvido por Joyce no ano de 2005, porém os
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temas ndo eram referentes a série em que foi trabalhado. J4 os projetos “Supermercado
Virtual”, desenvolvido por Célia e “Olimpiadas”, desenvolvido por Joyce, ndo se tratavam de
temas matemadticos, mas tiveram como objetivos trabalhar contetidos curriculares. Foi uma
forma de trabalhar os contetidos de uma maneira mais significativa do que por meio de aula
expositiva.

Usualmente, o que ocorre nas escolas é o trabalho com um tema geral, no qual
se busca desenvolver o conteido matemdtico necessdrio para compreender a situagcdo
investigada. Neste caso, o foco do projeto ndo é compreender um tdpico especifico de
matemadtica, mas compreender um tema nio matematico com o seu auxilio. Esta abordagem
requer tempo e certo desvio no tratamento dos contetdos da disciplina, pois nem sempre os
topicos de matematica previstos para uma determinada série, encaixam-se na investigacao de
um tema mais geral. Isso gera uma ansiedade nos professores, pois embora a escola estimule
trabalhos com projetos, ela ainda cobra resultados, com base nos contetdos disciplinares. O
professor fica com a sensacdo de sobrecarga de trabalho e planejamento nao cumprido.

Carla aponta a dificuldade de se trabalhar matemadtica, quando os alunos
escolhem livremente o tema, pois, segundo ela, ndo sdo todos os temas que envolvem
matematica. Isso a deixa um pouco angustiada. Porque afinal, ela é professora de Matematica!
Outro professor que se refere a esta dificuldade é José Antdnio, quando diz que alguns temas,
como violéncia, transito, fome, entre outros, possuem cariter estritamente social, o que
dificulta trabalhar os contetddos curriculares. Isso faz com que alguns professores “forcem” os
conteddos para contemplar o tema abordado, muitas vezes, pela falta de pritica neste tipo de
trabalho.

Como forma de minimizar essa sensacdo, creio que a implementacdo dos
trabalhos com projetos na escola pode também ser feita para tratar de conteddos curriculares.
Por exemplo, podem-se estudar contetidos de matematica através de um projeto. Falo isso
com base na proposta de Skovsmose (2000), o qual defende que o importante é o professor
criar ambientes de aprendizagens com diferentes referéncias, conforme exposto no Capitulo I.
E uma proposta em que a investigacdo ganha papel central e pode ser desenvolvida a partir da
referéncia matematica que € com a qual o professor sente-se mais confortdvel para trabalhar.
Aos poucos pode ir alterando a referéncia de forma a tratar temas relacionados com o
cotidiano dos alunos. Com esta aproximacdo o professor abre espago para o trabalho com

projetos em sala de aula.
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4.5 — Conhecimentos, recursos e suportes necessarios aos professores de Matematica,

que trabalham com projetos

Considero importante trazer neste momento, as dificuldades encontradas pelos
professores participantes desta pesquisa, pois com isso, acredito que as condi¢cdes necessarias
para o desenvolvimento de projetos nas aulas de Matematica irdo aflorar de suas falas.

A principal dificuldade apontada estd relacionada a maior disponibilidade de
tempo, que este tipo de trabalho demanda. Pude notar que a maioria destes professores
disponibiliza seu tempo livre para planejar as atividades a serem desenvolvidas em seus
projetos e, para leituras a respeito desta proposta de trabalho. Isso acarreta uma sobrecarga na
vida j4 bastante tumultuada dos professores, que muitas vezes, devido seu baixo saldrio, para
manter-se, precisam trabalhar em dois ou mais periodos. Desta forma, a implementacido de
mudancas na prdtica de sala de aula fica a mercé da boa vontade de uns poucos, que ainda
disponibilizam de tempo, para o planejamento de atividades diferenciadas, como € o caso dos
projetos. Uma ilustracdo desta dificuldade encontrada pelos professores, esta nas falas de

Carla, Marcia e Marta:

Carla: No HTPC nao d4 pra fazer nada, né, Dirlene?

Eu: Nao da, né?

Carla: Ah, ndo!

Eu: Entdo vocé prepara no seu tempo livre?

Carla: Sim, por isso que é importante, realmente, o ideal mesmo era que a gente tivesse 40
horas na escola, mas 20 dando aula e o resto pra estudar, né.

Eu: E, né?

Carla: Entendeu? Era isso que tinha... Seria o comego de tudo né.

Eu: H3, ha.

Carla: Se quisesse ter uma educacio de qualidade, né.

Eu: H3, ha.

Carla: Mas enquanto tiver pagando essa mixaria pra gente, que ai o professor... E que ndo
tenho familia pra sustentar, nada! Mas mesmo assim eu passo apertada com 800 reais, né.
800 e pouco, livre.

[...]

Carla: Mas, quem tem familia, ndo pode fazer isso que eu estou fazendo agora: ficar com

25 aulas!

Eu: E pra preparar o projeto também... com o conhecimento que vocé tem dé legal?
Marcia: Legal. O problema é sentar e preparar.

Eu: E o tempo?

Marcia: E! E ndo o tempo que eu ndo tenho, é o tempo que eu ndo quero ter disponivel
para.
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Marta: ...Entdo, é um trabalho extra. Hoje por exemplo eu estou trabalhando dois turnos, é
difi... dois turnos, manha e tarde. Porque nessa época ai eu trabalhava manha e noite com
adultos, sdo turmas menores, € mais facil. Entdo meu tempo € muito reduzido pra poder
encarar um projeto desse e levar a fundo, né?

[...]
Eu: Como vocé prepara os projetos (as atividades que serdo desenvolvidas)?

Marta: Este ¢ um dos maiores problemas. Na minha hora de descanso eu preparo este
material...

[...]
Eu: Quais sdo as principais dificuldades encontradas por vocé no trabalho com projetos?

Marta: O tempo de preparagdo do mesmo. As vezes 0 nosso tempo sé permite que
peguemos um livro com defini¢des e exercicios para segui-lo.

Nacarato et al (2000) comprova essa situagdo percebida por esses professores:

O(a) professor(a) é trabalhador(a) assalariado(a), tanto na escola puiblica como na
privada, cabendo ressaltar que, de forma geral, na primeira, os saldrios estdo
aviltantemente rebaixados. As constantes perdas salariais fizeram com que os(as)
professores(as) buscassem saidas — uma delas tem sido a ampliagdo da jornada de
trabalho. Num primeiro momento, para conseguir um equilibrio econémico e,
atualmente, para sobreviver. Essa ampliacdo chega, em muitos casos, a fazer com
que o(a) professor(a) trabalhe os trés periodos do dia, durante toda a semana. (p.
85)

Pude perceber, através das entrevistas, a necessidade de alteracdo na carga
horéria do professor, de tal forma que, aquele que queira desenvolver atividades diferenciadas
em sala de aula e que exigem maior tempo para planejamento, possa contar com algumas
horas a mais em sua carga hordria, fora da sala de aula. Esta é também uma sugestdo das
professoras Carla e Joyce.

Em alguns paifses, os professores t€m um acréscimo de 10% a 50% em sua
jornada para desenvolver atividades fora da sala de aula, que incluem preparacdo de aulas,
corre¢do de trabalhos de alunos, apoio aos alunos em atividades extracurriculares e formacao
em servico para os proprios professores. A Espanha, por exemplo, destina 494 horas para o
desenvolvimento dessas atividades para 890 horas anuais em sala de aula. Isso significa um
acréscimo de uma média de 9 horas semanais, na educacio primaria (SAMPAIO; MARIN,
2004). No Brasil, ndo hd um modelo tnico a ser seguido. Estados, municipios e escolas
particulares decidem o nimero de horas que serd destinado a esse fim. Na visdo dos

professores entrevistados este tempo € muito curto.
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A carga hordria semanal dos professores entrevistados estd constituida
conforme a Tabela 6, a seguir. Nela é possivel notar um equilibrio: metade deles trabalha de
20 a 30 horas semanais e a outra metade acima de 30 horas. Vale ressaltar, que os dois
professores que trabalham mais do que 40 horas semanais nas escolas, sio Marta (45 h) e
Pedro (41 h) e, que Marta deixou claro em sua fala, que com esse nimero de aulas,
trabalhando nos periodos da manhd e tarde, ndo consegue mais trabalhar com projetos,

regularmente.

Tabela 6: Carga hordria dos professores entrevistados

Carga horaria semanal
Professores
(em horas aula)
20 Mircia e José Antdnio™"
De 21 a 30 Carla; Joyce e Solange
De 31 a 40 Célia; Mateus e Rose
Acima de 40 Marta e Pedro

Outra dificuldade apontada pelos professores diz respeito a falta de apoio da
direcdo, coordenacdo e dos colegas, bem como a falta de recursos e materiais para viabilizar o
desenvolvimento de projetos que acontece em algumas escolas. Ha professores que assumem
sozinhos a responsabilidade pelo desenvolvimento do projeto, o que torna seu trabalho ainda
mais desgastante. Marta, por exemplo, ndo recebe ajuda por parte de ninguém em sua escola.
As vezes que trabalhou com projetos foi um trabalho individual, em que ela teve que arcar
com tudo sozinha. Célia queixa-se, de que na sua escola ndo tem 40 calculadoras (das
simples), para que ela possa usa-las com suas turmas. Segundo ela, a direcdo tem boa vontade,
mas as verbas ja vém predestinadas para as compras de materiais, que a Secretaria da
Educacgdo determina.

Ainda com relacdo as dificuldades, ha resisténcia tanto de alunos como de
professores a esse tipo de trabalho. Quase todos os professores entrevistados citaram a
resisténcia de outros professores, como sendo um empecilho na implementacio da proposta

de trabalho com projetos nas escolas.

20O professor José Antdnio, além das 20 aulas que tem no periodo noturno, trabalha em uma empresa durante o
dia.
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O relato dos professores revela, que os alunos resistem aos projetos por
estarem acostumados com as aulas tradicionais, que ndo exigem muita participagcdo deles.
Desta forma, a principio, eles tendem a ndo aceitar as aulas com projetos. Alguns chegam a
dizer que este método de dar aulas, ndo € aula de Matemadtica. Isto significa, que suas
resisténcias estdo relacionadas as concepgdes de Matemadtica que eles t&ém. Segundo Rocha e
Ponte (2006), na concep¢do dos alunos, aula de Matematica € para fazer calculos e o papel do
professor € transmitir conhecimentos. Esta é a cultura escolar. Ela conduz os alunos a
resisténcia por aulas que fogem deste modelo. Concordo com esses autores quando dizem que
o desenvolvimento continuado de atividades que exigem um envolvimento maior dos alunos,
pode influenciar de modo significativo suas concepgdes, levando-os a ver a mateméatica como
uma ciéncia em construgdo e o professor, como um orientador da aprendizagem.

Além disso, conforme disse Almeida (1998), os alunos gostam mesmo é de
fazer. Contudo, considero que os trabalhos com projetos abrem possibilidades para eles
fazerem, participarem na constru¢do da aula, proporcionando-lhes prazer. Desta forma,
quando eles percebem que estdo tendo esta oportunidade, passam a valorizar tal modelo de
aula.

A sugestdo dos professores entrevistados para diminuir o problema da
resisténcia dos alunos, € trabalhar, inicialmente, com projetos menores e mais direcionados,
possibilitando ao professor, apresentar um roteiro das atividades, as quais deverdo
desenvolver, e com tempo, aprofundar um pouco mais, até chegar a temas mais abertos. Esta
também € uma sugestao para os professores, que niao se sentem seguros para envolverem-se
em projetos maiores, devendo comecar por algo mais simples, aprofundando-se a medida que
for ganhando mais experiéncia.

Com relacdo a resisténcia dos professores, Célia pdde perceber, quando era
Coordenadora Pedagdgica de uma escola em Rio Claro, que esta resist€ncia acontece por
acomodacio e, as vezes, por falta de idéia, do o qué projetar.

Para mim, ela é ocasionada por védrios motivos, tais como: falta de tempo para
planejamento e preparacdo das atividades do projeto, acomodacao, falta de incentivos vindos
de outras pessoas; falta de formacdo para desenvolver trabalhos desta natureza, visto que
muitos professores preferem as aulas tradicionais como forma de protegerem-se da “zona de
risco caracterizada por baixo indice de certeza e controle da situacdo de ensino”
(PENTEADO, 2000, p. 23). Considero, sobretudo, que esta resisténcia deve-se ao fato dos

professores estarem cansados de receber ordens para implantacdo de mudangas nas escolas,
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quase sempre mal sucedidas. Logo, qualquer recomendagdo de inovagdo, torna-se
desacreditada por eles.

Joyce, em sua entrevista, diz que qualquer proposta de mudanga educacional,
seja ela boa ou ruim, gera uma grande ira nos professores. Talvez esta resist€éncia maior por
parte deles, seja pelo fato de que estas propostas, de uma maneira geral, sdo introduzidas de
fora para dentro, sem sua participag@o. Desta forma, os professores véem as acdes como uma
imposicao, ja que elas ndo fazem parte de suas intengdes.

Segundo Pérez Gémez (2001), as inovagOes assim implantadas nas escolas,
praticamente ndo alteram a qualidade dos processos educativos, porque professores e alunos
nio sentem-se envolvidos nelas. Para este autor, “o problema fundamental do processo de
mudanca educativa reside no envolvimento voluntario e convencido dos agentes que intervém
na préitica escolar” (p. 149). Entendendo envolvimento voluntdrio, ndo no sentido de
sobrecarga de trabalho sem remunera¢do, mas sim, como vontade prépria. Trata-se de um
envolvimento consciente com a proposta, conhecendo seu potencial, limites e alcances.

Desta forma, para uma melhor incorporagdo de mudancgas nas praticas de sala
aula, estas devem fazer parte das intengdes dos professores. No entanto, devem ser planejadas
com sua participagdo. Segundo Thurler (2001), o processo de mudangas de uma escola, pode
ser desencadeado por ela prépria ou por um agente exterior a ela, nos dois casos, 0s
professores precisam deseji-lo e participar de aplicacdo, sem reservas. Além disso, toda a
comunidade escolar precisa conscientizar-se para sua necessidade, e oferecer respaldo para os
que estiverem envolvidos neste processo.

A cultua escolar, de acordo com esta autora, influencia de modo significativo a
maneira como as propostas de inovac¢des sdo recebidas pela escola. Ela pode favorecer ou
impedir tais processos. E tentador procurar distinguir os tipos de culturas escolares que sdo
favoraveis, daqueles que sdo prejudiciais a implementagdo de mudangas. Mas esta, segundo
Thurler (ibidem), ndo se constitui uma tarefa facil. Se fosse simples fazer esta distincao,
bastaria elaborar um modelo de escola ideal e convidar as demais, para aproximarem-se dele.

Desta forma, além das resisténcias de professores e alunos aos trabalhos com
projetos, ha aquelas provocadas pelo modelo da escola atual, que ndo € aberta as
transformacdes. A escola da maneira como estd formatada, em termos de ocupacio do tempo
e espago, nio oferece condi¢gdes para que o professor possa modificar sua pratica. Pequenas
modificacdes poderdo abalar suas estruturas, sempre muito rigidas. Isso pode ser percebido

claramente na fala de Marta:
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Marta: E a gente fala um pouco, a Solange também falou da resisténcia de outros
professores, de alunos ou de pais, vocé pergunta onde tem mais essa resisténcia. Acho que
essa resisténcia tem que ser estudada. Eu ndo sei se é bem assim uma resisténcia: ndo se
deve fazer isso! As vezes acho até que dd pra fazer. Mas o problema é que isso foge, né.
Isso foge, a rotina da escola para o professor. Foge por exemplo que a gente tem que correr
atrds de material, né, se a gente quer, por exemplo, levar as tultimas conseqiiéncias do
projeto, vocé interfere nas lojas vizinhas, nos donos das lojas vizinhas da escola, né. E isso
cria problemas. Quer dizer, tem que estd disposto a enfrentar esses problemas, também a
conversar sobre esses problemas. Entdo €... um tipo de... por exemplo, um trabalho em
grupo, eu vi a Solange citando sobre isso, né, vou aproveitar. As salas ficam... as cadeiras
ficam enfileiradas, vocé monta a sala pra trabalho em grupos, no outro dia elas estdo
enfileiradas. Monta de novo! No outro dia elas estdo enfileiradas. E, entdo isso é um
dificultador. Sao resisténcias que acontecem ao movimento de mudanca. A escola € muito
formatada em termos de organizagdo de tempo, do espaco... E romper com isso é muito
dificil. E, quer dizer, é uma resisténcia que s vezes nem vem das pessoas, mas vem de um
modelo de escola que... que ndo ¢ aberta a esse tipo de mudanca.

Eu: Hum.

Marta: Teria que ter uma consciéncia muito... coletiva da necessidade da mudanca, né? De
mudar o espago, de rever o espaco da escola, de divulgar trabalhos como esse (ela estd
referindo ao projeto: Levantamento de precos). Entdo, eu tenho pastas e pastas de projetos:
projeto horta... projeto... As vezes alguém quer continuar a horta, olha aqui, né. Cadé? Nio
tem nenhum espago na biblioteca pra colocar esses projetos que ndo... ndo sou s6 eu que
faco, né? Outros professores também desenvolvem, mas € carente... esses projetos pra que
eles possam levantar. Entdo a gente fica sempre comecando do zero. Vocé faz, continua
fazendo até quando... é... tem disposicdo, tem tempo pra romper com essas... Com esses...

é... essas coisas pré-definidos na escola.

H4 ainda outra dificuldade apontada nos trabalhos com projetos. Ela estd
relacionada a indisciplina dos alunos. Esta foi uma dificuldade da Mdrcia, que disse ndo
desenvolver mais projetos, além daqueles sugeridos pela escola, porque sabe que terd que
enfrentar problemas indisciplinares, principalmente no Ensino Fundamental, que € o nivel de

ensino no qual atua.
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Para mim, esta indisciplina tem varios motivos. Um deles esta relacionado a
maneira como os professores da escola em que Marcia trabalha, desenvolvem os projetos.
Todos eles trabalham o mesmo tema sem integracdo das atividades, o que torna a aula
cansativa para os alunos. Outro, refere-se ao nimero excessivo de alunos por turmas. O
terceiro motivo, para a dificuldade entrada por Marcia, pode estar relacionado a sua postura
como professora. Parece que ela gosta de classes silenciosas, em que os alunos trabalham
individualmente. Isso € dificil de acontecer quando se trabalha com projetos. Como disseram
Célia e Marta, nas aulas com projetos hd uma movimentacdo maior dos alunos do que nas
outras e, portanto, uma agitacdo maior.

Em relacdo aos conhecimentos pedagdgicos necessdrios aos professores de
Matematica, que trabalham com projetos, parece haver consenso entre os participantes da
pesquisa, de que é preciso conhecer esta proposta de trabalho mais a fundo, antes de fazer uso
dela. Conhecimento esse, que pode ser adquirido através de leituras de trabalhos ja
desenvolvidos por outros professores e, da participacdo em cursos de formacdo inicial e
continuada, que tratem desta proposta de trabalho. Uma ilustragdo disso pode ser vista nas

falas das professoras Carla e Rose:

Carla: Eu acho isso. Antes do professor trabalhar, falar assim: Olha eu quero fazer projeto,
eu acho que ele tem que ter em mente isso dai, sabe? Entdo: O que é um projeto? Quais os
objetivos? Quais as possibilidades de um projeto? O qué ele pode trazer, né, pra
aprendizagem matemaética?

Eu: Hum.

Carla: Certo? Ele tem que saber isso. Que as vezes as pessoas ficam 14 naquele blablabla,
né? E... tem um pro... pode até ter um produto final, mas, sabe, é questdo assim... Bom! O
qué de Matemdtica nés aprendemos? Isso € importante, voc€ entende? No caso da
Matemadtica.

Eu: H3, ha.

Carla: E... entdo é importantissimo isso, sabe, vocé discutir, vocé ter isso em mente. Entdo
a primeira coisa, assim, o professor precisa conhecer... e ai, assim, talvez leituras, participar
de algum grupo que j4 tenha feito isso, pra ndo ter esse... Fazer algum curso... Acho que é
bom, sabe?

Rose: Ele precisa ndo sé...

Eu: Ham.

Rose: ... saber o pedagdgico, mas ele também tem que saber... ele tem que entender da ma...
da disciplina dele. Porque se nao ele nao faz a vinculagdo de ir e voltar.

Eu: Ham.

Rose: E isso que estd faltando muito. E isso que a gente vé: ele até tem boa vontade, mas
ele ndo sabe fazer a intervengdo adequada.

Eu: Sei.

Rose: O pedagégico, ele também € nes... € principal porque ele... ele diz como vocé dé o
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respaldo.

Eu: H3, ha.

Rose: E o casamento. Tem que ser o casamento perfeito, t4? Ele te d4 respaldo de como
vocé andar. Entdo essa parte didética, né.

Eu: Hum.

Rose: Ela é muito importante.

As professoras Carla e Solange demonstram uma preocupacdo com a
banalizacdo do termo “projeto” nas escolas e alertam para a necessidade de um conhecimento

maior desta proposta, para posterior utilizacdo em sala de aula, conforme suas falas:

Carla: Eu acho isso. Antes do professor trabalhar, falar assim: Olha eu quero fazer projeto,
eu acho que ele tem que ter em mente isso dai, sabe? Entdo: O que é um projeto? Quais os
objetivos? Quais as possibilidades de um projeto? O qué ele pode trazer, né, pra
aprendizagem matematica?

Eu: Hum.

Carla: Certo? Ele tem que saber isso. Que as vezes as pessoas ficam 14 naquele bld bl bla,
né? E... tem um pro... pode até ter um produto final, mas, sabe, é questdo assim... Bom! O

qué de Matemdtica nés aprendemos? Isso € importante, vocé entende? No caso da

Matematica.

Solange: Entdo eu tenho um pouco de preocupacio, porque tudo é projeto. E eu tenho

muito medo desses chavdes. Af ninguém sabe muito bem o qué que estd fazendo...

No ponto de vista dos professores entrevistados, os cursos de formagao de
professores devem oferecer espagos para que estes possam participar do desenvolvimento de
projetos, com experiéncias praticas, como parte dos trabalhos de Didética ou de Prética de
Ensino. Esta questdo do futuro professor participar do desenvolvimento de projetos, foi
bastante enfatizada por eles.

Estes professores acreditam que o conhecimento matemdatico necessario
aqueles que trabalham com projetos, ndo difere muito do conhecimento necessirio, aos que
ndo utilizam essa proposta de trabalho em suas aulas. Alguns deles fazem referéncia a
necessidade de um conhecimento maior dos contetidos de sua disciplina, para que o professor
possa relaciond-los aos contetdos das demais disciplinas ao trabalhar com projetos. Isso é o

que diz José Antdnio:
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José Antonio: Para o trabalho com Projetos é fundamental que o professor tenha um
profundo conhecimento da sua disciplina, pois s6 assim ele poderd encontrar os pontos de
interacdo da sua disciplina com as demais. Quanto aos conhecimentos pedagdgicos, faz-se
necessario conhecer as teorias de aprendizagens, principalmente as interacionistas, e

finalmente conhecer os fundamentos da Interdisciplinaridade, sob todas os pontos de vista.

Além dos conhecimentos pedagdgicos e matemdticos, para desenvolver
projetos, os professores precisam estar atentos aos acontecimentos do momento e aos
interesses de seus alunos. E se esses manifestarem interesse por um assunto que nao seja do
conhecimento do professor, cabe a ele pesquisar, ir atrds e aprender juntamente com 0s

alunos. A este respeito, Mateus relata:

Mateus: Ai, vamos pesquisar juntos, vamos sentar juntos...

Eu: Sair do seu controle que vocé t4 falando é...

Mateus: E o professor achar que tudo ele tem que td assim: eu tenho que ti controlando
tudo, eu tenho que td seguro. Se vem um aluno querendo fa... desenvolver um teatro. Ai,
mais eu nunca fiz teatro na minha vida. Grandes coisas! Vocé nunca fez teatro na sua vida!
Entendeu?

Eu: H3, ha.

Mateus: Deixa os alunos fazerem teatro! Vocé ndo tem nocdo de teatro? Nao tem! O que
vocé tem que fazer? Ir atrds de uma pessoa que saiba, ou ir atrds de um texto, de uma leitura
sobre isso.

Eu: H3, ha.

Mateus: Vai na Internet, vai na... sabe? [...] O qué que vocé tem que fazer? Desenvolver sua
cultura também, pedir ajuda, ndo ter vergonha disso. Nao tenha vergonha de disser por seu
aluno: olha, quer fazer? Quero professor. Entdo vamos fazer, mas estou te dizendo, eu
também nao sei.

Eu: Mesmo contetido matematico?

Mateus: Mesmo contetido matemdtico. Qual o problema disso? Onde ja se viu, sabe? Eu...
isso € uma... parece, assim, o professor tem que ser... nossa, eu tenho que saber! Tenho que
manter a postura que eu sei tudo! Mas vocé ndo sabe tudo. Nao sabe! Um algebrista, ele sabe
bem dlgebra, ele ndo sabe geometria. Ele até tem nocdo de geometria, vai conduzir um
raciocinio sobre aquilo, mas ele ndo é especialista naquilo. Entdo, nem um matemético puro
sabe tudo. Nem um educador matemético sabe tudo.

Eu: Mas o aluno tem consciéncia disso? Ou o aluno...

Mateus: Mas o aluno... o aluno... eu, na minha opinido, acho que o aluno ndo tem porque

também ndo se € cultivado uma... uma... uma... essa... essa consciéncia. Nao € cultivada

essa... nao € criada, nao é...

Na minha opinifo, os trabalhos com projetos exigem um conhecimento maior

do professor do que as aulas tradicionais, pois nestas quem determina o limite do que serd
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trabalhado, € ele. Dificilmente, em uma aula expositiva, o aluno fard uma pergunta de um
assunto além, daqueles expostos pelo professor. J4 nos projetos, isso pode acontecer, devido a
liberdade que o aluno tem para buscar novas informagdes, pesquisar, investigar. Ao trabalhar
com projeto o professor caminha em direcdo a “zona de risco” (PENTEADO, 2000). Para
implementar mudangas na pratica de sala de aula, o professor precisa estar preparado para agir
nestas situacdes em que o conteddo da aula foge de seu controle. Aqui estd a importancia do
trabalho colaborativo. Se a escola consegue organizar-se de tal maneira, que os professores
dialoguem e preparem coletivamente suas atividades, um pode contribuir com o outro. Neste
caso, quando um assunto relacionado a outra disciplina surgir em uma aula, o professor tera
total liberdade de pedir a colaboragdo do seu colega. Desta forma, a dificuldade de enfrentar a
“zona de risco” pode ser minimizada. Enquanto, que trabalhando de forma isolada, o
professor pode sentir-se incapaz de orientar os trabalhos de seus alunos, de forma a atender
suas curiosidades em questdes que ndo sdo do conhecimento do professor, porque, como
muito bem disse Solange, ninguém tem conhecimento em todos os campos.

Pelo exposto neste Capitulo, foi possivel perceber que somente a formagdo do
professor e sua boa vontade em implementar mudancas na escola, ndo é garantia de sucesso.
Para que as mudancas acontecam de fato nas escolas, é preciso que todos os atores envolvidos
nelas, estejam conscientes de sua necessidade. Desta forma, ndo se trata de mudar apenas o
trabalho do professor e sim, mudar a escola como um todo. Ela precisa ser reinventada,
conforme propdem Almeida (1998), Candau (2000) e uma infinidade de outros pesquisadores.

Segundo Thurler (2001), existem professores que tentam h4d muito tempo,
romper com a organizagdo escolar tradicional, mas estas tentativas, na maioria das vezes,
fracassam, por configurarem-se em um espago muito limitado e pela falta de flexibilidade
para colocarem em prética sua légica organizacional.

Para mim, sdo valiosas as inovagdes feitas por professores como é o caso dos
participantes desta pesquisa. Porém, considero algo muito “timido” se comparado com os
desafios impostos a escola. Para que esta venha desempenhar adequadamente sua fungao, faz-
se necessario uma profunda modificacdo em suas estruturas. Parafraseando Candau (ibidem,

p. 76) é preciso “romper com o ‘congelamento’ que sofreu através do tempo”.
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CONSIDERACOES FINAIS

No desenvolvimento desta pesquisa procurei responder a questiao: Quais sdo os
conhecimentos, 0s recursos € 0s suportes necessarios aos professores de Matemdtica que
trabalham com projetos? Para isso, realizei um estudo da literatura a respeito de trabalho com
projetos nas escolas e entrevistei dez professores de Matematica que atuam no ensino
fundamental ou médio. Com base nas entrevistas e em duas fichas preenchidas por eles,
apresentei uma discussdo acerca das caracteristicas da sua formacdo e da maneira como eles
estdo implementando a proposta de trabalho com projetos em sua pratica pedagdgica.

Nesta secdo, trago uma sintese dos resultados obtidos, salientando os pontos
relevantes do estudo da literatura que fora realizada, e que dera suporte a andlise dos dados.
Trago ainda, as conclusdes proporcionadas por meio dos relatos dos professores. Além disso,
aponto as possiveis contribui¢des deste trabalho e minhas expectativas de novas pesquisas
envolvendo a temdtica trabalho com projetos nas escolas.

Com relacdo a coleta dos dados, inicialmente, a inten¢@o era entrevistar apenas
os professores de Matemadtica do estado de Sao Paulo, mais precisamente, os da regido de Rio
Claro. No entanto, no momento de localiza-los, constatei que havia poucos trabalhando com
projetos aqui na regido. Isso fez com que eu os buscasse em outras localidades. Desta forma,
entrevistei duas professoras de Minas Gerais, dois da Bahia, um do Rio Grande do Sul e cinco
de Sdo Paulo. Pesquisar professores de vdrias regides do pais, que parecia ser um obstaculo,
tornou-se uma qualidade da pesquisa. Esta diversidade possibilitou-me uma visdao mais ampla

do trabalho com projetos nas escolas brasileiras. Verifiquei com ela, que a proposta de
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trabalho com projetos vai além do estado de Sdo Paulo. Na verdade, o trabalho com
projetos estd presente em vdrias localidades do Brasil e do mundo.

De acordo com a literatura, com o passar dos anos, poucas foram as
modificacdes ocorridas nas escolas. Suas estruturas sdo sempre rigidas. Nao ha
flexibilidade com relagdo a ocupagdo do espaco e do tempo (CANDAU, 2000). Os
conteudos nelas trabalhados, na maioria das vezes, sdo descontextualizados e ndo fazem
parte dos interesses e necessidades de seus alunos (ALMEIDA, 1998; CANARIO,
2006). Segundo Skovsmose (2004), além de considerar as experi€ncias anteriores dos
alunos, as escolas devem atentar-se ainda, para as oportunidades que lhes sdo
oferecidas. Muitas vezes, apenas o aluno € responsabilizado pelo seu fracasso escolar,
enquanto que na realidade, este fracasso é determinado por varios aspectos. Um deles
sdo as condigdes oferecidas pelas escolas aos seus alunos e professores. Dai, a
necessidade de repensar o modelo de escola atual.

Conforme mencionei no Capitulo I, a escola ndo vem desempenhando a
contento seu papel. Vejo no trabalho com projetos, uma das maneiras de reverter este
quadro que a educacdo escolar brasileira enfrenta. Porém, para que melhorias
acontecam, como propde Almeida (1998) e Candau (ibidem), as estruturas escolares
precisam ser reorganizadas. A escola deverd ser “reinventada”. Da forma como ela est4,
as inovagdes ficam, na melhor das hipdteses, destinadas ao interesse de uns poucos
professores, que tentam modificar sua prética. Enquanto que, de uma maneira nio tdo
boa quanto a anterior, elas sdo relegadas aqueles que cumprem determinagdes de
politicas publicas, que as recomendam, sem, no entanto, oferecerem formacao adequada
para sua adaptacgao.

Thurler (2001) afirma que quanto mais flexivel e adaptativa for a escola,
maior serd a possibilidade de implementar mudangas em seu interior. Para esta autora, o
trabalho coletivo, a negociac@o e a adaptacdo da estrutura escolar de acordo com suas
necessidades, constituem pontos essenciais no processo de mudancgas, como € o caso do
trabalho com projetos.

A forma como a escola estd organizada interfere de maneira decisiva no
trabalho docente. A cultura escolar ¢ determinante nas transformagdes das préticas
pedagdgicas (THURLER, 2001). No Capitulo IV, estabeleco uma comparacido entre
duas escolas da rede municipal de Belo Horizonte e entre duas da rede estadual paulista.
Na primeira comparacdo, uma delas mesmo contando com oito professores

coordenadores em seu quadro administrativo, ndo conseguiu se organizar de forma a dar
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suporte aos professores no desenvolvimento de trabalhos coletivos. No caso das escolas
paulistas, percebi que a utilizacdo dos recursos disponiveis varia de uma para outra.
Para mim, essas diferencas estdo relacionadas as formas de geri-las.

Normalmente, a escola ndo oferece muitos espacos para que seus
professores elaborem atividades coletivamente. O horério de trabalho coletivo, que faz
parte da jornada deles, é considerado pelos participantes da pesquisa, como sendo
insuficiente para o planejamento de tais atividades. At¢ mesmo o trabalho individual
dos professores, muitas vezes ¢ dificultado pelas resisténcias impostas pela cultura
escolar. Os alunos resistem os projetos por acomodacdo, ja que as aulas tradicionais
exigem menos esfor¢os deles. No entanto, esta resist€ncia dos alunos acontece apenas
nos trabalhos iniciais, ja4 que, foi notério que eles se envolvem mais nas aulas com
projetos do que nas outras. Alguns professores resistem porque sdo acomodados, ou nio
tém tempo disponivel para se engajarem neste tipo de atividade, ou ainda, porque ndo
tétm conhecimento suficiente para tal, e, sobretudo, porque muitas das inovagdes
propostas nas escolas ndo fazem parte de suas intengdes. Perez Gémez (2001) atribui o
fracasso das reformas educacionais ao fato delas ndo serem desejadas pelos professores.
Ha ainda, a resisténcia do modelo de escola, que estd formatada para funcionar em
classes separadas umas das outras, sem barulho, nem movimentacio de alunos e
professores.

Nos dias atuais, muitas sdo as recomendagdes para o desenvolvimento de
projetos em sala de aula. Entretanto, este ndo é um tema novo no dmbito educacional.
Esta pratica ja estava presente nas escolas de arquitetura da Europa no final do século
XVI. Na educacdo bésica, suas origens estdo na década de 20, do século passado,
baseado na teoria de Dewey, e teve Kilpatrick como seu principal precursor (KNOLL,
1997).

Desde suas origens, os trabalhos com projetos apresentam um carater
democratico. Dewey propunha e defendia, por suas idéias inovadoras, as transformacoes
sociais. Sua expectativa era de uma educagdo capaz de formar o cidaddo para a
autonomia, em oposicao a submissao.

Os professores participantes desta pesquisa também buscam esta
educacdo para o exercicio da democracia. O trabalho deles estd voltado para a formagao
do educando para além dos contetddos curriculares, levando-o a compreender e atuar no

mundo a sua volta. Por isso, estdo preocupados em contextualizar a Matemadtica,
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possibilitando a percepcdo de sua aplicabilidade, além de relaciond-la com as demais
dreas do conhecimento.

Na visdo destes professores, o trabalho com projetos coloca o aluno em
uma posi¢do ativa na constru¢io de seu conhecimento, ja que citam um envolvimento
maior deles, até mesmo daqueles que pouco se interessam pelas aulas tradicionais. De
acordo com eles, as principais vantagens das aulas mediadas por projetos sdo o maior
interesse e participacdo dos alunos nas atividades escolares.

Atualmente, os trabalhos com projetos partem da escolha de um tema ou
problema a ser estudado. H4 recomendagdes para que este tema seja do interesse dos
alunos e que possibilite tratar os contetidos, além de estabelecer uma articulagdo entre as
disciplinas que compdem o curriculo (NOGUEIRA, 2005; ALMEIDA; FONSECA JR,
2000; PCN, 1998).

Projeto envolve planejamento e agdo. E de fundamental importancia que
professores e alunos se sintam autores do projeto, para que haja o engajamento de todos.
Desta forma, o seu desenvolvimento nas escolas deve ser feito coletivamente. Num
processo de negociagdo e cooperacio entre os envolvidos.

Os resultados da pesquisa indicam que em muitas escolas brasileiras, os
projetos sdo planejados por pessoas externas as salas de aula e sdo impostos aos
professores, num processo de fora para dentro. Um exemplo disso sdo aqueles
planejados pelos diretores e coordenadores das escolas e entregues aos professores para
seu desenvolvimento. No entanto, a literatura critica veementemente esta pratica, pois
desde a proposta de Kilpatrick (1918), a intencdo e a autoria s@o primordiais para o
sucesso desses trabalhos. Nao € possivel projetar aquilo que ndo faz parte das inteng¢des
de quem projeta. De acordo com Machado (2004), “ndo se pode ter projetos pelos
outros” (p. 7).

Nos trabalhos com projetos, professores e alunos assumem papéis
diferenciados daqueles assumidos nas aulas tradicionais. Neste caso, os professores sdo
articuladores na construcdo do conhecimento, ao contrdrio de exercer o papel de
“entregador” de informacgdes. Enquanto que os alunos atuam de forma mais ativa, mais
participativa, nas atividades da aula.

Embora ndo exista um caminho dnico a ser seguido, alguns aspectos
devem ser considerados no desenvolvimento de projetos, tais como: a escolha do tema,
o planejamento, as acdes, o replanejamento, o registro dos caminhos percorridos, a

avaliacdo, o fechamento do projeto, entre outros.
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No ambito da Educagdo Matemdtica, a implementacdo do trabalho com
projetos pode ser feita, tanto no sentido de estudar um tema ndo relacionado a
Matematica, como para tratar de conteidos desta disciplina. No primeiro caso, a
Matematica dard suporte para a compreensdo da situacdo estudada, enquanto que no
segundo, o foco do estudo é o contetido matematico. Conforme exposto no Capitulo I,
Skovsmose (2000) sugere o desenvolvimento de projetos para possibilitar que o
professor caminhe por diferentes ambientes de aprendizagens, com diferentes
referéncias, partindo do paradigma do exercicio em dire¢do ao cendrio de investigacao.
Assim, a investigacdo ganha papel central nas aulas de Matematica. Quando o aluno
tem a possibilidade de investigar, de fazer descobertas, seu conhecimento torna-se mais
significativo.

Acredito ser dificil para um professor utilizar esta proposta em sua
prética, sem ter recebido formacdo para isso. Dai, a necessidade de maior investimento
em programas de formacdo inicial e continuada de professores que tratem destas
questdes. Nao se pode esperar, que os professores mudem suas praticas, se ndo tiveram
contato com esse tipo de trabalho em sua formagdo. Concordo com Mizukami et al
(2003) quando dizem que “... ndo se pode exigir que docentes realizem em suas aulas o
que ndo véem aplicado na prépria formacdo.” (p. 39). Para estas autoras, é preciso haver
coeréncia entre o que eles aprenderam e o que esperam que ensinem em suas aulas. Isto
refere-se, tanto aos conteidos como a maneira utilizada para ensinar.

Os participantes desta pesquisa tiveram apoio e estimulos oriundos de
cursos de formagdo continuada tais como mestrado, especializacdo ou cursos
promovidos pelas Secretarias de Educacdo. Acredito que com suporte desta natureza um
maior nimero de professores poderd desenvolver uma educacdo matemética que
privilegie atividades investigativas, que constituem o cerne da proposta de trabalho com
projetos. Porém, sé isso ndo basta. O sucesso da implementacdo de mudangas nas
escolas, depende da conscientizac@o coletiva para sua necessidade, e da reorganizagcdo
da estrutura escolar, oferecendo assim, melhores condicdes de trabalho aos professores.
Além disso, faz-se necessdrio promover uma valoriza¢do da profissdo docente, que
encontra-se em declinio.

Os participantes desta pesquisa trabalham com projetos de trés formas
diferentes: Individualmente e por sua propria iniciativa; de forma fragmentada, nos

projetos sugeridos pela escola e coletivamente. Esta tltima modalidade ¢ a menos
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freqiiente. Isso acontece pela dificuldade em planejar e desenvolver trabalhos coletivos
nas escolas.

Entre os professores que trabalham individualmente, ha ainda,
subdivisdes. Tem aqueles que propdem um tema para ser estudo por toda a turma,
enquanto que outros trabalham com vérios temas por turma. Mesmo havendo estas
diferencas, todos eles levam em consideracdo os interesses dos seus alunos. J4 no caso
dos temas sugeridos pela escola — direc@o e coordenagdo — nem sempre o0s interesses dos
alunos e professores sao considerados. Além disso, normalmente nao hd integracdo com
outras disciplinas. Cada professor tenta encaixar parte do seu contetido no tema que esta
sendo estudado. Esta ndo € uma prética recomendada pela literatura. O ideal seria que os
alunos se envolvessem no estudo de um tema sob a orientacdo dos diversos professores.
Isto ndo significa que todos os projetos devem ser interdisciplinar. O disciplinar também
¢é recomendado.

Pelos relatos dos projetos apresentados, conclui que o planejamento foi
uma preocupagdo constante. Além disso, percebi progresso no sistema de registro por
parte dos professores. No entanto, chamo a aten¢ao para a necessidade do cumprimento
da fase dos ajustes ou fechamento do projeto, momento em que as dividas iniciais sdo
retomadas, conteidos pertinentes ao tema sdo tratados ou revistos. Esta também € uma
boa hora para rever os caminhos percorridos e buscar apontar as falhas e sucessos no
desenvolvimento do projeto, visando a melhoria de trabalhos futuros.

As dificuldades encontradas pelos professores no desenvolvimento de
projetos foram: falta de tempo do professor para preparar e desenvolver trabalhos desta
natureza; falta de apoio dos colegas, coordenadores e diretores; resisténcia dos colegas,
alunos e do modelo de escola; falta de material; falta de condi¢des de uso dos materiais
disponiveis nas escolas e indisciplina dos alunos. A mais citada delas foi a falta de
tempo do professor, que diante da precarizacdo profissional, precisa arcar com um
nimero alto de aulas para se manter.

No que se refere a formacao dos professores que trabalham com projetos,
a participag@o em cursos de formagdo continuada tornou-se uma das caracteristicas mais
marcantes em seus perfis. Além disso, sua formagdo recebeu influéncia do
conhecimento proporcionado pela prética e de seu lado pessoal. A decisdo por trabalhar
com projetos estd intimamente relacionada aos valores, crengas e convicgdes que eles
tétm. Os professores de Matemdtica que trabalham com projetos sdo pessoas

preocupadas com o seu desenvolvimento profissional, e preocupadas ainda, em oferecer
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uma educacgdo de qualidade para seus alunos. Eles tém uma concepg¢ao de educagido, que
vai além da transmissdo de conhecimentos.

Talvez a mais surpreendente das conclusdes a que cheguei com este
trabalho, seja a constatacdo de que os cursos de formacao inicial de professores, ainda
ndo oferecem preparo para que eles trabalhem com projetos. Ficou evidente nos relatos
dos professores - inclusive dos novatos e que, consequentemente, cursaram a
licenciatura recentemente — que os cursos de formacdo inicial pouco t€m contribuido
para que o futuro professor tome conhecimento desta proposta de trabalho. Embora o
termo projeto esteja bastante presente nas escolas, ainda hd uma grande caréncia da
discussao desta proposta na formagao inicial de professores. Nenhum dos entrevistados
mencionou este nivel de ensino como sendo responsavel pelo preparo por desenvolver
trabalhos desta natureza. Esta constatacio fez aumentar o leque das possiveis
contribuicdes desta pesquisa.

A principio, acreditava que estas contribui¢des seriam apenas no sentido
de formular sugestdes para os professores que quisessem trabalhar com projetos.
Esperava com ela, revelar a problemadtica envolvida neste tipo de trabalho, e com isso,
contribuir para que os professores pudessem optar por utilizd-la ou ndo, em sua pratica
pedagégica. No entanto, com o desdobramento da pesquisa, pude perceber que suas
contribui¢des podem ir além. Hoje percebo que ela podera ser utilizada como um alerta
aos organizadores e professores de cursos de formacdo de professores, para a
necessidade de insercdo desta proposta de trabalho, tanto no nivel inicial como no
continuado. Principalmente na formacdo inicial, pois, conforme mencionei
anteriormente, os futuros professores ndo sido preparados pelos cursos de licenciaturas,
para trabalharem com projetos.

Os participantes da pesquisa consideram que para proporcionar este
conhecimento aos futuros professores, os cursos de licenciatura devem oferecer
possibilidades para seus alunos participarem do desenvolvimento de projetos. Além
disso, eles créem que para posterior aplicacdo desta proposta em sua pratica, os
professores devem conhecer em profundidade as possibilidades e limita¢des dela.

Uma outra possibilidade desta pesquisa que se revelou em seu

N

desenvolvimento estd relacionada a necessidade de reorganizagdo da escola. Espero
com ela, trazer a tona a discussdo. Para mim, ficou claro que as escolas que se
organizam de forma mais flexivel com relacdo a ocupacdo de seu espago e tempo,

apresentam melhores resultados na preparacio coletiva dos seus trabalhos.
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Finalmente, quero destacar a contribui¢do da pesquisa tanto para os
professores participantes, quanto para a propria pesquisadora. A participacdo nesta
pesquisa, através das entrevistas, se constituiu numa oportunidade para os professores
refletirem sobre sua pratica envolvendo o trabalho com projetos. Quanto a mim, a
contribuicdo estd relacionada ao meu desenvolvimento como professora e como
pesquisadora. A partir dela, pude entender melhor a proposta de trabalho com projetos e
refletir sobre os papéis da escola, do professor, do aluno e da comunidade em geral.

Apesar de acreditar serem grandes as possibilidades de contribuicdes
desta pesquisa, percebo que ela ndo esgotou o estudo deste tema. Minhas expectativas
sdo de que novas pesquisas sejam desenvolvidas, focando as possibilidades e limita¢des
do trabalho com projetos nas escolas. Além do ensino fundamental e médio € preciso
conhecer como esta proposta se configura no nivel superior. Esse conhecimento serd util
para programar e fortalecer acdes de formacao de professores.

Desta forma, serd possivel aproveitar o lado bom da proposta de trabalho
com projetos, evitando que se caia na sua utilizacdo simplesmente por se tratar de um

tema da “moda”.
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ANEXOS
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12.

13.

14.
15.

16.

ANEXO I

ROTEIRO PARA ENTREVISTA

Quando vocé comegou a trabalhar com projetos? E o que te motivou? (se for a escola,
pq ela comegou a propor projetos?)

Como € que vocé caracteriza o trabalho com projetos? Dito de outra forma, para vocé
o que ¢ trabalho com projeto?

Como vocé desenvolve os projetos? Em grupos? Escolhe o tema antes? Quem escolhe
o tema? H4 um produto final? Apresentagdes?

Vocé se sente preparado para trabalhar com projetos? Vocé acha que a sua formagao
te preparou para orientar projetos?

Num curso de formagdo de professores o que vocé acha interessante ter para que ele
saia de 14 orientando projetos?

Que conhecimentos matematicos, pedagégicos, etc o professor precisa ter para
trabalhar com projetos?

Vocé 1€ sobre trabalhos com projetos? Onde consegue as referéncias? Vocé participa
de algum grupo de estudos sobre Educacdo Matemaética?

Ha incentivo para a formagédo continuada na sua escola?

Vocé recebe apoio de outras pessoas da escola (diretor, coordenador, outros
professores, etc)?

Outros professores de sua escola trabalham com projetos?

Fale um pouco como eram suas aulas antes de vocé€ comecar a trabalhar com projetos
Para vocé o que muda na sala de aula (com relagdo ao papel do aluno, do professor, a
dindmica da aula, contetidos) quando o professor trabalha com projetos?

Como fica a questdo do curriculo quando vocé trabalha com projetos?

Como vocé vé a questdo das avaliacdes nos trabalhos com projetos?

Eu queria que vocé fizesse uma caracterizacdo de sua escola, descreva como ela esta
organizada (as salas de aula, sdo salas ambientes? Tem sala de informatica? Todos os
professores podem usar? E a questdo do horério?)

Quais os recursos que vocé utiliza ao desenvolver projetos e que normalmente vocé

ndo usa nas aulas tradicionais?



17. Quais sdo as vantagens e as desvantagens (as limita¢des) que vocé v€ no trabalho com
projetos?

18. Quais sdo as principais dificuldades encontradas por vocé no trabalho com projetos?

19. Que sugestdes vocé daria para uma escola ou para um professor que queira trabalhar
com projetos?

20. Quais as experiéncias de projetos que vocé gostaria de relatar?



ANEXO II

FICHA DOS PROFESSORES

INFORMACOES PESSOAIS:
Nome:

Data de Nascimento:

Telefone:

E-Mail:

Cidade onde mora:

INFORMACOES PROFISSIONAIS:

Instituicdo onde se graduou:
Graduacgio:

Outros cursos:

Tempo de trabalho docente:
Institui¢@o onde trabalha:

( ) Pablica — ( ) Efetivo(a)
() Privada

Tempo de trabalho nesta institui¢do:
Carga horéria semanal:

Nivel(is) de ensino que atua:

Ano:

() Contratado(a)

~ A~~~

) Fundamental (1* a 4* séries)
) Fundamental (5% a 8* séries)
) Médio

) Superior



ANEXO III

FICHA DAS ESCOLAS

Nome:

Endereco:

Telefone:

Diretor (a):

Niveis de ensino:
() Fundamental (1* a 4* séries)
() Fundamental (5* a 8* séries)
() Médio.

N° de alunos:

N° de alunos por classe:

N° de professores:

N° de professores coordenadores:

N° de funciondrios:

Organizagdo do espago fisico:

Experiéncias com projetos:



ANEXO IV

Projeto Laboratério de Matemética

Construir com os alunos das 7% séries, um espacgo para fazer uso da Matemadtica, da Arte, da
Geografia, da Histdria, da Fisica, da Quimica, das Ciéncias de um modo geral e para criar,

fazer experiéncias, aprender a aprender, pesquisar, produzir conhecimento...

Primeira Etapa do Projeto

Tempo de duracgao: uma aula por semana durante o més de setembro/2000, podendo usar

outras aulas caso seja necessario.
Finalizacdo da primeira etapa: 30 de setembro de 2000.
Objetivo: Iniciar a constru¢do de um Laboratério de Matematica

No final da primeira etapa cada aluno ou aluna ou grupo de alunos ou alunas devera
apresentar um trabalho que envolva: a producdo de material para o Laboratério de
Matemdtica, a demonstracido do uso do material ou a vivéncia de uma experiéncia com o
material, ou apresentar a produ¢@o de um trabalho e orientar a sua reproducio, ou
confeccionar um jogo e orientar a sua vivéncia, ou ainda preparar uma oficina para os colegas

vivenciarem com relag@o a determinado tema.

Além disso, cada aluno ou aluna deverd se empenhar em contribuir com a lista de material

para o laboratério.
Observacdo:

- Todo material produzido dever4 ter caracteristicas durdveis para fazerem parte do
Laboratério.
- O uso de material reciclado e alternativo é aconselhavel e valorizara o trabalho.

Desenvolvimento da primeira etapa do Projeto:

1 - Pesquisa individual e/ou em grupo para escolha do tema do trabalho.
2 —  Separar bibliografia necessaria. (Se necessario providenciar xerox)

3 —  Estudar o tema, planejar o trabalho, distribuir tarefas...

4 —  Todo trabalho deverd Ter um roteiro explicativo como o seguinte:
Titulo:

Objetivo:



Material necessario:
Desenvolvimento:
Bibliografia pesquisada:

Obs.: o trabalho deverd envolver: a vivéncia de uma experiéncia e/ou, uma demonstragdo do
uso de um material e/ou de um jogo criado para determinado fim, e/ou uma exposicio e uma

explicacdo do processo de produgdo do trabalho exposto etc.

Recursos:
Uma sala com lugar para que os alunos possam desenvolver e expor os seus trabalhos. (Sala
de Artes) (2) dois armérios tamanho 2X0,90 metros, com prateleiras e (2) duas estantes
também de 2X0,90. Os armdrios serdo utilizados para guardar o material de pesquisa e
instrumentos de uso coletivo e as estantes serdo utilizadas para exposicao da producdo dos

alunos.

Avaliagdo e propostas do Projeto do Laboratorio de Matemdtica

Cada aluno e aluna deverd no final da primeira etapa do projeto fazer uma auto avaliagao,

tendo como referéncia os seguintes pontos:

- Dificuldades encontradas e o que fez para supera-las

- O que foi mais importante no trabalho

- A pontualidade da equipe nos encontros marcados e o interesse de cada um.

- Dar uma nota de 0 a 10 para:

- responsabilidade

- gosto pelo trabalho

- disponibilidade

- criatividade

- exposicdo/vivéncia/ dindmica da apresentacio

- interesse e participacdo dos visitantes ao laboratério no dia 29/9/2000

- aproveitamento do seu trabalho nas aulas de Matematica
Propostas: juntamente com a avaliacdo anterior cada aluno e aluna, em grupo ou
individualmente devera apresentar propostas de trabalho para continuidade do Projeto e/ou a

criacdo de outro projeto a partir desta experiéncia.
Instrumentos utilizados como medidas de:

Tempo: relégio (vario tipos), crondmetro, relégio do sol, ampulheta...



Comprimento: metro, régua, fita métrica., trena, barbante, barbante...

Angulo: transferidor, esquadros

Massa: balancas (diversos tipos: de equilibrio)...
Volume: vasilha graduada...
Temperatura: termoémetro...
Pressdo: bardmetro
Nivel
E outros...
Prumo
Outros instrumentos:
Tesouras
Compassos
Calculadora
Moéveis:
- mesa tipo bancada
- prateleiras
- armarios
- estantes
- etc.(outros que surgirdo no decorrer do desenvolvimento do laboratério)

Equipamentos:

Televisdao

Video cassete

Livros didaticos

Livros para pesquisa
Retroprojetor

Prancheta para desenho completa
Normégrafo

Microcomputador

Impressora

Furadeira tipo Bosch ou Singer

Outros materiais que surgirdo no decorrer da existéncia do laboratério.



ANEXO V

LEITURA ESCRITA E RACIOCINIO

PEDRO

Resumo: Nas tdltimas décadas, a educacdo vem sendo tratada com nova énfase, voltada as
novas prioridades. Novas disciplinas t€ém sido introduzidas em nosso sistema educacional
novas metodologias foram criadas e isto nos tem levado a acelerar uma visdo mais critica do
nosso sistema educativo. O atendimento a essas tendéncias tem feito com que uma série de
fatores contribua para a ndo evolugdo do nosso sistema de ensino, uma vez que ler e escrever
ndo sdo suficientes para tornar o aluno um cidaddo em toda sua plenitude. A tendéncia
acentuada da globalizacdo, o aumento do nivel tecnoldgico, a queda das barreiras comerciais e
a concorréncia se estendendo por todos os continentes, estdo obrigando aos homens que
comandam a educagdo a ter uma visdo mais abrangente de suas teorias. A busca incessante
em melhorar processos educativos, reduzir reprovacdes e satisfazer as necessidades do
mercado sdo as metas da educacdo para ser cada vez mais competitiva no atual cendrio
econdmico. Gerenciar os processos educativos com qualidade é um dos passos para que o
ensino evite perdas e desenvolva com maior enfoque as suas atividades. Para tanto, é
necessdario estabelecer um planejamento dirigido ao resultado visando nao sé desenvolver a
leitura e a escrita mas também uma forma de raciocinio e buscar o comprometimento de
todos os envolvidos com as metas estabelecidas. Procurou-se neste trabalho uma resposta para
a indagacdo: Serd que somente a competéncia leitora e escritora sdo suficientes para o
desenvolvimento de nossos alunos? Em estudo realizado com as terceiras séries do ensino
médio diurno da E.E. ------- (Limeira) através da leitura de um texto sobre tridngulos
procurando desenvolver vdrias competéncias e habilidades, concluindo com os dados
levantados em que os alunos tém certa facilidade para resolver problemas que envolvem a
aplicacdo direta de conceitos, 0 mesmo ndo acontecendo com as questdes em que se solicita
calcular 4reas e/ou volumes antes tendo de utilizar tais requisitos como por exemplo o
teorema de Pitdgoras. Nos levando a concluir que além das competéncias leitora e escritora,
seria necessario que todos os envolvidos na Educacdo trabalhassem também a competéncia

raciocinio légico.

Palavras-chave: Educacdo. Leitura. Escrita. Raciocinio. Tridngulo
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PROJETO

AGUA: UM TESOURO EM EXTINCAO

SALVADOR
2001
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ELABORACAO

Coordenagdo Pedagdgica:

Prof®. Biologia:

Prof?®. Fisica:

Prof®. Matemdtica: José Antonio

Prof°. Quimica:



APRESENTACAO

Este é o terceiro projeto que o grupo de professores da Aceleragdo
III - Area 3, elabora e pde em prdtica, com o intuito de desenvolver a
interdisciplinaridade. Sempre buscando a exceléncia, resgatamos através das
avaliagdes dos projefos anteriormente executados, as recomendagdes e pontos
de melhorias apresentados.

Como inovagdo, estaremos dando um passo para o que hoje tende a
educagdo, que serd a aplicagdo de uma avaliagdo qualitativa inteiramente
interdisciplinar, cuja elaboragdo dar-se-d com a colaboragdo de todo o grupo de
professores.

Oportunizar aos alunos a capacidade de exercerem suas habilidades
nas diversos dreas de conhecimento, bem como despertar no professor a
necessidade de reavaliar a sua prdtica pedagdgica, é o objetivo intrinseco dos
projetos.

Neste trabalho, estaremos abordando o tema AGUA, que mesmo
indispensdvel d nossa vida, ndo tem sido dada a importancia necessdria para a sua

preservagdo e economia.



TEMA

e AGUA

SUB-TEMA

e AGUA: UM TESOURO EM EXTINCAO



PROBLEMAS

1. IMPORTANCIA DA AGUA
= Racionamento
* Energia

» Distribui¢do

2. SANEAMENTO BASICO
» Doengas Transmitidas pela dgua

= Programas preventivos

3. POLITICAS PUBLICAS
* Privatizagdo

» legislagdo



JUSTIFICATIVA

Mesmo parecendo um contra-senso, o fato é que apesar do nhosso
planeta ser chamado de Terra, 71% da sua superficie é coberta por dgua, e deste
total, somente 2,5% € doce, e 0,75% esta disponivel para o consumo dos 6 bilhdes
de humanos.

Estamos em meio a uma crise de energia elétrica, que é fruto, muito
mais da falta de planejamento dos nossos governantes, do que da falta de
recursos naturais para obté-la. Entretanto a falta deste liquido precioso para o
consumo, ou até mesmo para a nossa sobrevivéncia, € uma realidade que para ser
evitada ou atenuada, passard muito mais pela nossa conscientizagdo em
racionalizd-la do que de agdes governamentais. Ndo que os governos ndo tenham
que implementar projetos que reduzam ou evitem este caos, mas o fato é que o
seu desperdicio ¢ gritante.

O cuidado com este tesouro ndo fica somente ho seu racionamento,
mas ho seu tratamento, na sua politica de gerenciamento, pois como todo bem
precioso, chama a atengdo de gatunos, oportunistas, especuladores, pessoas que
sabem o trato que deve ser dado ds coisas cuja a procura serd maior que a oferta.

Nd&o temos a finalidade de esgotarmos a discussdo sobre a Agua, mas
despertarmos no aluno um problema mundial, que ja estd bem préximo de nds,
onde estados como Paraiba e Sdo Paulo ja tem em suas carteiras planos de
racionamento. Trabalhar como o beija-flor no combate ao incéndio da floresta,
neste momento é mais do que necessdrio, ou seja, cada um fazendo a sua parte
poderd estar contribuindo para a sobrevivéncia de nosso planeta.

Este presente trabalho busca através de temas como a Agua, fazer
com que disciplinas diversificadas se integrem no sentido de construir mdltiplos
conhecimentos, permitindo a alunos e professores, ao mesmo tempo, visualizar a
realidade como totalidade, e ndo como fragmento.



OBJETIVO GERAL

e Orientar o corpo discente sobre a importdancia da dgua para a vida humana;
analisando os diversos aspectos sociais, conscientizando-os da necessidade de

sua racionalizagdo.



OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Conhecer e andlisar as leis da Agua.

2. Conhecer os principais programas de saneamento bdsico de sua cidade.

3. Identificar as doengas transmitidas pela dgua, levantando as formas de
prevengdo de cada uma delas.

4. Posicionar-se de maneira critica, responsdvel e construtiva acerca da
privatizagdo do servigos de fornecimento de dgua.

5. Relacionar as principais causas do racionamento de dgua.

6. Identificar as principais formas de racionalizar o uso da dgua.

7. Conhecer os processos de geragdo e fornecimento de energia.

8. Identificar e analisar as causas das epidemias no Brasil.

9. Conhecer e uftilizar as diferentes fontes de informagdes e recursos

tecnoldgicos na aquisigdo e construgdo de conhecimentos.



META

e Ao final do projeto os alunos deverdo ter reduzido seus consumos residenciais

de energia elétrica e dgua entre 15% e 20%.



ABRANGENCIA

As disciplinas que participardo deste Projeto sdo:
e Diretamente,

e Biologia,

e Fisica,

e Matemdticae

e Quimica
e Indiretamente,

e Geografia,

e Histéria,

e Lingua Portuguesa



CONTEUDOS

MATEMATICA

e Razdo e Proporgdo

e Porcentagem

* Expressdo Algébrica

e Valor Numérico de uma
Expressdo

e Estudo de Graficos

e Nogoes de Estatistica

e Equagdo de 1° grau

e Médias

Fisica

e Formas de energia

e Trabalho

e Poténcia

e Termologia

¢ Mudangas de estados fisicos

e Calor e suas medidas

* Nogodes de escalas
termométricas

QUIMICA

* Poluigdo quimica da dgua
e Tipos de poluentes quimicos
e Acdo dos poluentes sobre a
biosfera
e Separagdo de misturas
e Sistema de fratamento de
dgua
e Tratamento de dejetos
orgdnicos
e Tratamento de dejetos
industriais
e Propriedades fisicas e quimicas
da dgua
e A importancia da dgua nas
reagdes quimicas

BIOLOGIA

» Importdncia da dgua

» Os ciclos da dgua

* Meio ambiente

* Doengas transmitidas pela dgua
= Citologia

* Aparelho Urindrio

= Aparelho Digestivo

= Alimentos

10



AVALIACAO

O sistema de avaliagdo das aquisigdes dos alunos serd formado por avaliagées
qualitativa e quantitativa dos trabalhos apresentados, das atividades
realizadas e das apresentagdes e/ou exposigoes.

Quanto a disposi¢do da pontuagdo ficard assim distribuida:

—_

Exposigdes de trabalhos: 2,0 pontos

2. Apresentagdo dos semindrios: 2,0 pontos

3. Avadliagdo Quantitativa interdisciplinar: 2,0 pontos
4. Avaliagdo Qualitativa: 2,0 pontos

5. Demais atividades desenvolvidas em sala: 2,0 pontos

1



RECURSOS DIDATICOS

e Papel Metro

e Tesoura

e Cola

* Quadro-Negro
e Giz

e Retfroprojetor

e Transparéncias
e Ldpis De Cor

e Textos

e Isopor

Jornais

Revistas

Régua

Transferidor

Cartolina

Constituigdo Brasileira
Leis Especificas Da Agua
TV

Video

12



METODOLOGIA

* Aula Expositiva

e Atividades Em Grupo

e Painéis ( consumo x economia de dgua, doengas causadas pela dgua, ciclo da
dgua e bacias hidrogrdficas)

* Magquetes ( Usina de Tratamento de Agua, Hidrelétricas, Utilidades da dgua e
Ciclo da Agua ).

e Pesquisas Extra-Escolares

e Murdl

e Estudo Dirigido

e Debate

e Jdri Simulado

e Palestra

e Exposicdo De Fotos
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I.  APRESENTACAO

Um Relatorio de Projeto traz consigo os erros e acertos cometidos durante a execugao
das atividades planejadas. Por isso faz-se necessdrio a sua leitura antes de iniciarmos o
planejamento de um outro Projeto Interdisciplinar, visando sempre a sua adequacao as
reais necessidades do corpo discente, buscando o rompimento do isolamento das

disciplinas.

Aqui estaremos mostrando as atividades que foram elaboradas e seus objetivos, os
aspectos positivos e negativos levantados pela Coordenacado, Corpo Docente e Discente,
registros fotogréaficos da Culminancia do Projeto, e algumas consideracdes gerais a que

chegamos da prética dos Projetos em sala de aula.

Daremos um destaque especial a uma atividade extra - A Gincana Cultural - que foi
concebida com objetivo de motivar a freqiiéncia dos alunos no sabado letivo. Esta
atividade foi desenvolvida pensando na descoberta e apresentacdo de novas

competéncias (musical, pictdrica, interpessoal, lingiiistica, etc.) dos alunos.



II. OBJETIVO

Este relatdrio tem como objetivo registrar o desenvolvimento do Projeto “Agua: Um
tesouro em extin¢ao”, fornecendo subsidios necessarios para o Planejamento e

Execucido de novos Projetos Interdisciplinares do Colégio Estadual



III. ATIVIDADES

Em seguida estaremos apresentando algumas atividades elaboradas
pelos professores na tentativa de alcangar os objetivos especificos para cada

problema levantado.



, PROJETO i
AGUA: UM TESOURO EM EXTINCAO

COLEGIO ESTADUAL TURMA: DATA:
PROF": DISCIPLINA: MATEMATICA
COMPONENTES:

ATIVIDADE 1

OBJETIVO: Fazer com que o aluno demonstre os conhecimento em Estatistica e desperte
para a necessidade da reducdo do consumo de dgua.

ABRANGENCIA: Matemética.

1- Com as contas de dgua do ano 2000 e 2001, confeccione uma tabela, com os
seguintes campos: Més, Consumo 2000, Consumo 2001, Diferenga Absoluta
Consumo (Dif. Abs.), Taxa percentual da Diferenga em relagdo ao Total de
2000 (%Dif. Abs.), Total do consumo, Média do consumo.

Modelo

Més Consumo 2000 | Consumo 2001 | Dif. Abs. | %Dif. Abs.

Jan.

Dez.

Total

Média

2- Em qual més houve maior consumo no ano 2000 ? Justifique este consumo.

3- Em qual més houve maior consumo no ano 2001 ? Justifique este consumo.

4- Em qual més houve uma maior diferenga percentual de consumo de 2001
para 2000?

5- Na sua equipe, quem mais consumiu dgua ho ano 2000? E no ano 2001?
Justifique.

6- Para pesquisa: Qual o consumo mensal de dgua em Salvador?

7- O consumo mensal de dgua de Salvador daria para abastecer quantas
pessoas com um consumo médio igual ao maior da sua equipe?

8- Faga um grdfico que melhor represente o consumo mensal de dgua em sua
residéncia. (Utilize papel milimetrado ).

9- Qual o significado de cada campo da sua conta de dgua?




, PROJETO i
AGUA: UM TESOURO EM EXTINCAO

COLEGIO ESTADUAL TURMA: DATA:
PROF": DISCIPLINA: MATEMATICA
COMPONENTES:

ATIVIDADE 2

OBJETIVO: Fazer com que o aluno demonstre os conhecimentos na andlise de graficos,
bem como uma discussdo reflexiva a respeito do consumo da dgua.

ABRANGENCIA: Matemética.

O grdfico abaixo mostra, percentualmente, o destino da dgua em nossas
residéncias. Analise-o e responda as questdes abaixo.

4 - i )
O destino da agua em casa
40 - 33
30 -
3 20 7 12
ol H -
0 _
Descarga Cozinha Banho, Lavagem Lavagem
de escovar de roupas de carros
banheiros dentes
\_ Fonte: Revista Galileu J

1. Qual o tipo de grdfico acima?

2. Sabendo-se que em média os brasileiros gastam 200 litros de dgua por dia.

Determine, baseado na estratificagdo acima, quantos litros sdo gastos para

cada destino.

Em que € gasto a maior quantidade de dgua? Por qué?

Vocé sabe quantos litros contém uma descarga?

5. Quantas vezes vocé utiliza a descarga de sua casa? Calcule a quantidade de
dgua que vocé gasta.

6. Com os dados acima, construa uma tabela, e depois um grafico de setores.

Hw




, PROJETO i
AGUA: UM TESOURO EM EXTINCAO

COLEGIO ESTADUAL TURMA: DATA:
PROF": DISCIPLINA: MATEMATICA
COMPONENTES:

ATIVIDADE 1

OBJETIVO: Fazer com que o aluno demonstre os conhecimento em Estatistica e desperte
para a necessidade da reducdo do consumo de dgua.

ABRANGENCIA: Matemética.

1- Com as contas de dgua do ano 2000 e 2001, confeccione uma tabela, com os
seguintes campos: Més, Consumo 2000, Consumo 2001, Diferenga Consumo
de 2001 em relagdo a 2000 (Dif. 2000 - 2001), Taxa percentual da
Diferenca em relagdo ao Total de 2000 (%Dif / 2000), Total do consumo,
Média do consumo.

Modelo

Més Consumo 2000 Consumo 2001 Dif. 2000-2001. %Dif. / 2000

Jan.

Dez.

Total

Média

2- Em qual més houve maior consumo no ano 2000? Justifique este consumo.

3- Em qual més houve maior consumo no ano 2001? Justifique este consumo.

4- Em qual més houve uma maior diferenga percentual de consumo de 2001
para 2000?

5- Na sua equipe, quem mais consumiu dgua ho ano 2000? E no ano 2001?
Justifique.

6- Em quanto vocé deve reduzir o consumo, para economizar 20% ?

Para pesquisa:

7- Qual o home do instrumento que mede a quantidade de dgua?

8- Quantos litros (1) tém em 1 m3?

9- Qual o significado de cada campo da sua conta de dgua?

10-Faga um grdfico que melhor represente o consumo mensal de dgua em sua
residéncia. ( Utilize papel milimetrado ).




IV. CRITICAS

® PONTOS POSITIVOS

1. Interesse dos professores,

2. Desenvolvimento do raciocinio do aluno,

w

Despertar nas pessoas a consciéncia de que a dgua ndo deve ser
privatizada,

Tarefas bem elaboradas,

Determinagdo das pessoas que conseguiram cumprir as tarefas,

Incentivo no desenvolvimento de novas competéncias e habilidades,

N o o &

A importdncia do trabalho em equipe ( O importante ndo é s6 ganhar, mas
sim competfir),

8. Carinho dos professores,

9. Doagdo de alimentos para as Instituigdoes de Caridade ( Gincana ),
10. Apoio dos professores as equipes,

11. Mobilizagdo contra a privatizagdo dos servigos de dgua,

12. Apresentagdo das parddias ( Gincana ),

13. A responsabilidade dos Coordenadores das equipes,

14.Lanche oferecido pelos professores ( Gincana ),

15. Limpeza do auditério,

16. Entrega das medalhas e do troféu ( Gincana ),

17.Interesse da Coordenagdo,

18. Integragdo da turma,

19. Aprofundamento do tema estudado,

20.Descoberta de talentos,

21.Respeito na apresentagdo das equipes,

22.Palestra sobre o Servigo de Agua e Esgoto.



e PONTOS NEGATIVOS

1. Auséncia da Diregdo da Escola durante o desenvolvimento do Projeto,
principalmente na Culmindncia,
2. Falta de aparelhagem de som, iluminagdo no palco nas apresentagdes,

3. Pouco tempo para apresentagdo das tarefas,

4. Falta de interesse, companheirismo solidariedade e organizagdo de alguns
componentes das equipes,

5. Falta de envolvimento de outros setores da Escola ( Secretaria e Diregdo ),

6. Falta de pontualidade nas apresentagdes,

7. Falta de verba para aquisigdo de material, lanche, etc...,

8. Excesso de feriados e recessos (Greve da policia ),

9. Falta de alguns professores,

10. Falta de acompanhamento do desenvolvimento de algumas tarefas por parte
do professor responsdvel,

11. Falta do Plano de Agdo para os Problemas levantados,

12.Pouco interesse dos professores em praticar a interdisciplinaridade,

13. Excesso de atividades extra-classe ( Gincana ),

14. Falta de maior valorizagdo dos talentos ( Premiagdo individual ),

15. Tempo curto para a realizagdo do Projeto,

16.Falta de reunides entre Coordenadores e professores, durante o
desenvolvimento das atividades,

17.Ndo cumprimento da totalidade dos objetivos especificos,

18. Ndo realizagdo da avaliagdo quantitativa interdisciplinar,

19. Falta de objetividade nas reunides de coordenagdo,

20.Pouca interagdo entre os professores na elaboragdo das atividades

interdisciplinares.



V. FOTOS



VI. CULMINANCIA

A Culminancia dos Projetos Interdisciplinares carrega o estigma de se confudir com o
proprio Projeto. Muitas vezes, sdo os proprios professores que enfatizam bastante o
desfecho do Projeto em detrimento do seu desenvolvimento, fazendo com que os alunos
ndo incorporem o espirito da interdisciplinaridade durante todo o processo, reduzindo o

Projeto a sua Culminéncia.

Na realidade os Projetos deveriam, desde a sua concepg¢do, definir quais as atividades
que comporiam a Culminincia para que pudessem ser trabalhadas durante todo o
desenvolvimento, com o objetivo de mostrar aos alunos a interligac@o das disciplinas na
realizagdo daquelas. A definicdo inicial das atividades serd um dos aspectos que

precisaremos melhorar nos proximos projetos.

Em seguida estaremos apresentando as tarefas solicitadas, bem como a programacio da
apresentacdo. Colocaremos trechos dos relatérios apresentados, mostrando o que ficou

para algumas equipes do tema e da sua abordagem.



, PROJETO i
AGUA: UM TESOURO EM EXTINCAO

ALUNOS, PROFESSORES E COORDENACAO DO CURSO DE
ACELERACAO III - AREA 3, CONVIDAM TODA A UNIDADE ESCOLAR
PARA PARTICIPAR DA CULMINANCIA DO PROJETO: AGUA, UM
TESOURO EM _EXTINCAO, QUE DAR-SE-A SEGUNDO A
PROGRAMACAO ABAIXO.

PROGRAMACAO

DIA: 08/10/2001 - SEGUNDA-FEIRA
ATIVIDADE: APRESENTACAO DE PAINEIS
LOCAL: SALA 15

DIA: 09/10/2001 - TERCA-FEIRA
ATIVIDADE: PALESTRA SOBRE A "IMPORTANCIA DA AGUA"
LOCAL: AUDITORIO

DIA: 10/10/2001 - QUARTA-FEIRA
ATIVIDADES: EXPOSICAO DE MURAIS E MAQUETES
LOCAL: FOYER

DIA: 11/10/2001 - QUINTA-FEIRA
ATIVIDADE: JURI SIMULADO
LOCAL: AUDITORIO

EM PARALELO COM ESTAS ATIVIDADES ESTARAO SENDO
APRESENTADOS ALGUNS VIDEOS SOBRE A IMPORTANCIA DA AGUA,
SUA UTILIZACAO E ECONOMIA.

COMPARECAM!Y



, PROJETO i
AGUA: UM TESOURO EM EXTINCAO

COLEGIO ESTADUAL TURMA:
PROFESSOR RESPONSAVEL:

NOME DA EQUIPE:
COORDENADOR:
COMPONENTES (Méaximo 07):

ATIVIDADE 1

FAZER UMA MAQUETE CUJO OBJETO SEJA UMA UNIDADE DE
TRATAMENTO DE AGUA (U.T.A)

Serdo analisados:

1. A originalidade da construgcdo

2. As explicagdes de cada processo

3. O relatdrio do desenvolvimento da atividade, apontando os conteiddos de
cada disciplina envolvidas no processo.

4. A apresentagdo final

Observagoes:

1. Cabe ao Coordenador organizar o trabalho, bem como responder ds
guestdes levantadas pelos professores responsdveis.

2. Os professores responsdveis dardo o apoio necessdrio ao desenvolvimento
do trabalho.

3. Os alunos que ndo participarem ativamente do trabalho, ndo fardo jus aos
pontos desta atividade.

4. A equipe discutird e decidird a melhor forma de fazer o trabalho.



, PROJETO i
AGUA: UM TESOURO EM EXTINCAO

COLEGIO ESTADUAL TURMA:
PROFESSOR RESPONSAVEL:

NOME DA EQUIPE:
COORDENADOR:
COMPONENTES (Méaximo 07):

ATIVIDADE 2

FAZER UMA MAQUETE CUJO OBJETO SEJA UMA HIDRELETRICA

Serdo analisados:

1. A originalidade da construgcdo

2. As explicagbes de cada processo

3. O relatdrio do desenvolvimento da atividade, apontando os conteddos de
cada disciplina envolvidas no processo.

4. A apresentagdo final

Observagoes:

1. Cabe ao Coordenador organizar o trabalho, bem como responder ds
guestdes levantadas pelos professores responsdveis.

2. Os professores responsdveis dardo o apoio necessdrio ao desenvolvimento
do trabalho.

3. Os alunos que ndo participarem ativamente do trabalho, ndo fardo jus aos
pontos desta atividade.

4. A equipe discutird e decidird a melhor forma de fazer o trabalho.



, PROJETO i
AGUA: UM TESOURO EM EXTINCAO

COLEGIO ESTADUAL TURMA:
PROFESSOR RESPONSAVEL:

NOME DA EQUIPE:
COORDENADOR:
COMPONENTES (Méaximo 07):

ATIVIDADE 3

FAZER UM MURAL CUJO TEMA SEJA: O CICLO DA AGUA

Serdo analisados:

1. A originalidade da construgdo (Efeitos especiais, efc.)

2. As explicagbes de cada processo

3. O relatdrio do desenvolvimento da atividade, apontando os conteiddos de
cada disciplina envolvidas no processo.

4. A apresentagdo final

Observagoes:

1. Cabe ao Coordenador organizar o trabalho, bem como responder ds
guestdes levantadas pelos professores responsdveis.

2. Os professores responsdveis dardo o apoio necessdrio ao desenvolvimento
do trabalho.

3. Os alunos que ndo participarem ativamente do trabalho, ndo fardo jus aos
pontos desta atividade.

4. A equipe discutird e decidird a melhor forma de fazer o trabalho.



, PROJETO i
AGUA: UM TESOURO EM EXTINCAO

COLEGIO ESTADUAL TURMA:
PROFESSOR RESPONSAVEL:

NOME DA EQUIPE:
COORDENADOR:
COMPONENTES (Méaximo 07):

ATIVIDADE 4

FAZER UM PAINEL CUJO TEMA SEJA: DOENCAS CAUSADAS PELA AGUA

Serdo analisados:

1. A originalidade da confec¢do

2. As explicagdes de cada processo

3. O relatdrio do desenvolvimento da atividade, apontando os conteiddos de
cada disciplina envolvidas no processo.

4. A apresentagdo final

Observagoes:

1. Cabe ao Coordenador organizar o trabalho, bem como responder ds
guestdes levantadas pelos professores responsdveis.

2. Os professores responsdveis dardo o apoio necessdrio ao desenvolvimento
do trabalho.

3. Os alunos que ndo participarem ativamente do trabalho, ndo fardo jus aos
pontos desta atividade.

4. A equipe discutird e decidird a melhor forma de fazer o trabalho.



, PROJETO i
AGUA: UM TESOURO EM EXTINCAO

COLEGIO ESTADUAL TURMA:
PROFESSOR RESPONSAVEL:

NOME DA EQUIPE:
COORDENADOR:
COMPONENTES (Méaximo 07):

ATIVIDADE 5

FAZER UM PAINEL CUJO TEMA SEJA:
AGUA: DESPERDICIO X ECONOMIA

Serdo analisados:

1. A originalidade da confec¢do

2. As explicagdes de cada processo

3. O relatdrio do desenvolvimento da atividade, apontando os conteiddos de
cada disciplina envolvidas no processo.

4. A apresentagdo final

Observagoes:

1. Cabe ao Coordenador organizar o trabalho, bem como responder ds
guestdes levantadas pelos professores responsdveis.

2. Os professores responsdveis dardo o apoio necessdrio ao desenvolvimento
do trabalho.

3. Os alunos que ndo participarem ativamente do trabalho, ndo fardo jus aos
pontos desta atividade.

4. A equipe discutird e decidird a melhor forma de fazer o trabalho.



, PROJETO i
AGUA: UM TESOURO EM EXTINCAO

COLEGIO ESTADUAL TURMA:
PROFESSOR RESPONSAVEL:

NOME DA EQUIPE:

COORDENADOR:

COMPONENTES (Méximo 07):

ATIVIDADE 6

REALIZACAO DE UM JURI SIMULADO SOBRE A PRIVATIZACAO

Serdo analisados:

1

2.

3.

A originalidade da apresentagado

Os argumentos utilizados pelos representantes da defesa e da acusagdo
(Cada grupo terd direito a uma testemunha (5 min), externa ao Colégio ).

O desempenho do Juiz

O relatorio do desenvolvimento da atividade, apontando os conteidos de
cada disciplina envolvidas no processo.

A apresentagdo final ( Ao final da apresenta¢do deverd ter uma votagdo
com todos os presentes, e o grupo que for vencedor serd bonificado)

Observagoes:

1

2

Cabe ao Coordenador organizar o trabalho, bem como responder ds
guestdes levantadas pelos professores responsdveis.

Os professores responsdveis dardo o apoio necessdrio ao desenvolvimento
do trabalho.

Os alunos que ndo participarem ativamente do trabalho, ndo fardo jus aos
pontos desta atividade.

A equipe discutird e decidird a melhor forma de fazer o trabalho.




VII. COMENTARIOS GERAIS

Relataremos agora pontos que merecem destaque quando da concep¢do de novos
projetos, bem como pontos de reflexdo para o préprio grupo no que concerne aos erros e

acertos no desenvolvimento deste Projeto.

Um dos pontos mais fortes na realizacdo deste Projeto é sem didvida alguma o
entrosamento do grupo de professores, que desde 1997 vem realizando Projetos
Interdisciplinares. Com exce¢do de um professor ou outro que sai da escola, por motivo
de término de contrato, os demais: Ana Maria, Anete e Walber mantém-se unidos na

concepgdo, desenvolvimento e conclusdo dos mesmos.

Neste projeto a falta de um Plano de Acdo que contemplasse todos os Problemas
levantados, com as atividades que seriam realizadas para alcangar os objetivos
especificos, os responsdveis pelas atividades, as datas das realizagdes, etc..., foram
fatores preponderantes para que a Interdisciplinaridade ndo alcangasse a dimensao
projetada, e nem logradssemos todos os objetivos e metas pretendidos. Os objetivos
especificos ndo contemplados foram os seguintes: Conhecer e analisar as leis da Agua, e

conhecer os principais programas de saneamento basico de sua cidade.

A falta de um maior entrosamento entre os professores da drea na concepgao das tarefas
que seriam desenvolvidas durante o projeto, fizeram com que os proprios alunos ndo
conseguissem perceber mais claramente o conceito da Interdisciplinaridade, posto que
algumas atividades nas diferentes matérias foram trabalhadas isoladamente,
contrariando o objetivo do projeto que era coadunar, sempre que possivel, as

disciplinas.



Uma outra conseqiiéncia, s6 que muito grave, da auséncia de um Plano de Acdo, foi a
despreocupacdo dos professores quanto a meta que o projeto se propds a alcancar, no
caso uma diminui¢io no consumo de dgua entre 15% e 20%. Quando esta foi
mensurada, deveriam ser definidas as atividades que seriam realizadas buscando atingir

aquela marca. Estas atividades s6 foram realizadas pelo professor de matematica.

Deste Trabalho também podemos concluir que a falta de maior conhecimento tedrico
sobre a Elaboragdo de Projetos por parte dos docentes que participam dos mesmos,
transforma-se num grande entrave quando estes, por desconhecimento, acham que os
Projetos necessariamente devem contemplar todas as disciplinas, e nem sempre ocorre
desta forma, visto que determinadas atividades interdisciplinares encontram obstaculos
no seu desenvolvimento em algumas disciplinas. Um outro problema € o de ndo realizar
o projeto por causa da auséncia de professores que ndo querem participar, o que é um
absurdo, pois a falta de um docente ndo exime os outros professores de elaborarem
atividades que supram esta falta. Cabe nas reunides iniciais dos préximos Projetos,

trabalhar um pouco a Teoria de Projetos.

Algo que deve ser repensado sdo as atividades que sdo apresentadas durante a
Culminancia dos Projetos. A mesmice de painéis, murais, maquetes, cartazes, etc...,
mostra-se um pouco incoerente quando naqueles sdo trabalhados conceitos de
preservagdo da natureza, reciclagem de lixo, entre outros, € o que ocorre nestes tipos de
apresentacdes sdo a producdo exagerada de material que apds apresentacdo vai para o
lixo. Acreditamos que os Workshops, Semindrios, Produgdo de video, Pecas Teatrais, os

Debates mostrem-se muito mais produtivos.

Uma inovagdo que trariamos neste Projeto era a Avaliacdo Quantitativa Interdisciplinar,

onde os professores a partir das tarefas desenvolvidas em sala de aula criariam questdes



onde os conteidos fossem “diluidos” nos problemas apresentados, tipo ENEM. Esta
ficard para o préximo Projeto e deverd ser levada para as outras dreas. A nota que

substituiu a desta Avaliacdo foi a da Gincana Cultural.

A elaboracdo de um Relatério de Desenvolvimento das Atividades por parte dos alunos,
foi bastante proveitoso, a medida que pode-se avaliar a questdo lingiiistica e a

contribuicio que cada disciplina teve na construcio das tarefas.

Durante todas as avaliagdes finais dos Projetos, foi mencionada a ndo participagdo da
Dire¢ao da Escola em uma de suas etapas, o que para o corpo discente caracteriza a falta
de apoio e valorizagdo ao trabalho que os mesmos produzem, principalmente na

Culminancia.

Os Projetos Interdisciplinares terdo que criar objetivos que contemplem as reais
necessidades do corpo discente, fazendo-os crescer moralmente, tecnicamente,
espiritualmente, levando-os a crer que o conhecimento adquirido a partir da totalidade,

abrird perspectivas claras de oportunidades de emprego e ascensao social.



VIII. APENDICE

GINCANA CULTURAL

A gincana cultural foi concebida como uma estratégia para tornar o sabado letivo mais
proveitoso. Por estarmos em meio ao desenvolvimento do Projeto da Agua, centramos a
criacdo das tarefas sobre este tema, buscando em cada uma daquelas o desenvolvimento
de habilidades e atitudes no aluno, na tentativa de aquisicdo de algumas competéncias

que viabilizem a construcdo de uma sociedade P6s-Moderna.

Maiores detalhamentos sobre a Gincana Cultural estdo registrados no Relatdrio do

Projeto: Sabado que vem tem mais!

Em seguida estaremos apresentando a lista das tarefas e a pontuacao final da Gincana.



, PROJETO i
AGUA: UM TESOURO EM EXTINCAO

COLEGIO ESTADUAL
CURSO: ACELERA(;AO III AREA 3 DATA: 28 ¢ 29/09/2001

GINCANA CULTURAL

e TAREFAS

1. Fazer uma Campanha contra a Privatizacio dos servicos de abastecimento de
agua e esgoto.

Serdo analisados os aspectos:

¢ Criatividade ¢ Material

¢ Organizagdo ¢ Mobilizagédo

a Pontuacao: 1000 pts

0 Data da apresentagdo: Até 28/09/2001

2. Dramatizacdo de uma Parédia que verse sobre a Agua.

0 Pontuacdo: 1° lugar: 1000 pts 2° lugar: 800 pts 3° lugar: 500 pts
o Data da apresentagdo: 28/09/2001 e 29/09/2001

3. Poesia.

a Pontuacdo: 1° lugar: 500 pts 2° lugar: 300 pts 3° lugar: 100 pts

(]

Data da apresentacao: Até 24/09/2001

=

Divulgacao do Projeto na midia ( Televisiva ou escrita ).

O

Pontuacdo: 800 pts
Data da apresentacdo: Até 27/09/2001

Logomarca do Projeto.

C w O

Pontuagdo: 500 pts
Data da apresentacao: Até 24/09/2001

=

Histéria em quadrinhos.

O

Pontuacdo: 1° lugar: 500 pts 2° lugar: 300 pts 3° lugar: 100 pts
Data da apresentacdo: Até 25/09/2001

Video que verse sobre a Agua.

C N O

Pontuagdo: 500 pts
Data da apresentagdo: Até 24/09/2001

O

Recortes de Jornais que versem sobre problemas relacionados a Agua.

o

o Pontuacao: 200 pts




a)
b)

d)
e)
/)

g)

24
Data da apresentagdo: 29/09/2001
Tarefas Surpresas ( 05)
Pontuagdo: 200 pts p/ Tarefa
Data da apresentagdo: 29/09/2001

. Entrega de alimentos niao pereciveis

Pontuagdo: 50 pts / kg
Data da apresentagdo: 28/09/2001

CRITERIOS GERAIS:

Organizagdo da equipe nas atividades apresentadas

Participacdo de todos os componentes da equipe

Pontualidade nas apresentagoes das tarefas

Criatividade

Cada tarefa apresentada serd atribuido 100 pontos.

Serd atribuido o valor integral de 2,0 pontos aqueles que comparecerem a todas as
etapas da Gincana, aos demais os pontos serdo proporcionais.

Aos grupos que cometerem faltas graves serdo descontados 100 pontos, sendo este

duplicado a cada reincidéncia.
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DATA: 28 € 29/09/2001

TURMA E1

EQUIPE: FALA
BRASIL

1. GLEISE

VANETE

MANOEL INACIO
RUBENILSON
ELISANGELA
ALINE

CARLOS
CLAUDIA

PNAN B LD

EQUIPE:
PATRICIA
ITAMAR
MANOEL JOSE
JORGE RICARDO
JOSE NELSON*
FRANCISLEIDE
CRISTIANE
MARCOS
AURELIO*

9. EDNA BISPO
10.ROSIMEIRE

NN B DD =

EQUIPE: FALA
TUDO

1. MAGNOLIA

2. DEISE

3. VIVIAN
4. ROBERT
5. JOSENILDO

6. CLEDSON

7. LUIS ANTONIO
8. CLAUDIA

9. ALEANDERSON
10.RICARDO

FICHA DE INSCRICAO

PROBLEMAS:
GILDETE DE SOUZA
CARLOS ALBERTO
LILIAN

TURMA E2

EQUIPE: COMANDO
PARAQUEDISTA
1. ADRIANA
PAULO ASSIS
ELISSANDRA*
ANGELO*
DEUZENITA
ELIENE
JURANDIR
RITA
. ELISANGELA
10.FABIO
11.ROSANGELA
PINTO

OO N U AW

EQUIPE:
ERALDO
DANIEL
CLEIDINEIA
JUSSARA
JAILSON
ANDREY
UBIRATAN
EDMILSON
. FLAVIANO
10.PATRICIA*
11.LILIAN*

00N LR L

EQUIPE: UNIDOS
VENCEREMOS

1. JOSEMARIAN
2. CONCEICAO

ANDREIA
CLAUDIA
CATIA
SIRLENE
CARLOS
ALBERTO
8. AGILANDO
9. DANIELA
10. MIRALVA
11. LUCIANO

Nk w

* NAO
COMPARECEU

EM VERMELHO OS
COORDENADORES

TURMA E3

EQUIPE: Q.C.P.
M? DE FATIMA
CINTIA
DANIELA*
SILMARA
MARCO JOSE
CREMILDA
MARCELO
MARCIA

IZA NEIDE
10. LINDINALVA
11. MARILZA

12. ROSIMEIRE
13. EDILEUZA
14. FERNANDO*
15. VERONILDES
16. VANDO

0N U R W~

EQUIPE: AGUA VIVA
1. MIRAILTON

2. ADENILSON

3. JORGE



FABIO

ERIC

A CARLOS*
ALEX
VANDERSON
MARCELO
OLIVEIRA

. A CRISTINA
.SARA
. FRANCISCO

CARLOS

EQUIPE: CULTURA

1
2
3
4
5
6.
7
8
9
1

0.

. A CLAUDIA
. ANDREIA

. GABRIEL

. EDELZUITA
. EDINELMA

DAMARES

. RUTH
. JAIME

A CARLOS
ARLET*
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DATA: 28 € 29/09/2001

GINCANA CULTURAL

QUADRO GERAL DE PONTUACAO

TURMA E1 TURMA E2
Fala Fala Feras | Unidos | Comand | Potén
TAREFA PONTOS |DATA /| Brasil Tudo Vencere 0
mos | Paraque
Gleise | Magnéli | Manoel |C-Alberto | dista | Jussa
a J Paulo A.

POESIA 500/300/100 | 24/09 100 400 600 100 200 100
LOGOMARCA 500 24/09 500 500 500 500 500 500

VIDEO 500 24/09 500 500 500 500 0 0
QUADRINHOS 500/300/100 | 25/09 100 200 100 100 100 100

MIDIA 800 27/09 800 800 0 0 0 0
CAMPANHA 1000 28/09 1000 1000 1000 1000 1000 100(
ALIMENTOS 50/kg 28/09 650 800 375 680 100 475
PARODRAMA 1000/800/500| 28/29 500 100 100 1000 0 100
REPORTAGENS 200 29/09 200 200 200 200 200 200
RELOGIO 200 29/09 0 0 0 200 0 200
% AGUA DOCE 200 29/09 0 0 0 0 0 200

EMBAIXADA 200 29/09 200 0 0 0 0 0

EMBASA 200 29/09 0 0 200 0 0 0

NUVEM 200 29/09 0 0 200 0 0 0
TOTAL PONTOS 4550 4500 3775 4280 2100 287:
CLASSIFICACAO 2° 3° 6° 4° 9° 7°

OBS.: Cada tarefa apresentada serd atribuido 100 pontos,

classificacdo (1° 2° ou 3° lugares).

independente da pontuacdo de




ANEXO VIII

ENTREVISTA/CARLA

Eu: Carla eu queria que vocé comecasse falando assim: quando que vocé€ comecgou a trabalhar
com projetos, Porque? O qué que te motivou a trabalhar com projetos?

Carla: Bom! Na verdade quando eu comecei a trabalhar com projetos foi ainda no 4° ano da
faculdade, quando eu estava fazendo licenciatura. E af a gente tinha 14 a disciplina Pratica de
Ensino, e tinhamos que desenvolver, entdo, um trabalho com o Ensino Fundamental e com
Ensino Médio.

Eu: Sei.

Carla: Tinha que ir 14, dar aula e tal, né.

Eu: H3, ha.

Carla: E ai, eu resolvi entdo trabalhar com a parte de projetos numa 5* série do Ensino
Fundamental. A idéia era trabalhar com a parte de Estatistica e Probabilidade. Eu trabalhei
com... com outras atividades, e também aliado a isso eu trabalhei com Projetos. Fiz assim,
projetos ndo interdisciplinares.

Eu: Sei.

Carla: Projeto s6 da minha disciplina. No caso, na época eu tinha dado um tema pra eles.
Eles nao escolheram o tema. Era época das Olimpiadas de 2000. E af eles tinham que escolher
sub-temas, entdo, por exemplo, um grupo escolheu ... volei... outro natacao...

Eu: H3, ha.

Carla: E ai eles comecaram a investigar. Entdo essa foi a primeira vez... e... sé que eu fiquei
meio traumatizada com essa experiéncia, se vocé quiser depois eu te conto mais sobre ela.

Eu: Ha, ha.

Carla: E depois eu nunca mais trabalhei com ela.

Eu: Por que vocé ficou traumatizada?

Carla: Entdo, é porque foi assim: quando eu trabalhei com essa 5* série, eles tinham que
buscar o material, né. Buscar informa¢des para construir o trabalho e tal, e eu néo sei se é
porque eles eram muito pequenos, 5* série, eles ndo faziam isso.

Eu: Hum, sei.

Carla: Entdo, quer dizer, tinha que eu pesquisar pra todos os grupos e trazer as coisas pra
eles, entendeu?

Eu: Ah, entendi.

Carla: Eles ndo pesquisavam. Assim, eu quase me matei pra fazer esse trabalho com eles. E
af eu, nossa, eu fiquei tdo assim... Eu tinha vontade de chorar, sabe?

Eu: H3, ha.

Carla: Eles ndo iam buscar as coisas, como eles eram pequenos os pais ndo deixavam eles
irem, por exemplo, no periodo inverso da aula, na escola, na biblioteca. Ah, era um horror,
sabe?

Eu: Sei.

Carla: Entdo com 5% série eu achei... Parece que ndo deu muito certo.
Eu: Ha, ha.

Carla: E eu nfo era professora da turma, eu era estagiaria, entendeu?
Eu: Ah, ta.

Carla: Entdo isso complicava mais ainda. Mas ai, foi isso... Também depois eu fui fazer o
mestrado e eu sai da sala de aula, né?



Eu: Sei. Mas 14 na sua graduacdo eles ja falavam em Projetos, quando vocé foi fazer essa
primeira experiéncia?

Carla: Na verdade, € o seguinte: isso foi em 2000, né.

Eu: E.

Carla: Na verdade, eu fazia inicia¢do cientifica na drea de Modelagem Matematica, no ensino
de matematica com o Marcelo.

Eu: Sei.

Carla: Ai Dirlene, nés fizemos assim: eu acompanhei as turmas da Biologia, eu ia nas aulas,
entdo foi isso que me impulsionou na época a trabalhar, porque eu tinha certa experiéncia
porque eu via o Marcelo, no caso, traba... fazendo projetos com os alunos. Ele chamava isso
de Modelagem Matemdtica. Mas € um tipo de Projeto, que no caso, era um... O projeto € tipo
de Modelagem Matematica pra vocé trabalhar dentro da Matematica.

Eu: Entendi.

Carla: Na minha opinido. Entdo, como eu vi ele fazendo, eu via como que os alunos faziam,
eu lia os trabalhos, analisava os trabalhos, eu via a matemdtica que tinha 14, eu via as
sugestdes que o Marcelo fazia, entendeu?

Eu: Ha, ha.

Carla: Entdo isso me ajudou muito. Eu fiquei trés anos trabalhando com isso. Entdo, foi o
que me impulsionou, na verdade, a Modelagem assim, dentro de uma sala de aula mesmo,
entendeu?

Eu: Entendi.

Carla: Mas eu via como que... e eu achava legal “pra caramba”, assim... uma super ... uma
super experiéncia.

Eu: Nessa época vocé ja lia sobre projeto? Sobre Modelagem?

Carla: Entdo, sim, porque eu fazia iniciagao cientifica.

Eu: Ha, ha.

Carla: Entendeu? Em 98 eu comecei a fazer iniciagdo cientifica e ai eu comecei a ler textos
sobre Modelagem Matemdtica. Entdo eu participava, eu assistia as aulas da Biologia na
disciplina “Matematica Aplicada” porque eu era monitora de Calculo 14, deles, né, de Célculo,
na verdade. E eu assistia as apresentagdes dos grupos que eles faziam. Eles escolhiam os
temas em grupos e depois, no final do curso eles apresentavam. A classe inteira fazia as
apresentacdes, € eu analisava os trabalhos: olha, esse grupo pesquisou isso, € isso... a
matemadtica que eles viram foi essa. Entendeu? A minha iniciacdo foi isso — Andlise dos
trabalhos.

Eu: Entendi.

Carla: Bom! Af, foi isso que aconteceu.

Eu: H3, ha.

Carla: Entendeu? Entdo foi isso que me impulsionou. Eu lia bastante. Um monte de textos
sobre Modelagem. Nessa época, assim... até, entdo, a palavra projeto acho que ndo surgia
assim, sabe? A gente usava Modelagem. Depois, mais pra frente, pelo menos que eu me
lembro, que a gente comegou a falar sobre projetos e tal, € que hoje tudo é projeto.

Eu: Ha, ha.

Carla: Mas na época... Ai, depois que surgiram os projetos, mas ai como algo
interdisciplinar. No comeco, vdrias disciplinas trabalhando um tema. Talvez mais, os PCNs,
falavam muito, né.

Eu: E.

Carla: Mas também a Modelagem tem varios tipos de atividades que vocé pode trabalhar.
Uma delas é vocé trabalhar a partir de temas. E ai, pra mim, ela se encaixa como sendo um
projeto. Dentro... o conceito estd dentro da Matemética. Essa foi minha primeira experiéncia
14 na... na... na graduacao.



Eu: Sei.

Carla: Depois eu fui fazer mestrado e saf da sala de aula. E voltei no ano passado, em 2004.
Ah, lembrei de um fator importante! O ano passado é... eu ia fazer... eu cheguei assim, no
meio do ano e eu ia comecar fazer... Eu peguei as turmas no meio do ano porque eu entrei no
concurso no meio do ano e eu ia tentar fazer um trabalho de modelagem.

Eu: Sei.

Carla: De projetos. E eu desisti! Eu apresentei pra eles o trabalho, o que eu queria. Mas eram
classes tdo indisciplinadas, Dirlene, assim, pelo fato de eu entrar no meio do ano e ter tirado o
professor que estava na sala, sabe? Ndo foi um bom momento.

Eu: Entendi.

Carla: As classes eram muito indisciplinadas e elas acharam assim... que aquilo ndo era
trabalho... digamos: sério, entendeu?

Eu: Sei. Era ensino médio?

Carla: Ensino Médio. Primeiro ano do Ensino Médio. E... ndo, assim.... eles empolgaram
“pra caramba” pra fazer, eles queriam filmar, queriam fazer entrevistas com ndo sei o qué...
sabe? Eles estavam assim, empolgados. Mas eles... aquilo era motivo de uma... de um excesso
de alegria, digamos, o que eles queriam... de um excesso de alegria, assim. E af na hora dos
grupos assim... Na formacdo dos grupos, que eu pedi pra eles discutirem os temas, dentro da
sala, o negécio ficou muito solto... Eu achei que nédo estava dando certo. Logo no comecgo.
N3ao chegaram a fazer nada, s6 planejaram os temas. O que eles queriam saber. E ai eu desisti.
Falei assim: gente, nds ndo vamos fazer mais porque nao td dando certo, por excesso de
indisciplina mesmo.

Eu: Ha, ha.

Carla: Certo?

Eu: Sei.

Carla: Ai, chegou esse ano, em janeiro desse ano, antes de comecar as aulas eu estava
pensando na disciplina que eu ia dar, de novo com os primeiros colegiais, e ai eu falei: eu
quero trabalhar com projetos com eles. E af eu escrevi aquela folha que eu j4 te dei, porque eu
achei que tinha ficado muito solto no ano passado. Como n@o tinha muito certinho o que os
alunos tinham que fazer, isso prejudicava muito. Os alunos ndo estdo acostumados com coisas
muito aberta. Entende?

Eu: Entendo.

Carla: Entdo eu quis, é... escrever algo e apresentar pra eles, tanto que eu fiz eles copiarem
no caderno, pra eles terem um fio condutor, o que mais ou menos eles tinham que fazer. As
orientagdes.

Eu: Sei.

Carla: Entende?

Eu: Ha, ha.

Carla: E ai eu achei que melhorou bastante.

Eu: Entdo esse ano td dando pra trabalhar legal?

Carla: T4 dando.

Eu: E? T4 jéia. Entdo, eu queria que vocé caracterizasse pra mim, o que é trabalho com
projetos.

Carla: E o seguinte: como eu te disse, né, pra mim existem dois tipos de projetos,
basicamente, na drea de Educag@o: os projetos interdisciplinares, entdo, por exemplo 14, onde
a gente trabalha um tema. Ento, sei 14... a escola td, por exemplo, esse ano a minha escola td
completando 45 anos. Entdo a gente poderia... seria uma idéia, por exemplo, trabalhar isso: 45
anos da escola Vicente Ferreira dos Santos e trabalhar todas as disciplinas. Entdo, por
exemplo, a Histéria iria trabalhar a parte histérica, Matematica poderia trabalhar com... por
exemplo, poderia fazer uma maquete da escola... poderia... é... fazer um estudo sobre os



professores, quem sdo esses professores, estatistica, nimero de alunos que sairam, que
entraram... uma diversidade de coisas, né.

Eu: H3, ha.

Carla: Portugués poderia trabalhar com... sei ld... ou mesmo com teatro, poesia, algo desse
tipo, e assim vocé trabalhar os vérios conteddos nas disciplinas.

Eu: Hum.

Carla: Certo? Geografia... e af vai, né.

Eu: H3, ha.

Carla: E... isso é uma coisa. Agora, projeto pra mim, na minha opinido, pode ndo
necessariamente ser interdisciplinar, que eu acho que € mais dificil acontecer na escola, por
uma série de fatores, o interdisciplinar € muito dificil, assim, tem que os professores
quererem... se organizarem... terem tempo pra planejar o qué que vao fazer... Entende?

Eu: Sei.

Carla: Isso ¢ dificil de acontecer na escola, ndo tem muitos espacos.

Eu: O interdisciplinar?

Carla: O interdisciplinar.

Eu: Ha, ha.

Carla: O disciplinar... Eu acho que é mais facil porque nao depende do outro, depende de
vocé somente, entende?

Eu: Hum.

Carla: Entdo, por isso que eu também ndo convido os meus colegas pra fazer, entendeu?

Eu: Sei.

Carla: Eu prefiro fazer s6 eu. Entdo esse ano, por exemplo, eu propus pra eles escolherem
temas do interesse deles, em grupos. E ai eu vou trabalhar a Matemadtica. Entdo eles estdo
fazendo. Eles fizeram a primeira versdo escrita, ai, assim, s6 com informagdes sobre... por
exemplo, as pirdmides 14, pirimides do Egito. Entdo eles foram 14, ver... procuraram as
informacdes ndo da matemadtica, por enquanto, eles me entregaram a primeira versao, valendo
nota, 30% da nota do bimestre.

Eu: Hum.

Carla: Eu li, fiz sugestdes, devolvi pra ele, agora eles estdo reformulando aquilo. Entdo,
porque tem muita cola de Internet, sabe?

Eu: H3, ha.

Carla: Eu estou ensinando eles a aparecer a voz deles, é... e ai eu fiz sugestdo de estudos,
entdo por exemplo... porque pra mim, quando vocé trabalha com projetos € a maior
dificuldade, acho que é o medo dos professores, vocé achar matemética 14 no assunto, quando
vocé trabalha com algo mais aberto, entendeu?

Eu: Sei.

Carla: Eh... entdo, por exemplo, na... s6 que af o qué acontece? Como eles ndo me trouxeram
nenhum tipo de dados, fica dificil trabalhar. Entdo, na maioria dos trabalhos eu pedi pra eles
trazerem dados: olha, tenta trazer tabelas ou gréaficos, informacdes sobre um determinado
assunto que eles estavam falando 14, dentro do... do... do assunto maior, do tema maior,
entende?

Eu: H3, ha.

Carla: Entdo eu pedi pra eles trazerem dados, ou tabelas, alguma coisa pra gente, por
exemplo, trabalhar com Fungdo, que é o que eles estdo vendo esse ano, no 1° colegial, vocé
trabalha toda a parte de Funcdo, entdo, por exemplo, se vocé tiver um conjunto de dados, se
conseguir trabalhar com duas varidveis, ai vocé pode trabalhar com Fungfo, trabalhar com
previsdo de alguma coisa... Mas, como eu ndo tinha nenhum tipo de dado, entdo eu pedi nesta
1* vers@o, na maioria dos grupos: serd que voc€ nao tem nenhum dado... Procure dados
sobre... isso... Entende?



Eu: Sei. Vocé ta preocupada com o curriculo.

Carla: Eu t6 preocupada com o curriculo, mas ndo que necessariamente, é... 0 ... 0 projeto
tenha que ter o que eu esteja trabalhando. Entendeu?

Eu: H3, ha.

Carla: Entdo, por exemplo, esse grupo de Pirdmide, provavelmente, ird trabalhar com...
talvez volume... e, o que € uma piramide. Coisas assim, sélidos. Entendeu?

Eu: Sei.

Carla: Isso ndo td no meu, pelo menos nao td no meu planejamento pro 1° ano.

Eu: H3, ha.

Carla: Eles vao cair nisso.

Eu: Vio.

Carla: Entende?

Eu: Sei.

Carla: Outros grupos 14 véo trabalhar, por exemplo, com... com a parte de porcentagem... que
ja apareceu deles, nao foi eu que sugeri, eles que me trouxeram, ji. Entende? Uma parte 14 de
estatistica, que também ndo tava no meu planejamento.

Eu: Sei.

Carla: Entdo essas coisas vao aparecer € podem aparecer e eu sugiro que aparecga.

Eu: T4. E se ndo aparecer?

Carla: Mas eu acho que se a gente consegue trazer pra eles, algo que eles estdo aprendendo
atualmente, fazer essa ligac@o, porque projeto ndo é algo também, né, real que estd dentro do
curriculo? Nao € extracurricular, né. O projeto estd no curriculo. Entdo, eu acho assim, se a
gente conseguir fazer com que o aluno enxergue uma fungao a partir de dados, sendo que ele
estd aprendendo Funcdo, pra mim isso seria 6timo.

Eu: H3, ha.

Carla: Entendeu?

Eu: Ha, ha.

Carla: Vocé fazer essa ligacdo do que ele td aprendendo 14 no... nas outras atividades, fazer
uma ligagdo com projetos, pra mim, isso € bastante interessante.

Eu: Sei.

Carla: Mas, ndo que necessariamente eu estou preocupada com o curriculo, no sentido de, ai
os projetos tem que estar dentro dos conteddos 14 do curriculo! Entendeu?

Eu: Entendi. Se um grupo pesquisar e nao aparecer nada de matematica?

Carla: Entao, isso € uma coisa que me incomoda.

Eu: H3, ha. (risos)

Carla: Isso € uma coisa que me incomoda, porque € o seguinte: eles... eu fago as sugestdes de
estudos matemdticos pra eles. Eu nao trago nada. Mas eu falo: olha, que tal vocés olharem
isso, procurarem informagdes com relacao a isso. Entendeu?

Eu: H3, ha.

Carla: Eles vao buscar, e af eles vao falar: olha professora nés achamos isso... isso... N6s ndo
achamos isso, mas por outro lado, nés encontramos isso. Entendeu?

Eu: Sei.

Carla: Mas se eles justificarem: olha professora, nds procuramos tal, tal, ndés procuramos
gréficos, ndés procuramos tabelas, nds procuramos fazer desse jeito, mas nés ndo achamos
nada de matematica.

Eu: H3, ha.

Carla: Entendeu? Se eles justificarem pra mim que ndo encontraram e eu também, assim...
ndo tenha conseguido encontrar ou ajudar eles nesse sentido, eu acho que também nio tem
problema algum, porque também eu acho que ndo existe matematica em tudo... Entendeu?
Eu: Entendi.



Carla: Pode ser que, algo a gente nio consiga fazer uma relagdo, né.

Eu: H3, ha.

Carla: Mas eu acho que isso é importante: conseguir. Mas caso isso ndo acontega, que acho
que nio vejo tanto problema. Nossa! O trabalho foi um fracasso. Eu nfo diria isso. Entendeu?
Eu: Sei. Entdo, vocé ja falou um pouco, mas eu queria que vocé caracterizasse, assim, como
que vocé faz os seus projetos, como que... Quem escolhe o tema? Tem um produto final? Tem
apresentacdes? Como que € isso?

Carla: Como eu disse pra vocé, eu entrego aquela folhinha pra eles copiarem. Vocé estd com
a folhinha, né.

Eu: A folhinha € um roteiro, né?

Carla: E. Aquele roteiro esta bem detalhado o que eu quero dos alunos.

Eu: H3, ha.

Carla: E... depois vocé pode até usar af na... pra descrever melhor. Eu falando ndo fica bem...
talvez ndo fica tudo explicitado, né.

Eu: E.

Carla: Mas, é assim: eu peco pra eles escolherem o tema, formarem grupos de 4 ou 6 alunos.
Eles que formam os grupos, ndo sou eu que formo. E sdo eles que escolhem um tema de
qualquer interesse.

Eu: Ha, ha.

Carla: Entdo o tema... tem gente que gosta de musica, vai 14 falar... é... sobre algum tipo de
musica, sobre danca... de coisas que eles gostam, né.

Eu: H3, ha.

Carla: E... sobre Astronomia, teve 1 grupos que quiseram. Sobre a histéria de Araras...
Entdo, assim, temas bem diferentes um do outro. Gravidez na adolescéncia, teve um grupo
que escolheu. E... coisas assim. Entio, eles que escolhem, eu ndo falo nada. Eu brinco: se
alguém quiser estudar, por exemplo, azulejos, eu brinco. Até falei: um tema nada a ver, né.
Eu: Ha, ha.

Carla: Vocés podem ta olhando. E... entdo eles vao e nisso... af eu dei as orientacdes pra
eles. Entdo eles tinham que primeiro... nds fizemos tipo um planejamento, eles me entregaram
uma folha - isso eu acho muito importante, Dirlene.

Eu: Ham.

Carla: Porque se vocé deixar muito solto, o negdcio nao sai. Na minha opinido!

Eu: Sei.

Carla: No co... no gina... no... desculpa, no Ensino Médio.

Eu: H3, ha.

Carla: Voceé tem que falar 14 pra eles. Eles me entregaram 14 o qué que eles iam usar, quais os
recursos, quem ia fazer o qué, sabe?

Eu: Sei.

Carla: Pra ndo sobrecarregar um ou outro. E eles me entregaram isso por escrito, numa
folhinha, assim, o objetivo do projeto, o que eles iam querer fazer. Isso era a primeira coisa.
S6 pra eles terem idéia do que seria.

Eu: Ha, ha.

Carla: E depois eles foram... ai eu marquei uma data pra eles entregarem a primeira versao
escrita. Eles tinham que me entregar uma versdo escrita, num bimestre e, depois em outro
bim... Isso foi no 2° bimestre, eles tiveram que me entregar. Eu marquei... eu tinha marcado
pra setembro, s6 que eu mudei a data porque eu achei melhor dar mais tempo pra eles
pesquisarem e eles vao me entregar uma 2° versao em outubro/novembro.

Eu: Sei.



Carla: Eu ndo marquei a data ainda. E af vai ser a 2° versdo escrita, que na 1* eu ja apresentei
meus comentdrios, como eu falei, as sugestdes, e eles vao entdo tentar achar e, ai achar
matemadtica no assunto.

Eu: Entendi.

Carla: Eu acho que € muito importante porque, por exemplo, as vezes, vocé tem muito
assim... os alunos pegam... na minha escola os alunos t€m muito acesso a Internet. Nao na
escola. Eles ttm em casa, assim. Entendeu?

Eu: H3, ha.

Carla: A maioria deles tem. E é uma escola de classe média baixa, mas eles t€m acesso. Nao
todos. Mas muitos t€m. Entao assim, eles usam muito a Internet, pelo menos um por grupo vai
ter.

Eu: E af eu acho assim, quando voc€ pede pra eles apresentarem, eles vdo ter que criar
reflexdo sobre aquilo porque se ndo eles ndo vao conseguir. Agora, se vocé sé pede o trabalho
escrito, eu acho que vocé€ nao ah... hoje em dia, eu acho que € mais dificil, sabe?

Eu: H3, ha.

Carla: Por mais que vocé ndo dé uma nota satisfatéria pra eles, porque foi cola de Internet,
eles nao vao aprender muita coisa. Agora, se vocé pede pra eles apresentarem, ai eles vao ter
que... se ndo eles vao passar vergonha na frente dos colegas.

Eu: E.

Carla: Né? E isso! Eles vdo fazer uma apresentacio de 20 minutos pros colegas sobre as
pesquisas que eles fizeram. Olha, as Pirdmides sdo essas e tal, nés pesquisamos isso e, de
Matematica nés encontramos isso. Entdo... Entendeu? Eles vao apresentar.

Eu: Entendi.

Carla: Deu pra entender?

Eu: Deu. Entdo, 14 na sua escola tem outros professores que trabalham com projetos ou é s6
vocé?

Carla: Tem. N6s temos um projeto muito legal, é... Dirlene. Eu ndo conheco o trabalho de
todos os professores, mas eu conheco um trabalho que assim, ele td sendo bastante divulgado,
até assim, em Araras... Nos temos uma rede de televisdo local aqui, a Rede Opinido de TV, a
professora foi até 1d. Foi entrevistada, j4 saiu no jornal. A gente mandou o projeto pra
Secretaria de Educacio.

Eu: Hum.

Carla: O projeto foi escolhido e af td vindo uma verba pra professora, sabe?

Eu: Ham.

Carla: Ela colocou como projeto interdisciplinar e, ela escreveu. Ela e a coordenadora
ajudou, e... e esse projeto o tema é: Afetividade, Sexualidade e Droga.

Eu: H3, ha.

Carla: Afetividade, Sexualidade e Droga. Isso! E ele € um pouco inspirado naquele projeto
“Bate-papo com a Galera”.

Eu: Hum.

Carla: Os alunos formam um circulo assim, e eles perguntam as coisas, dividas que eles tém.
Entendeu?

Eu: H3, ha.

Carla: E... a professora é da area de Biologia, professora de Biologia.

Eu: Ham.

Carla: E ela é muito boa, sabe? Ela consegue mesmo trabalhar toda essa parte com os
adolescentes. E a questdo da afetividade mesmo, porque que os meninos sio assim, porque
que as meninas sdo assim... Sao temas de muito interesse deles. Duividas... Sabe? O que é
sexualidade. Qual a diferenca de sexo e sexualidade. Eles trabalham vdrias coisas: drogas,



tipos de drogas, mitos e verdades, por exemplo, que o cigarro faz mais mal do que a maconha.
Eles trabalham... fazem posteres, sabe?

Eu: H3, ha.

Carla: E espalham pela escola... E um trabalho muito legal que ela faz. Os alunos gostam
muito.

Eu: E ai ela faz sozinha ou ela pega aula de outros professores?

Carla: O ano passado ela fez sozinha. E foi um sucesso, assim... E esse ano eles mandaram
pra Secretaria de Educagdo e conseguiram la uma verba, nem sei se chegou a verba ainda.
Acredito que ndo. Mas eu sei que nesse projeto quando ela enviou, ela ampliou e ela escreveu
o que cada disciplina poderia ta trabalhando.

Eu: Sei.

Carla: E ela deixou aberto pros professores, entendeu? Quem gostaria de... é... s6 que af...
hammm... ficou assim, entendeu? Nao tem algo mais sistematizado em que os professores
estdo se juntando e conversando: entdo, vamos trabalhar? Nao! Ela deixou aberto: olha, gente,
entdo, quem quiser trabalhar.... Entendeu?

Eu: Entendi.

Carla: Nao td muito ligado.

Eu: E a coordenadora, ndo cobra?

Carla: Nao. Ela sempre fala. A coordenadora fala: olha, tem o projeto da Valquiria. Mas, nao
€ uma coisa sistematizada. C€ ta entendendo?

Eu: Ha, ha.

Carla: Nio € uma coisa assim: ai gente vamos sentar entdo, como vamos fazer pra trabalhar
isso? Nio! E o projeto da Valquiria, né, da professora Valquiria... E fala que é o projeto da
escola, né. Fala: o projeto... € o projeto assim... carro, digamos. O mais famoso da nossa
escola, entendeu?

Eu: Hum.

Carla: E... s6 que assim, ndo tem... o qué acontece? Af, as vezes... por exemplo, eu converso
com a Valquiria e falo: olha Valquiria, eu t6 desenvolvendo um trabalho com os alunos....
Esses dias eu conversei com ela. Faz um tempinho ji. E um dos grupos... teve um grupo que
escolheu drogas. E tem um outro grupo que escolheu gravidez na adolescéncia, né. Ai, eu
perguntei pra ela quando ela ia comecar o projeto. Porque ela ia comegar agora, no 2°
semestre, pra gente... a gente podia fazer uma troca, né.

Eu: E.

Carla: Entdo, de... de ta falando alguma coisa. A gente t4 interligando. Af eu até pedi pra ela,
se ela conhecia algum site interessante, se ela conhecia alguns dados sobre drogas... Sabe,
coisas assim...

Eu: H3, ha.

Carla: Af ela falou que vai comentar, entdo, quando ela chegar 1. Que eu também t6
trabalhando. Olha, lembra quando vocés viram isso com a dona Carla? Alguns dados... Sabe?
Eu: Sei.

Carla: Entdo, a gente vai fazer essa ligacao.

Eu: Ha, ha.

Carla: Eu sei que a professora de Ingl€s também tad fazendo algo do tipo, mas, vai ser uma
atividade, eu ndo sei qual €, mas ela vai t4 trabalhando também com essa professora. Mas eu
ndo sei o que é.

Eu: Sei.

Carla: Mas, sabe, sdo casos assim que eu ouvi uma vez na sala dos professores, elas 14
conversando.

Eu: Ha, ha.

Carla: Entendeu?



Eu: Hi, hi. E que hoje em dia falam muito em projetos nas escolas, né, a coordenadora nio
fica dando outros temas pra vocés desenvolver?

Carla: Nao fica o qué?

Eu: Sugerindo temas pra vocés desenvolver?

Carla: Entdo, participar? A minha escola € uma escola muito boa, assim, (risos) modéstia a
parte, tem um pessoal muito bom, assim, realmente, a coordenadora € uma professora de
Histéria, muito competente, e tal.

Eu: H3, ha.

Carla: Mas, o seguinte: com relagdo aos projetos, que nem eu tava te falando outro dia, tudo
€ projeto na escola hoje. Entdo, eu até procurei isso pra vocé Dirlene, e s6 que eu ndo sei onde
eu pus de novo, eu tinha separado e depois... uma folha que nds recebemos no comego do ano
com todos os projetos da escola. Tinha infinidade de projetos. Tudo € projeto!

Eu: Ham.

Carla: E... e ai, tipo assim, se bem que a nossa escola ja tem um monte de projetos, entdo a
gente ndo fica mais procurando projetos.

Eu: Ah, todo ano vocés repetem?

Carla: Nao, é que tudo... por exemplo, projeto “Hora da Leitura”, projeto... é, aquele 14
“Nimeros em Acdo”... “Trilhas de Letras”... Projeto ndo sei o qué. Tudo que acontece na
escola € projeto! Vocé entendeu?

Eu: Entendi.

Carla: Entdo nossa escola ta... digamos... Nao td falando que a coordenadora acha que nossa
escola ja tem muitos projetos, mas mais ou menos isso, entende?

Eu: Entendo.

Carla: H4 meio que um consenso na minha escola que a gente ja tem um monte de projetos,
ndo necessariamente projetos interdisciplinares, ndo necessariamente projetos que vocé
discute conteudos, entendeu?

Eu: Hi, ha. E mais...

Carla: Esse tipo de projetos que a Secretaria da Educagdo t4 chamando. Eu diria. A gente
atende um monte, t4 trabalhando um monte. Entdo, ndo precisa mais. E essa a visdo que eu
tenho. Entendeu?

Eu: T4.

Carla: T4 bom assim, entendeu?

Eu: Hi, hi. Quando vocé estd desenvolvendo seus projetos vocé fala que fica sozinha, né? E
uma iniciativa sua e vocé vai sozinha ali, mas se voc€ precisar de ajuda, tem alguém assim,
que te... que vocé pode... ?

Carla: Ah, tem, com certeza!

Eu: Professor de outra disciplina, diretor, coordenador...

Carla: Sim! Se eu precisar de alguma ajuda, ndo tiver entendendo... Isso sim! Gragas a Deus,
na minha escola, pelo menos, a relacdo € muito boa, sabe?

Eu: Ham

Carla: Entre os professores. A gente é... realmente, eu ndo sei alguma coisa... esses dias eu
tava com uma divida em Portugués, nada a ver com projetos, mas coisas que se a gente tem
ddvidas a gente pergunta pros colegas. Esses dias eu queria saber qual era a conjugacdo do
verbo “polir” no presente.

Eu: Hum. (risos) Ai socorro!

Carla: Af eu fui 1a. Ela comecou a me explicar. Entendeu?

Eu: H3a, ha.

Carla: Outro dia eu queria saber a capital de ndo sei de que lugar, perguntei 14 pro professor
de Geografia.

Eu: Ham
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Carla: Entendeu, entdo, quando preciso de alguma ajuda, algum conhecimento especifico, eu
pergunto pros professores... Se eu preciso de algum apoio mais pedagégico, eu converso com
a coordenacdo e direcdo da minha escola, que sdo excelentes, assim, sabe, nesse sentido. Tudo
que eu precisar elas me apdiam.

Eu: H3, ha.

Carla: E uma escola muito boa, assim. O apoio deles, sabe, da dire¢do, da coordenagdo. O
que a gente precisar, se estiver ao alcance deles, assim, eles vao ajudar, entendeu?

Eu: H3, ha.

Carla: Entdo, a minha coordenadora, assim, em particular, ela conversa, eu vou na sala dela,
sento, a gente conversa. Ela fala: olha, tem isso, tem aquilo, se vocé quiser... nds temos retro-
projetor. Eles explicam, ddo sugestdes...

Eu: Carla, 14 na sua escola entdo, hd bastante incentivo pra formagao continuada? Elas ddo
apoio, e quando vocé é... quer fazer um curso diferente, elas dao apoio também?

Carla: Ah, sim, ddo apoio sim! Tanto que assim, primeiro tem as Ots 14 na escola, que
sempre tem um... quase toda semana.

Eu: Qué isso Ots?

Carla: Orientagdo Técnica. Nao tem na sua escola?

Eu: Nao!

Carla: O loco! Ah, é que nossa diretoria é diferente, né.

Eu: E.

Carla: A sua é de Rio Claro, de Limeira?

Eu: E.

Carla: A minha € de Pirassununga.

Eu: Ham.

Carla: Mais € assim: na diretoria a gente tem as Orientagdes técnicas,

Eu: Ham.

Carla: E ai, sempre tem, por exemplo, de um dia. Ot , de um dia, 8 horas.

Eu: Hum.

Carla: E ai vocé é convocado e vocg vai 14 fazer um curso de 8 horas. Uma orientagao.

Eu: H3, ha.

Carla: Sempre chama, por exemplo, entdo, a semana que vem tem orientagdo técnica pra
Ciéncias e Geografia, af eles vdo 14 e vdo fazer alguma coisa.

Eu: Ha, ha.

Carla: Este ano eu fui numa que era Matematica, Educacio Fisica e Biologia.

Eu: Ham.

Carla: Era para gente fazer projeto... como € que chama... Ah, outro projeto, oh!

Eu: H3, ha.

Carla: Agita mogada, alguma coisa assim. Agita Galera!

Eu: Agita Galera!

Carla: E ai, a gente foi 1d e o professor de Educacdo Fisica ia fazer alguns exercicios pros
alunos, colhia os dados e a gente depois calculava, em Matemadtica, o indice de massa
corpérea.

Eu: Hum.

Carla: E... fazia grificos no computador. Entendeu?

Eu: Ha, ha.

Carla: Biologia trabalhava 14 alguma coisa. E a gente fez isso, por exemplo, entendeu, mas
tem outros 14. E sempre tem assim, além de ter o curso do Ensino Médio em Rede que é uma
formacdo continuada, que nds... nossa escola aderiu, né.

Eu: Ha, ha.
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Carla: E... tem o “Teia do Saber” que também... s6 que minha escola, assim, acho que tem
pouquissima gente fazendo. Por uma série de fatores assim, que a gente... o ano passado as
pessoas ndo gostaram muito, sabe?

Eu: H3, ha.

Carla: Pela qualidade do curso, as pessoas nio tao muito fazendo. Sabe?

Eu: Hum.

Carla: Nos... nesse sentido, assim.

Eu: Esse € o Ensino Médio em Rede, né?

Carla: Nao. A Teia do Saber.

Eu: Ah, da Teia do Saber!

Carla: E. Agora a minha escola tem uma opinidio meio assim, que as pessoas nio gostam
muito dessa formagdo. Entendeu?

Eu: Sei.

Carla: Por exemplo, as o Ots... digamos, assim: Ah, é bom porque a gente sai da sala de aula.
Eu: Hum.

Carla: Isso, escuta. Ah, pelo menos dou uma passeada. Mais fica aquela lengalenga. Algumas
coisas, ndo! Tem por exemplo uma OT I4 que os professores de Lingua Portuguesa e de
Filosofia estdo fazendo que é sobre... ah, essa parte afro, sabe? Que eles estdo fazendo muito
hoje, assim, sobre... ah, eu ndo lembro mais o tema, Dirlene. Sobre etnia... o negro...

Eu: H3, ha.

Carla: Algo assim, eu ndo sei muito bem. Os professores de Histéria, Filosofia, Portugués,
eles dizem que estdo fazendo. E tdo falando que assim, € um mestre que... um “cara” que é
mestre que estd dando o curso e que eles estdo gostando muito. Sdo vérios dias que eles estdo
fazendo.

Eu: H3, ha.

Carla: A cada duas semanas eles vao. Mas, por exemplo, outros assim, eles falam que é
uma... Eles ndo gostam muito da qualidade, sabe?

Eu: H3, ha.

Carla: Das Ots, O Ensino Médio em Rede, as pessoas acham uma lengalenga.

Eu: Ham.

Carla: Nao gostam. Falam que aquilo € uma “baboseira”, etc e tal. E o Teia do Saber... A...
até o ano... Bom! As pessoas também tem reclamado da qualidade.

Eu: Sei.

Carla: Entendeu? Entao...

Eu: Vocé fez a Teia?

Carla: Estao reclamando muito da qualidade dos cursos da formagdo continuada. Agora outro
tipo de iniciativa quando vocé fala de formacdo continuada, aqui em Araras, eu ndo conheco,
se tem.

Eu: Ham.

Carla: Entdo, por exemplo, algum grupo de estudos em Educagdo Matematica...
Matemitica... Eu ndo conheco.

Eu: Ha, ha.

Carla: Que tem esse formato, entendeu?

Eu: H3, ha.

Carla: Entdo, € isso. Mas, assim, a direcdo incentiva, a coordenagdo incentiva. Fala: Olha
gente... qualquer tipo, fala. Entendeu?

Eu: Entendi.

Carla: Porque convocagio. E convocagio, e acabou! Mas assim... Agora, Teia do Saber: olha
gente, quem quer fazer? Conta ponto.

Eu: Sei. Vocé fez a Teia do Saber e estd fazendo o Ensino médio?
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Carla: O ano passado eu fiz a Teia do Saber, esse eu ndo fiz. Escolhi por ndo fazer, entendeu?
Eu: H3, ha.

Carla: Agora o Ensino médio em Rede eu t6 fazendo. T6 fazendo esse ano.

Eu: Sei. T4 jéia. Eu queria assim, que vocé fizesse uma caracterizacdo da sua escola. Como
ela é, como funciona sua escola. Que vocé fizesse uma caracterizacio dela.

Carla: Ai que legal isso, Dirlene! Bom. Em que sentido que vocé fala?

Eu: Ah.. como que ela estd organizada, as salas de aulas... Tem sala ambiente? Tem
laboratério de informadtica? Alguém usa?

Carla: Fisicamente, que vocé fala?

Eu: E. Tudo que acontece na escola.

Carla: A minha escola, Dirlene, se vocé€ quisesse vir conhecer, vocé ia adorar. Ela € linda,
minha escola!

Eu: E? Coruja! (risos)

Carla: E. Puxa-saco, né? Essa escola é uma graca, assim... tanto que... que lembro quando eu
fui escolher. Ela era minha 1® op¢io. Assim, é pertinho da minha casa. E 1km da minha casa.
Entdo eu escolhi por isso, mas assim, a escola é uma graga, sabe?

Eu: Ha, ha.

Carla: Ela é bem cuidada. Ela tem um jardim super bonitinho na frente... Sabe?

Eu: Ham.

Carla: E... por exemplo, o banheiro... Eu vou ter que falar detalhes s6... se ndo vocé nio vai...
E isso que diferencia ela. Por exemplo, o banheiro é... eu ndo conheco o banheiro dos alunos,
eu nunca entrei 1a. O banheiro dos professores tem detergente liquido, tem toalhinha de papel,
sabe? Coisa que eu ndo conhecia nenhuma escola que tinha.

Eu: H3 ha

Carla: Entdo, tem vasinhos de flores! Entende?

Eu: Hum.

Carla: E super bem cuidada. Ela estd sempre arrumadinha. Sempre! E um ambiente gostoso.
Entende, o fisico, eu t6 falando.

Eu: Ha, ha.

Carla: N6s temos uma biblioteca boa, com bastante livros. Tem aqueles 14 do... Eu esqueci
como ¢é que chama o... PNLD? Nao. Aqueles pros professores. N6s temos. Sabe?

Eu: Sei.

Carla: N6s temos uma maquina de xerox que fica na biblioteca, onde os alunos podem tirar
Xerox, a secretaria e os professores, a 10 centavos. Entendeu?

Eu: Entendi.

Carla: Tem uma professora readaptada que fica 14 na biblioteca e no xerox, entdo facilita
muito, assim, pra tirar xerox de provas, sabe?

Eu: Hum.

Carla: E muito bom. Nés temos um laboratério de informética com 10 méquinas. S6 que
assim, € um laboratério pequeno, ndo cabe. S6 cabem os 10 computadores e o professor, ndo
cabe mais ninguém. Assim, e as pessoas que estdo no computador. Se vocé quiser deixar a
metade da sala 14, ndo tem como vocé deixar mais gente 14. Entendeu?

Eu: Sei.

Carla: Entdo isso é uma coisa que prejudica muito. Eu ja dei varias sugestdoes deles
derrubarem uma parede 14. Claro, chamando um engenheiro, ver se pode, né, porque isso eu
ndo entendo, né?

Eu: Ha, ha.

Carla: Mais aumentar aquela sala e colocar mesinhas, porque a sala de informatica 14 fica
perto da diretoria e muito longe das salas de aula. Entdo, fica complicado vocé€ deixar a
metade dos alunos na sala de aula e metade no micro. Entendeu?
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Eu: H3, ha.

Carla: E... entdo, isso eu acho que é um aspecto ruim: Ela € muito pequena e dificulta muito,
assim, sabe. Vocé nio pode levar todo mundo na sala de informatica. Tem muitas escolas que
a sala é grande, tem uma mesa no centro, tem vdirias mesinhas... Vocé pode dar duas
atividades pros alunos ja que tem pouco computador. Entendeu?

Eu: Ha, ha. Mas os professores estio usando?

Carla: Nao. A tnica coisa que... nem eu uso. (risos)

Eu: Ninguém usa?

Carla: Bom! Ela t4 sendo usada por causa daquele projeto: “Trilha de letras” e “Numeros em
Acdo”. Entdo, de manha, que € o periodo que eu dou aulas, desde o ano passado isso, fica
praticamente o tempo todo sendo usado com esses dois projetos.

Eu: Sio alunos de reforgo, isso?

Carla: Sao alunos de reforco, s6 que ndo chama mais reforco, agora € projeto, né.

Eu: H3, ha.

Carla: E... entdlo € isso, né. Tem vdrias turmas, entdo eles ficam a maior parte do tempo sendo
utilizados. Entdo, mesmo que eu queira usar... Se nao me engano € s6 5* e 6* aula que fica
livre. O resto fica ocupado. Entendeu?

Eu: Sei.

Carla: Entdo, € isso. O que mais que tem? Deixa eu ver...

Eu: As salas de aula, como sdo?

Carla: N6s temos um laboratdrio grande, bem grande, assim, de Fisica e Quimica, e ndo tem,
assim, muitos recursos, mas que tem espaco, sabe? Tem as mesinhas... E super bonitinho,
assim.

Eu: Ham.

Carla: E... vdrias mesinhas, assim, quadradinhas, nele e na biblioteca nés temos mesinhas
redondas, pra estudo, super gostosas.

Eu: Ha, ha.

Carla: Entdo, tem esse espaco. Nos temos uma sala de video enorme. Uma TV, acho que € de
29 polegadas, um DVD, video cassete. E nds temos uma caixa de som que amplifica, assim, é
som de cinema. Super boa!

Eu: Ham. E o pessoal usa?

Carla: O pessoal usa com muita freqiiéncia. E... e ns temos também uma outra sala, e a
gente tem uma outra TV com videocassete que ela poderia circular, mas como nossa escola
é... tem escada. Entdo, ela fica so nessa sala. Entdo nds temos duas salas de video. Entendeu?
E. E isso.

Eu: E as salas de aula, sao salas ambientes?

Carla: Nio sdo salas ambientes.

Eu: Nao, né?

Carla: Nao. Convencionais.

Eu: Hum. Entdo t4. Ah... Assim, quando vocé td dando aula que ndo... Eu queria que vocé
falasse um pouquinho, assim, quando vocé td dando aula que nio € projeto, que recursos que
voc€ usa na aula que ndo € projeto e que recursos que vocé utiliza com projetos. Como que
vocé faz isso, no projeto vocé€ usa uma aula por semana, como € que € isso?

Carla: Ah, entendi. Na verdade ndo é assim uma aula por semana, teve umas aulas, eu usei,
sei la... umas 4 ou 6 aulas no comego, pra explicar pros alunos o que era projeto. Eu ditei
aquela folhinha. Isso foi duas aulas. E foi 4 aulas! E depois eu deixei um tempo pra eles
pensarem o que eles queriam do projeto.

Eu: Hum.



14

Carla: Mais especificamente, o que eles queriam saber, porque que era importante estudar
aquilo, a justificativa, fazer um cronograma, aquilo que eu estava te falando 14, sabe? Aquilo
14.

Eu: H3, ha.

Carla: Entdo, eles tinham que fazer um cronograma, o que eles iam usar, o que cada um ia
fazer. Entdo foi umas 4 aulas. E ai, o qué acontece? E ai o resto eles estdo fazendo em casa. E
depois eu vou deixar mais, af vai ter bastante tempo na hora das apresentacdes.

Eu: Sei.

Carla: Cé entendeu? Vai ser ai no 4° bimestre, entdo vai ser assim, provavelmente, porque até
fazer a chamada e tudo, vai ser 6 grupos, 7 grupos mais ou menos por classe. Vao ser 7 aulas,
porque € um grupo por aula, porque 20 minutos para apresentacdo, mais uns 20 minutos pra
discussdo, mais fazer chamada e tal. Entdo da isso. Entdo, € mais no inicio e no final.

Eu: E ai a maior parte do tempo eles vao pesquisar em casa.

Carla: E.

Eu: E apresentar os relatdrios.

Carla: Isso, apresentar os relatérios, agora, o que eu conversei com eles é o seguinte: eu vou
disponibilizar um hordrio pra eles, extra classe, pra quem quiser vir na escola e conversar
comigo.

Eu: Ah, td. Mas vocé tem esse tempo?

Carla: Eu falei: olha gente, quem quiser, aquele que quiser nés vamos agendar um dia pra
tirar ddvidas, pra conversar, perguntar como que faz. Entendeu?

Eu: Sei.

Carla: Ai, tem uns grupos que ja me xingaram. Eu falei: gente, isso aqui € optativo, quem
quiser. Af eles abaixaram a bola. Sabe?

Eu: Sei. Mas vocé tem esse tempo pra atender eles, extra?

Carla: Eu tenho. Entendeu?

Eu: Ham. No horario de HTPC?

Carla: Nao. Eu vou fazer um hordério a tarde, porque eu nfo t0 tra... porque assim, Dirlene, eu
tava com 49 aulas, depois eu larguei e... diminui. Agora eu t6 com 25. Entende?

Eu: Sei.

Carla: Eu tenho esse tempo, mas eu t6 ganhando uma mixaria.

Eu: Ah, vocé vai trabalhar de graca?

Carla: Vou trabalhar de graca.

Eu: Ham!

Carla: Eu falei isso pra eles, porque eles comecaram a me xingar, né? Ah eu vou vir... Ah néo
sei o qué... Eu falei: olha, isso af € uma opg¢ao, voc€s vao vir se vocés quiserem, porque eu nao
vou... eu vou trabalhar de graga. Eu falei pra eles.

Eu: Ha, ha.

Carla: Isso dai, né, se vocés quiserem, eu estou me disponibilizando pra tirar dividas do
grupo, mas se vocés ndo quiserem vir, tudo bem. Vem quem quer. Af foi tdo engracado que
eles pegaram e mudaram, assim, a cara na hora: 6 verdade! Sabe? O legal professora!
Entendeu?

Eu: H3, ha.

Carla: Que nio € obrigacgao.

Eu: Ha, ha. Entendi. E quando vocé estd preparando os projetos, vocé prepara na hora do
HTPC, ou...?

Carla: No HTPC nio dé pra fazer nada, né, Dirlene?

Eu: Nao d4, né?

Carla: Ah, ndo!

Eu: Entdo vocé prepara no seu tempo livre?
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Carla: Sim, por isso que € importante, realmente, o ideal mesmo era que a gente tivesse 40
horas na escola, mas 20 dando aula e o resto pra estudar, né.

Eu: E, né?

Carla: Entendeu? Era isso que tinha... Seria o comego de tudo né.

Eu: H3, ha.

Carla: Se quisesse ter uma educacdo de qualidade, né.

Eu: H3, ha.

Carla: Mas enquanto tiver pagando essa mixaria pra gente, que ai o professor... E que nio
tenho familia pra sustentar, nada! Mas mesmo assim eu passo apertada com 800 reais, né. 800
e pouco, livre.

Eu: H3, ha.

Carla Porque vocé tem um monte de gastos, né. Faco Inglés, faco Espanhol... Tenho um
monte de contas pra pagar.

Eu: H3, ha.

Carla: Mas, quem tem familia, ndo pode fazer isso que eu estou fazendo agora. Ficar com 25
aulas!

Eu: Tem que pegar bastante, né?

Carla: Tem que pegar trés periodos. Tem gente que pega, né, No minimo 40 aulas, né.
Assim, 33, né. Mas o que importa... A maioria dos professores dao aula ou na particular... na
minha escola, pelo menos, particular e ptiblica, ou prefeitura e... Entendeu? Tem um monte de
professor que faz isso.

Eu: Sei. E as suas aulas quando ndo sao projetos, como que elas sdo? (risos) Curiosa, né?
Carla: Vocé ta! Entdao, minhas aulas sdo basicamente tradicionais.

Eu: Usa livro?

Carla: Eu uso livro. S6 que assim, € uma aula tradicional, mas eu mudo um pouco, porque é
o seguinte: nés usamos um livro que eu ndo gosto, em particular. N6s adotamos esse livro
porque os professores de 14 ja usavam esse livro. Entendeu?

Eu: Hum.

Carla: E um livro barato. Entdo, como eu sou nova na escola... Entendeu? E os professores,
assim, em respeito a experiéncia deles... Entendeu? Eu achei melhor continuar com esse livro.
Mas, agora, a gente vai ganhar livro, né, porque a partir do ano que vem o Ensino Médio vai
ganhar livro. E af eu fiz sugestdo de um outro livro. Que € o livro da Kétia Smole, sabe?

Eu: Ah, sei!

Carla: Vocé conhece esse livro?

Eu: Nio conheco o livro. Conhego ela, assim...

Carla: Entdo, e é um livro mais assim, né, mais pra drea de Educacdo Matematica, trabalha
mais resolucdo de problemas. Porque esse livro que a gente usa é aquele “Matemdtica aula
por aula”. Ah, ele é bem assim: calcule... Sabe? Bem exercicio mesmo!

Eu: H3, ha.

Carla: Eu... entdo, os alunos compraram os livros, entdo eu acho assim, voc€ tem... Se vocé
ndo trabalha bastante com ele os alunos reclamam.

Eu: Ah, ta!

Carla: Porque eles compraram! Entdo vocé tem que usar bastante esse livro. Eles t€m que
fazer os exercicios do livro, se ndo vem pai reclamar... A minha escola é bem assim... € uma
escola ptblica entre aspas, particular, porque... Entende?

Eu: Os pais participam?

Carla: Nao! Nao que eles participam, eles reclamam.

Eu: Entendo. (Risos)

Carla: Eles nao sdo muito de participar, mas qualquer coisa eles reclamam.

Eu: Ham!
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Carla: Entdo, nesse sentido, assim... E os alunos também, assim, eles vao querer usar o livro.
Muitos ndo trazem... Sabe? E uma briga. Mais, assim, se vocé ndo usar o livro, assim, as
atividades que estdo 14, isso vai te trazer algum tipo de problema, entdo eu procuro usar
bastante o livro.

Eu: H3, ha.

Carla: Uso bastante mesmo!

Eu: Ta.

Carla: Agora, 4s vezes eu trago outras atividades xerocadas... Entendeu? Pra completar,
porque eu ndo gosto desse livro.

Eu: Mas quem paga o xerox?

Carla: Os alunos.

Eu: Ah, ta!

Carla: E, as vezes eles ndo pagam. Eu tomo prejuizo.

Eu: Ham.

Carla: E! Isso sempre acon... geralmente eles pagam. Xerox, pelo menos pagam! Mas eu faco
um “terrorismozinho”, se ndo eles ndo pagam Entdo... e ai, Dirlene, que mais que eu estava te
falando?

Eu: Que vocé leva xerox de atividades...

Carla: Antes disso.

Eu: Depois disso?

Siléncio. Passou um tempo...

Carla: Ah, mais eu esqueci o que tava falando... Ah, das minhas aulas!

Eu: Ha, ha. (risos)

Carla: E ai, € assim... Agora uma coisa que eu gosto de trabalhar com eles e que geralmente,
no tradicional, vocé ndo faz € ler o livro texto. Sabe? Ler mesmo! Antes de explicar. Porque
assim, geralmente eu explico, bem tradicional mesmo, explico 14 o que é equagdo
exponencial... dou exemplos, eles fazem os exercicios e eu corrijo. Entendeu?

Eu: H3, ha.

Carla: S6 que assim, por exemplo, o que eu peco pra eles fazerem, geralmente, antes de eu
explicar é eles lerem o livro. A parte.

Eu: Hum.

Carla: E ai, no comeco do ano, assim, eles queriam me matar. Eles falavam que nao
entendiam nada. Principalmente linguagem matemdtica. E super dificil, ndo é?

Eu: Ha, ha.

Carla: E depois eu fui comegando a mostrar pra eles, assim... pra eles aprenderem a ler... a
discutir com o colega, em duplas, assim... Sabe? Eles nio tdo entendendo, eu vou ajudando.
Tanto que na hora que eu vou explicar eles j4 estdo sabendo antes de eu explicar. Porque eles
ja leram... Ja discutiram com o colega... Entdo € mais ou menos isso. Isso me ajuda bastante!
Entdo ndo é totalmente... Entendeu? Porque eu fago um trabalho de leitura antes.

Eu: Ha, ha.

Carla: Sempre que eu posso.

Eu: Sei.

Carla: Tem uns que nio querem ler, etc e tal. Mas, assim, do comec¢o do ano pra ca eu achei
que melhorou bastante. Eles agora conseguem ler com muito mais facilidade. Isso ¢é
importante, nao é? Aprender Portugués com Matematica.

Eu: E sim!

Carla: Mais € basicamente tradicional.

Eu: Eu queria que vocé falasse quais sdo as vantagens e as desvantagens que vocé v€ no
trabalho com projetos.
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Carla: Ah! Antes disso, deixa s6 eu falar uma coisa. Voltar um pouco na pergunta que eu
tinha esquecido, vocé falou que tipo de recursos eu trabalho, né?

Eu: H3, ha.

Carla: Eu esqueci de falar. Entdo, oh, basicamente com o livro diddtico, mas as vezes eu
coloco outras coisas pra eles fazerem. Entdo, agora, nesse bimestre, eles vao ter que fazer um
jogo, de Matematica, relacionado ao conteido deles 14, que eles estdo vendo esse ano.
Entendeu? Entdo, as vezes eu invento alguma coisa pra eles fazerem. Entendeu?

Eu: H3, ha.

Carla: Mais assim, ndo uso muito video... Essas coisas de informética, ndo uso, por causa que
a sala td ocupada e por causa que a sala € muito pequena. Entendeu? Basicamente € isso.
Agora, as vantagens e desvantagens dos projetos, né?

Eu: H3, ha.

Carla: E... bom! As vantagens... é isso: quando vocé deixa tema livre os alunos se interessam.
Os que s@o bagunceiros que ndo querem fazer nada, eles sdo super ativos, pra isso, querem
fazer, sabe?

Eu: H3, ha.

Carla: Ah... os alunos... entdo, acho que mais € isso: eles comegam a se interessar pelas
coisas, sabe?

Eu: Sei.

Carla: Agora, em termos de aprendizagem matemdtica realmente eles podem, por exemplo,
ver que matemadtica que eles podem trabalhar com certos contetidos.

Eu: H3, ha.

Carla: Né? Que Mate... com certos temas, por exemplo. Ver a questdo da aplicabilidade da
Matemitica... Sabe? Eles conseguem ver um pouco mais isso. Ah... e vocé citar um monte de
coisas assim, e os alunos conseguem ver um pouco mais de sentido pra isso, c€ entende?

Eu: Ha, ha.

Carla: E, o bom é quando vocé consegue também interferir na realidade deles. Entdo, por
exemplo, assim, sei 14... Um grupo que queira estudar algo e eles consigam compreender
melhor a realidade que eles vivem... Eu acho isso muito importante, né, quando vocé
consegue fazer eles estar interferindo na realidade e tal... que é muito o que o Ole fala, né.
Eu: E.

Carla: Mas... e eu acho que assim, a maioria € vantagens. Agora, desvantagens, eu nao
considero uma desvantagem vocé trabalhar com isso. Sinceramente, desvantagem... Eu acho
que o que tem sdo dificuldades, ndo desvantagens. Dificuldades sdo muitas!

Eu: E? Quais, por exemplo?

Carla: Mas... bom, as dificuldades... por exemplo, € que a minha escola, como eu falei, eu
tenho apoio, mais, por exemplo, tem muitos professores que nao t€m apoio.

Eu: Ha, ha.

Carla: Entendeu? Eu j4 trabalhei numa escola que a gente ndo podia nem entrar na biblioteca.
Ninguém!

Eu: Hum. (risos)

Carla: Entendeu? Nao podia! Nem na biblioteca!

Eu: Nossa!

Carla: Entdo, depende da escola. Mas, assim, falando na minha realidade 14, eu tenho todo
apoio, eu tenho todos recursos... né, digamos.

Eu: H3, ha.

Carla: Se eu quiser marcar um dia, a tarde 14, pros alunos, a informética, eu tenho carta
branca. Entendeu?

Eu: Sei.
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Carla: Se eu quiser 14, ir trabalhar com o Excel com eles, fazer os gréficos, se eu quiser
trabalhar com software de funcdo com eles... Entendeu? Se eles t€ém os pontos e eu quero
tracar uma curva... Eu vou 14 e faco isso com eles num dia.

Eu: T4. Mas daf seria no seu tempo livre?

Carla: Sim, no meu tempo livre. Agora... bom! As dificuldades... entdo, pra quem... pros
professores que... por exemplo, ndo tém esse tempo livre, como € que vao fazer? Entendeu?
E... mesmo pra planejar...

Eu: H3, ha. E a questdo da formacao?

Carla: Porque é uma coisa que demanda tempo. Vocé concorda comigo?

Eu: H3, ha.

Carla: Né? Agora a formacgdo € importante, porque as vezes também tem certos projetos por
af, que € o tal 1a do babadinho que a gente conversou, né.

Eu: H3, ha.

Carla: Faz as coisas bonitinhas 14, mas nido tem conteddo.

Eu: Hum.

Carla: Isso é um problema, né.

Eu: Ha, ha.

Carla: Ah... qué mais? Ah, dificuldades, assim... eu tenho um pouco de dificuldades, as
vezes, de achar Matematica no assunto.

Eu: H3, ha.

Carla: Sabe? Eu acho que isso € uma coisa que dificulta. Deixa eu ver... as vezes também, a
cultura dos alunos, acho que isso também porque teve... teve um aluno que... que eu quase
peguei ele pelo pescogo (risos). Ele pegou e falou assim pra mim: ah, vocé quer que eu faga
esse trabalho, mais isso af ndo € trabalho de Matematica. Sabe?

Eu: H3, ha.

Carla: Af eu peguei e falei assim... Falei pra ele, falei assim: olha, agora vocé ndo td vendo
mais vocé€ vai ver. Expliquei pra ele, né, vamos estudar Matemadtica sim. E que ele ndo
conhecia esse tipo de trabalho, era uma coisa diferente, que eles nunca tinham visto.
Entendeu?

Eu: Hum.

Carla: Mas que tinha muitas pesquisas nessa drea que indicam as possibilidades desse uso,
dessa metodologia pro ensino da Matemética, inclusive que eu j4 tinha escrito alguns artigos
em revistas na drea de Educacdo e se ele quisesse discutir comigo isso a gente podia marcar
um hordrio. Eu falei isso pra ele.

Eu: Ham. E ele?

Carla: Af ele ficou com “cara de tacho”.

Eu: Hum.

Carla: Mas, na verdade tem outros alunos que pensam isso. Que... existe uma cultura, de que
talvez a professora esteja enrolando, entendeu?

Eu: Ham!

Carla: Porque ndo td dando... apesar de que assim, é um tra... eu sinto que os alunos
respeitam muito o meu trabalho, assim. Eles reconhecem, entende?

Eu: H3, ha.

Carla: Entio, eles sabem quem trabalha e quem nio trabalha, né, Dirlene? Eu acho que o
aluno sabe.

Eu: Sabe.

Carla: Mas, assim, quando vocé dd uma atividade desse tipo assim que os alunos ndo estdo
acostumados, entio existe uma certa resisténcia, sabe?

Eu: Ha, ha.
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Carla: Os outros professores, eu também nem fico falando muito pra eles o que eu fago
porque se ndo eu acho que também tem intriga.

Eu: E?

Carla: Ha, ha. Alguém vai ficar com citimes... entendeu?

Eu: H3, ha.

Carla: Etc e tal.

Eu: Ah!

Carla: Entdo, essas sdo as dificuldades. Assim, o meu trabalho com os alunos mesmo, entdo
tem a dificuldade com os alunos, né, da cultura. Dificuldades com os colegas que eu acho que
as vezes pode ter algum tipo de ciimes. Dificuldades pra quem ndo tem muito tempo ou ndo
tem apoio da diregdo, que ndo é o meu caso. E... e dificuldade, eu acho, mais assim, de lidar
com o tema l4, de ver que Matemdtica eu posso discutir com eles. Como que surge a
Matematica? Porque os alunos, vamos supor, ah, né, geralmente fala pde um grafico e tal, mas
como eu posso sugerir isso, entendeu?

Eu: H3, ha.

Carla: Eu acho que essa é a maior dificuldade do professor de Matemética, na minha opinido.
Eu: Ham. Assim... Na formacdo inicial dos professores vocé acha o professor sai preparado
pra trabalhar com projetos?

Carla: Na minha formacédo ou na... ? Na geral que vocé td falando?

Eu: E. Na sua, vocé saiu, porque vocé teve... vocé teve contato com... mas, vocé acha que
normalmente sai?

Carla: Olha, nem eu, acho que eu nao sai, entendeu?

Eu: Nao?

Carla: Mesmo que eu tive a iniciacio, eu acho que eu nio sai. E ainda eu acho que eu nio t6
muito boa, sabe?

Eu: Hum.

Carla: Eu ndo sei se é exatamente isso. Eu ndo sei se a gente td assim, preparado, sabe
Dirlene? Assim, é a primeira vez que eu td fazendo como professora mesmo, porque aquela
experiéncia que eu tive eu era estagidria, né.

Eu: Hum.

Carla: Acho que eu t0 aprendendo a fazer agora, entendeu?

Eu: Hum.

Carla: T6 aprendendo ainda. E... mas, eu acho que ndo prepara nem se tivesse uma... porque
ndo tem, né, na faculdade voc€ ndo tem muita experiéncia, assim.

Eu: H3, ha.

Carla: Eu nunca fiz projeto. Eu, aluna. Como aluna.

Eu: E?

Carla: Eu nunca fiz projeto.

Eu: O qué que cé acha que teria que ter pro professor sair preparado?

Carla: Ai! E agora em?

Siléncio.

Eu: Vocé falou que nunca fez projeto como aluna...

Carla: Eu fiz, entdo, gente eu fiz uma vez. Ndo. Lembrei. Eu fiz um curso de extensdo que
era sobre Modelagem Matematica.

Eu: Hum.

Carla: E ai, a gente tinha que fazer. No final a gente tinha que fazer. Eu tinha esquecido
disso. Num curso de extensdo na Unesp, de 30 horas 14, e a gente tinha que fazer.

Eu: Hum.

Carla: E... mas foi um projeto que eu ndo lembro porque eu ndo gostei muito, na época. Nao
teve o envolvimento de todo mundo do grupo. Teve um monte de problema, sabe?
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Eu: H3, ha.

Carla: E... mas eu acho assim, agora voltando 14, o que eu acho que tinha que ter? Eu acho
que tinha que ter... os alunos tinham que, talvez, discutir um pouco isso, mesmo na Pratica de
Ensino, eu lembro que eu nao discuti, sabe?

Eu: Hum.

Carla: E ai, eu acho que devia discutir mais isso assim, o que € um projeto... A propria
leitura... Quem sabe fazer alguns projetos mesmo, entendeu?

Eu: Hum.

Carla: Se possivel, conversar mais com pessoas que fazem... E que eu tive essa grande
experiéncia, na inicia¢do, que eu via mesmo o professor fazer, entendeu?

Eu: H3, ha.

Carla: Entdo isso € legal pra “caramba”, na minha opinido.

Eu: E.

Carla: Mas... é... nem todo mundo vai fazer inicia¢@o cientifica nessa drea, né.

Eu: E.

Carla: Entdo, talvez assim fazer projeto como se fosse aluno. Seria uma boa. E discutir isso,
entdo, o qué que € um projeto, como fazer... Entendeu? Acho que, por exemplo, em Didaitica,
Pratica de Ensino, essas disciplinas...

Eu: Sei.

Carla: Podem t4 auxiliando nesse sentido.

Eu: Hum. Que sugestdes que vocé daria pra uma escola ou pra um professor que queira
trabalhar com projetos?

Carla: Que sugestdes?

Eu: E.

Siléncio.

Carla: Bom! Eu ia... uma sugestdo que eu ia dar é fazer esse “roteirinho” que eu fiz,
entendeu?

Eu: H3, ha.

Carla: Estar amarrando, sabe, essas coisas. E pra depois eles entregarem. Tem que entregar
alguma folha com isso...

Eu: Ha, ha.

Carla: Eu acho importante porque se deixar muito solto acho que... a probabilidade de
sucesso € menor. Entendeu?

Eu: Entendi.

Carla: Eu acho que essa experiéncia... é s6 dica, mais assim, €... o professor tem que, assim,
conhecer um pouco mais, sabe Dirlene? Que assim, projeto ndo é qualquer coisa, sabe?

Eu: Carla, espera um pouquinho que acabou a fita eu vou trocar. Pronto. Vocé estava falando
sobre um negdcio bastante interessante, vocé lembra?

Carla: Eu ndo ouvi nada que vocé falou.

Eu: Vocé estava falando sobre um negécio bastante interessante.

Carla: Eu?

Eu: E. Que é sobre os conhecimentos que os professores precisam ter.

Carla: Ah, ta.

Eu: Que nio é qualquer coisa que € projeto...

Carla: Eu acho isso. Antes do professor trabalhar, falar assim: olha eu quero fazer projeto, eu
acho que ele tem que ter em mente isso dai, sabe? Entdo: o que ¢ um projeto? Quais os
objetivos? Quais as possibilidades de um projeto? O qué ele pode trazer, né, pra
aprendizagem matemaética?

Eu: Hum.
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Carla: Certo? Ele tem que saber isso. Que as vezes as pessoas ficam 1a naquele blablabld, né?
E... tem um pro... pode até ter um produto final, mas, sabe, é questdo assim... Bom! O qué de
Matematica nds aprendemos? Isso é importante, vocé€ entende? No caso da Matematica.

Eu: H3, ha.

Carla: E... entdo é importantissimo isso, sabe, vocé discutir, vocé ter isso em mente. Entdo a
primeira coisa, assim, o professor precisa conhecer... e ai, assim, talvez leituras, participar de
algum grupo que jd tenha feito isso, pra ndo ter esse... Fazer algum curso... Acho que é bom,
sabe?

Eu: Hum. Ai meu Deus! Ai meu Deus! O gravador caiu. Pode continuar.

Carla: Entio, e af isso assim, eu acho importante que o professor tenha isso tudo em mente e
af se ele ndo tem, ele ir buscar.

Eu: H3, ha.

Carla: Num curso... ou conversar com alguém que sabe...ou leituras, entendeu?

Eu: Hum.

Carla: Primeira coisa. E assim, algumas sugestdes, que nem eu tinha falado pra vocé é dar
aquela folhinha 14, de orientacdes pra eles fazer, porque eu acho que os alunos ficam um
pouco perdidos, o negdcio fica um pouco solto. Eu acho que seria isso, assim.

Eu: Agora, essas leituras que o professor... que vocé td sugerindo seria onde? Que hora? Que
momento?

Carla: Entdo, Dirlene, nés vamos cair de novo naquela coisa.

Eu: Ha, ha.

Carla: N¢é? Isso é utdpico! Entendeu?

Eu: Hum.

Carla: Desculpa falar isso, mas é utépico, entendeu? Eu t6 falando eu que ndo tenho que
sustentar ninguém, entendeu?

Eu: Ha, ha.

Carla: Que t6 me virando com 800 reais. (Risos)

Eu: Hum.

Carla: Mas acontece isso. As pessoas ndo tém condicao.

Eu: H3, ha.

Carla: Entendeu, a gente fica discutindo ai Educa¢do Matematica... assim, mas € dificil,
sabe? Agora, ndo é que: ah ndo tem jeito mesmo! Entdo acabou! Nao tem o que fazer.
Entendeu? Nao € isso.

Eu: Ha, ha.

Carla: Mas, assim, se a gente quisesse realmente é... ter um bom retorno a gente precisava...
né, o governo precisava entender isso, né: que tem que ter investimento, né. Quer dizer, a
gente v€ nas universidades publicas que os professores... eles t€ém isso.

Eu: Hum.

Carla: Eles ddo... sei 14, 16. Nio sei 14 quantas aulas por semana, tem atividades de pesquisa,
tem que produzir relatdrios, e ndo t&€m um minuto de tempo, ne. Vocé sabe disso.

Eu: H3, ha.

Carla: Que eles trabalham muito. Mais eles t€m tempo pra fazer essas coisas. Assim... Nao
tempo! Eles ganham pra isso também.

Eu: H3, ha.

Carla: Né? Dentre as atividades deles estd isso ai. E 0 nosso nao t4, se vocé quiser fazer isso
¢ por sua conta. Como eu fago. Por minha conta. Entendeu? E isso fica dificil, porque ganha-
se muito pouco.

Eu: Mais...

Carla: Ganha-se bem relacionado, as vezes, a outras... é... outras profissdes. Né.

Eu: H3, ha.
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Carla: Mas é um dinheiro, assim... dificil!

Eu: E.

Carla: E af se o professor... pra ele ter uma vida um pouco melhor, pra ele conseguir trocar o
carro de vez em quando, pra ele conseguir ter o filho na escola, pra ele fazer alguma coisa,
comprar uma roupa melhorzinha... ele tem que trabalhar trés periodos, dois periodos inteiros.
Eu: E.

Carla: E ai, qué que vocé faz? D4 pra preparar aula? Fala pra mim. Nao da!

Eu: Nio d4!

Carla: Qué que vocé faz? Quem faz isso. Qué que faz? Pega o livro 14, gente onde nés
paramos? Entendeu?

Eu: H3, ha.

Carla: E vamos 14! Entendeu?

Eu: Hum.

Carla: Entdo € isso. Enquanto o governo ndo parar... no parar €... €... ndo, vamos investir na
educagdo! Entendeu? Vai ser isso e ndo adianta.

Eu: H3, ha.

Carla: Nao ¢é verdade? Agora, claro que existe uma Dirlene af que... (risos). Existem algumas
pessoas que... existem muitas pessoas que fazem isso. Nao é? Entdo, quer dizer,
disponibilizam outros hordrios, arranja tempo nao sei de onde af, e fazem coisas diferentes.
Entendeu? Mas € dificil pra essas pessoas.

Eu: H3, ha. Vocé acha que o HTPC € pouco.

Carla: E pouco. E o HTPC nio funciona muito bem, né.

Eu: Mas, e se o governo disponibilizar, vamos supor, 10 horas por semana, e ficar como o
HTPC?

Carla: E o que eu acho que tinha que fazer.

Eu: Pois €, mas vocé acha que se ele disponibilizar as 10 horas, o professor vai usar essas 10
horas pra preparar atividades diferenciadas?

Carla: Eu acho o seguinte: se disponibilizasse 10 horas pra isso. Entendeu?

Eu: Ham.

Carla: E uma possibilidade que ele faca, entendeu? E uma abertura pra que ele faca. Agora, o
que talvez pudesse fazer, porque, as vezes, o professor também num... num... c€ entende?
Como é que eu posso dizer isso? As vezes também o professor ndo quer. Nio to falando que
todos fariam, mas seria o principio, c€ entende? Se tivesse esse hordrio.

Eu: Ha, ha.

Carla: Seria o principio. Agora, quem quisesse poderia fazer. Agora, vamos supor assim, tem
alguns que mesmo assim nao vao fazer.

Eu: Hum.

Carla: Tem uns que também n@o tdo muito afim de muita coisa. Vocé concorda comigo, né?
Eu: H3, ha.

Carla: Agora, pra essas pessoas, talvez assim, pudesse dar, na minha opinido, eu acho que
poderia, por exemplo, assim, conver... falasse assim: olha, quem quiser, tipo assim, dedicacao
exclusiva. Quem quisesse dedicacdo exclusiva, vai ter. E ai tem que pegar alguns relatdrios...
sei 14, pra DE.

Eu: H3, ha.

Carla: Algum trabalho que desenvolveu. Tem que... sei 14 pro... é... seria, sei 14, criar alguma
revista interna na Secretaria da Educacgao, onde tive... até deve ter a revista! Onde pudesse...
onde os professores pudessem relatar experiéncia nas salas de aula. Entendeu?

Eu: H3, ha.

Carla: Isso circular nas escolas... Teria que ter uma producao.

Eu: Sei.
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Carla: Nao sei se tem algo... E o professor poderia optar. Entdo ele quer essas horas? Ele vai
ter que produzir um relatério, vai ter que escrever um... um relato de experiéncia por
semestre.

Eu: Ham.

Carla: Entendeu? E isso. Eu acho que é isso que funcionaria.

Eu: Entendi.

Carla: Mas seria esses professores que... que gostam, que querem... Entendeu? Que querem
fazer esse tipo de trabalho.

Eu: H3, ha.

Carla: Porque nem todo mundo gosta. Tem gente que num gosta. Gosta de fazer outra coisa.
E ai, optaria por ndo fazer isso. Af, poderia dar s6 aula. Entendeu?

Eu: Ha, ha. Entendi. Seria uma HTPC opcional.

Carla: E! Eu acho.

Eu: H3, ha. Legal! Entdo, Carla, € s6 isso.

Carla: Ah, entdo td bom. Desculpa de eu falar muito.

Eu: Ah, imagina.



ANEXO IX

ENTREVISTA/ CELIA

Eu: Célia, eu queria que vocé comecasse falando assim: quando que vocé€ comegou a
trabalhar com projetos e por que vocé comegou trabalhar com projetos, o qué que te motivou,
o qué te levou a trabalhar com projetos...

Célia: Eu sempre trabalhei com criangas, né, pequenas. De 1* a 4°. Depois eu comecei a
trabalhar de 5* a 8%, e af a coisa da indisciplina... deles ndo pararem quietos no lugar, sempre
me incomodou.

Eu: H3, ha.

Célia: Ai, no ano de 2000, eu fui ser coordenadora. E fui coordenadora de escola piblica por
quatro anos. No ano de 2004, ano passado, que eu voltei pra sala de aula. E durante esse
tempo de coordenadora, eu fiz vdrios cursos, varias capacitacdes, varios treinamentos. E eles
sempre pregam essa coisa dos projetos. E a gente fora da sala de aula, parece que a gente tem
uma visdo mais é... da parte de funcionamento da estrutura.

Eu: H3, ha.

Célia: Entdo, eu percebi que aqueles alunos que muitas vezes as professoras punham pra fora
porque eles ndo paravam quietos na sala de aula, a professora dava algum trabalho pra eles do
lado de fora, e eles desempenham muitissimo bem. E até surpreendiam, as vezes, a gente, né?
Eu: Ha, ha.

Célia: Entdo, por exemplo, numa festa junina, aqueles que mais davam trabalho, eram aqueles
que eu punha pra fazer a... a cadeia... cortar o bambu... pra fazer a ... onde ia prender... pra
decorar com bandeirinhas... pra su... e eles se realizavam e contribuiam muito melhor, as
vezes, que outros que tinham um bom desempenho dentro da sala de aula. Entdo, era um jeito
da gente motivar esses alunos. Entdo, quando eu voltei pra sala de aula, eu voltei com essa...
visdo daquele aluno que d4 trabalho, muitas vezes nio é porque ele ndo... E uma questio
génio. Dele ndo agiientar ficar parado, naquela mesmice, de ficar sempre aquele livro
didatico, sempre aquela estrutura... E ai, é... modificar o trabalho. Que dai, ndo fica chato.

Eu: E.

Célia: O mundo externo ta tdo chamativo, td tdo atraente, e gente ficar na sala de aula preso a
um giz, a uma lousa e a um livro diddtico, eu acho assim: muito chato! Dia apds dia, vocé
ficar 6 horas dentro da sala de aula fazendo a mesma coisa. Entdo, dai, foi que eu procurei
diversificar. E vi que o resultado € muito melhor. A gente tem problemas! Ndo é que nao tem
problemas. Tem problemas do mesmo jeito, tem problemas de indisciplina, tem aqueles que
ndo aceitam o trabalho diferente também, que querem o tradicional, querem a cdpia... Porque
foram acostumados assim, mas a maioria, o resultado assim, na média, eu acho muito
positivo.

Eu: H3, ha. Entao, quando vocé saiu pra ser coordenadora...

Célia: E que eu percebi que isso dava muito certo. E eu voltei pra sala de aula, eu voltei uma
professora diferente.

Eu: H3, ha. E quando... que ano que vocé voltou?

Célia: Foi o ano passado, de 2004, o ano todo e agora 2005.

Eu: Ah, bom.

Célia: Que eu td na sala de aula de novo e ndo gostaria de sair mais da sala de aula. Eu gosto!
Eu: Legal! Assim que nds precisamos.

Célia: E.



Eu: Pra vocé, assim, o que é um trabalho com projeto? O qué que diferencia o trabalho de
projeto da aula normal, da aula tradicional?

Célia: Da aula tradicional... Eu tenho meu génio muito inquieto também. Entdo, eu também
ndo agiiento dar uma aula igual a outra. As vezes, essa aula nem vem preparada de longa data,
as vezes, na ocasifo e na oportunidade é... Acontece! Tem algumas coisas que a gente planeja
e outras que ndo. Que nem, eu chego numa classe e af o aluno tem uma didvida e af a gente vai
dar um exemplo, no fim acaba virando uma aula pratica. Hoje, por exemplo, nessa turma que
tava aqui (nés estdvamos na sala que ela havia acabado de dar aula), eles s@o criangas com o
aprendizado um pouquinho mais lento do que o normal. Entdo, eu dei medicdo pra eles.
Entdo, a gente traz barbante, pedago de pauzinhos que tem na hora, é... régua que eu pedi 14, e
gente sai medindo tudo. Eles medem a distdncia de um olho pro outro, o tamanho da
sobrancelha, o tamanho da méo, o tamanho do dedo, isso acaba virando uma aula diferente,
porque eles ndo t€m que ficar sentados no lugar. Tem até um pouquinho de barulho, as vezes,
né. Mas a escola e a direcdo tém que contribuir com isso, porque, se eles véem um certo
movimento aqui na minha sala eles tém que entender que eu td fazendo uma coisa diferente.
Eles sabem disso. A Soraia é uma diretora que contribui muito com isso.

Eu: Ham.

Célia: E, teve uma outra turma que nés saimos 14 fora e sentamos no patio, em roda, e fomos
mexer no lixo reciclavel 14, contar quantas latinhas tinha e depois fazer uma estatistica.

Eu: H3, ha.

Célia: Né? Entdo, isso, é uma coisa que aparece assim, naquela aula e nés fomos 14 e
reviramos todo o lixo no meio do pétio encima de um pléstico, e fomos separar o lixo, porque
o projeto “Reciclagem” € o projeto da escola.

Eu: H3, ha.

Célia: E ai, fazer uma estatistica do que tinha. Inclusive de que eles colocavam o lixo no lugar
errado, lixo orgédnico no lixo que era pra colocar metal, ou restos de alimentos em lixo que
ndo tinha nada a ver. Tudo misturado! E a gente fez toda essa estatistica pra colocar no
projeto da escola.

Eu: Entdo deixa eu entender um pouquinho: tava sendo desenvolvido um projeto geral da
escola, que era Reciclagem...

Célia: A escola fez trés projetos gerais: no 1° bimestre foi o projeto “Agua”, no 2° bimestre
foi o...

Eu: Energia?

Célia: “A energia elétrica” e agora é o “Reciclagem”.

Eu: Ta.

Célia: Cada bimestre tem um que € pra todas as disciplinas, que € interdisciplinar.

Eu: Ha, ha. E ai, essa sua atividade, que vocé saiu com os alunos, vocé jé tinha pensado nela
antes ou...

Célia: Ah, ndo! Essa tinha!

Eu: Ah, jé tinha!

Célia: Tinha pensado antes, dai a gente trouxe até o plastico grande pra gente deixar 4.

Eu: Ha, ha.

Célia: A de hoje, por exemplo, que d4... tem coisas que a gente imagina que vai usar uma aula
inteira e, as vezes, eles terminam rapidinho. E af eu tenho que preencher essa aula. Entdo, hoje
eles mediram... a atividade que eu fiz das chaves do mecanico... por qué que a chave chama
chave 15, chave 10, chave 14... E eles terminaram rapidinho, ai o qué que nés famos fazer?
Dai nés catamos a régua e saimos medindo tudo, aqui na sala de aula.

Eu: Ai que lousa linda!

Célia: Né? No6s saimos medindo tudo.

Eu: H3, ha.



Célia: Saimos medindo carteira... a largura... e as coisas que tinham no estojo. Abre o estojo,
quanto que mede isso, quanto mede aquilo. Eles safram medindo tudo. Mediram até
comprimento de fio de cabelo, mediram os pés, que foi uma curiosidade que apareceu pra
eles: porqué que, por exemplo, a gente calca 38?7 Af eles: serd que é porque o pé tem 38 cm?
Nao é! Eles acabaram medindo e vendo que ndo é! A medida do pé, ndo € em centimetros.
Entdo, porqué? Af eu falei: vamos ver quem é que descobre, eu também vou pesquisar, e na
aula que vem a gente conversa a respeito. Porque que o pé, ele calga 41? Entdo, eles sairam
medindo tudo! E afi aparece um monte de dividas, um monte de coisas, um monte de ganchos
pra outras coisas que vocé vai fazer.

Eu: E! E vocé... como que vocé faz esse seu trabalho, vocé separa em grupos...

Célia: As vezes, em grupos. E as vezes é individual, quando é... quando a coisa vai... Tinha
um projeto que eu fazia quando ia ensinar mondmios, polindmios...

Eu: H3, ha.

Célia: E... esses papeldo de pizza, fazer a roda, primeira roda era o “a”, a outra era o “b”, a
outra era o “c”. Ento, af jogava os feijoezinhos dentro daquela roda da pizza, entdo, tem trés
a, mais dois b, mais trés no c, mais... até ensinar o monomio.

Eu: Ah, entendi!

Célia: Sabe? Entio eles mesmos jogavam os feijoezinhos, eles mesmos anotavam: trés
bolinhas no a, quatro bolinhas no b, quatro no ¢ e ai, a gente ensinava como & que é o
mondmio, o polindmio, depois as somas, a subtracio, multiplicagdo de polindmios, né.

Eu: Que legal!

Célia: E ai, depende. Dai em grupos. Dai a gente faz em grupos. Quando é... é... atividade que
nem hoje da me... de medir foi individual. Cada um quer medir, eles ndo querem que um do
grupo s6 meca. Todo mundo quer medir, né. Tem um outro jogo do 10 ndo pode, eles
constroem o préprio material dourado, e dai, a gente joga, fica jogando, dai tem que ser em
grupo, outras coisas tem que ser individual, af varia de acordo com a atividade.

Eu: Mas, vocé sempre ta trabalhando com projeto ou um dia ou outro...?

Célia: Ndo. Sempre! Quando nzo é projeto, por exemplo, tem aula que a aula do tira dividas,
né. A gente tem um contetido, dd uma aula, t4 mostrando. Depois ai, eu ja dou um exercicio e
corrijo esse exercicio. Af eu pego um aluno que foi muito bem, um que foi mais ou menos e
um que nao entendeu tdo bem, e separo em grupos, dai, eles mesmos vdo se auxiliar. Esse
adota os outros dois. Entdo eles mesmos ja socializam.

Eu: Ha, ha.

Célia: E esse grupo tem uma nota por essa participagdo em grupo. Entdo eles se aplicam em
td ajudando o colega, o amigo. Dai, eu tenho cartdo vermelho, tem cartdo amarelo, se o grupo
ndo se comporta bem eu dou cartdo amarelo pra adverténcia. Dai, o grupo perde ponto.

Eu: Vocé combinou com eles antes, as regras?

Célia: Faco contrato. Eu tenho um contrato de trabalho com eles, eu devo ter até a copia desse
contrato.

Eu: Com todas as turmas?

Célia: Com todas as turmas a gente faz o contrato. Dai, passo, eles assinam o contrato, eu
também assino, a diretora também assina.

Eu: Vocé precisa ficar cobrando durante o ano as regras?

Célia: Nao! Nio, eles mesmos se acostumam. Eles chegam na aula, quando eles sabem que
vai agrupar, eles ji se agrupam. E... e eles cobram os colegas que tdo... ndo tdo se
comportando bem, falam: oh, o grupo vai perder ponto por causa de vocg, fica quieto ai, faz a
atividade, se ndo eu vou perder ponto por causa de vocé. Eles ja me ajudam a tomar conta.
Eu: H3, ha.

Célia: Quando eu levanto o cartdo amarelo, eles ndo sabem nem pra que grupo que eu vou
dar, eles j4 ficam...



Eu: (risos)

Célia: Completo siléncio, eles ja ficam, assim, fiscalizando. Entdo eu percebo que € facil
levar.

Eu: E.

Célia: E até, eu fico brava, as vezes, dou “pito”, dou “dura”, mas eles aceitam isso de mim
porque €... eu percebo que eles... se eles ndo me conhecem, ndo sabem como eu sou € eu
chegar e der um “pito” numa criancga, ela ndo vai aceitar. Ele vai responder pra mim. A partir
do momento que vocé ja tem um relacionamento com aquela crianga, eles aceitam até que
vocé chame a atencdo deles sem ficar bravos.

Eu: E.

Célia: Sem te responder mal. Oh, professora, desculpa aif, “pisei na bola®“, ndo foi legal.
Entio, a coisa flui muito mais facil. E... as vezes, eu percebia, enquanto coordenadora, que
tinham certos professores que resistia um pouquinho nessa coisa de projeto. As vezes por
acomodacdo, as vezes por falta de idéia, né. Mas, depois que voc€ constréi também um
material pra vocé trabalhar, aquilo € permanente. Vocé trabalha um ano, no outro também, e
no ano seguinte. Entdo, ele d4 trabalho uma vez s6! Ndo da trabalho todo dia, né, ndo é uma
coisa que se tem que ficar todo dia buscando. Que, nem esse material das pizzas, esse ja tem
tre... dois anos que eu uso, trés anos que a professora Rosingela ji, quando eu era
coordenadora do Joaquim Sales, ja usava. E eu peguei sugestdo dela, né. Entdo, € assim, uma
troca. Eu ndo inventei tudo sozinha, as vezes a gente td lendo uma coisa e vé que um
professor fez isso, aquela co... é... escola... TV Escola tem aulas praticas maravilhosas, tem
um material maravilhoso. Toda escola deveria gravar, filmar aquilo, porque tem uma
professora que deu um saquinho pra cada aluno e foram pra feira e, ai pegavam as coisas do
chio, que vai caindo, que dava pra levar e, dai eles fizeram a feira, ai botaram preco, ai
fizeram um monte de coisa. Ah! Outra coisa: nds ja fizemos o supermercado virtual. Eles
trouxeram embalagens de pasta de dente, de Oleo, disso, daquilo... E fizemos um
supermercadinho, e com aquele supermercado, aquela caixa de material, caixa de leite vazia...
de cai... eu colocava preco naquilo, a gente era... soma, subtracdo, divisdo, multiplicacio,
juros, porcentagem, parcelamento... Tudo a gente fazia com aquele material! Entdo eu dizi...
fazia uma lista: o qué que c€ quer comprar? Eu quero comprar isso. Entdo soma ai, quanto que
vai dar? Agora divide em trés vezes. Af, c€ vai pagar a vista ou vai pagar parcelado? Af vai ter
tantos de juros. Ele com aquela caixinha de material, vazia. Quer dizer: € uma coisa que nao é
complicado!

Eu: E. Qualquer um pode fazer.

Célia: Qualquer um pode fazer. Vocé guardar uma caixa cheia de embalagens vazias...
Embalagem de xampu, papelzinho de sabonete, depois vocé enche de papel higiénico. Ele fica
até durinho, né. E d4 pra trabalhar um monte de coisas.

Eu: D4! Verdade. E nem precisa sair da escola...

Célia: Nao precisa sair nem da sala de aula.

Eu: Nem da sala de aula, né.

Célia: E. As vezes tem coisas que é gostoso sair. E...

Eu: Mas, antes de vocé ser coordenadora suas aulas eram assim, movimentadas?

Célia: Sempre foram um pouco movimentadas porque eu acho que é meu génio, mesmo. Que
eu nio consigo fazer a mesma coisa, igual.

Eu: Mas, antes vocé usava o livro e coisa e tal? O qué cé acha que mudou de 14 pra c4? Célia:
Eu acho que a Educacdo mudou! Eu acho que as exigéncias de ant... de a ... anteriores nio
eram... ndo sdo as mesmas de hoje. O aluno aceitava mais as regras, € aquela coisa mais
metddica. Hoje em dia, ndo. Eles estdo muito ativos, eles ndo aceitam mais aquela coisa igual,
todos os dias.

Eu: Mas, tem professor que continua fazendo igual todos os dias...



Célia: Continua, mas tem problema, né. Continua, mais geralmente € esse que reclama, € esse
que tem problema de indisciplina na sala de aula, € esse que vive cansado... Eu... no... eu
percebo, né, ndo sei se € uma coisa minha, mas eu acho assim, as pessoas que eu vejo mais
felizes sdo as que trabalham diferentes. Aquele que td preso ao livro td tendo muitos
problemas. Tem uma professora de Portugués aqui, a Andréia, que ela outro dia, ela veio
vestida de bruxa. Ela trouxe uma roupa de bruxa, botou chapéu de bruxa, entrou na sala de
aula e contou uma estéria. Que aluno que ndo fica preso com isso?

Eu: Nossa!

Célia: Ela botou aquele “chapeuzido” de bruxa aquela “roupona” toda de bruxa e entrou
contando a estoria.

Eu: A hora que ela chegou foi um uaué.

Célia: Ja com maquiagem, sabe? Entdo, a hora que ela vai entrando, os alunos ja ficam assim,
vidrados, olhando. E ai, ela sentou 14 encima da mesa mesmo pra aparecer bastante.

Eu: Hum.

Célia: E af ela leu aquela estdria. Af ela pediu que eles contassem pra ela, reproduzissem
aquela estéria. Quer dizer: € muito diferente do que uma pessoa chegar e simplesmente la ra la
r... Ler... aquilo e a crianga ficar... né, todo dia a mesma coisa.

Eu: H3, ha. Aqui entdo outros professores... aqui na escola a maioria dos professores trabalha
com projetos?

Célia: Aqui trabalha! Muito bem! E olha: que nem a Sueli, que agora saiu de licenca... vai se
aposentar. De licenga prémio e vai aposentar. Essa professora, porque geralmente, a turma
fala, né, que gente que td perto da aposentadoria ja fica mais cansado, ja td mais cansado. Ela
era uma professora, assim, que trabalhava com projetos muitissimo. A Gisela também ta perto
de aposentar, trabalha com projetos...

Eu: A Sueli era professora de qué?

Célia: De Ciéncias. Agora saiu de licenga e ja vai aposentar. Mais trabalha assim muito bem
com projetos. E uma escola muito rica, assim, de professores que trabalham com projetos,
aqui. E a diretora dé essa abertura. Porque acho que quando a direcdo também ndo d4, e a
coordenagdo nao da, fica dificil.

Eu: H3, ha.

Célia: Se bem que c€ num tem que sair muito da sala de aula, no caso do diretor que ndo
concorda. Quando o diretor ndo concorda da pra fazer dentro da sala de aula mesmo, mas, se
concorda é melhor, ndo é?

Eu: E 16gico!

Célia: Esse ano nds ja fizemos viajem, nds ja fomos pra Ribeirdo Preto, nés ja fomos pra
Hopi Hari, agora nés fomos pro Masp ver a exposicdo de 100 anos do Impressionismo...
Entdo, €... ai fica mais gostoso ainda, né.

Eu: E.

Célia: Porque quando a gente volta com coisa pra trazer pra todo mundo, né, todo mundo vé.
Eu: Bem legal! Tem alguma coisa diferente nessa escola, ndo tem?

Célia: Tem! Eu nio sei o qué que €.

Eu: Eu t6 querendo descobrir o qué que €.

Célia: Mas tem, sim. Eu também ndo sei o qué que é. Mas aqui o clima é bom... Nio existe
muita competi¢do entre os professores, coisa que eu ja notei, também.

Eu: E a maioria dos professores é ACT ou... ?

Célia: E efetivo. A maioria é efetiva.

Eu: Ah, é?

Célia: E, sdo trés ou quatro s6 que sio ACT.

Eu: E? Estranho, né? Entdo, assim, aqui na escola, tem os projetos que a escola, que a
coordenagdo, escolhe, ndo é?



Célia: Isso. Que nem eu falei, esse ano foi feito um por bimestre, que € o projeto da escola. E
af cada professor tem o seu projeto individual que quiser fazer.

Eu: H3, ha.

Célia: Né? Com a turma da 5% A, eu fiz uma cartilha de energia elétrica, até saiu no jornal da
cidade, foi um artigo grande que saiu. E... conscientizando a populagio aqui envolta da escola
sobre como economizar energia elétrica. E um dia nés saimos na rua, fomos batendo de porta
em porta e as criangas falando com as pessoas, né, que ndo deve abrir tantas vezes a geladeira,
pra tirar todos alimentos de uma vez, ndo deixar as luzes acessas... Assim, dicas simples de
economia de energia, e eles sairam, né, veio o pessoal do jornal, tirou fotos... Assim, falando
que isso € exercicio de cidadania, que a educacdo t4 ultrapassando os muros da escola. E...
entdo, € assim, ela concorda que a gente saia, né, dd toda forca. Af fica mais facil.

Eu: E. E os temas que vocé escolhe, vocé escolhe eles pensando em que? Como que vocé...?
Que...

Célia: E... é... esse tema foi escolhido, os projetos da escola pela dire¢io e coordenagio.

Eu: H3, ha.

Célia: No6s temos que dar uma €nfase especial a Agenda 21, esse ano. Que é o tratado da ECO
92. Em 1992 virios paises assinaram um tratado pela agenda 21, que € pra ter um século XXI.
Tem a ver com o desenvolvimento sustentivel, que é aquele desenvolvimento que ndo
atrapalha o andamento pras geragdes futuras.

Eu: Onde que vocé ficou sabendo disso?

Célia: Na escola.

Eu: Na reunido de HTPC?

Célia: Ja no primeiro planejamento do ano.

Eu: E?

Célia: Né? Entdo a Diretoria de Ensino passa isso pros diretores e coordenadores e eles tém a
obrigacdo de multiplicar aqui com os professores. Entdo, ja desde o 1° bimestre que a escola
estd envolvida com isso. E ai, sdo escolhidos temas que a gente acha, assim, principais, né,
pra td auxiliando essa agenda 21. Entdo no 1° bimestre foi a d4gua, no 2° bimestre a Energia
Elétrica e agora a reciclagem. Pro 4° bimestre nés ainda... eu... elas ji sabem, mas eu ainda
ndo sei direito qual que é. Mas j4 t4 escolhido o tema.

Eu: Ha, ha. Mas, os seus, assim... Porque vocé faz dife... faz os outros projetos fora esses, né?
Af vocé pensa é no curriculo? Em qué c€ pensa?

Célia: E! E! Penso! Nos Pardmetros, nos curriculos minimos, vejo o qué que eu tenho que dar
e o qué que eu posso fazer de diferente. Pra ndo ficar igual. Eu nio uso o livro didatico.

Eu: Nao?

Célia: Meus alunos ndo tém livro didatico. A escola tem pra distribuir, mas eu ndo uso. Eu...
porque eu pego cada hora coisa de um lugar. Eu até tenho pra... comigo, pra consulta, varios
livros didaticos. Entdo, eu tiro um exercicio daqui, outro de 14, uma coisa daqui... Mais eu ndo
fico presa a um livro diddtico. E ai, os alunos s6 tém o caderno e a régua, l4pis, borracha e
caneta.

Eu: H3, ha.

Célia: Nio exijo nenhum material diferenciado porque depois, conforme a gente vai
precisando, eu vou atrds, vejo se consigo, vejo se ganho.

Eu: A escola tem algum material?

Célia: Tem. A escola tem. E, nesse assunto de material também ela faz o possivel, né, dentro
do possivel, da estrutura, né. Que a gente sabe que as verbas sdo poucas, mas dentro da
estrutura, ela faz forga pra... ta...

Eu: Como ndo é sala ambiente, vocés t€ém um local, assim, que guarda o material de
Matemaética?



Célia: Tem. A sala dos professores em primeiro lugar, depois tem a sala de coordenacdo e do
lado da sala da coordenacio, ali, entre a diretoria, tem uma sala que a gente guarda material.
Eu: H3, ha.

Célia: E como se fosse um dep6sito, ali. Ficam livros... A biblioteca nossa é muito boa. A
Elza também € muito atuante. Ela entra... quando ela sabe que a gente vai ter um projeto, ela
ja vai, ela pesquisa na Internet, porque as vezes nio tem livro na biblioteca que fale daquele
assunto, mas ela pesquisa na Internet, imprime vdrias apostilas daquele assunto ou imprime
uma e depois tira xerox. E ja deixa ali, sobre aquele assunto, duas, trés apostilas pra consulta.
Eu: H3, ha. Entéo, a escola inteira desenvolve...

Célia: Todinha! Todinha!

Eu: A Elza trabalha na biblioteca?

Célia: Na biblioteca. E uma professora readaptada.

Eu: Ah.

Célia: Que trabalha na biblioteca. Entdo, ela faz todas as reunides com a gente, entdo ela sabe
desse negdcio de reciclagem, que ia ter esse projeto, entdo ela ja foi atrds, ja fez uma apostila,
ja tirou vdrios xerox, ja fica 14 pra consulta.

Eu: Como que acontecem as reunides de HTPC de vocés? E todo mundo junto? Separado?
Célia: 2° feira... tem 2% e 4°. 2° feira € geral. E na 4° feira é por drea.

Eu: E nessa geral, quem fica?

Célia: A Simone, coordenadora e, na maioria das vezes, a Soraia, que é a diretora. E todos os
professores. Agora, por drea a gente senta junto e ai vai ver... muitas vezes ndo da pra
acontecer essa de drea também, porque as vezes tem alguma outra coisa que vem da diretoria.
Eu: Ha, ha.

Célia: Que vem pra falar, que vem pra conversar e ai, ndo dd. Sobre o Saresp ou sobre
qualquer outra coisa. Mas, quando nio tem nada previamente programado, a gente senta por
rea.

Eu: E o... ah, aqui ndo tem Ensino Médio, né?

Célia: Nio tem.

Eu: Ah!

Célia: E s6 de 5* 2 8* mesmo, e reduziu bastante o niimero de salas esse ano, né, em 2005.
Eu: Reduziu?

Célia: Reduziu. Tinha... é... Acho que 13 salas de manhi e dez a tarde. Acho que eram 22,
esse ano nds estamos com 17. Acho que diminuiu cinco. Agora, pro ano que vem ainda nao
foi a demanda, entdo a gente nao sabe o que vira.

Eu: E a noite ndo funciona?

Célia: Nio funciona. A escola é fechada no noturno.

Eu: Entdo... Quando vocé formou, assim... nem falavam em projetos, né? Falava?

Célia: Nio. Eu me formei em 88, ndo falava nada em projetos.

Eu: Entdo a sua for... onde que vocé ficou sabendo de projetos? Foi na parte da...

Célia: E. J4 trabalhando que a gente vai vendo que a coisa vai dando certo, né.

Eu: Entdo...

Célia: J4... enquanto ta trabalhando.

Eu: Hoje, assim, num curso de formacdo inicial, o qué que cé€ acha que precisa ter pro
professor...

Célia: Ah, ele precisa ter mais contato com a realidade, eu acho.

Eu: E?

Célia: Acho que ainda é muito... tedrico, os cursos. Eu fiz Pedagogia, terminei o ano pa... O
ano retrasado, né, em 2003 e, eu vejo que a realidade é bem diferente daquilo que € ensinado,
né, ainda ta muito fora, a gente vé& aquelas leis... Leis de Diretrizes e Bases... Tudo isso, assim,
que sdo boas, sdo bem feitas e tudo, mas na prética a teoria é outra.



Eu: H3, ha.

Célia: As vezes, nio funciona na pratica. Na prética, a gente tem que achar um jeito de ndo
sair fora daquela lei, mas de poder exercer, né, de uma maneira mais... Entdo € isso dos
Parametros, dos temas transversais, que eles colocaram, que deram um pouquinho de abertura
pra gente ta fazendo diferente. Quer dizer, vocé tem aquilo que vocé precisa seguir, mais cé
também pode td adaptando de acordo com sua clientela. Eu tenho cinco 7°s séries, em cada
uma delas, eu t6 num ponto diferente. Em cada uma eu t6 num ponto diferente.

Eu: E como que vocé prepara essas aulas?

Célia: Ah, elas ja tdo mais ou menos preparadas, né. Por exemplo, tem... antigamente, se eu
tinha trés 6% séries, até a caderneta era bem parecida uma com a outra, hoje, se vocé pegar
minha caderneta, uma é de um jeito, outra de outro, outra de outro... Em cada classe tem um
rendimento diferente. Eu tenho a 7* A que é 6tima em conteddo, mas ali, vocé oferece
projetos pra eles participam, mas com uma certa parcimonia, eles ndo sdo aqueles de se
envolver. J4 tem a 7* B que € uma classe que se vocé for dar uma aula teérica 14 na lousa,
vocé vai ficar louca com o barulho, com a conversa, porque nao prende a atencao deles.

Eu: Hum.

Célia: Eles sdo aquele tipo de alunos que vocé comeca a falar sobre um assunto e eles
perguntam, eles querem falar juntos. Entdo, enquanto vocé 1€ dois pardgrafos naquela classe,
na outra vocé 1€ o texto inteiro e eles ficam quietinhos, ouvindo. Ja a 7* C, é uma classe com
dificuldades de aprendizagem, entdo, eu tive que retomar conteidos de séries anteriores, no
primeiro semestre e, tudo isso € esclarecido com eles, com os pais, pelo contrato de trabalho,
depois no final de cada bimestre eu redigi uma carta pros pais, explicando o qué que ta
acontecendo, como € que foi feito, perguntando se eles estdo satisfeitos. Eles me respondem
as cartas. Eu tenho guardado.

Eu: E?

Célia: Sabe? E... aconteceu isso, e assim, no bimestre, o qué que o senhor acha? O qué que o
senhor sugere? Se tem alguma sugestdo, eles me respondem as cartas.

Eu: Que legal!

Célia: E que tem muitos pais que ndo tem muita chance de vir aqui por é... trabalho... na
reunido de pais. Entdo a gente se corresponde. E... entdo, na 7* E, que essa classe que eu td
aqui, € uma classe de dificil aprendizagem, quando eu entrei aqui, em maio, que era uma
classe de um outro professor que td se aposentando também, ja pediu a aposentadoria, eles
estavam vendo conteido de 7* série, mas estavam copiando da lousa. Cé& deixava eles fazer
sozinhos, eles num... Entdo, nds voltamos nas quatro operacoes. E eu t6 fazendo coisas assim,
desse tipo com eles.

Eu: Ah! Isso ai € de 7°. (Havia na lousa da sala que estdvamos algumas atividades sobre
medidas de comprimentos)

Célia: 7% série. E tdo fazendo atividades praticamente de 3%, 4* série.

Eu: Hum.

Célia: Mas agora eles estdo entendendo, porque antes eles copiavam tudo, mas ndo estavam
entendendo nada. Nao estavam entendendo nada! E agora eles estdo dentro do... do... Eu acho
que se eles sairem da 8" série sabendo fazer as quatro operagdes... Mas eles sabendo fazer, ta
6timo! O qué que adianta ficar passando mondémios, polindmios, equagdo do 1° grau, sistema
de equacdo do 1° grau, se eles ndo sabem as quatro operagdes?

Eu: Ha, ha.

Célia: E ai, eu conversei com a supervisora, com a diretora, com a coordenadora e, elas
concordam que tem que ser feito desse jeito.

Eu: E.

Célia: Né? Se eles souber... e é engracado que num... num sabem essa parte de contetido, mas
se vocé for fazer um troco, trabalhar com dinheiro. Eu fui fazer um, é... dinheirinho de



cartolina, assim, 10 reais, 9 e tal, e essa coisa de troco, de somar e fazer o troco e devolver,
eles fazem bem. Quer dizer: eles sabem na prética.

Eu: Ha, ha.

Célia: A teoria eles ndo sabem!

Eu: Entendem de venda.

Célia: E! Porque ele j4, provavelmente, desde crianca safa de casa, a mie mandava ir na
venda, na padaria, na leiteria, entdo esse negécio de troco eles sabem. De dinheiro. Mexer
com dinheiro. Se vocé transforma isso pra nimeros e pde na lousa, eles ndo sabem.

Eu: Ai meu Deus!

Célia: E muito engracado!

Eu: E.

Célia: Muito engragado! Entdo, principalmente com essa turma eu tenho que trabalhar aula
pritica. Nao posso ficar na teoria com eles. Entdo, quando eles saem medindo ai, eles nio
sabiam medir com a régua! Entfio, hoje nds saimos medindo tudo ai. Af, eles sabendo que... E
que eu apaguei a primeira parte, mas eles sabem que 10,5 cm € o mesmo que 105 mm.

Eu: H3, ha.

Célia: Entdo, eles ja souberam, hoje, escrever das duas maneiras. Porque que tem aquele
monte de pauzinhos na régua. E ai, a gente tem que falar com eles: aquele monte de
pauzinhos. Cada pauzinho, ndo adianta vocé€ falar cada milimetro, cada pauzinho desse
corresponde a um milimetro. Eles sabem. Tem que botar tudo muito na pratica!

Eu: Ah... assim, c€ acha... que conhecimentos que o professor precisa ter pra ele trabalhar
com projetos? Vocé acha que € diferente de um professor...

Célia: Ele precisa ter conhecimento... todo mundo precisa entender do contetido que ele ta
ensinando. Mas o material mais importante que eu acho que um professor precisa ter € o
humano. E saber que é com gente que vocé ta lidando e que a pessoas sdo diferentes uma da
outra e, que nao adianta vocé€ querer fazer sempre igual, tudo igual, que dai num... num vai
virar. Que ndo é maquina, ndo é... Que é gente! Entdo a primeira coisa pra vocé trabalhar com
projetos é ter um bom relacionamento com a turma. E deixar eles falar, deixar eles se
mostrarem, € se mostrar também como pessoa, que também tem deficiéncia, que eu também
erro, também tropeco, também caio, também dou com o nariz no chio.Af, a gente fica
préximo, quando ficou préximo, dai, tudo vai... Tudo vai! Eles viram amigos da gente. Tem a
7* B, essa classe que eu falei que € boa, que eles gostam de participar, entrar no meio.

Eu: Ha, ha.

Célia: Agente ja montou Fotoflog, tiramos fotos das aulas, botamos na Internet, td 14. Depois,
se vocé quiser, eu te dou o endereco (www.aulasdematematica.fotoflog.com.br). A gente tem
MSN. Eles fizeram um Orkut, que eu ndo sabia nem o qué que era, pra mim, e dai, me
ensinaram a mexer. Quer dizer, eles também me ensinam as coisas. Eles ficam felizes de me
ensinar alguma coisa. Entdo eles fizeram 14 o Orkut, e ai, como é que eu tenho que fazer? Eu
entro no MSN e converso com eles. Agora a senhora clica aqui, agora entra 14, e eles riem de
mim, e eu dou risada também, entendeu?

Eu: (Risos)

Célia: Porque eles sabem mexer no computador muito mais do que.

Eu: H3, ha.

Célia: Entdo é uma troca. Entdo a gente fica amigo.

Eu: Sei.

Célia: Na hora do recreio eu venho e tomo meu cafezinho e corro 1d no intervalo conversar
com eles. Fico 14 com eles. A gente se diverte.

Eu: H3, ha.
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Célia: Sabe, entdo ja virou amizade, daf fica mais facil de vocé trabalhar com projetos, e fica
mais leve também. Porque o dia-a-dia na coisa, assim, cerrada é... ndo sei... eu ndo agiientaria!
Acho que € meu génio.

Eu: Vocé participa de algum grupo de estudos? Nao, né?

Célia: Nio. Eu participava com o Samuel.

Eu: Hum.

Célia: Aqui na Unesp.

Eu: H3, ha.

Célia: Ele é professor da drea de Educacfo. N6s tinhamos um grupo e ele queria fazer,
inclusive, escolinha de professores.

Eu: H3, ha.

Célia: Ele tem muita boa vontade nessa coisa da convivéncia com aluno, ele tem uma
experiéncia muito boa, muito grande.

Eu: Escolinha de professores?

Célia: E! O Samuel, né, que queria montar. E essa... é... essa escolinha de pro... ndo é por
disciplina. Que nem, tem professores de diversas dreas, mas s@o pessoas que se preocupam
com o bem estar do aluno, com o relacionamento entre pessoas. Depois que vocé€ formou um
relacionamento com aquele aluno, dai tudo flui mais facil.

Eu: Ha, ha.

Célia: Entdo o Samuel € da area da Educac@o, se vocé for conversar com ele, ele vai te falar
disso também.

Eu: H3, ha.

Célia: Af, por questdes de hordrios, e problema com meu marido também, ele é bancdrio e a
noite ele d4 aula também, na Claretiana. E ai, por causa de eu t4 deixando meus filhos, eu ji
deixo durante o dia e, eu acabei deixando esse grupo mais pra frente pra poder ficar um
pouquinho com eles.

Eu: Ha, ha. Aqui na escola, assim, a... a direcdo, coordenagdo, incentiva vocés na formagao
continuada?

Célia: Muito! Muito! Principalmente a diretora. E... eu nun... eu nunca trabalhei com uma
diretora que tem essa cabeca aberta que ela tem, sabe? Essa...

Eu: Ha, ha.

Célia: E ela esta sempre do lado da gente. Ela nio é contra o professor. Ela é uma amiga da
gente, que ti aqui pra... pra resolver os problemas, pra fazer com que a aula flua melhor, pra
que as coisas caminhem melhor.

Eu: H3, ha.

Célia: Sabe? Pra colaborar com o sistema. Ela ndo se pde aqui como nossa chefe e ela que
manda e acabou.

Eu: Sei.

Célia: Ela se poe aqui como uma colaboradora, como uma pega de uma engrenagem pras
coisas caminharem melhor.

Eu: H3, ha.

Célia: As vezes, ele se coloca até a nosso servico. O qué que vocé td precisando pra
desenvolver melhor o seu trabalho? O qué que vocé td precisando pra sua aula correr melhor?
Ela € muito amiga da gente.

Eu: Ha, ha.

Célia: Entdo, fica bom. Eu nunca trabalhei com uma diretora assim. E ela... ndo € dizer
assim... e ela € “durona”. Ela € séria, ela é “dura”, se precisar chamar a atengdo, ela chama
também. Mas, é... é... se vocé trabalha direito. Ndo tem erro.

Eu: Ha, ha.
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Célia: Que dai também fica bom. Ja trabalhei com diretores que eram assim, de uma
formacgdo mais... mais tradicional e tinham também essa postura mais tradicional, mas ela ndo
é. Acho que também porque ela é nova. Ela tem 30 e poucos anos. Acho que por ser recém
formada, porque também estava na sala de aula até ontem... faz 2 anos que ela é diretora. Ela
teve essa vivéncia de sala de aula... Ela trabalhava... Ela foi coordenadora também, durante
um tempo. Entdo, acho que essa forma de crescer hierarquicamente também. Ela passou por
todas as funcdes, entdo ela sabe as dificuldades de cada setor, também acho que tem a ver.
Eu: E. Aqui... vocé... nos seus projetos eu percebo que... eu td percebendo, pelo o que eu
estou vendo ali na lousa, que nos seus projetos que vocé faz independente, vocé td bastante
preocupada com o curriculo, nao t4?

Célia: To!

Eu: Vocé ta sempre pensando assim, o qué que eu faco pra atender...

Célia: Pra enten... pra que eles entendam esses conteidos.

Eu: Ha, ha. Ham... E quando tem assim... Avaliacdo! Como que fica, a questdo da avaliagdo,
nos seus trabalhos de projetos?

Célia: E... eu faco avaliacdo formal também com os alunos.

Eu: Hum.

Célia: Dai eu pergunto, ne? E a participagdo deles também é... & bastante avaliada. Mas, eu
fago avaliacdo porque, eu acho que ao mesmo tempo que a gente td nessa base de projetos, eu
ndo posso esquecer que eles vao ser cobrados pelo contetido, pra prestar vestibular, prestar
vestibulinho pra entrar numa escola de Ensino Médio, pra entrar no Bayer, pra entrar no
Senai... e ai, eu montei com a 8%, que € a Unica 8* que eu tenho esse ano, é... eles t€m trazido
as dificuldades que eles tém e eu tenho trocado por e-mail. Hoje também eu parei minha aula,
eu t0 dando Teorema de Tales, eu parei a minha aula e tava ensinando pra eles... ele veio
perguntar o qué era Regra de Trés, ai eu parei, e dei uma aula de Regra de Trés. Pra todo
mundo. E eles ficaram super quietos! Porque é uma coisa que agora é do interesse deles.
Quando eles aprenderam Regra de Trés na 6 série ou na 7% série, eles ndo prestaram atencao.
Eu: E.

Célia: Mais agora, € uma que eles estio precisando porque eles vio fazer vestibulinho, entdo
agora, eles ficam quietinhos. E eu dei uma aula e eu ensinei Regra de Trés pra eles.

Eu: Ha, ha.

Célia: E a aula foi bem tedrica.

Eu: E?

Célia: Porque eu ndo tinha nada preparado, ele veio me perguntar de tltima hora.

Eu: Hum.

Célia: Entdo a aula foi bem tedrica, a coisa que foi pratica é... € os exemplos, né.

Eu: H3, ha.

Célia: Que a gente vai buscar e vai ver um funciondrio trabalhando tantas horas pra fazer um
muro de tantos metros, quanto tempo, quanto... né. Trabalhando tantos funciondrios, quanto
tempo vao gastar... Af, a coisa pratica € transformar isso em situagcdo problema.

Eu: H3, ha.

Célia: Mas foi super tedrica, a... e eles ficaram quietissimos, né. Entdo acontece também o
inverso, de eu ter um projeto preparado, uma coisa preparada e de repente chegar um aluno e
perguntar...

Eu: Ha, ha.

Célia: Ele ndo tava interessado, hoje, no meu projeto. Hoje ele tava interessado em saber o
qué que € Regra de Trés porque td 14 escrito no programa do vestibulinho do Bayer que ele
vai prestar que ele precisa.

Eu: Ha, ha.

Célia: Que... vai ter Regra de trés, e ele ndo sabia nem de qué se tratava.
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Eu: E, partiu deles. Do interesse dele.

Célia: Entio, €... vocé ter um projeto preparado e também ter que parar e dar uma aula tedrica
também acontece. Também acontece, as vezes.

Eu: E... Eu nio sei, assim, 14 no comeco eu te perguntei assim: pra vocé o que era projeto.
Célia: Hum.

Eu: E eu ainda t6 meio assim... parece que eu ndo entendi muito bem.

Célia: Pra mim, projeto é qualquer coisa.

Eu: Ham.

Célia: Que eles queiram saber ou que vocé utiliza pra atingir o seu objetivo. Qualquer coisa
que vocé faca pra atingir o seu objetivo. O qué que eu quero que meu aluno aprenda. O qué eu
que... qual é a atitude... Eu acho que pra ser projeto tem que haver mudanca de
comportamento.

Eu: H3, ha.

Célia: Antes ele agia assim e agora ele age assim. O qué que eu fago pra que eu consiga isso?
Tudo que eu fizer, pra mim € projeto! Por exemplo, essa 7° A que eu falei que € muito boa,
sdo quietinhos, que ja ndo sdo muito de projetos, eles ndo tavam entendendo nada fracdo. Dai
nés paramos. Porque eles aprenderam fracdo daquele jeito, tirar o minimo, divide pelo de
baixo, multiplica pelo de cima e aquela coisa bem mecanica. Entdo, paramos tudo e daf nés
pegamos cartolina, recortamos cartolina e vimos que aquele negécio de achar o minimo era
uma fracdo equivalente das duas partes, simplesmente achar a equivalente pra depois saber
que aquilo equivale a mesma parte, pra vocé poder somar ou subtrair, ou...

Eu: Ha, ha.

Célia: Né? Entdo € pra ver com pratica! Entao fizemos umas faixas desse tamanho, dividido
um inteiro, depois dividido em um meio, depois dividido em um quarto, dividido até em 16
partes.

Eu: Ha, ha.

Célia: E ai, eles colocavam aquelas “faixonas” e iam comparando, quer dizer, isso € pratica,
ndo é?

Eu: E.

Célia: E um projeto. Eu queria que eles aprendessem e eles aprenderam.

Eu: Vocé pensa, assim, num produto final, quando esta trabalhando com projetos?

Célia: Sempre! Sempre! O qué que eles vdo me apresentar depois com isso que eles
aprenderam, né. O qué que eles vao me apresentar... entdo a gente faz uma exposicéo, ou um
passeio, ou uma... uma avaliagdo, depois da avaliacdo fazemos um... uma sessdo de filme com
pipoca, ou sei l4... alguma coisa tem que ter. Tem que ter o produto final.

Eu: T4. E... aqui na sua escola... eu queria que vocé fizesse uma caracterizacio da sua escola.
Como que ela é.

Célia: E...

Eu: Como que vocé vé a sua escola.

Célia: Essa escola... ¢ uma escola especial... Eu acho que ela é... qualitativamente, ndo
quantitativamente, mais qualitativamente muito superior a tudo que eu tinha trabalhado antes.
Eu: Ha, ha.

Célia: E acho também que... que passa por dificuldades, que as vezes a gente ndo tem nem a
quem recorrer, em termos financeiros, né. Poderia ser melhor se tivesse essa parte. Eu vejo os
professores muito satisfeitos em trabalhar, mas vejo também que essa parte financeira do
professor ¢ uma coisa que anda “pegando” muito. E acho que o magistério vai acabar
perdendo bons professores por conta do saldrio. Se a pessoa tiver chance e oportunidade de...
pode ser um excelente professor, excelente profissional, mas se ele tiver chance noutro lugar
que ele vai ganhar mais, ele vai. E ele vai deixar o dom, ele vai deixar a op¢do que ele tinha
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feito de vida, tudo pra trés, por conta de um saldrio. Entdo, acho que é... a escola procura fazer
tudo pra ter um profissional satisfeito.

Eu: H3, ha.

Célia: Mas, é... tem coisas que fogem do nosso controle, que sdo leis, coisas que vem de cima
que fogem do nosso controle.

Eu: Nio tem laboratério de informética aqui?

Célia: Nao, mas td montando.

Eu: T4 montando?

Célia: Ja chegaram os computadores.

Eu: Ham.

Célia: De modo que vai ter cinco, s6,pra comegar. Mas ja... ns estamos esperando s6 o
pessoal da “Positivo”. E af eu vou me realizar, né. Porque eu adoro!

Eu: E.

Célia: S¢ ta faltando isso aqui.

Eu: H3, ha.

Célia: Mais ja ta ai... ja tdo af os computadores. Eu ja fui 14 ver as caixinhas fechadas, que a
gente ndo pode nem abrir sem eles, né, sem o pessoal da “Positivo”. Que vem abre, porque dai
se der um defeito eles ja trocam também, né.

Eu: E.

Célia: Vio ter os softwares educativos de matemadtica, tem coisa muito boa, né?

Eu: Tem.

Célia: Eu nunca fiz nenhum curso como professora de Matematica. Eu era coordenadora. Fiz
como coordenadora. Mas ndo é propriamente dé Matematica.

Eu: De Matemitica, né? Entendi. Mas... com certeza vai ter algum curso pra vocés que estdo
comecgando agora. Serd?

Célia: Eu nao sei! Eu achei que nesse tltimo ano ai, que passou, 2004 e 2005, as capacitagdes
ficaram meio... tava mais acelerado, tava a coisa... tava mais animada. Eu achei que parou um
pouquinho.

Eu: E, né?

Célia: A gente tinha mais treinamento, mais capacita¢do, mais cursos 14 no niicleo, e curso de
professor e ai eles aquela oportunidade por professor comprar o préprio computador, e daf
deram curso pro professor fazer. E acho que a coisa tava mais inflamada que este dltimo ano.
2004/2005 ta meio parada.

Eu: Ha, hi. E! Espero que tenha alguma coisa, porque se nio como é que...

Célia: A tnica capacitagdo que nés tivemos o ano passado e esse foi agora a um més e pouco
que... pra fazer o SARESP.

Eu: E. Eu também fui.

Célia: Foi o unico, porque o ano passado ndo teve nada, nem nesse.

Eu: E. Esse ano t4 tendo aquele... Teia do Saber, né?

Célia: Teia do saber! Mas, eu também ndo... vejo o professor Fabricio fazendo trabalho da
Teia do Saber. E a Andréia, aquela que eu falei que veio vestida de bruxa, que também ta
fazendo a Teia do Saber. E traz af umas coisas que eles vao ter que apresentar, né.

Eu: Hum.

Célia: Até tem 14, depois eu te mostro, na sala dos professores, o Fabricio fez uma célula
dentro de um vidro, as organelas dentro 14. Muito legal! Com gel, com massinha...

Eu: Hum.

Célia: E os alunos adoram.

Eu: E. E... assim... que vantagens e que desvantagens? Quais as vantagens...

Célia Pra trabalhar com projetos? Sé vejo vantagens!

Eu: S6 vantagens?
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Célia: Eu s6 vejo vantagem ndo vejo nenhuma desvantagem. Eu acho que, a crianga quando
é... a crianca, o aluno, o adolescente, ele s6 aprende realmente, quando ele se envolve com a
coisa. E aquilo que eu falei do aluno indisciplinado que vai 14 montar a cadeia... a
cerquinha... a bandeirinha... daf ele aprende. Se ele ficar ali parado é uma coisa que pode até...
ele saber, mas daqui a um més ele ja esqueceu.

Eu: Hum.

Célia: E aquilo que aconteceu com meu aluno que veio perguntar da Regra de Trés. Ele
aprendeu de uma maneira tedrica e agora ele ndo sabe nem do que se trata.

Eu: H3, ha.

Célia: Né? E eu acho também que os conteidos, eles sdo muito mutdveis, a velocidade de
mudanca € muito grande. Entdo eu acho que vocé nio tem que ensinar o aluno um contetdo,
ele vai 14 no computador e puxa, ta 14 escrito um monte de teoria a respeito. Eu acho que ele
tem mais € que aprender a se virar, como é que eu vou buscar, aonde que eu posso fazer,
como € que eu posso fazer. E ndo ter medo de ir tentar e fazer e por a mao. Ah, c€ vai ter que
medir tal coisa. Essa sala. E fazer a metragem aqui desses... quantos pisos vai precisar pra
essa classe. Se ele for um aluno que fez isso enquanto ele era aluno ele vai medir. Ele pode até
fazer errado, mas ele vai. Enquanto que uma outra pessoa que ndo foi treinada desse jeito via
falar: ah, mas eu ndo sei fazer. E nao sei e fica por isso mesmo.

Eu: E... na hora que vem a prova, por exemplo, do SARESP, vocé acha que o aluno que
trabalhou com projetos, ele vai...

Célia: Eu acho porque a ... a ... os projetos sdo ligados ao contetido.

Eu: H3, ha.

Célia: Né? E eu tenho feito. Eu fiz é... 15 testes, eu fiz a prova e eu tenho passado duas, trés
questdes todo inicio de aula. E eles ja ficam esperando. Porque isso pra eles ta contando como
se fosse uma charadinha.

Eu: Ha, ha.

Célia: Entdo, eles até gostam. Ah! Oh, trés questdezinhas do SARESP, quem souber aqui...
aequipe que melhor sair eu dou um ponto positivo, ou... ou sobe nota do grupo... Eles t€m
resolvido em grupo, inclusive essas questdes do Saresp. Ah, mas porque vocé€ chegou nesse
resultado? O qué vocé achou? O qué que cé& ndo achou? Entendeu?

Eu: Ha, ha.

Célia: Entdo, também, eles estdo gostando dessa coisa do Saresp. De descobrir! E como se
fosse um enigma e quem descobrir o segredo do enigma ganha um ponto positivo. Sabe?
Entdo eles ndo tdo tendo... é... muitos alunos diziam que odiavam, que ndo gostavam da
Matemitica, esse ano, ja falam que gostam. E eu faco questdo de mostrar pra eles que eles s@o
capazes, que eles podem aprender, que eles conseguem aprender.

Eu: H3, ha.

Célia: Né? Isso é a recompensa, é a gratificagdo maior que eu recebo. Assim, do aluno falar:
ah, eu ndo achava que eu era capaz, mas eu sou capaz! Né, isso acontece muito,
principalmente nesse segundo semestre, assim, eles comeg¢am a contar. Tinha um menino na
8%, chama Fabricio, ele falou pra mim: professora, eu nao aprendo matematica, eu sou burro,
eu nao consigo aprender. Agora, cada vez que ele tira A na prova, eu falo: td vendo, eu provei
pra vocé. E eu falo na classe: s6 ndo aprende matematica... eles ja repetem: quem nao quer!
Eu: (risos) Que bonitinho!

Célia: S6 ndo aprende. Eles repetem: quem néo quer! Porque quem quer, consegue aprender.
Eu: Hum.

Célia: E eles ficam com a auto-estima melhor, sabe? Entdo, dai, eles vém mais satisfeitos pra
aula.

Eu: Assim... que dificuldades que voc€ encontra pra trabalhar com projetos? O qué que
precisava ter pra ficar melhor?
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Célia: Ah... eu... eu queria ter mais gente que trabalhasse bastante com projetos, pra poder me
ensinar, me dar sugestdo, e a gente trocar o ... sabe? Que nem essa professora 14 do Joaquim
Sales, a Rosangela, ela me ensinou o jogo da pizza. Entdo... ah, foi uma sugestdo boa dela pra
minha prética. Eu queria ter mais gente que fizesse pra gente poder trocar opinido, poder
trocar idéias... € isso que seria bom.

Eu: Mais gente fazendo e mais tempo pra conversar com outros?

Célia: Sim, também. Precisaria, né, dessa troca.

Eu: H3, ha.

Célia: Desse intercambio, né.

Eu: Porque deve ter bastante gente fazendo por ai, sé a gente nao fica sabendo.

Célia: Ah, deve! S6 que a gente ndo sabe. A gente nio sabe.

Eu: E.

Célia: A TV Escola, né, que eu falei. Eles mostram coisas lindas, mas também chega 14 a
grade da TV Escola, as vezes, o coordenador nio tem tempo, ndo tem fita ou a parabdlica ndo
pega, ou... a, ndo sei o qué! Nao grava. E a gente também nio vé.

Eu: H3, ha.

Célia: Né? L4 no Marciano, quando eu trabalhei 14, tinha uma videoteca muito boa. Elas
gravavam direto. Entdo vocé... e era dividido por assunto. A Sonia, que é coordenadora 14 que
fazia. Entdo vocé ia na videoteca do Marciano era aquela maravilha. Aquele espeticulo.
Dividido por assunto. Entdo, vocé passar um filme e o aluno assistir aquilo também é melhor
do que vocé falar. Contar como € que € o mar, que € azul, que a onda quebra e faz uma
espuminha branca e ele ver o mar 14 na televisao é diferente.

Eu: Hum.

Célia: Entdo, eu acho que a TV Escola é uma coisa que precisava ser mais valorizada, que a
gente devia usar mais a televisdo, os filmes, as propagandas, as coisas... que isso foi, no meu
curso de Educomunicagdo, foi uma coisa que a gente fez muito.

Eu: Hum.

Célia: Nio adianta eu falar pro aluno que a “Malhagdo” € uma porcaria, se ele assiste todo
dia, vidrado por causa daquilo. Eu vou negar aquilo? Eu tenho que pegar aquilo e usar a meu
favor. Até pra que eles fiquem criticos e percebam que certas atitudes dos personagens 14, ndo
sdo tdo legal. Mas, ndo falar que simplesmente é uma porcaria e ponto final.

Eu: H3, ha.

Célia: Né? Eles vinham 14, quando tinha “Big Brother”, falando que tal fulano foi eliminado,
cé viu qué que ele falou, cé viu qué que ele fez. Até pra poder criticar tem que ter parametro.
Eu: H3, ha.

Célia: Né? Entdo, ndo adianta eu ir contra. Eu tenho que usar tudo isso a... tudo tem que ser
usado a nosso favor.

Eu: Vocé falou assim: que a escola... falta recursos financeiros, né?

Célia: Eu acho.

Eu: Vocé acha que falta o qué, assim... por exemplo?

Célia: Ah, eu...

Eu: De materiais... assim...

Célia: Por exemplo, né, as vezes, eu gostaria de ter certos materiais, certas coisas, que apesar
de toda boa vontade da diretora, ela ndo tem condicao de comprar.

Eu: Ha, ha.

Célia: Por exemplo, eu gostaria de ter uma calculadora. Por exemplo, 40 calculadoras.

Eu: Nio tem? A escola ndo tem?

Célia: A nossa aqui, ndo tem. E ela...

Eu: Calculadora simples.
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Célia: Simples, de 1 e 99! Mas, pra trabalhar, distribuo. Porque eu preciso ensinar meu aluno
como é que mexe com a calculadora também, porque o resto da vida eles vao trabalhar com
isso.

Eu: E.

Célia: Eles ndo vdo fazer a conta na mao, eles vao fazer na calculadora.

Eu: E.

Célia: E ai, eu gostaria, por exemplo, de ter 40 calculadoras, nem que eu recolhesse, depois
entregava... e... que eles pudessem comprar mais material, né. Que nem agora, veio uma verba
enorme pra botar planta ai, botar... e é destinada para aquilo!

Eu: H3, ha. Nio pode comprar...

Célia: Pra comprar bolinha amarelinha! Vocé tem que comprar bolinha amarelinha! Nio
adianta querer comprar bolinha azul, tem que ser amarela. Mas, a escola ndo ta precisando de
bolinha amarela! Tem um monte. Ah, mas nio interessa. E pra comprar bolinha amarela. Veio
agora pra fazer jardinagem aqui na frente, 14 atras. Com tanta coisa que a gente td querendo e
ta precisando.

Eu: H3, ha.

Célia: E nao tem a verba. Por exemplo, essa coisa... essa coisa de xerox, de copia... sabe?
Tem muito detalhe numa escola, porque pra vocé botar uma prova na lousa e mandar o aluno
copiar € uma perda de tempo, ndo é?

Eu: E.

Célia: E vocé xerocar pra 40, quem vai pagar, né? Entdo isso eu acho complicado.

Eu: H3, ha.

Célia: E é uma coisa relativamente simples, né?

Eu: E.

Célia: O Gilberto Dimenstein tem um projeto 14, que ele dizia do pessoal do Bronks, 14 nos
Estados Unidos, cada um tinha um Laptop que o governo deu, que eles levavam pra casa
quando eles terminavam, se eles tinham um rendimento bom na escola, esse Laptop fica pra
cada um... e que o Brasil nfo estd conseguindo se equiparar nem ao pior que tem 14 nos
Estados Unidos.

Eu: Nossa!

Célia: Entdo, assim, o ideal seria que tivessem acesso a computador, ndo s6 no hordrio de
aula, que nem agora aqui, pra 700 e tantos alunos nds vamos ter cinco computadores. Como é
que eu vou levar uma turma de 40 em 05 computadores? Nao que ndo dé pra fazer isso. Vai
dar! S6 que se tivesse 20, seria melhor. E a gente veria muito mais coisas, trabalharia muito
melhor porque faria muito mais, né?

Eu: Ha, ha.

Célia: Quer dizer, com cinco computadores, quantos que eu vou botar pra ter um
aproveitamento? Trés? Trés vezes cinco quinze. Entdo, quer dizer, eu vou levar trés aulas pra
levar toda a turma.

Eu: Quantos alunos t€ém na classe?

Célia: Mais ou menos 40. Uma classe pela outra, 40.

Eu: A escola, assim, ela tem 17 turmas, né.

Célia: 17 classes.

Eu: 17 classes com uma média de 40 alunos... tem uma biblioteca legal...

Célia: Tem.

Eu: L4 na biblioteca tem computador?

Célia: Nao!

Eu: Nao? Entdo quer dizer que o aluno ndo tem acesso mesmo.
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Célia: Na maioria das escolas... ndo, aqui o aluno ainda ndo tem acesso ao computador. A
maioria das escolas j4 tem sala de informdtica ha bastante tempo, né. Aqui nfo tem porque era
de 1* a 4%

Eu: Ah!

Célia: E as escolas de 1* a 4* ndo receberam computador. Ela retornou de 5 a 8% j4... acho que
essa € a 2° turma de 8° série, 4 ou 5 anos. Dai teve o 1° ano sé 5% no 2° ano teve 5% e 6%, depois
5%, 6" e 7°. E agora, a 2°* turma de 8%, eu acho. Entdo, agora que t4 vindo. Olha, nés nido temos
aqui os Pardmetros Curriculares...

Eu: Ah, ndo tem?!

Célia: N6s nao temos, porque ndo recebeu.

Eu: Ham? E ai como que vocés fazem?

Célia: Ah, a diretora empresta de outras escolas, af traz pra gente consultar ou a gente entra
no... no site do Centro de Referéncia Mario Covas, quem tem, imprime.

Eu: Ta. E ai, vocé entra aqui na escola, no site?

Célia: Nao! Aqui na escola ndo! Aqui na escola s6 tem computador na secretaria.

Eu: Ah, ta!

Célia: Na minha casa. Aqui s6 tem computador na secretaria e aqueles 14 ndo bastam pro
pessoal fazer tudo, porque agora também, secretaria € tudo informatizado: GDAE, € coisa de
aluno, € laudo... tudo € informatizado. J4 os dois ou trés que tem ndo bastam pro pessoal
trabalhar. Tem mais a coordenadora que as vezes vai... Tem a diretora que precisa também
fazer a prestagdo de contas e tudo isso ai também usa os computadores da secretaria.

Eu: S6 tem os computadores da secretaria, ndo tem um pra diretora?

Célia: Mais nenhum. Agora que vai ter esses cinco, que também sdo insuficientes pro tanto de
alunos que tem. Mas é melhor do que nada, né, porque pelo que eu sei tem uns alunos que ja
tem em casa, entdo vamos dar mais... primeiro vamos priorizar pros que nao tem. Que nio
tém chances de ter em casa. Aquele que tem chance de ter em casa... Né? Entdo, a prioridade
pra mim vai ser o aluno que ndo tem em casa, que nao tem contato.

Eu: Assim, que sugestdo que vocé daria pros professores, ou pras escolas que estejam
querendo trabalhar com projetos?

Célia: Eu diria que... que tem que tentar! Tem que comecar. A gente, eu ndo sei tudo. Eu
ainda erro muito, né, meio que sai erro mesmo, mas eu acho que toda mudanga tem que
comecar. A gente comecga! E af vocé faz um trabalho, comeca pequeno, sabe? Faz... Nao
vamos fazer um projeto mirabolante, vamos fazer um projeto pequenininho, comega com uma
coisa mais singela, ai, no segundo vocé€ amplia. Ai, vocé faz duas disciplinas s6, o professor
de Matematica com o professor de Ciéncias, por exemplo, vamos ver o tanto de chuva que
tem esse més aqui. E ele vai... vai... vai medir 14 o volume e tal e eu vou fazer a parte de
planilha, de grafico, de coisa... eu vou somar, né. Entdo, o professor de Ciéncias... Comeca
miudinho. Comecga pequenininho, ndo adianta querer comegar com um projeto faradnico que
dai ndo d4 conta. E eu nem gosto de projeto muito longo. Eu gosto de projeto com data de
comecgo ¢ data fi... de finalizacao.

Eu: H3, ha.

Célia: Porque se no, a gente acaba se perdendo.

Eu: E vocé acha importante esse intercambio entre as disciplinas?

Célia: Eu acho. Por conta desse intercAmbio a gente ja mudou uma por¢do de coisas. A gente
ja mudou... Eu e a professora de Geografia, por exemplo, muda a seqiiéncia do que ela vai dar
do programa dela...

Eu: Eu queria que vocé escolhesse um projeto que vocé fez e que vocé acha interessante me
contar e ai eu queria que vocé me contasse ele detalhadamente: como que comegou, quais
foram as suas atividade, a suas agdes, as acdes dos alunos...
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Célia: Olha, eu fiz um projeto de alimentagdo, que foi com outros professores juntos, que deu
muito certo. O tema surgiu por causa do problema de obesidade, que a gente tinha um
problema de obesidade na escola, nas criancas. E... muitos vinham pra escola sem café da
manhd, dai, chegava na primeira aula uns passavam mal, outros ndo passavam. Dai nds
comecamos servir leite de manhd, antes da aula. E af foi aparecendo esse tipo de problema,
entdo a gente fazia o projeto.

Eu: Hum.

Célia: Esse projeto “Alimentag¢do” envolveu todos os professores. Os professores de Ciéncias
explicaram o qué que eram os alimentos, como é que eles eram, pra qué que serviam, pra qué
que serviam pro corpo, como € que € uma dieta balanceada... O professor de Educagdo Fisica
falava que os atletas se alimentam de carboidratos por causa disso, disso assim... da postura,
da alimentagdo ser importante. O professor de Portugués trouxe textos, aquele “Comida” dos
Titas.

Eu: H3, ha.

Célia: Comida é... comida € pa... sabe? Entdo todo mundo se envolveu. N6s plantamos horta
na escola, nés fizemos horta em vaso. N6s fizemos é... curso de reaproveitamento de talos e
cascas....

Eu: Que legal!

Célia: N6s fizemos livro de receitas. Com receitas economicas.

Eu: H3, ha.

Célia: E que custassem pouco. Isso foi 14 no Odilon Corréa. E... e... Matematica fez toda,
assim, as quantidades, peso, medida, altura, massa corporal... Quanto que tem que pesar,
quanto que a gente tem que ter de massa corporal.... A altura dividido pelo pe... né, altura
vezes dois dividida pelo peso de todo mundo da escola....

Eu: H3, ha.

Célia: Nos fizemos graficos de quem ta... de quantas pessoas da escola estavam acima do
peso, quantas ndo estavam. Depois fizemos todo esse projeto dessa reeducagdo alimentar, que
chegamos novamente a tirar e vimos que houve uma melhora, que hou... tiveram alunos que
emagreceram.

Eu: H3, ha.

Célia: Se alimentando melhor. Sem passar fome.

Eu: E.

Célia: Entendeu? Entdo foi um projeto que foi muito grande, muito bonito e que deu muito
certo.

Eu: E? E af foi... foram todas as turmas?

Célia: Todas as turmas. Todos os professores se envolveram. Foi uma coisa grande. Eu era
coordenadora do Odilon, na época.

Eu: Ah, ta. Entdo sua experiéncia foi como coordenadora.

Célia: Na época, foi como coordenadora. E a Matematica fez essa parte de medida, de pesar
todo mundo, de marcar, de fazer aquela: indice de massa corporal.

Eu: Sei. Que legal!

Célia: Foi muito... foi muito bacana.

Eu: T4 joia. Entdo, Célia, era s6 isso. Voc€ tem alguma coisa a mais que gostaria de falar?
Célia: Ndo. Que eu lembre, nio.



ANEXO X

ENTREVISTA/JOYCE

Eu: Eu queria que vocé falasse pra mim quando e porqué que vocé comecou a trabalhar com
projetos, o qué que te motivou.

Joyce: O porqué é dificil falar, na verdade. Quando... quando... Acho que o primeiro projeto
que eu trabalhei, esse projeto € um projeto que chama “Embalagem”, que foi com Geometria,
foi em Londrina, que até foi um... No inicio foi grande minha receptividade, foi uma colega
minha que me chamou. E uma escola “Oficina”, que cuida de criancas. Uma colega que
trabalhava noutro emprego comigo, né?

Eu: H3, ha.

Joyce: Que dava aulas 14, entdo ela sempre me falava de projeto, ai um dia eu fui trabalhar
junto com o professor de Educacio Artistica também, entdo, a gente trabalhou com producio
de embalagem, com calculo de material, essas coisas.

Eu: Vocé ndo dava aula nessa escola, dava?

Joyce: Nao. Foi como voluntéria, na verdade, foi durante um periodo.

Eu: Ta.

Joyce: Que eu conheci. Tinha mais. Tinha gente da Suica, que tava 14 trabalhando como
voluntdrio. Até era um bairro que as familias reclamavam muito daquela escola, onde ja se
viu? Os filhos delas ndo tinham, escola daquele tipo.

Eu: H3, ha.

Joyce: Inclusive eu fui roubada, um menino roubou minha carteira.

Eu: Verdade?

Joyce: Verdade! S6 que na verdade, a tnica coisa que sumiu foi a carteira, que o resto, tudo
que estava dentro, apareceu. Foi um moleque. Depois apareceu, pediu desculpas, tudo... Mas
ja tinha achado a parte de dentro da carteira. Ele gostou da carteira. Até, eu falei pra ele, se
tivesse gostado tanto da carteira, ndo era couro, nio era cara, eu dava pra ele. Dei pra ele a
carteira.

Eu: Ha, ha. Mas, e assim... Quando vocé tava ji como professora mesmo, quando foi que
comecou?

Joyce: Olha, eu sempre faco alguma coisa. Eu ndo... Ndo é que eu penso: Ah, projeto... Vou
ler o qué que é projeto. Na verdade, em cima mais de tema, eu acho. Foi na época da
Olimpiada, foi o 1° ano que eu dei aula aqui.

Eu: Olimpiadas de 2000?

Joyce: Olimpiadas de 2000. Isso! Foi nas Olimpiadas, eu tinha uma 77 série, que a gente
trabalhava Razdo, Proporcdo... Escala... Esse tipo de coisas. Entdo a gente foi fazer...
Reproduzir, né? Escala em maquete de quadra de t€nis, piscina... Usando as normas dos
atletismos, né? Qual o tamanho da piscina, qual o tamanho do gol, e tal. Foi bem bacana!
Entdo € uma coisa assim... A primeira experiéncia que eu fazia era com o campo de futebol.
Nossa! As vezes, aparece gol que quase toma a lateral toda, né? Dai que eu vou discutir a
propor¢do, né? A necessidade de ter uma representacdo um pouco mais fiel, né?

Eu: E.

Joyce: Daquilo que vai ser.

Eu: J4 era no Zita, ja?

Joyce: J4 era no Zita.

Eu: E a escola toda tava trabalhando com o projeto “Olimpiadas”?

Joyce: Nio.



Eu: S6 voce?

Joyce: Eu tenho uma dificuldade muito grande em trabalhar em projetos grandes, na escola.
Parece que quando eles pegam um tema e o projeto é muito maior... Ah, até tinha algumas
coisas. Mas eu ndo me sinto vinculada, assim. Pode ser até vinculado ao tema Olimpiada, mas
é muito... E isso que eu falo: eles colocam o tema, na verdade, é dificil manter o projeto de
varios trabalhos, que envolve tudo junto. Na verdade, € uma coisa que é bem segmentada, né?
Eu: H3, ha.

Joyce: Quem trabalha bem com essa parte de projetos, eu acho, que € a Rita e a Rosana, uma
de Geografia e outra de Ciéncias.

Eu: Hum. L4 da escola?

Joyce: La da escola. De fazer coisas juntas, ndo de pegar... né? Vamos um tema e depois
vamos repartir pra cada uma. Mas esse, na verdade, podia até ser um tema que estava sendo
trabalhado na escola, mas ndo foi nem a questao, foi a questdo da maquete mesmo. Eu sempre
gostei muito de constru¢ido de maquete. Tanto é que depois eu trabalhei com miniatura, né?
Vocé tira na Internet, tem um 14, recorta e cola num site. Entdo eu lembro do 14 Bis e de
vérias coisas.

Eu: Ha, ha.

Joyce: De montar, de perceber... E as escalas j4 vém no desenho, é s6 recortar que vem a
escala bem feitinha, entdo d4 pra depois trabalhar um pouco questdes de medidas, né?

Eu: Hum.

Joyce: Até de montar, porque dai, acho que € uma percepgdo visual, com roteiro basico pra
fazer isso, mesmo com regrinha ali: Oh, aqui cé fura, aqui c€ corta, aqui c€ dobra.... De 1 a 8.
Naio sei se eles tém pouca paciéncia pra... pra pensar e sair cortando. Isso é bacana. Eu gosto!
Eu: Mas, quando a escola... A escola propde trabalhos com projetos?

Joyce: Propde. Propoe.

Eu: Quando ela propde, vocé faz? Ou...

Joyce: Nem sempre, depe... E porque ndo é uma co... uma coisa que eu acho... como nio é
uma coisa obrigada... Se for coisa obrigada, c€ finge que faz alguma coisa. Parece que € isso,
né? Porque as vezes o tema € favordvel aquilo que vocé ta trabalhando, vocé ja pensa nisso,
que isso exige um pouco de trabalho da gente também, de pensar sobre isso e de preparacdo
de aulas, que ndo exige ao trabalhar com o livro didatico, né?

Eu: E.

Joyce: A verdade é essa! Entdo, depende do momento, né? Se vocé vai abragar a causa ou
ndo, ndo d4 pra saber.

Eu: Como que vocé caracteriza o trabalho com projetos? O qué que € isso?

Joyce: E uma idéia pra ser investigada. Pode ser! E um projeto, né? De andamento, por
exemplo, pode ser.

Eu: Como que vocg, normalmente, faz os projetos?

Joyce: E, mais dai... dai... é, na verdade, assim... é... porque ndo precisa ter um projeto fisico,
€ isso que eu quero dizer. Ah, projeto... Entdo, vamos montar tal coisa e... e ficar. Que as
vezes fica muito nessa visdo. Mas eu acho que o projeto, na verdade, é querer chegar numa
conclusdo sobre alguma coisa. Pra chegar, tem que contar com alguma pergunta, né? Pra ser
investigada e colocada. Dai é o trabalho dos alunos, eles que vao escolher que metodologia
cabe melhor. Que ainda consiga sair um pouco mais natural, né?
Eu: Ha, ha.

Joyce: As vezes eu fico bastante em divida, ainda. Tem umas coisas assim, que tem uma
certa... Intersecdo, digamos, dentro da resolu¢do de problemas, investigacdes matematicas,
né? Que hora que € investigacdo? Que ndo é? Como € que... Sabe? Af, leio exemplos de
vdrios trabalhos de atividades investigativas, nao sei... As vezes, ndo difere em nada da
resolucdo de problemas, principalmente na parte de Geometria.



Eu: Hum.

Joyce: Tudo encima de construcio, de temas assim.

Eu: Vocé acha que pra desenvolver um projeto tem que partir de um tema?

Joyce: Ah, de uma idéia tem que ter.

Eu: Tem, né? Quem que escolhe os temas?

Joyce: Ai é independente, né? Tanto a escola, como o professor, ou mesmo o aluno. Vocé
também pode pegar uma coisa assim, que sai da sala de aula j4 que td o questionamento que...
que... pra eles se movimentar. Ou entdo uma coisa que eles mostraram interesse. Pode pegar
pra ser a causa.

Eu: O que vocé faz, normalmente...

Joyce: Eu ndo sei se é projeto. Que projeto, assim... Projeto eu imagino uma coisa um pouco
mais trabalhosa, um pouco mais... digamos assim, um pouco mais... tanto na cole... Desde a
coleta de dados, no trabalho de avaliacdo e tudo mais dos alunos, assim. Ndo é uma coisa... é
de marcagdo, exige um certo controle do professor assim, de acompanhar. Que nem na
Internet, trabalhar com pdster, assim, € um negdcio bem trabalhoso, assim. Eu fiz uma ficha
de acompanhamento pra nao escrever muito, pra marcar: Pedro nio fez, ndo participou...

Eu: Pra vocé fazer a avaliacdo?

Joyce: Isso. Tinha ficha que eles preenchiam, que onde eles visitaram, os sites que visitaram,
os sites que eles usaram pra produzir...

Eu: Hum!

Joyce: ... o poster e tal, daf tem a fase também de... de apresentacio, eles primeiro fazem uma
apresentacdo pra turma, pra gente, assim, ir colocando pontos, depois uma apresentacio pra
um grupo de professores. Na verdade é mais pra eles aprenderem a falar pra outras pessoas. E
muito engracado, assim, o que acontece. Muda! Por exemplo, uma totalmente desinibida,
politica, metidinha, gaguejou.

Eu: Ha, ha.

Joyce: Na hora de falar. E um que quase se esconde 14 na sala, falou com uma clareza.

Eu: E?

Joyce: Com uma calma... mostrou uma seguranga naquilo que estava falando.

Eu: Conta esse projeto desde o comeco, como € que foi que ele surgiu.

Joyce: Hum... Ta! A primeira coisa, eu queria saber se os alunos sabiam... comecar a usar a ...
de que forma eles usavam a informética... pra pesquisa, né?

Eu: Ha, ha.

Joyce: Se eles sabiam de ferramentas de buscas... esse tipo de coisas. Dai, eu sabia que varios
alunos nunca tinham nem mexido, daquela turma. Tinha alguns que ja tinham mexido, que
mexiam... j4 conheciam bem. Entdo eu juntei o ttil ao agradavel, catei, pelo menos tinha um
que mexia em cada grupo.

Eu: Ha, ha.

Joyce: Pra colaborar. Ficou um pouco confuso porque tinha 10 miquinas e 40 alunos, entao,
cada grupo com quatro alunos, por grupo. Entdo, tudo ali em volta, né? Lendo, decidindo site,
brigando... (risos). Reclamando, ou chega no dia ndo quer apresentar porque o trabalho ficou
uma porcaria. Falo: ndo, calma! Vamos ver como é que ficou e tudo mais. Eu achei bacana
porque mostrou uma certa preocupacgdo, né? Deles, assim. Mesmo com a producdo deles, uma
certa critica até em relacdo a producio dos trabalhos deles.. Entdo, eu achei bem bacana isso.
Eu: E... E dai, os tema foram livres?

Joyce: Nio.

Eu: Nao? Vocé que escolheu?

Joyce: Mais ou menos. Eu que escolhi. Teve grupo que perguntou se ndo podia trocar, acho
que mais por comodidade, mesmo. Porque eu queria temas ligados & Matematica e que fosse
tipo... sei I4... a matemdtica da bolha de sabdo, ou sei 14, se quiser falar sobre... Razio Aurea,



dai, onde aplicar e tudo mais. E eu apresentei varios, assim, temas e ja um “textinho” sobre o
tema. Mas teve gente... teve um grupo que trocou o tema.

Eu: Qual tema?

Joyce: Eu coloquei 14. Dentro das minhas sugestoes, eles acharam outra sugestao.

Eu: Ah, t4! Inicialmente eles iam falar sobre uma coisa, depois eles mudaram.

Joyce: Nio, ndo. Eu tava sugerindo, acho que ali mesmo eles decidiram, comecaram a
procurar e cairam noutra coisa que interessou, na Internet, perguntaram se ndo podiam falar
sobre aquilo. Eu falei que podia.

Eu: Ah, ndo era um tema que voc€ tinha colocado.

Joyce: Nio, era um que eu tinha colocado. Eu coloquei porque se ndo eles iam ficar: o qué
que eu vou procurar? Tem que ter uma base tedrica, eles ndo tdo adaptados a trabalhar dessa
forma.

Eu: Entendi.

Joyce: Normalmente com o professor, entdo dai se deixar também tudo muito livre, eles
sentem que vocé nao ti fazendo nada. T4 deixando eles trabalhar como se fosse...

Eu: H3, ha.

Joyce: Porque nao é facil acostumar, também com... com a liberdade.

Eu: H3, ha.

Joyce: Né? Eles se sentem meio perdidos, ndo? Agora faz o que vocé quiser da vida! Falar
isso pros meninos... (risos). Tudo que eu quiser? Tudo? Capaz que eles vao ficar tao livres,
tao livres, que capaz que ndo tomam nem atitude, ne?

Eu: E.

Joyce: Diante das coisas. Que eu sentia muito, isso, quando eu deixava as coisa pra eles
escolherem. Nunca escolhiam.

Eu: H3, ha. Entdo vocé acha que tem que dar uma orientada?

Joyce: Nao, num acho. Se der pra escolher e eles escolherem, também vai. Nao tem como cé
falar: ah, eu vou trabalhar assim... Eu vou dar... Puxa vida! Eu olho, eu olho. Tenho trés
turmas de 3° ano, uma completamente diferente da outra.

Eu: E.

Joyce: O trabalho dentro de cada uma é completamente diferente da outra.

Eu: Vocé fez com trés turmas ou com uma s6?

Joyce: Com uma sé. Eu escolhi uma turma que € bastante dedicada, que desce as escadas e
sobe as escadas e mexe na informadtica sem... sem.. (risos) Até que eles ndo saem esmurrando,
soltando... Tem turmas mais complicadas com relagdo a isso. Mas entdo, agora, eu t0 mais
tranqiiila, até t6 terminando... Se conseguir terminar minha dissertagcdo, entregar logo, dai, ja
vou embarcar com as outras duas. Fazer mais uma outra coisa. E também 2° ano entra na parte
Geometria Espacial, que é uma coisa que eu gosto muito, entdo... ndo dé pra fazer trabalho
com todas as turmas, né? A gente... eu tO num momento que eu nao tenho tempo de pegar, e
corrigir, e ler. Que a gente também ajuda a procurar e ajuda a pesquisar.

Eu: Ha, ha.

Joyce: Na verdade! Né? Ah, mais eu li tal site, tal assunto interessante. Entao eles ficam 14
um tempo pesquisando, depois monta no Word, um texto, as figuras que eles escolher, tudo.
Pra depois colocar... montar o Poster, né? Entdo fica... Olha, eu achava que ia dar pra eu
estipular — 4 aulas de busca, foi pouco. Na verdade foram quatro dias de busca.

Eu: E como que...

Joyce: De... de escolha deles. E o tempo de ler... bastante gente junta... E complicado.
Assim... demora por causa disso, né?

Eu: Mas, vocé reservou algumas aulas por semana ou vocé€ pegou a semana inteira e foi
embora?



Joyce: Nao. Na verdade, eu deixei um dia por semana, que eu dou quatro aulas, entdo eu
deixei duas aulas por semana.

Eu: Ah, ta. Entdo tinha as aulas...

Joyce: Levou oito semanas.

Eu: E? Tinha as aulas de projeto e as aulas tradicionais.

Joyce: Ha, ha. Porque depois levou mais oito semanas pra conseguir com que eles fizessem
aquele texto 14 que eu mandei eles fazer seis vezes.

Eu: Voct lia... fazia...

Joyce: Eu lia, fazia os comentdrios pra arrumar... que, as vezes, eles pegavam coisas da
Internet, por exemplo, figura 54 e, ndo tinha nem figura. Eles deixavam esse tipo de recorte e
cola. Nao tavam nem ai. Ento, assim, ndo foi aquela expressdo literal. Mas pelo menos pra
eles tomarem consciéncia que tem coisas que as outras pessoas escolheram e que ndo é
vergonha nenhuma valorizar, que a final de contas cé€ pesquisou, né?

Eu: H3, ha.

Joyce: Entao, 14 t4 oh, no site tal, ou... né? Pelo menos deixar na ficha que c€ preencheu. Que
um deixava pro outro, esse aqui nao cabe, esse aqui também. Mas, pelo menos deixar na ficha
que vocé ta pesquisando. Saber, onde que foi, quem que escreveu, né?

Eu: T4. Ah... quando vocé t4 trabalhando...

Joyce: Acho que tomar pra eles, assim, ndo é nada! Nao tem o menor problema. Eles ndo
véem... Ndo viu, pelo menos, né? A criminalidade disso, assim.

Eu: Da pirataria.

Joyce: E, eu acho. E, da pirataria, exatamente. Que assim, que... Puxa! Nas outras aulas que
ddo esse tipo de trabalho é, sinceramente, a maioria sdo copias gigantescas.

Eu: H3, ha.

Joyce: Feitas a mao. Entdo, agora em vez de cdpia gigantesca, uma cépia de uma pégina,
mando imprimir e entrego, ponho meu nome e bom. Nido é verdade? Do jeito que td. Com a
propaganda e tudo, né?

Eu: Hum.

Joyce: Uai, num € verdade? Eu nao preciso nem ler. Dou uma olhadinha...

Eu: E... Quando vocé ti fazendo projetos, vocé fica preocupada, assim, com o contetddo
matemadtico? Precisa aparecer?

Joyce: Nao!!! Nao! Nem sempre! Por exemplo, agora a gente td conversando sobre EAD,
chegou um jornal na escola, sobre as Claretianas, falando de cursos de EAD, que eles ndo
sabiam direito co... na verdade, nem o que era EAD. Eu olhei no jornal. Perguntei se sabiam
mais ou menos como € que funciona.

Eu: Ha, ha.

Joyce: Entdo, essa idéia eu comecei até a procurar com os alunos do PRR, nos minutos de
Internet que eu dou la. Entdo vamos 14 ver a escola, como que funciona isso. Mas eles nao se
sentem atraidos por isso nao.

Eu: Nao?

Joyce: Muito, ainda ndo. Eu acho que eles olham pra... pra... pro computador, assim, é
trabalho na escola e diversdo em casa, né? Eu acho que isso é... porque a escola é publica,
poucos tem computador em casa. Ou, as vezes tem, mas o pai ndo deixa acessar a Internet de
jeito nenhum, pra ndo gastar.

Eu: E ai quando vocg...

Joyce: E, entiio, nés estdvamos vendo, por enquanto no. Eles acham também que... que joga
alguma coisa cobrando ali, do lado, empurrando. Que se deixar muito por conta: oh, tal prazo.
S6 pelo prazo, entdao é dificil. Seria um pouco complicado pra eles. Porque estudar assim
exige uma disciplina maior, na verdade, né?

Eu: H3, ha.



Joyce: Tanto que vem, na verdade, EAD vem desde o Instituto Universal aqui do Brasil.
Aqueles cursos por correspondéncia que vocé recebia o material por carta, mandava a carta.
Tem o Telecurso na TV, né?

Eu: Tem.

Joyce: Que eles ndo ddo muita... 0s que vao pra escola, eles ndo ddo muito conta de conti... de
conse...

Eu: Vocé acha que na sua formagdo, vocé acha que foi legal, que deu pra vocé... Vocé se
sente preparada pra trabalhar com projetos?

Joyce: Eu me sinto... Preparada? Preparada, ndo sei. Eu ndo sei o que significa estar
preparada pra dar aula, mas, as vezes, dependendo da situagdo, eu me sinto a vontade.

Eu: E?

Joyce: E. Porque eu nio fico naquele compromisso do projeto ser lindo, maravilhoso, nio.
Vamos ver o qué que vai dar isso, como é que funciona isso.

Eu: E onde foi que vocg tirou essa confianca?

Joyce: Ham?

Eu: Onde foi que vocé tirou essa confianca?

Joyce: Na verdade, eu nio tiro. Essa confianca eu observo, quando eu me sinto trangiila.
Tem turma que é... Teve uma turma que eu nunca levei um compasso pra sala de aula.
Porque quem levava, eu sei que deu muitos problemas de um machucar o outro... Eu nunca
levei compasso. Eu ndo me sentia a vontade.

Eu: Ah, t4. Entdo, ndo é com qualquer turma.

Joyce: Nio. E... é questdo... é... entrar também, a questio de sentir & vontade. Que vai ser
um... de preparar, fazer alguma coisa maravilhosa pra eles. Nao. Mas, acho que... a gente faz
o melhor que dé pra gente fazer, nao é verdade?

Eu: H3, ha. Mas vocé acha que a sua pritica...

Joyce: E acho que aprender também... Tem uns “feeling” da sala de aula que eu gosto,
assim... Foi muito interessante. Depois que eu voltei dar aula, do mestrado, assim, eu peguei
uma turma meio tortuosa e tal, foi dificil. Mas tem outra coisa que € o tempo. O tempo, a hora
de falar. E isso, eu tenho tido muito menos desgaste, tanto emocional quanto de voz. De tudo.
Em funcdo de ter pegado mais esse tempo, sabe? Saber a hora de zumm... acabar. Pra
colocar... ndo descabelar mais pelas coisas, assim.

Eu: H3, ha.

Joyce: Esse ano eu ndo descabelei nenhuma vez.

Eu: E?

Joyce: Niao teve um momento. Nenhum momento que... E eu percebi, assim, que tem uma
certa resposta bem positiva, assim, em relacdo até parar de... Berro... na verdade... ndo
adianta. Eu acho que sentir? Eu ndo sei. E s6 trabalhando mesmo. Agora tem que estar 2
vontade com o conteddo. Isso também. Dai eu tenho que me sentir segura com o conteido
que eu vou trabalhar. Pode ser uma coisa, mas uma coisa que eu ja tenha uma leitura melhor
do que eles, né?

Eu: H3, ha.

Joyce: Se cair uma... que eu acho que vai dar conta, assim, né? Nao é que eu preciso saber
muito sobre Fractais, por exemplo, pra propor trabalho sobre isso, mas, tem uma certa...

Eu: Vocé acha que o trabalho com projetos exige mais conhecimentos?

Joyce: Nao. Acho que exige mais conti... Entlo, td! Depois daquela aula, ndo acabou a aula
até a préxima aula que vocé vai fazer. C€ acaba. Ah, ta! Tem isso. Entdo, puxa! Aquele tema
ta dificil, ndo tdo achando quase nada. Entdo vai eu entrar ld pra ver se... Porque as vezes
acontece, determinada coisa, conforme vocé procura, ndo acha. O software Cinderela eu levei
cinco dias, gastei 50 reais de Internet. Tem saber como € que usa também.

Eu: H3, ha.



Joyce: Na Internet, ndo € facil, assim.

Eu: Mas, assim, vocé acha que...

Joyce: Niao € tudo que pode ser confidvel, € aquilo que eu tava discutindo, tem algumas
paginas que sdo mais... né? Sdo as de Instituicdo, de... dependendo do autor, que fala sobre o
assunto, dependendo... da onde é... como sdo as coisas mais confidveis, né?

Eu: H3, ha.

Joyce: Pegar... Né? Porque tem coisas que vocé digita aparece até blog do povo, né?

Eu: E.

Joyce: O qué que adianta? Nao adianta pegar esse tipo de comen... Ah, isso é um hiper... ?
Nio, isso é um blog. Eu nio sei quem ta falando. E uma pessoa que leu so... acabou de ler
sobre o assunto. Vamos ver quem escreve sobre 0 assunto.

Eu: Mas isso exige um conhecimento maior do professor? Tem professor que nao sabe isso.
Joyce: Nio, assim... Af, também tem... exige um... um... um... (Siléncio) E! Pode ser.
Conhecimento, pelo menos de informatica. (risos) Nao é verdade? Porque tem unas que na
verdade ndo sabem nem buscar, nem tem e-mail.

Eu: H3, ha.

Joyce: Pelo menos esse conhecimento... Os mais relutantes 14 da escola ja receberam um.

Eu: J4?

Joyce: Pelo menos, né, os coroas 14, se aposentando, mandando torpedinho.

Eu: E?

Joyce: E. Falando uma linguagem...

Eu: Entdo, e num curso de formacdo de professores, o qué que c€ acha que precisa ter pro
professor trabalhar com projetos? Pra ele ser preparado, né, sei 14 se eu posso falar
“preparado’.

Joyce: Uma coisa que eu acho que falta, ndo sei se falta. Nao sei como é que é, porque ja faz
bastante tempo que eu sai da Universidade. Entdo eu ndo sei se aquele povo, como é que
trabalha hoje, assim, direito. Mas, uma das coisas que eu mais vejo, assim, ah, vamos
trabalhar com Resolu¢do de Problemas, isso na minha época.

Eu: Ha, ha.

Joyce: Também vocé 1€ texto sobre resolucdo de problemas. Mas nem um... a gente nao teve
nem um professor que trabalhasse Matemadtica através da Resolugdo de Problemas. Entao...
Eu: Ai.

Joyce: E. Cé t4 me entendendo? Nio adianta vocé s6 falar: ah, tudo bem, cé 18, cé faz assim.
Talvez seja participar como aluno de projeto. Isso faz falta, ndo?

Eu: H3, ha.

Joyce: Porque eu acho que ler e ter alguém que trabalha com projeto, acho que ja tem
bastante, qualquer instituicao tem alguém que trabalha com isso, que...

Eu: Ha, ha.

Joyce: Mas, agora, ndo € que tem que entrar como curriculo, assim: agora todo professor tem
que ensinar na metodologia de projetos, todo conteido... Nao €. Mas tem que dar uma
diversificada, e isso acontecer, fazer parte do trabalho também.

Eu: Entendi. Ah...

Joyce: Tem muitos projetos que sdo até: ah, o professor abre um projeto pra alguns alunos,
assim. Nao tem, trabalhando com projetos. Um ou outro trabalha com turma, né?

Eu: E.

Joyce: Geralmente sdo aqueles que ddo os textos pra ler sobre projetos, sdo os mesmos.

Eu: Ha, ha.

Joyce: (Risos) Nao é verdade?

Eu: Entdo, vocé acha importante ler sobre projetos?

Joyce: Sim! Sim.



Eu: Voce 1€?

Joyce: Eu leio. Ah, depende. Escola da Ponte... tem algumas coisas que me chama atencao.
Eu: Voce...

Joyce: Projeto, na verdade, a gente nunca sabe. Tem uns projetos que comegam tio timidos
depois dao tdo certos, assim, né? Tem coisa que se torna até um... um... certo tamanho em
termos municipais, nacionais, mundiais, ndo é verdade?

Eu: H3, ha.

Joyce: Que as vezes comecou ali com os...

Eu: L4 na sua escola, a diretora incentiva vocé€s na formacgdo continuada? A diretora a
coordenadora?

Joyce: Sim!

Eu: Incentiva vocés estudar mais?

Joyce: E. Ela é um pouco tradicional. Ela incentiva sim. S6 que ela ndo sabe incentivar.

Eu: B?

Joyce: Mas ela... ndo sabe comunicar certas coisas, né? De livro... Ah, tem que ler. E uma
coisa que parece minha mde falando quando eu era crianga. Igualzinha! Minha mae falava
assim: ai, tem que ler, na tua idade eu ja tinha lido fulano, sicrano. Eu, por exemplo, comecei
a gostar de ler depois que eu peguei os livros da minha tia, que os livros da minha mae era um
horror. Nada contra. Acho que eu ndo gosto do estilo de... Sabe? Que na verdade é uma
condic¢do politica: tem que gostar do que eu gosto. Entendeu?

Eu: E.

Joyce: Nio é verdade?

Eu: Quando vocé faz um trabalho diferenciado assim, elas incentivam?

Joyce: Ah! Sim. Elogiar e comentar, isso sim.

Eu: E...

Joyce: E colaboram, na medida do possivel. Compreendem vocé. Ajudam muito, na medida
do possivel também.

Eu: E?

Joyce: E. Na medida do possivel.

Eu: E os outros professores, ajudam vocé, se vocé precisar da ajuda deles?

Joyce: Eu nunca tive um nio, na escola.

Eu: E?

Joyce: Eu nunca tive um ndo. A gente fica inibida de vez em quando em pedir, mas de falar
que... Tudo, quando eu pedi, nunca recebi um nao. Assim: eu ndo tenho durex. Mas, dai ja ndo
¢ uma ajuda. Nao tenho durex! Falta isso, né? Que nio € raro.

Eu: Eu queria que vocé falasse um pouquinho assim, olha, pra eu ter uma idéia de como sdo
suas aulas quando vocé ndo t4 trabalhando com projetos e quando vocé estd. Tipo assim, o
qué que muda de uma pra outra?

Joyce: Normalmente, no dia-a-dia, eu tenho umas atividades. Eu trabalho... na verdade, eu
nunca explico muito, sempre dou uma atividade pra comecar um tema. Dou uma atividade,
vou fazer chamada enquanto eles pensam naquilo. Af, eu vou construindo alguma coisa sobre
a... Pelo menos, fazer uma introdug@o sobre o topico novo, se for o caso, né?

Eu: H3, ha.

Joyce: Ou mesmo sobre um raciocinio novo, que seria... O trabalho... eu acho que eu dou
muito mais trabalho de problema, de investigagdo. S6 que eu dou um tempo pra eles fazer.
Nao fizeram? Entdo a resposta cd pra copiar ou pode discutir, tentar entender errado. Mas eles
tém a chance de falar, inclusive apresentar a resposta, mesmo que errada, eu acho bacana
apresentar.

Eu: Sei. Na aula normal?

Joyce: Normal.



Eu: (Risos) Normal...

Joyce: Normais, assim... ndo, mas, af que ti. E cada turma... Tinha uma turma 14 que, Nossa
Senhora! Ndo dava pra dar nada pra eles pensar. Ao mesmo tempo dava coisas pra eles
copiar... fazer coisas assim... Eles iam fazendo. Nossa! Aquela 6* série, eu tinha bastante d6 e
ao mesmo tempo tinha pavor de entrar naquela 6.

Eu: 6 série?

Joyce: E. O ano passado. Era uma tortura. A gente saia de 14 parecendo que tinha passado um
trator. Daf, c& chama o pai pra conversar... E melhor ndo chamar. Se bobear os filhos sdo mais
educados, até. Mas assim, do nada, vem de 14 e d4 um tapa no outro. Uma coisa assim, de
agressividade. Este € o problema, ndo é nem s6 na dificuldade mas €. Que eu acho que quando
eles sentavam cinco minutos pra prestar atencdo, acho que nao era muito problema cognitivo.
Detecta alguns dois, trés casos, assim, que deveria ter. Mais de emocional, mas o resto era
mesmo... Dai era uma aula bem chata! Passava um monte de licdo na lousa, de coisas faceis
de copiar e de contas. Ou levavam umas atividades que eu tinha, umas palavras cruzadas de
matemadtica. Bem bacaninhas as atividades, tinha figurinhas e tudo. Daf era adigao, subtragdo
de ndmeros que dava pra contar nos dedos das maos. Tinha um que era surdo mudo. Se é
surdo entdo mudo. Na época, ele ndo entendia nada. Hoje ja entendia bem com aparelho. E a
fala dele melhorou. Mas, era bem bacana. Eu botava ele sentado do meu lado e ficava
cutucando ele, pra tentar... Aqui oh, aqui oh! Ele s6 sabia somar. Dai ele comegou subtrair,
que eu comecei pegar e tirar, colocar o valor que na verdade eu tava tirando. Ja percebeu.
Multiplicar, também. Pelo menos a idéia de somar a mesma quantidade. Eu acho que ele
chegou dividir. Nao chegou porque, na verdade, eu levei seis meses pra colocar ele do meu
lado, pra descobri que alguma coisa eu podia comunicar com ele.

Eu: Nossa!

Joyce: Porque ele também nao era alfabetizado, entdo ndo dava pra ficar escrevendo. Ele
sabia escrever o nome dele, sabia escrever algumas coisas, mas ndo sabia ler. Nao adiantava
dar recado pra ele. E ele também fingia de ndo entender quando vocé ndo queria deixar sair
ele safa assim mesmo.

Eu: Ah!

Joyce: Ele sabia ler labio.

Eu: Malandro!

Joyce: (risos)

Eu: Como que vocé acha que fica a questdo do curriculo nos trabalhos com projetos?

Joyce: (Siléncio) Se gasta mais disciplina ou fazer parte de uma metodologia de outras
disciplinas? Eu ndo sei o qué que seria. Escola publica, ainda nio tem condi¢des de chegar e
falar: agora nés vamos abandonar tudo isso daqui, vamos fazer feito projetos.

Eu: Ham.

Joyce: Pode ter certeza que vai virar uma guerra sem fim. Agora, ndo s6 em relagdo a
imposicao, porque na verdade, tudo que vem de novo, que vem... Tudo! Seja legal ou ndo,
gera uma ira muito grande. Tem que dar condi¢des também, né?

Eu: E.

Joyce: Na verdade, porque, tem a questdo do tempo. Eles querem que faca uma analise bem
bacana, uma andlise qualitativa encima das provas do SARESP, analisando cada questdo, se
errou, que tipo de operagcdo que fez, porqué que errou. S6 que o negdcio assim: ah, tem que
fazer tudo a toque de caixa, vocé tem que fazer essas coisas em sala de aula. Eu ndo consigo!
Eu passo uma atividade e vou fazer chamada porque eu ja sei o nome tudo de cor de todos os
alunos, eu nao fico chamando, eu olho vejo se td ou nido, coloco. Acabou. Anoto o conteido.
Se comecar a fazer isso, ndo d4 ateng@o pra eles. Quarenta alunos, eles ja mal conseguem ter
minha atencdo quando precisam. Quando precisam! Eu fico meio louca, querendo dar com
calma, assim, quando é mais geral, tentar falar pra turma, mas é ou... E dificil. Mesmo o
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grupo, né? Eu ja fico arrumando atividade e tal, que dai c€ passa de grupo em grupo, mas tem
vez que demora. E uma aula, c& passou um por grupo, dai c& ndo... nesse grupo cé nio
explicou, fica pra outra aula, dai eles nem lembram a pergunta mais. Ah, agora ndo quero
mais. Também agora ndo quero mais, nem lembro a pergunta. Nao que precisa ser exatamente
na hora, mas tem que ter um certo momento de atencao, assim. Eu vejo que se eu tivesse mais
tempo, assim... Eu ja peguei aluno que ndo fazia nada, sentei do lado, come... Ele faz todas as
atividades. Todo professor reclama, reclama, reclama. Tiago. Tiago o nome dele. Ele faz
absolutamente tudo, ele pensa, ele tem talento matematico, assim, sabe? Ele ndo faz o que eu
ditar, né? Nao pde na... ndo tenta ver quando ele faltou, mas quando ele t4 ali, ele presta
atencgdo, faz. Eu acho que aprende mais que um monte de gente.

Eu: Verdade.

Joyce: Que tem o caderno em dia, né?

Eu: E. E esse negécio do SARESP, vocé acha que o aluno que participa de aula com projeto,
ele consegue sair bem no SARESP?

Joyce: Ai, ndo. Nao. Ah, num acho que colabora pra sair bem no SARESP, nem em
vestibular. Nem em vestibular. Colabora se isso ndo fosse sé isso. Que ndo adianta, isso dai
exige um certo... A velocidade que eles exigem em cada questdo, de 3 a 5 minutos, exige um
certo treino, porque se ndo... Voc€ ndo vai investigar o problema, cé ja tem que saber como
resolver. Isso na verdade ndo pode ser um problema pra vocé, né?

Eu: Ta.

Joyce: Nao ¢ verdade? Porque a partir do momento que ele € um problema, vocé ndo vai
conseguir resolver nesse tempo, nio é?

Eu: Ha, ha.

Joyce: Ou vai demorar demais nessa e ndo vai conseguir resolver outras.

Eu: E quando vocé té trabalhando com projetos vocé fica preocupada com avaliagdes, assim?

Joyce: Eu ndo dou esse tipo de avaliagdo quando trabalho com projetos.

Eu: Nio. Mas eu falo...

Joyce: Ah, ndo! L4 na escola, assim, o pessoal fica em polvorosa. Eu ndo dou a menor... eu...
eu... o fato de eu fazer alguns projetos ou ndo. Nao acho que foram oito aulas perdidas, com o
3° C. E o que eu falei, achei que os trabalhos ficaram bem bacanas, até melhor do que eu
esperava em termos de apresentacdo e tudo. Eu achei que ficou bem bacana. Eu ndo tenho
essa preocupacgdo. Eles ttm um pouco. Mas ai, eu trabalho também desse jeito, porque eu
acho que a maioria ali, tentou... fez o ENEM, ent@o eles na melhor... Tem uma turma que tem
bastante gente que quer entrar na universidade.

Eu: H3, ha.

Joyce: Foram os que fizeram primeiro a taxa de isengdo, pedido de isen¢do de taxa da Unesp.
Tanto é que quando eu cheguei falar data, eles ja sabiam, j4 tavam com a ficha na mao.

Eu: Ah, ta.

Joyce: Pra preencher. Essa turma. A outra turma, mesmo depois de adiado, depois vieram
falar: Ah, que per... Falei: Ah, ndo! Tinha um bilhete 14 na escola, tinha um poster 14, um
poster ndo. Foi feito um cartaz na escola assim na saida, quando desce a escada, dava de
frente ndo tem escapatodria, tem que descer aquela escada e dar com aquela parede. Dai,
depois que foi chamar 14 pra escolher os alunos que iam ter a isencao, sabe? Na verdade, todo
mundo que tinha pedido, que queria fazer, conseguiu, 14 da escola. Né? Que na verdade tava
fal... quase que faltando gente, ndo achavam alunos pra preencher vaga. Tinha um tanto de
licenciatura, e também tinha um tanto na Unesp. Outros ja sabiam, mas dai sdo pra outras
universidades. Foi bem bacana. Eu gosto. Mas eu também nio trabalho tipo cursinho com
eles. Também nao vou dar essa visdo.

Eu: E. Vocé tem alunos muito bons?

Joyce: Tenho alunos bons de matematica. Que foi bem na Olimpiada.
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Eu: E? Nessa Olimpiada da Matemdtica que teve ai?

Joyce: Tava “paulera” a prova, hem?

Eu: Tava?

Joyce: Tava.

Eu: Eu ndo vi.

Joyce: Eu garanto que se desse pros professores fazer ia ser “paulera”

Eu: E???

Joyce: “Paulera”! “Paulera”! “Paulera”! Eu ndo vou entrar em detalhes agora.

Eu: Meus alunos falaram que foi dificil. Os que foram meus alunos no ano passado.

Joyce: Nao era problema que precisava tanto de conhecimento matematico, na verdade, eram
problemas bem elaborados, que confundiam certas coisas. Foi bem bonitinho. Gostei dos
problemas. Uma hora e meia eu néo tinha acabado a prova.

Eu: E?

Joyce: E que eu tava aplicando prova, tem que pedir pro outro ficar quieto, tem que dar
borracha pra um, tem que... E aquela coisa de ficar parando toda hora de se concentrar, né?
Na hora que eu vi que tinha muitos alunos saindo, comecei a falar... E também teve alguns
alunos, igual aquele Tiele, ele foi classificado, ele ficou nervoso porque ele ficou... Eu nédo
tava aplicando nessa turma, foi noutra sala, af, todo mundo foi embora, ele ficou nervoso, af
ele chutou e foi embora. Um tanto, também. Sabe?

Eu: H3, ha.

Joyce: Nio sei o qué que eles esperavam. Falei: imagine, a prova tava para demorar. A nio
ser que seja muito craque, né, em resolver testes. Que nem eu, por exemplo, ja fui muito mais
craque em fazer teste do que eu sou hoje. Na época que eu fiz vestibular, pouco depois, que eu
dei aula pra cursinho, aula particular, eu era mais... Ucha! Pegava a prova e ti, ti, ti. Hoje ndo.
Hoje, j4, né?

Eu: Ha, ha. Joyce, eu queria que vocé fizesse uma caracterizacio da sua escola, o qué que tem
14, como sdo as salas...

Joyce: Caracterizacio fisica?

Eu: E. Tudo.

Joyce: Ou do ambiente?

Eu: E, fisica e da relagio professor, como é que é.

Joyce: Nio, 14 é bem bacana. Em termos fisico é... geralmente é limpo. E bastante arrumado,
tem cortina, ventilador funcionando, que estraga logo a diretora providencia que arrume.
Mesmo, assim, vidro quebrado, assim, fica.. No primeiro ano tinha bastante, assim,
depredacdo. Agora depois, cinco anos na escola, eu vejo que ndo existe assim... E muito
pouco, uma canetinha, alguma coisa, que os alunos fazem, assim. E bem menos, assim,
depredacdo de estragar a escola. Eu acho, assim... O banheiro... Em termos de conforto fisico
na escola estadual acho que € uma das melhores que eu ja... acho que € a melhor que eu j4 fui.
Assim, de material... de... né? A relacdo é bastante bacana. Agora é um pouco diferente.
Quando eu tava no ensino fundamental, de manh3, a escola é ambiente, entdo eu tinha uma
sala minha, tinha armdrios. Nao que eu ndo possa usar os armdrios, que eu nao tenha a chave
dos armérios. S6 que a noite, daf, ndo é escola ambiente. Tentaram colocar mais nao deu certo
porque o pessoal € adulto, eles descem e ficam 14 embaixo, ndo voltam mais pras salas e fica
dificil da gente ficar catando o povo, né?

Eu: Entdo, de manha, ainda € sala...

Joyce: E também quando troca muito de sala, ai fica mais com... E também acaba usando
todas as salas, coisa que ndo tem a noite. Entdo tem todas as salas pra limpar no outro dia.
Entdo acaba sujando mais, né?

Eu: Ha, ha.



12

Joyce: Af ficou. Nao deu certo. Agora fica. Ndo tenho... num tenho.... eu tenho uma relagdo
bacana assim com o espaco fisico, mesmo de pedir. Eu me sinto a vontade de pedir ajuda, de
emprestar alguma coisa de outro professor, por exemplo: fita crepe, pedir calculadora ou o
que tiver...

Eu: H3, ha.

Joyce: Nio existe uma coisa assim: Ai! Tudo fechadinho!

Eu: Tem biblioteca?

Joyce: Tem biblioteca. A biblioteca ndo tem gente que cuida, assim, exatamente, que fica la
disponivel todos os hordrios, né. Os professores de portugués t€m a chave... se quiser... eu
nunca tive problema, pra mim eles entregaram a chave. Quando € aluno, geralmente, vai um
professor, uma pessoa acompanhar pra abrir, pegar livro, essas coisas assim. Ou, as vezes,
tem aluno monitor que fica responsavel pela chave, que marca no caderno e tal. Mas ndo é
uma coisa aberta, € uma coisa que eles reclamam bem, mas ¢é dificil. Teve um cara que veio,
como que é? Reabilitado, né? Que trabalha...

Eu: H3, ha.

Joyce: Que tava com problema, ndo podia ficar na sala de aula. De Educacgdo fisica. Chegou e
fez um trabalho bacana 14. Ficava mais aberto, assim, o periodo inteiro, ou dois periodos,
assim, dos hordrios. Entao os alunos podiam ir 14. S6 que dai acabou... Ele acabou tendo que
afastar totalmente, né, aposentar por invalidez. E mesmo porque comegou... era problema de
coluna, mexer com os livros 14, ndo deu muito certo.

Eu: E a sala de informatica, além de vocé€ mais alguém usa?

Joyce: Usa. Tem a Rose, de Inglés, usa bastante.

Eu: Sio quantos computadores?

Joyce: A Rita de Ciéncias. Tem 10. A Rita de Ciéncias é uma que eu t6 vendo que ela, assim,
t4 preparando muita atividade e tem usado bastante com a criangada. Mesmo de 5* E a Rita é
uma pessoa mais velha, assim. Ela é brava!

Eu: E?

Joyce: Mas os alunos adoram ela. Ela é brava, assim, mas ela tem um cari... e ela consegue
deixar 20 alunos 14 e descer, assim. Ninguém faz nada. Meninos de 5% e 6% na aula da Rita, na
sala da Rita.

Eu: E? Ela deixa um pouco na sala de aula?

Joyce: Ela deixa um pouco, faz uma preparagcdo, faz alguma atividade, deixa 14, d4 uma
olhada, depois. Entéo, ela consegue fazer isso. Isso de forma organizada, né.

Eu: Porque ela poderia levar todos pra sala de informatica.

Joyce: As vezes ela leva. Deixa também ali no centro fazendo alguma atividade.

Eu: Cabe os 40 14?7

Joyce: Cabe as 40 criangas. Eu acho que o pessoal do noturno, do 2° grau, eles, assim... Uma
coisa que eu acho ainda que a escola mudou pra 2° grau de repente. O ano passado, eu acho.
E. S6 que ndo vieram carteiras. Gente aquelas crianca, adolescente, eles sentam assim... a
carteira aqui! (Ela mostrou o pescogo)

Eu: E.

Joyce: As pernas ndo cabem, ndo tem como olhar. A molecada... as meninas até sdo mais
baixinhas um pouco, mas aqueles moleques 14 de 2m de altura, eles ndo cabem. Nao cabem,
porque € carteira pra crianga.

Eu: Entao a sala de informatica 14 td sendo bem utilizada.

Joyce: T4. Tem técnico e tudo. Falaram que a gente vai ter sempre vindo o técnico. T4
sempre. Um dia fica estragado, no outro dia ja ti funcionando as coisas. Ndo € uma coisa que
é... As vezes ndo td pegando Internet, ninguém sabe porque, c& pode chamar o técnico a
vontade. Mesmo eu, tenho o telefone. Converso, falo, marco, agendo.

Eu: Tem Internet nos 10 computadores?
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Joyce: Nos 10 computadores. E banda larga.

Eu: Vocés tdo no Céu, hem?!

Joyce: Noés estamos. Puxa, eu desisti de ver Internet em casa, as vezes. As vezes eu fico
depois da aula, assim nos hordrios do PRR, de Manha. Fico, porque em casa eu nio consigo,
ainda mais agiientar aquela lentiddo, se for figura...

Eu: Vocé td com turma de PRR?

Joyce: T6 com uma turma

Eu: E essas aulas ocupam todo o periodo da manha?

Joyce: Nao. Sao cinco aulas por semana, que € fora do horério.

Eu: Mas € s6 uma turma?

Joyce: S6 uma turma.

Eu: Nio tem outros professores?

Joyce: Ninguém quis e eu ndo podia pegar mais uma turma porque eu tava... eu trabalho...
tem outras coisas pra fazer. Eu ndo podia... ndo que eu ndo quisesse. Nao podia completar
meu hordrio, se desse as 33, nossa eu vou a loucura. Daf eu ndo consigo trabalhar.

Eu: Assim, quando vocé td desenvolvendo projeto, voc€ acha que vocé usa alguma coisa que
voc€ ndo usa na sala de aula, ou que vocé usa na sala de aula e ndo usa quando ta... Muda
alguma coisa?

Joyce: Muda bastante coisa. Muda bastante...

Eu: E?

Joyce: Muda bastante. Completamente. Porque, na verdade, a aula acaba sendo uma aula
mais expositiva, mesmo que seja voc€ dar um problema-atividade, discute ali, mas acaba
sendo expositiva, que tem sempre aquele grupo que nem tenta e vai ver s6 a hora que vocé
faz. Quer dizer, sé vai ver a coisa pronta, de forma linear

Eu: Isso na aula... tradicional?

Joyce: Normal, assim, né? Agora, projetos, ah, dai ja é... geralmente, dai ja é bem mais
barulhenta a aula, assim, né?

Eu: E.

Joyce: Muda bastante, e ndo é uma... falar... vou conversar sobre isso e aquilo. Mudal porque
vocé vai conversando e as coisas... ndo tem uma ordem, né?

Eu: Ham.

Joyce: Assim, uma ordem, que eu digo, assim, do que vai ser discutido ou ndo, né, ou como
vai... nenhuma previsao de como vai encaminhar, né?

Eu: Ha, ha.

Joyce: Vocé imagina uma coisa, depois da negociacao vira outra coisa, né?

Eu: Ha, ha.

Joyce: E. Principalmente o aspecto de negociagdo com os alunos, assim. Isso muda bastante.
Porque o resto nao tem negociagdo, né?

Eu: E.

Joyce: Assim, ndo tem muita negociagdo, né? Que negociacio que vai ter a respeito do que
vai ser estudado? Pra eles, né? Porque dai eu ja venho com a coisa pronta: o contetddo € esse,
as atividades que eu pensei s@o essas... entdo nio tem muito, ndo.

Eu: E. Assim, quais sio as vantagens e as desvantagens que vocé vé no trabalho com
projetos?

Joyce: As vantagens € que... eu ndo sei... eu ainda tenho algumas ddvidas em relagdo, mas
pelo fato de trabalhar com um projeto durante o ano. Entdo, eles estdo acostumados com a
aula normal e tem um projeto. Entdo acho que eles se envolvem mais. Mas isso pode ser
também porque é um negécio diferente, né, aquela motivacdo inicial que tem pelas coisas
diferentes, fica mais animado. Depois que vai conhecendo, talvez ndo... ndo sei se trabalhar s6
com a metodologia de projetos. Mas uma das coisas que eu achei, assim, é que eu vejo uma
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participacdo maior, até daqueles alunos que t€m... que ficam... que ndo aguen... eu acho que
eles t&m um tédio de ouvir voce 14 na frente, né?

Eu: H3, ha.

Joyce: Na verdade, ndo é que ndo gostam, mas € que eles ndo conseguem prestar atencio por
muito tempo. Porque eles precisam td envolvido, né, pra concentracio se manter, né?

Eu: H3, ha.

Joyce: E... isso sim, eu acho bem interessante. Agora tem alguns aspectos matemdticos,
assim, que depois, né, parece que tem algumas coisas dentro disso que vai mais assim,
agilidade operacional, nao € uma coisa que eles adquirem. Dai chega uma prova, que nem
agora, o SARESP, eles ficam doentes, né? Porque c€ tem uma outra... uma proposta... Até na
linha das Olimpiadas, eles concordaram, porque vai no raciocinio, porque vai.... mesmo sendo
questdes mais dificeis. Mas, nesta linha do SARESP, assim...

Eu: Contetdo.

Joyce: Conteiddo. E mesmo porque, caiu muita coisa que nio foi explicada. Teve conteido
que o terceiro ano nao trabalhou, por exemplo.

Eu: H3, ha.

Joyce: Principalmente o noturno, porque... caiu tudo! Caiu praticamente tudo, assim.

Eu: Entdo vocé acha que o trabalho com projetos dificulta essa preparagcdo para os exames?
Joyce: Exatamente. Isso, na verdade, isso ndo € uma coisa que desenvolve neles, né? Mas
também eu acho que tem outras relagdes também, de... de amizade, de... de confianga, que
estabelece melhor, do professor-aluno e aluno entre alunos, assim. Apesar de ter umas
ddvidas, né, c€ conseguir ser uma pessoa mais pacifica. Conseguir equilibrar a conversa pra
ndo ter muita briga, né?

Eu: E.

Joyce: Que dai eu acho que estabelece uma certa confianga mesmo, assim, né. E ndo é... isso
estabelece uma confianga de aceitar a critica sem ficar levando s6 pro lado pessoal, né.

Eu: Hum.

Joyce: Igual cé fala: ndo, ndo tem problema o outro falou isso, ndo gostou disso Ndo gostou!
Pode falar que ndo gostou de mim, ninguém td me agredindo fisicamente. A gente vai
negociar isso, né.

Eu: E.

Joyce: Vamos ver até que ponto. Mas isso eu acho interessante. E... € mais um outro aspecto,
€ muito mais cansativa a aula por professor.

Eu: Para o professor?

Joyce: Ah, é muito mais, porque o... as exigéncias de atencdo sua, de conversar ¢ com todo
mundo, né?

Eu: H3, ha.

Joyce: Na verdade, né, € um monte querendo falar, as vezes, a0 mesmo tempo. E um monte
querendo... Entdo, dai, fica mais cansativo. A aula expositiva, as vezes, ndo. As vezes, c& vai
14, explica ou coloca pra fazer exercicio, espera um tempao até copiar, até... Nao é verdade?
Eu: H3, ha.

Joyce: Assim, o desgaste fisico, que eu falo, assim, né?

Eu: E...

Joyce: Emocional, eu vejo assim, no sentido da atengdo, né.

Eu: Ha, ha.

Joyce: Mais cansativa, né.

Eu: Assim...

Joyce: Que esse ano eu dei menos aula, foi bem melhor. E trabalhando mais a noite, também.
Agora, de tarde, com 33 (aulas) € um projeto e c€ td acabada, né?

Eu: E.
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Joyce: Eu acho que o professor d4 muita aula. Que ele pega muita. Em sala de aula. Ndo que
eu ndo ache que tenha que ter uma preparagdo... ou que o trabalho seja sé.... o problema é que
o trabalho ndo pode ser s6 a sala de aula. E acaba sendo s6 a sala de aula, né?

Eu: E.

Joyce: Dai ndo tem como desenvolver uma coisa bacana, assim.

Eu: Ha, ha. Quais foram as principais dificuldades encontradas por vocé, pra trabalhar com
projetos? Teve alguma dificuldade?

Joyce: Eu tive dificuldade em estabelecer os temas. Isso foi um pouco mais dificil. Sempre
foi.

Eu: E?

Joyce: E. Organizar os grupos, né, que aquela coisa assim, eu ndo queria organizar de
maneira, assim, vocé, vocé, vocé€, ou sortear. Porque dai acaba pegando gente que ndo da
certo. Daf ndo d4 certo mesmo. Cé€ td pedindo pra ndo dar certo, obrigar um que ndo quer ficar
no grupo. S6 que dai, da-lhe negociacdo! Entdo, nesse tipo de coisa, assim, que eu acho que é
a maior dificuldade, né.

Eu: Hum.

Joyce: E... e o dia que eles ficaram muito nervosos porque a Internet ndo funcionou... Eles...
Eu falei: é assim mesmo. Eu avisei pra vocés. E assim mesmo. Ndo deu hoje. Ah, porque...
Nao deu hoje. O qué que nds vamos fazer?

Eu: E.

Joyce: Né? Nao deu. Na préxima aula a gente v€ como é... né? Ah, porque se ndo der tempo.
Porque eles ficam muito ansiosos, porque na verdade eu quero... Assim, se ndo desse tempo
de fazer a apresentagdo. Ah, ndo deu tempo de fazer a apresentagdo oral. Mas eu ndo queria
também aquele negdcio que eles levassem pra casa. Eu queria acompanhar o processo de
fazer. Como é que eles estavam fazendo, como que eles estavam pensando. Eu queria té
conversando o tempo inteiro com eles, né.

Eu: E.

Joyce: Eu ndo queria que fosse uma coisa: ah, faz 14 um trabalho e vem e entrega, né?

Eu: E.

Joyce: Mesmo porque c€ ndo sabe quem pensou no trabalho, né, quando vem de fora, né?

Eu: Ha, ha.

Joyce: E eles também trazem muita pagina pronta da Internet, entdo eu falo: entdo vocé pode
resumir esse trabalho pelo link. Me dé4 o enderego do link pra mim. Morreu!

Eu: E.

Joyce: E mesma coisa. Eles ficam assustado. Mas, ndo é isso? Vocés tio pesquisando, tdo
tendo informacgdo, mas vocés t€m que entender o que vocés vao colocar, pelo menos o que
vocés entenderam sobre o assunto. Pode até apresentar o que ndo entenderam, mas depois
fala: oh, isso aqui ndo ficou muito claro, por isso, por isso e por isso. Nao que nio possa. Mas
eu quero que tenha uma leitura, né. Nao tem como, vocé ndo vai pegar e salvar uma pasta e
colocar aqui. (mostrou na cabega)

Eu: Verdade.

Joyce: E mesmo porque, s6 colocou a informagdo. Mesmo se tivesse colocado eu ndo queria
informacao, né?

Eu: E. Nio teria nada deles, né?

Joyce: E. Nada deles. Exatamente. Mas ¢ isso, foi bacana. No comego eles tém um pouco
disso assim, porque eles ficam querendo colocar mais coisas, querendo fazer um trabalho
grande, ou querendo fazer, sabe, um monte de coisa. Falo: ndo ¢ ai, ndo. Se fizer menos coisa,
coloca s6 o que entendeu. Mas, dai, acabou saindo bastante coisa, assim: bacana.

Eu: Ha, ha.



16

Joyce: Teve mudanca de tema, porque comegou ndo achar coisa, comegou nao entender o que
achava na Internet. Mas ai, essas coisas tem que permitir. Se comecar bloquear isso, é pedir
pro projeto ndo dar certo. E pra negocia¢do ndo dar certo, também, né.

Eu: Ha, ha. Assim, que sugestdes que vocé daria pra um professor ou pra uma escola que
tivesse querendo comecar trabalhar com projetos?

Joyce: E... é... no sei se resolveria, mas, primeiramente, conhecer alguns projetos, né, que ja
foram experimentados, e tal. Mais ou menos como que seria o funcionamento. E tentar, né.
Mas tentar com uma cabegca um pouco mais aberta no sentido assim oh: ndo deu certo.... E
ndo é o fim do mundo, né.

Eu: H3, ha.

Joyce: Tem um grupo 14 com o Rodrigo (aluno do curso de Matemética da Unesp) que no fim
ndo deu certo pra todo mundo ir. Comegou feriado, comegou um monte de horario de nao ir, e
eles ndo conseguiram fazer as atividades. Ndo deu certo, assim, no sentido de nio dar certo
assim, de... de comecar e terminar o projeto com elas. Mas, eu acho que ja valeu a pena pra
alguma coisa. Que nem a Franciele que nunca tinha ligado o computador, que nao tinha e-
mail, que ndo sabia de nada e esses dias que ela foi pelo menos isso... Ela ji& comecou a...
Disse que ja foi 14 no Centro Cultural, fez carteirinha pra poder usar nas férias.

Eu: Ah! Foi?

Joyce: Entdo ela, por exemplo, agora consegue pegar e entrar e fazer uma pesquisa sozinha.
Eu: Nossa!

Joyce: Ou tentar em... né?

Eu: H3, ha.

Joyce: Se bateram um pouquinho. Com certeza! Mas ela j4... Que ela nem ligava, ela sentava
com outros, né.

Eu: E do Ensino Médio?

Joyce: E. Nio. 7° sé... E que daf misturou. E do Rodrigo, ndo era uma série especifica. Foram
alunos... Daf teve aluno que descobriu que queria entrar mais tarde, por isso que, na verdade...
no comeco, foram poucas pessoas que quiseram, porque esse foi bem... convite, ou uma
tentativa de... ndo de série, né, de outro horario. Nem sdo meus alunos. Foram meus alunos o
ano passado, por acaso, o ano retrasado, ou outro ano. Mas ndo era de turma especifica, né.
Mas eu nado desanimei por causa disso. Até conversei hoje com eles, de manha. Falei: olha, a
coisa ndo foi desse jeito, mas também ndo precisa se decepcionar, porque também tiveram
oportunidades de ver algumas coisas, né?

Eu: Ha, ha.

Joyce: Ou até pensar no futuro, né? Que profissdo... Apesar de nao ter feito uma pesquisa, de
ter... Pelo menos pra eles pensar a respeito de alguma coisa.

Eu: Ele (o Rodrigo) chegou a langar o problema inicial do projeto?

Joyce: Lancou. Eles comecaram, ji até colocaram quais profissdes eles queriam, e tal.
Chegou nesse ponto, depois que nio conseguiu avangar.

Eu: Ah, que “chato” que ndo conseguiu. Mas, no ano que vem tem mais, né?

Joyce: E. Entio, eu até falei: quinta feira eu marquei, vamos 14 quinta feira de tarde, a gente
entra no teleduc, vamos escrever uma mensagem pro pessoal que... que ficou. Vocés passaram
de raspdo, mas...

Eu: H3, ha. E. Legal.

Joyce: Mesmo assim foi bacana.

Eu: Dia 1° que nés vamos fazer o encerramento 14 na Unesp.

Joyce: E entdo, 14 na Unesp.

Eu: Seria legal se eles fossem 14.
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Joyce: Entdo, eu até falei com o Rodrigo: pode ir sim, ver a apresentacdo. Eu falei: vamos,
porque ninguém, na verdade, td no 3° ano. Ninguém vai sair da escola o ano que vem. Quem
sabe vendo os outros eles também se animam em participar mais...

Eu: E.

Joyce: Em ter uma... né? E ver isso com uma forma mais disciplinada de horédrio. Nao é
verdade?

Eu: Ha, ha. Entdo, assim, vocé teria alguma outra experiéncia que vocé gostaria de falar?
Alguma outra coisa que vocé pensou: ah, isso eu queria falar, ndo falei.

Joyce: Nao lembro disso.

Eu: Nao?

Joyce: Nao lembro, assim. A tnica coisa que numa linha de projetos, acho que o primeiro que
foi, foi em Londrina, que eu trabalhei, ndo sei se eu ja falei, numa escola que chama Escola
Oficina, 14. Com produgdo de embalagens.

Eu: Ah! Vocé falou.

Joyce: Foi um trabalho bem bacana. Uma escola maravilhosa! Num bairro pobre.

Eu: Dava uma assisténcia pras criangas.

Joyce: Isso. Na verdade, a escola foi o estado que construiu, o estado do Parand, uma escola
Oficina, entdo tem varios cursos profissionalizantes.

Eu: Ham.

Joyce: Costura... manicure... Tem aula de violdo, aula de danga. Tem padaria, tem mil
coisas... Embalagens. L4 tem um monte de coisas e fora isso, o ensino regular 14, s6 é de 1* a
42,

Eu: Ham...

Joyce: Né, eu dei aula pra 4* série, s6 que era crianca de 17 anos... tinha bastante. Mas era
bem... Era uma escola muito bacana. O pessoal do bairro em volta fica indignado porque os
filhos deles, que ndo tinham dado trabalho, digamos assim, pra justica, ndo tinham aquela
escola que eles tinham, né. Era uma revolta assim, do bairro.

Eu: E vocé falou dela bem no comecinho.

Joyce: E. Foi uma escola que me marcou e, foram umas criancas que me marcaram também.
Eu tenho foto até hoje. Que eu fiz muitas. Apesar de que eu dei um monte. Eu fiz umas fotos,
dai depois eu fui mostrar, eles quiseram. Eu tenho o filme ainda, ndo mandei revelar. Ah, eles
queriam. Porque eles ndo t&€m foto deles. Nao t€m dinheiro pra mandar fazer. Foi no final de
ano, né, daf eu peguei fiz um tipo de €... eu trabalhei em papelaria, fiz um porta retrato, com
papel mais duro. Todo um esquema geométrico, também. Vocé montava, colocava ali e
ficava. Daf dei. Teve mae que veio agradecer porque nado tinha nenhuma foto do filho. Que
eles deram de natal pra mae. Eu dei pra eles, uns deram pra mde. A mae falou: ai que legal!
Nao tinha uma foto do filho.

Eu: Olha! Pouquinha coisa ja faz uma diferencga, né?

Joyce: E.

Eu: Entao, Joyce, se vocé quiser, esse projeto que vocé fez...

Joyce: Entdo, porque que eu lendo depois o que eu falei, talvez eu lembre de alguma coisa
que eu nao falei.

Eu: Ah, ti. E. A gente vai estar juntas por ai.

Joyce: Eu fiz assim: no comego eu até imprimi, depois eu desisti. Se eles vao trabalhar na
informadtica eu vou deixar numa pastinha pronta pra cada grupo, com as orientagdes pro grupo
e também a forma, dai também tem os critérios como € que eles seriam avaliados j4 foi dado
previamente.

Eu: Hum.

Joyce: Em cima do trabalho. Porque dai eles ja tem... Nao adianta nada vocé pegar e falar:
vocés vao ser avaliados. Depois eles pensam num tipo de avaliacdo, c€ d4 outro, né? Entdo eu
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tentei passar os critérios antes. De uma forma mais aberta, nao tio fechado, porque nio € nota
um ou dois ou numérico também, né?

Eu: E.

Joyce: Mas, teria sido uma avaliacdo, e de forma também... eu ainda falo assim que, essa
assim A, B e C ainda é uma avaliac@o quantitativa, né?

Eu: E.

Joyce: Entdo, nesse sentido assim oh: pra um bom trabalho o qué que vai ter que ter. Nessa
visdo quantitativa, né.

Eu: H3, ha.

Joyce: Mas a avaliagdo que eu fiz pra eles oralmente € a respeito assim: olha, um titulo menor
com um texto grande. Entdao o qué que adianta.... Assim, ce td... Uma certa organizacio... o
qué que vai pensar. Entdo, o qué que isso te leva a pensar. Esse tipo de coisa que eu acho que
valeu mais, né.

Eu: H3, ha.

Joyce: O outro € mais pra ter um capricho, pra ter um acabamento final melhor, assim. Né?
Eu: E.

Joyce: E eles foram bastante honestos também na parte de... Porque eu fazia a chamada, mas
eu deixei pros grupos preencherem, ou um cada dia, do relatério. Pra preencher quem veio,
quem ndo veio na aula, quem tava no dia, quem participou e tal. E eu andei dando uma
conferida, assim, olhando no que eu anotei. Eles foram bem honestos, sabia?

Eu: E, eles sido.

Joyce: Eu ndo tava fiscalizando muito. Eu tava anotando e tal, pra depois dar uma conferida.
Eu acho que eles foram bastante honestos, assim, pessoalmente.

Eu: E?

Joyce: E. Eu achei bacana. Porque o mundo t4 cheio de querer dar o golpe.

Eu: T4 terrivel!

Joyce: Teve um dia tocou um celular, tava perto do sinal. Eu falei: bateu o sinal? Bateu...
Certeza que foi o sinal? Me enganaram. Deixei sair, faltava uns 10 minutos. Levei a maior
bronca.

Eu: Era um celular.

Joyce: E. E eu sou... as vezes, tem dias que eu estou ouvindo menos, entdo eu confundi
mesmo. E eles podiam falar: ndo, foi celular. Fizeram de propdsito, assim. Depois, eu fiquei:
ai, eles me enganaram... eu acreditei, né.

Eu: E.

Joyce: Nao, acho que ndo foi, assim... Acho que tocou o celular. N@o foi uma coisa assim...
Acho que eles ndo tavam esperando que eu ia perguntar... mandar... perguntar se tinha batido
o sinal. Na dudvida... vamos sair mais cedo.

Eu: Essa molecada é “fogo”. O Joyce, vocé fazia uma preparagdo do projeto antes?

Joyce: Eu ndo tinha uma preparagdo do projeto, de entregar, assim, o projeto... tudo assim, no
sentido de... de.... objetivos.... essas coisas tinha mais em mente, ou era colocado dentro do
manual pros alunos. Mas, tinha uma preparacdo: dar uma olhada o qué que tinha na Internet,
de madrugada. Estudei sobre os temas, pra ver o qué que era. E mesmo na elaboragdo da
avaliacdo como € que ia ser... Eu li umas coisas sobre avaliagdes, pra estabelecer. Até o Luis,
meu marido, falou assim: ai Joyce, c€ t4 sendo muito cruel, eles vao se assustar. Capaz que
eles ndo vao querer nunca mais fazer trabalho. (risos) Dai, ndo. Dai, quando eu falei das
avaliacdes, eu falei assim: oh, mas, ndo é assim de 0 a 10, ndo. E pra ver se foi suficiente, se
ta plenamente satisfeito, se t4 satisfeito e tal. Mas, né? Nio se assuste com isso ndo. E s6 pra
vocés terem uma orientacdo, né, do qué que vai ser importante. Teve sim, uma preparacao.
Essa parte da avaliacdo, na verdade, demorou um meés, porque eu tava lendo e tal. Quanto eu
pensei no projeto, até colocar isso, de quais seriam as orientacdes. Nao um meés, que eu fiquei
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um més estudando. Mas c€ sabe que c€ leva um més porque a hora que vocé tem tempo c€ dd
uma olhada... coloca alguma coisa... E mesmo assim, depois... mesmo nas escolhas do tema,
depois, tema que eu tive que trocar com os alunos. Tava meio dificil. Apesar de saber alguns
enderecos na Internet e tudo. A coisa ainda ndo... ele ndo gostou muito do site, ndo ficou
muito satisfeito, assim, de compreender, nada.

Eu: H3, ha.

Joyce: Achou muito dificil.

Eu: E depois também teve a... a parte de vocg ler, devolver...

Joyce: Ah, t4. Isso sim! Algumas eu tive que ler em casa, porque ndo dava tempo 14. Na
verdade vocé vai pegando o ritmo, vocé vai lendo, senta com o grupo, né, que dai eu vou
sentando. Nao tem essa né. Cada grupo td fazendo o seu, o resto fica 14, numa certa
barulheira. Mas, até som, conseguimos fone de ouvido, tudo. Falei: ah, quer escutar musica e
escrever? Pode escutar, mas fone de ouvido, porque eu nao sou obrigada a escutar dez ritmos
ao mesmo tempo. Dai foi. Dai eu sentava e ja falava ali pra eles, né. Dali, ja ia arrumando ali,
algumas coisas. As vezes ndo dava nem tempo de levar pra casa, fazer algum comentario, né,
porque 8 grupos... nove gru... 10 grupos, na verdade. Porque eu ndo estabeleci ndo, tinha
grupo com trés, tem gente que ndo se junta muito, né?

Eu: Hi, ha. E.

Joyce: Teve grupo com cinco.

Eu: T4 j6ia, Joyce. Acho que acabamos.



ANEXO XI

ENTREVISTA/JOSE ANTONIO

1. Quando vocé comegou a trabalhar com projetos? E o que te motivou? (se for a escola,
pq ela comegou a propor projetos?)

R. Comecei a trabalhar com Projetos em 1996, no Colégio onde leciono. A motivagdo

veio a partir dos primeiros contatos que tive com o conhecimento da interdisciplinaridade,

no III ENEM (Natal-RN). A proposta do Ensino Médio da EJA (EJA III), contempla a

utilizagcdo dos Projetos, como uma metodologia adequada para esta modalidade de ensino.

2. Como é que vocé caracteriza o trabalho com projetos? Dito de outra forma, para vocé
o que ¢ trabalho com projeto?

R. Trabalhar com Projetos, € uma tentativa de mostrar aos alunos que as disciplinas que

ministramos nio sdo dissociadas uma das outras, e que compdem um todo. Além disso, é

uma forma de discutir os temas transversais, mostrando que as disciplinas perpassam

pelas areas de conhecimentos e estdo interligadas umas a outras.

3. Como vocé desenvolve os projetos? Em grupos? Escolhe o tema antes? Quem escolhe
o tema? H4 um produto final? Apresentagdes?

R. Os Projetos obedecem a um certo “roteiro”. 1- O Projeto é desenvolvido dentro de cada

drea (No meu caso especifico, a drea de Ciéncias da Natureza e Matematica), 2- A escolha

do Tema pelos alunos, 3- O levantamento dos problemas (alunos), 4- Contetdos (A priori)

que serdo trabalhados, 5- As atividades que cada professor ird sugerir para dar conta de

responder os “Problemas”, 6- O produto final: Que pode ser um relatério das atividades

desenvolvidas, a elaboracdo de um projeto para dar conta da resolucdo de um problema,

entre outros, 7- Para trabalhar outras habilidades, sd@o sugeridas algumas atividades

artisticas, como Teatro, Juri Simulado, Confeccao de mural e maquetes, criacdo de poesia,

parddias, etc...

4. Vocé se sente preparado para trabalhar com projetos? Vocé acha que a sua formacao
te preparou para orientar projetos?

R. Hoje sinto-me bastante preparado. Vejo, porém, que devo continuar procurando me

atualizar.

A Formacdo inicial, ndo! Porém, fui buscar este conhecimento através de cursos, livros,

etc. O Estado também nos proporcionou Capacitacdes para o desenvolvimento deste

trabalho.



5. Num curso de formacdo de professores o que vocé acha interessante ter para que ele
saia de 14 orientando projetos?

R. Deveria ser contemplado na Disciplina de Metodologia, mas para que ele possa sair de

14 orientando projetos, seria interessante ter uma disciplina que contemplasse a

Interdisciplinaridade e os Trabalhos com Projetos.

6. Que conhecimentos matemadticos, pedagdgicos, etc o professor precisa ter para
trabalhar com projetos?

R. Para o trabalho com Projetos é fundamental que o professor tenha um profundo

conhecimento da sua disciplina, pois s6 assim ele poderd encontrar os pontos de interagdo

da sua disciplina com as demais. Quanto aos conhecimentos pedagdgicos, faz-se

necessdrio conhecer as teorias de aprendizagens, principalmente as interacionistas, e

finalmente conhecer os fundamentos da Interdisciplinaridade, sob todas os pontos de

vista.

7. Vocé 1€ sobre trabalhos com projetos? Onde consegue as referéncias? Vocé participa
de algum grupo de estudos sobre Educacio Matematica?

R. Sim! Através de livros, como os de Fernando Hernandez, Nilson José Machado, Nilbo

Nogueira, entre outros. Procuro também, pesquisar sobre trabalhos acad&micos que

versem sobre este tema.

Participo de um Grupo de Estudos, chamado EMFoco (Educagdo Matematica em Foco),

cuja histéria encontra-se no site: http://www.grupoemfoco.com.br

8. Ha incentivo para a formacao continuada na sua escola?

R. Sim. Nao s6 trazendo através das Atividades de Coordenagdo, avisos de cursos, bem

como inscrevendo os professores nas capacitagdes proporcionadas pela SEC-Ba.

9. Vocé recebe apoio de outras pessoas da escola (diretor, coordenador, outros
professores, etc)?

R. Hoje, sim! Inicialmente, o corpo técnico (Diretor e funciondrios), ndo valorizava muito

este tipo de atividade. Com o passar do tempo, passaram a apoiar e participar das

atividades desenvolvidas quer seja com apoio financeiro, bem como marcando presencga

na apresentacao das atividades.

10. Outros professores de sua escola trabalham com projetos?

R. Sim! O curso noturno, na sua quase totalidade trabalha com Projetos.

11. Fale um pouco como eram suas aulas antes de vocé€ comecar a trabalhar com projetos.



R. Inicialmente eram altamente tradicionais, onde o professor era o detentor do saber, e e

o aluno uma verdadeira “caixa receptora” de conteidos. Com o passar do tempo,

participando de Encontros de Educacido e Educa¢do Matematica, pesquisando Tedricos da

Educacgao, em especifico da EJA, como Paulo Freire, fui mudando o meu perfil como

professor e ja arriscava trabalhar de forma mais dindmica na sala de aula, fazendo com

que o aluno fosse saindo da sua posi¢do passiva para outra mais dinimica, saindo de
coadjuvante para ator principal.

Logo, os trabalhos com projeto ndo me causaram tanta surpresa, pois ja vinha fazendo

trabalhos parecidos em sala de aula com outros professores, ainda que esta metodologia

nao fosse adotada pelo Sistema de Educagao da Bahia.

12. Para voc€ o que muda na sala de aula (com relagdo ao papel do aluno, do professor, a
dindmica da aula, conteiidos) quando o professor trabalha com projetos?

R. O Aluno torna-se o ator principal, assumindo uma posi¢do completamente ativa.

Saindo daquele papel passivo, onde s6 o professor dava as cartas, era o detentor do

conhecimento.

O Professor, no trabalho com Projetos, passa a ser um mediador, sinalizando para os

alunos possiveis caminhos para a pesquisa, para a busca pelo conhecimento.

A Aula torna-se muito mais motivante, pois os alunos constroem de fato o conhecimento,

trazem novos fatos, e criam estratégias, que por vezes surpreende até o professor.

Os Contetdos, estes ficam em segundo plano, pois no trabalho com Projetos, o que vale é

o inesperado, a criatividade, fazendo com que os conteidos surjam a medida que sdo

necessdrios ao desenvolvimento das atividades.

13. Como fica a questdo do curriculo quando vocé trabalha com projetos?

R.

14. Como vocé vé a questdo das avaliacdes nos trabalhos com projetos?

R. A avaliag@o no projeto € processual, pois todas as atividades sdo pontuadas desde a sua

elaboracdo até a sua apresentacdo final, passando pela organizacdo (pesquisa,

levantamento de dados, ensaios, etc.).

15. Eu queria que vocé fizesse uma caracterizagdo de sua escola, descreva como ela estd
organizada (as salas de aula sdo salas ambientes? Tem sala de informdtica? Todos os
professores podem usar? E a questdo do horério?)

R. A minha Escola tem 15 salas de aula, 01 Laboratério de Informatica, 01 Biblioteca,

Quadra e Auditério. Das 15 salas, 04 possuem TV e Video, e dispomos de retroprojetores,

Data Show, Episcopio, etc. Os professores tem total liberdade de utilizar os recursos



disponiveis, bem como as dependéncias. Geralmente o Auditério € utilizado para
apresentacdes de Semindrios, Pecas de Teatro, Palestras, e como dizemos nos nossos
projetos, para a “culminancia” destes.
Quanto aos hordrios, o professor geralmente utiliza durante as suas aulas, ou quando as
atividades requerem um tempo maior, existe um acerto entre os proprios professores,
liberando a aula para o outro.
16. Quais os recursos que vocé utiliza ao desenvolver projetos e que normalmente vocé
ndo usa nas aulas tradicionais?
R. Realmente ndo existe diferenca, pois nas minhas aulas “tradicionais”, utilizo os
mesmos recursos que sio utilizados nos Projetos, ou seja, retroprojetos, Data Show,
TV/Video/DVD, jornais e revistas, etc...
17. Quais sdo as vantagens e as desvantagens (as limita¢des) que vocé v€ no trabalho com
projetos?
R.
Vantagens:
a. Maior envolvimento dos alunos, que assumem a responsabilidade pelo
desenvolvimento do trabalho;
b. Envolvimento de toda a Comunidade Escolar, pois os Projetos tem por
caracteristica a saida da sala de aula, buscando em todos os setores escolares, bem
como fora dela, subsidios para a sua execugao;
c. A prética da interdisciplinaridade, ou tentativa;
d. O inesperado;
e. Resolucdo de problemas da Comunidade onde vivem os alunos;
f. Aumento dos conhecimentos gerais do professor, etc.
Desvantagens (limitacdes):
v' Dificuldade de alguns professores em trabalhar com projetos;
v Nao cumprimento do Plano de Curso;
v’ Falta de envolvimento de alguns alunos, que preferem receber os contetidos
prontos, etc
18. Quais sdo as principais dificuldades encontradas por vocé no trabalho com projetos?
R. Uma das principais dificuldades é a resisténcia inicial do aluno ao trabalho com
projetos, pois este requer do aluno a saida da passividade em busca do conhecimento, a
cultura da pesquisa, o trabalho em grupo, etc. Uma outra dificuldade é participacdo de

professores de outras dreas para um trabalho interdisciplinar, pois este requer, da mesma



forma que o aluno, um professor pesquisador, que deixe de lado um pouco a sua disciplina
e enverede por outros conhecimentos.
Alguns temas escolhidos para o trabalho com projetos, também causam algumas
dificuldades no planejamento das atividades devido a inexperiéncia do professor para este
tipo de trabalho, bem como pelo cardter estritamente social que muitos carregam. Explico:
Temas sociais como Violéncia, Fome, Trénsito, etc, fazem com que alguns professores
“forcem” os seus conteddos para contemplar o tema abordado, muitas vezes pela falta de
prética neste tipo de trabalho.
19. Que sugestdes vocé daria para uma escola ou para um professor que queira trabalhar
com projetos?
R. Escola: Disponibilizar os recursos: pedagdgicos, materiais, pessoal, instalacdes, etc.
Incentivar os professores na elaboracdo do projeto, bem como durante a realizacdo das
atividades (Corpo Técnico-administrativo presente na apresentacdes das atividades)
Professor: Pesquisar sobre esta metodologia de trabalho, sobre trabalhos ja realizados
(refazé-lo, se possivel), aprofundamento da sua drea de conhecimento, ter conhecimento
das outras dreas (disciplinas).
20. Quais as experiéncias de projetos que vocé gostaria de relatar?
R. Um dos projetos ji fora enviado, o da Agua. Trabalhamos ao longo destes 7 anos, com
os seguintes temas: Canudos x MST, Sadde, Fome, Violéncia, Trabalho e Desemprego,
Energia e Tecnologia. A cada ano implementdvamos alguma coisa diferente ao Projeto,
considerdvamos todos os pontos de melhoria apontados nas avalia¢des finais do projeto
anterior, na tentativa de corrigir as falhas.
De cada Projeto executado, tiramos sempre aspectos positivos, € nos surpreendemos com
a capacidade que os alunos t€m de buscar, ir fundo na pesquisa, inventar, mostrar seu lado
Iidico, humano, belo e pesquisador que com certeza a escola com seu ensino tradicional,

jamais permitiria que aparecesse.



ANEXO XTI

ENTREVISTA/MARCIA

Eu: Eu estou falando aqui com a Mdrcia, ela vai falar um pouco do trabalho dela. A primeira
perguntinha que eu tenho pra vocé, é quando que vocé comegou a trabalhar com projetos,
porqué que vocé comecgou a trabalhar com projetos? O qué que te motivou? O qué que te
levou a utilizar o trabalho com projetos?

Marcia: Quando eu comecei, eu acho meio complicado falar, porque acho que nio foi uma
iniciativa minha. Acho que assim, as vezes que trabalhei com projetos, geralmente é porque a
coordenacdo da escola propunha algum tipo de projeto. Acho que os primeiros trabalhos com
projetos que eu trabalhei foi logo no comego do... que langaram os PCNs, em 97/98, que
lancou os temas transversais.

Eu: H3, ha.

Marcia: Entdo foi ai que eu comecei a trabalhar com alguma coisa de projetos, envolvendo
outro tema e relacionado a matemaética, que a minha idéia de projeto fica um pouco assim.

Eu: H3, ha.

Marcia: Pra td trabalhando alguma outra coisa, ndo sé a Matematica em si, né.

Eu: H3, ha.

Marcia: Entdo, assim, que eu lembro, acho que eu dava aula em Sio Carlos, nessa época, no
Jesuino de Arruda, que € uma escola super tradicional de Sao Carlos, e dava aula no noturno e
eu comecei a trabalhar orientacdo sexual... esse tipo de coisa.

Eu: H3, ha.

Marcia: Entdo foi ai, que eu lembro, assim, quando eu comecei. Quer dizer, eu comecei dar
aula em 95... uns dois ou trés anos depois. Acho que até entdo eu sé dava aula tradicional, eu
ndo tinha pensado em fazer nada diferente.

Eu: Mas, ai, foi a dire¢do da escola... a coordenacao que propds?

Marcia: Provavelmente pra gente comecar tentar fazer alguma coisa que envolvesse outros
temas.

Eu: Hum.

Marecia: Esse tipo de coisas: educagio sexual... satde... e tal. Eu lembro que a escola prop0s
pra vir umas palestras... e a gente participava daquilo também, assim, como se tivesse
fazendo uma coisa diferente mesmo.

Eu: H3a, ha.

Marcia: Eh... dai, assim... quando: foi isso. Daf desde entdo... porque eu sou uma pessoa que
por mais que pareca diferente — eu gosto de dar aula tradicional.

Eu: Hum.

Marcia: Eu gosto! Ndo adianta. Pode... as vezes, eu faco uma coisa diferente: pego um filme
pra levar pra eles... é... falo sobre alguma coisa que eles tem mais liberdade de perguntar pra
mim sobre orientagdo sexual, me perguntam... menstruacio e isso e aquilo. Eu abro espaco.
Eu também tenho um didlogo bom com eles. Mas, pra ensinar matemadtica eu gosto de aula
tradicional. Entdo, eu faco projetos, mas, como eu te disse, geralmente é pedido da diregao.
Eu: Ha, ha.

Marcia: Quando a escola propde alguma coisa. Se ndo, eu nédo fico inventando esse tipo de
coisa. Daf eu invento alguma aula diferente: uma discussdo... um filme.... De repente se
considerar isso um projeto... Mas ndo assim, um projeto envolvendo um tema tnico e tal.

Eu: H3, ha. Entendi.

Marecia: Af, cé perguntou por que, né?



Deu um problema na gravacao ficou 5 minutos sem gravar

Eu: Pra vocg, assim, o qué é trabalho com projetos? O qué que caracteriza?

Marcia: E uma aula diferente, né, e que acho que geralmente, vocé vai separar por grupos.
Acho que ¢ a principal caracteristica, pra mim. Porque... eu gosto de trabalhar com grupos. Eu
gostaria de trabalhar muito mais, no Fundamental — de 5* a 8% com grupos, do que eu
trabalho. Quando eu dava aula pro ensino médio, por exemplo: no noturno, eu s6 trabalhava
em grupos com eles. Sentavam j4, trés, quatro, cinco... tudo junto. Mas, um ajudava o outro,
na verdade! Agora, no fundamental, é dificil pela indisciplina. E eu gosto do resultado de
trabalhar em grupo. Entdo, projeto, pra mim, primeira coisa vai dividir em grupos, entdo eu ja
sei que eu vou agiientar uma indisciplina na.. ou nem tanto. As vezes o tema é tdo
interessante, ou a maneira como vocé formulou a aula, ndo vai ter tanta indisciplina. Mas, é
dificil, que essa vez que eu trabalhei com... no 2° bimestre, com o projeto energia, no dia de
confeccionar os gréficos, que eu mandei comprar cartolina ou mandei fazer primeiro pra
depois passar a limpo, que fosse, em casa, mas confeccionar o grafico em si: medir, saber
fazer... Eu chamei a coordenadora. Falei: oh, eu vou dar uma aula do projeto e tal, c&€ num
quer... ir comigo 14 na 6° porque eu vou na 6* A, uma classe com 40 alunos (que vao os
quarenta! Os quarenta sdo ativos, ali no... no processo. Tipo... uma classe com 40, meia ddzia
ndo faz.

Eu: Ha, ha.

Marcia: Isso é raro, no estado. Trinta e quatro faz. Faz! Nao perguntam, ninguém precisa
explicar de novo! E fazem li¢cdo de casa, passar visto... E uma classe super produtiva, entio, é
complicado. Porque dai, o que aconteceu nesse grupo: de 40, meia dizia ndo fez os graficos,
nem pegou. Tipo... nem ai, ndo vai repetir mesmo... ou sei 14, a mae ndo pega no pé. Nao fez.
Nao comprou cartolina. Juntou com o grupo, se desmanchou do grupo, ficaram um em cada
canto, né. Nao fizeram o trabalho. Nao. Meia dizia, eu achei que até um resultado positivo,
porque todos os outros fizeram. E c€ imagina: ui... ui... fiquei igual uma louca na sala!

Eu: E a coordenadora ajudou?

Marcia: E a coordenadora ajudou. Mas, assim, ndo ajudou muito... (risos). E eu preparei.
Esse foi o primeiro projeto que eu preparei mesmo! Que eu fiquei... tipo... o dia anterior no
computador fazendo roteiro, e sabe, eu tenho até essa folha guardada, se vocé quiser eu até
posso imprimir e te dar o roteiro que eu fiz do projeto: faca isso... agora veja pa, pa, pa... 0s
dados que vocé tem. Agora consulte os seus colegas e chegue numa conclusio... Fiz um
roteiro mesmo, sabe?

Eu: E.

Marcia: Agora construa isso... agora faca... Entfo, eu achei aquilo lindo, maravilhoso. Eles
olharam o papel assim... (ela pegou um papel na mesa de qualquer jeito) Nem ligaram pra
aquilo, que coloquei desenho em volta, coloquei o sol de energia, procurei na Internet gravura
do ndo sei qué. Que eu ndo sou muito de ficar... preparando, ndo. Até pelo mestrado. E por ter
ja 11 anos e matéria saber de cor e sorteada. Eu na hora 14... bom... eu j4 vou assim, sabe,
cinco minutos antes eu vou na cabeca: o qué que eu fiz mesmo? Bom, parei na corregdo tal.
Bom! S6 perguntar que nimero que té e tal, que eles ja vem... j4 tem um secretdrio em cada
sala que antes de eu chegar fala: professora, c€ parou no exercicio tal.

Eu: H3, ha. (risos)

Marcia: Ja sabe ja. Suelen, toda aula vocé vem e me fala onde eu parei, que exercicio eu
parei, que letra eu parei. Entdo ela ja vem... Eu fagco como se soubesse tudo, ja comeco a aula
e ja... entendeu? Tenho informante ja: c€ parou aqui, c€ fez isso. E muito eu lembro de
cabeca, porque sdo sé quatro salas.

Eu: E.

Marecia: Sei a prova de cor, marco, mas ja sei, sabe, que € tal prova dia tal. Entdo...

Eu: Mas ai vocé fez o roteiro...



Marcia: Tudo separado, né! Muito facil!

Eu: Um pra cada um?

Marcia: Um pra cada um. Imprimi. Achei que ficou a coisa mais linda. Eles... ti tudo uns
caido no chio... Ai, fiquei com uma raiva daquilo! Eu preparei com tanto carinho, eles nem
deram “bola” pra aquele papel, sabe? Mas vale. Eles fizeram. Teve trabalhos lindos que nés
fizemos exposi¢do na prefeitura.

Eu: Ah.

Marcia: Que foram escolhidos uns do meu projeto. Porque ia ter um painel de Matematica,
um painel de Ciéncias, um... E no painel de Matemadtica tinham trés trabalhos, dos meus sé.
Entdo, teve trabalho assim, impecavel! Maravilhoso! Que ndo tinha um risquinho fora. Vocé
olhava aqueles graficos perfeitos. Mas teve trabalhos que por mais que vocé explica, ta tudo
desproporcional... tudo medido.... um metro de um lado, centimetro do outro... tudo....

Eu: E.

Marcia: Nio tem o mesmo resultado. Mas, eu acho interessante. E uma experiéncia.

Eu: Mas na aula tradicional também como que ficaria isso?

Marcia: Como assim na aula tradicional, como que ficaria?

Eu: Se ndo fosse com projeto.

Marcia: Ah, eles ndo estariam sentados em grupos - primeira coisa. Porque acho qué o que
mais bagunga numa 6* série € sair do lugar. Aquilo me descoordena totalmente.

Eu: Se nao tivesse no trabalho com projeto seria enfileiradinhos?

Marcia: As vezes eu deixo sentar em grupos. Eu ndo sou assim: careta, também! Eu sou
autoritdria, mas a0 mesmo tempo eu sou moderna, entendeu?

Eu: Ha, ha.

Marcia: Entdo é que assim, eu acho “duro” quando estou explicando matéria e estdo sentados
em grupos. 6° série ndo tem ainda discernimento de... t4 sentado, t4 virando pra tras, ai j4 ndo
presta atencdo se ta sentado de costas... eu acho que é aquela coisa da postura. Alunos de 6%
eu acho ainda muito problematico.

Eu: Agora...

Marcia: E quando c€ coloca enfileiradinhos pelo menos é um pouco mais de siléncio. Eu
aproveito.

Eu: E. Mas em termos da aprendizagem, vocé acha que eles iriam aprendem mais na aula...?
Marcia: Eu acho que eles acabam aprendendo mais com os amigos em grupos. Eu sou a favor
disso.

Eu: E?

Marcia: Porque eu acho que eu aprendi muito assim na faculdade. Eu acho que eu tive que
passar por cinco anos de faculdade pra aprender o quanto € bom estudar em grupos. O quanto
¢ bom junto com outro — voce tira a divida dele, ele tira a sua. Eu acho que o “cara” quando
entra na faculdade, no primeiro ano, demora pra ele se ligar que ele tem que interagir,
cooperar, e ndo disputar, né.

Eu: Ha, ha.

Marecia: Entéo, eu s6 a favor disso.

Eu: Legal.

Marecia: E que é “duro” numa 6* série, enfrentar essa realidade da indisciplina.

Eu: E.

Marcia: Nio da... porque hoje em dia tem alunos super empolgados, super quer aprender,
mas eles ndo tem discernimento de ficar quietos, de saber a hora de parar de falar, respeitar.
Eu: E. Entdo... vocé falou um pouquinho assim, no comego, que esses trabalhos com projetos
comecaram porque a coordenagdo da escola pedia....

Marcia: Ha, ha. Incentivou nesse... nesse aspecto... nesse sentido.

Eu: E. Mas, vocé se sente preparada pra trabalhar com projetos?



Marecia: Sim, preparada... pra qualquer coisa.

Eu: Preparada, sim?

Marcia: Ah, sim! Eu ndo tenho medo assim, do trabalho, de ser professora, de aspecto
nenhum.

Eu: E?

Marcia: Ah! Depois que vocé déd aulas pra alunos do 2° e do 3° colegial, aquele monte de
ferinhas te fazendo milhdes de perguntas. Depois que eu passei um ano e meio de provacao.
Eu: Hum.

Marcia: Que eu ralei naquele um ano e meio, entéo eu nio tenho medo de mais nada. Medo
assim de pegar falar: vou fazer? Ih, faco tudo!

Eu: E? Entio...

Marcia: As vezes eu ndo trabalho tanto com projetos por... ndo é preguica, mas assim por
saber que tem que passar por um processo de... ai indisciplina! Apesar de que tem aqueles
alunos que no projeto se empolgam mais, ndo fazem na aula normal e vao, né, se revelar no
projeto. Mas, a maioria, acho que fica indisciplinada quando se junta em grupo. Nessa idade
que eu td trabalhando agora.

Eu: E?

Marcia: Porque eu acho que eu tive pouco... Eu nfo trabalhei muito por projeto quando eu
trabalhava com o ensino médio. De noite que eu dava aula pro ensino médio. Poucas aulas por
semana... eu nao ficava muito fazendo... eu queria dar um tanto assim de contetddos bdsicos,
pelo menos, sabe?

Eu: H3, ha.

Marcia: Ento eu ndo ficava muito com esse tipo de coisas.

Eu: Vocé acha que o projeto atrasa o curriculo?

Marcia: Nio.

Eu: Demora mais?

Marcia: Nido, porque vocé pode pegar um tema do curriculo. Ndo, porque vocé tem que
preparar.

Eu: Ha, ha.

Marcia: Preguica de preparar.

Eu: E?

Marcia: Porque se vocé quiser arrumar um tema... voc€ pode pegar um tema e fazer na forma
de projeto. E s6 querer. Vocé tem um trabalho: precisa sentar em cima de uma coisa e pensar.
Nio adianta nada vocg falar: eu vou ensinar Matrizes e vou fazer um projeto. Faga isso... vocé
vai fazer uma tabela e pa pa p4, sobre o nimero de custos daqui... pa ra ré., né?

Eu: Ha, ha.

Marcia: Vocé vai envolver isso no projeto, mas sé que € trabalho. Eu acho que o projeto é
pra aquele professor que nasceu pra dar aula e 24 horas por dia da aula. Eu nasci pra dar aula,
mas eu gosto de viver também. Eu ndo fico assim: ah! escola 24 horas por dias! E corrige
provas, entrega no dia seguinte. Ih! Que isso? Eu sou uma étima professora pra explicar
matéria! Agora, prova? Entrego tudo no udltimo dia antes de entregar... nunca atrasei uma
papeleta, mas agora eu fico dois, trés dias corrigindo prova, me matando, sabe, ndo é que eu
sou... posso até ser considerada desorganizada. Ndo sei até que ponto. Mas eu nao acho que eu
ndo... eu nao morro pra dar aula. Porque quando eu comecei dar aula eu era assim: eu comia a
escola. Eu corrigia prova, eu fazia prova, eu sé pensava naquilo. Eu safa 67 feira, eu ficava
sébado e domingo o dia inteirinho pensando na escola. Escola! Escola! O qué que o aluno
respondeu pra mim, o que eu falei pra ele, o que a mae... entdo, eu me consumia. Entdo eu
resolvi: escola, eu vou dar aula e tchau! Eu pus isso na minha cabeca.

Eu: E 14 dentro da sala de aula.



Marcia: E 14 dentro: eu dou aula, eu explico muito bem — dez vezes se precisar, vinte... sou
carinhosa com meus alunos, converso com to... 14... r4... e chega! Acabou! Sabe, sai 14 fora eu
ndo quero nem saber, eu s quero lembrar o que eu quero dar risada.

Eu: (risos)

Marcia: Entendeu? Entdo eu nao fico preparando aula... fazendo.... eu ja fiz muito prova... no
computador, bonitinha.... imprimia, recolhia dinheiro pra comprar.... cartucho.... Dez anos pra
recolher. E recolhia! Entdo, as vezes, quando me d4 na telha eu vou l4 faco uma prova linda
de morrer, no computador. Eles falam: cé trouxe? Hoje eu trouxe. Se nao, vai tudo na lousa,
na hora, eu passo, tic... tic... tic... pego um livro aqui, ji pego outro que eu trago de casa,
preparo a prova ali na hora. E ndo deu tempo de fazer a prova? Devolve! Amanha vocés
continuam. Eu sou assim.

Eu: H3, ha.

Marcia: Entendeu? Eu ndo fico... que nem, eu tinha prova 6° feira da semana passada....
Prova, que eu s6 cuido do terror... prova! Vai ter prova disso, hem! Vai ter prova! Pra eles
aprenderem um pouco também, saber levar a sério a prova. Individual e sem consulta. Que eu
dou muita atividade pra nota, em dupla com consulta, que eu acho que aprende, eu acho legal.
Eu: Ha, ha.

Marcia: Copia-se muito, mas aprende-se muito também.

Eu: E.

Miarcia: Eu acho, né.

Eu: Ha, ha.

Marcia: E eu fiquei falando dessa prova... prova.... lembrei que eu tinha prova 11 horas da
noite: nossa! Amanha eu vou dar prova na 67, né. Bom! Nao vou levar pronta porque agora eu
ndo vou fazer mesmo. Entdo deixa pensar... Dai ji peguei aquele livro “Matemadtica e
Realidade”, que ndo uso em sala de aula, mas eu consulto e ji dei uma olhada. Falei: beleza!
Amanha € esse livro. Af levei o livro pra sala... Quantas questdes? Nao sei. Dez minutos pra
estudar. Enquanto eles estudam, eu j4 tip... tip... tip.... peguei no papel, fui na lousa, passo...
tchau. Ja era!

Eu: Legal. (risos)

Marcia: Nio t6 falando que é a melhor forma de ser professor, assim. Mas, eu me adaptei
assim. Eu sou assim pra dar aula.

Eu: Entendi.

Marcia: Posso ser desorganizada... Sou! Eu tenho até d6. _ Professora, corrigiu as provas?
Eu falo: nem vem, nio pergunte isso. J4 ndo aprendeu? Nao td comigo desde do comego do
ano? Eu s6 vou entregar a prova no dia da nota. Nao perca tempo. Eu ndo vou fazer isso. Eu
faco mestrado, eu namoro, tenho minha mae, tenho um tanto de outras coisas pra fazer. Entéo,
eu sou assim. E eu ndo nasci pra ficar 24 horas dedicada aquilo.

Eu: Ha, ha.

Marecia: Eu gosto de fazer um pouco de cada vez.

Eu: Entdo, vocé falou assim, que se sente preparada, mas vocé acha que na graduacio assim,
vocé foi preparada?

Marcia: Ndo. Eu me sinto preparada pelos anos de experiéncia ai. Imagina que a graduagio
me preparou pra fazer projeto. Ah, t4 bom!

Eu: Eu falo assim, até em termos pedagdgicos mesmos assim, como que vocé ficou sabendo
que existe projetos no mundo?

Marcia: Ah, ti! Ah, pela coordenagio da escola. Porque eu acho que a gente s6 “ralando”
mesmo pra aprender essas coisas.

Eu: Mas, na hora que voc€...

Marecia: Eu ndo lembro de na faculdade ficar fazendo essa coisa: objetivos... justificativa...
Eu: Nada, né?



Marcia: Eu acho que a primeira vez que eu fiz isso na vida foi quando eu fui fazer um
planejamento na escola, que tinha que fazer 14.

Eu: H3, ha.

Marcia: Porque o projeto € um planejamento especifico, né. Porque se for fazer um
planejamento mesmo, a moda antiga, tudo 14: contetdo... né.

Eu: H3, ha.

Marcia: Qual a metodologia que c€ vai usar... Qual avaliacdo que cé vai usar... Pra quanto
tempo... Num bimestre, isso. Projeto é fazer uma coisa resumida de um tema s6, né.

Eu: H3, ha.

Marcia: Um enfoque s6. E dai que eu tive contato mesmo na escola estadual. No estado
mesmo!

Eu: H3, ha.

Marcia: Pode ser até que eu tenha tido na faculdade, mas acho que foi tdo vago que eu ndo
me lembro.

Eu: Mas, vocé acha interessante que tenha?

Marcia: Ah, acho que sim.

Eu: O qué que vocé acha que deve ter na faculdade pro professor sair e falar assim: olha,
legal trabalhar com projetos? Ou: olha, ndo € legal trabalhar com projetos.

Marcia: Ah, eu acho que... dificil falar. Porque acho que o projeto € interessante quando ele é
interdisciplinar, que nem esse que a gente trabalha aqui: a escola inteira trabalhou
Olimpiadas!

Eu: H3, ha.

Marcia: Né. Entao, sendo interdisciplinar... sei 14... algumas idéias de temas que vocé possa
trabalhar... ou.... ndo sei... na faculdade eu acho que até da tema, porque, as vezes, c€ nao tem
que fazer semindrio sobre determinados temas, mesmo na parte de Pritica de Ensino...
quando... depende, cada faculdade € de um jeito. Mas quando vocé tem l4 a observacio,
participacdo e a regéncia. Na regéncia a gente tinha que dar aula, tipo: se c€ der aula de um
tema s6, vocé também pdra e prepara alguma coisa. Se vocé quiser dar uma aula diferente,
que envolva coisas do cotidiano e isso e aquilo, vocé pode estar dando uma aula encima de... e
chamar aquilo de um projeto, conforme a atividade diferente que vocé fizer. Se ndo for o
tradicional: o conceito, o exemplo e exercicio.

Eu: Ham.

Marcia: Entdo, acho que saindo disso, acho que vocé pode chamar de projeto, né? Acho que
tudo aquilo que sai do tradicional?

Eu: E. Nio sei. Assim, vocé 18 sobre trabalho com projetos, ou ndo?

Marcia: Nao.

Eu: Nio. S6 as orientacdes.

Marecia: S6 a prética.

Eu: As orientacdes 14 da escola mesmo.

Marcia: Sim... L4 na escola agora t4 tendo... outro dia teve uma HTPC sobre isso.

Eu: Ham.

Marcia: Ela pegou um recorte de um livro ou de uma revista - posso até procurar saber se
vocé quiser — e ela... pegou e pds trés questdes e fez a gente questionar: o que era trabalhar
com projetos. Dai nés falamos que o aluno as vezes indisciplinado se d4 bem... e pa pa pa.
Como que ocorria... sabe, o qué que a gente tava achando daquilo... Foi mais ou menos o que
vocé pergunta, ela fez uma dindmica com os professores.

Eu: Ha, ha.

Marcia: Entdo a gente tem agora nessa escola, né, uma orientagdo assim, nesse sentido.

Eu: Entdoa... a..

Marcia: A coordenadora, na HTPC.



Eu: A sua formagao pra trabalhar com projetos vocé ta recebendo...

Marecia: No...

Eu: Em...

Marcia: Em atividade.

Eu: Em atividade.

Marcia: Ha, ha. Af vocé ja vé uma coisa que dé certo, outra que ndo da, cé ja ndo faz no
préximo, ndo é?

Eu: E. E af vocés preparam, igual esse da Olimpiada, esse da Agua, como que... onde que
vocés preparam?

Marcia: Tem dois tempos.

Eu: Ta.

Marecia: O projeto “Energia”, que foi o 1° desse ano que eu participei, que foi no 2° bimestre,
entdo, nds separamos por drea e nds professores de matemdtica resolvemos o que famos fazer.
Eu: H3, ha.

Marcia: S6 que a Marisa resolveu fazer uma coisa, eu resolvi fazer outra e o Ormil se negou
a fazer qualquer coisa — ele ndo participava de nada.

Eu: Ha, ha.

Marcia: Entdo eu... a Marisa fez jogos, que cafa numa casa... e gasta energia ndo sei o qué,
sabe, joguinho de tabuleiro.

Eu: Sei.

Marecia: E eles confeccionavam os jogos na sala de aula. Foi super legal! Eu trabalhei assim:
eu fiz eles fazerem uma entrevista com vizinhos, tios, parentes, na rua. Cada um fazia com...
equipe de 20 a 25 entrevistas num grupo de 4 a 5 pessoas.... cinco entrevistas por cada um.
E... se ndo quisesse sair de casa, ou a mde nio deixasse, entdo pegava o telefone e ligava pro
avo, pro tio, pro amigo e tinha que conseguir cinco.

Eu: Hum.

Marcia: Porque ai também se trabalha... nfo precisava sair pra rua bater, perguntar, ficar
com vergonha, toda essa coisa.

Eu: Ha, ha.

Marcia: Entdo eu fiz eles fazer essa entrevista. Entdo na entrevista tinha o nome, o pai da
pessoa, o nome da pessoa e quanto que consumia de energia em quilowatt hora e em reais.
Eu: H3, ha.

Marcia: O consumo em reais e o gasto em quilowatt hora. Entdo eu expliquei, levei uma
conta, fiz cada um pegar a conta na mao, onde que tava o valor pa pa pa. Nossa! Trabalhei
tudo isso. S6 de trabalhar isso, vai uma aula s6 pra explicar.

Eu: E.

Marcia: As vezes até mais. A gente fazendo projeto... ento, a gente gasta aula com projeto!
Nao quer dizer que ndo vai ter um retorno.

Eu: E.

Marcia: O retorno pode ser em dobro e af ja contra... ja contrabalanceia tudo. Entéo eles...
vinte mil perguntas, até esclarecer todo mundo o que vai fazer e marquei um determinado dia
que ia trazer as entrevistas.. Acho que uns 15 dias eu dei. Dai vieram com todas as
entrevistas. Teve um monte de gente que esqueceu e dai eu marquei a confec¢do dos cartazes
num outro dia determinado. Tive que ser flexivel, se ndo ia sé a metade participar. A{ assim,
com muito atraso, marquei o dia e daf nés fizemos. S6 que o seguinte: conforme os dados que
eles traziam eu fui elaborando com eles os graficos. Entdo, por exemplo, tinham grupos
formados pelo bairro Mae Preta e Bela Vista. S6! Entdo vamos fazer dados comparativos do
Maie Preta. Serd que casa de trés pessoas daqui gasta 0 mesmo que trés pessoas 14 no Mae
Preta. Serd que ndo € o bairro mais pobre eles ndo gastam menos? Fui adaptando.

Eu: Ah!



Marcia: Eu fui vendo: ah, vocés tém dados de cinco bairros, entdo vamos a diferenciagio,
né? Entdo, com eles, eu perguntando: o que vocés acham? _ Olha, dona, posso fazer isso, cé
nio acha? E! E isso dai. E por ai. Entendeu? Entiio eu fiz eles pensarem encima dos dados que
eles proprios tinham trazido.

Eu: H3, ha.

Marecia: E af eles construiram dois graficos: um igual ao de todo mundo e um peculiar as suas
informacdes.

Eu: Como assim, igual todo mundo?

Marcia: Tipo: todo mundo ia fazer com os dados que tinham, um gasto, por exemplo, grupo
que eu chamei de parte de quilowatts hora e o outro dos reais, td? Com todos os dados que
vocé tinha. Entélo, se vocé tivesse: Bela Vista, Mde Preta e Vila Alemad, vocé iria montar um
grafico com esses trés. Mas af eu olhando esses dados podia ter uma, duas entrevistas da Vila
Alema e concentrado no Bela Vista. Entdo vamos fazer um sé desses dois. Entdao um, eu fazia
geral, com todos os dados que eles tinham sobre ou s6 consumo ou s6 o gasto. E um, a gente
ia analisar os dados: qual gréfico seria mais interessante fazer?

Eu: H3, ha.

Marecia: Entdo eles mesmos iam chegando a conclusao.

Eu: H3, ha. E enquanto isso os outros professores, de outras disciplinas, também estavam...
Marcia: Cada um trabalhando um tipo de coisa. Educac@o Artistica mandava fazer Slogan...
Eu: Ham.

Marcia: Sabe? Ah... que eu lembro, Educagio Fisica, daf fez, quando era dgua — que o 1°
bimestre foi dgua, eu estava de licenca — entdo eles fizeram esportes aquaticos....

Eu: Ah.

Marcia: Entendeu? Entdo todos os professores trabalharam!

Eu: A escola toda, né.

Marcia: A escola toda. Agora teve o folclore, que foi meio de udltima hora, entdo eu mandei
fazer pipa, no do folclore.

Eu: E, né.

Marecia: Foi legal! Porque também foi de tdltima hora, eu fiquei sabendo de ultima hora, eu
tinha faltado na HTPC, por falta minha, eu ndo fui perguntar o que era, quando vi, tinha dois
dias pra apresentar o produto final. Dois dias ndo! Umas... uns 10 dias.

Eu: H3, ha.

Marcia: Que eu fiquei sabendo que ia ter no dia 22 uma apresenta¢do. Ah, dai vamos fazer
pipa. Dai ja chamei a Marisa. Ela falou: vamos fazer. Entdo vamos mandar eles fazerem
pipas, modelos de pipas diferentes, procurarem na Internet, que envolva angulos... O qué que
eles... E eles mesmos perceberem que relagdo as pipas tém com a matemadtica. Entdo foi assim
meio de dltima hora, mas fizemos no papel, o objetivo... ndo sei o qué, mas fizemos. Dai eu
mandei eles fazerem uma pesquisa, né, de Matemadtica: qual a origem, escrita, tudo! Falei:
pode até copiar e colar da Internet, mas sé que c€ vai vir na frente e falar o qué que c€ viu.
Eu: Ha, ha.

Marcia: Af eu trabalhei isso em Matematica, ndo tem nada a ver. Mas entdo eu acho legal
esse tipo de coisa do projeto.

Eu: H3, ha.

Marcia: Que chama projeto. Pra mim ¢é td trabalhando os temas transversais. Eu vejo assim.
Porque, pra mim, antes de chamar projeto, era: ah, vamos trabalhar os temas transversais,
envolver matemadtica com o cotidiano, cidadania... Esse tipo de coisas.

Eu: Vocé pediu pra pesquisar a origem da pipa, né.

Marecia: Isso! Complementando da pipa. Daf eu peguei e mandei eles fazerem um histérico, o
que encontrasse sobre curiosidades das pipas. De onde que vieram, qué que € essa historia af,
de pipa, né. Af eles trouxeram o nome: hd duzentos anos a. C, na China... Todo mundo



pesquisou na biblioteca! Veio com a mesma informacgdo. E aqueles que tinham computador
em casa vieram tudo com aqueles mesmos sites. Mas ai, no meio, tinham as coisas diferentes.
Af fiz. Eram dois, trés, até trés eu deixei. Entdo ndo foi aquela coisa de parar e fazer um
grupo na sala. Eles fizeram tudo em casa. E mandei trazer a pipa como resultado final. Falei:
monta! Peca pro pai fazer junto! E se nao souber montar, compre! Azar € seu, vocé vai ter que
trazer uma pipa. Mas foi... sabe, que foi super legal?

Eu: E?

Marcia: Foi de tltima hora, nio teve esse negdcio de montar grupo, mas 98% deles fizeram.
Acho que dois alunos nfo fizeram. Até por que faz em grupo, acabam meio que pondo o
nome, mas todos vado na frente falar uma coisinha. Entdo fazia uma apresentagcdo de trés,
quatro minutos. Nao ficou cansativo, c€ viu que eles leram aquilo — medo de nio saber o que
falar 14 na frente!

Eu: Ham.

Marcia: Repetiam outras informacdes, mas falavam. E eu achei legal, por exemplo, uma
menina que o pai e a mae sdo separados. Entdo ela foi na casa do pai a noite, porque o pai ia
fazer a pipa com ela.

Eu: Ha, ha.

Marecia: Entdo teve assim... Af eu sou roméantica! Mas, que momento especial dessa menina
na casa do pai pra fazer o pipa com o pai. Eles falam o pipa, né, eu falo a pipa.

Eu: E a pipa.

Marcia: E. Foi fazer a pipa com o pai, né. O pai mandou ela comprar a vareta tal, o papel...
Pegou levou tudo dentro de uma sacolinha. Foi, fez na casa do pai. Voltou. Nao! Quer dizer, é
uma coisa que... bam bam bam, mas super interessante ao mesmo tempo, ne?

Eu: E.

Marecia: Pode ter funcionado isso pra uma, mas funcionou pra um, né, teve uma interagfo ali
da familia, do pai parar pra fazer. Hoje em dia é dificil isso, né, o pai olhar pro caderno do
filho. Nao olha! Quer dizer: parou pra ir 14 fazer a pipa. Teve uns que a pipa veio com tudo os
angulos marcados, sabe, aqui, quadradinho, mostrando que era 90 graus. Outros: _ oh, dona,
aqui € metade de 90.

Teve outro defeito na fita, ficou mais cinco minutos sem gravar.

Eu: O Mircia, porqué que cé acha que 14 na sua escola assim, é tdo integrado?

Marcia: Entdo, acho que é porque tem bastante efetivos 14. Entdo, a professora de Artes é
efetiva 14, ja ha uns cinco anos. Tem as duas de Portugués que chegaram no ano passado. Ai
foi eu com a Marisa, as duas que chegaram o ano passado, de Matematica. E o pessoal se doa,
assim, desse mesmo jeito que eu to6 falando que eu sou, todos os professores de 14 sdo. A
coordenadora falou que ela nunca trabalhou numa escola assim, que fosse o pessoal tdo a fim
de fazer as coisas. Que ela pede a gente ja td fazendo assim, de repente, a folha pronta, ’to” o
projeto ta aqui. _ Nossa, ja! Ela fala... pra gente. N6s fizemos, jd sentamos. Outro dia, ela: eu
quero uma gincana do reciclagem. N6s sentamos ali, montamos a gincana com as provas, 0
qué que ia ter, o qué que ndo ia, quais eram as regras, vai ter isso? Nao vai. Entdo essa matéria
trabalha isso, vai fechar isso na gincana... e ndo sei o qué. Vocé j4 vai fazer roupa. Vamos
fazer roupa de reciclados? Entdo isso aqui ja vai pra la.

Eu: Mas ai...

Marecia: Ela fica assim olhando pra nds: nossa, ndo acredito que vocés fizeram! Gente, como
vocés s@o bons! Eu ja trabalhei em cada escola que néo faz nada, eu pego os professores ficam
tudo de bracos cruzados. L4 ela pediu, ja tudo... conversando com o outro, dando idéia...

Eu: Mas de onde vem o segredo? Qual que € o segredo?

Marcia: Eu ndo sei também: é um monte de gente a fim junto!

Eu: Os ACTs também?
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Marcia: Oh, tem... Oh, juro por Deus: sem citar... querer citar nomes, ja citando: o Ormil,
que se aposentou, ele ndo era a fim. Tem um professor que t4 de licenca, que € de Inglés, ndo
ta indo. Entdo, os pontos negativos sairam. Sé tem gente a fim junto. O Sidney, de Geografia,
ele é efetivo e faz doutorado aqui. Eu fago mestrado, ndo sei quem ja fez mestrado. O pessoal
é tudo... assim. Os professores todos léem: ai, Cédigo da Vinci. Troca livro de ndo sei o qué.
Todo mundo 1&. Todo mundo... E uma dédiva! Aquela escola.

Eu: Entdo a escola tem uma caracteristica diferente?

Marcia: Tem! Tem! Tem sim! Oh, se tem! Tem uma turma muito bem formada: pessoal da
unicamp, usp, unesp... unesp um monte. Tem de faculdade particular. Até tem! Mas c€ vé que
tem. Nido, é um... aglomerado de pessoas interessadas. E incrivel!

Eu: Que maximo!

Marcia: As duas de Portugués, cé precisa ver como elas sdo a fim: elas fazem, elas sentam, e
Portugués ndo € s6 a escola também, né.

Eu: Hum.

Marcia: Projeto de EPTV, e redacdo ndo sei do qué... Votorantin... e... vive cheio dos
projetos. Muitas vezes, tem até mais que Matematica.

Eu: E.

Marcia: Porque tem os de Portugués de fora, né, de outras parcerias. E elas estdo 14, elas
fazem... mandam poesia... tdo... ndo sei o qué... é super... A nossa escola tem uma
caracteristica... que eu td pedindo remocdo e vou sentir falta, viu?

Eu: Ha, ha.

Marcia: Vou sentir falta! Eu mesmo com a Marisa, a Marisa € novinha - 10 anos a menos que
eu - mas a gente ta... td a fim. Eu: - Marisa, vamos fazer, vamos, vamos. Quando a gente vé:
oh, as duas j4 fizeram. E os outros professores: €, também ja fizemos tudo j4.

Eu: Legal!

Marcia: Combina.

Eu: Entdo, vocé ja falou pra mim da... da... como que ¢ a sua escola, assim, as salas?
Marecia: E, eu falei mais ou menos da sala de informdtica que estd chegando agora.

Eu: E uma escola grande?

Marcia: Nio é uma escola grande... Nio sei o que é considerar grande... salas de aula... o qué
que € grande? Tem... Acho que ndo é grande. Grande, eu acho, que € uma escola que eu ja dei
que era... por exemplo, eu ji dei aula numa escola grande! De... mais de 1500 alunos, sei 14...
e que tinha tipo: 1° G, 1°H, 1°1, 1°J, 1 °L, 1° M, acho que... A nossa tem o qué? 6* A e B de
manhd, e C a tarde. 5* A de manha... dai 8* tem até G. Entdo... porque af teve aquele “lance”
de demanda... o pessoal do sitio que vinha aqui, agora ja vai pra outra.... Ah... td lutando pra
conseguir mais 5% séries... Entdo, hoje, funcionando, eu acho que tem: tr€s quintas, trés
sextas... Acho! Acho! Vou falar por cima. S3o seis. Sétimas... Acho que tem até a 7* E. Sao
cinco. Sdo onze. E 8" G, que deve ser umas sete. E, umas 18 salas distribuidas nos dois
periodos. Ndo é grande ndo!

Eu: Nao?

Marcia: Nio é grande. E uma escola média pra pequena, eu acho. A sala dos professores,
cada periodo, estd sempre uns 8, 10. Nao é muito mais que isso.

Eu: E funciona sala ambiente?

Marcia: Nao!

Eu: Nao?

Marcia: Ndo. A biblioteca fica até que aberta. Porque isso é uma caracteristica que eu vejo
nas outras escola: ai ndo tem pra quem por... ai nao tem... ndo pode o hordrio.... a biblioteca
fica praticamente fechada. L4 ndo! Tem um hordrio estipulado, os alunos vdo a biblioteca, tem
uma cultura de ir a biblioteca.

Eu: H3, ha.
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Marcia: Sabe, a prépria bibliotecaria é uma moga que... que... dessas que se aposentou, por
causa de outra coisa 14, e que ela em vez de ficar parada na secretaria, ela bota aquela
biblioteca... enfeita a biblioteca, arruma a biblioteca, pde amofadinha no chéo, pde.... chama
os alunos num tanto, sabe, eu acho super legal. A nossa escola é especial. Se vocé puder se
remover pra 14, vocé vai ficar feliz da vida. Porque a qualidade 14... dos alunos € de ficar
boca... boquiaberta.

Eu: Eu iniciei carreira l4.

Marcia: E, porque até... eu fico boba com os alunos de 14. Eles sdo muito... interessados. Um
pessoal que I€. Voceé precisa ver cada aluno que 1€ cada coisa.

Eu: E? E assim, tem algum recurso que vocé usa nos projetos, que vocé acha que na sala de
aula normalmente vocé ndo usa?

Marcia: Entdo... eu... por esse meu jeito ai de ser mais pratico do que inventar muita moda,
eu nao uso recursos da escola. Eu uso, eu... papel, meus.

Eu: Mas o...

Marecia: O dia que eu mandei...

Eu: Mas o...

Marecia: ...Que eu mandei eles trazerem cartolina da rua — eu ja trabalhei em escola que dava
cartolina. La eles ddo cartolina, mas eu nem fui atrds de pegar cartolina. Eu fiz cada um j4
trazer a sua.

Eu: Mas vocé falou aqui que propde pra eles fazerem pesquisa...

Marcia: Sim! E, computador... dou a maior forca pra quem tem Internet, acho que tem que
fazer. Falei! Que nem no pipa acabaram usando materiais pra comprar... gastaram, né?

Eu: Ha, ha.

Marcia: Tem! Tem esse tipo de coisa.

Eu: E.

Marcia: E, porque acho que envolve, se vocé quiser um produto final, pra eles elaborarem,
eles vao ter que comprar alguma coisa. A outra vez também eu pedi cartolina ou painel. Eles
compraram também aqueles papéis pardos pra fazer os painéis. Compraram folhas coloridas
pra ilustrar o gréfico...

Eu: Legal. Eh... assim, vocé vé algumas vantagens e algumas desvantagens no trabalho com
projetos?

Marcia: Vantagem: eu acho que é a vontade mesmo, do aluno, quando ele trabalha em grupo
assim, com uma coisa diferente ele se empolga mais, eu acho.

Eu: Ha, ha.

Marcia: E ai pode aprender com o trabalho. Que nem essa coisa af da pipa: eles ficaram super
empolgados. Apesar de nem eu ter dado aquela atencdo toda ao projeto, tanto que foi meio
rdpido assim. Eles se empolgaram, eles quiseram mostrar. Todos: ah, eu fiz, eu fiz... Eu falei:
ah, meu Deus! Eu sou muito chata: ndo fez mais que a obrigacdo, todo mundo era pra fazer.
Agora fica assim: - Ah, eu fiz! Eu fiz! Ah, meu pipa! Ah, meu pipa! Trouxeram pipa de
estrela... Precisa ver que legal.

Eu: (risos)

Marcia: Cada um que trouxeram. Uns que tinham dois andares assim Eu falei: nossa, né, olha
o que fizeram, né, por causa de mim! Olha o que fez pra mim, né, pra disciplina, né. Porque,
até bem pelo valor que eles deram aquilo, sabe?

Eu: Ha, ha.

Marcia: Mas, af eu ja: ndo fez mais que a obrigacéo! Era trabalho de todo mundo!

Eu: Ai!

Marcia: Professora chata! Que d6! (risos)

Eu: E limitagdes, assim, desvantagens?

Marcia: Desvantagem: é a bagunga, a indisciplina, né.
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Eu: E?

Marcia: Ai, eu acho que so.

Eu: Na questdo de contetdos, vocé vé€ alguma desvantagem?

Marecia: Nio!

Eu: Nao?

Marcia: Nao! Ah, porque acho que vocé ja vai esperar aquilo, ndo adianta querer... acho que
fazer uma demonstragdo matemadtica, através de projetos... Acho que € mais o conceito, mais
aquele tema que vocé vai abordar, né. Ndo assim: passo a passo do... eu vejo assim projeto
mais um tema geral... mais uma coisa assim pra esclarecer... uma idéia geral daquilo, eu nio
vejo como uma coisa assim muito especifica! Eu ndo vejo! Nao que eu ache que ndo va dar.
Eu: Mas d4 pra trabalhar qualquer contetido?

Marcia: Eu acho que... depende do planejamento, sim, né. Mas o problema é o
planejamento, né.

Eu: H3, ha.

Marcia: Eu acho. Mas quando € bem planejado sai tudo bonitinho, né. Ou tende a sair, né.
Esse que eu planejei tudo, e... foi bom, mas deu um baile, assim, na aula.

Eu: E?

Marcia: Canseira de ir atrds, tentar atender todo mundo, e calma, um da cada vez. E eles
avidos pra fazer o trabalho.

Eu: H3, ha.

Marecia: Pra ficar mais rdpido do que o outro. Pra aprontar o exercicio, né.

Eu: Esse dia que vocé t4 falando, é o dia que cé...

Marcia: Que eu trabalhei...

Eu: Chamou a coordenadora?

Marecia: E. E.

Eu: Foi o maximo!

Marcia: Foi. Foi o maximo. Mas ainda bem que ela foi. E um aprendizado. Eu arrependi.
Mas olha, eu com ela saimos de 14 louquinhas... dali de dentro.

Eu: (risos)

Marcia: (risos) Ai, eu mesma que inventei pra cabega!

Eu: E as... bom! As principais dificuldades encontradas foram...

Marcia: Eu acho que pra mim é isso. Porque acho que eu ndo tive dificuldade de ensinar...
de fazer eles gostarem da coisa, eu acho que eu... eu domino bem. Eu acho que o pior € o...
Eu: A questdo do conhecimento vocé acha que...

Marcia: Nem ai.

Eu: ... td sossegado?

Marcia: Sossegado! Eu acho...

Eu: Do conhecimento matematico...

Marecia: ... que é mais o ... E. Sossegado! Eu acho que é mais a logistica do... da coisa, que é
mais dificil de lidar. Af

Eu: Voce falou assim:...

Marcia: A empolgacao deles, que ¢é dificil de controlar.

Eu: E. E se fosse no Ensino Médio, por exemplo?

Marcia: Entdo... Mas eu tive pouco... pouca experié€ncia disso.

Eu: Mas, vamos imaginar.

Marcia: Sim... eu acho que daf daria bastante certo.

Eu: Mas, eu falo assim...

Marcia: Eu acho que eu vou até tentar trabalhar mais projetos quando eu voltar a dar aula no
ensino médio. Porque, se Deus quiser, eu vou remover, né, eu ndo vou dar aula pra 6 série.
Eu dou aula pra 6 série, mas eu nao nasci pra isso nao.
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Eu: Nao, né?

Marcia: (Ela deu uns estalidos pra dizer que ndo) Eu quero assim: o aluno sentado, que fique
quieto, ndo atrapalhe. Eu nao fico: Vai! Acelere! Eu fico, mas eu ndo gosto de ser assim.

Eu: E. Mas...

Marcia: E no colegial o “cara” nfo td a fim, ele nem vai, né. ... assim, 16gico que muitos vao
e ndo fazem nada, mas eu acho que é mais dificil. Eu acho que c€ conversa assim que...

Eu: Mas mesmo no colegial c& acha que nao vai ter dificuldades nenhuma, assim...

Marcia: Nio!

Eu: Acho que nao, né?

Marecia: (Ela deu uns estalidos pra dizer que nio)

Eu: E pra preparar o projeto também... com o conhecimento que vocé tem da legal?

Marecia: Legal. O problema € sentar e preparar.

Eu: E o tempo?

Marecia: E! E ndo o tempo que eu ndo tenho, é o tempo que eu nio quero ter disponivel para.
Eu: H3, ha.

Marcia: Porque acho que quando a gente quer, a gente arruma tempo pra tudo.

Eu: Ha, ha.

Marcia: Mas € o tempo de coisa que eu pus na minha cabeca. Eu posso... eu acho que, as
vezes, até td errada. Que nem agora eu to tdo voltada pro mestrado que eu vejo que eu podia
dar uma atencdo a mais pros meus alunos. Eu podia tentar entregar as provas um pouquinho
antes do que eu entrego, sabe?

Eu: H3, ha.

Marecia: Ai, fui tdo chata com os alunos hoje. Nossa! O dia que eles vieram com o trabalho de
Angulo: Nio fez mais que a obrigagdo! (risos). Catei... tem uns que nunca fazem licdo, sabe?
Depois cheguei em casa: como fui chata com eles! Entdo daf eu penso assim, sabe? (risos).
Eu: Ai meu Deus!

Marcia: Entdo tem hora que eu penso no planejamento, af vai ser 6timo.

Eu: Assim, que sugestdo que vocé dd pras escolas, pros professores... que queira trabalhar
com projetos?

Marcia: Que sugestao?

Eu: E.

Marcia: Ah! Que encontre um colega que te dé apoio pra... planejar um projeto legal. Que
nem eu vou l4, encontro a Marisa, a Marisa vem dar o apoio, né, a gente ji senta e pensa
junto, alguma coisa que vai ser legal. Os outros professores também, né. E... ndo sei se teve
interacdo com outras disciplinas, se ela € interessante ou ndo. Porque dai pega mais, eles
levam mais a sério.

Eu: H3, ha.

Marcia: Ou as vezes ndo também, porque: _ Th, mas de novo esse tema, a professora de tal
deu esse projeto pra fazer! Que nem o dia que eu cheguei com pesquisa da energia: - Mas de
novo, energia! N6s ja fizemos o nio sei o qué com a dona tal, com a dona tal fizemos isso,
com a dona tal... e océ vai pedir mais isso ainda? Eu: E. Todos professores vio trabalhar.

Eu: Ah.

Marcia: Mas af c€ v€ que alguma coisa aprende, né.

Eu: Muito bom! Entio tem mais alguma coisa que vocé gostaria de falar?

Marcia: Ah, ndo sei. Para (de gravar) um pouquinho pra pensar.

Eu: (Depois ela comegou falar um pouco sobre avaliagdes)

Marecia: Eu fago assim: eu pego e peco as coisas pra nota.

Eu: Ham.

Marcia: Como eu nio fico preparando aula, em casa. Eu chego, ensinei o contetdo, eu falo:
pode tirar uma folha e sentar em dupla que esses exercicios c€s ndo vao fazer normal, no
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caderno, vai entregar pra nota. Entdo, chega no fim do bimestre, eu tenho assim: seis, sete
atividades pra corrigir, como se fosse uma prova, s6 que € feito com consulta ali.

Eu: H3, ha.

Marcia: Mas foi feito. E tem uns que nido fazem do mesmo jeito também. Entendeu?

Eu: Ah, entendi.

Marcia: Entdo eu acabo tendo um trabalho “lascado” também, entendeu?

Eu: E, porque vai dar trabalho pra corrigir depois.

Marcia: S6 ndo fica um trabalho todo dia, mas depois, eu pego aqueles dois, trés dias eu
morro. Entendeu? Viro uma fumaca.

Eu: Corrigindo.

Marecia: E.

OBSERVACAO: Como a ficou faltando um pouco da gravacio porque a fita deu defeito, fiz
as seguintes perguntas a Mdrcia, por e-mail, os respostas estao abaixo:

1) Ha incentivo para formacdo continuada na sua escola?

Marcia: H4 algum incentivo, algumas capacitacdes, mas sempre com os professores
escolhidos a dedo. por exemplo: Como minha diretora sabia que eu ia
remover, ndo me indicou para nenhuma capacitagdo durante o ano de 2005!

2) Nos trabalhos que vocé desenvolveu (do projeto energia, do pipa)
vocé avaliou os alunos? Como?

Marcia: Nos projetos que desenvolvi avaliei os alunos assim; Dei uma nota para
quem entregou e a nota variava de acordo com a qualidade da pesquisa, da
pipa, por exemplo. Se entregou a pipa feita e a pesquisa, ganhou a nota
melhor, e assim por diante. O projeto energia teve sua nota atribuida ao cartaz feito em grupo
e entregue. Avaliei os dados certos (se fizeram corretamente as porcentagens),
a dedicacio ao fazer o cartaz, limpeza, etc. A nota se juntou as outras
atividades na média.



ANEXO XIII
ENTREVISTA/MARTA

Eu: Quando vocé comecou a trabalhar com projetos? E o que te motivou?

Marta: Comecei trabalhar com projetos no ensino da Matemética em 1993. Buscava formas
de contextualizar o conhecimento matemético, de dar um sentido para o mesmo.

Eu: E como vocé tomou conhecimento do trabalho com projetos? Por que vocé optou por
trabalho com projetos?

Marta: Foi através de um texto. E... eu ndo estou lembrada direito o autor, eu vou te passar
por e-mail a referéncia.

Eu: Ta.

Marta: Chamava “Projeto Papagaio”. E papagaio aqui pra nds, €, pros meninos de 5* série, é
uma coisa assim, muito presente na vida deles, na época de junho, julho, agosto, né. Eu
percebi, na época que estava fazendo a pesquisa, que os meninos... Aparecia um papagaio 1a
no céu, eles olhavam o tempo todo pra fora da sala de aula, o tempo todo querendo ver onde
que esse papagaio ia cair, né. A dispersdo era total com o papagaio. Entdo, era um objeto de
interesse deles, né.

Eu: Ha, ha.

Marta: Entdo foi interessante esse texto que eu vi que explorava a matematica envolvida na
constru¢do de um papagaio. E ele fez com que eu buscasse essa questdo: Trabalho com
Projetos. Era um texto que tratava... Eu ndo estou com ele aqui, mas depois eu encaminho pra
vocé. Justamente, isso: buscando dar sentido para... para o ensino da matemética, da busca de
tornar esse conteido significativo para os alunos, né. E entdo, a partir disso eu comecei
pesquisar sobre. Eu desenvolvi esse projeto com eles e busquei outros trabalhos também pra
ajudar nas dificuldades desses alunos. E isso ai.

Eu: Como que vocé descobriu esse texto: Esse texto era um exemplo de projeto?

Marta: Era. Um relato. Era um relato de um projeto. Eu ndo sei se era do Marcelo Borba,
sabe, eu nio tenho certeza do nome. Como esse trabalho chegou em minhas mdos? Eu ndo
lembro mais.

Eu: Vocé conhece o Marcelo Borba?

Marta: Nao, mas eu li alguns trabalhos, quer dizer que esse nome ndo me € estranho. Na
€poca, eu nao sei se foi uma publicacdo dele ou através de cursos que eu fazia, né, cursos,
assim, pequenos, semindrios, coisas desse tipo, sobre o ensino de matematica, que esse texto
chegou em minhas maos, e eu achei muito interessante. Foi ai que comecou, através desse
texto. E eu fiz o mestrado, sé que o projeto era um... , era um trabalho desenvolvido na
pesquisa, o projeto papagaio com os meninos, né. Eu tenho registro desse trabalho. E depois
do mestrado eu tive vontade de aprofundar mais sobre a questdo dos projetos. Foi quando a
rede, logo depois desse meu trabalho, comecou aparecer na rede a discussiao sobre projetos de
trabalhos. S6 que eu nio tinha muitos elementos. Eu busquei a partir desse, outros materiais,
que chegaram as minhas maos ndo me pergunte como que eu ji ndo lembro mais. Mas teve
André Caprinha???, a Marineusa Gazeta, né, que desenvolvia trabalhos assim. Ela vinha dar
palestras e ajudar a rede municipal aqui. Através dela eu peguei outros materiais. Eu lembro
de um... de um bloco de projetos, era um relato de projetos desenvolvidos pelo MEC:
PREMEM. Era um grupo de trabalho de Sao Paulo, t4?



Eu: H3, ha.

Marta: E o registro desses projetos, eu tenho até alguns aqui, muitos deles eu tenho xerox. Eu
tenho que fazer esse trabalho, é... € uma... € juntar os diversos projetos, relatos de projetos.
Entdo tem esse aqui de Doengas Infantis, como que se faz, a... o relato da experiéncia, como
que desenvolve o projeto. Esse aqui, sem muitas, é... esbocar, foi o primeiro, um dos
primeiros depois do papagaio, mais detalhado que eu fiz. T4 vendo? Feito nas primeiras
séries. Tem como a matematica era trabalhada nesse projeto. Foram relatos que me ajudaram
muito. Esse que faz o levantamento de preco, né.

Eu: Ah, é. O do levantamento de precos vocé fala nele ai, né?

Marta: E. Embora esse aqui ndo esteja tdo bom. Eu melhorei, adaptei, ele é bem antigo, tenho
que ver a data desse material aqui, que eu ja nem lembro mais. Entdo, tem esse aqui oh:
construcdo de maquetes de casas populares, projeto para a olimpiada de matemadtica do 1°
grau, ta? E muitos desses trabalhos eu peguei em Campinas, e vocé disse que queria que eu
falasse um pouco desse curso.

Eu: E porque vocé falou que fez um curso 14, daf eu fiquei pensando: que curso foi esse? Eu
achei que fosse mestrado.

Marta: Niao, o mestrado eu fiz aqui, em 93. Eu fiz de 91 a 93, eu fiz mestrado em Educacao,
s6 que minha pesquisa era no ensino de matemadtica, de 5 série, na época.

Eu: Hum.

Marta: E, é... parte das questdes que eu levantava sobre esse ensino, né, que eu buscava era
dar significados, sentidos pro ensino de Matemadtica, pros alunos de 5* série, da periferia de
Belo Horizonte, né? E... ai, eu cheguei na... no trabalho com projetos.

Esse aqui estd ruim o xerox desse... desse... Eu vou juntar os diversos projetos de trabalho,
especificamente da Matemadtica. Entdo, tem o relato da experiéncia, depois no final tem os
recursos... material concreto, recursos didaticos pra trabalhar, por exemplo, com fracdo, pra
trabalhar porcentagem, pra trabalhar dentro do projeto, além do relato da... do projeto, os
recursos didaticos pra trabalhar os conteddos matematicos envolvidos nesse projeto. Entdo,
isso me ajudou muito.

Eu: Entao, até esse aqui do levantamento de precos vocé fez com seus alunos inspirada nesses
que estavam nessa...”?

Marta: E, ndo s6. Vocé pergunta depois como e porque que eu escolhi esse tema, né?
Eu: Ha, ha.

Marta: Como que a gente escolhe um tema de projeto?

Eu: E.

Marta: Entdo, depende. No caso do levantamento... depende muito do projeto. No caso, por
exemplo, do projeto papagaio, eu vi o interesse dos meninos, eu propus, mas o interesse deles
era visivel, né, pelo papagaio. Eles ndo saiam da sala pra pegar o papagaio 14 fora eu nfo sei
porqué, porque o olhar e o corpo todo estava voltado era 14 pra fora, ndo era pra... pro quadro,
né?

Eu: E.
Marta: No caso do levantamento de preco, foi em 2004, no ano passado, eu estava focando

alunos de 7* série, com uma delas com grandes dificuldades de aprendizagem. Ja passaram
pra mim como sendo alunos com grandes dificuldades de aprendizagem. Mas eu precisava



saber mesmo, o qué esses meninos sabiam, que dominio que eles tinham da escrita, se eles
sabiam representar nimeros, registrar, fazer as quatro operagdes. E era inicio do ano, eles
comprando material, entdo eu achei por bem, achei interessante fazer essa pesquisa de
levantamento de precos, porque eles estavam nessa atividade de comprar material. O
professor chega, normalmente, pede uma lista de material, né. Entdo foi logo nesse momento
e a partir desse registro eu poderia ver o qué que eles sabiam, né.

Eu: Ha, ha.

Marta: Entdo, fizemos uma lista de material pra gente levantar precos, o lugar pra colocar a
nome da loja, as lojas que eles escolhessem, né, onde eles compravam, eles mesmos
escolheram, algumas no bairro, algumas no shopping, algumas no centro, ta?

Eu: H3, ha.

Marta: Algumas repetidas. Cada aluno levou uma lista e ele tinha que pesquisar pelo menos
uma loja, né.

Eu: Hum.

Marta: Embora tivesse espaco pra mais duas outras lojas. E ai, a gente, de posse desse
material, fizemos uma ficha no quadro, loja tal, por exemplo, a régua o preco era esse na loja
tal, esse na outra loja... Fizemos esse levantamento, fizemos... Eu pude ver a dificuldade de
alguns, por exemplo, do registro de um nimero, 50 centavos, por exemplo. O valor 50
centavos, como € que escrevia isso. E eu guardei na verdade, por um determinado tempo esse
material. Mas depois vocé€ pergunta ai: a gente tem incentivo na escola? Outros professores
participam? Ent3o uma coisa casa com outra. Vai indo, eu pergunto: pra qué que eu vou
guardar esse material, né? Serviu pra mim num determinado momento. Se vocé for guardando
tudo que vocé recolhe vai indo vocé nao tem lugar pra por. Se tivesse um lugar de pesquisa,
um lugar de divulgacao, lugar de andlise desse material, talvez fosse um incentivo maior pra
gente guardar. Nesse projeto mesmo, €... além do registro que os meninos tinham eu trabalhei
até cadernos deles, né, que eram todo torto, arrebentado, aquelas folhas onde eles ndo
conseguiam regis... organizar os dados. E que serviu pra eu ver as dificuldades deles e ir
trabalhando. Mas primeiro, o interesse foi grande porque eles estavam indo em lojas da
vizinhanga, né. Entdo: oh, 14 na loja tal é tudo caro, meu pai falou que 14 € tudo caro. Entdo
houve um envolvimento na atividade, isso foi muito importante também que eu queria
garantir, porque eu sabia a referéncia que esses alunos nio se interessavam por nada. Este
projeto ajudou tanto identificar como também trabalhar as dificuldades de registros de
nimeros, de comparacio de nimeros, de fazer as quatro operagdes etc., a0 mesmo tempo que
os alunos se envolveram nas atividades, por ser uma situacdo bem significativa para eles
naquele momento.

E... E no final a gente produziu um material, que eu tive muito trabalho. Pér no computador,
colocar as tabelas de cada turma, com a margem de variacio que foi, depois fazer o célculo de
porcentagem e tudo com eles. Olha, eu organizei esse material pra colocar no mural. E nés
colocamos e divulgamos o resultado da pesquisa, a variagdo. O preco varia... Na faixa: o
preco do material escolar varia de tantos... 183% era o resultado. Até 183% o prego variava de
uma loja pra outra. Usamos também nesse projeto, alids, foi o detonador desse projeto, uma
reportagem de jornal que falava dessa variacdo em diversas lojas de Belo Horizonte.

Eu: Hum.

Marta: Mas eu trouxe pra perto, né, que lojas que vocés compram? E tem essa variacido?
Como ¢é que é? Foi ai que iniciamos, a partir dessa reportagem que iniciamos a pesquisa. E
divulgamos esse material, agora, eu ndo tive nenhum retorno. Divulgamos assim: montei um



painel na porta da minha sala tem um mural de azulejos, né. A gente colocou 14 o resultado.
De vez em quando eu observava, tinha um aluno olhando... Outro olhando. Mas eu vi que
aquilo nio foi utilizado de forma mais produtiva, pela escola, né.

Eu: Hum.

Marta: E, inclusive uma das lojas caras era a loja referéncia da escola, pras pessoas
comprarem l4.

Eu: Ah, a escola dava sugestdo de loja?

Marta: A escola pede uma lista de material, e essa lista de material vem com propaganda de
uma loja. A loja que faz. Entendeu?

Eu: Hum!

Marta: Entdo, ndo ha uma interferéncia maior da escola nesse... Nao vamos mudar de lugar
pra comprar ou coisas desse tipo. Entdo, ficou uma discussao meio assim: viram... viram onde
¢ mais barato, onde é mais caro, a variagdo. Mas onde comprar? Se a escola tem um acordo
com uma loja... né, pra que eles comprem 14, fica dificil intervir nesse processo, né. E, s sei
que assim... eu ndo... a gente depende da subsisténcia, né.

Eu: Como é que vocé caracteriza o trabalho com projetos? Dito de outra forma, para vocé o
que € trabalho com projeto?

Marta: E um projeto que se faz juntamente com os alunos de algum empreendimento seja ele
uma pesquisa, uma agdo, um estudo, uma construcio etc. O projeto tem um objetivo claro e
passos a serem seguidos. E por exemplo, trabalhar com... desenvolver um trabalho em nivel
de projeto € buscar outras referéncias, outros trabalhos desenvolvidos, né.

Eu: H3, ha. Vocé parte de um tema? Quem escolhe o tema? Quando vocé escolhe o tema do
projeto, com o qué vocé se preocupa? Qual o critério para decidir por um tema? Como sdo as
atividades? Quais s3o as acgdes dos alunos e do professor? H4 um produto final
(apresentacdes, cartazes, jornal, etc.)?

Marta: O tema é escolhido por mim, a partir de uma leitura tanto de interesses como de
pertinéncia em determinado momento do tema. Nao existem critérios definidos, mas uma
avaliacdo do momento, da necessidade de aprendizagem dos alunos em termos de forma e
conteddo, bem como da pertinéncia de determinado tema.

Eu: Vocé se sente preparada para trabalhar com projetos? Vocé acha que a sua formacio te
preparou para orientar projetos?

Marta: Hoje eu posso dizer que sim. Embora o curso de Licenciatura em Matemadtica ndo
tenha me preparado para isso, eu fiz vdrios outros cursos, pesquisei um pouco, buscando
melhorar a minha préitica pedagdgica e mais recursos. Foi quando eu entrei em contato com o
projeto de trabalho. Quando fiz o Mestrado (1993), iniciei o trabalho com projetos. Em
Campinas estudei um pouco a Modelagem em Matemadtica que também ajudou bastante neste
processo.

Eu: Num curso de formagéo de professores o que vocé acha interessante ter para que ele saia
de 14 orientando projetos?

Marta: O estudo de projetos de trabalho. A elaboracdo de um projeto para um grupo
especifico, ensaio de qual matemética poderia ajudar no seu desenvolvimento.

Eu: Que conhecimentos matematicos, pedagdgicos, etc o professor precisa ter para trabalhar
com projetos?



Marta: Depende do nivel de ensino que vocé vai trabalhar. Se for com o Ensino Fundamental
(1% a 8* séries) devera saber no minimo o conteido matematico necessario para trabalhar com
este nivel de formacdo. Um aspecto importante € também estudar um pouco sobre as
concepcdes de Matematica que permeiam a pratica do professor de Matemadtica bem como as
conseqiiéncias disso para o ensino. Os aspectos pedagdgicos que devem ser estudados sdo
todos aqueles que estdo envolvidos em um processo de ensino aprendizagem. Quanto mais
estudar, melhor.

Eu: Vocé Ié sobre trabalhos com projetos? Onde consegue as referéncias? Vocé participa de
algum grupo de estudos sobre Educacdo Matematica?

Marta: Ja li muito. Na prépria Rede Municipal de Ensino teve muita producio relativa aos
projetos de trabalho. Buscamos e nos trouxeram também textos da Espanha e Portugal. Em
Semindrios Nacionais ou Internacionais sobre Educacao.

Eu: Hé incentivo para a formagédo continuada na sua escola?

Marta: Trabalho em duas Escolas da Rede Municipal de Ensino. A formacdo tem se dado
muito por interesse de cada profissional.

Eu: A rede Municipal de Belo Horizonte ndo oferece cursos de formagao continuada?

Como funciona a carga hordria de vocé€s na rede municipal, vocés t€ém um horério para
reunido pedagdgica?

Marta: Tinhamos até 2004 (de 95 a 2004). Agora esse hordrio estd sendo cortado pela
SMED. Damos 16 aulas por semana e temos quatro aulas chamadas de “Projeto”, nas quais
trabalhamos na escola.

Eu: Vocé recebe apoio de outras pessoas da escola (diretor, coordenador, outros professores,
etc)?

Marta: As vezes que desenvolvi projetos foi muito por minha conta. Um trabalho mais
individual.

Eu: O que a direcdo, coordenagdo e demais professores diziam sobre seu trabalho? Havia
incentivo ou critica?

Marta: Nada.

Eu: Se vocé precisasse da ajuda de algum professor de outra drea, eles te ajudariam?
Marta: Depende!

Eu: Outros professores de sua escola trabalham com projetos?

Marta: Sim.

Eu: Vocé lembra de algum projeto de outros professores de sua escola? A escola de um modo
geral recomenda o trabalho com projetos?

Marta: Um projeto da professora de Geografia sobre misica. Falar sobre Brasil através de
uma musica. E o projeto sobre Etica
Eu: Fale um pouco como eram suas aulas antes de vocé comecar a trabalhar com projetos.

Marta: Eu ndo fago projeto constantemente. Quando a agenda permite, quando eu consigo
me organizar em termos de tempo e materialidade. Como estou trabalhando os dois turnos,
tem ficado dificil abrir mais frentes de trabalho com projetos. Outro fator que temos que
administrar € a demanda e cultura escolar que desqualifica muitas vezes este tipo de trabalho.



Mesmo porque em um projeto de trabalho o papel do professor e do aluno mudam. E esta
mudanca tem seu preco e tem suas resisténcias. A “resisténcia” que eu digo se refere a um
movimento de tipo: “Professora vamos estudar matematica agora. Matematica é continha...”
Esta fala € de um aluno de 5% série, que, quando assumi, iniciei um Projeto para conhecer a
turma. Coletar dados, tabular, construir grificos e tabelas, tracando o perfil da turma.
Também, para nés professores, temos que ter uma disposi¢do maior para a construcio, para a
producdo, para a pesquisa.. O projeto exige um investimento maior em termos de
planejamento e de trabalho do professor. H4 dificultadores em termos de organizacdo do
espaco, do tempo da escola que sdo pré-definidos.

Eu: Vocé acha que essa resisténcia € maior por parte dos alunos, dos pais, ou dos
profissionais da escola?

Marta: E a gente fala um pouco, a Solange também falou da resisténcia de outros
professores, de alunos ou de pais, voc€ pergunta onde tem mais essa resisténcia. Acho que
essa resisténcia tem que ser estudada. Eu ndo sei se é bem assim uma resisténcia: ndo se deve
fazer isso! As vezes acho até que dd pra fazer. Mas o problema é que isso foge, né. Isso foge,
a rotina da escola para o professor. Foge por exemplo que a gente tem que correr atrds de
material, né, se a gente quer, por exemplo, levar as dltimas conseqiiéncias do projeto, vocé
interfere nas lojas vizinhas, nos donos das lojas vizinhas da escola, né. E isso cria problemas.
Quer dizer, tem que estd disposto a enfrentar esses problemas, também a conversar sobre
esses problemas. Entdo é... um tipo de... por exemplo, um trabalho em grupo, eu vi a Solange
citando sobre isso, né, vou aproveitar, as salas ficam... as cadeiras ficam enfileiradas, vocé
monta a sala pra trabalho em grupos, no outro dia elas estdo enfileiradas. Monta de novo! No
Outro dia elas estdo enfileiradas. E, entdo isso é um dificultador. S@o resisténcias que
acontecem ao movimento de mudanga. A escola é muito formatada em termos de organizacio
de tempo, do espaco... E romper com isso é muito dificil. E, quer dizer, é uma resisténcia que
as vezes nem vem das pessoas, mas vem de um modelo de escola que... que nio é aberta a
esse tipo de mudanca.

Eu: Hum.

Marta: Teria que ter uma consciéncia muito... coletiva da necessidade da mudanca, né? De
mudar o espago, de rever o espaco da escola, de divulgar trabalhos como esse (ela esta
referindo ao projeto: Levantamento de precos). Entdo, eu tenho pastas e pastas de projetos:
projeto horta... projeto... As vezes alguém quer continuar a horta, olha aqui, né. Cadé? Nio
tem nenhum espaco na biblioteca pra colocar esses projetos que ndo... ndo sou sé eu que faco,
né? Outros professores também desenvolvem, mais € carente... esses projetos pra que eles
possam levantar. Entdo a gente fica sempre comegando do zero. Vocé faz, continua fazendo
até quando... é... tem disposi¢do, tem tempo pra romper com essas... com esses... €... essas
coisas pré-definidos na escola. Um projeto que eu falo pra vocé€ é o “Projeto Laboratério”, é
um projeto que eu desenvolvi com os meninos, eu falo sobre eles ai, onde os meninos
escolhiam um tema, por exemplo, Teorema de Pitagoras. E pesquisaram, buscaram material
concreto, e eu forneci todo esse material também, pra que eles...

Eu: Forneci, como assim?

Célia: Eu levei pra eles esse material, por exemplo, um livrinho que falava sobre o Teorema
de Pitdgoras, ja que eles queriam pesquisar sobre o Teorema de Pitdgoras.

Eu: Ah, td. Vocé tinha o material em casae...

Marta: Tinha. Tinha, como a Solange, eu também recolho muito material, e nessa época....
buscava muito material. Sdo livros que falam... Paradidéticos, né, revistas, publicacdes de
trabalhos de Matemadtica, né.



Eu: H3, ha..

Célia: Entdo, materiais concretos pra trabalhar determinados contetidos, coisas desse tipo.
Esse projeto aqui, pra desenvolver trabalhos, formas de trabalhar porcentagem, nimeros
decimais, por exemplo. Entdo, eu divul... divulguei esse material para os alunos. E eles
fizeram trabalhos maravilhosos, jogos... E eles gostam, né. Montaram jogos... desafios... e
como usar a calculadora...desafios na calculadora... S6 que no dia da apresentacdo desse
trabalho foi reservado duas horas na parte da manha.

Eu: Hum.

Marta: Isso, além de... eu tive problemas de saide por carregar carteira pra levar pra
organizar esse espaco, né. Entdo, vocé nio tem esse tipo de ajuda. Eu ndo posso falar que em
todas as escolas. Eu ndo tive esse tipo de ajuda. Entdo, a partir da hora que voc€ ndo tem essa
ajuda, demanda muito mais esforco - fisico, mental, de organizacdo, porque isso dd um certo
rebolico entre os meninos porque, quando eles se envolvem eles saem do lugar, saem da
carteira, eles querem buscar, eles querem... Entdo isso d4 um desgaste maior, a medida que
esse movimento ndo é respaldado pela escola, né.

Eu: H3, ha.

Marta: O esforco do professor é muito maior pra garantir o bom funcionamento disso, pra
garantir viabilidade disso, e isso vocé faz uma vez ou outra. (risos) Mas manter esse trabalho
¢ dificil, né.

Eu: E. No comecgo vocé falou assim, que te deu muito trabalho... fazer as planilhas pros
alunos que pesquisaram nas lojas, em que momento que vocé fez isso?

Marta: Isso foi feito em casa, em outro turno, no meu computador, imprimindo... gastando
tinta... As vezes, teve o caso de precisar de um xerox, alguma coisa pra mostrar, né. Hoje por
exemplo ja tem xerox na escola, na época ndo tinha... Entdo, ¢ um trabalho extra. Hoje por
exemplo eu estou trabalhando dois turnos, € difi... dois turnos, manha e tarde. Porque nessa
época ai eu trabalhava manha e noite com adultos, sdo turmas menores, ¢ mais facil. Entdo
meu tempo € muito reduzido pra poder encarar um projeto desse e levar a fundo, né?

Eu: Ha, ha.

Marta: Fazer de qualquer jeito, € complicado. Entdo sdo coisas... sdo pontos que a gente tem
que considerar. O professor como profissional também, nido é s6 a vontade de realizar um
bom trabalho que faz com esse trabalho se realize. Exige recursos, né, exige tempo... E nem
sempre a gente estd com essa disponibilidade. Entdo no meu projeto de mestrado era dedicado

a isso. Havia uma pesquisa, um tempo investido ai.
Eu: Foi quando vocé fez o do papagaio.

Marta: O do papagaio, outros recursos, por exemplo, que na época do projeto, que eu busquei
para trabalhar o sistema de numeracdo e as quatro operagdes, que foi o projeto do Newton
Duarte, sobre o dbaco, usado na alfabetizacdo de adultos. E a gente busca recursos pra todos
os lados. Mesmo depois do mestrado eu continuei buscando, fui pra Campinas fazer um curso
que era de... especiali... especializacdo, que eu fiz algumas disciplinas porque, na época, eu
trabalhava no CAPE, que era o Centro de Formacao de Professores, t4?

Eu: Ha, ha.

Marta: Entdo tinha que... no final de semana eu fosse pra Campinas. NOs organizamos meu
horério de forma que 5* feira a noite eu estava viajando pra Campinas e eu fazia o curso 14 6
a tarde e sdbado pela manha, e voltava sdbado a tarde, ta? Ai, eu ndo agiientei fazer o curso
todo. Eu fiz algumas disciplinas. Mas o objetivo era esse: aprofundar a discussdo de projeto.



Por qué? A Modelagem Matematica, eu achava que tinha tudo a ver. Alids, o papa... o projeto
papagaio comeca dessa referéncia da Modelagem Matemadtica, né. E o grupo na época, a
Marineusa Gazeta, o Sebastiani, né, e outros que produziam na area. Entdo foi onde eu fui
buscar, e aqui em Minas na época ndo tinha um grupo tao organizado, que estudava Educacio
Matematica, coisa que hoje ja tem, né. Um grupo mais organizado, uma bibliografia bem
diferente, porque hoje eu voltei a estudar, sou inclusive colega da Solange, estou estudando a
Histéria da Educacdo Matemdtica e ai a gente descobre que essa bibliografia se ampliou, né,
sobre a Educacdo Matemadtica, é... recursos, é... Histéria da Matematica... Estou estudando
Histéria da Educacdo Matemadtica, que na época ndo tinha, a gente tinha que correr atras.
Entdo era uma orienta... Tinha duas orientadoras, na época, pra Matemdtica, pra quem
quisesse fazer um trabalho de pesquisa na drea de Educacao Matematica, hoje tem vdrios, né.

Eu: H3, ha.

Marta: Fora que na época também a discussdo era muito separada educacdo € a ma... o
ensino de Matematica, a Matematica.

Eu: H3a, ha.

Marta: Hoje a Pedagogia estd mais articulada... ou buscando articular mais Pedagogia e
Educacio Matemdtica, o ensino de Matemdtica, o que ajuda bem. Entdo, quer dizer, ja
avancou de 94 pra agora. Muito! O estudo, a discussdo sobre o ensino de Matemdtica, sobre
projetos de trabalho, sobre a Modelagem Matematica. Agora, a Modelagem Matemdtica é um
trabalho desenvolvido 14 na 4rea do... ndo da Pedagogia, né, do ensino de Matematica, da
Matemdtica pura, da Matemdtica aplicada, e que tem a ver com esse processo... é... tem tudo a
ver com o projeto pedagdgico, o projeto de trabalho discutido na drea pe... na ma...
pedagdgica... mais da pedagogia... como um recurso pra trabalhar, contextualizar diversas
areas de conhecimentos.

Eu: Quando vocé fez o mestrado vocé continuou trabalhando? Vocé estava fazendo mestrado
e trabalhando?

Marta: Nio. E... na verdade eu parei um pouco de trabalhar. Parece que um ano ou dois anos,
mas depois eu voltei porque o trabalho, ndao s6 porque eu ja tinha esgotado o tempo que eu
tinha direito de ficar afastada, como o meu trabalho era uma pesquisa-acio, tipo pesquisa-
acdo, eu tinha que estar em sala de aula desenvolvendo a pesquisa, desenvolvendo meu
trabalho, era a minha sala... eu no ensino de Matematica, na minha sala de aula, numa
situacdo normal de sala de aula, eu tinha cinco turmas de 5* série, e desenvolvi um trabalho
analisando... refletindo sobre a minha pritica com esses alunos e buscando redimensionar,
melhorar, essa pratica. Ao mesmo tempo que fazia, refletia.

Eu: E.
Marta: Um trabalho dificil, também.
Eu: H3a, ha.

Marta: Mas que me deu uma atitude de desprendimento. Eu te falei sobre a producdo da
Escola Plural, sobre projeto de trabalhos, né?

Eu: E.

Marta: Logo depois que eu fiz essa pesquisa, é... a dissertacdo de mestrado em 93, 94 comeca
o processo da Escola Plural, né. E possibilita aos professores interessados estarem
pesquisando em... e ndo s6 possibilita os que ja pesquisam, né. Dar conta dessas pesquisas que
ja existiam na rede. E eu considero meu trabalho como um passo desse movimento de...
pesquisa. Buscar alternativas pra... pro ensino, né, na rede municipal, e ai esse caderno foi



produzido nesse momento também (ela estava me mostrando um caderno), que se registrava
experiéncias, eu participei desse trabalho no CAPE — Centro de Formacdo de Professores,
onde a gente registrava e produzia esses caderninhos, entdo, aqui tem vdrios projetos de
trabalho. Havia semindrios também com pessoas vindas de fora, né, falar sobre projetos de
trabalhos, e uma pessoa importante que veio aqui foi um portugués: Paulo Abrantes.

Eu: Hum.

Marta: Que fala sobre projetos de trabalho e aprendizagem matematica. Na época nds... foi
muito importante pra gente que estava buscando esse trabalho. Entdo, um texto muito
interessante... e relatos de experiéncias. Aqui tem um projeto também de um professor da rede
municipal que me ajudou muito, de jovens e adultos. José Ricardo, um outro professor da rede
municipal, e aqui fala sobre a matemdtica que ele usou para desenvolver um projeto para
tracar o perfil da turma. Entdo, eu vou ver se eu consigo esses textos pra vocé. Eu ndo sei se a
Solange te deu algum. Acho que nio, né?

Eu: Nio. Ah, eu quero.

Marta: Foi um trabalho, quero dizer, foi um movimento da rede que ajudou muito no
desenvolvimento de projetos.

Eu: Acho que, na verdade entdo, vocé tomou conhecimento do trabalho com projetos nesse
trabalho de modelagem 14 de Campinas.

Marta: Foi.

Eu: Porque Marcelo Borba é professor 14 na UNESP, 14 em Rio Claro, e ele trabalha muito
nesta parte de Modelagem, eu acho que... eu tenho quase certeza que ja ouvi ele falar desse
projeto papagaio.

Marta: E tem também a coletidnea da Marineusa, ela € 1a de Rio Claro, ndo é ndo?
Eu: Marineusa? Acho que nao.

Marta: Ah, deve ser da Unicamp. Entdo eu posso afirmar isso: que foi a partir da
Modelagem.

Eu: H3, ha.

Marta: E junto com isso casava a discussao na rede municipal para desenvolver projetos de
trabalho. Que foi com a “Escola Plural” e 14 em Campinas a Modelagem, alternativa... E eu
via que uma coisa casava com outra. Entendeu? Que fazia sentido. Porque era.. A
Modelagem era mais especifica da Matemética, enquanto projeto de trabalho, ndo. Mas como

a Matemdtica entrava ajudando a desenvolver os projetos mais especificamente, era a
Modelagem que permitia isso. Quer dizer, sdo nomes diferentes pra uma mesma coisa.

Eu: Ha, ha.

Marta: E eu procurei amarrar essas coisas, buscando for... voltando depois, mesmo que eu ja
tinha desenvolvido o pro... o trabalho de mestrado, mas fui buscar 14 em Campinas mais
recursos, entendeu? Que era onde estava mais avangada a discussdo de Modelagem. Na época
uma pessoa que nos ajudou muito, inclusive a gente foi a Barcelona, foi o Fernando
Hernandez, ndo €?

Eu: Hum!

Marta: Ele ndo era especificamente de Matemdtica, mais falava sobre projetos de trabalho. A
discussdo dele era essa. Ele trazia pra gente. Ele deu um curso na FAE, deu um curso no
CAPE pra professores da rede. Seminarios, palestras... Teve muita gente de fora que veio aqui



10

nos ajudar. De Matematica, especificamente, ¢ a Marineusa Gazeta. Ela veio aqui falando
sobre projetos de trabalho, ah, quero dizer, era Modelagem Matemética que ela falava. E
trouxe diversos trabalhos de... é... monografias de alunas dela. Por exemplo, a matemadtica dos
tapetes arraiolos, a Matematica... Ela contou de umas alunas dela que comecaram uma
pesquisa sobre uma questdo, elas vinham caminhando para a escola, s6 que num verdo forte,
sol quente, eles cortaram as arvores que faziam sobras nas calgada. E a partir dessa questao:
Oh, mais cortaram as 4rvores que faziam sombra na época de verdo pra gente caminhar,
porqué cortaram? E comecaram umas pesquisas sobre o corte das arvores, as podas das
arvores, como deve ser feita, em que época deve ser feita, tanto para ndo prejudicar as arvores
como também pra atender as pessoas. Um outro trabalho também muito interessante que nos
ajudou nessa discussdo foi um sobre... com criangas pequenas, que ela relatava esse projeto.
Eu tenho o relato desse projeto. As criangas... Acho que uma das criangas, a familia dela
trabalhava com a venda de frangos. Criava frangos para vender. S6 sei que surgiu a questao:
porqué que com uma determinada idade o frango tem que ser abatido, né, é... o peso, ndo sei...
chega uma época que ele tem que ser abatido porque depois ele passa a ndo dar mais lucro.
Entdo, ai, a gente... eles fizeram um trabalho, com criancas pequenas, de acompanhar o
crescimento do frango. Construiram, inclusive, graficos do crescimento do frango, a idade, o
peso, né, desde o ovo, a germinagdo. Fizeram esse estudo com criangas pequenas, acho que
menos de sete anos. Construiram graficos com uma Matematica que, se fosse explorada, era
sofisticadissima, mostrando esse gréafico, né, analisando esse grafico. S6 sei que com uma
determinada idade o frango comeca a manter o peso, ele come, come, mais nao engorda.
Entdo nao é lucro.

Eu: H3, ha.

Marta: Entdo eles chegam num determinado tamanho tem que abater. Entdo, é muito
interessante esse trabalho. Muito interessante! Quer dizer que serviu para contextualizar a
matemadtica. E a gente viu, por exemplo, nessa andlise que quanto mais complexo era o
problema, mais matematica podia ser explorada. No caso, ela trabalhava com criangas
pequenas, entdo ficou bem elementar, mas eles puderam ver o gréifico, eles construiram
gréaficos. Foi um trabalho muito interessante que ajudou muito a discussdo do projeto e como
trabalhar a matemadtica num projeto.

Eu: Entdo esse negdécio de projetos aqui na rede municipal foi bastante incentivado, na época
da “Escola Plural”.

Marta: Foi, foi bastante.
Eu: Porque traziam palestrantes, tudo, né?

Marta: Como forma de... forma de contextualizar. A questdo era: Como contextualizar, dar
sentido ao ensino, t4? Para os alunos. Eu acho que a busca maior era essa.

Eu: Hum.

Marta: Buscar o significado, a aprendizagem significativa. Onde ele entendia, por exemplo,
no “Levantamento de Precos” os meninos tem mais facilidade de comparar, de... de... numa
situacdo real de comparar, avaliar erros, né. Entdo quando vocé faz um projeto pra conhecer a
turma, é... faz um levantamento... Por exemplo: sexo. Quantos do sexo masculino, quantas do
sexo feminino? Se hd um erro, logo eles identificam. Se estd um nimero muito grande, uma
porcentagem grande, fora do real, hd uma possibilidade deles comparar aquele resultado com
0 que estd acontecendo ali no momento. Entdo, bom! Isso era uma questdo muito importante
pra mim, porque eu via os meninos participando de fato, porque as vezes eu dava conta, né,
multiplicar, somar, e os resultados saiam absurdamente errados e eles ndo tinham nogéo disso.
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Ou problema. E eles ndo tinham nog¢@o pra ver se estava correto, enquanto que uma situagao
real fazia com que eles avaliassem o resultado.

Eu: Ha, ha. Agora, com aquela 7% série 14 que vocé foi trabalhar que falaram assim: Ih, eles
ndo se interessam por nada! E daf vocé fez o projeto do levantamento de precos e af...

Marta: Eles se envolveram, tinha aluno, sabe, considerado o pior, pegando o caderno,
trazendo, mostrando. E inclusive, dando explicacdo: 6 professora eu ainda nao fiz a pesquisa
porque ndo deu pra eu sair. Quer dizer: eu ainda ndo fiz o para casa. Entdo a gente vé
resultados com o aluno, embora isso ndo fosse suficiente para que eu como profissional
continuasse a desenvolver projetos constantemente. Porque outros fatores interferem que
dificultam as vezes nosso trabalho.

Eu: O qué é isso constantemente?

Marta: Constantemente € assim: mais a midide, mais vezes. Por exemplo, em 2005, eu ndo fiz
projetos com os meninos. Alids, fiz. Fiz numa turma que eu iniciei. Era uma turma assim,
também considerada dificil, ai que seu desafio € maior ainda, e eu fiz um projeto pra conhecer
a turma. E ai, é... até citei esses dias no curso, essa questdo, na discussdo sobre mudangas no
ensino e coisas desse tipo com respeito a mudangas. Entdo, é como os alunos véem o ensino
de matematica. Entdo eu estava desenvolvendo o projeto com eles, é construindo graficos,
tabelas, né, sobre esporte preferido da turma, né? Eu lembro especificamente desse fato,
entdo, af depois... graficos, eles produziram, e eles coloriram, ficaram bonitos os gréaficos
pintados. Eu achando superinteressante, e eles também envolvidos, mas de repente um vira e
fala: professora que dia que a gente vai ver matemadtica, porque matematica é continhas, essas
coisas... né? Entdo hda um movimento assim... E ndo posso dizer que é resisténcia, mas que
visdo que tem.

Eu: Para vocé o que muda na sala de aula (com relagc@o ao papel do aluno, do professor, a
dinamica da aula, contetidos) quando o professor trabalha com projetos?

Marta: O aluno deixa de ser apenas um receptor de conhecimentos e passa a produzir
conhecimento, como o professor deixa de ser um mero transmissor de conhecimento e passa
também a aprender.

Eu: E possivel trabalhar qualquer contetido através de projetos?

Marta: Depende do projeto. Mas o que ja pude perceber é que grande parte dos conceitos
fundamentais da Matemaética podem ser utilizados nos projetos. Nao quer dizer que o projeto
esgota o estudo destes conceitos, mas permite utilizd-los. Em determinados projetos
utilizamos mais medida, por exemplo. Mas Medida é um conceito que envolve nimeros.
Neste sentido, os projetos permitem explorar melhor a relagc@o entre os conceitos matematicos
que as vezes estdo muito separados em livros did4ticos.

Eu: Vocé se preocupa em cumprir todo o curriculo?

Marta: Procuro trabalhar o maximo possivel do contetido sem prejudicar a qualidade do
trabalho.

Eu: Como vocé vé a questao das avaliacdes nos trabalhos com projetos?

Marta: A avaliacio é feita durante o desenvolvimento do projeto e no final. O produto do
trabalho € avaliado coletivamente.

Eu: Como vocé prepara os projetos (as atividades que serdo desenvolvidas)?
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Marta: Este é um dos maiores problemas. Na minha hora de descanso eu preparo este
material. E € flexivel. Posso usar ou ndo dependendo do rumo que o projeto for tomando e da
avaliacdo do processo.

Eu: Eu queria que vocé fizesse uma caracterizacdo de sua escola, descreva como ela estd
organizada (as salas de aula sdo salas ambientes? Tem sala de informadtica? Todos os
professores podem usar? E a questio do horario?)

Marta: Temos salas ambiente que na verdade ndo sdo ambientadas. Os alunos vao para a sala
do professor de cada disciplina. O médulo aula € de 1 hora. Temos 4 aulas por dia.

Eu: Vocé fica o periodo todo em uma tnica sala e os alunos vao até 1a. Como é a disposicdo
das carteiras nesta sala? O qué que tem nessa sala?

Marta: Tem um armério, quadro, dois murais. Fico em uma sala. Os alunos mudam de sala a
cada um hora. As carteiras ficam em filas. Coloco-as em duplas.

Eu: Quais os recursos que voc€ utiliza ao desenvolver projetos e que normalmente vocé ndo
usa nas aulas tradicionais?

Marta: O recurso de maior valia neste momento € a participacdo dos alunos. Eles fazem.

Eu: E realmente, a participacido do aluno € muito importante. Mas vamos pensar em recursos
materiais, que materiais voc€ utiliza ao desenvolver projetos que normalmente vocé nao usa
nas aulas tradicionais?

Marta: Depende do projeto. O projeto Horta, Levantamento de Precos, Laboratério de
Matematica, desmandam materiais diferentes.

Eu: Quais sdo as vantagens e as desvantagens (as limitagdes) que vocé v€ no trabalho com
projetos?

Marta: Projeto de trabalho para mim € um recurso a mais. Ele ndo esgota as possibilidades de
um processo de ensino aprendizagem. Precisamos ter momentos de sistematizacdo do
conteddo também.

Eu: Quais sdo as principais dificuldades encontradas por vocé no trabalho com projetos?

Marta: O tempo de preparacdo do mesmo. As vezes 0 nosso tempo s6 permite que peguemos
um livro com defini¢des e exercicios para segui-lo.

Eu: Que sugestdes vocé daria para uma escola ou para um professor que queira trabalhar com
projetos?

Marta: Experimente. Vale a pena. Abre possibilidades. Aprendemos muito e os alunos
também.

Eu: Descreva um projeto desenvolvido por vocé.

Marta: No inicio de 2004 fiz com os alunos de 6 série um projeto de Levantamento de
Precos. Eles pesquisaram nas lojas onde compram o material escolar os precos e pudemos
constatar a variagdo de 180% nos pregos.

Eu: Como foi que surgiu essa idéia? Como foi organizado esse projeto, em grupos? Cada
aluno pesquisou em uma loja? Vocés fizeram uma lista de material para pesquisarem o preco?
Houve uma divulgagdo para toda a escola depois?

Marta: Primeiro, fizemos uma lista do material bédsico. Esta lista comum, digitada e

xerocada, foi levada pelos alunos nas lojas do bairro, do centro e do shopping. Cada aluno
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pesquisava em pelo menos uma loja. Fizemos uma sintese no quadro e trabalhamos esta
sintese. O resultado da pesquisa foi colocado em um mural da escola. Nao teve nenhum
retorno da direg@o, ou pais sobre o trabalho. Isto é desestimulador. Guardei até pouco tempo
este material. Mas por fim, pensei: ‘“Para qué?”’ S6 para mim? Se ndo hd interesse em
promover ou divulgar o trabalho ndo tem porqué guarda-lo.

A seguir um projeto mais elaborado que desenvolvi em 2000.

Projeto Laboratério de Matematica

OBSERVACAO: Esse projeto é o que estd no anexo IV.



ANEXO XIV
ENTREVISTA/ MATEUS

Eu: Gostaria que vocé€ comegasse contando ai como que vocé comecou a trabalhar com
projetos. Por que vocé comegou? O que te motivou nessa... no trabalho com Projetos?
Mateus: Bem! E... eu comecei dando aula ainda na graduagio. Entdo, 14 no Rio Grande do
Sul tem uns chamados “Contratos de Emergéncia” no estado que € que nem, acho que,
tempordrios, aqui em Sdo Paulo. Entdo o que acontece? Vocé se inscreve na delegacia de
ensino e af eles te chamam. Vocé tem que ter um determinado tempo ji na graduacdo. Entdo
eu comecei... eu acho que tive uma vantagem nesse sentido, porque eu tive a pritica em
paralelo com a teoria. E eu comecei a trabalhar... eu sempre... minha metodologia de sala de
aula, eu nunca fui inspirado em nenhum professor da minha... minha época de ensino
fundamental e médio. Eu ndo fui fazer Matemadtica em fungfo... é... de algum professor que
me inspirou, bem pelo contrario. Ja que eu ndo tinha uma metodologia tdo bem definida, um
dos pontos pra eu usar na minha aula de Matemadtica era: o qué que meu professor de
fundamental e médio fez, que eu dizia: isso eu ndo vou fazer? Fazia ao contrario porque
aquilo ndo me agradava. Eu gostava da disciplina. Eu gostava da Matemadtica. Bem! Eu na
minha formacdo eu tive... é...vantagens, assim, eu acho que ndo foi uma preparacdo pra
trabalhar com projetos. Ninguém foi pra mim e disse: olha projetos € isso. Eu nio tive uma
disciplina que envolvesse isso. Ninguém me explicou como € que era. Nada disso! O qué
que... o qué que foi feito na...? Mas eu tive uma vantagem no seguinte aspecto: a minha
pratica de ensino, eu tinha, eram 8 h se ndo me... 9... 12h, né. Que contam a pratica mesmo em
sala de aula 14, que ¢ individual, e eu j4 dava aula, né.

Eu: H3, ha.

Mateus: Entdo, a minha pratica foi comigo mesmo. E... e 8h na universidade, onde tinha o
acompanhamento de duas professoras. Uma na parte da tarde, era uma 4° feira essa disciplina.
Entdo 4 a tarde e 4 a noite e as outras aulas contava dentro de sala de aula mesmo. Entao a
professora de 4* a tarde, ela... ela... o que era que trabalhava 14? Era caderno de chamada, era
politicas publicas, questdes relacionadas com o teu fazer na sala de aula e ligadas a
planejamento. Entdo a professora da tarde, ela era... era a mesma disciplina dada por duas
professoras: Pratica de Ensino. Mas uma dava a tarde e ela trabalhava o teu planejamento,
entdo, como é que ela foi feito? Foi organizado assim: vocé tinha um estdgio docéncia do
ensino fundamental e estagio docéncia do ensino médio. Eu, por exemplo, ja que era na minha
prépria sala de aula, vocé tinha assim: ah, eu vou organizar tal conteddo. A partir desse
contetido o que vou fazer para ser avaliado como estdgio? Pra comecar, ai. Entdo, comecou-se
assim: ja que era pra prética e eu ia ser avaliado, é, eu nio ia dar uma aulinha qualquer.
Entendeu? Claro eu nio ia... eu... ai... ai vocé realmente senta se organiza, pra... pro, entre
aspas, diferente do beabd de todos os dias que tu acabava entrando naquela...

Eu: E.

Mateus: No tradicional.

Eu: Ha, ha.

Mateus: Né, vamos dizer assim. Entdo eu vou comecar ai. Entdo eu tinha dois... tinha
momentos pra planejar um contetddo que era equacdes, que eu dei numa 6* “serie, € momentos
pra planejar o do... de ensino de funcdes logaritmicas que... foi o estdgio de ensino médio.
Entdo j4 comeca algo mais planejado, a buscar questdes como fazer uma aula mais
diferenciada, pensar nessas coisas assim: seria legal trabalhar em grupos? Seria legal fazer
individual? Dar uma aula expositiva? Nao expositiva? Que tipo de recurso? Que material eu
vou usar? Entdo isso foi muito interessante, muito discutido, com orientacdo individual, até.
Inclusive.



Eu: Da professora de Pratica?

Mateus: Da professora de Prética. De uma das professoras de Prética.

Eu: H3, ha.

Mateus: Na aula a noite era mais abrangente, a professora trabalhava é... cada encontro uma
pessoa tinha que chegar uns 5, 10 minutos antes, por exemplo, e tinha que montar um mural
sobre um assunto qualquer relacionado a Educacio.

Eu: Ham!

Mateus: E ai, quando a... o primeiro assunto que ela chegava, ela olhava pro mural e ia
discutir com a turma se aquele mural estava bem montado, se ndo estava bem montado, se
exprimiu o que queria ser dito, se ndo foi, a pessoa tinha que explicar a respeito daquele
assunto.

Eu: Que tipo de assunto que vocés colocavam?

Mateus: Por exemplo, o meu que eu lembro... dos outros tinha... por exemplo, uma amiga que
eu lembro muito claro, ela botou a ZDP (Zona do desenvolvimento Proximal do Vigotsky).
Fez um mural com ZDP e este foi uma das coisas que agente ndo... ndo entendia muito bem
como era aquilo e ela explicou melhor. Né, a gente ja visto em outras disciplinas.

Eu: A aluna?

Mateus: A aluna professora, né, a licencianda, né.

Eu: Ha, ha.

Mateus: Entdo, ela explicou pra turma e a turma fazia uma andlise critica de como ela ... se
estava certo o mural, se estava chamando a atencdo. Pra qué? Qual era o objetivo daquilo? Era
voc€ montar um mural na sua sala de aula. Entendeu? Entdo isso era uma das coisas. Entdo, af
entre essas outras coisas mais gerais, entdo ela ensinava lidar com o retro-projetor, como
preencher um caderno de chamada, como usar o préprio mimedgrafo, pra ndo... pra nio, na
época tinha, né.

Eu: E.

Mateus: E... a utilizacio de outros recursos. Poucos recursos informaticos que tinha. Teve
uma... uma disciplina de informadtica da educacao.

Eu: Calculadora usava?

Mateus: Calculadora, assim, discutia! A utilizacdo da calculadora, né? Entdo, uma das
atividades era essa. Outras atividades era... cada... cada aula, uma pessoa além de apresen...
uma apresentava o mural, outro entdo... era uma turma... tinha que levar uma curiosidade
matematica. E apresentar aquela curiosidade matematica. Ta, ta, ta, td. Bem! Vamos chegar ao
objetivo porque s6 td divagando.

Eu: Nao, ndo faz mal ndo, t4 bom.

Mauricio: Entdo, o que aconteceu? Foi assim: uma das atividades foi a seguinte: agente tinha
que escolher uma revista. Pegar a revista e ir folheando... a revista e... € pegar um assunto que
nos interessasse. Qualquer, de uma qualquer revista. E ela tinha disponiveis essas revistas em
sala de aula, né.

Eu: Ela levava?

Mateus: Nao, tinha no préprio laboratério. A sala de aula era no laboratdrio de informaética.
De... laboratério de Matemadtica né. Porque na Universidade tem um laboratério bem rico,
com uma diversidade de materiais.

Eu: Ha

Mateus: Entdo tinha jornais que agente usava, e tinha essas revistas. Entdo ela pegou em uma
das aulas, pegou essas revistas e distribuiu pra gente e disse o seguinte: a tarefa era achar um
tema interessante naquela revista. Imaginando o seguinte: que a qualquer momento vocé pode
estar folheando uma revista na sua casa ou uma noticia de jornal e achar alguma coisa
interessante, né?

Eu: Qués revistas que eram?



Mateus: Ah, era diversas! Tinha revistas de moda, tinha Superinteressante, tinha é... Veja,
Isto é, revistas, sabe? Todas. Toda.

Eu: Nada voltado para Educa¢do Matematica?

Mateus: Nada voltado pra Educacdo Matemadtica. Nada de Educacdo Matemadtica. Nada de
Matemadtica. Tudo ali. Bem! E a partir da noticia que a gente organizasse ali, que a gente tinha
que montar um projeto de aula pra ser dada em sala de aula.

Eu: Com aquela noticia...

Mateus: Com aquela noticia, com aquele tema. E no final das contas trabalhando com aquilo
ali o que a gente poderia, teria que pesquisar coisas a mais ou coisas a menos. Entdo, comecou
af, foi essa a minha motivagdo, entre aspas, que ji que eu tinha feito aquilo em sala de aula, eu
disse: vou pegar isso aqui, eu ja dava aula pra uma 5* série mesmo, eu vou fazer isso. Como
foi minha noticia? Eu tava folheando uma revista e achei uma reportagem sobre tatuagem.

Eu: Hum...

Mateus: Sobre histéria da tatuagem... falava dos Vikings, da Yakusa — que era a maéfia
japonesa, que como... os simbolos, o que significava aqueles simbolos. As tatuagens eram
grupos de riscos. Entdo tinha até uma tabela cronolégica. Uma reportagem bem interessante!
Niao me lembro a revista, agora. Mas, ela conta. Eu até tenho a revista, acho que se eu pegar 14
em casa eu devo ter.

Eu: Ha, ha.

Mateus: E ai, qué que eu fiz? Ah! E, além disso... Entdo, vocé tinha que montar esse projeto e
montar o projeto no PowerPoint, que ela ensinava em sala de aula. Entdo vocé fazia isso.
Montava. Pra qué? Pra poder usar o PowerPoint pra apresentar esse PowerPoint pros demais
colegas e discutir essa estrutura. Entdo o qué que eu imaginei? Ah, eu achei aquilo me
chamou a aten¢do. Eu comecei a pensar: o qué que eu posso fazer aqui pra unir a Matemadtica
com esse tema e tal. E eu comecei a pensar nessas coisas. Al qué que eu fiz? Eu montei o
seguinte projeto, e eu apliquei esse projeto depois, foi ai que me incentivou. Eu montei um
projeto no qual a primeira coisa era dar aquela reportagem pros alunos lerem. De 5% série,
porque eles adoram uma tatuagem. Eles leram. Segundo passo do dia: eles tinham que pegar...
e af a gente discutiu: o que é, hoje em dia, o que é ter uma tatuagem? O pai deixaria? O pai
nio deixaria? Por que o pai ndo deixaria? O qué que significa ter uma tatuagem hoje? E o
mesmo significado que tinha na histéria? Era grupo de risco? Nao era mais grupo de risco? O
qué eles entendiam por aquilo? Era um ato rebelde? Nao era mais um ato rebelde é s6 uma
decoragdo? Mas, e se enjoa? E se ndo enjoar da tatuagem? Tudo isso foi discutido.

Eu: Ha, ha.

Mateus: Depois eu apliquei, né? Entdo era essa a idéia e aconteceu. Apds isso, qué que eu
fiz? Eu pedi pra eles imaginarem se eles tivessem 14 fazendo a tatuagem, que tatuagem eles
fariam? E por qué? Af um dizia: _ Um dragdo. Dai, por que dragao? Por qué? Que significado
tinha aquilo? Af, foi. A partir de entdo, eles fizeram... falaram... discutiram... Eu disse: entdo
vamos desenhar a tatuagem que a gente quer ou tentar esbocar, ou copiar de alguma figura.
Trazer... e ai, eles fizeram isso também. Entdo eu imaginei, depois apliquei e fui conduzindo
dessa forma. E... chamando isso de projeto.

Eu: E

Mateus: T4?

Eu: H3, ha.

Mateus: E af, envolvia um tema e tal. T4 préximo, mas ndo € o que eu vejo hoje, né?

Eu: E

Mateus: Mas tudo bem! E eles fizeram. Foram pra casa fizeram os desenhos. A partir desses
desenhos feitos, pintados, coloridos. Eu disse: entdo, agora, vamos transformar esses
desenhos, vao ser os mesmos desenhos, porém como se fossem Tangran. Vocés vao desenhar,
o dragdo, o ledo, o tram..., a bailarina, s6 com figuras geométricas: tridngulo, pa p4, pa p4, pa



pa. Eles desenharam, eles pintaram. Depois que eles desenharam e pintaram. Ah, bem! Mas
esse tamanho do desenho vai ca... é proporcional ao seu brago? Onde é que vocés vao fazer
essa ta...? Se fosse fazer, onde fazia? E proporcional ou nio é? Como é que a gente fazia?
Vamos calcular as medidas, vamos calcular o perimetro? Vamos calcular a drea? Como € que
calcula a 4rea professor? Vamos ver como é que poderiamos calcular a drea de um quadrado.
O qué que significa calcular a 4rea? E af fui trabalhando essas questdes juntamente com 0s
desenhos das tatuagens deles e tal. E alguns queriam a do outro. A propor¢do que teria que
diminuir, quanto por cento teria que diminuir. 5* série, coisas que dai, porcentagem, por
exemplo, eles viam mesmo na 6* série. Mas jd tinha que introduzir isso. E a gente foi
dialogando e eu fui falando. E ai, o qué que eles fizeram? Af fizeram tudo isso. Discutimos se
realmente aquela figura geométrica traduzia o significado da tatuagem. Coisas assim. Af eu
pedi pra eles me levarem a maquiagens velhas das maes. Eles levaram as maquiagens velhas
das maes

Eu: Nossa!

Mateus: E eles fizeram uns nos outros os desenhos, reproduziram os desenhos geométricos
onde eles queriam: na perna, no braco. E ai, aquele dia foi o miximo pra eles. Eles se
divertiram um monte, tinha significado, eles diziam: _ Ah, tem um significado pra mim isso
aqui. Isso aqui... Af eu dizia: mas o qué que é isso? As vezes muitos embaralhavam as coisas.
Ah isso € um dragdo. Mas por que um dragdo? Olha t4 vendo a perna, td vendo o rabo, o
chifre, sei 14 o qué? E aquilo eles iam... Ah um dizia: eu se fizesse, faria de outra cor. Por que
faria de outra cor? Nao, porque representaria melhor. E assim esses didlogos criticos em
relacdo a tatuagem do outro em relacdo a sua. Essas modificacdes foram ocorrendo e depois
dessas tatuagens, onde que eu entrei? Eu entrei nos poliedros, s6 uma noc¢édo bdsica, porque
era uma 5 série, né. Os poliedros de Platdo. Que dai cada um deles tem uma representacao,
um representa 4 dgua, outro... os cinco elementos, né.

Eu: Ha, ha.

Mateus: Agua, terra, o fogo. E af trabalhando algumas... o qué que é aresta, o qué que é
vértice... Entdo, esse foi o meu primeiro contato com o que eu chamei de projeto, e dai, a
partir dai, eu gostei tanto de fazer aquilo que eu comecei a desenvolver outras coisas, mas daf
foi mais da minha cabeca. E ai também partindo dos alunos. Perguntando o qué que nés
poderiamos fazer. A minha pesquisa aqui surgiu a partir de projetos.

Eu: E?

Mateus: E.

Eu: E como que a dire¢do, coordenacao da escola?

Mateus: Dessa escola aqui?

Eu: E

Mateus: E. Bem! Eu fiz nas duas. Mas eu trabalhava na escola piblica, né. Mas eu também...
de um... como eu cheguei nessa época que era pratica de ensino eu ja havia sido contratado
numa escola particular. Eu dei aula depois num cursinho também. E eu fiz nas duas, porque
eu nunca achei que deveria fazer s6 na particular, porque € particular. Fiz na ptiblica também.
Entdo, eu tive assim, nesse caso, a supervisdo assim... na particular num primeiro momento
eles... elas assim... tinha... colégio de irmas, tinha que ser mais assim: nossa! Mas ao mesmo
tempo elas gostavam que fizesse coisas diferentes. Sei 14 porque, se era por concorréncia... Eu
nunca dei muita bola pra isso, sabe? De ir 14 pedir autorizacdo. Eu fiz. Eu ia fazia... Elas me
perguntaram o qué que era. Elas... tinha que ter relagdo... Elas tinham que entender o porqué
daquilo. Entdo tudo que eu propunha, se tivesse relacdo com a Matemadtica, se eu explicasse
isso pra elas e elas entendessem, porque elas nao tinham no¢@o nenhuma de matemaética, eram
pedagogas e tal, e.. tinham até aversio, né. E... elas deixavam. Se houvesse alguma
reclamacdo de pai, por exemplo, ai sim, que eu ia me complicar um pouco mais, porque eu
teria que me explicar com o pai. Porém tudo que eu fazia, eu ja fazia antecedente, por



exemplo, antes de pedir as maquiagens velhas eu j4 mandei uma cartinha. Fiz uma cartinha,
um xerox, pra todos os pais explicando o projeto... que eu jé tava discutindo essas questdes
de... de cunho, assim, pra eles também... O qué que € a vontade deles: ter ou ndo? E porque ter
ou ndo? E a questdo de... quando que nés podemos escolher, determinar coisas na nossa vida.
Entdo, outras questdes entraram nisso ai. Eu tive que discutir com criangas de 5 série, e eu
ndo achei nada demais. Que foi assim: ah, mais mesmo que eu queira meu pai ndo deixa. Eu
digo: bem, mais se seu pai nio deixa, porque que ele ndo deixa? Ah, porque eu nio tenho 18
anos ainda. Bem, entdo, quando vocg tiver 18 anos vocé faz, vocé€ decide. Mas vocé tem que
decidir, de acordo com, assim, tendo uma visdo histérica da coisa. Sabendo o qué que
significa as coisas. Que muitas pessoas vao entender, vdo achar que o significado da sua
tatuagem é... pode ser de rebeldia, pode ser de um grupo de riscos, porque muitas pessoas nao
sabem que hoje a coisa mudou. Entdo, tem pessoas que ainda estdo 14 atrds na histéria. Entéo,
se vocé assumir fazer uma tatuagem assuma, mas assuma com todas as suas conseqiiéncias.
Que vocé vai encontrar pessoas na rua que nio vao entender o que vocé quer ou vao entender
0 vocé quer, se € que vocé quer ser rebelde ou ndo, né. E ai vao achar ruim, assim como, vai
ter pessoas que vdo achar bom. Vio achar forma de arte. E algo bonito. Assim como vocé
pode amanha ou depois se arrepender, porque se vocé fizer uma tatuagem num local visivel,
vocé olhar todo dia pra ela, de repente vocé enjoa.

Eu: E.

Mateus: Entdo, que cuidados que tem que ter? Assim também entrou questdes de... uma la:
af, a minha mée disse que tatuagem num... num... é... ndo é... ai que dai pode pegar Aids e tal.
Af foi entrando questdes de sadde... onde se faz uma tatuagem? Isso é permitido? Nao é? Que
material? Que tipo de material é usado? E af tinha que... claro, eu ndo ia... levou um tempo,
né. Eu ndo me abarcava muito pra essas questdes. Discutia, mas também nao levava adiante
muito pra também nido entrar... daqui a pouco... volta e meia alguém trazia alguma coisa da
Internet, porque era uma escola particular. Entdo, da Internet coisas a respeito dessas coisas.
Entdo a gente discutia e tal e ia além. Mais também eu nao me prendia um tempao discutindo
essas coisas. Até porque, assim como tinha discussdes que rendiam, tinham outras que eu ndo
entendia muito bem.

Eu: Rendia? Como assim?

Mateus: Rendia no sentido assim de... ah, se fosse... é... eu ndo sei se eu posso dizer assim:
maturidade, né. Até que ponto vocé€ pode discutir uma coisa no... porque hoje eu t6 com uma
visao diferente, né.

Eu: Ha, ha.

Mateus: Na época eu dizia assim: pra mim aquilo ndo rendia, as vezes, porque eu também,
talvez eu nio soubesse conduzir de maneira adequada uma discussio politica, mais filosé6fica
— que é um tema complicado, que € tatuagem, ¢ um tema polémico. Né? Fazer ou ndo fazer
tatuagem com crianga de 5% série. Entdo, as vezes, elas falavam coisas assim: ah, eu vou fazer
porque eu quero fazer e pronto!

Eu: Ah t4! Dai ja num...

Mateus: Afi, entdo, eu j4 ndo sabia conduzir aquilo e buscar esse pronto. Se tinha alguma
coisa por tras desse pronto. Ou que tipo de manifestacdo ele tava querendo dizer com esse
pronto. Se era... realmente ele ndo tava dando bola, se ele achava que ele era... entdo de vez de
eu ir atrds, ir atrds do significado produzido por ele em relacdo a aquele “Ah, pronto e
acabou”. Ou seja, meu pai ndo me da bola eu também nédo vou dar bola pra ele. Ou, eu sou
mais eu, mesmo que ele reclame eu vou e pronto! Entdo, sdo outros significados que estdo ai
por trds que eu ndo ia atras dele e achava que nao rendia, entdo, ndo tinha porque eu ir. Eu ndo
ia. Entdo, ele dizia: Ah, e pronto! Ah, entdo e pronto. Entdo, depois a gente v€ isso, ou...
vamos 1a! Vamos voltar? Vamos ver qual é o perimetro aqui? Qual é area? Pra qué que serve



isso? Serve até pra calcular tua tatuagem, né, que tamanho vocé vai fazer a sua tatuagem.
Entdo, nesse sentido que a gente trabalhava, eu comecei a trabalhar. Comecei, né?

Eu: E hoje, hoje c& acha? O que vocé acha do trabalho com projetos? Vocé acha que da pra
trabalhar qualquer conteddo...? Que dé pra... ?

Mateus: Eu acho assim...

Eu: Qué vocé pensa de um projeto hoje? O qué que seria um projeto pra vocé?

Mateus: E, eu tra... eu vejo assim, eu to... eu leio muito a questio da aprendizagem por
design, né? E a coisa que eu mais li, né. E... que traduzindo, entre aspas, porque Kafai fala
muito disso, € uma aprendizagem por projetos, numa tradugdo muito grossa... assim, muito...
pobre.

Eu: H3, ha.

Mateus: Ah... eu vejo assim: eu vejo que pra comegar vocé pode tragar... topicos, temas... nao
€... ndo digo... ndo é tema. Conteidos! Vocé pode partir de um contetdo.

Eu: H3, ha.

Mateus: Isso ndo faz mal a ninguém, ndo vejo problema. Tem gente que diz que ndo. Tudo
tem que partir do aluno! Eu j4 ndo vejo assim. Por mais que eu vejo que as teorias sdo isso, eu
ja ndo vejo assim. Vejo assim: um contetido vocé pode mais ou menos pré-determinar. Agora,
eu acho importante que o projeto do aluno saia dele, entendeu?

Eu: Ha, ha.

Mateus: Entdo nds... a idéia € trabalhar com ... ah ... com... por exemplo, a minha dissertagao,
eu trabalhei com construgdo de jogos eletr6nicos.

Eu: H3, ha.

Mateus: O contetido eu ja tinha pré-determinado, era um conteido que eu me motivava, eu
queria, que eu ja tinha trabalhado com eles as producdes de significados de nimeros inteiros.
Entdo, a minha idéia era trabalhar com ndmeros inteiros. Eu queria trabalhar com os nimeros
inteiros. Entdo, eu delimitei o conteddo. Outra coisa que eu delimitei era o jogo eletrdnico.
No6s vamos... o jogo eletronico. Bem! S6 que esse delimitar foi a partir de: quem estd com
vontade? Quem quer fazer isso?

Eu: H3, ha...

Mateus: Entdo, ndo agredi ninguém, ndo obriguei ninguém. Acho que projeto ndo pode ser
isso: uma obrigacao.

Eu: Entendi.

Mateus: Né? Mas, pode ser delimitado no senti... no seguinte aspecto: dentro de uma empresa
quando vocé trabalhar um projeto nem sempre vocé vai trabalhar com o que vocé imaginaria,
ah eu sou um publicitdrio, por exemplo, adoraria fazer propaganda de... de produto de beleza
e acaba caindo na sua mao, cerveja. E ai?

Eu: H3, ha.

Mateus: Entdo, é... é... 0 objetivo vocé tem ja mais ou menos tragado, eu acredito. Mas a
liberdade de criar € sua. E € isso que eu acho o forte e o que € trabalhar com projetos. Nao
sign... assim, vocé tem um projeto. Voc€ tem um produto a ser desenvolvido. Vocé tem
alguns limites a serem tracados. Tem lim... agora, vocé vai criar da maneira que vocé quiser.
Vocé vai ter essa criatividade. Vocé vai ter poder de decisdo. Vocé€ vai ter que usar a
Matemdtica. E ndo s6 a matemadtica, outros conhecimentos de Cultura, Histéria, Geografia
que apareceu. De Ciéncias, biol... né?

Eu: Ha, ha.

Mateus: Pra aquele tipo de projeto, pra cumprir com aquilo. Entdo, € isso que eu acho:
projeto é chegar a um ponto onde € permitido ao aluno criar em cima daquilo e buscar. Se ele
tem usar, se ndo tem, buscar, investigar outros conhecimentos que vao dar base pra ele
enxergar aquilo ali. Entdo no meu caso com os jogos eletronicos, eles... foi desen... o qué que



eles viram? Eles viram... eles tinham que criar os jogos eletronicos com o objetivo de ensinar
os ndmeros inteiros.

Eu: Entendi. Que... que também foi um projeto?!

Mateus: Que foi um projeto. Entao, esse foi um projeto.

Eu: Seu projeto era esse? Trabalhar com jogos...

Mateus: O meu projeto... €, o meu... a minha dissertacdo era verificar, assim... verificar... ndo
¢ verifica, € ver... é, verificar quais.... como que esse processo de construcdo, e depois, uma
posterior aplicagdo de jogos eletrdnicos, contribuiram pro aprendizado dos nimeros inteiros
deles.

Eu: Entendi.

Mateus: Como € que € esse processo de constru¢do que na verdade nio dep... era um projeto,
né? Porque eles construiram os jogos eletronicos a partir de um projeto. O projeto deles era
esse. O objetivo do projeto deles era esse. Entdo, o qué que eles foram? Eles tiveram que ir
atrds porque eles ndo tinham tido os nimeros inteiros ainda, formalmente.

Eu: H3, ha.

Mateus: Eles tinham o... a idéia... né? Entdo, mais eles tinham que ver... tinham coisas assim,
por exemplo, eles tinham que criar uma histéria de jogo, mas ha questdes. Entdo, isso ndo é
jogo pra eles. Eles tinham que pensar design da coisa.

Eu: Ham.

Mateus: Por exemplo... e ai que € um dos pontos importantes que eu vejo, que assim, foi
destacado? Foi. Que o aluno construtor, enquanto construtor ele tem que desempenhar trés
papéis: o de construtor, de como construir, usar o software, é... de usa... usar as informagdes
matemadticas, como colocar informac¢des matematicas, como ver as situacdes que represen...
didrias, do cotidiano que representavam aquelas situa... que poderiam estar ligadas a situagdes
matematicas. Altitude... longi... a altitude, a questdo do nivel do mar, a questdo da altitude, a
temperatura, essas coisas foram lembradas.

Eu: Ha, ha.

Mateus: Eles que j4 tinham essa nocdo dos noticidrios, formalmente, eles nao tinham o qué
que eram os numeros inteiros, eles foram ligando essas coisas, entdo, uma postura de
construtor. O papel de personagem.

Eu: Ha, ha.

Mateus: Porque quando eles construiram o jogo, eles desenvolveram uma estéria que tinha
inicio, meio e fim, e n possibilidades dentro daquele jogo. Entdo, eles tinham que imaginar
como a personagem poderia reagir. Que diferentes maneiras dentro daquela estéria que tinha
temperatura, que tinha que subir um morro, que tinha que entrar num vulcao, que tinha que ir
no mar, que tinha... nesse meio eles descobriam essas questdes de inteiros, né, que eles
estavam, se fosse aqui o marco zero, a quantos pra l4....

Eu: Era uma aula de Lingua Portuguesa... de redacao.

Mateus: Mas eles tinham que ver como a personagem, que diferentes maneiras que a
personagem poderia reagir.

Eu: H3, ha.

Mateus: E tinha que desempenhar e desempenharam o papel de jogadores.

Eu: H3, ha.

Mateus: Porque, por exemplo, tinha momentos que pra eles passarem de uma fase pra outra...
e isso eles, eu ndo interferi. Assim, minha interferéncia foi questionar: ah, mas e se acontecer
isso? E se eu for jogador e pensar assim. Mas a personagem ¢ uma india, por exemplo, eles
criaram e ela pode voar? Nao, ndo pode.

Eu: Nossa!

Mateus: Né? Cé entende? Coisas assim que foi o meu trabalho de mediagdo.

Eu: E.



Mateus: E ai... mas eles tinham que pensar, porque eles tinham que passar de uma fase para
outra e as vezes tinha que... tinha uma problematica a ser resolvida. Entdo, em determinadas
coisas eles foram bem situagdo, bem acgdo, outras foram bem mais diretos, por exemplo, pra
passar numa porta, essa porta x, tinha um cédigo na porta, entdo eles tinham que digitar esses
nimeros. E existia num outro lugar, por exemplo, um... uma senha escrita. S6 que esta senha
estava codificada também.

Eu: sei.

Mateus: S6 que essa codificagio eram operagdes com 0s nimeros inteiros.

Eu: Ah, ta!

Mateus: Entdo, a resolugdo certa das operagdes dava o cddigo que registrava la e s6 o certo
abria a tal da porta, entdo, eles eram impedidos de passar sem a senha. Entdo, as vezes, tinha
até alternativas. Af eles diziam assim: Ah ndo, essas alternativas ndo da! Um dizia pro outro.
Por que nao da? Porque... ah, eles ndo vao precisar saber o certo. Eles vao ver que as outras
sdo impossiveis, eles vao chutar nesta daqui que € a correta.

Eu: Nossa!

Mateus: Entdo, eles pensavam nos possiveis erros do jogador pra botar as solugdes proximas,
pra o cara s6 poder passar se realmente ele tivesse entendido.

Eu: Ah, que legal!

Mateus: Entdo sdo coisas assim que deixa o pro... o projeto te possibilita. Que, alids, podia
assim... €... ... esbanjar, né.

Eu: Ha, ha.

Mateus: Vai além... ndo fica naquela coisa: Ah, € assim... € assim... a operagio, a regra pra
multiplicacdo € essa, a regra pra adi¢do é aquela. Nao! Eu td pensando num projeto... O qué
que eu td pensando? No meu consumidor, se eu for um projetista, né. No meu consumidor.
Entdo, eu me ponho no papel de jogador, eu me ponho no papel de personagem, de produto,
me ponho no papel de construtor. Entdo, isso é muito rico. Pra comecar, assim, que eu vejo,
hoje, né?

Eu: Esse dos jogos, vocé fez aqui em Rio Claro, ou foi 14 em...?

Mateus: Foi aqui em Rio Claro, na Marasca.

Eu: Ah, na Marasca! Com que série?

Mateus: 6° série.

Eu: 6* Que legal, em?

Mateus: Entdo, e tem déi... fiquei com dois jogos excelentes. Um jogo muito mais préximo
da realidade das personagens que eram freiras, padres, piratas e tal. Outro jogo muito mais
fantasioso, mais que... deixa a ... mas, que nao fui eu. Eles criaram: hoqueis, fadas, dragdes,
monstros... Entdo, nesse sentido, ndo fui eu que planejei, e em ambos os jogos tinham
situacdes. Tinha situacdes, por exemplo, teve um... um dos meus casos foi que... e, eu sou
ndo... olha qué a situacio de professor e pesquisador fica complicado: A menina nio sabia
qual era a temperatura que a 4gua virava gelo.

Eu: Ah!

Mateus: E era essa a situacdo que ela queria, que ela... que nimero representa a temperatura
quando a dgua vira gelo? Nao sabia! E, isso o qué que é? E se for abaixo dessa temperatura?
Entdo, af ela dizia: ah, entdo... e quando descobriram... foram atrds e descobriram que era
zero, ai foram ver; ah, entdo, as que estdo abaixo dessa temperatura sdo as negativas. E ai,
sabe, foram constituindo... construindo conhecimentos a partir dessa constru¢do do jogo, que
¢ a teoria do construcionismo, né. E que também esta intimamente ligada pela aprendizagem
por design, né? Que... que eu, que eu traduzo e a gente no nosso grupo de discussdes, a gente
chama como...

Eu: Chama de projeto.

Mateus: Projeto. A gente identifica como projeto.



Eu: La no Sul, quando vocg trabalhou 14 €... vocé trabalhava com a sala toda, agora aqui, esse
que vocé fez dos jogos, foi também com a sala toda?

Mateus: Nao! Nao foi com a sala toda. Era um grupo especial. Eu até tinha essa idéia inicial,
ai comecei... primeiro encontro, conversando... s que eu ja fui gravando, né Dirlene. S6 que
como eu gravei, filmei 14, quando eu fui assistir em casa... 14 ndo parece que td todo mundo
em movimento, e eu adoro esse movimento, assim, eu gosto. Eu ndo consigo trabalhar em
siléncio absoluto — eu como professor. S6 que como pesquisador, acho que isso me
prejudicou, porque eu nao conseguia identificar quem tinha falado, o qué tinha falado direito.
Porque por mais préximo de ti, o murmirio que tinha atrds era muito e eu ndo conseguia.
Entdo, ndo é que eu ndo pudesse trabalhar com um grupo grande, eu poderia trabalhar.

Eu: Pra vocé analisar...

Mateus: Eu até, na dissertacdo, eu coloco isso no final, como... as possibilidades de trabalhar
com grupos maiores. S6 que, pra eu analisar, eu ndo podia é... pegar toda a sala em funcdo de
minha coleta de dados. Como € que eu ia l4... transcrever? Nao tinha... entdo dai, qué que eu
resolvi? Entdo, eu fiz em turno contrario, né, da a vantagem... eu coletei os dados pela manha.
E com um grupo de... oito alunos. Oito alunos divididos em dois grupos.

Eu: Mas, vocé acha que o qué impediu foi s6 o fato de ter que coletar os dados, porque se ndo
daria pra trabalhar normal?

Mateus: Pra mim, daria. Eu vejo assim: é claro que €... quando vocé trabalha com menos
pessoas €... €... mais facil vocé trabalhar. Numa aula particular, vocé estd focado numa dnica
pessoa, ndo é? Agora... nada impede vocé trabalhar com mais, entio, outros projetos. Nao fiz
com jogos eletrdnicos, eu ndo apliquei ainda, mas tem os limites da concepc¢do de como fazer
isso. Ah, trabalhando em grupos, né, fazendo esse atendimento em grupos, como em outros
projetos que eu ja desenvolvi. Tanto o da tatuagem, como... o da tatuagem eu trabalhei em
duplas. Entdo, nesse sentido, com 40 em sala de aula, né. Na publica, eu ja ndo precisei dessas
coisas de formalizagdo com os pais, nem nada. Entdo, eles vao, e eles... os pais sdo muito
mais... e a direcdo também € super tranqiiila. Eu sé avisei que ia fazer isso.

Eu: E na particular elas ficavam cobrando pra... ndo tinha um livro? Uma apostila pra seguir?
Eles ficavam cobrando, vocé precisa cumprir o curriculo, e tal, e tal?

Mateus: E, assim... o qué que aconteceu? Esse projeto que eu desenvolvi, ele jd foi assim... é
tudo... é tudo do mundo, né. E real, esse é real. Entio o qué que aconteceu? Ele foi bem no
inicio do ano.

Eu: Ah, ta.

Mateus: O qué que aconteceu? Quando eu entrei pra dar aula numa dessas duas, por exemplo,
a minha forma de trabalhar, num primeiro momento foi criticada pelos pais.

Eu: Chocou a escola.

Mateus: Foi! Foi criticada pelos pais, veio reclamacdes. Tanto dai, eu fui. tipo assim: nossa,
eu estava exigindo dos alunos...demais dos alunos. Eu digo: mas eu ndo t6 exigindo, s6 quero
que eles pensem, eu ndo quero uma resposta pronta. Eu ndo vou dar nota pro... pro... ai! o
exercicio resolvido. Eu levava... pegava cheques meus. Taldo de cheques, batia, fazia cépias.
N#o que eu era o maximo. Nio! Sdo coisas que eu aprendi. E... imaginava... criava algumas,
outras eu tomava... tinha uma idéia 14 na minha formacgao. Outras eu encontrava... tinha uma
troca na outra escola. Entdo, sabe sdo n coisas. Faz parte um pouco de mim que... topo essas
coisas. Sou um tanto criativo. Acho... me acho um tanto criativo, porque modifico, gosto de
fazer essas coisas, né, por gostar. E por outro, porque eu tive algumas coisas assim na minha
formacdo. S6 que dai, depois do 1° bimestre, que eles se acostumaram e viram a importancia
de se pensar e nao s6 reproduzir — eu acho que viram, né. Eles af, ja estavam me elogiando, ja
vinham bater nas minhas costas, os pais 14, gostando da idéia. Que viram... o qué que eu
fazia? Eu comecei dar minha... ah... ah... eu ndo sou idiota, né.

Eu: H3, ha. D4 pra ver!
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Mateus: Entdo, eu dizia assim: vocés gostaram da aula hoje? Pros alunos. Usava isso! Usava
a meu favor. Gostaram ou ndo gostaram? O qué que mudou? Ah, gostamos. Entdo, cheguem
em casa e contem pros pais de vocés o que vocés fizeram. Parem eles 14, e: oh pai hoje eu
aprendi isso, e isso, e isso... na aula la, la, la... né? Ou, dizia pra eles: digam o que vocés
realmente aprenderam, né, se aprenderam, como que aprenderam, se gostaram, nao gostaram.
Eu: Isso na escola particular?

Mateus: Na particular que era cobrado.

Eu: Porque na publica os pais num... num...

Mateus: Nado. Os pais sdo muito mais assim, nesse sentido, acho assim... que eles sdo mais
criativos. Ou ndo tém medo das coisas. Uns s@o assim, relapsos mesmo, que ndo aparecem la
nunca. E que é... talvez seja a maioria. Nao sei, ndo posso afirmar. E tem isso. E era bem de
periferia. Agora tem muitos que gostam, sabe? Entdo, isso marca. Marca, sim! Marca a vida
deles, tem... tem uma relacdo. Eles aprendiam os ndmeros decimais, ndo a partir de: ah, isso é
nimero decimal, é aqui pde a virgula. Nao! Era preenchendo centavos em cheques, taldao de
cheques. Era brincando de bancos. Era brincando de comprar coisas. Eu descia pra patio com
eles, eu pedia pra eles levarem verduras, depois a gente montava... fazia um sopdo, l4.
Conseguia com a merendeira na Estadual, ou se ndo eu pedia 14 pra freira se eu podia usar um
local, que tinha técnicas domésticas. E ai... tinha fogdo. E eu mesmo ia 14 com eles cozinhar, e
com eles juntos. E assim ia.

Eu: Mas, vocés levavam verduras pra... pra brincar de vender?

Mateus: Primeiro, pra brincar de vender e ai usar os cheques. Preencher os cheques. Af, eles
mesmos analisavam. E eu sempre circulando, por exemplo, circulava pra ver se o cheque
estava preenchido corretamente, porque que tava, explicava porque que nio, e tal.

Eu: H3, ha.

Mateus: Entdo, assim indo até chegar. Entdo, enquanto vamos vender vamos fazer trés
cheques, vai ser pré-datado? Brincava de supermercado mesmo, assim, com eles 14 embaixo,
montavam... e depois aquelas verduras eu ndo ia mandar de volta pra casa?

Eu: E.

Mateus: Ja montava 14 um sopao, ji fazia outras... ja, né? Entdo, tudo... eu me organizava.
Mas, também nao pensa que as minhas aulas todas eram assim.

Eu: Ah, ta! Eu ia chegar nisso.

Mateus: Nio pensa!

Eu: Haja energia!

Mateus: Haja energia! Vamos botar o pé no chdo! Nao, ndo eram todas assim.

Eu: Nao!

Mateus: Nao! Porque eu planejava. Entdo, isso € que era legal. Foi isso que eu desenvol...
que eu... surgiu um tanto, eu vi a importancia de planejar as coisas... e eu tentava fazer isso
assim mais seguido possivel, né? Pra ndo perder essa pratica.

Eu: Entdo tinha 14 a aula... ?

Mateus: Com exercicio... Tinha! Porque, minha filha eu ndo sou 100%, as vezes tinha dia 14
que eu tava cansado. Estava com n provas que eu tinha corrigido, tinha varado a noite
estudando pra faculdade, porque eu fazia faculdade ainda, né, estava no final de curso. Tinha
dia que eu chegava 14 com a cara que nem um... uma... coisa. E ai, tu acha que eu vou ter
pique pra fazer alguma... Nio tenho! Vamos 14 gente, vamos pégina tal, exercicio tal, vamos
fazer! E ai, se alguém pedia pra eu ajudar eu ajudava, ia 14 atendia eles. As vezes eu ficava
sentado na minha cadeira com as perninhas bem cruzadas preenchendo as minhas...
Terminando de corrigir as minhas provas. Era isso. Fazia.

Eu: Mas vocé acha que isso era porque vocé estava com muitas atividades? Que sempre...
Que pode trabalhar com projeto sempre? Ou vocé acha que de vez em quando tem que parar...
vamos sentar, agora é exercicio, vamos pegar o livro....
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Mateus: Eu acho assim: se houver planejamento, Dirlene, se tiver planejamento vocé pode
trabalhar com projeto sempre. Mas, o que € trabalhar com projetos, sempre, hoje na minha
visdo? Eu vejo assim, por esse sempre, € vocé fazer um grande projeto, com planejamento
antes, mesmo que seu curriculo... por mais que vocé€ ndo queira, voc€ tem que cumprir alguma
coisa, porque o sistema t4 ai.

Eu: A avaliacio...

Mateus: O sistema td ai! Enquanto... sabe, eu ndo posso esperar que mude o sistema pra eu
mudar a minha prética.

Eu: H3, ha.

Mateus: Entdo eu vou mudar minha pratica em fungdo do sistema. Se eu tenho que la... a
escola particular exige que eu tenho que ensinar determinados conteidos porque esses
conteudos vao cair no vestibular. Eu vou ensinar esses tais conteddos, mas eu vou tentar
ensinar, de... ah... ensinar entre aspas, né? Esse processo de mediacdo, eu vou tentar € com 0s
meus alunos, se eu consegui vencer, consegui, se ndo conseguir, nao consegui. Mas, o qué que
eu vou fazer? Eu vou planejar um projeto... tentar... e outra, eu tenho que tentar observar se
estd dando certo. Se nao estiver dando certo, para! Comeca outro. V& o qué que eles querem,
né. Se ji deu um, tenta de novo. Entdo vamos tentar fazer um projeto no qual aqueles
conteddos eu possa ir vendo aos poucos no meio dele, entendeu?

Eu: Ha, ha.

Mateus: Sem uma ordem o que vier aparecendo, vem aparecendo. De acordo com eles, né.
Eu posso fazer um big projeto. Esse big projeto pode ter pequenos projetos inclusos af dentro.
Eu posso dividir em equipes, eu posso dividir em grupos, € cada um assumir uma ponta e
depois haver trocas. Mas, eu posso ter todos fazendo a mesma coisa. Tem n possibilidades de
conduzir. Eu posso dar o tema antes, eu posso deixar eles livres. Mas, eu tenho que ter o qué
na minha mente? Isso consome... consome. Mas ao mesmo tempo que consome ele te
gratifica.

Eu: Ha, ha.

Mateus: Entendeu? Vocé sente bem. Sabe que ndo estd ensinando matemadtica pra grego, né.
E uma coisa que eles ndo tem utilidade. Eles ndo... sabe... é... vocé se sente melhor como
professor, vocé se sente com ah... vocé tem a sua acao... a sua funcdo cumprida. A ética de ser
professor. O qué que € ser professor. A comecgar por ai. O qué que € ser professor de
Matematica? Se for pra ficar parado, sentado numa cadeira, como eu ficava 14, o tempo
inteiro: isso é ser professor? Vamos ser... vai fazer um concurso publico pra banco, para
INSS, que vocé vai ganhar muito mais. Mas se a vocagdo € ser professor, entdo, tudo bem,
vocé vai dar 100%, porque projetos... quando é pra vocé trabalhar com projetos, pelo menos
eu senti isso, tem determinados momentos que os projetos andam por si.

Eu: H3, ha.

Mateus: E ai, nesse momento vocé€ pode sentar na sua cadeira e corrigir suas provas. Vocé
ndo vai estar com pique 100%. Eu, particularmente, aproveito assim: num dia que eu
amanheci bem, eu acordei, abri minha janela, vi um sol maravilhoso, que eu t6 ... crio
disposicdo, entdo, o que eu faco? Aquele dia eu aproveito para dar um conteido novo, pra...
sabe? Montar alguma coisa... aquela parte do projeto que ndo tdo tal coisa legal, tentar
trabalhar hoje. Sabe? E esse dia que eu aproveito pra isso, porque eu estou bem comigo
mesmo. Agora, eu também me respeito, o dia que eu nfo td bem, eu sou um ser humano, por
mais que eu diga: Mateus seja um profissional! Eu tento ser. Ai! Separa sua vida pessoal da
sua vida profissional. Eu tento. Mas... ndo consigo!

Eu: Nao da né!

Mateus: Eu t6 com minhas contas pra pagar, eu td6 com minha prova l4, eu td com... um dia
que eu td com... sem paciéncia. Tem dia que eu td sem paciéncia! E ai, o qué vou fazer? Vou
descontar? Nao vou descontar. Mas também nio me... ndo me atropelo.
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Eu: E.

Mateus: Entdo, hoje galera, tem tal... entdo: oh, tem tal... vocé td fazendo.... tem projeto
naquela hora? Entdo faz os exercicios. Vamos fazer isso.

Eu: E.

Mateus: Agora, quando eu tinha projetos... que? Traz aqui que eu... estava sentado, dai ndo
precisava... ndo tinha o esforco fisico. Traz aqui. O qué que esta faltando no seu projeto? O
qué que precisa fazer? Isso, isso, isso. Entdo vocés vao fazer isso hoje. Se vira! Eu largava
material, largava ferramentas. Se era no laboratério de informdtica ia pra Internet, se era....
sabe? Entio, eu... eu tendo possibilidades... eu dando possibilidades para eles. E a mesma
coisa... € simular, é esse representar. Eu gosto de trabalhar assim, € esse RPG, né? Que é o
jogo de representacio. Eu adoro isso porque pra mim essa simulagio é algo grandioso. E
como se eu estivesse numa empresa, se tiver na empresa, vai ter que ser sempre o professor
me ensinando, meu chefe me mandando. Nao! Eu tenho uma... eu tenho que ter essa
autonomia, eu tenho que ter essa... pré disposi¢do. Se meu chefe estd cansado. Ele esta
cansado, mas eu tenho que fazer meu papel. O aluno no projeto tem isso, ele tem que
desenvolver seu papel. Vamos 14, vamos fazer.

Eu: A atividade dele.

Mauricio: Nio sou eu que tenho que pensar por ti, é vocé que tem que pensar. Eu td
propondo, eu to te orientando, eu t6 te ajudando. Na parte matemadtica, principalmente, quais
sdo suas ddvidas? Ah, professor eu li tal coisa na Internet e ndo entendi, o senhor pode
explicar pra mim? Claro, vem cd, o qué vocé nao entendeu? Até onde vocé chegou? E se for
assim? E se for assado? Acho que nosso papel € muito mais de questionar, de deixar ddvidas,
do que respondé-las.

Eu: Sei.

Mateus: E isso!

Eu: E os outros professores das escolas, como que eles ficavam? Eles também traba... ?
Algum trabalhava com projetos...?

Mauricio: Assim: todas as escolas tanto no particular quanto publico...

Eu: Ha, ha.

Mateus: E sempre tem os que... e os que ndo. E os que ainda te atropela.

Eu: Sei.

Mauricio: Eu acho que um dia... eu ainda quero fazer pesquisa umas trés vezes. Um dia eu
ainda quero fazer pesquisa em sala dos professores.

Eu: Ham.

Mateus: Porque na minha opinido esse é o ambiente mais nocivo que tem na escola. E a sala
dos professores, sabe? Porque vocé tem que... é... vocé tem que td muito , assim... muito
ligado. Quando eu comecei a trabalhar, principalmente com projetos, essas coisas que... ai,
qué que acontece? O aluno vai 14 e fala: a aula do professor Mateus td legal. Voc€ ndo vai
querer agradar a gregos e troianos, vocé tem que dar possibilidades pra aquela criatura fazer o
que gosta, né? Mais a grande maioria, quando tem esse tipo de coisa, a representacdo, a
simulacdo, uma brincadeira, tem uma ludicidade nas coisas... tem ensino médio também que
eles... ndo pense que eles ndo t€m, eles t€m esse tipo de coisa também, eles véem uma ... uma
funcdo pra aquilo que eles estdo aprendendo, a coisa flui.

Eu: E.

Mauricio: Sabe? Entao, eles comentam com o outro do ensino tradicional, e aquele cara ndo
gosta. Nao gosta disso! Primeiro porque ele vai ganhar a mesma coisa. Segundo, porqué que
ele vai ficar se matando, se ele... Entendeu?

Eu: Isso é o que o outro professor pensa?

Mauricio: E. A grande maioria. Assim... eu ndo sei se posso dizer a grande maioria, mas
muitos! Depois tu chega na sala de aula, ele diz assim: ai, aproveita enquanto vocé é jovem,
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porque daqui a pouco vai perder esse pique! (Risos) E af eu quero ver, vai ficar que nem eu
aqui. Entdo sabe, aquilo te d4 um desespero. Bota a gente pra baixo porque vocé diz assim:
Nossa! Af que eu digo... eu pensava... as vezes até me indispus com algum. Qual é a tua
funcdo professor? Ah, mas como eu j4 tive... agora vou me aposentar daqui a dois anos. E ai
eu digo: bem! Mas entdo pega aposentadoria... como é que diz, essa que... ?

Eu: Proporcional.

Mauricio: Ou convida... Convida pessoas. Sinta capaz! Se movimente, entendeu?

Eu: H3, ha.

Mauricio: Nao. Ndo p4... eu ndo. Sabe, n coisas nesse sentido eu ouvi.

Eu: H3, ha.

Mateus: Tipo: Ah, mas pode deixar, se vocé aplicar na turma x, v@o virar do avesso! E outra,
pra que, vocé estd fazendo isso? Pra que vocé estd fazendo isso, se... se voc€ vai ganhar a
mesma coisa que nés mesmo. Vai aumentar? O governo disse que vai aumentar alguma coisa?
Pra que esse desgaste, te cansando atoa? E o pior € que eles nem valorizam.

Eu: H3, ha.

Mateus: As vezes diziam assim: ai, o aluno da turma tal falou que t4 uma palhacada! Se era
verdade ou ndo, também eu ndo me... ndo... podia até ser. Podia ser o aluno tal, mas eu néo ia
me baseava por um. Eu nao estou dando aula pra um. Se fosse aula particular eu ia dizer: ai
queridinho o qué que vocé quer? E isso? Ah, entio vamos fazer assim. Agora, se ndo. Nio!
Eu estou dando possibilidades. Vocé quer trabalhar com isso? Nio quer? O que vocé quer? E
ficar 14 sentado fazer exercicio? Vamos fazer.

Eu: E.

Mateus: E assim que se trabalha. Agora né, tem...

Eu: Ah, sei 14, vai...

Mateus: A... a indisciplina se confundia também. Eu nunca... assim... por eu... eu também
acho que... por eu ndo gostar de aula silenciosa... E as vezes também eu me incomodei por
causa disso, sabe? Era muito barulho na aula, e af o professor do lado vinha reclamar que a
minha sala estava muito alta. Dai eu chegava: pessoal, vamos nos acalmar porque estd
transbordando as paredes ai. Entdo, a gente tem que... eu sempre tentei assim, nao sei se esta
certo ou nio esti certo. Mas eu gosto e eu me sinto bem com isso. Entdo acho que tem que
comecar partir por af.

Eu: E.

Mateus: Eu ndo quero chegar 14 e ficar sentado e... e ser um fardo pra ir trabalhar. Eu quero
ter prazer no meu trabalho. Isso eu também... é por isso que eu fago as coisas, porque me da
prazer. E chegar e dizer: olha, se vocé tivesse numa empresa, vocé ndo pode estar gritando,
onde j4 se viu?

Eu: E.

Mateus: Né. Entdo...

Eu: Entdo, vocé falou ai da formacdo, que foi inspirado na sua professora de Pritica de
Ensino e tal, e os outros que nao t€m essa professora, o qué que vocé acha?

Mauricio: Interessante a pergunta. Na verdade, € como eu te disse, eu ndo fui inspirado...

Eu: Nio. E.

Mateus: Porque ela ndo disse pra nds assim: vocés t€ém que trabalhar com projetos... vocés
tém. Nao! O qué que ela fez comigo? Ela... Ela fez justamente o que eu... o que eu acho que
tem que ser feito. Ela deu possibilidades pra essa turma. Olha gente podemos trabalhar com
revistas. Oh, pegar alguma coisa, desenvolver... Montem! Como é que vocés fariam isso?
Entdo com a minha... eu na pratica... eu fui pensando a minha pratica! Bem! O cara que ndo
tem essa diversidade de coisas, na minha opinido, ele ndo tem formacao. Na verdade, ndo é
que ele ndo tenha formagao. Ele tem uma formagéo, mas € uma formacao, que eu acho assim,
que ¢ uma formacao deficitdria, né? Tem poucos recursos. Entdo, o qué que eu posso esperar
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dessas pessoas? E culpa deles? Nio, ndo é. Eles vio estar 14 na sala de aula com o que eles
aprenderam.

Eu: E.

Mauricio: Com o que eles viram, da forma que eles viram. Se eles viram sempre, a vida
inteira, tradicional. S6 se o cara se desta... Se o cara for muito criativo e fa... e olhar... Ah, eu
odiei aquela aula, eu vou fazer totalmente o contrario, usar aquilo como um contra exemplo,
ai tudo bem, h4 uma esperanca, sendo, ndao. O que pode acontecer? Pode, de repente acontecer
essas possibilidades de se trabalhar com projetos na formacao continuada, talvez, dependendo
da diretora, dependendo da coordenadora pedagégica, dependendo do grupo de professores
que ele trabalha. E talvez nem seja da area dele — Matemadtica, mas talvez o de Historia,
alguém incentiva, ou as vezes os proprios alunos, né? Isso eu tentei fazer, sabe. Eu também
fazia isso. Tentava. Nio sei se consegui. Tenho que voltar 14 pra ver. Ou, enfim... né? De criar
uma... uma exigéncia deles. Eu dizia pra eles: pessoal, a hora que eu comecar me acomodar
me lembrem disso.

Eu: Falava pros alunos.

Mauricio: Pros alunos. Me lembrem porque as vezes eu ficava.... Comecava... Todo dia
muito cansado, muito cansado, as vezes uma semana. Professor ndo se esqueca! Entdo eles
faziam essas coisas comigo. Era legal, me dava uma forca, me dava uma... um incentivo,
assim, puxa, eles estdo certos. Da mesma forma eu dizia pra eles: fagam isso com os outros, se
vocés nao gostam. Questionem. Perguntem se ndo teria uma outra forma, se vocé€s nao...
Sugiram. Perguntem se vocé€s ndo poderiam fazer uma pesquisa, ou montar um teatro, ou
fazer um jornal, ou criar um grupo, ou... Naquela disciplina x 14, perguntem ao professor se
ele ndo poderia ajudar a vocés fazer isso. Bem, essas possibilidades.

Eu: T4. Mas vocé acha que o professor, assim, na maioria, vamos pensar na maioria. A
maioria t4 saindo capaz de trabalhar dessa forma, da formacao dele, da formacao inicial, sei
14?7

Mauricio: Ah, sim.

Eu: Vocé acha que ele esta tendo?

Mauricio: Eu acho que pra comegar, eu acho que ja tem uma grande mudanga, porque eu
penso assim: como é que eu posso... eu acho. Porque esse “achismo”. Eu ndo fiz pesquisa pra
ver, né?

Eu: E

Mauricio: Mas, é... mas, o qué que eu vejo. Eu lembro dos meus professores enquanto aluno
no Ensino Fundamental e Médio, depois eu tenho outra fase. Eu tenho a fase: eu professor
dentro de escolas, em diferentes escolas, em diferentes ambientes, tanto a particular que tinha
todos os recursos possiveis, quanto a publica que eu tinha que improvisar. E af nessa... se eu
fizer essa comparacdo, se eu... eu posso generalizar? Acho que ndo, eu ndo fiz pesquisa,
nada... Nada! Nao posso exagerar, mas assim, uma impressio, né, que eu, no minimo, posso
considerar, é que a quantidade de professores que se envolve com atividades, com projetos,
com outras... COM... com... possibi... com... com... abrem possibilidades pros seus alunos, e
que trabalham essas questdes mais criticas, e tal, na minha opinido, é maior, porque eu tive
co... colegas que trabalhavam, enquanto que eu como aluno se eu tive um, dois professores
que faziam... que tinham uma metodologia de ensino, assim, diferenciadas do
“tradicionalzio”, era muito. Nesse sentido, se eu for comparar épocas, eu vejo... a impressao
que da € o qué? Se essas pessoas foram... ou elas estdo usando aquilo como contra exemplos
ou elas estdo tendo uma formacio melhor, né?

Eu: E.

Mauricio: Ou ndo, eu digo melhor, no sentido assim: elas t€m possibilidades de escolhas,
elas conseguiram desenvolver um espirito critico, criativo, ou elas ja nasceram com isso. Sei
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14! Agora, ndo sei quais sdo as causas e conseqii€ncias. Mas eu vi muito, tinha colegas meus...
Eu consegui trabalhar interdisciplinarmente, por exemplo, com elas.

Eu: Entdo 14 na sua escola outros trabalhavam também.

Mauricio: Outros trabalhavam. Eu nio sei como eles trabalhavam, mais, ah...

Eu: Te ajudavam?

Mauricio: Ajudavam. Eu tive projetos com Lingua Portuguesa e com Histéria. Por exemplo,
a professora estava trabalhando as estruturas... Como é que é o nome do negdcio? Ai, ndo sei,
ai. E assim: classificacio gramatical, essas coisas, das palavras, mas ela trabalhava
diferenciado. Ela trabalhava a partir de textos. Entdo, a partir dos textos, o que fizeram? Eles
tinham que... é.... ela queria que eles construissem uma obra literdria. Uma peca teatral, na
verdade, uma peca teatral... com personagens tal, e tal, e tal. E eu sempre gostei, né?

Eu: H3, ha.

Mauricio: Entao, o que elas foram? Foram... ah... elas... fazendo isso, dai sugeriram 14 que a
gente fizesse um projeto, 14 a direciio, ou a gente mesmo. As vezes acontecia isso, agora eu
nio me lembro se esse foi 0 caso. As vezes a direcio apresentava: Ah, dd pra fazer algum
projeto interdisciplinar, as vezes, vinham com essas coisas, as vezes a gente conversando no
cafezinho, gostava de uma idéia. Ja tinha um grupinho mais seleto, né?

Eu: Sei.

Mauricio: Aquilo que vocé fazia pra se proteger, voc€ se unia a outros. Entdo, de certa forma,
pra ndo tomar um banho de 4gua fria, vocé também se junta com as pessoas diferenciadas,
entdo a gente se juntava, mesmo sendo de outras dreas. As vezes as pessoas falavam, a gente
dizia: nossa, que legal! Entdo eu posso trabalhar tal coisa com vocé. E ai, entdo vamos, tal
turma, tal... vamos? Entdo, por exemplo, uma das coisas que a gente trabalhou foi essa, ela
estava trabalhando dessa forma. E eu tava trabalhando... com o qué? Era alguma coisa que
envolvia a Histéria da Matemdtica com Gauss. Foi bem na mesma época. Entdo vamos pegar
a Historia de Gauss. Eu disse assim: eu ndo sei muito Histéria da Matemadtica. Eu tive uma
disciplina de Educagdo Matematica. Foi bem interessante, mas assim, ndo que eu dominasse,
né? E ndo domino até hoje. Fiz mais leituras, mas € pouco. E aif fomos atrds da professora de
Histdria, que também era “parcerona”. Entdo a gente juntou. Entdo, vamos fazer o que?
Vamos fazer um teatro no qual eles vao construir esse texto. Ela vai trabalhar essas questdes
de andlise sintatica, né? Ta, ta, tatatd, o texto que eles vao construir e a hora de construir eles
j& estdo pensando nessa andlise sintdtica. Que texto vai ser esse? Vai ser um texto sobre a
Histéria. Que vai trabalhar aspectos histéricos, que vai investigar as questdes sdcias,
econdmicas, politicas da época, que envolvia Gauss. Entdo a histéria de Gauss, quem era
Gauss, e juntando com o contetdo que eu estava. E af foi. Eles fizeram. E af, depois que eles
desenvolveram o texto, eles montaram a pega teatral. Dai numa feira 14, um dia das criancas,
eu ndo lembro que... teve a apresentacdo pra escola inteira. Entdo eles saem engrandecidos,
eles saem uma coisa assim: nossa tem alguma coisa que eu fiz! Sabe? Eles se apropriam
daquele produto como... é deles. Entdo isso que € o legal da coisa. E eu gosto. Agora, se vao
gostar ou ndo... Af, s6 voltando, entdo, é nesse sentido, se ndo tem a professora 14, se ndo
houvesse possibilidades, ou ndo vado ter ou vdo continuar ou indo nesse trilhar o caminho do
professor, eles vao ter... Eles v@o buscar alguma coisa pra sair dessa... Nao sei... Nao acredito
que sintam bem. Ou vai aparecer, via aluno, ou via... ou via... é... ou via... colegas.

Eu: H3, ha.

Mateus: Ou via... sei ld... numa politica publica, ou de certa forma... Eu ndo acredito muito na
obrigacdo, assim na imposicao. Acho que isso...

Eu: Aqui no estado de Sdo Paulo tem muito de Secretaria da Educagdo falar: vocés vao
trabalhar tal tema.

Mateus: Ah, mas esse € o tipo da coisa que vem de cima. Qual é a realidade? Qual € o
contexto? Eu quero trabalhar com isso? Eu nio quero! Entao, isso que eu vejo. Acho que eles
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podem dizer assim... acho que seria mais vidvel. Eles até podem... nés temos... queremos
alcangar isso e isso.

Eu: H3, ha.

Mateus: Desenvolvem vocé€s os projetos que vocés querem e pode ser... reverter a um
avaliacdo, enviar pareceres pros seus estados, mandar pareceres em cima dos projetos
desenvolvidos por aqueles professores naquela escola. A realidade deles.Tem que buscar o
que o professor quer na sua escola. O que adianta vir com projeto sei 14, de... de... um... d4d um
exemplo: Ah... “Algodao Doce”. Como se fabrica algoddo doce. Ah... dia... ah... o ano que
completa 500 anos do descobrimento do Brasil. Tudo bem! Mas a minha escola estd
precisando muito mais de um projeto que combata a violéncia. E acho que isso é geral do
professor, né?

Eu: Vocé acha que o professor tem que sentir, perceber o qué que...

Mateus: O qué que ele quer trabalhar. E qué que os alunos querem trabalhar. Ndo adianta
dizer vai ser assim.

Eu: E.

Mauricio: Eu digo assim, gente, estou propondo um projeto. Claro que, 14 no meu caso,
também tinha uma coisa que aqui ndo tem. No Rio Grande do Sul existe reprovacao.

Eu: Sei.

Mateus: Né? E se isso funciona ou ndo... eu nio concordo. Eu ndo sou adepto a isso, essa
questdo da reprovacdo. Mas acho que tem coisas pra serem analisadas, 14 tem nota, 14 tem, né?
E nota, nota! Nao € s6: ah, tiro C ,C, C o ano inteiro, ou D, D, D e mesmo assim passei de
ciclo, ndo é?

Eu: T4.

Mateus: Entdo, ndo... Tinha pessoas que por mais que ndo gostasse de nada, eles aprendiam
gostar porque eles tinham alguma coisa que... que apresentar no final das contas.

Eu: Como que vocé fazia sua avaliagdo 14, nos trabalhos com projetos?

Mateus: E, boa pergunta. Porque assim, eu fazia n coisas. Avaliava n coisas no projeto. Eu
fazia assim: as vezes eu pedia pra eles escreverem e me entregarem O projeto por escrito,
assim eu ja trabalhava... com mais ou menos... € bom ter assim, elementos que podem ou nao
entrar no projeto e que eles podem... e poderiam criar outros. Eu digo assim... Eu dizia: ah, é
interessante ter uma introducdo? Interessante ter uma conclusdao? O que € ter uma introducio?
O que é ter uma conclusdo? Eu explicava essas coisas. Querem colocar? Entdo coloquem.
Nio querem? Nao coloquem, porém justifique porque ndo colocar. Eu elencava alguns
elementos e deixava. E também querem colocar outros? Coloquem. Entdo, as vezes eu
avaliava o projeto deles encima do que eles... entdo eu dizia assim: olha gente... e af ia
contribuindo, assim: oh faltou... ta faltando... € eu avaliava mesmo isso assim. Dizia: ta
faltando criatividade aqui. O objetivo € esse. Eu tenho que, por exemplo, eu tinha que, é
desenvolver alguma coisa. Deixa eu ver, vou dar um exemplo mais concreto. No da Tatuagem
eu ndo fiz isso. Na tatuagem eu nem assim... avaliacdo? Nao teve. Avaliacao minha na época
era prova mesmo, trabalhinho pra entregar, trabalho em grupos, outras coisas. Agora, projeto
que eu avaliei nesse sentido. Vamos fazer um projeto, deixe eu lembrar de um... Por exemplo,
na feira de ciéncias, eles tinham que... a idéia é: eu tenho... o qué que eu tenho? Nos temos... a
escola abriu uma feira multicultural, tal data, tal més, a direcdo me pediu: professor Mateus de
Mate... todos os professores vao ter que apresentar trabalhos 14, de vocés. Eu ndo vou dizer
que trabalhos vocés vao apresentar, € vocés que vdo me dizer. O qué que eu vou fazer?
Também nado posso apresentar o trabalho de todo mundo. Entdo, o qué que é o projeto? Nés
precisamos desenvolver um projeto pra ser apresentado na feira de ci€ncias, que tem a ver
com a matemaética que vocés estdo vendo hoje, ou com o que vocés ja viram, né? Durante o
bimestre passado. Tem que estar relacionado com a matematica, ligado com a matematica. Se
¢ Histdria da Matemdtica eu ndo sei. Se € isso, se € isso, ndo sei! Vocé€s vdo me apresentar,
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voc€s vao me apresentar, voc€s VAo ter que montar um projeto escrito, depois que voces
montarem um projeto escrito eu vou devolver pra vocés com observacdes e ali eles tinham
uma nota, de zero a dez, depois vocés vio ter... €... me devolver, até tal data eu aceito essa
troca comigo. Eu vou ta orientando vocés nesse sentido e devolvendo, anotando, devolvendo
e tal data... vocés estdo divididos em grupos, vocés vdo me apresentar isso. Vocés vao usar
recursos, PowerPoint, tam, tam, tam... pra apresentar o projeto de vocés., tal data. Esse é
outro valor, outro peso, a apresentacio, a maneira de apresentar, como apresentou o trabalho.
Eu: Entendi.

Mateus: Como se fosse numa empresa, apresentar, sabe? Se o projeto estd de acordo com o
que vocés escreveram. Se ndo td de acordo, se vocés fugiram, se vocé€s criaram, de que
maneiras criativas vocés apresentaram o projeto. Mais um prazo pra ir negociando até o dia da
apresentacdo do projeto mesmo, assim, no sentido de... Bem! Como que nés vamos...? Como
se fosse no dia da feira, né?

Eu: H3, ha.

Mateus: Se vamos trabalhar... vamos apresentar tal coisa, como € que nés vamos apresentar
esse trabalho de matemadtica. Entdo ai, a gente montou. Fomos 14 pro saldo 14 embaixo,
montamos banquinhas e af eu fui passando de... de grupo em grupo pra ver, e dai eu pedia
pros alunos também ir passando de grupo em grupo e atribuindo valores de acordo com
alguns critérios, mas assim, positivos, né?

Eu: Ha, ha.

Mauricio: Claro, tinha uma avaliagdo que era mais pesada porque tinha... aconteceu assim, de
alunos dizer: ah, vou te prejudicar, sabe? Vocé percebia isso, mas pra eles era dos outros,
dava nota dos outros também. Neste somatdrio, nessa andlise, que eu vi que eles foram
coerentes. Eu juntei e os melhores foram pra feira.

Eu: ha, ha.

Mateus: Entendeu?

Eu: Entendi.

Mateus: Foram pra feira e a0 mesmo tempo era nota minha que eu somava com as provas,
com os trabalhos e no final, valia a média deles, bimestral.

Eu: A nota do projeto ajudava ou atrapalhava a nota deles?

Mateus: Ajudava, né? Porque ele é muito mais subjetivo, né Dirlene?

Eu: H3, ha.

Mateus: E outra, ela tinha é... tem alunos que nio querem. E...

Eu: Nao tem o rigor da prova? A avaliag@o do projeto € rigorosa tal qual a da prova?

Mateus: Claro que eles tém aquele suspense, mais é tal qual. E rigoroso. Eu quero te dizer
assim: também, sempre foi transparente, assim, nesse sentido, pelo menos eu acho que deu
certo. Ndo havia assim, reclamagdes, nido havia prejuizos, ndo me incomodei.

Eu: Transparente como, vocé€ combinava antes?

Mateus: Transparente tipo assim: gente, o que eu ndo quero é gente parada aqui.

Eu: Ah, ta.

Mateus: O critério é esse.

Eu: Ha, ha.

Mateus: E t4 comprometido. E t4 fazendo. E ter vontade. Eu t6 avaliando o qué? E essa a
minha maior avaliagdo nos projetos. Acertar a matemdtica ou errar a matemadtica pra mim era
motivo, no projeto, pra eu ensinar aquilo pra eles.

Eu: H3, ha.

Mateus: Ajuda-los. O que mais valia era se eles vinham atrds de mim perguntando: professor,
esse célculo ta certo? Aquele comprometimento, a criatividade. Tinha coisas que a gente
nunca imaginava que o aluno vai fazer. Vocé pensa: nossa, fulano! Ou fulano que é
superquietinho ir 14 e desempenhar um papel comunicativo. As vezes ficava nervoso, mas,
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sabe se colocar. Inventavam, as vezes eles apresentavam em forma de jogral, as vezes em
forma de jornal, as vezes... Sabe? Com musica, levava violdo pra sala de aula, e tocava,
apresentando projeto de matemadtica. Colocar o CD e fazer uma danga, e falar: um avan... até
um projeto que ndo foi pra feira. Depois eu vi que tem gente pesquisando sobre isso:
Geometria através do corpo. Na PUC de Porto Alegre tem gente pesquisando isso. Pra cegos,
af.

Eu: E.

Mateus: Mas 14 ndo era pra cegos, era sé geometria através do corpo. Tinha uma menina 14
que fazia balé, entdao ela foi se apresentar, sabe? E ai, ela se esticava e o outro media. E
levaram uma régua e vestido de guarda pé. E mostrava as figuras que ela podia desenvolver
com o corpo e ninguém se ligava nos cegos. Depois, muitos anos, que eu fui ver um artigo.
Li. Nossa, foi o que eles fizeram 14!

Eu: Que legal né? Mateus, fala um pouquinho como era sua sala de aula, como era
organizada sua sala de aula quando vocg estava trabalhando com projetos.

Mateus: Assim, eu acredito, e ja fazia isso. Em deixar a... a pessoa a vontade no seu
ambiente. Eu ndo queria forcar nada. Tentar pelo menos. Entao, o “cara” que eu... ndo... ndo
queria trabalhar, eu puxava pra conversar. Se ele quisesse fazer outra coisa eu deixava, mas
também ndo comecava deixar ele o tempo inteiro, se eu via que ele... Entdo vamos negociar:
hoje eu deixo, mas a aula que vem voc€ se enturma. Se vocé€ ndo se enturmar, entdo a gente
vai mudar a conversa. Entdo era um didlogo, uma troca que eu acho que tem que haver, como
no servigo, como no... Eu tomo muito assim: preparar pra vida. Tentar pelo menos reproduzir
isso.

Eu: Ha, ha.

Mateus: Entdo, de acordo com o projeto, de acordo com o momento do projeto, eu tinha uma
organizacdo de sala de aula. Pra cada projeto a organizacdo é uma. Quando eles vido
organizar, eles se juntam em grupos, as mesas se juntam. Quando eles querem ensaiar eles
abrem toda a sala pra ter um espago muito mais de... ou se consegue um outro espaco, no
gindsio... E assim vai. E aif, vamos ensaiar? Vamos. Af eles pegam... e assim, também...
também eles tinham os momentos fora a sala de aula deles, que eles se reuniam nas casas,
enfim... Trabalho em grupo, € em grupo. Entdo tinha essas coisas. Entdo ndo tinha uma coisa
muito especifica como € que eles sentavam. Quando ia discutir alguma coisa a gente botava
em roda, em circulo, né?

Eu: Ha, ha.

Mateus: As vezes, quando era pra apresentar, levava um PowerPoint. Dependendo da escola,
as vezes “o coisa” tava estragado, né?

Eu: O qué que € “o coisa”? (Risos)

Mateus: O... o canhdo, né? Data show estava estragado ou outro estava usando.

Eu: Nossa! Que chique tinha canhao?

Mateus: Tinha.

Eu: Na escola particular?

Mateus: E, na escola particular.

Eu: E na publica, tinha sala de informatica, essas coisas?

Mateus: Nao, na publica nao.

Eu: Que recursos que vocé usava?

Mateus: Af era “gog6” mesmo. Eles faziam cartazes, mostravam os cartazes antes. Usava um
“Clip chard” sabe?

Eu: Que isso?

Mateus: E assim, é um... é um... Vocé sabe esses aparatos pra pintar quadros?

Eu: Sei.
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Mateus: Entdo tem um aparato pra pintar quadro e tem uma trava que vocé gira uns parafusos
assim.

Eu: Ah, sei!

Mateus: E umas folhas especificas pra aquilo, entdo vocé desenha ali e gira.

Eu: E vai passando, ja vi.

Mateus: Entdo eles ji programavam aquelas varias folhas e mostravam com a régua,
apontavam.

Eu: Isso na escola publica ja tinha?

Mateus: Na escola publica. O “Clip chard”, o coisa tinha, né, porque ali usava até pra
exposicdes, isso af tinha. Mas néo tinha folha. Isso eles que compravam. Mas ai, eu também
improvisava, tinha alunos que nao tinha condicio nem pra comprar uma folha que era 20
centavos. Af o que eu dizia pra eles? Gente, cria! Vamos usar a cabeca! Papel de pao? Papel
de pao! Jornal? Jornal! Pega jornal, pega folha de oficio, se vocés ndo tiver eu consigo aqui na
direcdo, pra vocés. Conseguia pra eles as folhas, ou conseguia doagdes, e assim ia. E af eles
recortavam letras, e al mon... faziam o fundo com papel jornal e montavam em cima as letras
e assim ia apresentar o projeto deles. Outros ndo faziam isso, faziam por teatro. Outros
usavam... Daf tinha um aparelho de som, tinha na escola. Af levavam, vamos supor, se
usassem musica, era s6 me pedir as coisas antes, o que podia ter, tinha. S6 que assim, é como
eu disse: tudo planejado, organizado antes. Tal data. Tal data pra entrega, ndo passa disso.
Nao entregou? Nao entregou! Aquela fase do projeto ficou sem nota. A pessoa que ndo fez
nada ficou sem nota. E me avisem, ninguém tem que ir nas costas de ninguém. Se ndo, vocés
vao levar todo mundo nas costas a vida inteira. Eu dizia pra eles. Porque e ai? Daqui a pouco
a pessoa... daqui a pouco eu tiro a pessoa do... né? Eu sempre tentava levar pro mundo
profissional.

Eu: H3, ha.

Mateus: Né? Na empresa que vocés vao trabalhar vocés vao levar o “cara” nas costas, daqui a
pouco o “cara” fica e vocés tdo demitidos.

Eu: E.

Mateus: O incompetente. Ai o chefe sé vai perceber isso depois.

Eu: H3, ha. (risos).

Mateus: Né?

Eu: Eu queria que vocé desse alguma sugestao pra escolas que... pra escola ou professor que
queira trabalhar com projetos. O qué que cé acha que seria legal... que sugestdo que cé daria?
Mateus: Mas, assim, vocé€ quer dizer o professor que nunca trabalhou? Ou o professor que
tem nogao?

Eu: E. Pode ser.

Mateus: Sao diferentes aspectos. Eu acho assim: pra comecar qualquer trabalho, seja com
projeto, seja com outras questdes, a primeira coisa € ter vontade. Iniciativa! Né? Tenta! Se
ndo der certo o primeiro, se vocé€ ndo gostou muito e tal, ndo é pra ficar apavorado... que...
sabe, a sua aula também ndo da certo, muitas vezes. O qué € dar certo ou ndo? Nao € fazer
com que o aluno tenha possibilidade de aprender, tenha possibilidade de evoluir, tenha
possibilidade de crescer? Entdo, o qué que é o... pra mim, trabalhar? E vocé criar um tema, ter
uma meta, ter uma organizagdo nesse sentido, de um tema especifico e com a Matematica,
que ela sirva pra alguma coisa.

Eu: Ha, ha.

Mateus: Né? Que vocé va conduzir essa... esse processo de desenvolvimento de algo, né?
Seja ele mais no campo das idéias, seja ele mais é... construto, assim, né?

Eu: H3, ha.

Mateus: Entdo eu sugiro: 1° iniciativa, 2°, entdo... bem pro lado mais emotivo, que nao se
deixe abalar pelos outros, se comegarem a botar... tem que tampar as orelhas mesmo. Nao
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espere pelos outros também. Nao espere que a direcdo venha te apoiar, que vai te dar
condi¢des necessdrias... Nao espere! E, assim, nfo... ndo deposite tudo nos recursos, né?
Como assim, eu ndo posso fazer um projeto se eu ndo tiver um computador? Eu ndo posso
fazer um projeto se eu ndo tiver material? Eu ndo posso fazer um projeto...? Pode! Pode fazer
qualquer tipo... mas ai, o qué que tem que se conduzir? Dar re... dar op¢des, imaginar,
planejar isso antes, o qué que eu posso sugerir caso isso ndo tenha. Tem que lembrar da turma
que eu vou dar esse... ah, nds vamos precisar disso, mas eu nao tenho. O qué que eu posso
substituir? Com casca de laranja? Entdio, casaca de laranja! E papel carbono? E... eu vou
precisar disso? E outra, deixar os alunos serem... vai se surpreender. Deixa s6 que... incentivar
isso: gente, vamos criar, vamos ser criativos, vamos ser criativo....

Eu: Vocé acha que o professor pra trabalhar com projetos ele tem que ler bastante? Tem que
ir atrés de... ?

Mateus: Eu acho assim...

Eu: Referéncias, assim, de formacgao?

Mateus: Eu acho que ajuda, pra aquele professor que ndo tem um... que tem medo.. receoso...
acha que ndo tem condicdes... tem pessoas que sao pessimistas.

Eu: Ha, ha.

Mateus: Acha que ai, meu jeito de trabalhar € aquele, entdo eu ndo vou conseguir nunca. Tem
gente assim! Entdo acho que leituras pra isso é bom, porque vocé comeca a ler e tem coisas
que deram certo... voc€ tem nog¢des, vocé tem idéias, a leitura te traz isso. Eu acho que ¢é
muito bom pra aquele que nio... E bom ter leitura também? E claro que é bom! Mas também
ndo é o fundamental. Se ndo tiver também ndo se apavore por isso.

Eu: Ha, ha.

Mateus: Acho que tem que ter, assim, é... é deixar “rolar” e... o principal, acho assim... duas
coisas sdo principais: € voc€ analisar seu publico primeiro, perceber o seu aluno, perceber
sua... a turma que vocé vai desenvolver aquele projeto. Inicia com uma turma, inicia com um
grupo. E vocé tem que ter assim... vocé tem que saber, tem que td antenado que tem um
desgaste fisico, hd um desgaste psicolégico, ndo é?

Eu: Ha, ha.

Mateus: Mas, que vocé tem que ter jogo de cintura nesses momentos, assim, né? E
importante ter. E ndo se deixar abalar. E ir e tocar em diante. Primeiro, entdo, analisar a
turma, a partir dai fazer um esboco, né? E projeto! Fazer um projeto desse desenvolver o
projeto. De vocé pra voc€. Imaginar o pode ser, também n@o se limitar a ele, porque as coisas
saem do seu controle e isso € uma coisa mais natural... E que bom que saem do seu controle!
Eu: H3, ha.

Mateus: Ai, vamos pesquisar juntos, vamos sentar juntos...

Eu: Sair do seu controle que vocé t4 falando é...

Mateus: E o professor achar que tudo ele tem que td assim: eu tenho que td controlando tudo,
eu tenho que t4 seguro. Se vem um aluno querendo fa... desenvolver um teatro. Ai, mais eu
nunca fiz teatro na minha vida. Grandes coisas! Vocé nunca fez teatro na sua vida! Entendeu?
Eu: H3, ha.

Mateus: Deixa os alunos fazerem teatro! Voc€ ndo tem nocdo de teatro? Nao tem! O que
vocé tem que fazer? Ir atrds de uma pessoa que saiba, ou ir atrds de um texto, de uma leitura
sobre isso.

Eu: Ha, ha.

Mateus: Vai na Internet, vai na... sabe? Hoje em dia ndo... se voc€ ndo tem computador na
sua escola, vocé tem no correio. Isso é o desgaste! Mas também voc€ ndo precisa ir
especialmente pra isso, vocé td no centro, passa no correio, para ali um pouquinho e dedica 15
minutos pra pesquisar sobre isso, que é cultura pra vocé. E esse foco, esse.. esse
posicionamento, essa visdo que vocé tem que dar. Se vocé sé pensar: ah, eu vou me desgastar,
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€U VOou me cansar, eu vou ter que procurar, eu vou ter que pesquisar, eu vou ter... vou ter...vou
ter... devo...devo... devo... professor deve... deve... deve... ai, voc€ ndo faz, porque voc€ ndo
vé, ndo tem motivacdo nenhuma. Agora, se vocé olhar pelo foco que aquilo também ta te
trazendo cultura, se voc€ ndo sabe sobre teatro, se ndo sabe conduzir exercicios teatrais, nem
nada, como orientar esse aluno. Ah, entdo ndo pode porque eu ndo sei. Nao! Deixa que os
alunos facam. O qué que vocé tem que fazer? Desenvolver sua cultura também, pedir ajuda,
ndo ter vergonha disso. Nao tenha vergonha de disser por seu aluno: olha, quer fazer? Quero
professor. Entdo vamos fazer, mas t6 te dizendo, eu também nao sei.

Eu: Mesmo contetido matemético?

Mateus: Mesmo conteido matematico. Qual o problema disso? Onde ja se viu, sabe? Eu...
isso € uma... parece, assim, o professor tem que ser... nossa, eu tenho que saber,! Tenho que
manter a postura que eu sei tudo! Mas vocé ndo sabe tudo. Nao sabe! Um algebrista, ele sabe
bem dlgebra, ele ndo sabe geometria. Ele até tem nocdo de geometria, vai conduzir um
raciocinio sobre aquilo, mas ele ndo € especialista naquilo. Entdo, nem um matematico puro
sabe tudo. Nem um educador matematico sabe tudo.

Eu: Mas o aluno tem consciéncia disso? Ou o aluno...

Mateus: Mas o aluno... o aluno.... eu, na minha opinido, acho que o aluno nio tem porque
também ndo se é cultivado uma... uma... uma... essa... essa consciéncia. Nao € cultivada
essa... ndo é criada, ndo é... Entdo, por exemplo, o que eu disse no inicio pra vocé, eu vou
retomar, eu quando eu dei aula pra 5* série 14, uma das primeiras 5% séries, € normalmente
quando eu pegava as 5% série nessa escola, eu tinha... no primeiro bimestre eu ji sabia que eu
ia ter reclamacdo de pais, porque eles nao tinham a cultura do pensar.

Eu: E.

Mateus: Entdo, te desgasta por um lado? Te desgasta! Mas te enriquece por outro porque
vocé estd criando uma sociedade mais justa, entendeu? Justa em que sentido? Ah, eu sou o
melhor? Vocé conseguiu? Vocé fez magia? Nio, ndo fez magia. Ah, voc€ criou um aluno
cidaddo... ensinou cidadania... ensinou... eu ndo ensinei nada disso. Pra mim, eu ndo tenho
condig¢des de ensinar isso. Eu ndo sei como ensinar isso. Eu ndo sei fazer, ah, discursos. Ah, a
cidadania... eu ndo sei fazer isso. Nao sei fazer isso e acho, inclusive, que ninguém saiba. Eu
s6 acho, assim, que minha funcdo é dar possibilidades dele ver a matemdtica, dar
possibilidades dele, ndo s6 a matematica, interligar, fazer relagdes com essa... com outros
campos que ele desejar, né? E trabalhar, e desenvolver coisas que... desenvolver projetos,
desenvolver objetivos, buscar, investigar. Acho isso riquissimo! S6 a questao do aluno sair de
onde ele estd, da posicdo dele e ir numa Internet pesquisar sobre um determinado assunto, pra
mim, isso, ja ganhei o dia. Se o aluno vem me mostrar alguma coisa, ah professor, eu fui na
Internet, ver isso. Me mostrar isso, ja ganhei o dia, porque ele foi ler, ele foi atrds do seu
conhecimento. E isso que eu quero. E ai, a partir... o resto é conseqiiéncia. Se ele virou um
cidaddo é porque as leituras dele desenvolveu isso, € ele quem vai desenvolver, ndo sou eu
que vou desenvolver nele. Entende? E... sdo essas coisas, entdo, ndo sou que desenvolvo no
meu aluno 14 o pensamento critico, mas eu dou possibilidades pra ele. E quando o aluno... E ai
eu uso do marketing também ao meu favor.

Eu: Ha, ha.

Mateus: Vai 14, mostra o que tu fez hoje. Eu ndo t5... eu ndo td mentindo. Eu ndo quero que
minta. Eu quero que tu diga pro teu pai o que vocé fez hoje, e na sua concepcio, o que vocé
aprendeu. O aluno ndo vai dizer com minhas palavras, ele vai dizer com as palavras dele. Ele
vai pegar a esséncia da coisa. E o pai também vai tirar as conclusdes dele. E no final das
contas se cria essa cultura, dentro da prépria turma. Agora, € claro que no inicio ¢ dificil.

Eu: E.

Mateus: O aluno vai ficar meio assim: nossa, esse professor ndo sabe nada! E ai, vocé sabe?
Eu ndo sou obrigado a saber tudo. Também ndo € assim: Nao sei, e fica por isso mesmo. Isso
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€ compromisso do professor. Eu ndo sei, mas tu me dd um dia, dois dias pra eu pesquisar, na
préxima aula eu te trago? E tira uns minutinhos pra isso, porque isso faz bem pra vocé.

Eu: H3, ha.

Mateus: Porque quando vocé sair da posicdo de parado, né? De estagnado e se dedicar a uma
Internet, a uma biblioteca, a uma livraria ou o proprio colega e dizer assim: nossa, eu nio
lembro, eu ndo tive isso... porque vocé pode ndo saber porque vocé nao teve, pode saber e ndo
lembrar.... eu ndo lembro isso direito. Deixa eu revisar? Seja honesto! E esse ser exemplo.
Vocé € exemplo, vocé € a figura de status 4.

Eu: E.

Mateus: E as... eu acredito nisso. Ndo significa que isso é receita. Ndo é! Néo é receita e nio
da 100%, porque tem aquele que nfo vai com tua cara, sei la porque, ndo gostou do seu nariz.
E ndo vai querer, e ai, o que tenho que fazer? Tenho que dar possibilidades pra aquele 14
também. Agora...

Eu: Complicado, né?

Mateus: Eu vou fazer vdrias... eu vou tentar fazer isso. Agora... vou tentar perguntar: e ai? E
ai? Por exemplo...vou te contar. Espero que nio seja muito longo.

Eu: Pode.

Mateus: S6 pra vocé ter uma idéia, eu tive um aluno, numa das 5% séries que eu dei aulas,
que eu dei aula em todos os niveis, desde a 5% até o 3°ano do Ensino Médio e do pré-vestibular
também.

Eu: Ha, ha.

Mateus: E ai uma vez, ele... foi ai que surgiu... O Artur, ele ndo se relacionava comigo, ele
ndo se relacionava com os alunos. Ele pintava, bordava, rebolava, dangava, sapateava... Fazia
tudo! (risos) Eu parava na frente dele e dizia: Artur! Pelo amor de Deus, o qué que tu quer
fazer? Nao quer fazer exercicio? Todo mundo fazendo exercicio. O qué que vocé quer? Ai,
nada! Nada? Nao, ndo quero. E ficava fechado, de bragos cruzados. E assim foi... Chegou um
momento que eu digo assim... chegou um momento que eu digo: Desisto!

Eu: (risos)

Mateus: Desisto! Nao sei mais o que fazer! Fui 4 diregdo... entdo, o que eu disse? Cheguei
pra ele: aqui, oh, as atividades sdo essas, o pessoal td envolvido... Quer? Quer? Pedi ajuda
pros alunos e colegas. Ele era isolado da turma, ele era... ele se excluia, sei 4 pelo qué. Eu
tentava, eu digo: nossa! Sei 14... eu tava a ponto de partir pra uma psicéloga, pedir uma ajuda
psicolégica pro menino.

Eu: Ham.

Mateus: Ai n pro... Sabe, era complicado. Chamava os pais. O pai xingava ele na minha
frente. Digo: Nao € assim.

Eu: Escola publica ou particular?

Mateus: Ah, particular.

Eu: Particular?

Mateus: Na particular.

Eu: Nossa!

Mateus: E, nossa. Nossa! Foi terrivel! O qué que aconteceu um dia? Eu morto de cansado.
Um dia daqueles que eu ndo tava bem. Ele disse assim: professor, o senhor tem computador
em casa? E eu digo: tenho! Mas louco de vontade de gritar: ah, Artur, vai sentar! E ele disse
assim: ai, senhor gosta de video game? Na minha vida pes... na minha histéria de vida, eu
nunca gostei de jogar video game. Gostava de assistir, mas eu ndo gostava de video game.
Eu: E?

Mateus: Eu digo: ndo! Nao! Sabe o que é professor? Eu vi esse CD aqui de um jogo 14, de
video game, Dragcam € o nome do jogo. Eu digo... ai, eu loco de vontade de... ai, estica da
minha frente. Mas eu digo: ou € agora ou nunca, eu pego isso agora ou nunca, né?
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Eu: H3, ha.

Mateus: Me deu um clique na hora, eu digo: me empresta? Ele falou: ah, empresto, deixa eu
pegar. Af eu: td! Peguei o jogo enfiei dentro da pasta. Agora, tudo bem, senta. E virei pra ele
sentar. Mas peguei. Pelo menos eu peguei. Cheguei em casa peguei aquele CD, falei: vou
olhar isso aqui! Nao gosto de video game, mas vou olhar. Botei no meu computador, liguei,
abri e comecei a jogar. Mas um jogo, criatura! Que... € de heroizinho, tatatd, dragdo, tatata.
RPG eletronico.

Eu: Sei.

Mateus: E eu digo... nossa! Mas eu me entusiasmei, comecei a jogar aquilo de uma maneira,
Dirlene. Que eu digo: como t4 a tecnologia hoje em dia. Na minha época era Atari.

Eu: E.

Mateus: E eu digo: nossa, me apaixonei por aquilo! E chega um ponto eu digo: ai, cheguei
em tal ponto e nao consegui passar. E ele: professor! T4 em tal lugar, senhor vai em tal lugar,
e vai e tal e paga tal chave e vai la na outra sele... senhor foi 14? Fui. Ai, com essa chave
senhor abre a porta x 14 e 14 vai ter um livro, ai vocé vai poder levar pro “cara” e trocar e vai
conseguir abrir. Eu digo: ah, legal! Af td. A{ digo: ah, valeu! Vou fazer. E eu fazia. Voltei. Ai
daqui a pouco ele vinha: e professor... Daf eu: ah, cheguei passei, consegui, mas cheguei em
tal lugar, ndo segui mais. Ai, ele ficava discutindo comigo. Daqui a pouco ele vinha de novo:
ah, professor e ai... eu vi que ele queria me ensinar aquilo.

Eu: H3, ha.

Mateus: Me mostrar, e ele sabia aquilo. Eu digo, entdo... comecei... o qué que eu fazia? Ah,
negociava. Vamos fazer o seguinte: Artur, eu tenho que atender seus colegas. Vamos fazer o
seguinte? Faca suas coisas, termina, quando terminar me mostra eu vejo se ta certo, corrijo
com vocé, depois cé€ ja comenta. A gente comenta um pouco. Para. Vocé vai 14, termina de
novo o que tiver que terminar e depois c€ comenta... a gente comenta. Af vocé me ajuda e eu
te pergunto tal, tal. Eu tenho um monte de dividas. Eu ja chegava na sala e dizia: Artur, tenho
um monte de dividas! Fazia assim.

Eu: H3, ha.

Mateus: E ele: ah, ta, professor, tal. Criatura de Deus! Ele comegou a fazer de tudo. Fazia
certo. Aquilo, ele me entrega as provas em branco, ndo fazia trabalhos... Eu tinha perdido
aquele garoto.

Eu: Ham.

Mateus: E do nada, ele me trouxe algo que... ele... ele... e ai, eu vi que assim, puxa ele me
trouxe a ... ele me trouxe! E ai, eu s6 dei corda. E af eu consegui. Claro! Ele, no final do ano,
ele reprovou. Claro! Que isso ja tava mais no fim.

Eu: E, ndo dava mais tempo.

Mateus: Nao dava mais tempo. Mas a evolucao dele foi... nossa! Prova, tudo, tudo!

Eu: E?

Mateus: Tudo! E ai depois, ndo precisava nem negociar, ja criou o clima. E assim foi até
virar o jogo.

Eu: Que maximo, hem?

Mateus: Ai, ele era meu amigo, dai ele comecou a... o qué que comegou? Ele comecou a... a
... ho recreio, eu passava, ele vinha do outro lado correndo me abracar.

Eu: Nossa!

Mateus: Ai os alunos viam que eu tava discutindo video game com ele, comecaram a
perguntar também, af eu digo: ah, o Artur tem o jogo, pede emprestado pra ele. Artur tu me
empresta? Empresto. Af, as relagdes dele com os alunos também partiram dai. E ai também
foi isso, juntando com o projeto da feira, que eu vim fazer essa minha pesquisa aqui.

Eu: Olha, o que esse menino te ensinou!!!
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Mateus: Tem alguma coisa ai. Ele me ensinou. Tem alguma coisa ai, eu disse. Tem alguma
coisa, ndo é do nada. Tem alguma coisa nesse jogo. Nossa é em... e ai foi que eu vim fazer,
desenvolver isso. Essas questdes sobre gestdo, nem sempre acontecem, esse também
aconteceu. Mas vai ter uns “caras” 14 que ndo vido querer. O qué que tem que fazer? E
disponibilizar as possibilidades, e deixar... fazer o qué? Botar goela abaixo? Nem tudo sdo
flores, nem tudo é maravilha.

Eu: H3, ha.

Mateus: Vai ter projeto que ndo vai dar certo. Vocé€ vai achar que, nossa, que falta de
criatividade deles! Ou nossa, eu pensava que ia ser um negécio tao show: Luzes, som, cAmera,
acdo! Nao era... tem uns que te mostram coisas super dificeis, outros que ndo. Por mais que
vocé conduza. Agora, aos pouquinhos hd um processo... acho que tudo tem que ter paciéncia.
Eu: E. Ai que legal que foi essa nossa conversa, menino! Adorei!



ANEXO XV

ENTREVISTA/PEDRO

Eu: Quando vocé comecou a trabalhar com projetos? E o que te motivou?

Pedro: Comecei a trabalhar com projeto em 2003. Fui motivado pelo fato de experimentar a
aplicacdo de novos processos de aprendizagem.

Eu: Vocé estd querendo dizer que quis experimentar novos métodos de ensino? Mas porque
vocé decidiu por projetos? Foi uma orientagdo da escola? Em 2003, toda a escola Ely estava
trabalhando com projetos? Se foi a escola, porque ela comecou a propor trabalho com
projetos?

Pedro: Um dos maiores desafios do professor tem sido ensinar na sala de aula o mundo tal
como ele € hoje. De acordo com os PCNs ha a necessidade de se eliminar o carater elitista e
melhorar a qualidade de trabalho dos alunos e do professor. Para tanto ndo basta que ocorra
uma mudanca de conteiddos, mas uma mudanga de filosofia de ensino e de aprendizagem.
Decidi trabalhar com projetos por estes serem uma ferramenta de ensino-aprendizagem que
permite mobilizar, problematizar, sistematizar e avaliar uma determinada situacdo. Construir
o aprendizado.

Eu: Atualmente vocé esta trabalhando com projetos?

Pedro: Sim. Vou descrever no final.

Eu: Como € que vocé caracteriza o trabalho com projetos? Dito de outra forma, para vocé o
que é trabalho com projeto?

Pedro: Trabalhos com projetos é além de possibilitar a aplicacdo de sua disciplina em nosso
caso Matemdtica em conjunto com outras disciplinas, faz com que os alunos tenham
oportunidade de participar mais efetivamente do aprendizado.

Em outras palavras, ¢ uma maneira de fazer com que os alunos e professores participem com
mais entrosamento das atividades de estudo e pesquisa, a partir de uma problematizacao

Eu: Como vocé desenvolve os projetos? Em grupos? Escolhe o tema antes? Quem escolhe o
tema? H4 um produto final? Apresentacdes? Quanto tempo gasta? Onde vocé prepara as
atividades?

Pedro: Sempre partindo da problematizacio em comum acordo com os alunos, pois com
projetos trabalha-se o protagonismo juvenil. O aluno pesquisa em todas as fontes,
principalmente na Internet, sendo que oriento na selecio e organizacdo do material

pesquisado.



Eu: Vocé se sente preparado para trabalhar com projetos? Vocé acha que a sua formacdo te
preparou para orientar projetos?

Pedro: Nio, terei que pesquisar e conhecer mais sobre outras disciplinas, € o primordial é
atender aos interesses dos alunos. Nao, quando me formei (1977) ndo se falava em projetos.
Eu: Mas, e em sua formacdo continuada, como foi que vocé€ tomou conhecimento do trabalho
com projetos? Em sua escola hd discussdes sobre utilizar ou ndo trabalho com projetos, por

exemplo, nas HTPCs.?

Pedro: Tomei conhecimento de projetos em HTPCs, em reunides com coordenagio e dire¢dao

e em capacitacdes realizadas pela D.E.

Eu: Num curso de formacgdo de professores o que vocé acha interessante ter para que ele saia
de 14 orientando projetos?

Pedro: Deveria ter no planejamento, uma disciplina voltada para projeto, inclusive com casos
préticos indo até a escola e participando de um projeto.

Eu: Que conhecimentos matematicos, pedagdgicos, etc o professor precisa ter para trabalhar
com projetos?

Pedro: Para trabalhar com projetos devemos ter os mesmos conhecimentos mateméticos do
que aqueles que ndo trabalham com projetos.

Eu: Vocé 1€ sobre trabalhos com projetos? Onde consegue as referéncias? Vocé participa de
algum grupo de estudos sobre Educacdo Matematica?

Pedro: Nao conheco nenhuma literatura sobre projeto. Nao participo de nenhum grupo de
estudos sobre Educa¢do Matematica, mas gostaria de participar.

Eu: Ha incentivo para a formacdo continuada na sua escola?

Pedro: Na minha escola ha um grande incentivo para a formagao continuada.

Eu: Vocé recebe apoio de outras pessoas da escola (diretor, coordenador, outros professores,
etc)?

Pedro: Diretor, coordenadores e outros professores tém dado bastante apoio tanto para a
formacao continuada como para projetos.

Eu: Outros professores de sua escola trabalham com projetos?

Pedro: Sim.

Eu: Fale um pouco como eram suas aulas antes de vocé comecar a trabalhar com projetos
Pedro: Minhas aulas eram como as tradicionais, professor ensina e aluno aprende.

Eu: Para vocé o que muda na sala de aula (com relagdo ao papel do aluno, do professor, a

dindmica da aula, contetidos) quando o professor trabalha com projetos?



Pedro: Quando o professor trabalha com projeto aliado a formacdo continuada o professor
deixa de ser aquele agente que somente passa matéria para ser um participante das discussoes
e das pesquisas com os alunos, ele passa a ser um mediador da aprendizagem e orientador das
pesquisas.

Eu: D4 para trabalhar qualquer contetdo através de projetos?

Pedro: Qualquer conteido desde que bem planejado é possivel trabalhar com projetos,
mesmo porque nio hd projeto sem conteido, pois € dele que parte a problematizacao.

Eu: Vocé se preocupa em cumprir todo o curriculo?

Pedro: Nio me preocupo em cumprir todo o programa, s6 com o que ¢é relevante para a
formacao do aluno como pessoa, como cidadao e como profissional.

Eu: Como vocé vé a questdo das avalia¢des nos trabalhos com projetos?

Pedro: As avaliacdes independe da forma com que vocé€ trabalha, sempre o que interessa é
avaliar a aprendizagem do aluno.

Eu: E as avaliagdes externas como Saresp, por exemplo, vocé acha que o aluno de aulas
tradicionais e o aluno de aulas baseadas em projetos t€m o mesmo desempenho?

Pedro: Eu nio tenho nimeros para opinar mas, meu sentimento é de que deve ter uma
diferenca ndo muito significativa em favor do trabalho com projetos, visto que com projetos o
aluno sai um pouco da rotina das aulas tradicionais.

Eu: Eu queria que vocé fizesse uma caracterizacdo de sua escola, descreva como ela estd
organizada (as salas de aula, s@o salas ambientes? Tem sala de informética? Todos os
professores podem usar? E a questdo do horério?)

Pedro: Em nossa escola temos 15 salas de operando em trés periodos, 1 biblioteca bem
montada, 1 laboratério quimico/fisico, 1 sala de video e DVD e 1 sala de informatica com 10
micros onde todos os professores podem e devem utilizar. Com a mudancga da grade curricular
em 2005 nao foi possivel manter sala ambiente, o que dificulta um pouco nosso trabalho com
relagdo principalmente a materiais especifico da drea. As demais salas ambiente (SAI, Video,
Laboratdrios) continuam porém com um agendamento de hordrio para que ndo haja choque
entre os professores.

Eu: Quais os recursos que vocg utiliza ao desenvolver projetos e que normalmente voc€ nio
usa nas aulas tradicionais?

Pedro: Os recursos utilizados sdo as pesquisas que os alunos realizam na selecdo e
organizacdo do material aplicado na prética.

Eu: Quais sdo as vantagens e as desvantagens (as limita¢des) que vocé€ v€ no trabalho com

projetos?



Pedro: Vantagens: Desenvolver habilidades como selecdo, organizacdo trabalho em equipe,
protagonismo juvenil, enfim, trabalha-se com os quatro pilares da educacdo: Aprender a ser,
Aprender a fazer, Aprender a conhecer e Aprender a conviver. Essas habilidades que o aluno
adquire sdo fundamentais para qualquer pessoa no Séc. 21.

Desvantagens: Nao vejo nenhuma desvantagem, pois todos, alunos, professores e comunidade
aprendem a aprender.

Eu: Quais sio as principais dificuldades encontradas por vocé no trabalho com projetos?
Pedro: Nio encontrei nenhuma dificuldade em trabalhar com projetos, desde que bem
planejado, as dificuldades que surgirem servirdo para um novo aprendizado.

Eu: Que sugestdes vocé daria para uma escola ou para um professor que queira trabalhar com
projetos?

Pedro: Sugestdo: comecar com pequenos projetos € a medida que o pessoal for se
familiarizando podemos aumentar a complexidade do projeto, tomando o cuidado de ndo
deixar de lado contetdos relevantes.

Eu: Quais as experiéncias de projetos que vocé gostaria de relatar?

Pedro: Central de patentes. Bolsa de valores.

Eu: Pedro, gostaria que vocé descrevesse todas as fases de pelo menos um desses projetos.
Que vocé contasse como foi que surgiu esse tema, professores de quais disciplinas estiveram
envolvidos, quanto tempo durou, qual foi o produto final, como foram as atividades
desenvolvidas pelos alunos, como foi a dindmica de sala de aula, em que momento vocés
preparavam as atividades, etc.

Pedro: Abaixo um resumo do projeto que fizemos com nossos alunos das terceiras séries do
ensino médio para desenvolvimento das competéncias leitora e escritoras.

LEITURA ESCRITA E RACIOCINIO

OBSERVACAO: Esse projeto é o que esti no anexo V.



ANEXO XVI

ENTREVISTA/ROSE

Eu: Eu queria que vocé comecasse falando, quando? Por qué? O qué que te motivou a
trabalhar com projetos?

Rose: Quando eu me motivei?

Eu: Quando e porque? O qué que te levou a trabalhar com projetos?

Rose: Ah, sim! E... projeto... eu comecei, por exemplo, nas escolas, né, comecei a pouco
tempo. Com... deixa eu ver... acho que foi... um ano... dois. Trés anos atras, né.

Eu: Sei.

Rose: No6s estamos em 2005, ndo € isso?

Eu: E.

Rose: 2005... entdo... €, eu acho que foi 2002.

Eu: E?

Rose: 2002!

Eu: Hum.

Rose: Em 2002 teve um projeto é, na escola, que ndo foi muito bem um projeto, né?

Eu: Ham.

Rose: Porque quem fez foi a coordenacio.

Eu: Hum.

Rose: A coordenacdo fez é: vamos embora fazer e tal. E ela fez e englobou, né, partiu da
coordenacdo e englobou os professores.

Eu: Sei.

Rose: Mas ndo houve uma... é... como é?

Eu: Uma participagdo dos... ?

Rose: Uma participagdo dos professores e alunos, né, que deveria existir nisso ai.

Eu: Ham.

Rose: Entdo... como nds, né, participamos desse projeto? Nds professores tivemos em maos,
né, o qué que poderia ser feito, que era exatamente falando sobre a fébrica.

Eu: Ham.

Rose: A problemitica, né. E ai cada sala ficaria responsavel por desenvolver alguma coisa
falando sobre a sua mate... disciplina e a fabrica.

Eu: O tema era a fabrica?

Rose: O tema era fabrica. E ai dentro do tema fabrica vocé poderia colocar sub temas, né.

Eu: Sei.

Rose: E ai eu deixei partir isso. Levei isso pra sala e mostrei aos meninos, né.

Eu: Sei.

Rose: Af dizendo, né, o que cada um tinha que fazer, cada sala, melhor dizendo, né, tinha que
fazer. E eles... partiriam deles rever alguma coisa. O qué que eles queriam. E af, eu dei um
tempo pra que eles pensassem, né: vamos embora falar o qué sobre o tema.

Eu: Ham.

Rose: O qué que c€ vai buscar nesse tema? Noés temos a fabrica, o qué que podemos ver da
fabrica? E af deixei pelo menos uns dois dias pra eles pensarem e trazer alguma coisa. E af a
nossa sala falou sobre fabrica, né.

Eu: Ham.

Rose: Falou sobre fabrica, mas é na minha sala eles tinham que buscar tudo, né, se quisesse
falar da fabrica...



Eu: Ham.

Rose: E... eu... disse: oh, entdo vocés vio ter que ir até a fabrica, né, verificar a fibrica como
€ e tal. O qué que vocés querem pesquisar de fabrica.

Eu: Ham.

Rose: Né? Que envolva a minha disciplina que é Matemadtica. E quem estava envolvida nesse
trio foi Matematica, Fisica, Quimica e Biologia.

Eu: S6 essas disciplinas que fizeram?

Rose: Nio. Essa foi um grupo que nés fizemos.

Eu: Ah, ta.

Rose: Tinha Portugués, Histéria, Geografia que era outro grupo.

Eu: Sei.

Rose: Entendeu? Mas a escola toda participou do projeto.

Eu: Mas nas turmas que vocé dava aula, s6 essas disciplinas, € isso?

Rose: Foi. As turmas que eu dava aula, foram s6 as 5 turmas, cada professor... o professor de
Fisica ficou com uma turma que também era minha, a de Biologia ficou com a outra turma
que eram nossas, assim, e assim foi. Af cada um desenvolveu um tema.

Eu: Entdo...

Rose: Essas minhas salas desenvolveu o tema perfume... né.

Eu: T4.

Rose: E ai ia desenvolver como fabricar, o qué que precisava... E nessa drea, como foi
Quimica, eles teriam que desenvolver toda parte de Quimica.

Eu: Ah, ta.

Rose: Voltando pra parte da Matematica, e af eu deixei, né: e ai meninos, 0 qué que vocés
querem pesquisar? O qué que vocés vao mostrar? Af eles foram, né, e comecaram, estavam
meio, né, meio que perdidos. E ai: _ oh professora que tal irmos fabri... é... ir na fabrica? S6
que quando eles foram ver a fabrica de perto, eles... aqui na cidade baixa tem algumas fabrica.
Eu: Sei.

Rose: Mas estavam desativadas.

Eu: Ham.

Rose: E eles tentaram, né, ir 14. E eu marquei o dia pra todo mundo ir 14 fazer a pesquisa.
Entdo todo mundo foi e eu fui com eles, né. Pra ver o qué que eles iam pesquisar, o qué que
eles estavam querendo, porque eles estavam muito ainda, né, sem ter um tema provavel, nada.
Eu: Ha, ha.

Rose: Ai fomos pra fabrica pra ver se elucidava.

Eu: Ham.

Rose: E nisso af eles conseguiram, né.

Eu: Ham.

Rose: Chegar 14 mostrar, ver area, né.

Eu: Hum.

Rose: Uma 4rea imensa que estava desativada, e fizeram estimativa. Eu: gente, quantas
maquinas dio aqui!

Eu: E.

Rose: Né? Ai comecei com essa coisa da... da... levando eles, né, propondo algumas coisas,
algumas idéias pra ver se eles pegavam, né, coisa da drea.

Eu: Hum.

Rose: E tinha um... né, um... um galpao, ele € imenso, ele € cilindrico, né.

Eu: Ham.

Rose: E davam exatamente... ele era tdo... tdo grande, que eu tirei até foto, davam... de mao
abertas, davam dois rapazes altos.

Eu: Ham.



Rose: E um que tinha dois metros, ele ficava mais ou menos na ponta do pé e ia até a ponta
do dedinho, né, ele ficando na fase da altura. Ele foi a medida, ne, ja que a gente ndo levou
escala, ndo levou nada e tal.

Eu: Ham.

Rose: E ai eles pegaram essas coisas, né, de 14 da fabrica. Eles verificaram. E foi uma
producdo deles, né.

Eu: Sei.

Rose: O importante era que eles se envolvessem.

Eu: E que séries que eram?

Rose: Entao...

Eu: Essa turma era que série?

Rose: Essa turma era é... 1° ano.

Eu: 1° ano.

Rose: Isso,1° ano.

Eu: A fabrica era de qué?

Rose: A fibrica era de chocolate.

Eu: Ah, de chocolate.

Rose: Eram duas fébricas: uma de chocolate e outra de refrigerante. A de refrigerante tinha
maquinas ali, né, tinha muitas maquinas, mas a de chocolate tinha muito pouco, ndo tinha
quase nada, né, estava desativada mesmo.

Eu: Ha, ha.

Rose: Eles tinham se mudado.

Eu: Sei.

Rose: Tinha uma fabrica de sabdo, mas que a gente ndo teve tempo de ir. Entendeu?

Eu: Mas essa de chocolate ndo tinha nada funcionando?

Rose: Nao, ela se mudou.

Eu: Ah, ta.

Rose: Daqui pra 14.

Eu: Ah, ta.

Rose: Ela se mudou daqui pra uma cidade préxima ai.

Eu: Sei.

Rose: Entendeu ndo ficou mais aqui na Cidade Baixa.

Eu: Por que surgiu esse tema? Por que a coordenadora falou esse tema pra vocés?

Rose: Nio entendi.

Eu: Por que a coordenadora sugeriu esse tema?

Rose: Necessariamente... ... como eu disse, eu acho que foi uma coisa estanque, essa coisa
de... de trazer projeto, fazer projeto e tal. T4 entendendo?

Eu: Ela... ela queria sugerir um tema e va: escolheu esse?

Rose: Ela escolheu, né. Ela fez... eu ndo sei, eu acho que ela fez alguma pesquisa com... com
o pessoal da manha, t4? Que eu sou da tarde.

Eu: Ham.

Rose: E eu acho que surgiu. Eu sei que quando chegou pronto pra gente ji estava... tanto é
que a gente ficou até um pouco chateados com isso. Eu me lembro que a gente ficou chateada
porque eram tanta coisa.

Eu: Hum.

Rose: Entendeu? Botou um objetivo... — é uma pena que eu procurei ele aqui.

Eu: Ham.

Rose: Mas o meu computador eu troquei e eu ndo estou vendo ele.

Eu: Ah, ta.

Rose: Se depois vocé... eu vou tentar procurar ele. T4 entendendo?



Eu: Sei.

Rose: Pra depois mandar até, talvez, pra vocé, mas...

Eu: Ah, legal.

Rose: ...ele ndo t4 aqui.

Eu: H3, ha.

Rose: Ta certo?

Eu: T4. Ai depois...

Rose: Mas af eu mandaria, mas eu t6 procurando pra ver e nao td encontrando.

Eu: T4 joia. Depois vocé me manda se voc€ encontrar.

Rose: Nao entendi.

Eu: Se vocé encontrar, depois vocé me manda.

Rose: Certo.

Eu: T4 bom? Eu acho que ¢ legal eu ver, assim, tudo que a coordenadora orientou, né, ¢ legal
eu ver.

Rose: Ela optou talvez porque a fabrica tivesse vdrias relagdes com todas as disciplinas.

Eu: Ham.

Rose: E... eu acho que foi uma maneira, né.

Eu: Ham.

Rose: Dela ndo colocar uma problematica, deixar que a gente... Entdo eu s6 aceitei porque
também eu tinha como participar com eles, né, fazendo uma coisa minha... e eles. Levar eles a
participarem.

Eu: H3, ha.

Rose: Ta? Eles fazer... fazer a coisa. Tanto é que eu deixei. Eles que... eu preferia, eu Rose,
preferia que fosse uma fébrica em funcionamento.

Eu: Sei.

Rose: Eles ndo pegaram uma fabrica em funcionamento, mas eu deixei.

Eu: Ah, ta.

Rose: Ali era uma coisa deles!

Eu: Porque os alunos que escolheram.

Rose: Foi. Foi os alunos que foram, t4?

Eu: Ha, ha.

Rose: Eu até falei: e ai gente, ndo d4 pra gente escolher... porque o tempo também era
pequeno, né.

Eu: Ham.

Rose: Nio d4 pra escolher algo é... uma fabrica que... quem vai? Mas eles, c€ sabe como é,
né, nunca tiveram feito nada.

Eu: H3, ha.

Rose: E ai tinham duas. Eu ja tinha saido, né, um dia pra visitar essas duas fabricas que eram
perto.

Eu: Sei.

Rose: Né? Entdo... é... eu s6 dava sugestdes porque ali era meu... meu... € o que eu tinha que
fazer era mediar, né.

Eu: H3, ha.

Rose: Direcionar, devido o que eles traziam.

Eu: Hum.

Rose: N¢, isso que deve ser um projeto. Importante é que temas ali saissem, né. Matematicas
ali surgissem deles.

Eu: Sei. Mas vocé foi antes conhecer a fébrica porque vocé queria...?



Rose: Nio, eu s6 fui exatamente com eles, quando eles disseram, né, vou e tal. E eles iam e
ai... é... com alguém por perto pra orientar fica melhor do que depois eu ficar... né, eles iam
descrever e eu ndo saberia o qué.

Eu: Ah, ta.

Rose: Ta entendendo?

Eu: H3, ha.

Rose: Entdo eu preferi ir com eles.

Eu: Ah, vocé...

Rose: Foi assim muito interessante porque a gente tirou a tarde toda pra visitar duas fabricas.
Eu: Sei.

Rose: N¢é, foram muitas fotos. Fizeram um painel de fotos, né. Pegaram essa parte toda:
altura... colocaram a parte de cilindro... Isso af foi uma parte voltada assim pra Modelagem
Matematica, né.

Eu: E.

Rose: Mas s6 que ndo teve esse... esse cunho nio, né.

Eu: H3, ha.

Rose: E... teve pinceladas. Mas o importante é que... é... partiu deles, entdo pra mim ja estava,
né, suficiente porque veio uma coisa de cima.

Eu: Ha, ha.

Rose: E nio foi é... tinham trés... trés temas — eu ndo me lembro bem. E af eles escolheram,
né. O qué que vocé quer da fabrica? Isso, isso e isso. Entdo ele pegou escolheu, né. Embora
ver € essa parte da fabrica: os equipamentos, o qué que a fibrica tem. Tudo!

Eu: Ta. Entao dentro do tema fébrica foi... foi... ele foi subdividido?

Rose: Foi?

Eu: O tema fabrica foi subdividido e af eles escolheram uma...?

Rose: Isso.

Eu: Eles escolheram uma drea.

Rose: Exatamente.

Eu: Mas quando a coordenadora sugeriu esse tema, ela sé deu o tema ou ela escreveu alguma
coisa?

Rose: Nio, ela escreveu algo sobre, né.

Eu: Ham.

Rose: Ela fez assim um projeto — que € isso que eu td procurando.

Eu: Ham, que vocé ta procurando...

Rose: Que foi em 2002.

Eu: Ham.

Rose: Eu t6 procurando ele e ndo...

Eu: Entao foi ela mesma que escreveu.

Rose: Foi. Foi. Foi.

Eu: Sem a participa...

Rose: Foram os coordenadores de manha, da tarde e da noite que fizeram.

Eu: Ah, ta, tem trés coordenadores 14.

Rose: Isso. Sdo trés coordenadores.

Eu: Ham.

Rose: De manha, tarde e noite.

Eu: Sei.

Rose: E ai pra colocar todos os segmentos, né, todos os turnos, todos os professores nessa...
Eu: Mas era uma exigéncia que todos professores trabalhassem... ?

Rose: Era.

Eu: Era?



Rose: Era.

Eu: Vocé nio tinha a opcéo de falar: nao, ndo quero?

Rose: Nio!

Eu: Nao, né?

Rose: Nio podia.

Eu: Ah, ta. Foi meio que...

Rose: Nio teve essa coisa. Nao podia.

Eu: Nio tinha negociacio.

Rose: Nio, nio tinha (risos).

Eu: Ah, ta bom. E a escola que vocé trabalha é piiblica ou é particular?

Rose: E publica.

Eu: E piblica, né. E estadual?

Rose: Estadual.

Eu: Ah, td bom. Assim, eu queria que vocé falasse pra mim...

Rose: Pare ai. Fale de novo.

Eu: Eu queria que vocé falasse pra mim o qué € um trabalho com projetos, pra vocé?

Rose: Nio. E... passou um avido aqui.

Eu: Ham.

Rose: Deixa ele passar. S6 um “instantinho”.

Eu: T4

Rose: Espera ai... Pode falar.

Eu: Pra voceé, o qué é trabalho com projetos?

Rose: Ah... primeiro... projeto... pra mim, é envolver todos os segmentos, né.

Eu: Ham.

Rose: Mesmo que vocé faca em uma sala s6, em suas salas, mas que envolva, parta, né, dos
alunos, do professor, t4, depois coordenador. Tem que partir, o interesse tem que partir dele.
A temdtica tem que partir dele. Se vocé puder envolver as outras dreas, ou seja, as cinco
turmas que vocé tem ou, vocé puder fazer isso, como fez ela, né, com o colégio todo.

Eu: Ha, ha.

Rose: Cé td entendendo? Esse ai € primordial.

Eu: Hum.

Rose: Mas projeto pra ser projeto ele tem que t4 envolvendo todo... todo segmento.

Eu: Ham.

Rose: Aluno — partindo deles, né.

Eu: H3, ha.

Rose: Professores tém que t4 envolvidos. Coordenador e a escola.

Eu: H3, ha.

Rose: Se possivel, né, que ndo tem, né... se possivel até a comunidade, porque... isso teve na
apresentacgdo.

Eu: Ham.

Rose: Na apresentacio foi aberta, né.

Eu: Ah, ta.

Rose: Foi aberta. Entdo, foi uma coisa aberta que teria que... que... apresentar. Mas projeto é
exatamente isso.

Eu: Vocé acha que tem que ter um produto final no projeto?

Rose: Como produto final?

Eu: Assim, vocé falou da apresentagdo, voc€ acha que quando faz um projeto... escolhe 14 um
tema, vocé falou que é importante que os alunos estejam envolvidos, né?

Rose: H3, ha.

Eu: E dai, como que é desenvolve um projeto?



Rose: O processo? Ah eu sei...

Eu: E.

Rose: Cé ta falando das estratégias de aprendizagens?

Eu: E. Como que ele é desenvolvido, quais sio as etapas...

Rose: E o qué essa dltima palavra?

Eu: Etapas... as fases.

Rose: Ah, etapas! Ah, sim, claro! Essas... essas... as principais... essas etapas se fazem
necessdrios porque... é... € bom que eles saibam porque que eles estdo fazendo, né.

Eu: E.

Rose: Qual o objetivo, porque... o que ta levando vocg a fazer isso.

Eu: H3, ha.

Rose: Nao é?

Eu: E.

Rose: Pra qué que c€ vai fazer isso. Porque quando o projeto vem, ele ndo vem simplesmente,
né, pra... pra dizer que ta ali. Ele td ali pra conscientizar. Se a gente, por exemplo, estd
precisando de uma limpeza.

Eu: Ham.

Rose: Vamos conscientizar, né.

Eu: Ha, ha.

Rose: Nao vamos dizer: ndo vai sujar, né. Mas como ficaria o nosso, né, meio melhor. Por
exemplo, a reciclagem estd super batida.

Eu: E.

Rose: Um tema que foi sugerido antes de fabrica, né, parece que ela disse 14 foi reciclagem.
Eu: Ham.

Rose: Mas foi feito algo assim em uma das salas com reciclagem.

Eu: Ham.

Rose: Entendeu? E foi interessante porque nessas apresentagdes — da manha, de tarde e da
noite — o que foi arrecadado s6, né, de materiais, de tudo, de todas as salas & assim,
excepcional. E o importante também é o que fica, né, pra eles. Nao é vocé ter um projeto e o
projeto acabou ali, morreu ali, foi pra nota pra ali e acabou.

Eu: E.

Rose: Nio, é conscientizacdo mesmo. Pra... e s6 vale se conscientizar, se ndo fizer isso, entdo
ndo tem porque ter projeto. O projeto vem exatamente pra conscientizagao.

Eu: H4, ha.

Rose: T4? Ele fi... ele vem ali, vocé se conscientiza, vocé veja o que foi feito, porque foi feito.
Eu: Ha, ha.

Rose: Né, vocé ndo... ndo descarta aquele copo que vocé bebeu dgua, né.

Eu: E.

Rose: Vocé td sempre bebendo nele por qué? Porque ele vai demorar muito tempo pra ser
desgastado.

Eu: E.

Rose: Nao € isso?

Eu: E.

Rose: Entdo € isso que € interessante.

Eu: Ha, ha.

Rose: O projeto vem, sem nao tiver esse cunho, ndo vale a pena.

Eu: E. Ah... naquele que vocé falou ai que desenvolveu sobre a fibrica, eram todos os
professores da escola trabalhando nele.

Rose: Isso.

Eu: Mas, pelo o que eu entendi, ficou separado, cada professor com uma turma?



Rose: E, foi. Foi.

Eu: Entdo nao deu assim... ndo teve aquela interdisciplinaridade?

Rose: E... s6... s6 teve quando os professores das dreas exatas e humanas, né.

Eu: Ham.

Rose: Que eram vdrias, € se reuniu pra gente ver o que poderia ser feito nas turmas.

Eu: Ta.

Rose: S6 nesse sentido.

Eu: Ham.

Rose: Porque como veio de cima e nds ndo gostamos disso. NOs estdvamos insatisfeitos.

Eu: Ham.

Rose: Ta?

Eu: H3, ha.

Rose: Mas tinhamos que fazer.

Eu: Ham.

Rose: Correto? Entdo, se vai fazer, vamos fazer da nossa maneira. Vamos fazer, né, vamos
mudar um pouco e fazer com que a coisa aconteca.

Eu: T4.

Rose: Nao é? Tanto é que foi assim muito interessante a... a sala do perfume, uma das minhas
salas, que fez a quimica, ela realmente... ela... ela aprendeu. As meninas aprenderam como faz
perfume.

Eu: Ah, ta.

Rose: E sairam distribuindo perfume. Elas fizeram perfume. Elas tinham que dizer o qué é
que estava envolvido.

Eu: H3, ha.

Rose: Nio s6 na quimica, mas o que era ml, quanto de cada ia, né.

Eu: Hum!

Rose: E ai o professor de Fisica, se fizesse perguntas, também. T4 entendendo?

Eu: H3, ha.

Rose: Entdo era... era nesse sentido: cada professor ficou responsdvel, mas eles sabiam que
nés professores, nds cinco, né, nés quatro — Matemadtica, Quimica, Fisica e Biologia — nds
estdvamos passando em todas as nossas salas.

Eu: Ah, ta.

Rose: T4 certo?

Eu: Ah, ta.

Rose: E ai eles apresentavam. E nessa apresentacdo, nés faziamos perguntas. Eu fazia, de
perfume, né

Eu: H3, ha.

Rose: De Matemadtica. Claro que ficou uma professora responsdvel. Mas eu fazia de
Matematica, outro de Biologia e assim ia, né.

Eu: Hum.

Rose: E a coisa da flor. Outra também foi a mesma coisa com a florzinha. E assim ia.

Eu: Ah, ti. O... a secretaria de educacio ai da Bahia estd recomendando o trabalho com
projeto?

Rose: Ah, muito!

Eu: Muito?

Rose: E, até porque é como eu digo, né, depois que eu... que eu... que terminar isso af, né,
essa parte que eu apliquei.

Eu: Hum.

Rose: Nos estamos voltando agora pra... o curso que eu faco é formagdo de professores.

Eu: Ah, ta.



Rose: Né? E dentro dessa formagdo de professores tem exatamente a coisa do projeto.

Eu: Hum.

Rose: Porque o projeto ele ainda ndo... ndo... é... as pessoas ndo t€m a conscientizagdo ainda
do que é vem a ser um projeto.

Eu: Ah, sei.

Rose: Entendeu? E aqui realmente pede os projetos?

Eu: Mas ai, como que € feita essa orientacao 14 no seu curso?

Rose: Como que € feita o qué?

Eu: A orientacdo 14 no seu curso?

Rose: Ah.

Eu: Como que vocé fala 14 pros seus alunos-professores?

Rose: Ah, primeiro tem a conscientizagao...

Eu: Ham.

Rose: Tem a parte da dindmica...

Eu: Ta.

Rose: T4 certo? Que a gente comeca desenvolver um determinado tema.

Eu: Ah, ta.

Rose: Nesse tema, vamos supor: os ndrios. O que € um nério?

Eu: Ham.

Rose: Nario € uma linguagem que vocé tem que ter das palavras em ordem alfabética.

Eu: Ham.

Rose: Entdo vocé escolhe alguma coisa, vamos supor, vocé escolhe o esporte.

Eu: Ham.

Rose: Uma equipe escolhe o esporte. E nesse esporte, o qué que vocé vai fazer? Vocé vai
pegar dentro do esporte e vocé sem... sem apoio, né, dos livros, vocé vai pegar aquilo ali e vai
desenvolver de a a z o qué que vocé acha.

Eu: Ham.

Rose: Entdo vocé bota: alpinismo.

Eu: Ham.

Rose: Né? Ai, vocé tem que dizer o que é aquele. O que € alpinismo.

Eu: Hum.

Rose: Né?

Eu: Ha, ha.

Rose: Ai com b. Af vocé vem, né, vocé da... ou um equipamento... Voc€ bota alguma coisa.
Pode ser duas palavras de cada, uma palavra, trés palavras, vai depender do que o grupo
queira.

Eu: Ah, ta.

Rose: E ai vocé desenvolve isso.

Eu: Ham.

Rose: Agora, com isso af, tem que ser... tem que ser &... delineado, depois, quais os conceitos,
né.

Eu: Ham.

Rose: Que estio ali.

Eu: Ham.

Rose: Qual a atitude que vocé vai fazer, né, e o procedimento.

Eu: H3, ha.

Rose: Que ¢ exatamente do PCN.

Eu: H3, ha.

Rose: Porque o importante ndo € vocé fazer aquela parte lidica pelo ladico.

Eu: H3, ha.
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Rose: Vocé também tem que tomar, depois, né, o qué que ti... o qué que ta por trés.

Eu: Hum.

Rose: Qual o contetido, o qué que vocé quer colocar.

Eu: H3, ha.

Rose: T4? E também ver de que maneira que vocé pode ser abordado isso.

Eu: Ah, ta.

Rose: Entendeu? Af € nesse sentido. E o importante € ver que o projeto ele pode ser colocado
ndo assim, estanque: pa! T4?

Eu: Ta.

Rose: Mas vocé pode ir trabalhando aos poucos e colocar ele realmente... depois.

Eu: H3, ha.

Rose: Entendeu? No final. Vocé vai fazer isso ai, quando ele ja tiver, af ele ja vem. Eles ja
dido... os préprios alunos ja ddo o tema. Ele ja sabe porqué. Ele j4 sabe qual as conseqiiéncias
e as causas disso, que € muito importante. O importante é chegar exatamente a causalidade,
né.

Eu: Entdo, 14 no seu curso de formacdo de professor, vocé desenvolve alguns projetos com
eles. E isso?

Rose: Isso.

Eu: Pra eles quando forem praticar eles ja...

Rose: Isso! Eles tém que ter base, porque eles ndo tém base. Eles ndo sabem. Eles ficam
muito perdidos.

Eu: Ah, ta.

Rose: Agora mesmo nés pedimos pra que eles “embogassem” qualquer coisa... é... como €&?
E... desempenhasse.

Eu: Ham.

Rose: Esbocasse.

Eu: Esbocasse.

Rose: Desculpe, esbocasse o qué que eles achavam, né, o qué que eles acham de projeto.
Depois, devido toda essa... essa, né, primeira... essas primeiras preliminares da gente.

Eu: Hum.

Rose: Eles esbocam e dai, a partir do momento que eles explicam, a gente vai, né, e ai, onde
td o tema? Qual a problemadtica? Por qué? Qual o objetivo disso? Quem vai participar? Quem
s@o os integrantes? Entendeu?

Eu: Entendi.

Rose: Eles s6 vao esbogar. E eles mesmos diante do que é passado, eles que vao dizer se
aquele projeto falta alguma coisa ou ndo.

Eu: Ah, ta.

Rose: E eles chegam a isso.

Eu: Ham!

Rose: N¢, claro que agora é... esse af vai até para o ano, né.

Eu: H3, ha.

Rose: O ano que vem continua.

Eu: E uma turma s6 que vocé pegou?

Rose: Espera ai. Espera ai. Passou um aviao aqui.

Eu: Essa turma que vocé€ t4 trabalhando no grupo de formacdo, € uma s6 desde que vocé
comecou o trabalho?

Rose: Essa...

Eu: Ou varia assim, vai trocando os professores ou sdo sempre 0s mesmos?

Rose: Nio, essa continua, né.

Eu: Ham.
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Rose: Sao varios polos.

Eu: Ham.

Rose: Sido varios pélos. Essa que eu to € uma turma, td. Mas sdo varios pélos. Essa af s6 tem
uma turma.

Eu: Ah, t4. Entdo fica bastante tempo estudando, eles?

Rose: Isso, exatamente, porque s@o varios cursistas, né.

Eu: E vocé sugere alguma leitura pra eles?

Rose: Sim, sim, sim. Ndo s6 a gente sugere como eles também precisam trazer. Eles t&€m que
trazer sim, esse respaldo, porque a gente fala com... porque tudo que nds falamos, nds nao
podemos ficar no “achismo”, tem que ter o embasamento teérico. E quando nés falamos, né,
trazemos, né, Miriam e trazemos qualquer uma outra que fala sobre projeto.

Eu: Hum.

Rose: Também a gente, né, expde 14. Eles tém que trazer também essas referéncias.

Eu: Ham. Quem é Miriam?

Rose: Eles precisam saber um pouco da referéncia.

Eu: Quem é Miriam?

Rose: Miriam Goldenberg.

Eu: Ah, Goldenberg.

Rose: (risos) Eu adoro ela!

Eu: Ham?

Rose: Goldenberg. Eu gosto muito... Vocé conhece a Edda Curi?

Eu: H3, ha.

Rose: Ha, ha!

Eu: E! Ah, vocé tem lido coisas delas ento.

Rose: E. Eu trabalho com elas e com outros, né.

Eu: Ham.

Rose: Outros porque nds somos varios professores e a gente... a gente... nds levamos algumas
coisas de projeto pra que a gente possa, né, ver como dar e o qué dar.

Eu: Ah, ta.

Rose: Sdo... sdo grupos formando vérios professores, né.

Eu: Ha, ha.

Rose: Entdo... eu sou uma delas.

Eu: E! Entendi. E... num curso assim de formagio de professores, quando ele... na formagdo
inicial, por exemplo, o qué que c€ acha importante ter pra que o professor saia de 14, assim,
trabalhando com projetos?

Rose: Isso nem € parte da... de levar a conscientizagdo.

Eu: Hum.

Rose: O projeto quando €... eu queria, né, levar pra uma das escolas que eu... dou aula de
ensino... pras séries iniciais, né, pra os cursistas.

Eu: Hum.

Rose: E pegar e mostrar, porque quando fala de projetos nessa drea, eles ficam meio
temerosos. Nao é a mesma coisa com os professores, né, do ensino médio. Nao € a mesma
coisa, porque eles ja tem um embasamento melhor. As séries iniciais, como os professores,
muitos dos professores ainda vém do ensino, né, saiu sem uma universidade.

Eu: Sei.

Rose: Eles falta... é... hd muitos... sio muito poucos que t€m uma especializagdo... ou que
estdo galgando uma universidade.

Eu: Hum.

Rose: Né? Entio isso dificulta. Eles ficam meio temerosos.

Eu: H3, ha.
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Rose: Porque requer muitas coisas pra ele, né.

Eu: Hum.

Rose: Segundo eles. Entdo é... o que eu acho que € importante.

Eu: Ham.

Rose: Primeiro € conscientizar e ter alguém que esteja com eles dando esse respaldo. Se tiver
isso eu acho que a coisa funciona. Eles se sentem seguros e pode fazer.

Eu: Vocé fala esse respaldo enquanto ele tiver trabalhando em sala de aula?

Rose: Isso. Exatamente!

Eu: Ham.

Rose: Porque até pra fazer eles ndo sabem o que é um tema, o que é uma problematizacao,
como desenrolar, qual o objetivo... C& t4 entendendo? Acho que tem muitas idéias e as idéias
fogem.

Eu: Ham.

Rose: Um con... de uma sé dire¢ao, né.

Eu: Sei.

Rose: Porque af fica: e ai gente, a gente vai falar disso ou disso? Né, a gente fica assim
voltando pra eles: e ai, vai falar... vamos falar do lixo ou vamos falar do conhecimento?

Eu: H3, ha.

Rose: Porque af cada... cada... professor quando a gente coloca, eles querem trazer varias...
vdrios temas, né.

Eu: Hum.

Rose: Que nio condiz com... a Unica... 0 Ginico tema que a gente quer.
Eu: Ham.

Rose: Dentro de um tema eles querem vdrios sub-temas.

Eu: H3, ha.

Rose: E a gente ndo. Por qué? Qual o objetivo? Sera que isso encaixa? Que tal? Qué que cés
acham? Ah, ndo, ndo. Vai ficar muito extenso.

Eu: H3, ha.

Rose: E vocé vai falar do conhecimento: O qué do conhecimento?

Eu: Hum.

Rose: Entendeu?

Eu: Entendi.

Rose: Entdo eu acho que uma das coisas que precisa...

Eu: Ham.

Rose: ...mesmo € que... tenha alguém que acompanhe e ndo simplesmente coloque pra eles.
Eu: Hum.

Rose: Entendeu?

Eu: Ta. E... e esse alguém poderia ser quem?

Rose: Esse alguém o qué?

Eu: Esse alguém poderia ser quem, por exemplo?

Rose: Esse alguém tem que ser alguém que conhega de projeto.

Eu: Ham.

Rose: T4? E... a coordenacio, se a coordenadora conhece...
Eu: Ham.

Rose: ...a coordenadora poderia fazer.

Eu: Ta.

Rose: Mas fazer partindo, certo, do interesse deles!
Eu: Deles, professores?

Rose: Hem?

Eu: Partindo do interesse de quem?
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Rose: Dos professores!

Eu: Ah, dos professores.

Rose: Dos professores, pra que eles repassem pra os alunos.

Eu: Ta.

Rose: Pra que eles saibam que isso tem que... tem que partir... né?

Eu: Ham.

Rose: Entdo partindo deles... né, é... é... como eu... como a gente faz, né.

Eu: H3, ha.

Rose: A gente... nés s6 estamos mediando.

Eu: E.

Rose: S6 fazendo a mediacdo. Tem que partir dele e tem que ter uma... muita... uma inter-
relacdo entre o professor e o aluno.

Eu: H3, ha.

Rose: Entendeu?

Eu: Entendi.

Rose: E ai a gente mostra que se englobasse toda a escola ele ficaria muito mais rico porque
af um ajudaria o outro.

Eu: Entendi. O Rose, quando a... a coordenadora sugeriu aquele tema, vocés professores, nio
ficaram muito felizes com ele.

Rose: Nio.

Eu: Mas vocés trabalharam. Agora, voc€s simplesmente poderiam ter feito de conta, ndo
poderia?

Rose: Ah, claro!

Eu: Mase ai... ?

Rose: Muitos professores fazem de conta sim.

Eu: Alguns?

Rose: Claro que fazem!

Eu: Mas vocé acha que a maioria se envolveu ou a maioria fez de conta?

Rose: No inicio, eles “tavam” fazendo de conta. Eu acho que o qué... o qué... envolveu, foram
0s grupos, né.

Eu: Hum.

Rose: Quando botaram subgrupos.

Eu: Hum.

Rose: E das exatas e da humana.

Eu: Sei.

Rose: Entdo quando os professores se reuniam e outros iam se reunir também... cé& ta
entendendo?

Eu: Ha, ha.

Rose: Tam passar... porque isso eu acho que... 6 gente, embora, vamos fazer? Entdo, embora
fazer do nosso jeito.

Eu: H3, ha.

Rose: Nos estarmos dando a nossa cara.

Eu: Ta.

Rose: T4 entendendo? Entdo eu acho que € isso. Tem professores, claro, né, que... ndo se
envolve quanto os outros. Vai depender... porque ndo sabe qual € a proposta. Sabe? Nao
entende. Fica no leva-leva. Cé& t4 entendendo?

Eu: Ha, ha.

Rose: Entdao também tem isso: é porque também, as vezes, ndo entende.

Eu: Ah, ta.
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Rose: Entendeu? Porque... mas a partir do momento que a gente pode transformar, que foi o
que aconteceu, né.

Eu: Ham.

Rose: Nos... demos a nossa cara. Vamos fazer desse jeito.

Eu: H3, ha.

Rose: N€, nosso grupo. E os outros também, porque nés passamos depois, né, que terminou.
Eu: H3, ha.

Rose: A nossa... nosso andamento das outras aulas, nds partimos pra outras salas, né, pra ver
as outras salas.

Eu: Ham.

Rose: Entdo... vimos que foi interessante e que os alunos realmente se envolveram.

Eu: H3, ha. Ta.

Rose: Agora depois avalia... teve a avaliagdo deles, né.

Eu: Hum.

Rose: Teve a avaliacdo. E teve essa mesma coisa que c€ perguntou.

Eu: Ham!

Rose: (risos) Com o grupo.

Eu: Ham.

Rose: E ai: ah, professora, esse aqui, o grupo ndo fez isso, o que ficou de fazer isso tinha que
ser melhor porque eles ndo fizeram assim. Também teve, né.

Eu: Ham.

Rose: Poderia ser bem melhor. Porque depois que eles notam a outra sala, né.

Eu: Ha, ha.

Rose: Ah, que a nossa sala foi assim porque isso e isso se envolveu. Esse aqui ficou de
pesquisar isso e ndo trouxe.

Eu: Ah, ta.

Rose: Coisas desse jeito. T4 entendendo?

Eu: Entendi.

Rose: Entdo isso também acontece com os professores, né.

Eu: H3, ha. Quais os conhecimentos que um professor tem que ter? Conhecimentos
matematicos... pedagdgicos...?

Rose: Todos.

Eu: Todos?

Rose: Ele precisa nao so...

Eu: Ham.

Rose: ... saber o pedagdgico, mas ele também tem que saber... ele tem que entender da ma...
da disciplina dele. Porque se ndo ele nao faz a vinculacdo de ir e voltar.

Eu: Ham.

Rose: E isso que t faltando muito. E isso que a gente vé: ele até tem boa vontade, mas ele
ndo sabe fazer a intervencdo adequada.

Eu: Sei.

Rose: O pedagégico, ele também € nes... é principal porque ele... ele diz como vocé dd o
respaldo.

Eu: H3, ha.

Rose: E o casamento. Tem que ser o casamento perfeito, t4? Ele te da respaldo de como vocé
andar. Entdo essa parte didética, né.

Eu: Hum.

Rose: Ela é muito importante.

Eu: Hum.

Rose: Temos que ter a parte da psicopedagogia, ta?
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Eu: H3, ha.

Rose: Também. Ela enriquece, porque ai vocé entende porque os grupos trabalham
diferentemente.

Eu: H3, ha.

Rose: Entéo € preciso, se faz necessério.

Eu: E.

Rose: Pra ser projeto... € por isso que os projetos ndo dio certo porque eles sdo... eles
trabalham... Ai espera ai. (A cachorrinha dela comegou a latir). E... eu tava aonde?

Eu: Vocé estava que os projetos ndo dao certo porque...

Rose: Ah, assim oh: o projeto ndo dé certo exatamente porque ele ndo vem via de um todo.
Eu: Ham.

Rose: Eu pra fazer projetos ent@o eu preciso s6 dos itens? S6 saber os itens que precisa, né.
Eu: Hum.

Rose: E... do tema, do objetivo, da estratégia, da apresentacdo, quem é... oS materiais, a
avaliacdo, ta entendendo?

Eu: Hum. Sei.

Rose: Sem saber realmente pra qué serve ele. Porque que ele vem.

Eu: H3, ha.

Rose: Ta entendendo?

Eu: Sei.

Rose: Ele foi colocado pra qué. Por que eu t6 fazendo isso.

Eu: H3, ha.

Rose: Eu acho que... que o falta também, € isso. Nao tem, por exemplo, pras pessoas, iSSo
sempre vem... esses projetos, sempre vem de cima pra baixo.

Eu: H3, ha.

Rose: T4? Essa parte. Entdo, esse € um dos grandes erros.

Eu: Ha, ha. Vocé acha que tem que partir do professor, né?

Rose: Nao entendi.

Eu: Vocé acha que tem que partir do professor?

Rose: Tem que partir. Certo? Porque o professor € o mediador.

Eu: Hum.

Rose: T4? E... ele... por exemplo, mesmo que os meninos tenham... porque 0s meninos nio
conseguem saber, né, ter essa coisa: vamos embora fazer um projeto. Sim, mas vocé€ quer
fazer o qué.

Eu:H3, ha.

Rose: Entdo, eles ndo sabem. Entéo, se o professor ndo tiver bem embasado.

Eu: Hum.

Rose: Ta? O que é um projeto e como fazer. Ele ndo vai saber fazer essa conec¢do com a
teoria que os meninos quer, certo? E trazer pra pratica de projeto.

Eu:Ha, ha.

Rose: Ele ndo vai fazer isso. Entdo o professor precisa estar completo nisso ai.

Eu:T4.

Rose: Nio adianta ele s6 saber quais os... 0 contextos, o qué que precisa nao.

Eu: H3, ha. Vocé acha assim, num projeto, o qué que se trabalha nele?

Rose: Nio entendi.

Eu: Num projeto...

Rose: Qué que tem?

Eu: O qué que se trabalha num projeto? Trabalha conteddo... trabalha o qué?

Rose: Trabalha com?

Eu: Com contetdos... ?
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Rose: Olha vocé nio pode deixar contetido de fora. O conteido ndo pode ficar de fora porque
um projeto, ele também vem pra isso.

Eu: H3, ha.

Rose: Né? Agora vocé tem que ver de que maneira vocé vai tratar.

Eu: Ta.

Rose: Porque o projeto € algo mais.

Eu: H3, ha.

Rose: Entdo nio adianta vocé chegar l4... entdo dé uma aula! Entendeu? Entdo d& uma aula
ndo vai ter problema!

Eu: Ta.

Rose: Encaixa uma parte lidica.

Eu: H3, ha.

Rose: Porque o projeto além de trazer essa parte, né, que a gente vi... cada um mostrou 14. Foi
bem rico.

Eu: Ham.

Rose: Porque eles vi... eles viram, né, a parte do todo. Eles viram 14, por exemplo, na fabrica,
né.

Eu: H3, ha.

Rose: Eles viram o quanta... quantas maquinas cabiam, né.

Eu: Hum.

Rose: Em cada, aquele espaco. Como deveria ser, né, aquela maquina que nao estava ali
naquele local.

Eu: Hum.

Rose: Entdo isso tudo é tipo de uma consciéncia, né, entdo eles sabem quantas pessoas
precisavam trabalhar ali.

Eu: Sei.

Rose: E a limpeza. A higiene que alguém, né, trouxe de 14 também.

Eu: Ham.

Rose: Entdo é... por exemplo, nds... nds estdvamos sem... sem... sem... material, né, pra
medir.

Eu: Hum.

Rose: Af foi feito uma estimativa: e ai, quantos metros vocé tem? Como € que a gente pode
fazer pra medir, mais ou menos, esse cilindro, né?

Eu: Ha, ha.

Rose: Que era um galpdo 14 muito grande que tinha a forma cilindrica.

Eu: Ha, ha.

Rose: Entdo isso é importante.

Eu: E.

Rose: T4? Agora, fora o que o projeto faz é exatamente a conscientizacao.

Eu: Ha, ha.

Rose: T4? Projeto vem mais também pra conscientizar e pra que eles vejam que... é... as
relacdes das disciplinas, elas sdo interdisciplinares, elas ndo estio soltas, ta?

Eu: H3, ha.

Rose: Isso € que ficou bem marcado porque todo mundo sabia um pouco, né, de cada... e ai
gente? E, teve um professor na sala, né, perguntou: eu nio td vendo nada de fisica, o qué que
vocés viram de fisica ai?

Eu: Hum.

Rose: E ai eles falaram, né: ndo, oh, professor tem isso aqui de fisica. Né, quer dizer, todo
mundo tava voltado. Entdo em um s6 trabalho eles viram que era necessario. E a gente precisa
trazer também, por exemplo, ndo é sé essa conscientiza¢do, nao, ta?
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Eu: Hum.

Rose: Eles t€ém que saber... Eles t&ém que saber que o qué ele estd fazendo tudo estd envolvido.
E por isso que eles tém essas disciplinas. Elas sio meio soltas.

Eu: Hum.

Rose: Individualizadas, mas todas estdo interdis... é... como é? Inter-relacionadas, certo?

Eu: Ha, ha. Entendi. Assim, o qué que muda numa aula com projeto e de uma aula
tradicional? Muda alguma coisa?

Rose: Depende. Se souber dar uma aula... uma aula tradicional, né, onde, vocé fique ca mas
0s meninos, né...

Eu: Hum.

Rose: Participe. Nao vai ter problema, isso ai, nenhum. Agora, quando... mas o projeto, eu
acho que ele requer muito mais, ele... numa aula tradicional...

Eu: Hum.

Rose: Vocé leva muita coisa, vocé estd ali pra responder algumas perguntas, né.

Eu: H3, ha.

Rose: E enquanto o projeto, ndo. Os alunos € que t€m que responder as proprias perguntas.
Eu: Ta.

Rose: Voce ta orientando eles. T4?

Eu: Ha, ha.

Rose: Vocé é o mediador. Sdo eles € que vao fazer. Eles tiveram 14: e ai gente, se virem, eu
quero saber como que vocés vao medir isso ai.

Eu: Ham.

Rose: Entao, eles € que t&ém que sair buscando.

Eu: H3, ha.

Rose: Eles que precisam de algo mais.

Eu: T4. Ha, ha. Assim, tem algum material que vocé€ acha que usa com projetos e ndo usa na
aula tradicional?

Rose: Tem algum o qué?

Eu: Material, assim, algum recurso... exige algum recurso, algum material diferente, o
trabalho com projeto?

Rose: Olha, vai depender muito... € porque... vai depender muito da realidade de cada escola.
Eu: Hum.

Rose: As realidades de algumas escolas sdo tdo precdrias, tdo precdrias, que o qué vai ser o
recurso € o que eles tém, € o que eles podem correr atrds, € como eles podem correr. T4
entendendo?

Eu: T4.

Rose: Entdo... eu acho que o tnico recurso que eles podem contar € com a boa vontade e a
experiéncia do professor.

Eu: H3, ha.

Rose: Ta? A boa vontade dos alunos em querer participar, da coordenacio em querer ceder as
coisas. Entendeu?

Eu: Ha, ha.

Rose: Porque, as vezes, isso aqui, as vezes, ¢ muito precdrio. A gente fala e tal, mas quando a
gente vai observar algumas préticas, a gente vé que realmente fica muito dificil.

Eu: Ha, ha.

Rose: T4? E, o projeto, nio vale sé a gente trazer isso pra sala de aula.

Eu: Hum.

Rose: Vocé quer acabar, né, com uma doencga. O qué que adianta vocé€ acabar com a doencga,
se a gente faz uma coisa aqui, e depois 0os meninos continuam com aquela mesma doenga. Por
qué? Porque os meninos ndo tém nem sandélia pra calgar.
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Eu: H3, ha.

Rose: Entendeu?

Eu: Entendi.

Rose: Leptospirose, por exemplo, eles sabem tudo, mas eles continuam é... andando descalgo.
Por qué? Porque falta essa... essa coisa. Entdo o recurso vai depender muito, né... da
realidade de cada...

Eu: H3, ha.

Rose: A gente tem que partir pra isso.

Eu: Ta.

Rose: Pra trabalhar. Até porque projeto é conscientizagdo, né.

Eu: E. Na sua escola, vocé recebe apoio de alguém, assim, coordenadora... diretora... outros
professores te ajudam? Se vocé precisar de alguma coisa assim, tem alguém pra te apoiar?
Rose: Olha, na escola que eu trabalhei, sim.

Eu: Hum.

Rose: Ta? Na escola que eu trabalhei tinha todo... porque tava todo mundo envolvido.

Eu: Hum.

Rose: Né, desde do diretor e tudo. Mas, é... vou ver agora, né. Algumas escolas nem... nem...
nem sempre tém, porque quando parte assim, as vezes, dos... de um... do professor, as vezes,
os professores ndo querem participar. Percebeu?

Eu: H3, ha.

Rose: Ou a coordenadora, por ser coordenadora e sabe o que € um projeto, fala: ah, tudo bem,
faca entdo, mas nio se envolve tanto. Entendeu?

Eu: Ha, ha.

Rose: Entdo também tem isso.

Eu: Ta.

Rose: Entdo, acho que sé ha um envolvimento completo quando ta todo mundo. Fora isso,
fica s6 uma coisa... um projeto, né. Mas que acho que também € valido. T4 certo? O
importante § iniciar. E ver que d4 certo.

Eu: Ha, ha.

Rose: Fica um projeto muito individualizado.

Eu: Sei.

Rose: Mais tem que iniciar, viu?

Eu: E. H3, ha. Mas, assim, a diretora, a coordenadora incentiva a formacdo continuada dos
professores?

Rose: Ah, sim. Pelo menos 14, né, 14 tem esse projeto. Esse projeto como ele vem do MEC, as
diretoras, os vices, os coordenadores, eles sabem que isso vem do MEC, e sabendo que vem
do MEC nés estamos respaldados por algo mais, né.

Eu: Ha, ha.

Rose: Superior.

Eu: Sei.

Rose: Entdo quando a gente coloca: oh, gente, a gente vai precisar fazer projeto porque...
porque o programa ta pedindo.

Eu: Ah, ta.

Rose: Né, entdo, todo mundo, né, sabe que vem do MEC, entdo é uma coisa assim...

Eu: Ha, ha.

Rose: E agora todo mundo... todo mundo ouve falar, sabe que é necessdrio, mas... é
necessario por qué? Por causa da conscientizacio. E isso que eles tém que saber porque. E
ndo porque alguém t4 mandando.

Eu: H3, ha. Entendi.

Rose: Entendeu? Espera ai, s6 um “instantinho”.
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Eu: Oh Rose...

Rose: Mande.

Eu: Eu queria que vocé fizesse uma caracterizacdo da sua escola.

Rose: Caracterizar minha escola?

Eu: E. Como que ela é, como sdo as salas, o que tem l4...

Rose: Essa... essa escola, entdo, embora falar: ela € nova, né, ela foi uma... uma... ela era um
galpdo. Um galpao, ndo. Ela era um prédio da Petrobrés.

Eu: Hum.

Rose: E foi transformado em uma grande escola. Uma escola do Ensino Médio.

Eu: Hum.

Rose: E essa escola € dita como assim, uma escola modelo.

Eu: Sei.

Rose: Né, por isso que vem esses projetos, vem essas coisas, porque € tudo que é de novo,
né?

Eu: H3, ha.

Rose: Os coordenadores, os professores, eles querem todos que sejam concursados, né?

Eu: Hum.

Rose: Tem... tem vérios projetos dos jovens. Os jovens falam muito, né, t€m muito...
verbalizagdo. As salas... as salas, elas sdo do tamanho que cabem... né, sdo amplas, arejadas,
que cabem... vamos supor... ali... 30 cadeiras.

Eu: Sei.

Rose: Certo?

Eu: Ham.

Rose: Espacosa... pra compor, ndo essas salas super lotadas de 40/45 como € nossa realidade.
Eu: Ham.

Rose: Mas, sim, pra compor 25/30 alunos.

Eu: Ham.

Rose: T4? Chegar... é... ao maximo de 30.

Eu: Ham.

Rose: Entio sio... sdo... salas, né, boas, ventiladas. E um prédio novo.

Eu: Hum.

Rose: Entendeu? Tem toda uma caracteristica de novo.

Eu: Ha, ha.

Rose: De... de inovador, né. Entdo... € bem localizado.

Eu: Ham.

Rose: O qué mais? Recursos: tem vdrios... tem salas, né, que é... como... é... € novo, tem
salas, tem laboratérios. Laboratério de informética...

Eu: Hum.

Rose: O laboratério de Quimica e Fisica, ele ndo funciona. Nao tem laboratério de
Matematica.

Eu: Hum.

Rose: Eu, quanto estava 14, eu estava ja com um projeto, né.

Eu: Hum.

Rose: Porque eu ja tava falando: oh gente, vamos precisar de um laboratério de Matematica.
Eu estava pegando os meninos pra ser monitor. T4 entendendo?

Eu: Sei.

Rose: O pessoal da tarde e um... e um da manha.

Eu: Ham.

Rose: Pra ser monitor.

Eu: H3, ha.
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Rose: Pra ser também... €... sdo coisas... mas, nesse programa, eu precisei me afastar um
pouco.

Eu: H3, ha.

Rose: Dessa sala de aula.

Eu: Sei.

Rose: Mas tem acesso, né, ele ¢ muito bom, tem acesso jd, para os deficientes.

Eu: Sei. Tem biblioteca?

Rose: Nio entendi.

Eu: Biblioteca?

Rose: Biblioteca? Tem! Tem biblioteca, tem auditorio.

Eu: Ham.

Rose: E... os meninos fizeram pecas, né.

Eu: Hum.

Rose: La... tem... e todo mundo vai participar quando tem uma pega. E... é... e eles mesmos
que fazem, né.

Eu: H3, ha.

Rose: E... com os professores de Historia... Filosofia.

Eu: H3, ha.

Rose: E nés somos convidados. Eles convidam. E... 0 ano... &, foi. 2000! Tava tendo a radio.
Eu: Hum!

Rose: A radio é... dos estudantes com... é... no inicio ficou... td sendo s6... na hora do
intervalo. Mas agora quem esta.. quem estd.. viabilizando, né, fazendo algumas
programagdes, algumas coisas, sdo os proprios alunos.

Eu: H3, ha.

Rose: N¢, € radio... tem um nome 14 que eu esqueci, né. Eu esqueci, né, porque foi muito
novo, né, eu cheguei ld e vi a ... eu fui na escola, e eles me disseram. Eu achei até interessante,
mas foi tanta coisa, né, muita coisa nova. E ndo deu pra captar tanto, mas ta tendo muita
coisinha nova ld. Tenho que voltar.

Eu: Sei. E o laboratério de informatica os professores usam?

Rose: Usam. Quer dizer... quer dizer... espera ai. O laboratério de informatica...

Eu: Hum.

Rose: ... estava sendo utilizado s6 pelo professor de informética. Ele tava dando curso. Ele
tava formando os pro... os alunos, que tinham muitos que nao sabiam ainda, né.

Eu: Hum.

Rose: Nessa altura, manipular.

Eu: Hum.

Rose: Entdo ele tava tendo curso. L4, tava sendo como um curso: quem estuda de manha faz a
tarde e quem estuda de tarde faz pela manha.

Eu: Ah, ta.

Rose: Ta? Mas ai o qué que acontece? Também ndo td tendo porque os professores também
ndo sabem como utilizar.

Eu: Ah.

Rose: Também tem isso. Eu, por exemplo, eu fui até a coordenacdo e a vice-dire¢cdo e pedi,
né, é pra... fazer uma introdugdo de... porque eu queria, eu precisa € introduzir algumas
funcdes. E antes disso eu precisava fa... eles precisavam ver o que era funcdo. E eu queria
colocar ali o Winplot, né.

Eu: Sei.

Rose: E eu precisava de algumas aulas.

Eu: Ha, ha.

Rose: E ai a vice-direcao ficou de ver, né, essa coisa, como € que ia ser e tal.
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Eu: H3, ha.

Rose: Mas, ndo chegou a acontecer.

Eu: Ham.

Rose: Entdo eu deixei pro préximo ano. Mas foi quando, em novembro, eu ja fiquei sabendo,
né, que ia ter o projeto e eu tinha inscrito, e... né, passei. Entdo... o programa, né, melhor
dizendo, o programa.

Eu: H3, ha. Ta.

Rose: Entdo, ndo... ndo foi possivel colocar, mas o laboratério, as vezes, o professor, né, seja
de Portugués... de Geografia, Histdria, talvez porque eles nao tenham muito... muito acesso,
né.

Eu: H3, ha.

Rose: A informdtica. Talvez no saiba passar. Agora que ti divulgando essa... a informdtica a
distancia, que t4 facilitando.

Eu: Ham.

Rose: Mas mesmo assim, vocé precisa ter o computador e precisa, né, manipular.

Eu: H3, ha.

Rose: Precisa saber como ¢é que faz.

Eu: H3, ha.

Rose: E falta isso. Eu tenho porque eu fazia isso no laboratério 14, de Matematica, da UFBA.
Eu: H3, ha.

Rose: Né, entdo, eu tenho do... do... inicio de mini curso também, né.

Eu: H3, ha.

Rose: Com essa... essa... tema, com esse tema: A Matemadtica e a Informética. Entdo pra mim
fica mais fécil, né, conheco. Mas eu acho que professores... tem professores que eu vejo, que
eu converso, né. E o que eu vejo que falta € isso.

Eu: T4.

Rose: Eles ndo sabem como usar.

Eu: H3, ha. Entendi. O governo ainda... agora que td comecando a dar cursos, né?

Rose: E, porque todas as escolas, elas tém computador.

Eu: Hum.

Rose: Mas o qué que adianta? Os computadores a gente sabe que a realidade € outra, né. A...
Fica trancado.

Eu: Sim.

Rose: Os professores, né, quando utilizam, € utilizam... né, porque eles também... muitos ndao
sabem... utilizam pra pesquisa, né, pra coisas deles.

Eu: Ha, ha.

Rose: E quando vocé leva pra uma sala de aula, sé tem cinco funcionando. Seis.

Eu: Ham.

Rose: Entendeu?

Eu: H3a, ha.

Rose: Ele ndo sabe dar a manutencdo. Precisa de alguém que dé manutencdo. Eu acho que o
que € muito dificil é a manutenc¢do também.

Eu: H3, ha.

Rose: T4? L4 na escola, por exemplo, funciona... tem vérios computadores, tem mais de 30.
Eu: Mais de 307!

Rose: Mais tudo bem! Tem escola que s6 tem 15, s6 tem 10, s6 tem 5.

Eu: Ham.

Rose: E.

Eu: Toda escola tem tudo isso de computador?

Rose: Nio. Eu t6 dizendo a minha, que € modelo.
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Eu: Ah, a sua que é modelo. A sua que € modelo tem 307?

Rose: Isso.

Eu: E as outras?

Rose: Chegaram 20, e depois foi pedido mais 10. T4?

Eu: E as outras?

Rose: As outras ndo. As outras tem 5. Tem outras escolas que tem 10.

Eu: Hum.

Rose: Entendeu? Af fica dois em cada.

Eu: Sei.

Rose: Tem escola que vocé tem 10, mas sé funciona 2.

Eu: Ah, ta.

Rose: Entendeu?

Eu: E que nio tem a manutencio, né?

Rose: Nio tem a manutencdo necessdria. O que... o que... ndo é muito bom & essa
manutengao.

Eu: H3, ha. Nossa! Vocés estdo bonitos ai. A gente nao tem tudo isso de computador, nio.
Rose: Mas essa... essa € como eu disse: essa € nova, essa € modelo.

Eu: Mas aqui nem as modelos. (risos)

Rose: Essa € modelo! Entdo eu t6 falando da realidade dessa.

Eu: T4 bom.

Rose: Mas tem outra que, sinceramente, aqui no suburbio nao tem isso nao.

Eu: H3, ha.

Rose: Nio tem mesmo!

Eu: T4. Vocé falou que a sua escola é grande. Qué isso escola grande? Quantas turmas tém
por periodo, mais ou menos?

Rose: Ah... sdo... puxa... tem... s3o muitas, viu?

Eu: Sdo muitas?

Rose: Muitas, mesmo. S3o trés... trés pavilhoes...

Eu: Ham.

Rose: Trés pavilhdes, ndo. Trés “halls”, né, muito grandes. Sdo trés alas muito grandes. A
primeira funciona s6 o 1° ano.

Eu: Ham.

Rose: A segunda o 2° ano e a terceira, né, agora, o 3° ano.

Eu: Ah!

Rose: E... tinham... quantas turmas, Rose? Bastante. Dez! Dez a doze... Trinta! Vamos supor,
assim: trinta!

Eu: Em cada turno?

Rose: Trinta... trinta... trinta turmas, assim, né?

Eu: H3, ha.

Rose: Porque esse colégio como € grande tem também a parte profissionalizante.

Eu: Hum.

Rose: Que ja é um outro pavilhdo. Mas essas ai, sdo turmas, né, sdo salas...

Eu: Hum.

Rose: Eles sdo grandes.

Eu: Ha, ha.

Rose: Porque antes tinha iniciado s6 com... ele € novo, sé 01° ano, depois o 2° e, agora, o 1°, 0
2° e 0 3°. Mas ele, realmente, sdo alas s6 pra ele. E ele é, realmente, ali todo mundo fala que
deveria ser uma universidade de tdo grande que é.

Eu: Ah, ta. Entdo é grande mesmo.

Rose: Ele é... pra um colégio... pra um colégio de ensino médio...
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Eu: Ham.

Rose: ... é... precisaria, porque € um prédio muito grande. Entdo tem auditério... tem tudo que
c€ pen... imaginar, assim, né, tem.

Eu: H3, ha.

Rose: Tem coisas até muito nova que nao foi nem usada.

Eu: H3, ha. Vocé falou que ela esta bem localizada.

Rose: Ta.

Eu: Bem localizada, quer dizer que estd perto do centro? Como é que fica isso?

Rose: Bem localizada € porque ela aqui € um... € um bairro onde vocé... Ela fica central, onde
pega muito... muitos bairros que vem, né, periferia e do centro, t4? Entdo como € publica, fica
muito bom, principalmente pro pessoal da periferia, né, pessoal do subtrbio.

Eu: H3, ha.

Rose: E ai vem. Fica f4cil. Tem um... uma localidade que tem muita gente. Muito populoso.
A Liberdade, né, todo mundo desce.

Eu: H3, ha.

Rose: Entdo sdo esses... sdo... ele foi... foi... aliado, né, nesse sentido: pra abarcar, né, colocar
muita gente que viesse de vdrios... né, varios locais.

Eu: Ta.

Rose: E ali € acesso porque passa dnibus pra eles direto. Tem 6nibus na porta.

Eu: H3, ha.

Rose: Entendeu?

Eu: Entendi.

Rose: Voce salta na porta e € s6 atravessar e pegar na porta também. Entende?

Eu: Ah, ta.

Rose: Entdo € bem... bem central.

Eu: T4 j6éia. Vamos voltar a falar um pouco dos projetos agora, eu queria que vocé falasse
assim, quais sdo as vantagens e as desvantagens no trabalho com projeto?

Rose: Projeto?

Eu: Ha, ha.

Rose: Vantagens tem... tem vantagens. E bom porque além de vocé mostrar, né, do menino
trabalhar, dele ir atrés, dele despertar o interesse, né, fazer conjecturas, ir 4 busca, ele também
reflete nos... nos... vamos supor assim, nos conteidos conceituais, procedimentais, né,
atitudinais.

Eu: Ha, ha.

Rose: Ele leva a uma discussdo, que tem os debates entre eles.

Eu: Ha, ha.

Rose: Tem a coisa da conscientizagdo que eu acho que um projeto é que tem que ter. Ele vem
exatamente pra isso. A interdisciplinaridade, quando vocé€ faz, quando vocé€ envolve
corretamente.

Eu: Hum.

Rose: Né, envolvendo conceito, porque um projeto ndo vem simplesmente sé pra dizer que é
projeto.

Eu: H3, ha.

Rose: Ele vem pra mostrar que ali estd também o contetdo.

Eu: Ha, ha.

Rose: T4? A ser aprendido com prazer. E que vocé€ pode aprender muito mais, porque o aluno
pode chegar ali e ndo saber o que € aquilo, como os meninos ndo sabiam fazer uma
determinada conta de percentual, e a gente teve que chegar 14 e mostrar como é que é.
Entendeu?

Eu: H3, ha.
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Rose: Mas parte de qué? Do interesse dele. Entdo o projeto € bom.

Eu: H3, ha.

Rose: As desvantagens, elas chegam a partir do momento em que o projeto € imposto. Toda
vez que qualquer coisa, seja ele qual for, que vem assim, imposta, ndo é uma boa. Entdo ja
deixa de ser projeto. Passa a ser, simplesmente, algo que € colocado pras pessoas, onde nio
vai ser trabalhado, vai ser simplesmente s6 os itens. T4?

Eu: H3, ha.

Rose: Os conceitos, né, os procedimentos e as atitudes, elas ndo vao ser tomadas até porque
os professores ndo vao saber como € que é.

Eu: H3, ha.

Rose: E fica também uma coisa de... como é imposto e a gente... é... muitos de nds, né,
professores, ndo sabemos como fazer. O qué que acontece? E... passa a ser uma coisa chata.
Quando vocé fala: oh, o projeto... Ai: _ Ah, ndo! _Ah, ndo! Por qué? Porque ninguém
interiorizou o qué € projeto. Entdo essa € a parte negativa.

Eu: H3, ha.

Rose: De um projeto. T4?

Eu: Ta.

Rose: Se o projeto, voc€ ndo souber passar, realmente, o qué é um projeto, como tem que ser.
Porque agora: oh, gente, a gente vai precisar fazer um projeto. _ Poxa! Eu ndo tenho tempo! _
Como € isso? _ Vai ser obrigado? _ Vai ser assim? _ Vai ser aquilo? Sabe? Aquele temor!

Eu: Ha, ha.

Rose: Por qué? Porque ndo sabe. Entdo, a gente como j4 sabe disso, a gente ja chega: ndo!
Isso aqui s6 € o esboco. Faga o qué que vocé sabe. Porque a partir desse esbogco a gente vai
fazer alguma coisa.

Eu: H3, ha.

Rose: Entdo € s6 assim, sabe, mostrando que, como vai partir deles, sabe, a gente tem que
envolvé-los, a gente tem que conquistar primeiro, ta?

Eu: H3, ha.

Rose: Pra que seja. Claro que ndo sdo poucos professores, mas ji pensou? Cada professor ali
somando, né, em sua escola. Eu acho que j4 muito. Sabendo fazer um projeto!

Eu: E. E... oh Rose, vocé falou do tempo.

Rose: Néo ouvi.

Eu: Vocé falou do tempo. Que alguns professores falam: ah, eu ndo tenho tempo. Quando que
voces preparavam aquelas atividades? Que vocé falou que formou grupos com cinco
professores, né? Quando que vocés preparavam, era 14 na escola? Vocés recebem um horario
pra ficar...

Rose: Vocé estd falando daquele projeto que nés fizemos com os alunos.

Eu: Isso.

Rose: Ah... foi dado... foi dado praticamente, né... ele deu... Foi um més, né?

Eu: Hum.

Rose: Um més. Entdo dentro desse um més teria que... nés teriamos que trabalhar com a
nossa turma.

Eu: Hum.

Rose: No6s terfamos que... dialogar entre nés professores como seria e dai em diante fazer com
que os alunos fizesse apresentar... apresentasse isso af.

Eu: Ta.

Rose: Tanto é que teve aquela coisa do ponto, né.

Eu: Hum.

Rose: Ah, tem que dar ponto. E eu sou contra essa coisa, sabe, dessa troca.

Eu: Dar ponto, como assim?
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Rose: O projeto... o projeto valia ponto.

Eu: Valia ponto para o aluno?

Rose: Claro!

Eu: Ah, ponto pra nota?

Rose: Sim!

Eu: Ah, ta! Eu queria que vocg, depois, falasse um pouquinho sobre as avaliagdes.

Rose: Isso. Nio, essa avaliacdo pra qué? Pra qué serve? Pra voc€ ver como... porque que eu ja
ndo gostei, né.

Eu: Ham.

Rose: Primeiro lugar: porque ele vale ponto pra nota.

Eu: Ham.

Rose: Ta? Entdo ele veio exatamente pra isso.

Eu: Ta.

Rose: E... j4 nio gostei. J4 ndo gostei porque ndo é por ai. E... o aluno tem fazer as coisas,
porque ele fala que ele t4 ali pra aprender.

Eu: H3, ha.

Rose: Nio porque tem que ter uma troca.

Eu: Entendi.

Rose: Niao porque tem que voltar, a troca. Entendeu? Tem essa troca. Eu... vou fazer isso
porque € pra ponto porque se ndo, ndo fazia.

Eu: Ah, ta.

Rose: Nio € por ai.

Eu: Mas... mas vocé percebeu que os alunos faziam sé por interesse na nota?

Rose: Esse € o discurso dos professores.

Eu: Ah, ta.

Rose: Na minha sala de aula, nio!

Eu: Ham.

Rose: Na minha sala de aula... eu até brinco com eles. Eles chegam pra mim e dizem:
professora, isso € pra ponto? Af eu digo: ndo, s6 que tem um problema — se vocé nao fizer, af
eu tiro ponto.

Eu: Ha, ha.

Rose: Af eles ja sabem, né.

Eu: Ha, ha.

Rose: Porque eu ja disse: eu ndo gosto. Eu gosto que a gente tenha... nés professores, nés
temos que ter uma autonomia tal que a gente consiga €... despertar o interesse do aluno... pra
coisa.

Eu: Ham.

Rose: E ndo, simplesmente, por causa daquela nota, por causa daquele ponto. T4? Vai ter que
dar a nota, seja ela qualitativa ou quantitativa, ndo importa. E sempre dado. Mas que vocé
veja que eu quero ver aquele brilho nos olhos deles, sabe?

Eu: H3, ha.

Rose: Eu quero ver ele descobrindo algo mais. Eu quero ver que ele tem a capacidade de
desenvolver algo, que ele pode crescer, que ele pode buscar.

Eu: H3, ha.

Rose: Isso que, pra mim, € importante.

Eu: H3, ha.

Rose: Entdo eu era sempre... eu sou sempre uma... uma unidade, pouca coisa, né, no todo.
Porque eu sempre bati assim: ndo, ndo, ndo, ndo quero! Se for esse negdcio de ponto e tal, ndo
da. Entendeu? Porque nfo... € seria muito. _oh, mas como é que vamos fazer com que 0s
meninos...
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Eu: Hum.

Rose: ... é... facam?

Eu: Hum.

Rose: Cé ta entendendo?

Eu: Sei.

Rose: Isso é muitos. _ Mas eles s6 vao fazer se tiver ponto.

Eu: Ham.

Rose: Ou se tiver uma bala. T4 entendendo?

Eu: H3, ha.

Rose: Se tiver algo em troca. Entdo a educacido.... ela... ela passa por uma... né... por essa
transformacdo, jd que vem essa coisa de: Ah, vamos embora tirar o tradicional! Vamos
embora tirar... sem saber que muitas das coisas a gente continua sendo o tradicional, ndo
importa como a gente mude a ca... a forma da cadeira. Nao adianta... bota naquele semi-
circulo e a gente fica c4 falando e os meninos... T4 entendendo?

Eu: H3, ha.

Rose: Isso s6 fez mudar a... a forma. Mas, continua a mesma coisa. Serd que eles podem fazer
indagagdes? Serd parte deles os conhecimentos?

Eu: Hum.

Rose: Entdo a coisa do projeto, né... foi por isso de alguns de néds... né, ndo gostamos por
causa disso.

Eu: Ha, ha.

Rose: Mas acho que eu fugi. Volte aqui de novo!

Eu: T4. O Rose, af na Bahia...

Rose: Néo ouvi.

Eu: Af na Bahia... Vocés trabalham algumas horas em sala de aula. E tem algumas horas pra
fazer reunido por semana?

Rose: Ah, tem sim. Tem o que € chamado “Ac”.

Eu: Ham.

Rose: Tem.

Eu: AC?

Rose: Isso.

Eu: Qué que é isso AC?

Rose: E... sio as atividades programadas que a gente faz.

Eu: Ham.

Rose: Né? Onde a gente... é... se junta todo mundo, todos os professores...

Eu: Hum.

Rose: Né, pra discutir.

Eu: Toda semana?

Rose: Tem, toda semana. Toda quarta feira.

Eu: Quantas horas?

Rose: Que a gente t4 pedindo....Hem?

Eu: Quantas horas.

Rose: E... duas horas.

Eu: Duas horas por semana?

Rose: Isso.

Eu: E dd pra vocés...?

Rose: Nao. Nao dé nada.

Eu: Nao d4 nada.

Rose: Nio. S6 que a gente... e também € o seguinte, né.

Eu: Ham.
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Rose: Uma quarta é com o coordenador e outra quarta € sé nds, pra fazermos é... uma
pesquisa... fazermos um estudo entre nds... ou corrigir umas provas.... td entendendo?

Eu: Ham.

Rose: Isso ai € a teoria.

Eu: Ham.

Rose: Mas nds achdvamos melhor que fosse de 15 em 15, onde fosse dado mais tempo.

Eu: Ham.

Rose: T4 entendendo? Que fosse feito com todo mundo.

Eu: Ham!

Rose: Entdo esse é mais... € mais viavel.

Eu: Ham.

Rose: Porque... isso ai, esse AC, esse € mais pra constar... né, que sdo as atividades de classe.
Essas atividades programadas, elas sio s6 pra constar mais. E.. tem professor... tem
coordenadores que vai 14 e sé leva, por exemplo, a gente estd com muita coisa pra fazer, eles
levam o que? Tem coordenadores que leva s6 dindmica.

Eu: Hum.

Rose: E fica falando naquela coisa pedagdgica e tal, tal, tal e pd, pd, p4, como se a gente ndo
soubesse. Ta entendendo?

Eu: Hum.

Rose: E isso cansa.

Eu: Ha, ha.

Rose: Até, por exemplo, uma coisa quando vocé d4d uma aula, vamos supor, sé com o lddico,
ela se torna cansativa.

Eu: E.

Rose: Certo?

Eu: Ha, ha.

Rose: Entdo... e essa coisa de faz de conta... eu sou bem clara com as coordenadoras: gente,
por favor, eu tenho muita coisa pra fazer! Entdo, se a gente vai tratar de uma determinada
coisa, nao tem problema, eu venho pra cé e a gente vai tratar. Mas nio vem pra ca pra fazer de
conta que estd fazendo algo, que eu ndo vou engolir isso.

Eu: Ha, ha.

Rose: Se ndo tiver, eu ndo vou participar das reunides.

Eu: (risos)

Rose: Entdo, eu sou bem clara, né.

Eu: E.

Rose: Deixo bem claro, porque... esse negocio de fazer de conta que ti... t ensinando e que a
gente t4 aprendendo, seja aonde for, né.

Eu: Ha, ha.

Rose: Seja na coordenagdo, seja com aluno, isso tem que terminar.

Eu: Sei. T4

Rose: E tem que partir da gente.

Eu: E. E verdade! Entdo, assim, quando vocé tava desenvolvendo seu projeto 14, vocé
encontrou alguma dificuldade? Qual foi a maior dificuldade que vocé encontrou?

Rose: Sinceramente, dificuldade, ndo. A tnica... o tnico empecilho foi ndo gostar...

Eu: Ham.

Rose: De nao ter participado do programa... do projeto.

Eu: Ha, ha.

Rose: T4? O projeto veio pra ci... de cima. Dizendo pra gente praticamente, né, impondo pra
gente que ia ter projeto.

Eu: H3, ha.
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Rose: S6 porque € um colégio novo. Esse colégio novo, né?

Eu: H3, ha.

Rose: Tem que ter... tem que ter tudo voltado, respaldado, que a gente ja sabia que isso vem,
né, exatamente do MEC, né, tem que ser respaldado o projeto.

Eu: H3, ha.

Rose: Mas, sdo poucos os que ja sabiam o que vinha a ser um projeto.

Eu: H3, ha.

Rose: Né?

Eu: Ta.

Rose: Entdo... esse ai, s6 foi isso. Depois que... nds vimos que todo mundo tinha que fazer,
né, de manha, de tarde e de noite. Entdo foi até sugestdo minha. Eu disse: oh gente, faz o
seguinte, nds ndo vamos ter que fazer? Entdo vamos fazer de uma maneira que seja a nossa
cara.

Eu: H3, ha.

Rose: N6s ndo participamos da elaboragio, mas nés vamos participar... certo? Da construgio.

Eu: H3, ha.

Rose: Quem nio vai... nds ndo vamos ter que dar um sub-tema? Pegamos todos os sub-temas
que tivemos 14, levamos... cada um levou pra os alunos, certo, eles fizeram e a gente deu a
nossa cara.

Eu: H3, ha.

Rose: Ta entendendo? Como a gente achou que poderia ser, né, um projeto.

Eu: H3, ha.

Rose: Mas... ndo teve... ndo teve... nada, né, de empecilho até mesmo pra... pra os alunos
visitarem, a diretora, a coordenacio, ja tinha mandado... assim que eu pedi, elas ji levaram o
aviso, né, pra os pais, falando aos pais que eles iam sair, as... a aula ia ser exatamente nessa...
de pesquisa, nessa fabrica. A fabrica tal, a fabrica tal que ia de tal hora, que € tal hora, com a
professora tal. T4 entendendo?

Eu: H3, ha.

Rose: Tudo bonitinho.

Eu: Ta.

Rose: Entdo ndo houve... ndo houve nenhuma dificuldade. A tnica dificuldade foi sé... no
inicio. Tudo é quebrar, né?

Eu: E.

Rose: E quebrar! Nio houve nio, viu?

Eu: Ah, t4 bom. E... que sugestio, assim, que vocé daria pra algum professor ou pra alguma
escola que queira comecar trabalhar com projetos?

Rose: “Poxa”!

Eu: “Poxa”! (Risos)

Rose: Olha, eu acho que, primeiro, uma das coisa € a pessoa que vai passar o projeto, ela tem
que gostar de projeto.

Eu: Hum.

Rose: Ta? Ela tem que gostar. Nao adianta sé a gente falar como é.

Eu: Hum.

Rose: Entendeu?

Eu: Ha, ha.

Rose: E... sem mostrar. Mostrar como é que se pode fazer. Como que pode chegar. Porque
muita gente fala como € um projeto, mas o problema € interiorizar.

Eu: H3, ha.

Rose: Entdo, primeiro, tem que ter... eu acho que tem que comecar, agora, ja! A fazer como a
gente ta fazendo, né.
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Eu: Ham.

Rose: Os cursos, mostrando, desempenhando atividades... mostrando como poderia dali, né,
de uma coisa lidica, surgir o projeto, ta?

Eu: H3, ha.

Rose: Eles mesmos, eles fizeram. E ai, dali, n6s buscamos o tema, a problemadtica, o objetivo,
né?

Eu: H3, ha.

Rose: E... quais materiais que poderiam ser usados... eles traziam sugestdes, faziam esbogos
de um. Observe que... estamos envolvidos sem ele perceber muito que td fazendo projeto.

Eu: E.

Rose: Sem obrigar! T4 entendendo?

Eu: H3, ha.

Rose: Eu acho que essa € a sugestdo. Eu acho que dai, sim. Nao adianta a gente dizer s6 que o
projeto € isso, porque tem varias pessoas boas escrevendo sobre o que é um projeto. Agora o
que precisa é mostrar como se faz. Como ele é gostoso. De que maneira pode se trabalhar uma
coisa simples.

Eu: Ha, ha.

Rose: Porque... uma coisa simples, os meninos e os professores divagam muito, em varios
sub temas.

Eu: H3, ha.

Rose: Entendeu? E a gente tem que saber pra qué é. O projeto é pra qué, além de
conscientiza¢io? E pra tratamento dos contetidos. De que maneira vocé vai tratar? Como
esses conceitos, né, vao ser trabalhados?

Eu: H3, ha.

Rose: Quais os procedimentos e atitudes também, né?

Eu: E.

Rose: Entdo, mostrar pra eles que isso vem dos PCNs, mas que... entendeu?

Eu: H3, ha.

Rose: E ficil de trabalhar. Porque: _ “Poxa”! E af, como é que eu vou fazer isso? E assim. A
gente pesquisa. Tem que ter alguém mediando, sabia?

Eu: Vocé acha fa...

Rose: Naquele momento se ndo tiver alguém mediando... hem?

Eu: Vocé acha facil trabalhar com projetos?

Rose: Facil?

Eu: E!

Rose: E! Nio ¢ tdo dificil ndo.

Eu: Nao?

Rose: Nio!

Eu: Hum! (Risos)

Rose: Nio ¢ dificil ndo.

Eu: E?

Rose: O negdcio é... € ter... termos, né, criatividade e disponibilidade pra fazer isso. Se nds
tivermos, fica facil. A gente ndo conseguiu?

Eu: H3, ha.

Rose: Mesmo chegando de cima, né. Nao foi realmente, o produto final ndo foi legal? Foi
muito bom, pelo menos... pelo menos que a gente achou, né, o ... desempenho dos alunos.

Eu: Ha, ha.

Rose: Né, o desempenho de algumas turmas foi fantdstica.

Eu: Ham.

Rose: Né¢, eles adoraram. Mas... é... muitos fizeram por causa do ponto.
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Eu: Sei.

Rose: Mas, depois, teve aquela recompensa.

Eu: Ham.

Rose: Tanto é que hoje, eles pedem muito projeto, mas eu quero... eu gostaria de
desvinculasse essa coisa de projeto e ponto. Entendeu?

Eu: Entendi.

Rose: Mas ¢ facil, ndo € dificil ndo.

Eu: Entdo... vocé... ndo td mais 14 na escola, né?

Rose: Nao. Atualmente ndo, porque eu td no programa. Assim que terminar essa parte do
programa, né, que termina... que ja terminou uma fase que foi nas séries iniciais e agora ta
chegando, agora, né, de 5* a 8% Depois que terminar isso ai, a gente... ou a gente fica como
consultora, né.

Eu: Hum.

Rose: Um grupo fazendo consultoria, ou volto pra sala de aula. Como eu também, né,
pretendo, né, fazer o meu mestrado.

Eu: Hum.

Rose: Estou tentando estudar agora porque €, nesse tempo que eu estive no programa eu estou
no mestrado, mas estou sé como aluna especial.

Eu: Ha, ha.

Rose: Porque eu acho muito interessante esse programa.

Eu: Hum.

Rose: Eu tenho aprendido muito com ele, entdo eu preferi, né... porque o mestrado ele me
toma muito, principalmente numa universidade federal.

Eu: H3, ha.

Rose: Né? Entdo eu preferi fazer uma disciplina, as disciplinas principais, né.

Eu: Sei.

Rose: La. E estar no projeto, no programa, melhor dizendo. Que é vasto! Essas mate... as
disciplinas necessdrias, que sdo bésicas, né, Portugués e Matemdtica. E ai... eu ndo sei, né, no
que... como € que vai acontecer.

Eu: Sei.

Rose: Mas... esse programa ta querendo que nés fique... fique sendo, fique dando consultoria,
né.

Eu: Hum.

Rose: Para, exatamente, pros professores. Uma formagdo continuada mesmo.

Eu: Sei. H3, ha.

Rose: Continua.

Eu: Mas 14 na escola eles desenvolveram mais projetos ou parou s6 nesse?

Rose: Sim. Nao, num parou sé nesse ndao. Continuou.

Eu: Continuou.

Rose: Continuou, tem outros projetos. Fizeram outros projetos. S6 que nesses outros projetos
eu ndo participei.

Eu: Ha, ha.

Rose: Entdo... e sempre... e sempre nesse periodo, né, final de ano. Sempre no 3* e 4* unidade.
Eu: E?

Rose: E.

Eu: 3" e 4* unidades seria 3° e 4° bimestres?

Rose: E o qué?

Eu: 3° e 4° bimestres? Qué que € isso unidades?

Rose: 3* e 4°...

Eu: Unidade?
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Rose: (Risos) E... como que voces chamam ai?

Eu: Nio sei. A gente chama bimestre.

Rose: E isso mesmo. A gente chama esses bimestres aqui de unidades. 1* unidade, né?

Eu: Ham?

Rose: Tem... o semestre tem a 1* € 2, num semestre.

Eu: Ah, ta.

Rose: A 3% e 4* vai no segundo semestre.

Eu: H3, ha.

Rose: Entdo, no segundo semestre chega, né, aos projetos.

Eu: Por qué?

Rose: Hem?

Eu: Porque que € no segundo semestre?

Rose: E, boa pergunta! Boa pergunta! Eu... eu... eu acho que ainda, né.

Eu: Hum.

Rose: Esta voltado... esta voltado... pra coisa da nota.

Eu: Hum.

Rose: E uma das coisas, quero dizer, a meu ver que d4 tempo de... porque € muito conturbado
no inicio do ano, né?

Eu: Hum.

Rose: E... dos professores conhecerem os alunos, os alunos conhecerem os outros e tal. Quer
dizer, eu acho... Mas eu acho que td voltado também muito pra coisa da... dos pontinhos.

Eu: Dos pontos. Porque vocé acha que melhora a nota do aluno com isso?

Rose: Ta maluca? Eu sou contra isso!

Eu: Ham?

Rose: Eu sou contra isso!

Eu: Eu sei que vocé € contra isso. Mas vocé acha que € por causa da nota, porque os alunos
estdo 14 com a corda no pescogo e, daf com projetos eles tém nota melhor?

Rose: E sim!

Eu: Ah, ta! E mais fcil tirar nota no projeto do que...

Rose: Claro!

Eu: ... nas provas?

Rose: Claro!

Eu: E né?

Rose: E.

Eu: Nio sel.

Rose: E sim, porque vocé olha o desempenho da turma, como ela andou, né. Entdo todo
mundo tem que se empenhar, a equipe que nao se desempenha bem, se ela vai valer 3, 4
pontos, entdo aquela equipe s6 nao vai ter os 4 pontos. Ela sabe disso.

Eu: Hum.

Rose: Entdo todo mundo... praticamente, né, € obrigado a ... a participar.

Eu: Hum.

Rose: Nao € isso?

Eu: Ta.

Rose: Nesse sentido. Entdo eles acham muito mais facil, sabe, o grupo todo, né, estar ali.
Porque, por exemplo, se eu entrar no projeto eu vou ter minhas colegas.

Eu: H3, ha.

Rose: Nio € isso? Que ird me ajudar.

Eu: Em todo...

Rose: Que ¢ exatamente uma avaliagdo. Mesmo que ela seja uma avaliagdo em grupo.

Eu: E.



32

Rose: Mesmo que ela seja, né, uma avaliagdo ludica.

Eu: H3, ha.

Rose: T4? Ou individual.

Eu: Mas todos os professores avaliam desse jeito no projeto?

Rose: E... quando... é sim, porque quando vocé faz isso aqui, ele funciona, esses projetos, ele
vem, exatamente, com todo segmento.

Eu: H3, ha.

Rose: Ta? O segmento que eu falo é de manha, de tarde e a noite. A noite, as vezes, né, ela
tem a prioridade de ficar de fora.

Eu: Hum.

Rose: Porque tem... ela ja tem um cunho mais, né, dos meninos vim cansados, vim aquela
coisa...

Eu: H3, ha.

Rose: Entdo os professores podem, né, se isentar. Os da noite podem fazer. Porque tem classe
de jovens e adultos. E outra... outra caracteristica.

Eu: H3, ha.

Rose: Mas o... as pessoas, né, que é ciclo normal.

Eu: Ham.

Rose: E ensino médio normal.

Eu: H3, ha.

Rose: De manha e de tarde ndo. Os professores tém, né, essa atividade de classe, né, que é
AC.

Eu: Hum.

Rose: Eles t€ém que... que participar.

Eu: Ha, ha. Entendi.

Rose: Entende?

Eu: Ha, ha.

Rose: Eu s6 pego, como sempre disse, eu s6 pego essa coisa do ponto. Ele tem que participar
porque isso € importante, porque isso € legal.

Eu: H3, ha.

Rose: Entendeu? Isso vem conscientizar, isso vem pra haver interdisciplinaridade.

Eu: H3, ha.

Rose: Ele vai ter uma ampla forma de usar o contetdo. Ai, sim. Se ele souber que isso vai
acontecer, acho 6timo. Mas, simplesmente, porque tem que fazer...

Eu: Af na Bahia, tem uma avaliacdo, assim, do governo? Faz alguma prova?

Rose: Virias.

Eu: Varias?

Rose: Virias, €.

Eu: O governo?

Rose: O governo faz. O governo quer dizer MEC, né, também, né?

Eu: E.

Rose: Ele faz... principalmente nas séries iniciais, né.

Eu: Hum.

Rose: Tem duas... duas provas.

Eu: Ha, ha.

Rose: Uma diagndstica, inicial e também a diagndstica, né, a final.

Eu: Hum.

Rose: A devolutiva, que a gente chama aqui, né.

Eu: Hum.
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Rose: Entdo, tem. Tanto é que agora mesmo, nesse periodo, as escolas estdo passando por
essas provas.

Eu: Hum!

Rose: Eu acho que por isso que esse programa veio. O programa veio pra o Norte e Nordeste,
exatamente, devido a essa necessidade. T4?

Eu: Esse programa... ?

Rose: Faz com a secretaria daqui pegue esses projetos que vem exatamente do.... né?

Eu: Que programa?

Rose: ... geral.

Eu: Qué programa que cé ta falando?

Rose: O programa que a gente participa de formacao.

Eu: Ah, ta! De formagdo. E vocé acha que o aluno...?

Rose: Vocé conhece PBE?

Eu: PBE?

Rose: Sim.

Eu: Nio!

Rose: Ah, tudo bem. Entdo vai. Continue.

Eu: O aluno que participa de trabalho com projetos, voc€ acha que... como que fica a questdo
da avaliagdo e essas avaliacOes externas?

Rose: Como que fica o qué?

Eu: E com relagio as avaliagdes externas, o aluno que participa de um projeto, ele... vocé
acha que ele vai ter nota boa na avaliacdo externa?

Rose: O qué é avaliagdo externa?

Eu: Essa avaliacdo que vem do governo pra verificar o aluno e tal.

Rose: Ai eu ndo sei dizer!

Eu: Nao, né?

Rose: Eu ndo sei dizer porque...

Eu: Vocé ndo...

Rose: ... eu... eu ndo... essa... eu ndo tive acesso, né, ainda, a essa parte de avaliacdes no
projeto. T4 entendendo?
Eu: Ta.

Rose: Como funciona. Eu s6 vejo mais... s6 as provas das séries iniciais, que onde eu estou
mais engajada.

Eu: Ta.

Rose: Né? Essa coisa de 5* a 8*... ensino médio... ou subprojeto... t entendendo?

Eu: To.

Rose: Essas provas, eu ndo tive acesso a nenhuma. Nao li. Nao conheco.

Eu: H3a, ha.

Rose: Entdo eu ndo sei, né. O feedback também... nio passou, né, pra gente. Eu tenho as
outras, que além desse do projeto que eu... que eu tenho, né.

Eu: Ham.

Rose: Que entra a diagnéstica e a devolutiva, tem outras que so... que eles estdo fazendo em
paralelo, né, que a do MEC, que € a do... o program... outro programa 4.

Eu: Hum.

Rose: E ai eu tenho acesso, eu vejo como € a prova de Portugués e de Matematica.

Eu: H3, ha.

Rose: O qué é que eles estdo querendo. Quais os descritores que estao ali.

Eu: Ta.

Rose: E assim. Mas fora isso, ndo. Eu nio saberia dizer pra vocé.

Eu: Ah, ta.
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Rose: Eu ainda ndo tive... acho que ninguém despertou isso.

Eu: E.

Rose: Quem sabe se agora, né.

Eu: H3, ha.

Rose: Eu possa ver.

Eu: E que td bem recente ainda af, né, o trabalho com projetos.

Rose: Tem que falar um pouquinho mais alto.

Eu: T4 bem recente ainda o trabalho com projetos ai, né. Nao d4 pra ter uma nogao.

Rose: Niao, porque é... eles sempre veio a muito, né, muito tempo, assim como os PCNs
também.

Eu: Ham.

Rose: S6 que um negécio € vocé entender o que sio cada coisa.

Eu: H3, ha.

Rose: O negdcio é vocé usar ele. E vocé interiorizar.

Eu: E.

Rose: Entao ele vai ser sempre recente.

Eu: Hum.

Rose: Ele vai ser sempre recente, por qué? Porque as pessoas pegam esses livros e guardam.
Eu: Ha, ha.

Rose: Porque é uma coisa vasta, né?

Eu: Ha, ha.

Rose: Entao projeto € mesma coisa. Se o projeto ndo vier... sabe?
Eu: Ha, ha.

Rose: Nio partir de algo de cima, ele ndo acontece. T4 entendendo?
Eu: H3, ha.

Rose: Fica muito dificil o professor sozinho querer fazer um projeto s6 na sua sala de aula.
Eu: Ha, ha.

Rose: Entendeu?

Eu: Ta.

Rose: Num... € recente nesse sentido, né, ele ja4 vem a muito tempo mas o negdécio é botar em
prética. E igual aos computadores.

Eu: H3, ha.

Rose: Os computadores vém, ficam um ano parados na sala de aula. Depois vem alguém que
instala. Af fica alguns meses pra ser utilizados. Quando vocé utiliza devido esse tempo eles ja
ficam ultrapassados, muitos estdo... ddo pane. Pra vocé€ é uma coisa simples, mas nio tem
manutenc¢ao.

Eu: E.

Rose: Entdo eu acho que isso, né, que seja qualquer coisa, tanto os PCNs quanto, né, o
projeto, eu acho que vem exatamente... disso ai. Eu acho que € recente devido a esse fato.

Eu: Vocé acha que os projetos estdo acontecendo por causa dos PCNs?

Rose: Nio. Nao, o PCN eu trouxe porque muitos de nés, professores, que eu digo, é... nds
ndo utilizamos, né. Muita gente sé utiliza ele, quando faz pesquisa.

Eu: E.

Rose: A gente nio utiliza no dia-a-dia.

Eu: Sei.

Rose: Entendeu?

Eu: H3a, ha.

Rose: A gente ndo... ndo... ndo traz. A gente sabe que é... que é... que tem alguma coisa de
respalddvel, mas no... ndo 1€, ndo tem constantemente. Ele fica na gaveta.

Eu: H3, ha.
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Rose: Entio os projetos, como a gente ndo interiorizou. E uma coisa muito grande... que
precisa - como o pessoal fala, né — precisa de muitas coisas como: qual o tema... problema...
método... e ai vai, né?

Eu: E.

Rose: E botam uma série de coisas.

Eu: H3, ha.

Rose: Entdo, eu acho que... é introducio, metodologia... ai tem que ter todo um... um aparato
pra eles. Eles nio... eles ndo... eles acham que isso € muito.

Eu: H3, ha.

Rose: Entendeu?

Eu: Entendi.

Rose: Eu acho que é... € mais por isso. O projeto ainda, né, eles acontecem... Mas projeto,
aqui, também um cunho de quando vocé quer colocar alguma coisa em prética: entdo me dé
um projeto! Entendeu como é?

Eu: H3, ha.

Rose: Tem essa coisa assim. O projeto como algo de colocar em prética.

Eu: Ham.

Rose: Pra... vocé€ quer fazer... eu quero dar aula de informdtica. Na sala de informatica. Pra
isso eu tenho que fazer um projeto. Entendeu?

Eu: Entendi.

Rose: Af eu faco.

Eu: Ham.

Rose: O projeto € esse: oh, esse é o projeto. Projeto tipo académico.

Eu: Ham.

Rose: T4? Projeto cientifico. Mas o projeto propriamente dito, né, que leva os alunos a
conscientizagao, €... esses, eu acho que ainda fica aquém.

Eu: Entendi.

Rose: E nio sabe fazer mesmo. E coisa nova. Nova no sentido da gente nio ter interiorizado.
E claro, viu?

Eu: H3, ha.

Rose: Porque tem muitos projetos acontecendo.

Eu: Tem, né? Entdo... voc€ tem alguma coisa assim que vocé gostaria de falar a mais.

Rose: Nio, acho que ndo. Acho que eu falei tanto.

Eu: Falamos uma hora e meia.

Rose: Tudo isso? Meu Deus!



ANEXO XVII

ENTREVISTA/SOLANGE

Eu: Entdo, Solange, a 1* aqui, é quando que vocé€ comecou a trabalhar com projetos e porque
voc€ comegou a trabalhar com projetos. O qué que te motivou?

Solange: Oh, a minha experiéncia como professora tem um grande marco que €, tendo em
vista que aqui em Belo Horizonte, a implantagdo da “Escola Plural”, a Proposta Pedagdgica
da cidade, né, da Prefeitura, em 95. Foi em 95 e 96 o 3° ciclo, né, que € onde eu atuo. Entdo
para mim, acho que tem um grande diferencial ai, porque antes da implantacdo da “Escola
Plural”, a centralidade da organizacdo do trabalho, do... a centralidade do nosso trabalho na
escola era muito o conteddo, tanto que a gente tinha ainda as reunides por area. Entdo,
reuniamos os professores de Matematica num determinado horério, sé que nesses encontros a
gente discutia o conteido. A gente ndo discutia os alunos, porque se eu dava aula pro aluno
“x”, o outro professor de Matematica nio dava aula pra ele, entdo ficava dificil, né, eu discutir
questdes de meus alunos com outros professores e vice-versa, né, se ninguém conhece. Entdo,
com a implantacdo da “Escola Plural” em 95, 96 no 3° ciclo, a centralidade muda, né. Nao que
isso tenha se dado assim: agora € “Escola Plural”, a centralidade mudou. Mas, na escola onde
eu trabalhava a gente conseguiu se organizar, entdo a gente organizava o grupo de professores
que trabalham com as mesmas turmas. Entdo a gente deixa de fazer as reunides por 4rea, isso
ndo foi uma regra geral pra todas escolas da prefeitura, porque esse movimento, ele foi... foi
um processo, né, de implantacdo, demorado. Até hoje a gente ainda tem problemas,
dificuldades nesse sentido, né? Mas onde eu estava trabalhando, eu tinha mudado de escola, a
gente conseguiu se organizar assim. Entdo pra mim foi um grande ganho porque eu deixei de
ter como centralidade a Matematica pra eu pensar essa Matematica, mas a partir do aluno e,
articulado com os outros campos, com as outras dreas do conhecimento, com meus colegas de
trabalho da mesma turma.

Eu: Ham.

Solange: Entdo, acho que nesse momento desperta mais uma possibilidade de integragdo do
trabalho, entendeu? Com essa reestruturacao do tempo, do... do... traba... da organizacdo do
trabalho nas escolas com a implementagdo do projeto “Escola Plural”, que trouxe pro centro
da escola o aluno que a gente tem e ndo mais o conteido, né?

Eu: H3, ha.

Solange: A gente ndo organiza o trabalho a partir do conteido, mas a partir do aluno que a
gente tem. Entdo isso me abriu um campo muito grande e, essa possibilidade de troca com
outros professores, com professores de outras dreas, pra mim, foi muito enriquecedor, pra
mim foi a... foi um... o peso, assim, para minha formacdo, eu acho que eu abri. Abri um
campo muito maior, porque eu sai daquele lugar s6 da Matematica, onde eu dialogava sé com
os colegas da matemdtica. Entendeu?

Eu: Ha, ha.

Solange: Eu acho que eu consegui ampliar o horizonte ai e pensar outras possibilidades de
trabalho.

Eu: Essas reunides aconteciam toda semana?

Solange: Toda semana.

Eu: Quantas horas?

Solange: Quatro horas.

Eu: Quatro horas por semana.



Solange: Agora, hoje, tem alteragdes nessa dindmica j4, nas escolas da prefeitura. Esse ano
tem uma mudanga, ndo td muito... porque na verdade, na organizacdo do trabalho das escolas
municipais, a gente... Bom! Pra definir o niimero de professores é um professor... um cargo e
meio pra cada turma. Portanto, se a escola tem 10 turmas num turno, ela tem 15 professores
pra trabalhar com aquelas turmas. Entdo isso d4 uma certa... dd uma certa mobilidade no
tempo. Entdo, mesmo que hoje a gente nao tenha mais... é... tenha mais... com a mudanga que
teve na organizagdo, porque antes os alunos, por exemplo, na 6° feira, eles eram liberados na
hora do recreio.

Eu: H3, ha.

Solange: Entdo tinha duas horas com o coletivo todo da escola reunir. Hoje td... porque tava
uma questdo de... tem uma questdo legal envolvida ai, que os alunos ndo tavam tendo a carga
hordria de 800 horas anuais com essa dispensa. Entdo esse ano a prefeitura mudou, mas
mesmo assim € possivel estar organizando o trabalho, tem escola, por exemplo, que ainda faz.
A gente faz, por exemplo, encontro extra-turma, a gente nem utilizava essa 6 feira. Entao, por
exemplo, eu trabalhava de manha, eu deixava de ir uma manha, pra eu encontrar com meus
colegas do grupo, a tarde, num dia “x” da semana. Entendeu? A gente fazia uma troca. Era
possivel td organizando dessa maneira. Algumas escolas ainda se organizam. Porque, na
verdade, ndo tem um desenho dnico de organizacdo do trabalho nas escolas municipais. Pra
efeito de organizacdo cada escola tem um cargo e meio pra cada turma. Como vocé organiza
isso, tira a coordenacio € critério de cada escola.

Eu: E ai, foram nessas reunides, vocés liam alguma coisa sobre projetos? Foi daf que surgiu?
Solange: Foi, que possibilitou. Entdo, por exemplo, na minha... é... quando... Af eu vou
relatar assim, foi em noventa e... Acho que € bom eu falar de tudo, né?

Eu: E.

Solange: Tudo como ¢ que foi.

Eu: E. E.

Solange: Porque na implantagdo da “Escola Plural” em 96/97 eu fiquei na Secretaria de
Educacdo, na equipe pedagogia, em 98 que eu volto pra escola. Eu saf da... eu era diretora de
escola até 94. 95 e... Nao, foi 95 e 96 eu vou pra Secretaria de Educacdo.

Eu: Hum.

Solange: Acompanhar esse processo de implantacdo da “escola Plural”. Em 98 eu saio da
Secretaria e retorno pra outra escola. Uma escola mais perto da minha casa.

Eu: Foi pra sala de aula?

Solange: Pra sala de aula. E onde a gente... eu encontrei, inclusive, um grupo. Que ai, eu acho
que tem uma questdo também que contribui: ndao é sé vocé ter o tempo e a possibilidade de
reunir, mais € ter um grupo também que... que td com... que tem uma afinidade, que tem
uma... ndo € pensar igual, mas é um grupo que td com disposi¢c@o pra pensar esse aluno, ndo
€? E af nds encontramos... nés fomos... eu fui trabalhar com uma turma que a gente chama na
prefeitura de “Turma Projeto”, na verdade, foi uma turma formada por alunos que
apresentavam dificuldades de aprendizagem. Entdo essa escola onde eu sou locada até hoje,
ela é uma escola que se situa num bairro de classe média, mas ela atende tanto 0os meninos
mais... eu ndo vou falar classe média! Alunos que tem uma... um bairro semelhante a esse
aqui, que tem uma situacao sécio-econdmica. Esse negdécio de classe média € até perigoso.
Eu: E.

Solange: E tdo relativo isso. Que tem uma situagio sécio-econdmica melhor, como atende
também meninos muito... pobres, que é de uma vila. A escola fica perto do anel rodovidrio,
entdo ela atende tanto alunos com um nivel sécio-econdmico melhor quanto alunos
extremamente pobres, que moram na beirada da BR, em barracos. Entdo tem esse confronto.
E ai eu fui pra escola no turno da manha que tinha uma concentragio grande desses meninos
da favela, né, que tinham meninos de 17 — 18 anos cursando o 3° ciclo, que é o equivalente a



5%... 6" série, né, numa escola seriada, alunos com muitos anos de repeténcia, com
comportamento extremamente violento, desinteressado, né? Entdo nds... e essa turma foi
composta por esses alunos e era uma turma com nimero menor, a prefeitura possibilita essa
discussdo.

Eu: H3, ha.

Solange: De discutir nimeros menores de alu... nimero menor de aluno por turma, no caso da
escola apresentar uma proposta pedagoégica. E ai a gente comecou a desenvolver alguns
trabalhos, né? A gente elegeu essa... a centralidade, né, no... no campo do conhecimento da
leitura, da escrita, da capacidade dos meninos interpretar, dos conhecimentos matemaéticos,
né?

Eu: H3, ha.

Solange: E ai nds comecamos a desenvolver alguns trabalhos, agora, com relagdo a essa
perspectiva do projeto, entdo, é... ... no...na minha experiéncia como professora é... eu ndo
vou te afirmar, assim, que o ... € uma... eu sempre consegui fazer um trabalho, assim, meio
que no... € mesclado. Entdo, é... o trabalho com projeto, assim, entdo pegando, por exemplo,
um tema. Um projeto que a gente desenvolveu na escola, foi um projeto chamado
“Migracdo”. Esse projeto Migragdo surgiu a partir de uma aula de Histéria, conversando com
os meninos, descobriu que a grande parte das familias das quais eles originam vieram do
interior de Minas... do interior... tinha muitos vindos da Bahia, coincidentemente, e ai
comegamos entdo, todos, a fazer esse estudo, né?

Eu: Ham.

Solange: E ai surgiu esse projeto Migracdo. E ai do projeto Migracdao a gente pulou pra
questdo do uso... da ocupacio do espago da cidade de Belo horizonte. N6s fomos descobrir
que os meninos ndo conheciam a cidade de Belo Horizonte. Pontos turisticos da cidade. Nds
fomos perceber que eles ndo tinham muito essa clareza de como que a cidade é organizada, o
qué que fica no centro, o qué que ti na periferia, qué que acontece com esse uso do espagco
fisico da cidade e também... é... af a gente comegou também, porqué que as pessoas saem do
interior e vem pra c4? Ai caminhamos pra discussio da terra, do uso da terra, da distribui¢do
de renda no pafs. Af caiu 14 no MST, Sebastido Salgado... E fizemos um projeto longo que
chamamos de Migracdo. Até nesse texto aqui ele relata... faz um breve relato do que foi esse
projeto. Entdo a gente trabalhou com muitas imagens... Ai, desse trabalho, por exemplo, do
uso do espago, da ocupacao do espaco da cidade, nds fizemos entdo, um passeio com eles pela
cidade onde também, além de observar essa ocupagdo do espaco, eles foram fotografar formas
que mais chamavam a ateng@o deles na cidade. N6s fizemos... Af, eles foram com maquinas
fotograficas, nés nos organizamos, fizemos até... formaram grupos com... sei 14! Cinco
grupos, cada um com uma méaquina, com filme e... grupos, assim, de quatro/cinco meninos
responsaveis por uma maquina com um nimero “x” de filme pra bater as fotos. Entdo, a gente
depois revelou essas fotos. Af na Mate... ai como professora de Matemadtica, nas aulas de
Matemdtica eu fui trabalhar um pouco a exploracdo da Geometria... Deu pra fazer um trabalho
bacana com esse enfoque da Geometria, explorando as formas geométricas presentes naquele
contexto da cidade de Belo Horizonte. Foi um trabalho muito bacana. Depois nés fizemos
exposicao, trabalhamos com legenda, explorando ali alguns conceitos geométricos. Entdo esse
¢ um projeto. E agora, tem uma outra coisa que eu queria t4 destacando, que eu sempre falo
quando me perguntam, é que nesse trabalho com proj... como a gente era um trabalho bem
integrado, entdo a gente ndo fazia muito essa distribuicao: oh, vocé da Matematica vai cuidar
desse pedago aqui, vocé da Histéria... Entdo, assim, eu... enquanto prof.... mesmo tendo a
formacdo em Matemdtica, eu transitava por esses outros campos. Entdo o projeto era um
projeto assumido pelo grupo, construido com a turma. Entdo nds éramos responséveis. E claro
que na hora das questdes mais especificas da Matemadtica, na hora de fazer as discussdes dos
conceitos, ficava a meu cargo. Entendeu?



Eu: Entendi.

Solange: Mas eu transitava por muitas... muito tranqiiilamente pelas outras discussdes. Pela
discussdo de textos, pela producdo de textos... Entdo, é uma dinimica que a gente sempre
teve: entdo todo mundo vai estar assumindo esse viés da leitura e da escrita, ndo € s6 o
professor de Portugués. Entdo eu... eu queria t4 localizando assim, que a forma como eu
vivenciei a experi€ncia com projeto, foi um pouco nessa direcdo, essa coisa mais integrada
mesmo. Sabe? Assim...

Eu: E nessa época vocé ja lia coisas do Fernando Hernandes?

Solange: Ja. Ele era uma grande referéncia, inclusive ele deu assessoria pra prefeitura, ele
esteve muito aqui,mais nesse inicio, né, 98/99 a gente leu muito dele, muita coisa dele.

Eu: Hum.

Solange: Agora... um... é... entdo esse, por exemplo, foi um trabalho que a gente desenvolveu.
Teria mais também. Um outro que a gente fez... Ai esse, por exemplo, uma... Foi um
trabalho... Eu ndo sei se t4... T4 legal assim?

Eu: T4

Solange: Eu ndo t6 seguindo muito.

Eu: Nao. T4 6timo.

Solange: Ai c€ me d4 um toque. Um outro trabalho que a gente desenvolveu em conjunto foi
um trabalho relativo a histdéria dos nimeros e a histéria da lingua.

Eu: Ham.

Solange: Nos fizemos um trabalho... foi um trabalho com o 3° ciclo. Af ji ndo foi com a
turma desses meninos, foi no turno da tarde, onde tinha poucos alunos com esse perfil, mais...
alunos com defasagem de idade, série, ciclo, né, s6 os alunos mais dentro da faixa etdria, e tal.
Af foi um trabalho de pesquisa sobre a histéria dos nimeros. Ai pegamos o sistemas de
numeracao antigos, pegamos o sistema de numeracdo decimal ... como € que foi esse
processo de construcdo... Foi um trabalho de pesquisa. Entdo eles foram e paralelo a ele foi
feito também um trabalho com a histéria da lingua. A{ foi um trabalho mais... af entrou a area
de Histéria, entrou a drea de Portugués, entrou a drea de Matematica... Entdo os meninos
constituiram grupos de trabalho sob nossa orientagdo e af a gente foi pra biblioteca, eu levei o
material que eu tinha. A gente disponibilizou o que tinha, trabalhamos com algumas aulas
expositivas e eles foram a campo pra fazer a pesquisa em grupo e depois a gente fez um
semindrio pra apresentacdo. Cada um pegou um sistema de numeragdo. Até a gente fez uma
parte mais geral pra introduzir, pra localiza-los na discussdo e depois eles se dividiram,
inclusive a gente fez um pouco o didlogo dessas duas constru¢des que foi o siste... a .. essa
histéria dos nimeros e a histéria da escrita. A gente fez um pouco... um didlogo entre esses
dois processos — que foi também uma experiéncia muito bacana.

Eu: E que idades tinham os alunos?

Solange: 3°cicloé 11, 12.

Eu: 11.

Solange: De 11 a 14 anos. 12 a 14 anos!

Eu: H3, ha.

Solange: Foi uma experiéncia bacana também. Agora... um outro trabalho também... Af s6
pra te... localizar... que nds fizemos, né, era um ligado a um pro... que chamamos de “Projeto
Nascente”. O projeto Nascente € o seguinte: préximo a escola tinha uma nascente. E... nessa
regido, préxima a essa nascente tava sendo loteado varios terrenos pra construgao de prédios
Eu: Hum.

Solange: Tanto que muitos prédios foram construidos. Uma professora da escola que € minha
colega de grupo de trabalho, que é bidloga, morava no... mora no bairro... E ela comecou
puxar um movimento, uma discussdo com os meninos da... preservacdo dessa nascente e a



perspectiva de criar, logicamente proximo a drea a essa nascente, no sentido de criar um
parque ecoldgico.

Eu: H3, ha.

Solange: Com o objetivo de preservar essa nascente. Entdo, af é... essa regido é chamada de
brejinho. Ah, brejinho! E a regido. Inclusive a gente tinha alunos... Entdo tinha a nascente,
tinha um cérrego super poluido e a gente tinha alunos que moravam na beirada desse cérrego.
Morava mais... Do outro lado tinha aqueles prédios suntuosos...

Eu: Hum!

Solange: Aquele brejinho 14 no meio... tinha uma fazendinha ali, com vacas... um negécio
mais com... mais maluco. Quase no centro da cidade. Um negécio muito doido.

Eu: E.

Solange: E préximo a escola. E ai, entdo os alunos freqiientavam aquela regido ali. Tinha um
aluno que trabalhava nesse curral. Aluno nosso que tomava conta dessas vacas 14 pro “cara”.
Entdo tinha esse... eles conheciam esse espaco. E ai, esse projeto, inclusive, de certa forma,
ele foi... ele foi assumido pela escola... Entdo abriu, assim, uma grande discussio. Abriu pra
comunidade também, sabe, de como que... que esse... que essa regiao poderia ser preservada,
né?

Eu: H3, ha.

Solange: Entdo inicialmente nds... o qué que a gente fez? Entdo a gente primeiro, foi feito
uma pesquisa na comunidade, né, um questiondrio, eles sairam, eles foram a campo. Mas é
nesse sentido que eu td dizendo. Agora, s6 que isso foi assumido pelo grupo. O professor de
Historia, ele coordenou esse processo da pesquisa, de sair com os meninos de porta em porta,
parara.

Eu: Hum.

Solange: Eu cheguei a sair com os meninos pra gente conhecer o bairro, outras regides do
bairro, os meninos as vezes ndo con... também tem aqueles caminhos, né?

Eu: E.

Solange: Um caminho. E os alunos ndo conhecem muito. Pra fazer o mapa da regido. E eles
fizeram. Entdo eles fizeram o desen... 0 mapa mesmo, assim, usando le...assim be... de forma
bem primaria mesmo. Do jeito que eles conseguiram, né, fazer. Entdo a gente fez isso. Depois
pra sala de aula mesmo a gente explorou um pouco esses trajetos. O traje... comparando esse
mapa, né, o tra... enxergando nesse mapa o trajeto que faziam da escola pra casa se passavam
por ali. Localizar um pouco o brejinho dentro desse mapa... Trabalhamos um pouco...
Exploramos muito a questdo de escala...

Eu: H3, ha.

Solange: Né? Agora esse projeto, ele foi desenvolvido na escola toda. Agora, a gente deu
uma énfase muito grande... porque eu trabalhava na escola de manha e de tarde, entdo na
verdade a escola tinha... td falando bem claramente, tinha dois perfis: de manha no 3° ciclo
tinha uns meninos mais da favela.

Eu: Ha, ha.

Solange: Mais pobres... mais com problema... na verdade a escola fazia um pouco de
separacdo, os com defasagem, os mais velhos, do 3° ciclo e de tarde os meninos de uma
situacdo mais tranqiiila, com uma situacao sécio-econdmica melhor e com o ... a idade mais...
¢ mais... de acordo, né, com o que td previsto no 3° ciclo — depois esse processo da escola
mudou, ta? A gente brigou muito por isso 14 dentro, que na verdade tinha uma cisao entre os
dois turnos: o turno da tarde era o dito turno bom, o da manhd era o dos meninos dificeis,
bagunceiros. Entdo isso hoje ja ndo existe mais. Mas como eu ficava 14 o dia todo, eu lembro
muito desse trabalho com esses meninos do terceiro ciclo da manha em que muitos deles
apresentavam uma grande... dificuldade no processo de leitura e escrita. Uma grande



dificuldade! Eles niao sabiam as operagdes. Entdo, assim, ai foi uma oportunidade muito
bacana de t4 trabalhando essas competéncias com eles, entendeu?

Eu: Hum.

Solange: De ti... entdo, por exemplo, saiu de... esse trabalho com mapa mesmo, foi muito
bacana. O trabalho, por exemplo, de tabular a pesquisa que foi feita, construir graficos a partir
disso ai, entendeu?

Eu: Entendi.

Solange: Foi um trabalho muito bacana, que deu um resultado muito efetivo.

Eu: Ta.

Solange: Agora... um outro... af eu td lembrando agora também é... agora esse projeto, entdo,
brejinho, ele teve um... como é que fala? Até hoje, na verdade, acho que essa drea ja t4
definida enquanto... pela prefeitura como area que vai ser preservada. Mas eu acredito que
hoje a escola saiu um pouco desse movimento.

Eu: Mas no comeco ela influenciou?

Solange: Muitissimo! Os alunos, assim, abracaram a idéia. Depois mudou a dire¢do... mudou
o grupo de professores... af foi um pouco... Isso ja tem quantos anos? Foi em 99.

Eu: Hum.

Solange: Entio perdeu um pouco esse eixo. Mas os alunos tiveram grande envolvimento com
isso. Noés fizemos trabalho com fotografia, entendeu, deles fotografarem um pouco o bairro.
Tudo que a gente... essas perspectivas das outras linguagens, né?

Eu: Ha, ha.

Solange: A gente sempre explorou muito isso também. E ai, o que eu senti nesses meninos e
assim, também é... eles sentindo assim, valorizados... Acho que deu uma levantada no astral
deles também, deles mostrarem que sao capazes de td produzindo, de t4 reconhecendo, de t4
elaborando, de t4 escrevendo. Entdo foi um trabalho muito interessante também. Envolveu
todas as dreas.

Eu: Vocé falou que o professor de Histéria que coordenou esse projeto, mas nas reunides, na
hora de decidir o que vai desenvolver, a hora de unir o grupo ali, como é que ficava, assim,
tinha uma coordenadora...? Diretora... assim?

Solange: Nio, cada grupo de trabalho tinha uma coordenadora, em um determinado tempo eu
até fui coordenadora de um grupo, por uns dois anos eu fui coordenadora, eu coordenava o
grupo da manha e uma professora de Portugués coordenava o turno da tarde. Era a gente
mesmo.

Eu: Ah, ta.

Solange: Entdo dentro do grupo, porque a prefeitura aponta essa possibilidade, porque
supervisora nas escolas praticamente nao tem mais.

Eu: Nao?

Solange: Nao. T4 um cargo, assim...

Eu: Nem coordenadora pedagdgica?

Solange: A coordenadora pedagdgica € uma professora. Entdo eu era coordenadora
pedagdgica.

Eu: Ah, ta!

Solange: Mas af era por grupos de trabalho. Entendeu?

Eu: Entendi.

Solange: A escola se organizava dessa forma: ndo tinha uma coordenadora geral. S6 que essa
coordenacdo da escola, ela se reunia com a dire¢do... uma vez por semana também. Pra
construir um pouco, o eixo da escola.

Eu: H3, ha.

Solange: Entdo tinha o coordenador de pequenos grupos e esse grupo da coordenagio geral
da escola.



Eu: Hum.

Solange: Aqui, depois eu te mando isso aqui, do projeto “Brejinho”. Aqui, inclusive, oh, t4
falando no Projeto Brejinho: os trabalhos ndo foram separados por drea. Entdo a gente...
Aquela coisa de falar: esse pedacinho aqui é da Matemética. Entdo, na medida que os temas,
que os conhecimentos, os conteddos iam aparecendo na medida em que o trabalho era
desenvolvido, a gente ia... Entdo, por exemplo, grafico e tabelas... dados... trabalhar com
dados.... ndo ficava s6 com Matemadtica. Agora, quando tinha uma questdo mais especifica...
As vezes, por exemplo, a gente tinha um momento de... Entio hoje nés vamos tabular os
dados da pesquisa, entdo vamos fazer assim: cinco turmas vai virar oito. A gente vai reagrupar
os meninos, cada professor vai ficar num grupo, pra coordenar o trabalho. Entdo,
normalmente, assim, eu ia passando nos grupos... As vezes os professores me chamavam
mais. Oh, Solange vem cd que eu ndo t6 entendendo. Vem ca. Mas ndo tinha muito essa
divisdo, essa coisa recortada... A gente fazia de uma forma bem coletiva.

Eu: E?!

Solange: Era. A gente tinha muito essa perspectiva de trabalho.

Eu: E nessa época que vocé era coordenadora ai, tinha um salario?

Solange: Nao. A carga era 22 horas e meia, né, que a gente tem. Entdo eu tirava, acho que 10
horas, eu ficava na coordenacdo e 12 horas na sala de aula. Era muito corrido, né, porque eu
ndo tinha tempo livre.

Eu: H3, ha.

Solange: Tempo de projeto, né, que € o que... porque na média cada professor dd 16 aulas e 4
durante.... Quatro, assim, porque sdo vinte e duas e meia com o recreio, né. Sdo 20 horas
semanais. Vinte aulas, de uma hora, quatro fora de sala de aula e dezesseis dentro de sala de
aula.

Eu: H3, ha.

Solange: Podendo ter flexibilidade nessas organizagdes, né.

Eu: Hum...

Solange: Agora esse que eu comecei a relatar, é... foi em outro ano, comigo e a outra
professora de Matemadtica, a professora Marcia, onde a gente levantou... €, pra discutir com os
alunos o perfil do aluno da escola Aurélio Pires. Entdo a gente fez uma pesquisa. Fez por
amostragem no 1° ciclo, no 2° ciclo, no 3° ciclo e na EJA.

Eu: H3, ha.

Solange: E pegamos também todos os funciondrios, professores, pais... Nao! Foi da escola
mesmo. Interno. E os alunos... iam nas salas entrevistar, eles foram nos trés turnos, circularam
nos trés turnos. Af foi um projeto feito por todo o 3° ciclo, as 12 turmas do 3° ciclo. Entao nds
dividimos tarefas. Eu coordenei dois grupos, né, onde eu trabalhava. Um da manhd e um da
tarde, e a outra professora coordenou isso no outro grupo. S6 que o trabalho foi integral. O
turno da tarde... eu fazia essa ponte: turno da tarde com o turno da manha. Entdo eles fizeram
as pesquisas, tabularam os dados, construiram graficos, construiram depois texto com a
andlise dos graficos. Isso virou um caderno, um material também de...

Eu: H3, ha.

Solange: Esse material, acho que eu até tenho ele ali. Posso te passar pra vocé dar uma
olhada.

Eu: Ta.

Solange: Entdo esse foi um trabalho especifico da Matematica. Esse foi assumido por nés
duas. Entdo a gente organizava isso no nosso tempo dentro da sala de aula. O perfil do aluno...
Nao. O perfil... é, do aluno e do pro... dos alunos e dos professores da Escola Aurélio Pires.
Eu: E af os professores de outras disciplinas ndo se envolveram?

Solange: Nao. Nesse trabalho, ndo. Esse foi encaminhado por nds duas s6.

Eu: Hum.



Solange: Esse ndo ficou... e af eles se envolveram na medida, assim, que 0os meninos iam nas
salas... Tinha que parar o trabalho deles pra atender... 0s meninos entrevistarem. Os meninos
faziam entrevistas na hora do recreio... Entdo, ja contatava os colegas, punham uma mesinha.
Foi bem bacana.

Eu: E?

Solange: Eles organizaram a entrevista... a gente construiu isso com eles, né, entdo ficou um
trabalho bacana. Mas, esse foi um projeto desenvolvido, especifico da Matematica.

Eu: Sei. E pra vocé...o qué vocé chama de projeto?

Solange: Pois €. Isso ai também ¢ outra coisa, né? (risos)

Eu: (risos)

Solange: O qué que eu chamo de projetos?

Eu: Hum.

Solange: Olha, eu vejo o... 0.... 0 projeto... ndo, porque, na verdade, acho que sdo vdrias...
vdrias concepgdes que tem por af.

Eu: H3, ha.

Solange: Na verdade, quando falam de projetos €... eu tenho até muita... uma certa... s vezes,
até uma certa... ndo vou dizer uma resisté€ncia, ndo. Mas eu fico... porque tudo € projeto, vocé
entendeu?

Eu: E.

Solange: E ai, essa discussdo... Eu até t6 falando um monte de projeto aqui, acho que muito
por sua pergunta. Porque na verdade, a gente, na escola, a gente tinha... ... eu lembro quando
a gente foi escrever esse trabalho aqui, esse texto, a gente falou: ah, a gente vai ficar falando
de projeto! Projeto! Tudo é projeto. Tudo é projeto! Né? Uma coisinha que vocé faz. E
projeto! Agora, eu vejo assim, €... O projeto... O qué que é um projeto?

Eu: E.

Solange: Enquanto, assim, uma possibilidade de vocg... ... ampliar sua forma de trabalhar,
entendeu? Assim, de... ampliar a possibilidade do aluno... articular melhor os vérios
conhecimentos, né?

Eu: Ha, ha.

Solange: Onde ele vai é... onde ele vai... vai... mobilizar os varios conhecimentos que ele tem
na medida em que for surgindo. Eu acho que € uma prética interessante, nesse sentido,
entendeu? Que eu acho que... que... é... eu acho que possibilita isso. Entdo... Agora eu
acredito nessa possi... muito nessa possibilidade é...no for... mais no formato, na forma como
eu fiz, entendeu? Quando isso se dd de maneira mais integrada dentro da escola. Agora,
quando eu... dentro da sala de aula, por exemplo, eu chamaria mais assim, de especifico da
matemadtica, uma atividade que eu vou fazer com... por exemplo, dentro da Geometria 14,
um... ainda que gente chama projeto de ndo sei o qué... eu chamaria mais de uma atividade
significativa... Eu entendo mais projeto no campo mais quando vocé articula esses vdrios
conhecimentos, quando vocé consegue mobilizar as vdrias dreas, os vérios campos do
conhecimento.

Eu: H3, ha.

Solange: Entendeu? Nao sei se eu me fiz... Entdo assim, quando tem, por exemplo, esse da
“Migracdo”, né, surgiu de uma conversa dentro de sala de aula, &i foi feito uma pesquisa, foi
verificado com esses alunos a origens dessas familias. Af c€ transpde aqui pra Belo Horizonte,
c€ v€ que os meninos ndo conhecem a cidade...

Eu: Hum.

Solange: E por ai vai... Entendeu? Acho que... ai essa coisa foi crescendo.... acho que essa
conversa inicial ela foi tomando um outro campo. Porque, na verdade, é... quando fala em
por... quando... isso é recortado por drea, como a gente v€ muito, voc€ tem um projeto... Na



verdade, em muitas situacdes o projeto surge mais pra atender uma demanda de trabalho do
professor. Porque ele tem que trabalhar aquele contetdo ali na série tal. Entendeu?

Eu: H3, ha.

Solange: Eu... eu discordo um pouco dessa posi¢cdo, porque eu acho que tem outras formas, cé
ndo precisa ficar forcando a barra. Porque ai, eu acho que € forcar a barra. Entendeu? Vocé
pode td € dentro do seu préprio campo do conhecimento, por exemplo, da Matematica, eu
posso fazer vérias con... aulas interessantes. E... Mas, sem que eu tenha que ficar criando
situagdes pra poder.... Meio que for¢cando a barra. Vocé v€ que tem um tema pra vocé
trabalhar. Nao. Eu acho que c€ tem que ter essa clareza, por exemplo, se eu vou trabalhar
Equagdo do 2° Grau, eu vou ter que inventar um tema pra poder trabalhar Equacdo do 2°
Grau? Nao! Eu acho que a forma como eu vou abordar esse campo do conhecimento
matemadtico, mais... que eu diria mais arido, mais... até mais dificil de vocé articular. Eu acho
que cé€ tem que ter essa preocupacdo de como que vocé... é... desenvolve o seu trabalho de
forma a tornar interessante, de forma que os alunos compreenda, de forma que ao alunos
construa significados acerca daquilo ali. Entdo, eu temo um pouco esse discurso, assim: tudo
tem que ser projeto! Se ndo for com projeto... E esse medo também de vocé ser ou nio,
tradicional. Eu acho que eu defen... Eu defendo a aula expositiva. Eu dou aula expositiva.
Tem hora que tem que ir 14 pro quadro, eu tenho que formalizar.

Eu: Ha, ha.

Solange: Entendeu? Entdo € por isso que eu vejo, assim, que eu acho que um projeto ou ele
surge ou ele ndo surge. Ele surge na medida que... que... tem essa articulacdo melhor dos
professores. Entdao, eu acho que € mais possivel dele acontecer na medida que tem esse
didlogo mais préximo entre os professores, que é muito nesse campo da experi€ncia que eu
Vivi.

Eu: Hum.

Solange: Em momento nenhum eu me senti pressionada... eu ndo deixei de trabalhar é...
aquilo que eu teria que... os ca... 0 conhe... o conhecimento da matematica, que nem tudo foi
tratado enquanto projeto. Entendeu?

Eu: Ha, ha.

Solange: Entdo acho que € um pouco isso. Eu me inseri na discussdo maior da turma, daquele
grupo de alunos, que era nossa centralidade. A centralidade ali ndo era os conteddos, os
conteddos vieram no bojo da discussdo, no rumo que os projetos foram tomando.

Eu: Ha, ha.

Solange: T4? Mas eu ndo deixei de... Eu ndo ficava o tempo todo com isso. E também ndo
tinha esse negocio de dividir: oh gente, ¢ uma aula de projeto. Hoje vai ser projeto. Entendeu?
Claro que a gente tinha um planejamento. Mas ndo tinha essa coisa ai. Tinha semana que eu
pegava os meus quatro tempos de aula e ficava. Era uma saida da escola... Entendeu? Agente
planejava a cada semana.

Eu: Sei.

Solange: Entendeu? Entdo ndo tinha aquela coisa: hoje € aula de projeto. Como se aquilo ali...
Entendeu? Eu ndo acredito muito nessa postura, ndo concordo muito com ela. Entendeu?

Eu: Sim.

Solange: Entdo eu acho que sdo dua.. eu acho que pode ter movimentos simultineos,
entendeu? Um projeto que surgiu de uma discussdo com os alunos onde ele é assumido pelo
grupo como um todo, t4? Mas isso ndo vai me impedir de tratar das minhas especificidades e
assim como os outros professores também. Eu ndo tenho que... é... porque se ndo, fica
complicado, fica chato pros meninos, se aquilo ali ndo tem uma coeréncia, se ndo percebem
que aquilo ali tem alguma... se eu td forcando a barra. Eu penso que ndo € ter um projeto pra
encaixar o contetido, acho que o contetido € que vai servir ou nao aquele projeto, aquele tema
que estd sendo discutido.
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Eu: Entendi.

Solange: E um pouco por ai.

Eu: Hi, hi. Entendi. E, porque falam muito: o projeto é pra ensinar matematica ou ensinar
matematica através...

Solange: E.

Eu: E muito, assim...

Solange: Porque, na verdade, é... né! Como que a gente vai fazer essa discussdo com o
professor né? Ah! Matematica sé da pra encaixar gréfico e tabela.

Eu: Hum.

Solange: Af o negécio, assim... ai... ai eu sempre pergunto, assim: mas, o lugar do professor
de Matemadtica é s6 esse? Entendeu? Num tema, eu t6 discutindo a situag@o das criancas na
nossa comunidade, entendeu? Ou a situacdo da saide na nossa comunidade. O lugar do
professor de matemadtica € sé esse: pegar os dados e fazer tabelas? E porque que ele... o papel
dele é como papel de educador, entendeu? E pra além disso, de pegar dados e fazer virar
graficos. O papel do professor € de perceber a realidade, é ser capaz de fazer uma discussdo
politica, de compreender aquilo ali, de interferir, de... de contribuir numa produgdo de texto.
Entendeu? O papel do pro... pra mim, ele tem isso. Eu acho que... Eu acho que, assim, eu ndo
vou... porque eu nio tenho o dominio de todos os campos. Acho que ninguém tem, ndo sé eu.
Nio tem. Mas, eu fico pensando que, as vezes, a escola trabalha isso de forma muito
recortada, e eu acho que € onde os projetos pecam. Entendeu? Cada um entra com o seu
pedacinho. O de Histéria vem aqui na aula e desenvolve isso aqui... O de Geografia, isso
aqui... O de Portugués isso aqui... Escrita, s6 com o professor de Portugués. Eu acho que isso
€ uma coisa complicada: essa postura na relagdo do trabalho com projetos € uma postura da
qual eu discordo. Entdo, eu posso, no ensino da Matemdtica, especificamente, sozinha,
desenvolver, pode até ser um projeto, um trabalho a partir de fotografia, pra envolver a
geometria...

Eu: Ha, ha.

Solange: E tal. Mas, pode ser um projeto... mas, ele pode ir pra outros campos também.
Depende. Entendeu?

Eu: E.

Solange: Entdo eu tenho um pouco de preocupagdo, porque tudo é projeto. E eu tenho muito
medo desses chavdes. Af ninguém sabe muito bem o qué que estd fazendo... Agora, um outro
trabalho também, que eu ndo sei se vai contribuir na sua discussdo, era um trabalho que a
gente tinha, na escola... S6 pra localizar um pouco desse lugar do professor de Matematica
nessa escola, como € que era, por exemplo, era um momento de leitura escrita: duas vezes por
semana. Entdo era marcado um hordrio pros meninos. A gente chamava de “Oficina de
Leitura e Escrita”.

Eu: Ha, ha.

Solange: Entdo, nesse momento... ai, quem coordenava o trabalho era a professora de
Portugués, mas coordenava... mas a gente planejava junto na reunio da semana.

Eu: H3, ha.

Solange: Entdo ela levava as propostas e tal, ta ra rd. Eu assumi um grupo de trabalho pra
coordenar o momento da oficina de producdo de texto, de... ou de... sempre tinha uma leitura,
ou podia ser... sei 14... varios textos. Vérios tipos de textos e uma producdo de texto. Entdo ela
levava atividades mais alternativas, né, na forma de oficina. E... eu era responsdvel pra
corrigir esses textos, por devolver... Entdo, eu fui aprender corrigir textos também.

Eu: E.

Solange: Eu fui correr atrds disso. Entdo, era uma atividade, por exemplo... eu nfo sei se a
escola até hoje faz isso, mas a gente fez por varios anos: 4 anos... 5 anos que eu fiquei 14, a
gente desenvolveu esse trabalho. A gente produziu até um livro com os meninos a partir das
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producdes deles, eles ilustraram o livro e tal. Mas assim: com todo mundo junto! Professores
de todas as dreas do conhecimento. Entdo tinha resisténcias...

Eu: H3, ha.

Solange: Mas a gente foi fazendo um pouco essa construcao.

Eu: E... quanto ao conteido assim, que c€ falou que teve que sair e aprender a corrigir textos,
vocé acha que os professores assim, de Matematica, t€m essa.... ?

Solange: Uai, eu penso. (risos). Nao vou falar que tem. E eu acho que tem resisténcia, sim.
Nio s6 dos de Matematica. Eu acho que tem resisténcia, né? Agora, eu, assim, eu parto muito
do principio, assim: nd! Eu voltando pra escola, se for pra eu trabalhar sozinha, eu nao dou
conta de trabalhar sozinha mais.

Eu: Nao, né?

Solange: Eu sou muito chata, muito pegajosa. Eu gosto de ta trocando, de ta.... porque eu sito
mesmo que a possibilidade desse trabalho na escola, até hoje quando eu encontro o pessoal da
época, os colegas, eu falo assim: gente, eu tenho a maior saudade, assim, foi onde eu mais
cresci, na perspectiva pedagdgica, porque a discussdo até politica — eu ja tinha sido diretora de
escola.

Eu: H3, ha

Solange: E, de articular uma escola de dois mil alunos, enorme, com a comunidade, essa
coisa assim, eu ja tinha mais chao pra isso. Mas, esse negécio da sala de aula, eu fui fazer isso
melhor, assim mais consciente, mais... sei l4.... mais segura mesmo, mais... dentro do que eu
acreditava, nessa possibilidade de trabalho coletivo, integrado. Entendeu?

Eu: Na sua formacao assim, o qué que c€ acha que te deu essa seguranca?

Solange: Ah...

Eu: Pra poder trabalhar...

Solange: Ah, eu fico pensando, eu nfo... essa questdo ndo foi na formacdo académica, né.

Eu: E.

Solange: Nio foi na formacdo do curso de matematica. Eu fiz uma especializacdo. Mestrado
eu td fazendo agora, né, que td me possibilitando outras leituras, né?

Eu: Ha, ha.

Solange: Ah, nio sei. Eu fico pensando que... eu acho que é um perfil... meu jeito, assim, que
eu td sempre em busca de aprender, td sempre atenta naquilo que me... interessa, daquilo que
me chama atencao, as questdes, os valores que eu tenho, que eu acredito, né? Eu: Hum.
Solange: Do qué que eu acredito que é... a escola no direito do aluno, né, de que todo mundo
€ capaz de aprender, de que... acho que € um pdé... e a minha vivéncia muito grande com esses
alunos, né, eu sempre trabalhei em escolas de periferia, com alunos com uma situacio sécio-
econdmica menor, alunos com questdes.... sei la..... familiares... esse perfil de aluno, é a
minha experiéncia maior, né. E por acreditar que esses alunos t€ém direito a escola, t€m direito
de aprender, de uma educagdo... ndo é? Um ensino de boa qualidade... Por acreditar nesses
valores, nesses principios. E eu acho que € essa troca mesmo, essa rede, né? E tempo, né, vocé
vai ler, vai estudar, pra fazer, né, tem muita gente dando aula direto que ndo tem tempo.
Agora que eu t6 tendo tempo pra ler, pra estudar, pra... até refletir sobre outras.... Mas, assim,
nessa roda de ficar dando aula dois hordrios, ndo para pra ficar lendo. Eu tenho... sempre
comprei muitos livros, sempre que me chamou a atengdo.... € um dinheiro que eu gasto
sempre. Eu compro muito livro da 4rea de Educa¢do, muito mais que de literatura, até. Entdo
eu tenho um investimento grande nisso. Oportunidades, assim, de cursos que eu tive ao longo
da minha trajetéria, eu sempre fiz, né. E acho que mais... eu acho que essas possibilidade
dessa formacg@o em servigo, a partir da sua experiéncia, eu acho isso muito importante. Eu
acho que isso é muito rico: essa possibilidade de troca no fazer pedagégico, no seu dia-a-dia.
Eu: E se vocé fosse dar uma sugestao pra um curso de formacao inicial pra professores, o qué
que vocé acha que deveria ter?
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Solange: Uai, eu acho que... acho que o professor tem que abrir seus horizontes, né, acho que
¢ enxergar. Porque se ele fica... ai, pensando assim, na formacdo inicial do professor de
Matematica, eu acho que se ele fica no lugar exclusivo da matematica, eu acho que restringe.
Entendeu?

Eu: H3, ha.

Solange: Eu acho que ele tem que... eu acho que a gente tem que romper um pouco essa
légica. Af eu diria que da Matematica, da Lingua, da Geografia, da Histéria... Eu acho que a
gente tem que comegar a criar mais essa... essa rede, assim, essa possibi... que eu acho que
tem algumas questdes, por exemplo: ah, se o aluno for capaz de ler... de enxergar o mundo, as
questdes que estdo acontecendo, é... ser capaz de interpretar a realidade, né, ai a partir de
dados numéricos, de textos de vdrias linguagens, né, de mapa, de tudo, né, de se localizar no
mundo, se localizar historicamente, né, o que estd acontecendo agora, como € que foi, qué
que... qué que ta... qué que levou a tal situacdo acontecer historicamente, né. Entdo, acho que
esse proces... Acho que a gente enquanto professor, a gente tem que ter essa visdo. E af, acho
que tem que sair do lugar €... especifico do conteiddo. Eu ndo t6 dizendo aqui que a gente ndo
tem esse papel. Sim! Acho que a escola, ela... ela... ai, acho.... e ai.... e essa minha... essa
minha forma de pensar, eu sei que ela.... sabe, de repente ela chega até ser meio utdpica,
porque € muita coisa pro professor. Isso ai acho que t4 embutido outras questdes, porque é o
tempo de formacgdo.... né? Menos a... melhores condi¢des de trabalho... saldrio melhor.... Mas,
eu acho que as coisas vem nesse... ndo € pra vocé esperar ter uma situacio ideal pra vocé
comecar a fazer. Mas eu acho que a discussdo da formacao inicial ela tem que ser pensada nos
formatos, né. A gente vé, por exemplo, os professores saindo, né, da formacdo, do curso
superior, ndo tem idéia do que ele vai... hoje tem mudado muito. Do que ele vai enfrentar.
Entendeu?

Eu: H3, ha.

Solange: De como sdo esses alunos com os quais ele vai trabalhar. Nao tem a menor idéia do
que estd acontecendo no mundo. E ai sdo realidades muito gritantes, porque nao é no... Eu ndo
vou falar que € a minha realidade, eu ndo sei o que acontece numa favela, o qué que... a vida,
0 qué que eles fazem. Eu ndo tenho idéia. Eles contam pra gente, a gente acha que... sei l4.
Tem hora que a gente até duvida, né, mas é aquilo ali que eles tdo vivendo. Entdo é muito
longe da nossa realidade.

Eu: E.

Solange: E muito longe. Entdo, é... e af eu acho que cria esse conflito ai, cultural. Eu acho que
tem uma questdo de geragdo também, né, da nossa forma de lidar com os adolescentes. A
gente tem muita intolerancia, é muito... e, as vezes é difi... as vezes, ndo. E muito dificil! Nao
to aqui fazen... porque as vezes € dificil demais da conta.

Eu: H3, ha.

Solange: Entdo acho que pra gente entender melhor também quem que é esse adolescente.
Até mesmo, acho, que algumas questdes mais até da psicologia que... como € que esse... 0 qué
que acontece com esse menino nessa idade pra ele ter esse comportamento. A gente sabe
pouco disso. A gente estuda muito pouco. Eu acho que até em relacdo a infincia tem muito
mais estudos, mas do adolescente a gente sabe muito pouco.

Eu: Pouco!

Solange: A gente s6 sabe que ele é chato, que ele é isso. A gente rotula. As vezes ndo tem
paciéncia. Né, mas até pra entender melhor. Eu acho que isso falta também.

Eu: H3, ha.

Solange: Sabe, entender melhor essa realidade dos meninos, entender a educacdo também.
Essa € uma questio de concepg¢do: a escola enquanto direito, a educacido enquanto direito, que
todos sdo capazes de aprender, todos tém o direito, né. Eu acho que isso é um... Isso ndo se
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ensina, né. A gente vé muita gente que ndo acredita que todo mundo tem direito, né, muito
professor que ndo acredita nisso ainda.

Eu: H3, ha.

Solange: Eu acho que ampliaria mais o leque.

Eu: E.

Solange: Mas, a escola, pra mim, ela é esse espaco que trata desse conhecimento
historicamente construido, né. Entdo eu ndo td abrindo mao aqui quando eu t6 falando isso.
Que a matemdtica ndo deva ser ensinada, que... as outras areas. Acho que a escola € um
espaco que cuida disso e tem que continuar fazendo. Agora, a forma, que eu acho que a gente
precisa estar avangando, né.

Eu: E

Solange: Apesar de que eu sou muito otimista. Eu acho que tem um movimento de mudanga,
eu acho que as coisas vao e voltam. A gente também € assim, né, quantas vezes vocé recua em
determinadas experiéncias. Os pais cobram. Ja cobraram muito a gente Eu ja tive muito esse
tipo de cobranca: ah, os meninos tdo... tdo 14 na 7% série, c& ti... ta atrasada com esse
conteddo. Entdo, assim, se vocé€ ndo tem... E af que eu acho que essa perspectiva do grupo, ela
te d4 mais seguranca, porque se é uma proposta uma proposta do grupo de professores. Nao
vou dizer nem da escola, porque também € dificil: a escola toda tem uma proposta assim,
assim. Eu ndo acredito muito nisso. A escola tem uma linha, mas essa coisa, as vezes, ela vai
acontecendo em pequenos grupos.

Eu: E.

Solange: E ¢ assim que isso vai... espalhar. Agora se vocé tem essa proposta e a gente tinha
registro disso, tinha escrito o qué que era, quais eram os objetivos... entendeu?

Eu: H3, ha.

Solange: Se vocé dialoga com os pais dessa forma, eu acho que isso vai tendo que entrar.
Porque o formato que eles vdo cobrar da gente € o mais tradicional: o caderno com lista de
exercicios repetitivos. Eles vao cobrar isso, foi essa vivéncia que eles tiveram.

Eu: H3, ha.

Solange: Entdo cada professor... o professor tem esse papel também, de mostrar o outro lado,
né?

Eu: E.

Solange: E pra isso vocé tem que estar seguro. Se c€ ndo acredita no que c€ ta fazendo, cé ndo
defende isso nao.

Eu: E.

Solange: E ai, acho que essa sustentacio do coletivo... Eu, pra mim, eu resumiria a
perspectiva do trabalho, do trabalho com projetos, do trabalho na escola, como a... a palavra
que resumiria, pra mim, é o coletivo. E...

Eu: Hum.

Solange: E ai, eu ndo t6 falando do coletivo da escola, porque ai é dificil, pra mim, é mentira.
Todo mundo! Num vem todo mundo, mas vém pequenos coletivos. Seriam pequenos
coletivos! Eu acho que essa perspectiva de constru¢ao mais junta.

Eu: Ha, ha. Entendi. A diretora, como que ela ficava na escola, assim, quando vocés estavam
trabalhando com projetos. Qual era o papel dela, 14? Ela... incentivava?

Solange: Sim. Agora, dentro da prépria escola tinha gente... outros professores que nido
entendiam muito ndo, achavam que a gente tava enrolando... tinham comentarios. Entdo tinha
alguma... as vezes, tinha resisténcia. Mas a direcdo ndo. A direcdo, inclusive, era muito
proxima da gente, acompanhava. N@o tinha... por parte de resisténcia, de... por exemplo, de
ndo ter... a gente tinha recursos pros trabalhos... esse trabalho com as fotografias, foi possivel
revelar os filmes... E a reposicao... A gente tinha uma certa... Até por isso... pelo fato, assim,
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tinha algumas situagdes que a gente brigava, né, porque sdo os alunos que mais precisam. Sao
eles que precisam muito mais sair da escola... Entdo a gente saia muito com eles da escola.
Eu: H3, ha.

Solange: Pra clube... as vezes, até alguns momentos assim mesmo de... de saida mesmo, de...
Eu: A passeio...

Solange: A passeio. NOs fizemos com eles um traba... uma trilha ecoldgica. Foi um passeio
que nos fizemos.

Eu: H3, ha.

Solange: Sem caderno. Ninguém levou caderno. Assim, ndo foi pra ir 1a pra ficar anotando.
Uma trilha de um dia todo. N6s fizemos com as duas turmas: da manhd e da tarde. Ai, os
meninos até contribuiram, mas a escola acabou arcando. Uma trilha ecoldgica. Eles levaram
lanches. A gente ficou o dia inteiro fora.

Eu: Os alunos contribuiram?

Solange: Contribuiram.

Eu: Um pouco?

Solange: E. Af a escola acabou arcando com o resto. A gente acabou também dando. Fizemos
uma... Entdo foi um... A gente tinha muito essa perspectiva de outros espagos pra além da
escola. A gente, nesse periodo, trabalhou muito nessa 1égica.

Eu: H3, ha. Como que a escola estd constituida?

Solange: A escola tem cerca de... acho que 1200 alunos.

Eu: Hum.

Solange: Atende meninos de seis anos. Af fecha o terceiro ciclo: 6 a 14 anos. E tem a
Educacéo de Jovens e Adultos, a noite.

Eu: Hum.

Solange: A prefeitura tem uma relag@o de alunos por turma, ndo é muito... Entéo, no 1° ciclo:
até 25 alunos. No 2° ciclo: 30 e no 3° ciclo: 35. E na EJA, no noturno, 30. A média de trinta
alunos. Entdo, ndo € tdo... lotado, assim, né?

Eu: E.

Solange: Eu ja vi escola com 40 e tanto alunos. Aqui ndo passa muito disso. A estrutura da
escola é bacana, é tem... as salas... tem uma biblioteca boa, né, a prefeitura tem um
investimento bom na... na... na biblioteca, de compra de livros. A prépria prefeitura compra.
A escola tem recursos proprios que ela administra. A escola fez um investimento grande na
parte fisica: construcdo de um teatro. Com o recurso que a prefeitura manda, a escola tem
autonomia pra ta ampliando, né. Tem gindsio, tem quadra aberta. E, tinha um investimento
muito grande na parte cultural. Af, hoje eu ndo sei se mantém. Tinha um grupo de teatro que
uma professora da escola coordenava... Feira de cultura, todo ano... Entdo tinha um
investimento grande nesse campo. Tinha semana literdria... que acontecia uma vez por ano.
Também nio sei te responder se nos dltimos trés anos continua.

Eu: H3, ha.

Solange: A gente tinha uma semana de apresentagdo cultural. Mas assim: uma coisa bacana,
assim. Essa semana literdria, ela tinha o eixo mais da literatura mesmo. Entendeu? Entdo tinha
teatro... os alunos com poemas... eles apresentavam. Umas coisas assim, mais... bem assim,
de muito boa qualidade. A professora era bem... ela falava que ela era bem exigente, tudo era
muito.... tinha um negécio bacana! Alto nivel mesmo. Os meninos davam tudo. E nesse
momento da fei... da semana, esses alunos apresentavam as pegas que eles ensaiavam durante
o ano. Eles tinham turno, né, eles coordenavam isso fora do hordrio. Ento, a escola tinha uma
semana... uma olimpiada da escola, no final do ano, que envolvia toda a escola. Isso era
coordenado mais pela... pelo pessoal de Educacao Fisica.

Eu: Ha, ha.
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Solange: Tinha um passeio coletivo no clube que a escola toda ia. Af, separava os meninos...
isso também era tradi¢do 14. Na semana da crianga, né, naquele dia, pra comemorar, tinha uma
saida coletiva. E a gente safa muito. Tinha muita pratica de ir pro cinema, que a secretaria tem
os Onibus que disponibiliza. Nao sdo muitos, mas de ida com os meninos pro cinema... Entao,
a escola tem muito essa perspectiva de ocupar outros espacos da cidade. E a gente nesse
pequeno grupo, a gente ia mais além ainda, disso. As vezes a gente disputava o dinheiro da
caixa escolar, que a gente gastava a mais.

Eu: Ha, ha. (risos)

Solange: As vezes, a gente ia é... construindo isso 14 dentro, discutindo. As vezes, achavam
que a gente tava tendo privilégios e tal... A gente ia coordenando isso ai.

Eu: Os colegas...

Solange: E. As vezes tinha alguns problemas. Af tinha gente que achava: esse meninos nio
querem saber de nada! Esses meninos que ddo trabalho, cés ficam... falavam que a gente tava
protegendo 0s meninos... sei o qué....

Eu: Ham.

Solange: De certa forma... como eles davam trabalho, eles ndo tém direito, estdo tomando o
lugar de quem.... ah, algumas visdes assim, né.

Eu: E
Solange: Mas ai, a gente... as vezes a gente disputava as idéias e....
Eu: H3, ha.

Solange: As vezes ndo era facil.

Eu: E materiais, assim...

Solange: Ah, nao.

Eu: Tinha algum material especial que a escola.... assim, de matematica mesmo....

Solange: Nio, a gente... a escola.... na verdade, assim, no.... num... Eu nfo cheguei a
produzir nada assim, tdo... Eu usava pouco o livro. A minha referéncia de trabalho era o livro
do Imenes, aquele livro... aquele livro bacana. Eu acho aquele livro muito bom, muito bacana.
Agora, ndo € um livro fécil, eu to dizendo... ele foge muito daquele padrdo. Afi, assim, os
meninos, os préprios meninos, as vezes, tém resisténcia, e tal. Mas eu usava de forma mais
tranqiiila, que ndo tinha aquele co... eu tinha no meu armério de 5* a 8%, porque como
sobravam livros, af eu tinha um kit de 30 livros de cada.... como eu dava aula de manhi e de
tarde, af eu ficava com os livros e eu usava aquilo ali nos ciclos, né, no 3° ciclo, que na
seriada seria.... na escola seriada, 6°, 7* e 8. Entdo, eu usava esses livros. Ai, as vezes, iSso era
conflitante. As vezes os meninos estavam pela seriacdo, na 7%, e as vezes eu dava alguma
atividade da 6*. O menino chegava em casa com o livro da 6% o pai brigava comigo,
mandava... me cobrava. Entdo... é isso que eu td te falando: era um didlogo constante. As
vezes 0 pai ndo ia no dia, mas quando tinha reunido. Ele deixava passar aquele tempo todo
que ele ficou em divida. Entao, ele cobrava, né.

Eu: Ham.

Solange: Entdo acho que era um... assim, ndo é uma coisa simples de vocé ta fazendo. Porque
nessa perspectiva dos ciclos, af é outra coisa também, eu ndo... isso pra gente ficou muito
claro. Eu ndo tinha essa preocupacdo assim: chegou no final do ano, o menino trabalhou
primeiro... o menino chegou no 3° ciclo, que é equivalente a 6* série, eu ndo tinha aquela
preocupacgdo de dar conta de todo... Eu fiz um planejamento... nds fizemos pra cada area, um
eixo pra cada drea, do... para o ciclo. Entdo, como é que a gente construiu? A gente tinha os
objetivos gerais do ciclo: espera que o menino seja capaz de ler, escrever, interpretar, de
compreender a realidade onde ele mora, de entender as questdes do mundo, de ler as
informacdes, ser critico, pa ra rd... Entdo... o qué que era geral. Ai, onde os projetos vinham
transitar. E por drea, a gente tinha aquelas referéncias. N6s entregamos isso pros pais. Entdo
tinha essa questdo mais geral. Eu fiz da Matematica, o professor de Portugués fez, de Histéria,
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de Geografia... Entdo, da Matematica, ao final do 3° ciclo... ao final do 3° ciclo! Eu fazia o
planejamento para 3 anos. Entendeu? Entdo, eu ndo fazia assim: 6* série, 7* série, 8" séria.
Nao!

Eu: H3, ha.

Solange: Eu fazia um planejamento para o ciclo, entendeu? Af eu caminhei nessa perspectiva.
Agora, isso, as vezes, era conflitante nessa relacdo com os pais.

Eu: E de um ano pra outro poderia de trocar o professor?

Solange: Nao. Eu fiquei com a turma. Eu fiquei o ciclo todo com a turma.

Eu: Mas todos professores ficavam? Nao, né?

Solange: Uma grande parte ndo mudava. A prefeitura tem pouca mudanca. A gente ficou
junto muito tempo.

Eu: E?

Solange: Muito tempo. Tinha pouca alteracdo. Ai depois que eu sai que teve... quando eu sai
da escola em noven... em 2002, pra ir pra secretaria, que af teve essa quebra, né.

Eu: Hum.

Solange: Ai, uma saiu pro mestrado, outra saiu... o grupo, na verdade, ele se.... na minha
saida, que coincidiu com de outras pessoas, ele se.... desfez, de certa forma. Hoje, ta inclusive,
sendo... refeito. As pessoas estdo vol... sairam, assim, porque tirou... foi pro mestrado, outro
foi pro doutorado, outra foi ser diretora de escola, e agora ja ta voltando.

Eu: H3, ha.

Solange: Pra dentro do lugar. Talvez o ano que vem eu volto pra 14 também. Entdo a gente
vai ficar mais ou menos junto de novo. Nao tem tanta mudanga de professor ndo, porque na
prefeitura ndo tem contrato, né, € s6 o concurso. E na verdade, as pessoas se fixam nas escolas
por algum interesse: € perto de casa, ou porque gosta, fica. Mas, ndo tem tanta mudanga
assim, nao.

Eu: Ha, ha.

Solange: Nao tem tanta. Tem, mas nessa escola, inclusive, ndo era... tanta mudanca.

Eu: E. Vocé falou assim: 14 no meu armério eu tinha... como que é isso? Vocé tinha um
armario?

Solange: Ah, porque a gente trabalhava com sala... cada professor tinha uma sala. Sala
ambiente.

Eu: Ah!

Solange: Entendeu? Af cada... Era um armdrio pros trés turnos, né, entdo parte do armdrio era
pra mim, eu dividia com quem dava aula a tarde, que era eu mesma, (risos) e com o da noite.
Eu: H3, ha.

Solange: Entdo isso era... facilitar. O fato de eu estar de manha e de tarde ajudava bastante,
inclusive a fazer essa liga dos dois ciclos: da manha e da tarde.

Eu: E as salas ambientes o qué que tinha de especial nelas?

Solange: Ah, a gente montava, né, da mane... € tinha um espaco, assim. Na verdade, a gente
fez pouco nessa sala ambiente, sabe, isso era meio... A gente ndo deu muito conta ndo, de
montar isso nao.

Eu: Nao?

Solange: Nio. Eu acho que ela facilitava essa organizagcdo nossa. Era um lugar, assim.... mais
de.... que possibilitava, por exemplo, pros trabalho especifico que eu fazia, eu tinha meu
material bdsico: os jogos, alguns jogos que eu usava; o material de... de... das aulas,
calculadoras, réguas, transferidor, esquadro, compasso; as coisas. Eu tinha... alguns materiais
que a escola comprava, eu tinha no meu armadrio, pra uso com as turmas. Entendeu? As vezes
0s meninos ndo levavam, entdo eu tinha alguns 14 — material. Entdo, isso facilitava essa...
Agora, entdo eu tinha essa possibilidade, assim como os outros professores. E ai, tinha... era
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um momen... um espaco onde a gente divulgava as producdes dos meninos. Agora as salas
eram usadas nos outros turnos, entdo a gente dividia os espacos que tinham nas salas.

Eu: Sei.

Solange: Mas a gente ndo deu muito conta de construir essas salas ambientes ndo. Entdo era
mais, assim, acho que facilitava essa... essa colocacio mais funcional.

Eu: Mais pro professor do que pro aluno, ndo é?

Solange: De certa forma, era. Os meninos gostavam porque eles também transitavam. Era
tudo, assim, pertinho. Por exemplo, no grupo que eu... no lugar que eu trabalhava eram quatro
salas: sala 1, sala 2, sala 3, sala 4. Era s6 sair.

Eu: E a organizagio das salas era a mesma?

Solange: Era. Af a gente...

Eu: Carteirinhas enfileiradinhas?

Solange: Nio. A gente mudava. Agora, tinha quem trabalhava. Eu gostava muito de circulo,
as vezes, grupos. Agora, tinha um problema também que dava canseira, né, vocé montava os
grupos, quando chegava de manha, a moca ia 14 e limpava ou os da noite tinham revirado, af,
de manhai tinha que voltar tudo de novo. Tinha dia que dava canseira.

Eu: E.

Solange: Afi tinha que voltar 30 carteiras, tinha que chegar, tinha que arrumar, entdo... porque
o professor da noite.... Eu dava de manha e de tarde em grupo, mas o da noite desfazia, entdo
ficava meio complicado. Mas, isso sdo coisas que ndo sdao impeditivas pra vocé trabalhar. Eu
trabalhava muito com eles em grupos, em duplas.

Eu: O qué que mudava na sua aula quando vocé tava trabalhando com projeto de quando era
aula tradicional? Aula fora do projeto, o qué que tinha de diferente de uma pra outra? Tinha
alguma coisa diferente?

Solange: Acho que tem, né. Tem! Tinha.

Eu: Tinha?

Solange: Tinha.

Eu: O qué&?

Solange: Porque, na verdade, eu acho que o projeto, ele... esses trabalhos mais temadticos,
assim, eu acho que eles... Ah, isso aqui eu j4 falei: acho que ele abria mais um leque de
possibilidades... eu acho que até a forma como... porque, normalmente, eram trabalhos que
eles tavam... vamos pensar assim: eles tavam.... ... mais em grupo, sem aquela preocupacao
muito com a formalizacdo, entendeu? Eu acho que tinha mais abertura pra essa discussdo
tomada pra além da Matematica. Eu acho que isso d4 uma certa... inspecionada no trabalho,
vamos dizer assim.

Eu: Ha, ha.

Solange: T4? Porque, na verdade, por mais que eu tentasse trabalhar na perspectiva de
mostrar que a matemadtica € um campo do conhecimento, que todos sdo capazes de ter acesso,
sempre trabalhando nessa ldgica, eles sempre trazem consigo aquela légica do medo, da
dificuldade, que € dificil. Entao, assim, eu sempre... essa perspectiva de trabalho de dupla, ou,
as vezes, em grupos de quatro, pra resolver exercicios, pra fazer as atividades, ou mesmo no
momento mais da formalizagdo... ou alguma atividade mais... que eu levar, assim., que nao
fosse nem do livro e que nem.... alguma atividade que eu montasse, né, buscando em outros
lugares, que ndo do livro e nem que eu tivesse no quadro, a frente. Eu acho que tem uma...
porque af eu acho que demarca esse lugar da matemética, eu acho que questiona, de certa
forma, um pouco o... o ... ah, esse.... processo. Eu acho que... eu acho que isso ainda é... que
eu acho que isso também € uma questio que cé ta levantando que eu acho importante, porque
eu acho que, na verdade, € ai que a gente tem que dar conta de romper, né. Eu acho que tudo
tem que ser tencionado, eu acho que a gente tem que conseguir fazer com que essas aulas de
matematica... sei l4... se déem de forma mais... Eu acho que pelo menos o lugar, mudar o
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lugar dessa matemadtica, né. Porque eu acho que na cabeca dos meninos ainda é esse lugar
muito da formalidade... da... de que é um conhecimento para poucos... E a gente ir rompendo
um pouco com isso ai. Agora, eles mesmos tinham muita resisténcia de trabalho em grupos,
inicialmente: ah, professora, mas assim, um vai copiar do outro. Essa perspectiva da gente
poder trocar com o outro, né, o qué a gente sabe e o outro nao domina, ndo sabe. A minha
passada nos grupos, né, solicitar a minha presenga... as vezes solicitava demais, outros mais
receosos de chamar... até que a gente acerta o pé, o passo ai nessa relacdo, né. Porque as vezes
também € uma relacido de extrema dependéncia, de ndo ser capaz de ler, de interpretar uma
orientagdo, né?

Eu: E.

Solange: Mais... €... mas eu acho que fica ainda num lugar diferente, sabe?

Eu: E?

Solange: O momento do projeto e da aula, eu acho que ainda tem. Eu fico um pouco nisso. E
tem hora que eu acho que até pra gente mesmo, sabe?

Eu: E? Por qué?

Solange: Niao, porque, eu acho que isso até pra gente €... fica ainda esse lugar, né, da ma...
da... que ai € a hora que as pessoas recolhe, né, no seu... na sua especificidade. Eu acho que...
e a gente ndo dd conta de fazer isso de forma... tdo interessante, mais dindmica, mais
significativa o tempo todo. Eu acho que tem alguns campos do conhecimento que ainda sdo
muito dridos pro cé tratar. E isso, voltando pra sala de aula, eu vou ter que correr atrds. Esse
trabalho, por exemplo, com as equagdes, essa parte mais algébrica, gente eu t6 querendo idéia
pra trabalhar. O qué que cé€ pode fazer... diferente, né. Entdao, por exemplo, eu citaria isso: o
quanto que isso € dificil de trabalhar, eu acho que esse é o campo mais... porque a Geometria,
vocé pode montar umas oficinas bacanas, mais préticas, com construcio e tal. Agora esse
momento de alguns conhecimentos que eu acho mais formais, entendeu? Eu acho muito
desafiador, ainda. Eu ndo... ndo encontrei muita saida pra ele ainda ndo. Entdo, eu diria que a
diferenca € nesse sentido, sabe, eu acho que pra gente também ainda fica essa marca do... do
momento que.... Mas, eu acho que tem... em situagdes que vocé tem que ir por quadro mesmo.
E lugar do professor de formalizar, de organizar aquelas discussdes, de fazer a correcio das
atividades, do menino ir no quadro, de... acho que diversificar o méximo essa dinamica.
Agora eu gosto muito de, nas aulas, diversificar o maximo. Entendeu? Assim, eu tenho quatro
aulas por semana, ndo ficar a semana inteira com uma mesma coisa. Eu gosto de mudar... de
estar sempre... de buscar algumas coisas diferentes, algumas atividades mais soltas, assim,
vindas de outro espaco que ndo o livro... Ndo ficar aquela coisa também macante de ficar
pedindo o livro...

Eu: Ha, ha.

Solange: Entendeu? Assim, de trazer umas coisas mais interessantes. Eu sempre, assim, nos
dltimos anos, assim... Agora, isso também foi uma constru¢@o que eu fui fazendo, né.

Eu: E.

Solange: Eu ja fui seguidora de livro, sem muita saida, sem saber o qué fazer.

Eu: H3, ha.

Solange: Mas, eu fico pensando um pouco isso também, porque fica muito cansativo. Os
meninos, antes de vocé chegar na sala, eles jd sabem o que vocé vai fazer: ah, a gente vai
continuar a mesma coisa da aula passada. Entdo, acho que se quebrar um pouco isso, € ...
quebrar um pouco essa rotina, eu acho que dd também uma melhorada. Acho que € uma saida
bem legal.

Eu: Ha, ha.

Solange: Sei 14, uma vez por semana, pelo menos cé ter uma coisa diferente pra ta fazendo,
uma coisa mais... sei l.... montar uma oficina... sem muito essa preocupacio de ficar pedindo.
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Entendeu? Que eu acho essa ldgica de ficar seguindo a lista 14 dos contetidos... Acho que cé
dar uma quebrada nisso € interessante.

Eu: Entendi. A prefeitura, aqui, ela incentiva a formagdo continuada? Promove curso, alguma
coisa desse tipo?

Solange: Olha, até o ano passado os alunos, na 6® feira, eles eram dispensados, eles tinham sé
a metade do tempo deles, entdo todos os professores ficavam na escola por duas horas, onde
eles se encontravam, tinha essa possibilidade de duas horas semanais, com o turno todo. Além
dessas duas horas tinha... tem essas horas que, na verdade, pelo fato de o cdlculo ser um
professor e meio pra cada turma, ndo td todo mundo o tempo todo em sala de aula. Concorda?
Se tem 10 turmas, tem 15 professores, ndo necessariamente 5 vao estar sobrando. As vezes
tem dois numa sala de aula. As vezes essas dez turmas viram quinze... pequenos grupos, e tal.
Mas ndo era o tempo todo, entdo de certa forma, cada professor da cerca de 15, 16 aulas e tem
quatro, cinco, de projeto. Hoje mais, né? (Ela perguntou para outra professora da rede
municipal que estava 14). Quatro, né? E. Agora esse ano, as escolas da prefeitura deixaram de
ter essas duas horas, entendeu?

Eu: Hum.

Solange: Porque dai teve uma discussdo acerca da carga hordria que os alunos ndo tavam
tendo, né, porque na medida que eles eram dispensados. A Secretaria de Educagdo fez uma
consulta ao.... Conselho Nacional de Educacio, e ai veio a resposta de que a prefeitura teria
que organizar as escola mantendo as 4 horas didrias, né, de 2* a 6* feira. E ai teve muito
conflito, inclusive com as escolas, com o sindicato, né. Ndo foi uma decisdo facil de ser
tomada, mas tomou-se a decisdo e as escolas hoje ndo t€m mais essas duas horas. Tem
algumas escolas, por exemplo, uma escola que desde quando eu comecei a trabalhar nela, a
gente tinha um encontro extra-turno. Entdo, a gente deixava de ir uma manhd - todo mundo
que trabalhava de manh3, tinha uma manhi de folga — pra que todo dia numa tarde x todos
estivessem disponiveis. Entdo tem poucas escolas que ainda se organizam assim, porque na
verdade, estd todo mundo com o tempo.... as vezes trabalha em duas escolas. Entdo quem
trabalha em duas escolas fica mais dificil de negociar isso.

Eu: Ha, ha.

Solange: Porque, na verdade, o que vocé quer é: fecha um turno numa escola e fecha outro
turno na outra. Esse negdcio de transitar ndo € pensado. Entdo, dificulta. Entdo, hoje, nas
escolas, o qué que td acontecendo? Tem algumas escolas organizando alguns encontros no
final de semana, no sdbado, ou entdo pequenos grupos. Af a prefeitura estd com uma proposta
de remunerar... extra. Mas é uma negocia¢do que estd meio complexa. Ta meio dificil de
acertar isso. De dar um abono no final do ano pra que os professores cumpram esse horério de
cinco reunides ao longo do ano, daqui pra frente. Esse ano a negociagio estd sendo assim,
daria um abono é... mas, que esse hordrio aconteca no sdbado. Entdo, por exemplo, hoje
mesmo eu fui numa escola, no sdbado, e todos os professores estavam 14 reunidos, entdo a
gente teve uma atividade de formagdo de duas horas, de nove e meia as onze e meia. Entéo,
tem algumas escolas organizando assim, mas td um processo mais dificil do que era até o ano
passado.

Eu: Agora, no comeco ai, voc€ falou um negdcio que eu ndo entendi: de repente as 11 turmas,
como € que era, as turmas ndo tém uma... ndo € definido esse aluno é daqui dessa classe?
Solange: Nio, eu t6 dizendo assim, que as vezes, é feito um re-agrupamento, porque, por
exemplo, nesse trabalho nosso da oficina de leitura e escrita, a gente trabalhava com cinco
turmas, s6 que no dia da oficina, a gente fazia 8.

Eu: Hum.

Solange: Os meninos eram re-agrupados naquele momento, sé naquele momento.

Eu: Ah!

Solange: Af a gente ocupava a biblioteca, alguma sala vaga, ou até o espago do patio.



20

Eu: Porque sempre tem um professor livre na escola? Como que € esse negdcio...

Solange: Um professor e meio? O cdlculo € feito assim: um cargo e meio pra cada turma.
Entéo, por exemplo, o turno da manha na minha escola tem 10 turmas.

Eu: Hum.

Solange: Entdo a prefeitura disponibiliza 15 professores pra trabalhar com aquelas 10 turmas.
Entdo pode ser assim: desses 15, um vai ser o coordenador, estou chutando aqui uma
possibilidade, entdo fica 14... e esse coordenador ndo entra em sala de aula — é uma
possibilidade. Ficam 14 professores pra trabalhar com aquelas 10 turmas. Entendeu?

Eu: Ah, entendi. Entdo...

Solange: Af a escola organiza contemplando as varias aulas do conhecimento.

Eu: Sempre vai ter um professor ali que nio vai estar na sala de aula dele.

Solange: As vezes, num determinado dia x a escola opta, por exemplo, eu tenho um projeto,
um tema l4 sendo desenvolvido, um desses exemplos que eu citei, entdo eu vou estar nesse
hordrio que eu estaria fora de sala, eu vou estar junto com o professor de Histdria 14 na turma
x fazendo algum trabalho. Isso € possivel.

Eu: Que maximo!

Solange: S@o 4 horas s6.

Eu: Ham.

Solange: S6 que a gente enfrenta outros problemas: o indice de adoecimento de professores
estd muito grande, né Erika? (Ela perguntando pra outra professora que estava 14) O nimero
de faltas de professores por motivo de doenca € muito... grande. Entdo os professores t&€m
queixado muito disso.

Eu: Mas, ndo entendi porque. O qué que c€ acha que td acontecendo?

Solange: (Siléncio)

Eu: Ham? Cé¢ acha que...

Solange: Ah, t4 tendo... tem uma reclamagdo muito grande dos professores. Uai, acho que é...
o professor ti trabalhando muito, gente! Todo mundo trabalha... sobrecarga de trabalho...
dois, trés hordrios.... Todo mundo ai correndo atras.

Eu: Ah, ta! Entendi.

Solange: Acho que é de uma maneira geral isso. Na rede estadual também. Agora, aqui tem
uma queixa muito grande. A gente chega nas escolas: ah, hoje faltaram quatro, ndo sei o qué
fazer na escola. Hoje faltaram cinco... hoje faltaram trés. E uma questio, inclusive, que tem
que ser pensada, né. O qué que ta acontecendo? Acho que é uma andlise que merece ser feita.
Eu: E ai quando faltam, aquele que estaria ali...

Solange: E. Af essa é a grande guerra, né?

Eu: Hum!

Solange: Isso ndo € uma coisa fécil. Ai, tem escola que organiza quadrinhos 14 pra marcar x ,
quantas vezes que substituiu... tem gente que briga... tem... ai tem de tudo!

Eu: E cada...

Solange: No final nem substitui, os meninos ficam pela escola... Entdo, tem... Agora o que
ndo pode... ndo pode dispensar os meninos e essa questdo de garantir que os meninos tenham
aula. Entdo, essa é uma guerra colocada. E dificil, né, principalmente pra quem &
coordenador.

Eu: Cada escola administra da sua maneira.

Solange: E, tem variagdes, né, porque... na verdade, é... tem escola, por exemplo, que o
coordenador tem tempo de sala de aula e tem tempo pra coordenar. Tem escolas que tira
coordenador s0, af prefere tirar o coordenador... tira dois coordenadores, porque ai, os dois se
viram com as substituicdes, entendeu? Ai um professor vai pra sala de aula. Entdo tem
algumas variagdes nesse sentido.

Eu: Hum.
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Solange: Ndo tem uma regra tnica pra essa organizag¢do da escola, assim. Tem variacdes.
Pequenas variagdes.

Eu: Ha, ha. Entendi. Eu queria que vocé falasse um pouquinho das avaliagdes. Como que
vocé vé as avaliagdes no trabalho com projetos? Como é que fica isso?

Solange: Aqui, tem uma... Eu podia até te dar pra levar, eu tiro ali no meu computador, essa...
nessa época, na escola, a gente... trabalhava muito com o processo de avaliacdo envolvendo os
alunos mesmo. Entdo a gente trabalhava com as avaliagdes formais, né?

Eu: H3, ha.

Solange: De... é... eram dadas provas.... era uma possibilidade. Provas mais especificas...
algumas atividades mais conjuntas... é... o proprio envolvimento, de participagdo... A gente
ndo trabalha com notas. Nas escolas da prefeitura, de uma maneira geral, o que ta colocado é
a avaliagdo processual, qualitativa, entdo ndo se trabalha com nota. Af a gente trabalhava com
uma forma de conceito, né, se aluno atingiu os objetivos, se ele ndo atingiu, se atingiu
parcialmente. Eu vou te dar uma ficha pra vocé levar, pra vocé dar uma olhada. Agora, entdo,
né, a gente trabalhava entdo com os objetivos. E essa ficha, ela mudava ao longo do ano tendo
em vista os projetos que a gente desenvolvia.

Eu: Hum.

Solange: Entdo, a gente, na verdade, na escola, a gente tinha dois momentos de sintese da
avaliac@o, que € onde a gente ia sentar pra fazer a ficha, a ficha era o lugar da sintese do
projeto: em junho e em novembro.

Eu: Hum.

Solange: T4? E ai, os alunos também, eles tinham uma... uma.... participacdo nesse processo.
Entdo, a gente fez aqui, por exemplo, uma ficha de avalia¢do individual € onde a gente... por
exemplo, num primeiro momento: fizemos uma lista dos contetddos que foram trabalhados
neste ano, leia-os com bastante atencdo e escolha cinco assunto marcando-os com x. Entdo,
aqui tem de tudo. Tudo que foi trabalhado no primeiro semestre do ano, tem uma lista
enorme, entdo a Matemadtica aparece em Geometria, andlise de graficos, operagdes
matematicas, problemas com ndmeros diversos, porcentagem. Depois aparece: leitura de
texto. Aparece a discuss@o da reciclagem de papel, tudo no mesmo bojo, no mesmo campo.
Sem separar. Discutindo a reforma agréria, discutimos padrdes de beleza, discutimos o
trabalho com mapas e graficos, é... a guerra fria.... Ah, seguindo aqui, vérias coisas. Af o
aluno tinha que escolher depois, dos cinco que ele marcou... dos cinco que ele escolheu ele
tinha que escrever o qué que ele aprendeu sobre cada assunto. Entendeu? Entdo, aqui, por
exemplo, uma aluna, isso aqui € daquela turma com muita dificuldade de escrita.

Eu: H3, ha.

Solange: Do assunto reciclagem de papel: que da pra aproveitar o papel outras vezes e nao
prejudicar o meio ambiente. Foi isso que ela aprendeu.

Eu: Ha, ha.

Solange: Entendeu? Af, aqui — violéncia: estamos vendo sobre algumas agressdes que existe
em nosso pais. De matematica ele ndo citou ndo. De matemadtica, na verdade, eles citavam
pouco, ta?

Eu: Pouco, né?

Solange: Nessa escolha aqui dos cinco.

Eu: Hum.

Solange: Aquilo que era mais especifico ndo tinha muita coisa, ndo. Alguns citavam
Geometria.

Eu: Porque serd que eles ndo citavam Matemadtica? Porque depois na hora de escrever eles
nao...

Solange: Aqui oh: porcentagem. Aqui, essa daqui escreveu: eu aprendi como tirar a
porcentagem. Aprendeu a calcular porcentagem.
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Eu: H3, hi. E da Algebra, aqui?

Solange: Como que faz. Muito vago!

Eu: Ai meu Deus!

Solange: T4. Entdo aqui foram duas. Eu vou tentar achar mais algumas aqui, mas eu ndo
tenho tantas assim nao. (Ela estava com algumas folhas de avaliacdo que os alunos fizeram).
Essa aluna aqui, inclusive, a Rafaela, gente, encontrei com ela na faculdade de educacio. Ela
td fazendo Pedagogia.

Eu: E?!

Solange: Na Federal. Fiquei tdo feliz!

Eu: Muito bom, né?

Solange: Muito feliz mesmo. Acho que eu ndo tenho mais nenhuma ndo. Mas, de uma
maneira geral, os professores até riam de mim: ah, eles estdo citando pouca coisa de
matemadtica! NOs ndo tinha... acho que ainda muito esse lugar, né. Nao dei conta disso. Nao
tinha, né. Acho que... os temas mais... assim... nas outras dreas também. Eles citavam mais os
temas... mais abertos.

Eu: H3, ha.

Solange: Que dialogavam mais com os projetos. Entdo, eu acho, que ¢ onde ainda tem uma
distancia. Entendeu? Tem um diferencial af nessa marca do trabalho com os temas, com os
projetos € esse momento ai. Eu acho que ainda demarca isso.

Eu: Vocé acha que eles citaram os projetos...

Solange: Sim.

Eu: ...porque foram mais marcantes pra eles?

Solange: Sim. Sim. Aqui oh, aqui nds citamos as atividades, algumas atividades. Tudo que
aconteceu na escola: semana literdria; leia Brasil — que era um caminh@o que ia na escola, era
uma proposta... uma parceria com a Petrobrds, que eles pegavam livros pra ler; Oficina de
escrita.

Eu: Hum.

Solange: Aquela que eu te falei que era coletiva. A gente tinha um trabalho com as aulas
optativas que trabalhavam: capoeira, sexualidade... Fizemos uma oficina de imagem.

Eu: Eram no periodo contrdrio essas ai?

Solange: Nao, dentro da... A trilha ecoldgica; a hora do conto; os filmes, o forré da escola,
que substitui a festa junina; o grupo de teatro... Agora, olha aqui pro c€ ver: o nome da
atividade que vocé€ mais gostou — a trilha. Porque que vocé gostou dessa atividade? Porque ela
foi diferente. O que vocé aprendeu com essa atividade? A preservar as arvores, os rios e tudo
que Deus fez pra nés. O qué essa atividade tinha a ver com o que estava sendo trabalhado em
sala de aula? Com nada.

Eu: Com nada!

Solange: T4 vendo? Entdo, a gente também ndo d4 conta de... Ela deu conta de falar o qué
que ela aprendeu...

Eu: Sim.

Solange: E olha que o tema: a discussdo da reciclagem do meio ambiente foi tratado, mas ela
ndo deu... E isso aqui, a gente conversou com eles, né.

Eu: H3, ha.

Solange: Eu estou lendo aqui, mas na época a gente dialogou com eles.

Eu: Ele esta falando da trilha que vocés fizeram la.

Solange: E. Aqui oh...

Eu: Hum.

Solange: Pra vocé a maneira como as aulas acontecem, a forma como os professores
trabalham, o jeito como as atividades acontecem na escola, dificulta ou facilita a sua
aprendizagem? Por qué? Facilita porque o jeito que os professores explicam, muitas vezes, é
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mais facil de aprender. Muito vago! Mas, teve uns que responderam isso muito bem. Vocé
acha que é mais fécil de aprender agora ou era mais fécil aprender antes? Por qué? Eu gostava
da outra forma de aprender, pois com as notas nés tinhamos mais preocupagdo em passar de
ano. Estuddvamos e aprendiamos.

Eu: Nossa, hem? Entdo, agora, eles ndo reprovam mais?

Solange: Ndo. Na verdade, o... é.... com a ... com a implantac¢do da “Escola Plural”.... Nio,
eles podem ser retidos, sim. A questdo da freqii€ncia... se eles ndo tiver aquele percentual... e
ao final do ciclo, se o aluno, for avaliado que ele ndo atingiu os objetivos do ciclo, ele fica
retido. Entendeu?

Eu: Entendi. E ai...

Solange: Mas, a marca dessa proposta.... na verdade, muita gente resume nisso: tem nota e
ndo tem nota! Mas ndo... ndo é sé isso, cé falar: agora ndo tem nota! E muito mais do que
isso, né?

Eu: H3, ha.

Solange: Entdo, o que eu falei aqui: trazer essa discussdo da centralidade da proposta
pedagogica para o aluno e ndo mais para o conteddo.... Essa perspectiva da inclusdo, que todo
mundo tem direito a escola de boa qualidade, de aprender.... Mas isso, no que ti posto af nas
entrelinhas é.... € conflitante, né. Na verdade, essa discussdo aqui foi de 99, t4 muito perto da
implantagdo da “Escola Plural”. Mas até hoje a gente tem conflito. Acho que a Célia (a outra
colega dela que eu entrevistei) pode falar isso melhor porque ela estd dentro da escola e pelo o
que eu estou acompanhando também, pela Secretaria, nas escolas, né.

Eu: H3, ha.

Solange: Entdo, a gente tem resisténcia, sim. Porque, também é.... ¢ um modelo de escola
que estd ai hd muito tempo, né.

Eu: E com esse questiondrio aqui, o qué vocé€s queriam era ver se estava sendo bem aceito
pelos alunos?

Solange: E

Eu: A Escola Plural?

Solange: Nao. O nosso trabalho, né.

Eu: O trabalho de voces.

Solange: O nosso trabalho num periodo x de 99. Foi final do ano de 99. 4 de novembro.

Eu: E.

Solange: Entdo isso aqui eles fizeram, depois a gente foi pra sala de aula, fizemos um
conselho de classe com eles, cada um com isso aqui. A gente analisou, pegou alguns pontos
pra levar pro debate, né.

Eu: Ha, ha.

Solange: Entdo nds... a gente reunia cada turma, todos os professores, tinha depois... devolvia
isso pros pais. E isso aqui também nds ajudava a compor a nossa ficha de avalia¢do, né, e
repensar o nosso trabalho, né, também.

Eu: E.

Solange: A avaliagdo, ela tinha esse... também.

Eu: E essa avaliacio de vocé falou que tem, essa avaliagio do municipio, aqui? E do
municipio?

Solange: E. Na verdade...

Eu: E do estado?

Solange: E parte do SAEB mesmo, o SIMAT ¢ do estado e, cada municipio aderiu ou nio. As
escolas estaduais todas e os municipios que aderiram, entdo teve o SIMAT de Portugués e o
de Matematica, 2001 e 2003.

Eu: Hum. E ai, vocé acha que o aluno que... que... onde o professor trabalha com projetos
ele... na hora da avalia¢do, como que fica, ele?
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Solange: Porque, na verdade, esse padrdo de avaliagdo ¢ um padrdo mais formal, né?

Eu: H3, ha.

Solange: Entdo... ¢ dificil de responder isso, a nivel de rede municipal, eu ndo tenho essa
leitura, ndo.

Eu: H3, ha.

Solange: Mas, algumas escolas colocaram isso enquanto... porque, na verdade, vai na contra
mao, esse modelo de avaliagdo vai na contra mao... dessa... desse tra... dessa perspectiva, né.
Porque, na verdade, as questdes sdo muito direcionadas, aquilo ali tudo muito restrito, né, em
cada questdo c€ avalia uma habilidade, uma competéncia s6, né, ndo tem essa... essa
mobilizagdo de outras competéncias.

Eu: Hum.

Solange: E muito... eu acho que é muito restrito, essa possibilidade de avaliacio. Eu acho que
ela € um indicador, eu acho que ela d4 uma nota.

Eu: H3, ha.

Solange: Mas ela ndo é... eu acredito mais nesse processo da escola, né. Agora, isso é... agora,
eu acho isso muito dificil, sabe? A questdo da avaliacdo em si, € um grande... € muito dificil
pra gente, professor... Eu acho... como que c€ caminha, nossal Por exemplo, eu fico
pensando nenhuma ficha, nenhum... toda ficha, todo instrumento que vocé usa pra sintese, ele
restringe. Na verdade, ele ndo da conta de mostrar o processo.

Eu: E.

Solange: Na hora que cé escreve ali, c€ pode fazer um relatério... Talvez o relatério dé mais
conta. Mas uma ficha onde voc€ marca, ela ndo dad conta muito do processo todo vivenciado.
Entdo, quando vocé pega aquilo ali e 1€ eu acho que € um... sei l4... acho que restringe mesmo
0 processo.

Eu: Eu queria que vocé falasse assim, quais sdo as vantagens e as desvantagens que vocé vé
no trabalho com projetos.

Solange: Uai, eu acho... as vantagens no trabalho com projetos eu acredito que seja... acho
que possibilitar uma prética pedagégica.... E uma... uma forma de organizar o trabalho
pedagégico de forma mais ampliada... de forma mais contextualizada...E... eu percebo... acho
que € uma forma de possibilitar ao aluno compreender melhor a realidade, de poder analisar
essa realidade, intervir nessa realidade. Fu acho que ele amplia mais o campo de
conhecimento, além de possibilitar uma aprendizagem mais significativa.

Eu: Ha, ha.

Solange: Acho que € uma das vantagens. E uma outra, que eu vejo na minha fala, é que ai eu
ndo sei se na volta pra escola eu vou conseguir de novo, que é... é... é... eu acho que é o desejo
de desenvolver o trabalho de forma coletiva, porque eu acho que isso é prazeroso, entendeu?
Fica mais... essa forma de trabalhar, eu acho, que ela é mais leve é mais agraddvel, ela é mais
prazerosa. Acho que tem esse lado também. Acho que o trabalho fica mais... né, eu ndo sei
daqui pra frente como vai ser, mas eu tive a oportunidade de viver essa experiéncia e pra mim
foi muito bacana, enriquecedora. Eu acho que... e... eu acho que a vantagem também, acho
que até pro nosso... a gente fala do ponto de vista do aluno, mas do ponto de vista do
professor € um processo de formagdo também. Vocé se forma ao... ao... nessa perspectiva de
trabalho com projeto. Acho que vocé amplia os seus... seus horizontes.

Eu: H3, ha.

Solange: Acho que € uma possibilidade bacana.

Eu: E limita¢des?

Solange: Limitacdes, né, eu vejo... do ponto de vista da constru¢@o do... do conhecimento —
ai eu sou um pouco também do eixo que eu peguei da minha fala - eu acho que tem algumas
€... limitacdes no sentido de... de talvez restringir... é... ai falando do ponto de vista da
Matemitica, né, que é onde que a gente.... eu acho que ele restringe um pouco a abrangéncia
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que a ... ele dificulta, né, a abrangéncia de todos os campos do conhecimento matematico.
Entdo € onde que eu acho assim, também que um projeto, na verdade, ele ndo tem que existir
para atender determinados conteidos, os contetidos € que... que vao estar ou ndo se inserindo
no projeto desenvolvido.

Eu: Hum.

Solange: Entdo, eu acho que dessa forma, ele restringe um pouco o acesso a alguns campos
do conhecimento matemaético, dependendo... é... pelo menos na perspectiva que eu vejo.
Agora, se vocé parte do ponto de vista, né, nessa perspectiva de projeto mais interdisciplinar,
ou melhor dizendo — que eu acho que € isso — transdisciplinar.

Eu: H3, ha.

Solange: Eu... eu acho que tem essa... esse impedimento, eu acho que essa limitacdo. Agora,
se vocé parte do principio de alguns projetos mais especificos pra area de matemdtica ou
chamar de atividades significativas, né, que trata especificamente da... do campo do ensino da
matematica, eu acho que isso possibilita. Agora, da forma como eu vivenciei o trabalho com
projeto eu acho limitador nesse sentido.

Eu: H3, ha.

Solange: Niao sei se eu fui clara. Eu acho que limita nesse sentido. Agora, eu acho que
algumas questdes, assim, que ndo... que... que... que dificulta o trabalho com projeto, eu acho,
que sdo as construgdes... porque, realmente, d4 mais trabalho. Eu acho que vocé rompe com
aquela 16gica mais... mais... vamos dizer, assim, mais... ordenada do trabalho. Vocé rompe
com isso. Romper com isso mexe com sua organizag¢do, vocé tem que pesquisar mais, vocé
tem que ler mais, demanda mais tempo do professor, né, e na medida que td todo mundo
trabalhando muito. Eu acho que as condi¢des de trabalho, de certa forma, é que limita um
pouco, dificulta um pouco esse trabalho com projetos. Entdo, eu acho, que ai, eu gostaria de
apontar assim, as dificuldades de trabalhar com projetos. Talvez assim, mais pelas condi¢des,
na forma como a escola ainda se organiza, né, entdo, que nao tem uma flexibilidade. Eu acho
que € um dificultador nesse trabalho, se ndo vocé cai no seu trabalho isolado 14.

Eu: E.

Solange: E ele aponta essa perspectiva de trabalho mais integrada.

Eu: Pra vocé a maior dificuldade que vocé vé é essa? Quando vocé trabalhou com projeto
qual foi a ... a maior dificuldade que vocé teve?

Solange: (Siléncio) Pois é... da... af eu... eu acho que nesse sentido: pensando na dificuldade
do... do... do trabalho com projeto. Eu td6 dizendo o seguinte: que no... quando eu... eu
vivenciei esses projetos, entio, eu fui muito assim €... a entrada... a minha... a forma como eu
conduzi, como eu tratei os conhecimentos matemadticos foi na medida que isso foi surgindo.
Entdo, eu ndo vinculava €... de for.... eu ndo ordenava os conhecimentos matematicos a serem
entrados, por exemplo, no... no... no... com... com os meninos do... do inicio do ciclo, do
meio do ciclo. Eu néo era preza a isso. Entdo, assim, era... os conhecimentos matematicos, 0s
contetidos matematicos, eles entravam na medida que eram demandados pelo projeto, com as
questdes que fossem surgindo. Entdo, isso, de certa forma... agora, tinha, como eu ja disse no
decorrer da entrevista eu falei, eu acho que tinha um outro... porque, na verdade, eu tinha um
planejamento pro ciclo.

Eu: Hum.

Solange: Mas ai, eu acho que é uma questio de nfo abrir mo desse lugar da escola, de ser
lugar de tratar desse campo do conhecimento que td posto ai. Entdo, eu acho que ele é
limitador nesse sentido assim. Entdo, por isso que eu acho que nem tudo tem que ser... ndo s
projeto. Eu acho que projeto é uma das possibilidades. Uma possibilidade muito bacana do
trabalho. Mas, eu chamaria como uma das possibilidades. Entendeu?

Eu: Ha, ha.
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Solange: Porque, na verdade, eu acho que... que se ndo... ai eu acho que se néo vira aquilo:
vocé tem que ter um projeto pro c€ dar conta do conteido. Af, eu acho que perde... perde o ...
0 ... 0 objetivo mais central da discussdo com projetos € isso ai de ampliar os conhecimentos a
servico daquilo que t4 ali. Nao o projeto pra tratar dos conteddos. Af, entdo, eu acho que
limita desse ponto de vista: de vocé €. de vocé ter que dar conta desse campo do
conhecimento matematico previsto pra aquele ciclo de formacao, que € o nosso caso aqui.

Eu: H3, ha.

Solange: Entdo, eu acho que tem um limitador nesse sentido. Entdo, isso, as vezes, me
deixava em conflito. Me trazia algumas dificuldades, né, entdo, eu tenho que.... é... e como a
gente tinha esse planejamento semanal, ai como eu ja tinha falado, a gente ndo tinha assim, a
hora da aula com projeto: agora € aula de projeto. Os meninos ndo tinham essa... isso ndo
“rolava” entre os meninos: agora € aula de... agora € aula de projeto? Nao tinha isso! Como a
gente escuta: agora € aula de projeto. Como se o projeto fosse um ente ai...

Eu: (risos)

Solange: Né, coisa que td ai. Agora é aula de projeto. Nem sabe o que € que td falando.
Entendeu? A gente fazia isso de forma... entrava na sala, a gente ia desenvolver a atividade, as
vezes era simultinea, as vezes era especifica. Entdo eu acho que tem esse limitador nessa
perspectiva do trabalho mais conjunto. Agora, quando vocé€ parte do ponto de vista de dentro
do campo da matemadtica desenvolver projetos mais especificos, né, como eu citei o trabalho
do perfil dos alunos dessa escola que a gente levantou, onde a gente explorou muito o trabalho
com numeros, operagdes, porcentagens, tratamento da informacdo, né, leitura de gréaficos e
tabelas, andlise, né, entdo, foi um trabalho especifico que a gente desenvolveu. E a gente tinha
um objetivo claro que era explorar esse campo do conhecimento, né. O trabalho que a gente
fez também, com fotografia e geometria, também foi um trabalho especifico com esse... com
o objetivo claro de desenvolver. Entdo, eu chamaria de projeto, sim, uma atividade
significativa...

Eu: Ha, ha.

Solange: Né, entdo, eu acho que... entdo essa € uma dificuldade, nesse campo, nesse outro
campo dessa perspectiva mais interdisciplinar.

Eu: H3, ha.

Solange: Eu acho que ele tem esse... esse limitador ai.

Eu: H3, ha.

Solange: Que se ndo, tudo... vocé vai fazer projeto sé pra vocé€ dar conta... se a Unica
perspectiva € a do projeto, eu acho que fica complicado

Eu: O que vocé estd querendo falar é assim: acabou.... acabaram as aulas expositivas, agora é
s0...

Solange: S6 projeto!

Eu: Ah, ta!

Solange: E isso.

Eu: Ha, ha.

Solange: Porque se ndo, vocé vai ficar criando projetos pra tratar os conteidos.

Eu: Ha, ha.

Solange: E isso que eu to dizendo. Que isso que eu acho que ndo é por ai. Agora, se eu quero
trabalhar, fazer um trabalho igual aquele ali, eu vou explorar com os alunos a questdo das
medidas, escalas, as formas geométricas... entdo, por exemplo, nés vamos construir a planta
baixa da escola.

Eu: Hum.

Solange: E um projeto que nés vamos fazer, né, ou... sei l4... ali é construir a maquete da
escola.

Eu: H3, ha.
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Solange: Alguma coisa assim. Entdo, eu vou desenvolver um projeto especifico com.... pra
tratar... com esse... eixo de forma mais delimitada. Entendeu?

Eu: Entendi.

Solange: Ou a Geometria a partir da observacdo do espaco... ou a partir de... ai pode entrar a
questdo da fotografia... e pa ra rd.... Entdo, assim, é com questdes mais especificas da
matemadtica mas de forma mais isolada.

Eu: Ha, ha. Entendi. Se tivesse uma escola ou algum professor querendo trabalhar com
projetos, que sugestdao vocé daria?

Solange: (Siléncio)

Eu: Por onde comecar?

Solange: Acho que primeiro conhecer os alunos, conhecer o grupo com qual vocé vai
trabalhar, criar essa perspectiva de... de... acho que a primeira coisa € conhecer os alunos:
quem sdo esses alunos, quais sdo seus interesses.... Entdo, acho que isso, por exemplo, isso
poderia gerar o primeiro projeto — “Conhecendo a Turma”.

Eu: H3, ha.

Solange: Né? Quem sdo esses alunos, de onde eles vém, do qué que eles gostam, onde eles
moram, de que maneira eles moram, em que condicdes.

Eu: H3, ha.

Solange: Como que eles... a familia... qué que a familia, a mae o pai, quantos irméos... né,
conhecer um pouco, fazer um pouco a leitura desses meninos e, principalmente, dos seus
interesses. Acho que isso poderia ser uma primeira perspectiva. Agora, eu chamo a atengdo
pra essa perspectiva do coletivo, né, o que eu td dizendo, ndo sei se eu ainda estou sendo uma
sonhadora. (risos)

Eu: Porque vocé sabe que isso € dificil...

Solange: Mas, eu... eu, assim, eu acho que isso é... é... porque, realmente, ndo uma... ndo é
todo mundo, né, que ta é... € uma construcao dificil, né?

Eu: Ha, ha.

Solange: Mas, eu ach... eu penso nisso também. Eu acho que essa busca de tentar construir
essa perspectiva de trabalho com projeto ou... de forma coletiva, né, incorporando o grupo que
atua na mesma turma, né.

Eu: Ha, ha.

Solange: Pelo menos. Acho que seria isso: conhecer os alunos e tentar um grupo de
professores, ou como € que... E tentar ver isso de forma mais coletiva.

Eu: Muito bom!
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