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RESUMO

A tarefa do Cador ndo IEMAS em SequUir pro-
cedimentos e formas agdAo, mas sim, antes de tudo., apoia-
s5e Nna refleds®o bre & propria educacdo @ o modo real loa-
la. Fara estudar o comportamento pedagdalico a partir de si-
tuagties de ensino. foram feit s observagies

e entrevistas com as professoras.,

el ia
que também responderam &
um  questionario. Duas amostras de classes de ensino elemen-

tar de primeiro grau c o estudor uma amostra com-

posta pelo agrupo de professoras de classes ospeRCclals

Péaia
deficientes mentails (GA) e outra, pelo grupo de professoras
e classes de primeira série do ciclo basico (BE) Mos dors
grupos o objelbivos nstruclionals independeram das concep-
cles educacionals das professoras. Fara a grande maloria des
categorias interativas observadas, prevaleceu a tendencia de
variages individuais, sendo e i wma caracteristica de se-—
melhanga 2 0% grupos. Houve diferenca  estatisticamente
sigrnificativa entre 0% grupos quanto: a)ac gasto n
lousas; blrao indice de explicagio: clao = de peraunta
dlao  Andice de feedback superficiral, quando a professora
aterndeu 0o aluno de forma breves: elao indice de deslocamentos
dos aluneos, que sairam de suas carteiras com proposito aca-
demico e deram continuldade & atividede. As professoras do
Grupo A apresentaram metodo de ensino individualizeado e ten—
deram a controlar os deslocamentos de seus alunos mediante
procedimentos bem definidos. e professoras do Grupo B ndo
apresentaram meébtodo de ernsino individualizado e ndo contro-
laram os deslocamentos., mas atenderam aqueles alunos gue se
deslocaram & nXo retomaram a sua ocupagdo. Cons iderando as
divergéncias interarupos., & a natureza contraditéoria do
atendimento pedagdglco. OS resultados suwgerem que & relagdo
acdo pedagbgica ¢ siltuagdo de ansino safre a anflugncia do
comportamento pedagoglco diferencial e do proprio sistema de

ensino a partir de determinantes soClials.
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INTRODUCKD

gy ey A S = e e T e o e =l 1 T i - £
Falat SO0 E rendmeno educaciconal ndo é& tarefa faonrl,

pois iss0 implica considerar uma teoria geral de ensino e de

aprendizagem e 05 principios de aplicagdo imediata a situa-
Cles concretas.

Entretanto., entre os elementos geErails gue estdo presen—

em cqualguer situacio de ensino-aprendizagem., evidencia-
=28 a pessod do alunag e a do Proftessor. apesar de reconhecer-
mos que todo o ambiente educaciornal sofire maltiplas influ
Ccias.

e e e e serntido seclarecemos gue. NG ranorando
pecto, MNOsSE estudo em fungdo das relagQdes entre
!.'_'lF_’ (085S 4 Mal S precilzamen L « ENtite pra f ( 25 & alunos,
entendemos  que a tarefa do educador ndo consiste apenas
SECULE formas de agio e procedimentos. mas antes de tudao,
apoia-se na reflesdo sobre a propria educagso e o modo de
realiza—-la.

Entramos entdo. na sala de aula, e iqualmente deparamos
com um grande numero de variavels que interferem nas re la=
¢Hes acadB8micas, & onde a cause ambigiidade de propostas
educacionais nEo & ; ificil de ser abordada.

1

No consenso da cri y professor @ a pessoa gue pra-

Licamente movimernta a situagio de ensino em sala de aula e
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sob  esse Anqulo de abordagem. |

sobre a ag¥o docente

Lim @

neamento comum gue pre

necessidade

seNdo precliso para 1280 gue

teGrica ou pratica que norteia a

Recorrendos &s implicagées d
bre repressentacdo profissional.,
refletem sobre a questdc. enfati
ensino, a partir de

BERLES

servinde acs propositos

Mo ctmputo geral, esses estudos to  da

atuagHo

e

2star mais proximo dos valores oc
do sistema de ensino.
FERETRA

(29 Lembira oque

una reflexdo sobre 2 adeguacio

conteldo e métodos utilizados e

S5 tratando das caracteristicas

trabalha. BSegundo esse awtor, o r
extra~-escolares,
lar. pelos professores, @ apenas

justificar

de o professor Ty

O mesmod pense a

=

Male ampl

conn determinant

o desempanho do alunoc, sem gualguer outra

e estudiosos vem refletindo

ece entre os estudiosos &

indamentar a ag®o docente.
justificativa
sua metodologia.

teoria de GUOFFMAN (11) so-

encantramos estudiosos Qe

sando o proprio sistema  de

rrmanantes socials. gue estariam

os da instituiglo escolar.

que reflete. provavelmente, o desejo de o professor

mesagrados do ponto de vista

sltuacdo educativa Lmpl 1 ca
da estrutura do ensino.,
do alcance da educacdo.

de clientela com quem se
econhbecimento das variavel
do aproveitamento esco

parclial, guando ocorre para

infe-

réncia ne sentido de se questionar a manelra pela qual o en-

s1ino vem sendo efetuado.
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. o g 2 = : 2 e
Hor  outro lado, & tendéncia de atribulr-se fundamental

importancia ao ensino, sem colocar em davida & questo da

competéncia profissioral, que esté e imaaem  profis—
si1Lomal. tambéem pode levar =xplicar o fracasso
escolar a partir das proprias condicBes do aluno. 0O fracasso

escalar, gquando atribuldo ao baixo quociente intelectual

CRAT)., nNa mairoria das veres, ¢ desprovido de qualquer vigor

cientifico, como observou SCHNEIDER (42).

0 estudo da relacfo professor-aluno & de inegéavel im-
portancia para a reflexio sobre o ensino no contexto da sala
de aula, pois a interagdo social & imprescindivel para o de-
senvolvimento do individuo e senceivelmente modificavel pelas
ideologias.

LEITE-  {1é&, p.257, falando sobre educagdo & relagtes
interpessosls  consldera que entre os inumerocs problemas
serem analisados dentro da signitficaglo do universo
lagBes interpessoals, dois tém particular importédncias
educagdo como processo de formacdc., através das relagles in-—
terpessoals: b) a educagdo como processo de preparacdo para

relages interpessoalrs.” O autor (1é6. p.237), apesar de es-—
tabelecer essa distingdo entre os problemas, explica a de-
pendencia entre eles:

"Embora distintos, os dois problemas s¥o inter-relacio-—-
nados. No primeiro procureamos entender a importancia das re-

laghies interpessoaise satistat rias para & educacdoc indivi-

dual; no sequndo, procuramos esplicitar as relaglies inter-
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pessoals a fim de que educantd

enfrentia-las satisfetariament

£ evidente aue .,

doe, muitas podem se COnsec

fessor-aluno tnadequada. tanto

educando, gqguanto ntido do

pols se tem constatado gue as

res 530 determinantes ndo intencionais da capacidade

lectual dos alunos (49
BCHMITZ {413
novar

nesse  empreendimento

] rofessores @ responsaveils e 1o processo educativo com rela-—

a educagdo a partir de seus fundamentos., e o

depende da tomada de

iy

ROssSa estar preparado para

pectos no forem considera-—
@nclas de uma reliacao pro-
no sentido da Tormagao do
desempenho e aprendizagenm.,

dos professo-

inte—

defende & 1déia de que devemos tentar re-

SUCessSo

consciencia de

o ao verdadeiro sentido da educagio & & sua funcio especi-

fica como educadores.
Em seu estudo,

entre

ricos @ 0o que realizam de fato.

LIMA

ATZUKAMT (21 evidencia um

desconpasso

o que os professores declaram preferir em termos teo-

M Bseja, na pratica.

VERDE (18) =suwgere que. am s& colocando em

zia o papel do professor em sala de aula, permite-se evitar

que  a atengiio educativa corra o

a0 propric comportamento de encir

Diante disso,

ndo  prescinde da

suficiente, se nao houver uam emba

podemos entender que a agdo

risco de permanecer externa
10 -
pedaagdgica

do tEcnica., mas 1ss0 ndo &

amento gue sustente e fun-—

damente & conduta do professor em =ala de aula.

A
Vi

; unesp

3 4 5 6

b 4
L | >

Tk
G A2 43 14 1b 16 34 18



5
De maneira gsral, os estudos da interacXo professor-
aluno, em contextos especificos de sala de aula. abrangem

dois pontos especificos: &) caracterizacio de comportamentos
pedaghgicos iferenciais durante o processo interativos k)

reflexdo sobre as das diferengas.

MITHMAN (28), associando as caracteristicas do professor

e o comportamento pedagogico diferenciado com baixo € alto
desempenho de estudantes. enfatiza gue as diferencas indivi-
duais em comportamento pedagogico diferencial podem ser me-—
diadas por tendéncias perceptuais de professores & competen-—
cia instrucional.

Fara focalizar os guestionamentos em topicos de maior
abrangéncia no assunto, bem como conduzir este estudo con-
forme a natureza de sua abordagem, estruturamos a fundamen-
tagdo tebrica em fungdo dos conhecimentos que a literatura
otfterece sobre o comportamento do professor na sala de aula,

considerando sua implicacdo no processo de ensino—-aprendiza-

gem.

1.1. Relago professor—-aluno em sala de aula

Nos limites de abordagem das relaglies interpessoals em
situackes de ensinc comum e especlal, os estudos tem levan-—
tado: diferentes categorias de conportamento de professores
diante dos altocs & baixos desempenihos de escolares na situa-

cX¥o de ensino comum (2@)3 caracteristicas ambientais que se

AVA
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configuram

situacies

COmo

especial (3I); qualidade

EEpeclsals e classes oo

0 estudo de MITHAN (2@)

no comportamento

grau para altos e

nando as caracteristi

Cas

professores @ suas

qualidades de

COOPER e SPEECE (3)

anal1sam

O risco de
NOWECE & colaboradores
instrucional de educadores de
comuns.

De modo geral. & literatura
relagties
partir
influgncias

siderando familiares,

turais. No entanto, talver

las que menos tenham

comportamento pedagbgico. sobre

fessor~aluno & como ¢ estabelaecem

sores e alunos no conjunto das classes especlials e

VAYER (47), euplicando o

termos de comunicaces, entende

instrucional de

analisa
diferencial de 12
bailnos desempenhos de
Percep tulars & de
Arranlios
encaminhamento
G200

classes

de teorias abrangentes da pe

sejam as
sido exploradas,

como acontece a

OEsE

aque as

fprara O encaminbamento

educadores de
e [ 4
diferengas individuais

! professores de terceiro

estudantes, relacio—

comportamento dos

BErSing.

ambientais de sa-
classe

PAara espeClal .

analisam o comportamento

especials e de clas

tem explorado com énfase as

interpescsoals do ser que aprende & se desenvolve. a

humana, con-

escolares, soclials e cul-

de enfoque escolar ague-

poucao revelando =obre
relagdoc pro-
as relagies entre profes-—

COmUnNs .

:mvolvimento da crianga em

trocas com O meio Sd0

essenciais para a vida humana e estdo sob a responsabilidade

do adulto.
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r‘:

crianga efetua com o mei10. exercitando suas potencialidades,

quando a cada aglo corresponde uma reagdo, um comportamento
que possul significado.

Assim  sendo, podemos discutir N@o s6 & importancia  do
contexto relacional, como também as caracteristicas indivi-—
duais que atuam diante do fentmeno de troca, ou seja. de co-
municacdo.

Conseqlentemente, podemos considerar que o comportamen-—
to do professor ¢ influenciado pelas caracteristicas indivi-
duais de seus alunos, e também por agquelas que lhe s&o pecu
liares.

S¥o muirtos os achados a mostrarem gue os tipos de  in-
flugncias que o professor exerce, durante as auwlas, ndo sio
constantes, quer se considerem auwlas segllenciais. quer se
considerem os intervalos temporais de uma mesma auwla, con-
forme demonstraram MIZUKAMI (Z21) e LIMA VERDE (18).

Fortanto, esclarecimentos sohbre o comportamento intera-
tive do professor com a classe também se revelam imprescin-
diveies nas abordagens de ensino—aprendizagem, mMESMHO que NAO
atendam diretamente as questles de desempenho.

Também ¢ possivel abordar & questiio (relagfo professor-
aluno em sala de aula) sob os efeitos das expectativas, em
razrdo de a etapa escolar exercer grande influéncia sobre o
autoconceito da crianga, sendo uma instiIncia de veredicto
que preconiza sucessons e estiamatiza fracassos, conforme es-—

tudiosos da problemética tem demonstrado. Dentre esses ci-—

)
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L ~ S LA 2 AR e e
tamos ROSENTHAL e JACORSON (4 v Cujo estudo estimulow ou-

tros pesqulisadores « penetrarem no universo da sala de aula

com 0 proposito de explorar as relacles nterpessoals.

EMGERS (72 Pu&©Y)~ "0 bintmic desenvoivi-

mento-aprendizagem +tem sido estudado principalmente pelas

reperoussdties  que tem na proposta de aglo do educadar...'-—

nao s6 elucida a finalidade da investigacdo

sobre de-
senvolvimento e aprendizagem, como também enfatiza o seuw ca-
rater pratico dentro da estrutura de ensino efetivo. tendo
em vista o comportamento pedagdoico instrucional.

Em sintese, as reflexlies sobre as influ@&ncias gue o
professor exerce en sala de aula tém sido desenvaolvidas

funcio e/ou a partir de conportamentos pedagdgicos.

A influéncia do meio sobre o desenvolvimento humano

Seoundo  BARBIZET e DUIZARDO (2).,para a neuropsicologia,
o cérebro humano & um eistema complexo que estabelece rela-
gies com o mundo gque o rodeila, desde as primelras  semanas
até os Gltimos dias de vida.

Também a neuwropsicologia explica a importdncia do  am-—
biente na vida do wndividuo., & & o melio ambiente que 1lhe
oferece a oportunidade da experi#ncia € lhe permite o exer-
cicio de sua estrutura genética. Segundo VAYER (47), o cere-
bro deve ser considerado como un sistema auto-regulador, no

sentido de controlar suas operacgles e de modifica-las em

AVA
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fungdo de
meis emn que elas

Na verdade,
demos

MoOs

humano, wma ver
tremamsnte

senciail.,

mesma situagdo n?

situagtes ,

inteirar da extrema diversidade do

diversas.

conforme

il

O provocCa., «

o
-

mldangas ow varliac ﬁit-‘.‘-'- S que acon tere m rno

s desenvaolvem.

a0 discutirmos os mecan i1emos cerehrails, po-

compoar tamento

que a= situagbe atividades podem

Alem disso, adiciona—-se um aspecto es-—

aftirmam BARBIIET DUT ZAEO [P oyt bem 28 L LG

cada vez. no individuo., o mes-—

mo comportamento.”

Esses
rienclias

passada

Ja no nivel

linquagem falada por ele, os

(] critérios de aceiltagdo e de

sivamente, no
cCOom O% seres gue

Nesse

a agdo permite aprender,

do material, a
permite
desenvolvaimento,
Jjeto,
teracdo e

acrescente—-se

"0 desenvolvimento da pessoa & uma autoconstrugdo

(=1=] realiza

2 3 4 5

mesnos autores

repetitivo,

cursn da histaris

sentido., a

I~

considerar a

mas também wum

trocas

a visdo de

num contexto

6

tamibeém explicamn o peso das

Enpe—

do individuo sobre o seu comportamento,se-—

seja no nivel mals elaborado como: a

concertos, critérios de agdop, e

recusa adquairidos, progres-

suas relagles pessoals

o rodeiam (2}).

psicologia do conhecimento ensina gue

reconhecer e construlr a realidade

eal tdade dos objetos e do espaco. O que nos

agdao como o principio dinEmico de todo

r&o significando somente relacdo com o ob-

modo de comunicagdo com o outro, de in-—

com © melo. A essa linha de pensamento

VAYER (47, p.28):

que

relacional. Todavia, s6 pode haver

)
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1@
auvtoconstrugdo se o ndividuo for sujeito de SUa &gdo; mas

S8 & agAo & o0 principio dindamico de todo desenvolvimento e

LA INSercao no mundo da Comunicagdo que lhe d& sianifica-

do’.

Numa an&lise geral, a diversidade de comportamento efi-

a rapidez e a originalidade de respostas s3Ho considera-—

atitudes inteligentes, atitudes essas que dependem da
quantidade e qualidade das experi@ncias de relacionamento (=]
de conhecimento adauirido no Dassado, que e, por sua
conservado na memdrila.

Pssin, entendenda a interacdo como condiclo =2i1ne qua
non da natureza do conportamento bumano, que sofre modifica-
ces por influegncie genética, maturacdo nervosa e condigao
ambiental, @ ailnda relevante considerar a complexidade do
processo  interativo iinamics das relagles interpessoais,
A partir dos aspectos sécio-cultural e afetivo-emocional.

EELSEE (1l6) . falando sobre ensino e relagtes interpes-—

L5, entende que & pequena Bhfase, no estudar as relagles
interpessoals., associra-se & dificuidade de se coordenar o
conhecimento a respeito das mesnas no dominio da educagio.

Segundo  esse autor {(14), o dominio das relagles inter-—
pessoals nHo se encontra centralizedo nem na Filosofia. nem
na Fsicologia, nem na Socioclogia. " De fato, a Sociclogia
cocupou-se  multo mals dos grandes gue dos pequencos gruposi a

Fesicologia sempre deu malror atengdo ao individuo, considera-

do isoladamente, gu2 ao individuo participante de uma diade
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ou de uma triade; « Filosofia da Lducacdo ora se volta para

o individuo. ora se volta para a sociredade

nunNnca pa-
ra o problema do individuo

(=1} ontato direto com seus seme-—

lhantes" (146, p.234).

Hoje. o tema das relacdes interpessoals & viste CoOmo

problema crentifico. mas apesar do pensamento

sistematizado
e dos conhecimentos advindos das pesguisas. ailnda persiste a
dificuldade para coordenar o conhecimento tedrico: a ausgn-
cia dessas conguistas na sala de auwla & um fato ineg&vel.

Mesmo a Psicologlia Social, que tomou a fTrente na explo-
rFagio desse universo. ndEo oferece diretrizes mails concretas
para viabilizar a ac¥o pedagdica. ap - de considerar
importancia das relagbes interpessoals na educagdo de indi-
viduos.

Fara LEITE (1é. p.246)., uma das contribuigies da inves-
tigag¥o psicoldgica seria " estimular a reeducagsdo dos pro-
fessores cuja conduta seja prejudicial ac desenvolvimento
dos educandos’.

Ainda sequndo LEITE (1é6, p.2582), a preparac3o para vi-
ver com os outros deve ser dirigida a dois problemas:" um, ©
avtoconhecimentos o sequndo, o conhecimento do sentido  do
comportamento dos outros". Esse mesmo autor ainda acrescenta
gue a importancia do avtoconhecimento & decisiva N0 apenas
para o aluno, mas sobretudo para o professor. que determina-
r&, em qrande parte, o comportamento de seus aiunos (16,

SIES
Peasds) s

AVA
cm 1 2 3 4 5 6 7 unespw-l 12 43 14 15 16 14 18



cm

Sendo  assim, pensamos gue a reeducacdo pedagbdaica

viabilaiza pela participacdo ativa do professor. na qual eg-—

centralizada a questio da reflesdo sobre o procedimen-—

to, envolvenrndo o conteldo. DS arranjos amblentals
lagdo professor—-aluno. Além disso, em se tratando da educa-
GdO  como processo formativo por meio de relagies  interpes-
SO0a1S, € como processo de preparacdo para as mesmas. torna-

indispensavel o trabalho individualizrado no dominio das
relages interpessosis. Ou seja. ¢ significado do processo
interativo para o desenvolvimento individual . dentro de um
sistema de relagdes interpessoais. est& relacionado & capa-—
cidade de ajustamento social e psicologico.

Do ponto de vista psicopedagdogico, a circunstidncia in-—

.
terativa de peguenocs grupos vem ao encontro das prioridades
se trabalbar a partir das relacbes interpessoais. pOLs
ndo se trata nesse caso de trabalho massificado ow superpos—
to, mas de relagties que ze coordenam & partir de siagnificado
e troca.

For outro lado. os arran)os ambientais na sala de aula
devem ser conseqglientes de uma visdo de desenvolvimento e
aprendizagem, podendo indicar qual a teoria que prevalece na
realidade. A adogdo de uma teoria qUEe preconlze O ensing em
pequenos  Qrupos & & participag¢ao ative do educando. se en-
aquadra nuna proposta de educagio moderna. enquanto que pro-

cedimentos voltados para o grande grupo e para o atendimento

individual se ajustam & forma de organizagdo pedagdgica tra-
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dicional.

Em OLIVEIRA (26, p.2) evidencia-se o que @& basico na

teoria do desenvolvimento humann: ecte ndo decorre da acio

isolada de fatores genéticos. que buscam condigdes para seu
amadurecimento, nem de fatores ambientais que agem sobre
0 organismo controlando seuw comportamento: ocorre sim. pe
meio de trocas reciprocas entre o individuo e o© MELC.  Mum
processo de retroalimentacdo durante todas as experiéncias
de vida, sendo o0 seu conhecimento do munde construido espe-
cialmente pelas relagtes 1nterpessosals vivenciadas.

A autonomia do ser humano & entdo conquistada mediante
a interagdo, em determinado tempo e espago, & partir de con-
textos simbdlicos que sdo interpretados pelo sujeito  da
agdo. Ou serxa, o comportamento do individuo. representado
pela atividade mental, pelo comportamento verbal e pela mo-
tricidade, resulta de um mecanismo interativo., onde tém lu-—-
agar importante o individuo & o ambliente fisico e social no
aual ocorre a interag3o. Vale dizer gque a inteligencia,
forma de coordenacdio da agdo motora. verbal ou mental, &
senvolvida pela interagdo individuo-meio (17).

Sob esse ponto de vista, entendemos gque refletir sobre

organizagio do ambiente na sala de aula, a partir de pro-

agrama de atividades, contelGdo e procedimentos, constitul uma
das condigfies basic para uma acido pedaqogica eficaz. Foca-
lizar esse universo interativo e fican atento para a dinmdmi-

ca das relagles interpecscoals oue acontecem nesse melo pode
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SEN um recursc Fara e ches gar a questionamentos Lortantes
. ] . L. L) A Il =Y =

bem como para refletir sobre o aue norteis e dirige a préati—

ca pedagogica.

Implicag¢lies relacionadas ao comportamento do
professor em sala de aula
ROSENTHAL & Si (4@) ., par

a estudar a possibilidade

cde influgncia das eapectativas do pr

AL ¥

ofessor sobre o desempe-—

nho dos alunos, assoclaram a capacidade intelectual dos aiu-
expectativa do professor emn relacdo aos MESMOS.

0 estudo desses pesguUIsSadOres SU0ere quUeE, as Criancas
consideradas pelos profess 5 COMD MAaLs CapaIes, tem um
progresso intelectual maior. rndo tanto pela diferenga  de
tempo que o professor gasta
radas menos capazes., mas provavelmente pelo tipo de intera—
CHOo qgue lhes & dedicedo. No entanto. o estudo nao expbe
quals seriam esses tipos interativos, que poderiam intervir
como possivels determinantes do progresso intelectual dos
alunos dos guals o professor folr estimulado a esperar mals.

0 estudeo de GROLMICKE e RYAN (12). que avalia trés da-
mernstes de estilos dos pais (apoio de avtonomia, envaolvimen-—
too e fornecimento de estrutura), assocladas aos aspectos de

anto-regulagio e competeEncia das Crlangas No ensino elemean—

bar > LA m@rles, sugere qgue. apesar de o controle ex-

terno. evcessivamente aplicado, poder inibir a auwlo-regula-
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¢do  do comportamento escolar, a monitoracdo também pode ser

necessaria, quando a internalizagio do comportamento ndo

tiver presente.

KATZ e COBTA (14), estudando o processo educativeo de

criangas tanto no zeu desenvolvimento natural como nas suas

distorgtes, enfatizam que um tipo de distorgio (coaclic. pu-

MLEHO, falta de limites) decorre de problemas internos o

resolvidos pelos ponsavels pela educagdo. como o0s pais e

professores. Fara esses avtores, & coagdo € punicdo tanto

quanto & falta de limites nio trazem beneficio & crianga.

seja na situagdo familiar, sela nae escolar. BEm relagdo a es-

ta Qltima. os estudiosos explicam que os professores  empe-

nhados em projetos de retormas aque propoem a redeflnigdo da
escola., atitude esta comum na atualidade, afastam—se das
criangas e evitam a responsabilidade gque lhes cabe.

COOFPER e SFEECE (Z%). num experimento de variacdo de air—
ranios ambientalis en sala de auia, onde e expunbam criangas
de classes comuns com baixo desempenho, observaram gue o
trabalho individual em carteira, desenvolvido pelos pro-
fessores, mostrouw significativo acréscimo no risco de enca-
mirmhamento especial, enguanto que o trabalho de leitura em
pequencos grupos ndo se relacionow como situacdo de risco de
encaminhamento para classe especial. Os autores consideraram
que esse fato esteve, provavelmente, associado & queda de
tempo gasto em atividades academicas. For exemplo, os estu-

diosos observaram gue, enguanto os alunos de pequencs grupos
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tiveram facilidade iara 1nteragir com sew 5 pPares oW com

professora, os alunos em trabalho individual ndo receberam

nenbuma tutela adicional. Sequndo esses autores., a alocacXo

de recursos instruciconais para suplementar a interacdo dire-

ta professor-alunc apresenta problemas praticos, e o traba-

l1ho em pequenos grupos oferece vantagens de rendimento,

2m
se tratando de tempo disponivel para a monltoragdo da abivi-
dade academica.

Embora tails pesqguisas socbre ensino eficaz tenham sido
dificultadas pela complexidade de fatores envolvidos no pro-
cesso de ensino-aprendizagen, @las apantam comportamentos
educacionais especificos que denctam implicagles importantes
em sala de aula.

BROFHY e GOOD, em 198&,.e ROSENSHINE e STEVENS. em 19864,
citados por NOWACEK (Z5), concluiram. em seus trabalhos. que
os como dirigir e
estimular a aprendizegem dos estudantes,. relacionaram-—se
resultados estudantis posaitiveos. Esses estudos indicaram que
as eficientes (agueles gque dirigiram e incenti-
varam a aprendizagem. 8 que conseguiram manter uma partici-
pagdo dos  alunos acima da media) sumentaram o tempo de
aprendizado académico; estabeleceram grandes edpectativas de
desempenho; apresentaram informagao clara e estruturadea para
grandes arupos; foram claros na formulagdo de questles gue

permitiram altas porcentagens de respostas corretas e deram

feedback corretivo aos estudantes gue as responderam in-

)

A
Vi

234567unespA

LA
L | >

Tk
G A2 43 14 1b 16 34 18



cm

corretamente.

Em relacdo ao comportamento de ensino de professores de

classe comum e especial, as investigagBes tém encontrado si-

milaridade ma distribulgedo de temoo as varias ativida-—

des de sala de aula. Faorem, uma porcentagem maior de tempo é

gasta para instrugdo académica = Classes especials. con-
forme o constatado por YSSEELOYKE (© « B & proporedo e
resposta  académica ¢ malor na situagdo de ensino de classe
especial (52).

fFAdicionalmente ., KELLER, MO LHNEY & HalLeHa, ciltados
par  NOWACEK (25), encontraram diferengas sntre professores
que iniciavam seu trabalho em classes comuns e professores
de estudantes com disturbio de aprendizaaem. Esses  Olbtimos
monitoraramn, eelogliaram e demonstraram wma atitude positiva
com  seus alunos com malor fregdencia do gue os  educadores
nido especializados no ensino de deficientes. Além disso. se-
s mesmo  estudo indica gue entre os educadores de classes
gspeciais ha maior Treqidéncia de respostas a5 suas proprias
questles, nas interagbes inlcledas por eles, & de indicagles
de  resposta errada a seus alunocs, estando, portanto, menos
propensos a ignorar a desatencdo dos mesmos.

Mo entanto, todos esses resultados, embora  concordem
com  varias investigagles sobre processos de produtos educsa-
cionais, discordam de resultados de outros exames conduzidos

em classes de educacdo especixl. como o de KORINEK (1%) que

sugere haver minimas diferengas entre o comportamento de en-—
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Sino

peciais @ comuns devemn investigar o impacto que a
estudantes deficientes/nio deficientes tem sobre

cia de praticas instrucionais especificas na

de educadores de classes comuns e especials.

NOWATE I (=23) suwgere que futuwros estudos em clasces o
relagio de
a freglden-—

csala de aula.

0 estudo de MORAGIE (Z22) focalliza o desempenho do  pro-

fessor em sala de aula mediante observagdo direta.

do registro continuo com registro de eventos., para identifi-

car

sSore

nadrdes de estilos pedagdoicos & caracterizer os profes-

=1 leigos e os professores habillitados. Nessa caracteri-

ragHEo de comportamento instrucional . fica evidents gue o es-

tudo

sohre o manejo da classe pode., ndo 56 contribuir para

o treinamento de professores, como btambéem sugerir toploos de

pesquisas futuras que., sustentadas pela valoragdo das rela-

ces

interpessoais. destaquem & relaclo professor-aluno sob

enfoque académico.

la

S1iM0

Fis por que centramos nosso trabalho no contexto de sa-

de aula. For um ladc, temos a importancia da relacdo en-

~aprendizagem. For outro, a necessidade de explorar e

retratar a realidade pedagbdaica,. principalmente no inlcio da

histéoria escolar dos educandos, gquando estdo mais suscepti-

vels

aos modelos externos e, ainda, em periodo de Tormagdo

de suas estruturas iLnternas.

em

mem

MORAIS (23) oraaniza temas de sala de aula, colocando
evidéncia ac idéiss de muitos autores que, por valoriza-

o cotidiarno desse contexto, acreditam valer a

)

A
Vi

3 4 5 6 7 lj"‘i&;F)A

LA
L | >

Tk
G A2 43 14 1b 16 34 18



cm

vestir nele.

SCHMITZ (41) considera a sala de aula como um ambiente
s0cial que propicla a aprendizagem pela vivencia, e onde o
professor & um elemento dinamizeador de todo o processo
educagdo.

A importi#ncia do trabalho em arupo na sala de aula tam—
bem tem sido destacada por ser um elemento de formagdo so-
cial e de contribuicio para o desenvolvimento de estruturas
cognitivas. Entre os autores, que compartilham dessa visdo,

encontramos HAYDT (12, p.137) gue afirmas:

"Na escola em geral, e na sala de aula em particuliar. o

trabalho de equipe desempenha uma tungdo importante. criando

oportunidade para o dialogo & & troca de 1déilas e informa-—
gies. Ao participar dessa troca de experi@ncias possibili-
tada pelo trabalho em equipe, o individuo precisa organizar
seu pensamento a Tim de edprimir suas idéiess de forma a se-—
rem compreendidas por todos. Na dinamica do trabalbo em gru-
po, o alunac fala., ouve os companheiros, analisa. sintetiza e
explBe idélias e opinilbes, questiona, argumenta, justifica,
avalia. PFortanteo, o trabalho de grupo contribui para o de-
senvolvimento das ecstruturas mentais do individuo. mobili-
zando seus esquemas operatorios de pensamento. Além de con-
tribuir para o desenvolvimento dos esguemas cognitivos, o
trabalho em equipe também favorece a formagdo de certos ha-

hitos e atitudes de convivio sccial, como: Ccooperar € uWnir

esforgos para que o objetivo comum seja atingidog planejar
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em conjunto as etapas de um trabalho: dividir tarefas

(=
atribuigles, tendo em vista & participagdo de todosy  eupor
idéias e opinides zucinta e obietivamente. de

forma a serem

compreendidas; aceitar a fazer criticas construtivas..."

Conesiderando a abrangéncia tedrica do assunto deste es-
tudo, que inclul relagties entre professores e alunos em cala
de aula., entendemos que as teorias de ensino devem ser ana—
lisadas. a partir dos conceitos que estejam relacionados com
a dinamica da relagio professor-aluno, ndo sendo necessaria
uma discussdo mais exaustiva e profunda sobre a genese e de-
senvolvimento do conhbecimento humano.

Dessa forma, nossas conslderacdes sobre as diferentes
visdes tebricas do desenvolvimento humano se restrinogem
analise de seus conceltose abranacentes.

Acrescente-se., ainda, gue a pratica pedaqdgica na sala
de aula nde implica tipos puros de abordagem teorica. pols

2la resulta de uma concepedo educacional particular, se o

professor est& individualmente motivado por sua visdo educa-

cional e de mundo.

Nosso ponto de vista apoia-se, portanto, na ideia de
que, para refletir schre a agdo pedagogica, & preciso consi-
derar os componenles gue a determinam, tais como a visdo

educacional do protessor, sua qualificageo profissional
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cm 1 2 3 4 5 6 7 unespw-l 12 43 14 15 16 14 18



cm

sua condigao
Segundo
critace sabre
colbgicos
(-
Com  ue
a sociedade.

por realgar a

pondo uma abordaaem

Entendemos
déncia de =se
explicagaa
texto

educacional .

conciliagHo entre

valvimento & a

a2 compreensdo da educacdo

mamento,

senvolvimento

ocbjetivos comuns.

Uma
pratica do
e nAo-diretivo.

Estudos

gQrupos

"ryp-intervencionistas" e

2 3 4 5

no gual

histdéri

(=}

considerados

A psicolodra @ &
Lesa

importancra da

refletir
abstrata,
nos instiga

o que

realidade do

gquestdo

professor na

CoOmo

6

va kol

oue &

= Lina

todos os

CLie

Ceat Ma dlmens
prec

£ a0

essentclials

dos problemas sducacionais. e

pedagon i

& uma vaisao ou
e e
tebrica a part
fresoul ima
sobre a situ

- ; 2 - T
pols a rreall

requer duas

matureza abstr

proc

COmo W

ainda sSwusci

csala de

os de Lewin. L

A
Vi

; unesp

COMDeENssao Mmals

aula &

"demooraticos”

)

pessoal & social.

150 gue se tenha uma

dos Tundamentos pel

2ihoeillel

a a explicagdo e solu-

sobre a manelira abatrata

a apresentam o individuo e

e nos parece interec

gao tearia—-problema,

i do problema.

sala de aula reduz a ten:

agdo educativa no planao da
lade das

relagles no

ampla do  pro

condigles primordials: &

ata da concepgido de dezen-—
0 ensino-aprendizagems; )

processo de inter—-relacio-

ernvolvidos sdo beneficiados no de-

da personalidade de cada um e na obtenglo de

ta esclarecimentos para

a do ensinc giretivo

Apitt e White, com varios

de alunos acompanhados por moritores "autoritarios',

mostraram resul ta-
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dos suwrpreendentes: o garupo do monitor autoritéric. na sua

austncla, houve muitas agressdcec: no grupo "RXo-intervencio-

as  agresstes foram mais numerosas aindea. além da
"privatizag¢io" da atividade, ao passo

que no arupo do moni-

tor democratico, mesmn na sua s O griuapo

treapal how
tranqliilamente, cumprindo suas tarefas (45, p.ls-20).
Fara SNYDERS (441, o : o

Lradicional so-

mente serd superado, guando uma avallacdo cuidadosa e criti-

ca der lugar a uma nova abordagenm.

Uma outra auesi®o. tambem importante na sala de  aula,
compreends a ubtilizagio e efetivagdio de técnicas e recursos
de ensino, o que, semn diuvida., esta diretamente relacionado &
importancia do meiro sobre o desenvolvimento e aprendizagem.

Uma visMo ltedGrica que vemn ao encontro dessa afirmagdo &
& abordagem comportamentalista, gue atribul um imenso poder
ao ambiente., no desenvolvimento humano. Messa abordagem,
aprendizagem pode ser entendida como o processzo pelo gqual o
comportamento & modificado, sendo tal modificacdo o resulta-
do da experi®ncia oor meio do mecanismo estimulo-resposta.

Seqgundo  SKINNER (4%, p.149%-146), que pode ser conside-
rac como o expoente mals importante da abordagem compor ta-
mentalista, a manipulag¥o de estimulos encoraja a emissdo de
resposta, & a dificuldade de um problema esta relaclionada
com a disponibilidade da resposta gue constitul a solugldo.

Segundo os amblentalistas, o_¢umpowtamentm pode ser mo-

dificado por manipulagio de ecstimulos, ow seja, de elementos
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ambientailis, com a antencdo de aumentar ouw diminuir a

gdencia em que ele aparece. Assim, tanto a conseqierncia

sitiva (elogios apds um determinado comportamento cue é

tendido como adeguado). quanto & megativa {punigdo apdos wum

determinado comportamento que & entendido como inadequado),

levam o individuo a alterar seu comportamento. Em busca de
aumentar o prazer e reduazir a dor, o individuo responde
ambiente mediante as conseqliEncras gue o sew  comportamento
possa  provocar. Ja a ausaEncia ou eliminagdio das conseqllen-
cias gue mantén o comportamento inadequado (procedimento de
extingdo) afasta o comportamento i1nadequado.quebrando o elo
que se estabeleceu entre ¢ comportamento visto como indese-
tavel e determinadas conseqd@énclas o mesmo.

Evidencia-se na ebordagem comportamentalista & enfase
em propiciar novas aprendizagens por melio da manipulacdo dos
estimulos que antecedem & sucedem o comportamento. Fara tan-—-
to, segundo DAVIS e OLIVEIRA (5)., & preciso identificar os
estimulos que provocaun o aparecimento do comportamento—-alvo
e as conseql®ncias que o mantém. bem como
rosa da forma como os andividuos atusm em sew ambiente.

Nesse sentido, entende-sc gque a visdo comportamentalis-
ta enfatiza a necessidade de o professor organizar as condi-
ches para que a aprendizagem ocorra, o que requer clarera de
objetivos instrucionais, conhecimento da seqléncia de ativi-

dades que levar3o an objetivo proposto e especificacdo dos

reforgadores que serdo utilizados. Em wme tratando da relagao
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professor-aluno, a mesma estd embasada na aplicagao da tec

nologia educacional e estratéaias de ensino,

com objetivo de

desenvolver um ensino individualizado e diretivao.
Fara DAVIS e OLIVEIRA (5, p.33).essa abordagem., na
de aula, tem um mérito importante: " o mérito de

chiamar

atengdo dos educadores para & importancia do plane)jamento

ensino'.

A abordagem humanista centraiiza o swielrto nas suas es-
peculagdes propondo o modelo ndo-diretivo de educaco.

Em C.Rogers & A.Neill encontramos a concepedo subjeti-
vista, que caracteriza essa abordagem e preconiza o desen-
volvimento das potenclialidades do individuo., independente-
mente da intervengdo do cutro ou de modelos externos & ele.

A Bnfase exsplicativa do desenvolvimento estd colocada
na autodetermina¢dioc natural e ativa, e a centralizacidoc do
processo educativo ests voltada para a satisfaclc das neces-
sidades do educando, segundo sua natureza e desenvolvimento.

"A aprendizagem, na visHdo de Fogers, & um processo gue
parte primordialmente do aluno, que deverd estar motivado
para aprender a aprender, e a mudar. A tarefa do professor
seria facilitar a experigncia de aprendizagem do alunco. kEste

estaria livre para escelher o gue lhe & significative" (9,

De certa forma. podemos reconhecer uma visdo interacio-
nista nessa abordagem, se considerarmos desenvolvimento hu-

maric e conhecimento.
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Entretanto, 2 critica a essa abordagem questiona a di-
cotomia, gue nela se configura, entre o homem e o mundo.

Também ha questionamentos quanto & proposta educacio-

nal de Meill, que n3c & sistematizada. Contrapondo a ac3o

pedagogica tradicional, NEILL (24) fixou-se no extremo opos-
to da espontaneidade e autonomia de aprendizagem do aluno.
Respaldado por um ideédrio de crenca na Criangca., rdealizon
uma educagio a margem dos valores sociais. Fara esse autor,
deixar que a crian¢ga se requle por conta propria implica em
crenga na bondade da natureza humana, uma crenca que nao é,
nem nunca fol pecado original (Z4,p.98).

Fara ROGERS (791, & crianga, desde o nascimento., possui
aptidiies fundamentairs que lhe permiten a vida e a sobrewvi-
vencia, enquanto organismo: um sistema de motivacdo e um

inato de controle gque permitem & preservacdo de ex-
periencias, coincidindo & experignclia do ego e da realidade.

Nesse enfoque., a relagdo professor—-aluno ndo tem car&-
ter de intervengsao. O professor & um facilitador da aprendi-
zagem nos limites da comunicaddo do cluno consigo mesmo, nao
devendo interferir diretamen.e no campo cognitivo e afetivo
do mesmo. Niap se introduzem valores e objetivos. Esses par-—
tem do préprio educando., gque deles se apropria  «a medida que
estrutura o seu compoartamento experiencial.

ROGERS  (38) PIreconlza i livre. em
que cada educador possa, eficientemente, facilitar a apren-

1

dizagem significativa de seu aluno.
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A sala de aula torna-se, portanto, um local de relacBes

favoradveis e de liberdade., com & convicgHEo de que cada nes-—

s0a

Na visHo interacionista o individuo procura compreender

tudo que experimenta, e as explicacties daguilo que lhe & es-

tranho se d¥o pela construgio de hipoteses. Tais hip&teses

530 elaboradas de acordo com =eus recursos internos,

(1=
quars Tforam construldos pela sua interacdo com o ambiente
{meio fisico e social). Conseqllentemente. temos fatores in-
ternos e externos inter-relacionando-se durante todo tipo de
interagdo, ocasionando a formagao de uma complexa combinagdo
de influBncias.

Fara os interaclonistas, exilste uma agio reciproca en-
tre 0o melo e O Organismo.

De uma maneira geral, incluem—se entre os tedricos in-
teracionistas aqueles gue preceituam a abordagem cognitivis-—
ta do desenvolvimento humano. aqui representados por Fiaget
(valorizagdo do sujritoc epistémico. sujeito ideal, univer-—
sal) e VYygotshky (vis¥o sOcio-cognitivista).

FIAGET (30) procurou explicactes sobre como e em fungdo
de que as estruturas mentais iniciais se transformam, dando
lugar a outras cada ver mels compleras, e como O conhecimen-—
to se desenvolve, as rudimentares estruturas mentais
do recém-nascido até o pensamento légico formal do adoles-—

rente.
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FIAGET (35). @n sua psicologia genética do conhecimen—

to, propts o aspecto construti

vio da inteligencia, gque se
efetua pela interacio do individuo com o meico: tanto

o =AM

biente fleico como o social concorrem no sentido de oferecer

estimulos e situagdes gue requerem um processo cognitivo pa-

ra & resclugao.

Fara FIAGET (21), existe uma realidade externa ao  su-—
ieito do conhecimento, & & essa realidade que reqgula & cor-
rige o desenvolvimento do conhecimento adaptativo. No entan-
to, a fung¥o do desenvolvimento nao consiste em produzir co-
pias interiorizadas da realidade externa, e sim em produzir
estruturas légicas, aue permitem ao individuo atuar sobre o
munde, de formas cada vezr mais complexas.

A concepcin interacionista do desenvolvimento apdia-se
rna idéia de aque a construgo do conhecimento se faz atraves
de sistemas de significag¢3o., valorizando, portanto, a troca
entre o organismo & O meic: um sistema que nem est&d pronto
ao nascimento, nem & adquirido passivamente.

Segundo FPIAGET (34), & a partir de esquemas (estrutuwras
unitarias basicas) que o individuo entende e se adapta a uma
realidade que ¢ percebida por ele, de forma cada vez mais
diferenciada e abrangente. Nessa evolugdo, os esquemas ini-
ciais sensébrio-motores se ampliam, sucessivamente,adquirindo
organiza¢tes mentais diferenciadas. Nesse processo de evolu-
¢¥0, o individuo segue determinadas etapas, caracterizadas

pela aparig¥o de estruturas mentais originals, as qualis per-
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mitem identificar e esuplicar a transformacdo e conservac3o

de gquantidades, 2 rclus3o de ssificagles

hierarquicas, etc.
Na vis¥o interacionista de Fiaget & preciso considerar

gue 0 sujeito herda a possibilidade para o desenvolvimento

de co-—-

de suas estruturas mentais, umea ver que a capacidade

nhecer e fruto de trocas entre o organismo e o meio: trocas
que sdo responsAavels pela construg3o da prépria capacidade
de conhecer.

Fara FIAGET (Z2). a primeira forma de adaptacdo do pen-
samento & realidade ocorre mediante a formac3o de esquemas
senstrio-motores que e modificam diante das necessidades de
snolugtes de problemas ouw de situaglies novas. fAssim, os es—
quemas sensorio-motores dependem das impressiies sensorials
que a crianga recebe dos objetos. da percepcdo como fungao
sinalizadora, da manipulagdo e explorac3o. e da agdo (gene-
raliza¢ies construtoras): uma intelig@&ncia essencialmente
pratica, mas que, nem por 1sso. deixa de resolver problemas
(alcangar objetos afastados e escondidos).

As construgdes anteriores sdAo, entdo, base para as
aquisictes seguintes. que se viabilizam gragas ao desequili-
brio interno que a situagdo externa desencadeia. 0 individuo
utiliza-se de suas hipbteses anteriores ou de suas interio-
rizagdies para compreender uma determinada situagdo experi-
mentada. No caso dessa situagdo ainda lhe parecer estranha,

novas hipbteses s¥o formuladas para explicar a situagdo e
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ASS1M, sucessivamente, as elabouracles vdo—-se tornando cada

ver mais complexas.

Essa concepcdo, de maneira alauma, limita a fung¥o do

professor. Ao contrario., torna-a mais complexa, exigindo ar-—
ranjos ambientais apropriados para o desenvolvimento das
atividades e das relagles interpessoais em sala de aula. Nao
se trata de o professor informar apenas, ou de oferecer
atendimentos individuais justapostos. Também ndo tem sentido
um ensino individualizado sem interag¥o, ouw um ensinc espon-—
taneo e sem diretrires. HA que se propor trocas, mas em am—
biente organizado, para gue o aluno construa seu proprio co-
nhecimento.

Seaqundo,., Fiaget & crianga possul uma logica de funcio-
namento mental que difere da légica funcional do adulto. A
transformagdo da primeira na sequnda depende de um processo
dinamico e constante do orgamismo, oue busca manter um esta-
do de adaptag2o com seuw meio. Continuamente, diante de exnpe-
rieéncias inexplicavelis., ele procura por um novo estado de
equilibrio que supere o anterior em termos de poder explica-
tivo.

Piaget definiu o desenvolvimento por 4 fases distintas
que se organizam seqlencialmente: sensorio-motora,pré-opera-
téria, operatério—concreta e operatorio-formal.

0 autor explica que a seqléncia das fases & invariavel,
embora possa haver diferengas em relagdo a idade cronoldgica

em que as referidas fases sdo alcangadas; as etapas do de-
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senvolvimento cognitivo s3o irreversivels, ou seja. ao se

construir uma determinada capacidade mental, n¥o mais & pos-

sivel perdeé-la. Dal o fato de a visdo entender que a apren-—

dizagem significativa sO acontece guando o sujeito particips

da descoberta e constrdi seu conhecimento.

Fara Fiaget, a estrutura mental & invaridvel e o con-
teldo ¢ variavel, dependendo dos aspectos social e afetivo,
que s30 os elementos variavelis do funcionamento mental.

Fiaget també&m aponta o periocdo intermediarico de fases
que se sucedem, comno sendo o melhor momento para operaciLona-
lizar a aprendizagem de concelrtos compativels com a idade
mental da crianca. mas entendendo gue & a agdo a responsavel
pelo desenvolvimento, ouw seja. & & interacdo entre sujeito e
m210 que propicia a construcdo do conhecimento.

A visdo de Fiaget valoriza a preparagio dos professores

para assumirem a responsabilidade na educagdo intelectual e

ciais e biol6gicos, como os responsaveis pelas aquisigles
durante o desenvolvimento.

Fara FIABET (23. p.55%), antes de se atribuir uma defi-
cifncia aos praprios mecanismos do desenvolvimento do racio-
cinio, & da mairor necessidade gue se procure verificar se a
responsabilidade ndo recal, Mo Caso, sobre os métodos.

Segundo FIAGET (33, p.71), quer se trate de uma educa-
cdo da razdo e das fungles intelectuais., ou de uma educacao

da conscitncia moral, o pleno desenvolvimento da personali-
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dade humana, que 1nclul auvtonomia da pessoa e reciprocidade

na relagido, n¥o ocorre em atmosfera de auwtoridade e opressio

intelectuals e moraisy pelo contrario.

& imperativo para sua
prépria  formagdo a experi@ncia vaivida e a liberdade de pes-
quisa, fora das gquals a aquisicdo de qualquer valor humano
permangce apenas uma ilusdo.

VYGATSKY (49) tem uma visdo interacionista baseada na
concepsdo de wn organismo ativo que se combina num ambiente
que & histdrico e eccencialmente social. Ele destaca., como
importante, as oportunidades materiais e simbolicas que o©
ambiente oferece ao individuo. Ao contrapor a possibilidade
de existir uma seqlencia universal de estagios cognitivos,
prioriza as formas pelas quals as condigles socials € as in-
teractes humanas afetam o pensamento e o raciocinio. Segundo
ele os fatores biclégicos prevalecem scbre os  soclais  no
inicio da vida da crianga, e & medida qgue as interagles so-
ciais v3do0 sendo introduzidas, elas passam a ganhar lugar de
destaque como fator influente no desenvolvimento. Assim, o©
processo de interiorizagido se da pela apropriaqio da expe—
rigncia social que parte do social.

FPara VYGOTSKY (48), a linguagem dos adultos tem um pa-—
pel importante na formagdo e organizagdo do pensamento. A
fala, como um tipo de linguagem, @ assimilada pela crianga e
exerce influéncia na percepcdo e no conhecimento. Como um
recuren social de comunicag¥o. a_fala amplia o conceito que

o individuo possa ter sobre o objeto da interagdo e norteia
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as suas formas de organizar e atuar sobre a realidade. O au

tor conceitua a inteligencia como capacidade para aprender,

entendendo que o processo psicoléoico se desenvolve a partir
da interagcdo com outras pessoas, estando, portanto. centra-—
lizado no social & n%o no bioldgico.

Fara VYGOTSKY (49, p.94-107) existe um seqgundo nivel
de desenvolvimento, o qgual denominouw de "zona de desenvolvi-
mento prnximal“l que possibilita o desenvolvimento de fun-

que estdo prestes a completar-se. Nesse sentido enten-

que, segundo o avtor, a aprendizagem precede o de
volvimento intelectual.

Considerando v "zona de desenvolvimento potencial
proximal", a vis3o de Vyagotsky oferece outras diretrizes
ensino para a pratica na sala de aula: conhecendo o que
criangas fazem, com ou sem a ajuda dos outros, & que se pode
planejar as situagties de ensino e avallar 05 seus progres-
s0S.

Assim, evidencia-se a importdncia da relagdo professor-
aluno, em todos os referenciais teoricos, onde o professor
se inclui como elemento facilitador e dinamizador de todo o

processo de educagdo.

1 - Em algumas tradu¢tes este termo aparece como "zona de
desenvolvimento potencial'.
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Outrossim, acrescentamos que o compromisso do professor

na sala de aula ndo se relaciona somente com a alfabetizacic

objetivos instrucionais, mas também com o desenvolvimento

da crianga, 0 que leva o educador a considerar as condicBbes

interativas do contexto e o seu papel como

pessoa e profis-

sional.

BCHMITZ (41, p.47), ao falar scobre objetivos e atuagdo

profissional do professor, argli:

"Sendo a educagdo um processo de relacionamento, e
constituindo professor um dos integrantes desse processo,
como  pessoa e como profissional, & natural que também ele
queira crescer atravées desse processo. Seria absurdo excluir
dos objetivos do professor o seu proprio aperfeigoamento,
pois nada que uma pessoa faga de alguma forma humana deixa
de influir pa sua personalidade e nos seus valores. Por isso
os objetivos pesseoais, indiviacuais do professcr precisam ser
tomados em conta, para serem atendidos”.

A  problematica pesquisada neste estudo apbia—-se ndoc em
uma determinada tecria. mas sim nos pressupostos que cada
uma oferece para ¢ estuwdo da relagdo professor—-aluno e mane-
jo de classe, considerando-se as implicagBes do comportamen-—
to do professor no processo de ensino-aprendizagem, bem como
os determinantes socrals que norteliam a agdo pedagogica em
classes especials e comuans.

Fara tanto., optamos pelo estudo transversal dos contex-—

tos, porquanto esse corte nido altera as caracteristicas das
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relagies professor—-aluno aquit apresentadas,

uma vez gque, de
maneira geral, mesmo os estudos longitudinais tem demonstra-—

do gue o comportamento do professor. & inconstante.

Al ay 1 g - - T N I g &
A exemplo disso, podemcos citar MIZUKAMI (21) que., ob-

servando  aulas de ditfeventes disciplinas de quinta & ocitava
SEerl1Es., verificou que os tipos de influéncia. que o profes-
sOr  ederce durante suas aulas, Pdo s&c continuos e constar -
tes, quer se considerem aulas seqglienciais, quer se conside-
rem os intervalos temporais de uma mesma aula.

ARdiciona-se ainda o abservado por LIMA VERDE (13) CLIE o
analisando a manutengdo de padrdes de interac3o verbal de um
mesmo professor alfabetizador. & de diferentes professores
alfabetizadores, durante sete meses, concluiu pela diferenga
de comportamento pedagbgico. guer considerando-se cada pro-
fessor isoladamente. quer considerando-se todas as aulas ab-
servadas de todas as professoras. Messe estudo foram anali-
sadas 100 aulas, ao longo de sete meses: mais ou menos duas
gravagies por més em cada classe, de 15 em 15 dias. Fartici-
param do estudeo cito professoras, ¢ o total de duragdo das
secstes em minutos foil de &.50%5.

Alem disso, a metodologia adotada neste estudo conside-
rou também o papel do observador no processo de investigagdo
e a importéncia dos temas que emergem do contexto.

FATTO (28), ao analisar a proposta de observagdo antro-
polbgica, destaca o papel do pesquisador. Segundo a sua con-

cepcio, o pesquisador situa-se no centro do processo de in-—
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vestigagao, na qualidade de participante ativo do processo.

Assim, 0 carater exuploratério da pesquisa em =ala de

aula reqguer uma observagdiao direta, partirc da

qual se possa

levantar vari&veis nac-estruturadas aprioristicamente. para

complementar os dadoz fornecidos pela observacdo sistem&ti-

Ca.

DELAMONT (46), voltada para a analise da mareira pela

qual o estilo individual do professor e a matéria afetam a

interaco que se verifica em classe, selecioncu alguns

temas
unificadores que estruturaram os dados de sua pesguisa.~ATTO
(28, p.40Z%) far esclarecimentos sobre o procedimento:

"A escolha destes temas n¥o foi caszual ou realizada
aprioristicamente, em fungdo de interesses e
lo pesquisador. Ao contréario, emergiram de duas fontes:
entrevistas formais e informais realizadas com as alurnas e a
fase de trabalho de campo, reslirada pelo observador: todos
os temas escolhidos se mostraram importantes na definicdo do
professor enquanto individualidade. Entre os temas selecio-
nados, guatro se decstacam como os principals: o ambiente fi-
sico criado pelas professoras, sua aparéncia pessoal, as
opinides das alunas sobre elas e excertos de di&aloaos ocor-
ridos durante as aulas. 0 primeiro aspecto foi caracterizado
principalmente atreves de anotagles de campo realizadas pelo
observador, o segundo através de conversas informais com as

alunas, o terceiro por meio de entrevistas formais com as

alunas e o guarto através de anotagles detalhadas tomadas em
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sala de aula, num
Este estudo
lhante a0 descrito
qure a an&alise de
metodologia ant

analisar caracterizam

A,

sSe e quanto a Sula

Outrossim,

corite

aprecsenta um mowvi

anterliormente,

todos os temas pr

opoléagica. Us t

a professora

#to de observacdo ndo-estruturada.

meanto metodolbaico seme-—
ambora nele ndo se confi-
opostos pelos partidarios
emas qQue nNos propu=semos a

gquanto ao manejo de clas-

percepgdo do contexto.

neste estudo consiseste em refletir

em diferentes

esclarecemocs que & nossa finalidade basica

cobre o manejo da classe

situagles de ensino. mediante a identificagXo

de padrdes comportamentals observados em sala de aula.
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Capitulo 2 - METODO

Inicialmente, opltamos pelo nodelo de observacdo de
MORAIS (22), porgue ele nos permitia medir e descrever o

compor tamento do professor, segundo as atividades desenvol-

vidas em sala de aula, e as relaclies verbhals com os alunos.

e também porque. embora estabelecesce categorias pré-defini-

incluia um regilstro cursivo complementar & observagdo.

forma de registro possibilitava o levantamento de ou-
tros tipos de modalidades interativas uwtilizadas pelo pro-
fessor em sala de aula, bem como & identificagdo de um com-
portamento  comum entre os alunos de todas as classes, nor-
teando—-nos na suplementagdo do meétodo para prossequimento da
pesquisa.

Acrescente—-se. ainda, que fizeram parte da metodologia
outros recursos de coleta de dados como: entrevista e gues-—
tionario dirigidos as professoras.

Entre a entrevista, que foi o primeiro passo metodold-
gico, e o guestion&rio, que foi o Gltimo, tivemos dois pe-
riodos de observaciao das classes. No primeiro, sequimos O
roteirc utilizado por MORAIS (22) & no segundo,. utilizamos
outro roteiro, cuias categorias interativas foram levantadas
no presente estudo, mediante analise do registroc  cursivo

efetuado no primeiro perlodo.
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FSE LM, temos um modelo metodoléoico caracterizado por

um  movimento continue de coleta de dados. e as
interativas, que formaram o roteiro de chservagao utilizado
NG sequndo periodo, Emerglram do contexto e nortearam o

questionario respondido pelas professoras.

Material

Foram utilizados crontmetro & ficha para registro es-—
Ll o W o

-

L.%. FParticipantes

Foram selecionadas. por sortelco. cinco escolas da cida-—
de de Marilia, Estado de 5%o Fauvlo, as quais dispunham de
classes especlials para deficientes mentais. Em cada uma das
escolas realizamos a observagdo em uma classe para deficien-—
tes mentais e em uma classe de primelra séerie do ciclo ba
O, por meio de escolha aleatdria. FParticiparam do estudo

cinco professoras de classes especlars para deficientes men-—

tais {(DM) & cinco profeszsoras de classes de primeira  serie

do ciclo basico (CR).

2.%. Procedimentos de coleta de dados
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Q procedimento die coleta de dados inclulw entrevista

com  as professoras, ooservagdo da sala de

aula & questiconé&—

rio dirigido &s docentes

Zesel. Entrevista

A entrevista com as prof ; Mo primeiro

contato com as mesmas, sucedendo a auvtorizacNo para o desen-

volvimento da pesquisa, & qual nos fol concedida pelas dire-
toras das escolas.
Nesse primeiro contato esclarecemos as que
0 nosso  objetivo seria observar a dinamica interativa da
classe, para evitarmos maiores nfluenclias sobre o comporta-—
mento das mesmas.
Apbs s esclarecimentos acima citados, procederam—se
as apresentaces e ccerbtos gerals: a professora falouw sobre
sua disponibilidade para receber-nos e combinamos a data
da nossa observagdo. Mediante o horario de atividades da
classe, selecionamos o dia em gque todas elas estariam sob a
sua responsabilidade, evitarndo assim  que, possivelmente,
ocorressem outras atividades, no dia da observagso, como as
de educagio artistica & de educagiic Tilsica, ministradas por
outras professoras, bem como a presenga concomitante de es-—
tagiarias dos cursos de pedagogla, magistério ou psicologia.
A partir desses acertos,., demos continuidade ao nNnosso

di&logo com as professoras, tecendo comentarios atinentes ao
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contexto da entrevista, para deilsar mais clara A INfTOrmacac

que recebliamos, e para dar continuwidade & comunicaco. e

exempla,  guando a professora mencionow ter lecionado e

(T
et e o ; i« e e :
LiIras [N W N Lamos gue diferengas motara entre

CLON&Er para  a primeira e outras series, ou ainda.
percebia diferencas entre as turmas de uma mesma série  de

ano a ano, em especial da primeira série. Retomamos o rotedl-

ro  de informagiies, sem provocar pausa na interag3o. tendo o

cuidado de manter o processo interativo num clima de con-
fianga, segurangea & espontaneldade. MNesce processo evitamos
estabelecer valores ou opinido sobre o relato em pauta.

Apbs as apresentagles, acertos gerals, e os devidos es-
clarecimentos socbre a pesquisa, que compreenderam explica-
cles cabre o nosso abjetivo em observar as Cclasses de pri-—
meira série do ciclo bésico e especials para deficientes
mentais, a fim de identificar semelhancas ou divergencias
entre as duas situaches de ensino, procuramos esclarecer as
professoras sobre o porque do nosso contato com elas. Mais
especificamente, procuramos justificar a entrevista e os to-
picos que seriam abordados. De maneira geral, a necessidade
de estabelecermos paridmetros para a caracterizagdo das pro-
fessoras, em fungdo de sua pratica, do seu cotidiano. cons-—
tituiu o nosso relato explicativo nessa fase, e dessa forma,
demos continuidade & entrevista, discutindo as zegquintes
quest¥es: tempo de magisterio: tempo de ensino em classes de

primeira seéerie do ciclo basicos tempo de ensino em classes
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especilais para deficientes mentais; tipo de formagio profis-

sional; objetivos em sala de aula: comportamernto que

esperam

dos alunos (na sala de aulal; percepgdo sabre o comportamen-

to da classe no i1nicio & final do anocd atribulctbes de causa-
lidade em relag¢do a0 sucesso ou a0 fracasso do escolar.

Todas as informagties recebidas & es5S5as ques-—
tdes foram anotadas & vista das professoras, de maneira gue
elas tiveram oportunidade de participar do registro. Entre-
tanto, n¥o houve nenbum proounciamento que aprovasse, repro-
vasse ou complementaszse a transaricdo de suas Talas.

Fara que a entrevista n3o adguirisse carater rigido e
formal, ela foi conduzida com cerbta liberdade de estiio des-
ta entrevistadora oue, procurando manter a espontaneidade da
troca comunicativa, nEc interrvompeuw a fala da professora,
mesmo quando o seu discurso nido respondia & gquestiio preten-
dida. 0 recurso utilizado nessa circunstancia interativa foi
participar do relato e inserir outras guestlies afins, com o
proposito de estabelecer nontes entre o relato abrangente da
professora @ a questdo em pauta, com o cuidado de ndo provo-
car a cisd¥o do raciocinio da entrevistada.

OQutro ponto importante da entrevista foi que a primeira
questio, propriamente dita {obijetivos em sala de aula), pro-
piciou a articulag¢do das demais aue & sucederam, facilitando
a seqlencia de raciocinio, sem Aue houvesse necessidade de

se provocar hiatos entre as respostas de cada questdo.
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Observagdo das classes sequndo

roteiro

categorias de comportamentos de MORAIS

A observacdEo das zeaundo o roteiro de catego-

rias de comportamentos de MORALIS (22) fol efetuada apés &
entrevista com as professoras. EBEssa obhservagio teve a fina-
lidade de caracterizar as situacgdes de ensino estudadas, bem
coma  fol wtilizada para levantar diferentes manelras pelas
quais as professoras 1nterzaem na sala de aula, com o fito
de suplementar a caracterizagdo dos contextos. Nesta obser-—
vAagao, sequimos roteiro de ficha de coleta de dados adotado

(=]

gistramos as categorias definidas pela mesma.

~.2.1. Descricdo das categorias de comportamentos

observadas por MORAIS

Tipos de Atividades

atendimento individual, atividade de contato direto com o
aluno, examinando tarefa, tomando ligdo e outras;

quadro, gquando o professor nele esta escrevendo, passando
ou resolvendo exercicio, sem interagir diretamente com oS
alunos;

fora da sala, periodo em que o professor esta fora da

classe, deixando os alunos sozinhosj
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atendimento coletive', quandae o professor se diraige

classe, explicando.perauntando. em vozr alta. ao alcance de

todos, mesmo se em resposta & pergunta de um alunog

2 s i
mesa+“., atividade em que o professor esti

sentado, fazendo
ou ndo algum trabalho, enquanto os ailunos realizam ou N&Eo

tarefas.

D.E.2.1.2. Eventos Verbais

pergunta de qualguer tipo, dirigada do professor para ois)
alunc{s) s

resposta de qualquer tipo. do professor para & pergunta
do(s) aluncis);

explicacgdo, verbalizagdo do professor visando tornac in-
teligivel ou clarc um assunto ou conceito;

ordem., ag¥o verbal de mandar, emanada do professor. para
ser executada pelo(s) alunoi(s) tais como: "Venha ao qua-

dro"., "V& sentar—-se';

1/2. MORAIS (22) adotou a denominagxo "Grande Grupo" e "Car-
teira", que preferimos csubstituir por "Atendimento Co-
jetivo” & "Mesa". polis estas sinonimias retratam de ma-
neira mais apropriada a atividade desenvolvida pela
professora nNo nosso contexto.
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punig¢xo, representada por comportamento verbal do profes—

SO Ccomo: repreensdo, xingamento ow mencsprero dirialdo ao
aluno(s)

feedback, representado por uma referencia verbal que indi-

aue ao alunoi(s) se sua resposta estd correta ou incorretea.

A margem de cada ficha {(total de dez). preparada para o
registro cursive  (Apegndice Bl. estavam escritos os  nomes
dos seis topicos de interagdo verbal, bastando assinalar com
Lum trago cada ocorrégncia. O reglstbro cursivo comegava com a
anotagdac da hora e do tipo de atividade, registrando—-se. em
seguida, o que acontecia a partir das actes do professaor. &
cada alteragdo no btipo de ataividade., a hora era novamente

anotada com a respectiva identifica¢do da atividade.

2.2.7%. Observagdo das classes, segundo roteiro de
categorias de comportamentos levantadas no

presente estudo

0 levantamento & a definig¢do de tais cateqorias de com—

portamentos resultaram da analise do registro cursiveo in-
cluido na roteiro de MORAIS (22). Fortanto, a observacdo
das classes, segundo as categorias identificadas no presente

estudo. sucedeu a ohservagdo das classes sequndo as catego-

rias de comportamentos adotadas par Giselda Morais.
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Como as categorias interativas deste roteiro resultaram

da analise da observacio anterior,consideramos ser apropria-

do descrever os tipaos interativos levantados, no capitulo

0 motivo. por gue adotamos um gundo roteiro de obser-
vagdo, esteve relacionado com & 1d&ia de que, apesar da for-
te tendéncia de variagées individuais de compoirtamento peda-
gogico, se realirassemos a diferencia¢io de variavelis repre-—
sentativas da interacHo acadeémica em sala de aula. haverlia
ossibilidade de encontrarmos outros parametros de referén-
CLrLAS, 2 assim teriamos & possibilidade de suplementar a
racterizagio das situagdes de ensino estudadas, a partar
relaghes interpessoars e manejo de classe.
s realizou no decorrer do trabalho.

A confiabilidade deste reqgiztro fol testada em uma das
classes especials & em uma das classes regulares com dois
julzes independentes.apresentando  Y8% de concordancia na

ey

primeira situagdo e 774 na segunda.

2.%.4. Questionario

a E : AS
professoras e o B o
temas analisados na observagdo.

A finalidade do questionério consistiu em caracterizar
a percepclo das professoras sobrg a situagio de ensino. me-

diante as diferentes maneiras pelas guals a relagdo profes—
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sor aluno & realizada.

Nesse procedimento especifico, as fichas. contendo as

questles, foram entregues &s professoras, que as responderam

num prazo de aproximadamente uma semana.
e e et i ] i
2.%.5. Descrigdo cronolbgica do procedimento de coleta

de dados

0 procedimento de coleta de dados compreendeu dois pe-
riocdos de observacio: o primeiro periodo fol acompanhado de
entrevistas com as professoras, e o seqgundo de question&rio
dirigido as mesmas.

No primeiro periodo do procedimento, entrevistamos as

wotfessnras e procedemos & observacedo das classes seguindo
] -

!

o roteiro de observagdo de MORAIE (Z2).

Fosteriormente., no segundo pericdo do procedimento,
guantificamos as modalidades interativas por nés levantadas,
procedemos &s anctacbes durante
mos o questionario as professoras.

A observagdo desenvolvida no presente estudo ocorreu em
dois periodos letivos (no decorrer de outubro de 1989 e no
decorrer de maioc de 1990). porgue pretendiamos verificar se
as caracteristicas individuais dos alunos alteravam a ten-—
déncia de padrdes comportamentals e manejo de classe, por

situagio de ensino.
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Retomamos vagdo em malo de 1990, por considerar-—

mos a necessidade de wn periodo adaptativo o estabele—

cimento das relagles interpe o cont

~
s

+3.6. Especificidades do procedimento coleta

de dados

2.%7.6.1. Situagtes de ensino estudadas

Optamos por duas si1tuactes de ensino. a especial e
ZOMUm . para detectarmos igualdade &/ou semelhangas de rela-
CUes interpessoais & manejo de classe.

Destacamos as situacles de ensino em classes de primel-
o ano do ciclo Basico e em clas = especials de deficientes
mentais por dois motivos especificos. 0 primeirc estd rela-—
cronado a0 nosso exerclicio profissional junto ao curso  de
Pedagogia na Habilitac%o em Educac3o Especial. 0 segundo
porque , como Terapeuta Ocupacional, tivemos a oportunidade
da experiencia no atendimento infantil na &area de excepcio-
nalidade e de distarbios de aprendizagem, 0 que Nnos levou a
desenvolver especial atengiio e gosto por estratégias de
atuagdo relacionadasz a programas de atividades e relagles
interpessoais. Aléem disso, evidenclia—-se que @ nessa instéan—
cia escolar inicial comum & especial que as 1nfluéncias  do

caonportamento do professor sobre o comportamento dos alunos

tem se apresentado relevantes. A opgido pelas classes espe-
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ciais de deficientes mentais ocorreu porque eram

encontravam el Mmalior NUmeEro., no conjunto das cla
cials da Rede Oficial de Ernsino de

Marilia.

~

2ateb.2. Critérios adotados

Iniciamos a coleta de dados pela entrevizsta semi-estru-
turada ou semi-orientada-,porque pretendiamos estabelecer um
processo interativo com as professoras, por melo do gual pu-

déssemos  etetuar pco Lveis intervengtes sem compromebter

iniciativa das mesmas. Além disso, outra preoccupagdo nos

-

norteou para o wso de tal instrumento: a preoccupagso  de

abragcar um universo mais abrangente sobre a visdo educacliro-
nal das entrevistadas, o gue nos permitiria ndo €0 caracte-
rizar os grupos de docentes, como tambem traria alternativeas
para abordar a questioc das relactes interpessoals € manejo
de classe, a partir de temas que energissem do contexto.

A observagio de cada classe occorreu durante um dia de
aula, de modo gue conseguimos abarcar todas as classes ao
longo de um me&s, em cada um dos periodos observados, evitan-—
do-se, assim, uma diferenga significante de conteudo progra-
matico entre as classes, nas duas situagles analisadas. a

A COmum.

Sobre a
MANZINI (18, p.d
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Observamos um total de dezolto dias de auwlas. derz

no

primeiro periodo e olito no segundo periodo.
0 cabegalho na lousa foli o marco inicial para o

reqis-
tro dos eventos, que se estendew até o horédrio do recrel1o
(Jarnada Unica— 150 minutos).

No primeiro pericdo, o tempo de observagio com registro
em cada classe variow de 110 a 149 minutos, num  total de
12475 minutos registrados.

No segundo pericdo, a chservagio foir realizada nos 50
minutos inicials de aula, pols fol comprovado gue os padrBes
interativos acadeémicos se concantravam nesse espaco de tem—
po, num total de 720 minutos observados.

No primeiro periodo de observagdo (outubro de 1989),
participaram dez professoras, cinco de classes especials
(DMY e cinco de classes de primeira série do ciclo b&asico
(CE). No segundo periodo de obszervagio. participaram oito
das dez professoras que observamus no primeiro perlodo. qua-

tro de classes especiais e guatro de classes do ciclo bhasi-

A alteragdo do niumero de professoras entre o primeiro e
segqundo periodos ocorrew porgue, devido a remogdc  de uma
professora do CR (F1@), excluimocs,. por sorteio, uma profes-
sora de classe especial para DM {(F2). 0 tempo de observagdo
no segundo periodo fixou-se em 90 minutos por classe.

Durante os dois periodos, na ocorréncia de motivos ex-—

ternos, diversos e inesperados, que desviaram a professora
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de suas atividades acadeémicas com a classe., interrompemnos o

Fegistro e o retomamos t¥o logo cessou a interfererncia. Den-—
tre ssas intercorrténcias tivemos avisos internos das ssco-
las e orientaclies gerails por profissionais da salGde. médica
e odontologica.

Selecionamos as atividades de conunicag3o e expressfo
porque, aparentemente, essa materia tomar malis tempo
nas relagies académicas, tanto nas classes especiais., Ccomo
nas classes de primeira série.

Essa preferéncia pela matéria @ o culdado com & varia-

coo de conteddo n3Ho ccorreram com & intencio de controlar

e

Varliavels, polis i1sso & impossivel no contexto em estudo, mas

teve o proposito de aproximar as atividades das classes co-
muns das atividades das classes especlals, considerando que
eviztem diferengas, apesar de minimas, nas relagles academi-
cas que se estabelecem diante de diferentes matérias, devido
exigencias do préprio conteddo.

Optamos pelo uso do questionario. porgue o nosso inten-
to, na fase final da coleta, consistia em um objetivo fecha-
do. ou seja., pretendiamos conhecer a percepgdo das professo-
ras sobre a dinamica da classe, sequndo categorias levanta-—
das neste estudo, e nesse caso, consideramos ser apropriado
o uso do aquestionario e ndo o da entrevista, para evitarmos
qualquer tipo de influ#ncia sobre as professoras.

For outro lado. a entrevista nessa etapa do estudo im-

plicaria uma analise mals complexéa, podenda atingir a dimen-—
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sd0 de um novo estudo.

2.4, Procedimento de and&lise dos dados

A analise da entrevista nos permitiu detectar os temas
focais de atencdo das professoras em relacdo & sua acido pe-
dagbgica, bem como propiocioun a apresentacio das mesmas.

A entrevista teve a finalidade de detectar a visdo edu-
cacional das professoras sob aspectos essencialmente prati-

COS . Indicialmente, tivemos tHo somente a intencXo de asso-

ciar essas informacdss ao conjunto de dados para  podermos

refletir sobre as tendeéncias pedagdaicas. Entretanto, & and&-

lise da fala das protessoras broude-nos informagles que via-
hilizaram uma exploragdo do contexto gue até entdo estava
indefinida, como o levantamento de tipos de concepgies edu-
cacionais das professoras.

Fela an&lise dos dados da entrevasta, levantamos os te-—
mas focais de atenclo das professoras e procedemos a sintese
da fala de cada uma., relacionando os temas de atengso das
mesmas aos topicos da entrevista (Apendice A).

A anAalise das anotacMes realizadas no primeiro periodo
de coleta dos dados, segundo as categorias observadas por
Giselda Morais, nos permitiu identificar e definir as dife-
rentes maneiras pelas quais as professoras interagiram com
seus alunos, propiciando a caracterizagdo das classes & a

oraganirzacdo de um novo roteiro de observacdo.
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Ao final de cada observacXo do primeiro pericdo. carac-—

terizamos a classe de forma descritiva, a partir das anota-

ches feitas. Em cutras palavras, vencidas as observactes do

primeivro periodo. levantamose os aspectos pelos quals cada

classe havia sido caracterizada & sintetizamos os dadous por
Em  sequida, € tambem a partir das anotagdes realizadas
durante o primeiro periodo de obzervagio, levantamos as di-

ferentes relaglies academicas efetuadas pelas professaras e

elaboramos o sequndo roteiro de observagdan, seaqundo cateaqo-

rias levantadas no presente estudo, incluindo., entre
tegorias interativas da professora, uma cateqoria interativa
que representasse um comportamento comuwn entre os alunos de
todas as

Na segunda etapa, procedemos & quantificacXo dos evern-—
tos que emergiram do contexto abservado na primeira  etapa.
realizamos anotaglies no decorrer dos primeiros 20 minutos, e
aplicamos o questionirio.

A anflugncia que Nnossa presenga exerceu sobre os alunos
e professoras ndo se configura como um importante viés dos
resultados, uma vezr gue a presencs de estagiarias na sala de
aula j& fazia parte do seu cotidiano. Além disso, tantoc no
primeiro periodo quanto no segundo. ndo houve ocorréncia de
qualquer comportamento Lncomum, gue 2 em relagddo as ati-
tudes dos alunos, quer seja en relagiao as atitudes das pro-

fessoras, © gque fol confirmado pelas proprias professoras
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quando abordadas a respeito, ao final de cada observagdo.

Em nossa reflesio sobre o maneic de classe.

no presente

estudo, consideramos a maneir . pela qual as professoras le-

Clomaram & Os componentes basicos de cada si1tuacd3o de ensino

coma:  numero de alunos, disposicin fisica dos  alunocs  na
classe, trabalho em grupo.

Estruturamos os dadoe deste ectudo valendo-nos de Le-
mas que constituem & basze do proce de analise e discussdo
dos resultados: altipos de concepcbes educacionais das pro-

bltipos de relagles academicas efetuadas em sala
cltendencia perceptual daz professoras em relagio
e

em relagdo ao comportamento dos alunos no contexto.

Em continuidade, procedemos & caracterizacdco do ensi-
no Nas classes de primelra série do ciclo basico e nas clas-
ses especials para defticientes mentals, identificacso de se—
melhangas ouw diferencas de comportamento instrucional entre
as classes.na situagcdio intragrupo e intergrupo,. & identifi-
cagio de correlagbes significantes entre os tipos de intera-
cles acad@micas ocorridos em cada uma das situaqles de ensi-

no.
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Capitulo T - APRESENTAGCRD E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Identificamos por Grupo &, o grupo de professoras de

classes especiais de deficientes mentais o por Grupo R,

arupo de professoras de classes comuns de primeira série do

ciclo béasico.

Z2.1. An&lise da entrevista

A analise = sintes = entrevistas teve o propéasito

fundamental de aprezentar as projessoras. considerando-ze o

pertil profissional e a concepcao educacional de cada grupo.

Z.1.1. Perfil profissional das professoras

Apresentamos  as profe oras considerandao tempo de ma-

gistério, tempa de atuwagdo cun classe especial (GRUFQ &),

tempo de atuagdo com classe de primelra série do ciclo béasi-—

co (GRUFO B) e qualificagdo profissional.

Essas informagles s3o apresentadas no quadro I.1.
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QUADRO 2.1

Ferfil profissional das professoras

Frofas. Tempo de Tempo  de Formagio

Magistério Fluagdo

GRUFO A

tmi 27 Aanos A anos pedagogla
F=-2 -1l anos anos pedagogia

anos anos pedaqoqia
aAnGs L1 anos pedagogia
ANOS anos pedaqogila

GRUFO H

F—& L Arnos pedagoala

magistéerio
ANOs ! pedagogla
aros £ pedagogla
aros o magisterio

F—-7 1 = r ey
/ L. o anis

No Grupo B, ha maior variabilidade de tempo de expe-
riencia com a primeira serie. Mo entento, todes as professo-
ras tiveram, durante o seu tempo de magistério, outras expe-—
riencias com as segunda, terceira e quarta séries. Além dis-—
S50, todas as professoras do Grupo A e do Grupo B tinham in-
aressado nas respectivas escolas havia mals de dols anos e.
portanto, ja&a familiarizadas com as caracteristicas qgerais de
sua clientela.

Relativamente & forma¢io profissional, todas as pro-
fessoras habilitadas em nedagooia. também cursaram 0 maglis-—
tério (seqgundo grau).

-

Z2.1.2. Temas de atencdo das professoras
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As tabelas de 2.1 a 3.5 distribuem os temas de atengio

das professoras nos dois Qrupos, por guestio.

A tabela Z.l1. apresenta os irncluidos como

vos emn sala de aula, pelas professaas dos Grupos A e

TABELA 2.1

Freqencia de citagles de temas incluidos como objetivos
sala de aula, pelas professoras dos Grupos A e R

GRUFQO A LGRUFO B

alfabetizagio al fabetizagdo

interagio aprendizagem

soclializagHo compreensio académica

pre-alfabetizagio 1 filvagdo

Os dados da tabela I.1 indicam gue., engquanto
fessoras de classes especiais tém como objetivos, em saia de

aula, os aspectos académicos (alfabetizagdo e pré-alfabeti-

zagdo) e ndo-academicos (interagdo e socialiragdo)., os obje-

tivos das professoras de classes de primeira série do ciclo

basico se restringem as questoes académicas {(alfabetizacio,

aprendizagem, compreensio acad@micea. Tixagldo).

For outro lado, verifica-se que os dois grupos teém como
fimnalidade comum os aspectos academicos do ensino. o que es-
ta em conformidade com os dados encontrados por DAL FOGETTO

(4) E RODRIGUES (7). DAL FOGETTO (4, p.2%9), por exemplo,
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constata que os objetivos voltados para a alfabetizacao

calculo foram citados pelas professoras de classes ESPECL&ALS

=

e de primeira série. RODRIGUES {37, p.54-57) conclui que

tanto os objetivos como as atividades de ensino ndo se dife-
renciam @ntre as duas situagties (ensino basico em classes
comun e @special).

A tabela L0 apresenta as eqpectativas das professoras

dos  Grupos A e B em relagdo a0 comportamento dos alunos  na

zala de aula.

Fregqll#ncia de citagles de temas relacionados ao comporta-—
mento que as professoras dos Grupos A e B esperam de seus
alunos.

GRUFO E
concentragio ! disciplina
disciplina ] aprendil zagem
interesse ; interesse
atencXo 1 atengdo
depende do aluno ] rganizagdo

participagso : respelto

Os dados da tabela 3.2 indicam que, no conjunto de te—
mas apontados pelas professoras. tres sdo comuns as duas =1-
- 11

tuactes de ensine esstudadas, como "disciplina®, "atengdo" e

"interesse".
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Constata-se ainda gue, das cinco profe oras de classes

especlials., apenas uma 1ncluiu a "disciplina’ como comporta-
mento esperado da =2, enguanto. gque no grupo de profes-
soras de primeira série o tema "disciplina” fol citado por
delas.

Entendemos  que essa caracteristica do perfili das  pro-
fessoras do grupo B & um dado que demanda reflexdo, porgue
est& relacionado & 1magem ouw concelto que o professor tem do
aluno deficiente ou do aluno problema.

EMMEL (6} obzervouw aque o aluno "ativo" ouw indisciplina-

( que fala muito., €& agressivo, NRO permanece na cartel-

ra), €& um aluno problema nas classes do ciclo basico, @ o©

seu encaminhamento para intervengdes e@Speclals supera o en-
caminhamento do aluno apatico.

Evidencia-se, ainda, que o comportamento que & profes-
sora espera da classe & condizente com seu objetivo, pois no
conijunto de respostas do Grupo A, os temas sd0 abrangentes.
ou sejay a expectat: sora NAao e concentra  na
disciplina e aprendizagem, enquanto gue no Grupo B h&  duas
Citagbes para aprendizagem e Lras para disciplina. fAlém dis-—
so, as professoras de primeira serie do ciclo béasico eszperam
que as classes mantenham um comportamento mais académico. no
sentido de a classe estar psicologica e socialmente prepara-
da para os propbsitos academicos: as professoras esperamn

aprendizagem, organizacdo, aterncio e, fundamentalmente, dis-

ciplina.
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Os da tabela 3.3 indicam que, de manelra geral.a

apreciagdo que as professoras farzem sobre o caomnportamento do

aluno, no inicio do periodo letivo. sze modifica favoravel-

mente no final do ano.
Essa tend&ncia poderia ser, pelo menos em parte, expli-
cada pela necessidade de a educadora demonstrar desempenho

=]

eficaz no seuw trabalhbho.

TABELA

Freqléncia de citagles, pelas professoras dos Grupos A e E,
de temas relacionados ao comportamento da classe no inicio e
final do ano.

GRUFO A
Mo inicio do ano Mo final do ano
comportamento agitado 2 comportamento menos agitado
comportamento dependente comportamento menos dependente
nido respondeu 2 ndo respondeu

GRUFO R

comportamento L G ' alunos mals soltos
alunos mais cansados

comportamento variavel comportamento se uniformiza
comportamento rebelde 1 comportamento disciplinado

nEo respondeu alunos gostam da professora

No Grupo A, o comportamento agirtado da classe, no ini-

cio do ano, se modifica, tornando-se menos agitado no fainal
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do  ano, segundo a percepcdo das professoras F2 e P4,

& para
a professora Fi, o comportamento dependente apontado mno ini-
cio do periocdo letivo., dé lugar & wan comportamento menos de-

pendente no final do ano.

No Grupo B, faremos as seguintes apreciagdies: o comoor-

tamento apéatico gue & percebido noe anicio do ano se moditfica

para M"alunos mais soltos" (citado por F8) e "alunos mais
cansados" (citado por F?): o comportamento variavel no ani-
ci1o do ano & substituido pela uniformizagdo do comportamen-—
to, seqgundo a professora F6, e para F7, o comportamento re-
helde se altera pare um comportamnento discaiplinado.

No Grupo B, apesar de a professora F10 dizer que, no
final do ano, os alurnos gostam dela, ndo Lmplica que a mesma
ce inclua como parte importante do processo de ENSLNO—apren—
dizagem, pois ela ndo considera a possibilidade de o sucesso
e fracasso do alunc também dependerem da sua atuagdo em sala
de aula. Além dieszso, & professora ndo explicou o que
relacionado & sua valorac3o pelos alunos: se devido a ques-
t¥a do afeto ou & didatica. De gualgquer forma, a resposta
foi vaga, ndo podendo ser relacionada nem a sua percepgo
sobre o comportamentco da classe, no inicio do ano. visto gue
a professora ndo fez refaertincia & tal comportamento.

A ausencia de
concebivel que & interagdo sSela Vazlas isto &, sem troca e
desprovida de um juizo de valor, a ponto de nao  provocar

gqualquer tipo de expectativa nas sducadoras. 0 nHo—-pronun-—
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ciamento das professoras F2, F2 e FLO pade  significar o

alheamento das mesmas em relagdc &s interagles que acontecem

na sala de aula.

Outro dado gue permite reflesxo » vaisto que sugere

confirmagdo do que foi observadao por EMMEL (&) .

consiste no
fato de as professoras de classes especialis terem descrito
aque, no inicio do O comportanento dos alunos é@ agltado,

o e e

sugerindo gue esta ensing comporta o aluno "at

va'". Ademalis, nenhuma professora do Grupo & mencionow atitu-

de apatica do aluno., enquanto o tema foi levantado no Grupo
B, o gue reforga & tendencia de encaminhamento do aluno
"ativo" e ndo do apatico. porque o primeiro € visto como um
problema.

For outro lado. constata-se gue ediste a tendencia de a
professora projetar as causas da agirtagHEo para fora da sala
de aula, ou para fora de si, considerando as condiges fami-
liares ou o aluno como unlcos responsavels pelo comportamen-—
to inapropriado, quer no nivel da aprendizagem, quer no ni-
vel da disciplina.

Endossando essa evideéncia, os dados da tabela Z.4 e 2.0
indicam que as professoras atribuem as responsabilidades de
sucesso @ fracaseo escolar ao aluno & & familia, isentando
do processo a sala de aula, o método de ensino e ate o seu
proprio desempenho.

A tabela .4 apresenta as manlfestagles das professoras

guanto &s atribuigies de causalidade do sucesso do aluno.
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TABELA T.4

Freqténcia de citagdes, pelas professoras dos Grupos A e K,
de temas relacionados & atribuic¥o de causalidade para o
sucesso do aluno

GRUFO A GRUFO E

aluno aluno

meio familiar me1o familiar

ndo respondeu

Os dadaos da tabela 2.4 monstram que as professoras n3o

incluem a metodologia e & estrutura de ensino como varibvels

relacionadas ao suceseo do aluno.

Verifica-se que. tanto no Grupo A quanto no Grupo B, as
professoras atribuem as responsabilidades pelo sucesso esco-
lar ao aluno e a familia.

Mo Grupo A, duas professoras consilderam somente o aluno
como responsavel pelo sucesso escolar (F4 e F3): uma profes-
sora considera a familia como responsavel (F2) e outra divai-
de as responsabilidades entre o aluno e a familia (F1).

No Orupo B, trés professoras concentram as responsabi-
lidades no aluno e duas atribuem ao aluno e & familia: Fé,
F7 & P1® consideraram somente o alunoc, & F8 e FY dividem as
responsabilidades entre o alunc e a familia.

o tabela 2.5 apresenta as manifestagties das professoras

quanto &s atribuigdes de causalidade do fracasso do aluno.
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Freqléncia de citagles,.,pelas professoras dos Grupos A e R,
de temas relacionados & atribuic3o de causalidade para o
fracasso do aluno

GRUFO & GRUFQ
aluno 5 alunn

meion familiar 2 melo familiar

Os dados da tabela 2.5 sdo condizentes com os dados da

tabela Z.4, indicando gue as professoras responsabilizam o

aluno e a familia pelo fracasseo do escolar.

Todas as professoras do grupo A tendem a responsabili- 3
zar ouw o alurno ou & familia pelo fracasso: FZ, F4 e F& res-
ponsabilizam o aluno, & Fi1I & FI, a familia. J& no Grupo R,
trégs  professoras consideram somente o aluno como responca-
vely una atribui a responsabilidade somente & familia., & ou-
tra divide as responsabilidades entre o aluno e a

F7 e FL1@ consideram o aluno como responsavel, F9 consi-

somente a familia., & F8 considera o aluno e a familia.

De maneira qeral, pondera-se que as professoras dos
dois grupos apresentam perfil semelhante. em se tratando das
atribuictes de causalidade para o sucesso & fracasso do alu-

Nno.
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Na analise da entrevista. observa-se que, apesar das

variagties individuals nos Grupos & e K, o conjunto das res-
postas das Cras nos permite caracterizar » perfil
profissional de cadea arupo:

a) as professoras de classes eszpecials (DM) teém. como obje-
tivo em sala de awla, 0s aspectos académicos e nao—aca—
demicos;
=% professoras de classes de primeira série (CR) AN
cluem, como objetivos em sala de aula, somente os aspec—

tos académicos;

nos dois arupos a "alfabetizagdo", como objetivo acade-

mico, apareceu como tema expressivo, citado por todas as

professoras  do arupo A e por trés professoras do  grupo
B

de maneira geral, ndo ha diferenca quanto & expectativa
das professoras em relagdo aa comportamento da classe;
nos dois grupos as professoras atribuem as responsabili-
dades pelo sucesso aszo do aluno a ele proprio ow
a4 sua familia.

A guest¥o da influgncia ambiental scobre o desenvolvi-
mento do individueo parece estar ainda confusa entre as pro-
fessoras, pois nenhuma delas considerou a questdo metodoldo-
gica como uma variavel tambem responsavel pelo sucesso e
fracasso do aluno. Além disso, quando as professoras respon—
sabilizam o aluno pelo sucesso e fracasso escolar, as atri-

buigdes de causalidade nXo consilderam O possiveis determi-
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&
nantes interativos que poderiam estar dificultando ou favo-

recendo  a aprendizagem, mas somente as qualidades do aluno.

separando o sujeito do contexto. 0 mesmo acontece gquandno as

professoras recsponzabilizam & familia. uma ver que o arau-

mento, nesses casos, firma-se Unica e exclusivamente nas
condigcles sOcio-econtimicas dos familiares.

Essa & uma questio de expressiva importdncia na sala de

aunla, podendo significar a auséncia de reflesdo e de visdo

critica sobre a situsgdo educacional experienciada e,

conse-—
quentemente, o despreparo para propor e efetivar alternati-
vas de ensino embasadas na troca e nas condigdies de intera-
cao oferecidas pelo meio.

Seria desejavel que as professoras conslderassem que,
de modo geral. as incompeténclas ndEo aparecem repentinamen-—
te, salvo em situactes muito especilais e raras de uma mudan-—
ca repentina no meio, ou nas condigles de interagdo com esse
meico, mas sHo resultados cumuliativos de experiégncias de fra-
cass0s @ de diminuigdo do autoconcelto e da avto-estima. Sao
resultados de uma histéria particulsar de vida & ndo de even-
tos isolados do individuo ou do meio. £ uma historia de di-

ficuldades de relacdo com O meio.

Z.1.3. Classificacio das concepgdes educacionais das

professoras
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Fara apresentarnos as concepeties educacionals das pro-

fessoras, classificamos as respostas das mesmas gquantao  &s

atribuictes de causalidade para o sucesso e fracasso do a&lu-

M.

0 quadro 7.2 apresenta os tipos de concepclbes educacio-
nais encontrados nos grupos, com as respectivas atribuigbes
de causalidade de sucesso e fracasso do escolar.

MNos dois grupos, as responsablliades pelo sucesso e
fracazso do escolar sdo atribuidas o proprio aluno & a sua
familia., © que classifica as concepedes educacionais das
professoras, no ambito da concepgdHo educacional centrada no
aluno e da concepedo educacional centrada na familia.

0s dados do quadiro 2.2 indicam gue todas as atribuigt
de causalidade excluem o ambiente interativo, o aspecto psi-
colbgico, & metodologia e a estrutura de ensino.

Na concepco educacional centrada no aluno, as profes-
soras percebem, como causas importantes, comente aguelas que
ectHo localizadas na crianga.

Na concepgdo centrada no meic familiar tambem ndo pare-
ce ser preocupante a maneira de interagdo da Crianga com es-—
te meio, mas sim, h& preccupagdn CoOm CAUSAS decorrentes do
préprio alunoc (controle sobre as tarefas escolares, segui-—
mento de orientag¥es dos especialistas e colaboragido para o

bom desempenho), ou da condigfio stcio—econtimica da familia.
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GUADRD 3.2

Causas relacionadas pelas professoras dos Grupos A e B, ao sucesso e fracasso dos alunos discrimi-
nadas quanto & concepgdo educacional (centrada no aluno e/ou na familia).

sucesso escolar concentragdo
disciplina
nivel intelectual
Concepgdo centrada no aluno responsabilidade

fracasso escolar  desinteresse
deficit intelectual
agitagdo
faita de concentragzo

GRUPD A falta de atendimentos especiais

sucesso escolar seguisento de orientaches dos especialistas
controle sobre as tarefas do aluno
Concepg¥c centrada na familia condigao sécio-econdaica

fracasso escolar condigdo sbclo-ecendmica
expectativa negativa es relago 4 crianga

sucessa escolar idade cronclbgica (7 anos completos)
independéncia
maturidade
Concepgdo centrada no alunc interesse
coaportamento adequado

fracasso escolar idade cronolégica (7 anos incospletos)
deficitncia
GRUPD B desinteresse
imaturidade
falta de atendiaentos especials

cucesso escolar  colaboragdo
condigdo steio-econdmica
Conceps¥o centrada na faaiiia
fracasso escolar falta de colaboraceo
condigdo sbrio-econbalca
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Acrescente~se ailnda gue a tendencia geral das profes-—

soras €@ centralizar as causas de fracasso do escolar no préo-
prio aluno: das 10 profescoras entrevistadas, & responsabi-
lizaram somente o aluno (FZ, F4, F&5, : = F1@) 3 res-

ponsabilizaram somente a familia (F1, considerou
que o aluno e a familia s¥o responsaveis (F8), mas ndo de
forma combinada, de maneira & valorizar a interagio da

« B sim, conservando as mesmas atri-
buig¢hes de causalidade, localizadas no aluno e nas condicles

sbcio-econtimicas da familia.

Mesmo as professoras Fé6 e M1, que consideram ser o

comportamento da classe influenciado pela estrutura de ensi-

no e afeigdo dos alunas pela professora, centralizam as res—
ponsabllidades de sucesso e fracasso no préoprio aluno.

A falta de atendimentos especialis foli incluida entre as
causas centradas no aluno porque as professoras que mencio-
naram esta atribuigdo de causaliade ao fracasso escolar,
consideraram a '"deficiéncia do aluno” como fator desenca-
deante do atendimento especializado: F1l relatou que o aten-
dimento especializado é necessario "para estimular o desen-—
volvimento da crianga que apresenta defici#ncia" e F8 refe-
riu que o atendimento especializado & importante para aque-—
las criangas que apresentam "problema visual, de fala...".

Dessa faorma, percebe-se que as professoras nido se in-
cluem como responsavels pelo desempenho do aluno, bem como

N30 consideram as condigdes ambientals ou praticas de ensino
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que estariam facilitando ouw dificultando a Aprendiiagem.
Nesse caso, a atribuigdo de causalidade ao aluno ou & fami—
lia parece ser um mecanismo de defesa, do qual as professo-

=& servem para se manterem livees da  responsabilidade
sobre o desempenho do aluno.

Esse & um aspecto que susclta um estudo aprofundado so-—
bre a personalidade & formagdo profissional do professaor e
sobre a estrutura e metodologia de ensino.

Alem disso, & atuagdo do professor. na sala de aula,

mais do que uma questdo de conhecimento, parece tratar—se de

uma  postura ou uma atitude. Alguma finalidade muito pessoal

do professor parece ter um papel importante. que ndo deve

ser confundido com o que o professor é capar de verbalizar.
Contudo, a importiéncia dos dados da entrevista & justi-—
ficada, quando nos instiga a questionamentos sobre o signi-
ficado da concepg3o educacional, no plano do atendimento pe-—
daghaico em sala de aula. Em primeiro lugar, podemos consi-
cderar que as competérncias valorizadas pelas professoras ndo
sdo necessariamente a3 que o0s alunos possuem. Em segundo lu-
gar, estd implicita a questdo da valoragdo do aluno ou da
familia, o© que adqguire inegavel i1mporténcia se a professora
tende a aumentar as responsabilidades do aluno ou da familia
no  caso de sucesso e de fracasso. ndo tomando uma atitude e
postura 1.a sala de aula, na tentativa de sanar as perdas do
aluno carente ou com dificulades de aprendizagem, as quais

decorrem de falhas interativas, ao longo de sua historia de
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Outra questdo a ser enfatizada & que as profeszoras
tendem a omitir—-se do processo educativo. Apesar de ndo ser
proposta deste trabalho discutir as causas que estariam le-
vando o professor a certos tipos de manifestactes., n3o pode-—
mos deixar de consideré&-las, visto gue optamos pelo estudo
de um assunto gque demanda um consunto complexo de interfe-
réncias no dominio wnterno e externo.  For exemplo. podemos
considerar que a omissio do professor pode ser uma manilfes-

tagao de conflito, guer por falta de um projetoc pedagégico

para ; escola, quer por estar situado na préatica docente,

mais especificamente na interagsfo professor—-aluno, quer por

valorizar sobremaneira o conhecimento académico como a anica
forma v&lida, quer por ndo considerar todo conhecimento co-
tidiano j& adguirido pelo aluno.

Considerando os efeitos da atribuigdo de causalidade,
trazemons as consideractes de alauns autores que investigaram
a problematica, poraque elas permitem reflexles sobre os da-
dos da entrevista em relagdio & pratica do professor, na sala
de aula.

Segundo FASCHOALICK (27, 12) . 08 critérios de elegi-
hilidade da defici#ncia mental estdo atrelados a uma pers-
pectiva clinica que considera que os problemas, os distar-
bios ou as patologias se lpcalizam apenas nos individuos
ndo fora deles. A essa interpretagdo acrescentamos: tal

poe de concepgdo, gue centraliza no aluno as responsabilida-
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des de seu s parece estar ainda presente,
pols nos dols grupos ainda persi a tendéncia de responsa-—
bilizar o aluno pelo sew fracasso, o gue, sem davida. pode
implicar condutas prejudiciais para o aluno com defasagem de

aprendizagem.

RODRIGUES (327, p.127) também enfatiza que os critérios
utilizados pelo professor para estabelecer os conceitos
cada aluno, na maloria das veres, atribuem ao proprio aluno
a responsabilidade pelas dificuldades de aprendniagem.

EMMEL (&), en seuw estudo, observou que a arande maiorla

da clientela enviada pelos professores, como portadora de

distarbios do comportamento, era constituida de coriangas

mais "ativas" (que falavam excessivamente, eram agressivas,

indisciplinadas) .

Bequndo WIGFIELD (5@), o professor, que tende a focali-
sar no aluno a causalidade do fracasso, pode estar colabo-
rando para a baixa auto—-estima da criangea, & qual tende
relacionar a falha a causas internas. Sem divida., os alunos
entendem exatamente o que & percebido neles, pois. conforme
os dados do quadre 3.2, toda causalidade do fracasso esco-
lar, que & focalizada no alunoc, relaciona-se &s causas in-
ternas, tais como falta de concentragio, derficit intelec-
tual, desinteresse, agitagso, imaturidade, idade, e até mes-—

mo  "falta de atendimentos especiais"”, pois isso significa o

tratamento de uma "deficiéncia.
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RODRIGUES (36). fazendo uma réplica dos estudos

Weiner e kKukla, relativos a Fecompensas € puniglies em func3o

do esforgco e aptid¥o do individuo gue obhtém determinado re-—
sultade numa tarefa escolar, demonstrou que, ac  contrario
dos EUA, onde a valorizacdo do esforgo & dominante, no Era-—
sil, predomina a valorizac¥o da competéncia, farzendo com que
0s competentes esforcados recebam mais recompensas por bons
resultados que os incompetentes estorgados, e os 1ncompeten-
tes ndo-esforcados seiam mais punidos por maus resul tados do

que os competentes ndo-esforcados. Essa & uma consideragdo

que se encaixa em nosso estudo., porgue, como pode ser visto

~y

no  quadreo 3.2 (p. 7)., as causas que as professoras identi-

ficam no aluno relacionam—se & valorizagdo da competénclia.

Assim, o papel, a percepgdo e o procedimento do profes—
80r, principalmente nas séries iniciais s¥o muito importan-
tes para a crianga., que val aprender a modificar seu compor-
tamento e a se auto-valorizar mediante os valores do profes-—
s0r. A crianga se adapta &s condigles ambientais e se modela
em fungXo delas & em fungdo de como sqo percebidas e valori-
zadas. begundo FRIESE (1@), a causa do sucesso e fracasso em
zettings escolares depende da maturidade e das experiéncias
da crianca com a si1tuagio.

ENLUMO (8, p.197) considera que a definigido de Deficien-
cia Mental continua sem resolugdo, acrescentando gque um ou-
tro ponto critico da area de Deficiencia Mental, ainda ndo

resolvido ou discutido por menhuma das abordagens teoricas,
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diz respeito ao processo de sstabelecimento dos objetivos
para & atuagio junto & pessoa deficiente. Sequndo a anter-
pretacio da referida autora, no que diz respeito a esse to-

[21CC, houve pouca evolugao na area de conhecimento da defi-

citncia mental: a apresentagdo de uma proposta  cientifica

determinouw apenas uma atitude mais otimilsta em relagao  ao

prognostico dessas peEss0as, ao enfatizar o potencial cle
aprendizagem do ser humano, mas a escolha dos ohijetivos edu-

caciocnais continua sendo fungic de valores socials.

Analise da observacio realizada com o roteiro de

MORAIS (primeiro periodo de observagdo)

Caracterizagido das classes

A andlise do registro cursivo nos permitiu caracterizar
as classes, a partir de eventos gue chamaram a atengdo do
observador.

Identificados esses eventos, mediante analise do regls-—
tro cursivo, distribuimo-los em tres modal idades de
qualidade da concentirac¥o, qualidade da disciplina e tipo de

interacio.
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Quanto & concentragdo dos alunos, encontramo-la satis—

fatoria ou insatisfatéria, dependendo do desempenhio dos alu-

nos no cumprimento da tarefa ou na. falta de aterigio e  con-

centracdo dos mesmos.

(luanto a disciplina, encontramos: os alunos tem COmpor -
tamento agitado (conversam muito, n3o atendem &s solicita—
cies): apatico (permanecem em suas carteiras, falam pouco .,
nio denotam concentragdo); adequado {(apesar de se deslocarem
de suas carteiras, realizam as atividades propostas., denotam
concentragidoc, perguntam, respondem).

Cluanto interagdo académica, encontramos: interagdo
academica e nAc—acadenica.

-y g

0 quadre 2.3 (p.75) apresenta as tendeéncias interativas
que prevaleceram nas classes das professoras do Grupo A e do
Grupo E.

Mas classes das professorss F4, F9 e F1O., onde se des—
tacaram o0s subgrupos de alunos agitados, grande parte  do
tempo da professora lhes foili dedicado. quando a mesma procu-
rava restabelecer a ordem e a disciplina na classe, mediante
comandos verbals (permanegam em seus lugares, organlzen Seus
materiais, continuem a atividade), ditos em voz alta para a
classe como um todo. ou para un determinado aluno, ouw  por

meio de atendimentos individuais, conferindo cadernos, cor-—

rigindo, explicando.
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QUADRD 3.3

Caracterizagdo das classes

Profas. concentragdo discipling

interagdo

GRUFD A

satisfatbria adequada académica
iniciativa dos alunos e da professora)
T ndo-académica
iniciativa dos alunos e da professora)

insatisfatoria 1nadequada acadéaica
(cosportamento apatico) (por iniciativa da grnfessura;
. hdo-academica
(por 1niciativa da professora)

N

satisfatbria adequada acadéaica
iniciativa dos alunos e da professora)
3 ndo-académica
iniciativa dos alunos e da professora)

insatisfatbria inadequada académica
{comportamento agitado) {por iniciatliva da Ernfessarai
el ndo-academica
iniciativa dos alunos e da professora)

satisfatbria adequado T acadéaica
iniciativa dos alunos e da professora)
B nan-acadéaica
iniciativa dos alunos e da professora)

GRUPD B

Fé satisfatéria adequado e y académica
iniciativa dos aiunos e da professora)
- ndo-académica
ipor iniciativa dos alunos)

insatisfatéria adequado o : académica
iniciativa dos alunos e da professora)
~ nao-académica
(por iniciativa dos alunos)

satisfatbria adequado ) . académica
inicitiva dos alunos e da professora)
 ndo-acadéaica
{por iniciativa dos aluncs)

insatisfatbria inadequado o B acaddaica
{comportamento agitaco) iniciativa dos alunos e da professora)
’ _ ndo-acadéaica
{por iniciativa dos alunos)

satisfatbria inadequado - académica
{comportamento agitado) iniciativa dos alunos e da professora)
_ ndo-acadénica
{por iniciativa dos alunos)
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No Grupo A, os alunos agitados (classe da professora

1= i o e - e T . - -
~4) dificilmente concluiam ou iniciavam & tarefa. mesmo

diante das solicitacles e atendimentos da professora

Entre O grupo dos alunos agitados nas classes de

meira serie (Grupo R), havia agueles que j& tinham terminado

a atividade e agueles, cuja atividade estava incompleta  ou

nem mesmo iAnliclada.

Na forma de tratamento dos aluncs, predominaram os es—

tilos formais e afetivos. N¥o foram observados modos agres-

sivos de tratamento.
No Grupo B, observamos qgue também os alunos agitados

demonstravam iniciativa nas interagdes acad@micas, princi-
palmente agqueles gque ja haviam concluido a atividade.

No Grupo A, as interagbies nido-académicas partiram da
iniciativa dos alunocs e das professoras, 4 excesdo da classe
da professora F2, onde prevaleced a iniciativa da professo-
Fa.

As professoras do arupo A preceltuaram normas diante de
dispersio dos alunos, no momento das atividades académicas,
a exceqgdo de FI, que estabeleceuw limites, independentemente
de o5 alunos estarem ou ndo r2alizando tarefas académicas.

No Grupo B, todos as interagles ndo—-acad&micas partiram
da iniciativa dos alunos. Nesse grupo, as professoras ndo
incentivaram as interaches nio-académicas, apesar de té-las
permitido durante o periodo inigial da aula, quando entdo

participaram de trocas interativas. PManifestagies do tipo
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"agora vamos trabalhar", "depois nés conversamos sobre

Sy

S50 sucederam as interaclies n3o-acad@micas e precederam as

atividades académicas propostas pelas professcras do arupo
kK. Dessa forma, os limites para a interagdo n3Ho—-acadé@mica
foram estabelecidos apos o inicio das atividades academicas,

e mantidos durante todo o tramscorrer da aula.
Confrontando os obietivos de sala de aula com o Compor -

tamento da classe, identificamos que as professoras do grupo

A (P, P2 e FE) que menclionaram chietivos mais abrangentes

como & interagdo, socializagdo e desenvolvimento do aiuno,

além da alfabetizagdo e pré-alfabetizagdo, consequiram maior

participacdo dos alunos, no sentido de os mesmos se manterem

atrelados a atividade proposta pela educadora do que as pro-
e F4), gue enfocaram apenas os objetivos de
pré—al fabetizagdo e alfabetiraclo.

MNa classe da professor P4, a imiciativa interativa
nao-académica de alauns alunocs tomou uma direg3o inapropria-—
da,pols 1interrompeuw as interagiies acadé@micas e prejudicou a
concentraciio da classe, btrazendo dificuldades para que o0s
colegas ¢ a professora dessem continuidade as tarefas acade-
micas. Uma possivel causa desse comportamento diferenciado
pode ser atribuida ao perfil dos alunos, pois tanto as suas
caracteristicas fisicas como as comportamentais os diferen-—
ciavam dos demais aluncs das classes especiais: fisicamente,
tais alunos ndo apresentavam nenhuma das caracteristicas

normalmente associadas & deficiencia mental, e o comporta-
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mento deles, na sala de aula, assemelhava-se ac dos  alunos

m&ls  agitados nas classes de primeilra série. O fato & gue
k & E “

ao final do anc, os mesmos foram transferidos para a seqgunda

série do ciclo b&asico.

Todas as professcras do Grupo A incentivaram e se inte-
ressaram pelas atividades académicas e nac-académicas, sendao
que aquelas que enfocaram como cbjetivo apenas a prée—-al fabe-
tizagdo ou alfabetizacio (FZ e F4), estimularam as intera-—
shes ndo-acad@micas com menor fregldéncia.

Ja as professoras do Grupo B n¥o se interessaram pelas
interagiies n3o académicas,. mem mesno agquela (F10), cujo ob-
jetivo enfocou o atendimento &z necessidades pessoals
aluno. Diante decsse 1ato., podemos supor gque o interesse
sctabelecer relagtes nao-académicas esteve associado
classes especialis, talvez pelo fato de as professoras enten
derem a interagdo nidc-académica como um procedimento de na-
tureza especial, Necessario a #ssa situagdo de ensino. na

aual os 1ncentivos devam ser mais globais.

Z.2.2. Particularidades das salas de aulas

As particularidades gue passamos & apresentar devem ser
consideradas como caracteristicas dos ambientes observados,
pois nenhum arranjc ocorrew pelo fato da nossa presenga  No
ambiente. For exemplo. quando chegavamos as salas de  aula,

estas Jja se encontravam organizadas e os alunos se dirigiam
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T

aos  seus lugares de manelira espontansa e determinada. o que

nos permite afirmar que os arvranios ficsicos observados J&

faziam parte do cotidiano.

N#Ho presenciamos modificacio do ambiente em nenbuma das

classes, como também ndo houve nenbuma manifestagcdo das pro-

fessoras no sentido de solicitar gue os alunos se compotrtas-

sem de forma diferente em fungdo de nossa presenga.
Os alumos qus nos procurarram o fizeram para  solicitar

borracha, lapis, ou para pedir feedback quando a professora

estava ausente, sendo esse pedido de auxillio academico mals

marcante na classe da professora F?, durante & sua ausencléa.

Tal comportamento dos alunos é perfeltamente compreensivel,

dado o fato de termos sido apresentada & todos como uma es-
tagi&ria que passaria o dia na classe, e portanto. nosso pa-
pel ‘assemelhava-se a0 da proTessora ou estagiaria com O
qual as criancas ja astavam familiarizadas.

Acrescente—se, ainda, que os alunos de primeira serie
do ciclo basico nos procuraram com muito mais freqdencia do
que o0s alunos de classes reciais. Entretanto, essa intera-
¢3¥o0 foi esporadica, considerando-se a frequéncia de desloca-
mentos dos alunos em diregac a professora.

Registramos algumas particularidades dos grupaos em re-—
lag3o aos sequintes componentes: disposicdo fisica dos alu-
nos na sala de aula, estratégia de ensino e atendimento ini-
cial.

Tais particularidades s&do apresentadas no quadro I.4.
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GUADKRO .4

Particularidades dos grupos

GIRUFO A

GRUFO &

Disposiglo fisica dos alunos
Semicirculo e subgrupos. Fileiras.
Estratégias de ensino

Associagdo constante entre Asscciacdo esporadica entre
aprendizagem académica e as a aprendizagem

academica e
experiencias do educando. a8 edperiencias do educando.

Atendimento inicial

Coletivo e/ou individual. Coletivo.

Na Grupo 4, somente os alunos da ofessora FI estavam
organizados em subgrupos:; e cada subgrupo desenvolvia ativi-
dades académicas distintas.

Mas duas situaclies de ensino, as professoras situaram-
se Jjunto a lousa, a mesa, no espago frontal da classe, ou
nos espagos entre as carteiras dos alunos.

Ndo houve diferenciagdo quanto ao evento verbal ini-
cial, pois nos dois grupos as professoras iniciaram a comu-
nicagdo verbal com a classe por meio de perguntas e/ou res—
postas.

T m 7T

D.2.%. Tempo na sala de aula
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vidade s estende muita, s Aalunos saem  de  suas

Hiavirsa drtada. para pedir Feedbaclk.

andaivadual pouea ol ono liviero tambén

demorado, mas atendimentc individusils por inlclativa dos

slunos  que s deslocam e&m dire professora odiminuem du-

iragan de tals atividac
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tuacso de auxilio. quando o8 alunocs procuraram a

para pedir feedbackh durante a execucdo da tareta propostea

Nas cla [ == T - =

spncadearam 08 atarnd el imdaviduals, por aniciativa dos

aluro o e s Céapta a lousa. auando o alunos satlam  de
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suas carteiras e se dirigiam ate & professora para pedir es-

clarecimentos sobre a cépia propriamente dita e sobre as

questies que deveriam ser completadas. a partir da compreen-
sd0 do texto e/ou enunciado, independentemente de a profes-
sora ter ou ndo concluido o texto na lousa; ditado. quando a

cada palavra ditada os alunos salam de suas cartelras

Cara
conferir a ortografia, e dirigiam—-se até a professora que se
encontrava  em sua mesa, ou no e@spaco frontal da classe,
percarrendo as carteiras.

Mas classes especlais. devido a variagdo de programa
proposto para cada aluno, ndo fol possivel fazer uma relagdo
entre a atividade & ¢ atendimento individual.

Os atendimentos individual=s, por iniciativa das profes-—
saras nos dois grupos, ocorreram quando & professora confe-
ria o trabalho académico dos alunos, no decorrer da edecugdo
da tarefa e apbs seu término, chamando os alunos ate sua me—

sa ou percorrendo as carteiras de maneira seqlencial (por

ordem de disposig¢ido dos alunos na salal) ou nao-seqliencial-

mente (independentemente da seqgli@ncia dos alunos nas carteil-
ras).Jda o atendimento pedagbgico coletivo ocorreu, quando «
professora solicitava aos alunos que organizassem seus mate-
riais escolares para a e)ecugdo da atividade proposta, guan-
do a professora pedia a atengdo da classe para uma explica-
c¥o acad@émica, quando a professora repreendia, dirigindo-se

classe, por ocorr@ncia de conversa ou demora em finalizar

a atividade.
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A tabela 3.6 apresenta a distribuigXo de tempo gasto

pelas professoras nas atividades gue incluiram atendimento

coletivo, atendimento individual, mesa. quadro e fora da sa—

1{‘,“.
TREELR 3.6
Distribuipdo do tempo qasto pelas professoras es cada usa das atividades observadas

Sujeitos Teapo Atendimento rtendimento Fora
(em minutos) toletivo Hesa individual fuadro d?
cala

136
128
13
110

i1
-d

79,268¢

Porcentagea de teapo

a am
o= o el el =

R Cad e o R

=3
oo -0
o o

~

i
27
6

26,566¢

—

7
8
d
-
i
5
2

Porcentagen de tempo

19,8
19

68,5
21,7

28,5

.,,...
Lod =2 D

R Ea e on el
—-— 5] Y

33,98%
22,48

¥ = qui-quadrado

D.P= desvio padrio

Sy = desvio padriio asostral do GA

§g = desvio padrio asostral do 68

valores de significtncia: a=p)@,B5, b=p<@,d9, c=p¢8,005
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A analise ecstati=tica dos dados

Z.85) mostra he-—
terogeneidade na distribui¢do de tempo gasto pelas profes-
s0ras nas atividades de atendimento individual, atendimento
coletivo, mesa e fora da . NOE dols grupos.

Encontramos distribui¢do homogérea de tempo gasto no
gquadro, entre as professoras do grupo A (px@,05%) ., n3d3o ocor-—
rendo o mesmo nas classes de primeira série do ciclo basico,
onde se evidencia uma distribuicio heterogénea (p<0,005).

Conforme a analise do registro cursivo, o comportamento

homogeneo das professoras do Grupo A. em relagio ao bempo

gasto na lousa, decorre do fato de todas as professoras pre-

ferirem wtilizar o proprio caderno do aluno., recorrendo &

lousa rarissimas veres,

A distribuigdic heterog&Enesa de tempo despendido na lousa
(quadro) no Grupo B, sugere o comportamento diferenciado das
professoras; no regisbtro cursivo, essas diferengas ja haviam
sido percebidas. uma vez gque nem todas as professoras utili-
Taram 3 lousa para a transcrigdo do texto e corregdo dos
exercicios.

Verifica—-se que, para a quase totalidade das atividades
observadas, prevalece a distribuig¢do heterogenea de tempo
gasto, 0 que & compreensivel, considerando-se que, nas clas—
ses especiais, O programa de ensino é individualizado., ou
seja, voltado para as necessidades especificas de cada alu-
no, @ nas classes de primeira serie, apesar do programa co-—

mum a todos os alunos, existem preferéncias individuais
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guanto a administragio das atividades, principalmente em re-—
lago & maneira pela qual as professoras desenvolvem a lei-
tura e corre¢do do exercicia.

18 dados mostram ainda gue. tanto no Grupo A, como no
Grupo B, as professoras gastam & malor parte do tempo nos
atendimentos individuais e coletivos, o que constitui um da-
do relevante para a caracterizacdo das situagles de ensino.
pois detectamos diferentes maneilras pelas guais as profes-
soras administram os atendimentos individuais e coletivos na

sala de aula, conforme pode ser visto na descrigdoc das cate-

gorias interativas levantadas no presente estudo (p.93-97).

A pratica na sala de aula

Apbs  formada a fila, o0 alunos acompanhavam a profes-—
sora até a sala de aula, e tomavam seus lugares pré-determi-
nados, pois nenhuma recomendacHo era feita no momento da
distribuicdo dos alunos na classe.

Em seqguida, todas as professoras. preenchiam a lousa

com o cabegalho e mensagens, e alaumas (tanto de classes es-—

peciais como de primeira série), solicitavam a participagdo

do aluno (nas classes especials as professoras gque assim O
faziam seguiam uma escala, e nas classes de primeira serie,
a participag¥o era livre).

Na apresentagado da matéria. as professoras de classes

especiais utilizavam mais o caderno do que a lousa e, nas
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Classes de primeira serie, as professoras utilizavam & lousa

para copia e/ou leitura e/ou correclo do exercicio., com fra-—

ses incompletas para serem preenchidas, separagdo de sila-
bas, etc.

Nas classes especials os elunos desenvolviam a leitura
pelo caderno ou livro, e as professoras permaneciam ao lado
do aluno.

Nas classes de primeira cérie, a leitura era feita na
lousa ouw no livro, & durante o desenvolvimento dessa ativi-
dade,., as professoras permaneclam na posligdo frontal da clas-
s&, Ow entre as cartelras, oUu em SUaA MESA.

Independentemente da concepgdo educacional, dos objeti-
vos em sala de aula, das expectativas, ouw das atribuigtes
para o sucesso e fracasso do escolar, todas as professoras
de primeira série adotaram atendimento individual sem indi-
vidualizagdo do método, ou seja, as professoras examinaram o
caderno de uma crianga por vez., mas o contelddo programatico
era comum & todos, enquanto que as de classes especliais ten
deram a& administrar 0 ensino de uma forma individualizada,
no sentido de o conteldo programatico estar dividido em pas-
s0os e unidades que o aluno deveria cumprir em seqléncia e
dentro do seu proprioc ritmo. ’

A utilizagdico da pergunta como recurso de ensino  foi
predominante nas classes especiais, e cada professora res-

pondeu mais de S0% de suas proprias perguntas.
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A tabela 3.7 apresenta a porcentagem de respostas das

professoras dos Grupos A e B as praprias perauntas.

TABELA 2.7

Forcentagem de respostas das professoras as préprias
perguntas

Frofds, Total Total Forcentaagem

de perguntas de respostas de respostas

GRUFO A

S TSTEDRTS:

Os dados da tabela 7.7 mostram gue a tendéncia de a
professora responder &s proprias perguntas & uma caracterics—
tica marcante das professoras de classes especiais.

A tabela .8 apresenta a fregléncia dos eventos verbais
observados nos Grupos A e B.

Os dados da tabela 2.8 mostram que., no Grupo A, as ca-
tegorias verbais observadas ndc se distribuem homogenea—
mente entre as professoras, sugerindo diferenciacdo de com-—
portamento pedagbgico na situacio de ensino especial, pois
comprovam diferengas individusis em relagidoc & freqlencia de

pergunta (p«0,08%5%), de resposta da professora & pergunta do
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alunao (p«<@,@0%), de explicagia (pu@,@0%). de ordem (p-.@.003),

de punigo (p«@.@00%), e de rfeedback (p<@,00%5).

TABELA 3.8

Dictribuipdo da freglincia dos eventos verbzis manifestados pelas professoras

Sujeitos Pergqunta Resposta Explicagdo Ordea Puniclo Feedback

GRUPD A
P

128 85 6
34 33 §
182 : 3 37
78 1 68 t
128 g 1 4 ;

15,4779 25,6778 11,073 97,335¢ 19,1899
{ndices (eventos/minutc)

2,88 8,29 2,48
9,28 8,48 8,28
9,89 2,58 8,27
8,71 8,53 2,40
2,80 2,46 8,32
3,56 2,34 1,75

8,71 9,47 8,35
8,89

[--R-<N ~F--N--0.~]

- e v m e
I - 00 R R

onEd s s e

-
e

cnidraCdtIen
= = R R

iz

(=]
-

==

o~

1
3
12
17

24,8959 8,133 75,4708 35,1808¢
fndices {eventos/ainuto)

3,50 9,2 8,10
8,37 2,26 2,29
3,40 2,27 8,34
2,26 3,11 9,36
2,50 8,27 2,82
2,03 1,12 {61

Kedia(¥) 3,41 8,2 B,32
P (5p) : 8,12 8,87 8,33

X2 = qui-quadrado

DP = desvio padrio

84 = desvio padrdo asostral do GA

Sg = desvio padr¥o amostral do 6B X
valor de significancia: a=p>8.i!5;b:paB,GS;Fp(B,ﬂl;d:p<3,i&ﬁﬁ
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No Grupo B (tabela Z.8). constata-se distribuigdio hete-
rogenea  em relagio A fregif®ncia de peraqunta (p<@,00%), de
resposta da professora & pergunta do alunc (p<0.005), de or-
dem (p<@,0805), de puni¢do (p<@.00%), e de feedback (p<@.,@1),
e distribuicdo homogenea para o evento explicacdo (p>@,035).

No Grupo A, a distribuig¢do heterog&nea da freqlléncia de
explicagdo provavelmente decorre:

a) da op¢g¥o metodolégica que caracteriza a situago de
ensino especial (método individualizado):
do conteGdo diversificados
das necessidades diferenciadas dos alunos (que se en-—
contram em diferentes etapas acadé&micas);

d) do tamanho da classe.

Da mesma forma. também & compreensivel a distribuigdo
homogenea da freqlencia de explicacdo no grupo B, onde o
atendimento individual n¥o ocorre segundo o método indivi-
dualizado, e o conteldo program&tico & o mesmo para todos os

alunos.

A tabela 2.9 apresenta os valores de Fo e tg dos grupos

A e B para o tempo despendido no atendimento coletivo, indi-

vidual, & mesa, no guadro e fora da sala.
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TRRELA .9
Comparag2o das médias dos Grupos A e B em relag3o ao tempo

gasto nas atividades observadas, com os valores de t

Atendimento Atendimento Fora da
Coletivao Mesa Individual Quadro sala

39 ,34% 13488% 057,927 2,987 5. 90%
29 . 38Y% 17 .80% 33, 98% 15,42% 3.42%
8 3.45

25,2 14,88 16,14 :

16,42 9,79 22,48 275 4,3
2,57 2.5 @,52 ; Q.67
21,72 2,59 19,587 7 : 3,92
0,7398 ~@,4954 @,319& 2,812 1,001

media de GA
media de OGR
desvio padr3o amostral do GA
desvio padrio amostral do GE
valor observado
desvio padrioc médio
valor observado
valores de signific#ncia: a=p:0,05; b=p<i@d,025

Os dados da tabela 3.9 mostram que houve igualdade de
variabilidade (de dispersdo, de desvio padrdo) em relagdo ac
tempo gasto nas atividades entre os grupos A € E (sendo Fo
sempre menor que Fp, onde Fp e igual & 6,39), 0 que nos per-
mitiu wutilizar o teste t de Student para verificar a igual-
dade entre os grupos pelas médias de porcentaagens de tempo
gasto nas atividades observadas.

A tabela 5.10 apresenta os valores de Fg & tg dos gru-
pos A @ B para a fregléncia dos eventos verbais.

Os dados das tabelas Z.10 mostram que, nos dols grupos.,
houve iqualdade de variabilidade {(igualdade de dispersdo, de

desvio padr3o) em relagdo a frequencia dos eventos verbais
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manifestados pelas professoras de classes especiais (GA) e

de claszses de primeira série do ciclo béasico (GE). sendo gue

Fo €@ sempre menor que Fe, onde Fr & igual a 6,39.

Asslm, pudemos utilizar o teste t de SHtudent para afe-
rir a igualdade das médias de freqlencias dos eventos ver-
bais das professoras dos Grupos A e B, por meio dos valores
de tq-

TABELA .10

Comparacdo das freqiléncias médias dos Grupos A e E
¢¥o aos eventos verbais, com os valores de t

Fergunta Resposta Explicaciio Ordem Funigdo Feedback

@,71 0,47 8,35 ;1! 0,07 ?,351
@,35 B.41 S22 JEZ ®.10 @,32
?,25 @,11 0,09 Q,2% Q,06 @12
@,19 0,10 0,07 .33 ?.09 0,12
1,75 1,20 1.60 A5 ?.50 1,00
0,22 .11 2,08 . 25 @,08 @,12
2,590  0,952a 2,549b T734a ~0,588a -0,132a

média de GA

média de GB

desvio padr®o umJ:tral do GA

desvio padrXo amostral do bBR

valor observado

desvio padrdo médio

valor observado
ores de significéncia: a=pr@,0%; b=p.@,@5

Os dados da tabela %.9 indicam que ndo houve diferenga
entre os grupos quanto ao tempo gasto com atendimento cole-
tive, individual, & mesa e fora da sala, polis nesses Casos
os valores de tp n¥o foram significativos (p:@,@%).Tambem
n%o houve diferengca entre o0s grupos quanto & fregleéncia de
resposta, ordem, punicdo e feedbach, conforme pode ser cons-

tatado pelos valores de tn (p>x@,0%), na tabela 7.10.
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A diferen¢ca entre os grupos e verificada em relagdo ao

tempo de uso do quadro (p2@.825%), fregi®ncia de peragunta
(pi@,03) e freqlincia de expli-agic (p=@.@5).

0 menor tempo de usa do quadro, no Grupo A, nos leva a
considerar que as professoras de classes especiais tendem a
Ndo utiliz&—lo como um recurso de ensino.

Quanto a explicagdo, verifica-se que o Grupo A a utili-—
za com maior freqlencia do que o Grupo E. o que., de certa
forma, & esperado, na medida em que nas classes especlails, o
metodo de ensino € 1ndividualizado: o maior indice explica-
tivo médio de 6,35 explicagdes por minuto. no Brupo A nao
causa estranheza, ze considerarmos que, na situacio de ensi-
no especial, se esperamn necessidades individuais diferencia-
das e, diante desse Tato, @ preciso relterar & explicagao,
para nortear e favorecer a aprendlzagem.

A maior freqUéncia de perguntas no Grupo A também & re-—
sultado do estilo pedag6ico das professoras, que responde-—
ram mals de S04 das proprias perguntas (as professoras  fa-
Ziam as perguntas e 1mediatamente as respondiam, antes mesmo

aque o aluno tivesse oportunidade de responde-las)., talvesz

porque @ objetivo da mudangsa do comportamento esteja  acen-

tuado nesta situagdo de ensino (o aluno deve imitar o com-
portamento da professora que & modelo), & porque & capacida-—
de de desempenho do deficiente & & prior: deficitaria (o
aluno ndo tem condigles de responder a pergunta, seagundo o

modelo e a expectativa do adulto, dai o motivo pelo qual a
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propria professora a responde).

7. Descrig¥o das categorias  interativas observadas

no presente estudo

permitiuv levantar diferentes ca

tegorias interativas utilizada. pelas professoras na sala de

aula, bem como os comportamentos dos alunos.

Como essas categorias foram utilizadas, no segundo pe-

riodo de observagdo, passaremos a descreve—las detalhadamen-—

2.5.1. Comportamento do Frofessor

A professoras desenvolvem as relagles acad#micas me-

diante diferentes padries de interagio. Fassamos a descrever

aqueles que foram usados no seqgundo pericodo de observacio.

Tipos de Feedback

Feedback Superficial (F.S.)

Entendido como aquela modalidade interativa em que o

professor atende o alunco de forma superficial, no sentido da

resposta  ser breve, de indicar apenas se a resposta ou &

atividade do aluno esti& correta ou incorreta.
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Ordem Reativa Coletiva (0.R.C.) e

Ordem Reativa Individual (0.R.I.)

Erntendida como aquela ordem que exprime exigencia sem
esclarecimento, sem clareza de ochjietivos. Traduz mais uma
reatividade do professor. £ um tipo de ordem repetitiva,
sintomatica, podendo ter uma direcdo coletiva (0.FR.C.) ou

individual (0.R.I1.).

-

2.2.5.1.3. Tipos de Froximidade

Proximidade Seqliencial (F.5.)

Entendida como aguela modalidade interativa em que o

professor percorre a classe seqlencialmente (seguindo a dis-—

posigdo dos alunos na classe), observando as atividades de

cada aluno, fazendo coirecﬁes ou explicando.

Proximidade N#o—-Seqtlencial (F.NS.)

Entendida como aquela radalidade interativa em gue o
professor procede como na (F.S), mas de forma aleatéoria, de-

pendendo das necessidades do aluno.
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Froximidade Falsa (F.F.)

Entendida como agquela situacio em aue o professor per-—

corre a classe, mas sem contato, verbal ou n3o. com oOs &lu-—

nos. Se responde &s solicitagles, o faz rapida e superfi-

cialmente.

T
-t W il

.3.2. Comportamento da Classe
(3 deslocamento do aluno, dentro da sala de aula. foi um

comportamento comum em todas as classes observadas.

Tipos de Deslocamentos

Fese tipo de modalidade interativa refere—se apenas aos
deslocamentos internos com finalidade acadeémica, ndo se in-
cluindo o0s deslocamentos com proposito ndo-académico  ou
gquando o aluno sai da sala de wula.

0 deslocamento ¢ entendido como aquela maodalidade inte-
rativa em gue o alunc se desloca em diregdo an professor. 0
alunn sal da carteira para buscar esclarecimento relacionado
com a atividade que desenvolve, ou para requisitar material
(livro, caderno, l&apis, borracha, canetas de cor, apontador,

aetc.).

Deslocamento Frodutivo (D.F.)

AVA
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Nesse tipo de modalidade interativa ocorre o descrito

acima, e o aluno retorna ao sew lugar para continuar a ta-

refa academica. Assim. o deslocamento tem, como conseqlén-—

Cia, um resultado produtive no sentido de desempenbo & de

esforgo Gtil.

Deslocamento Improdutiveo (D.I.)

Nesse tipo de modalidade 1nterativa, inicialmente,

ocorre o descrito acima, mas o aluno se dispersa apbds o con-

tato com a professora. NEo retomando a sua ocupacgio académi-

ca por sua livre iniciativa, porque se entretém com seus co-

legas, ou com outros estimulos n&o-academicos. Fara que o
aluno retorne ao seu lugar e continue a sua atividade esco-
lar & precisoc que o professor intervenha. Ou seja, o deslo-
camento se inicia por meio de interacdo académica com a pro-
fessora, mas o resultado final e improdutivo no sentido de

desempenho, de um esforeo inutil.
n.%. Observag2o das classes seguindo roteiro de categorias
interativas levantadas neste estudo

{segundo periodo de observagdo)

Na ficha preparada para a coleta de dados, constavam oS
tipos de categorias interativas a serem observados, in-—

cluindo espacos destinados ao reqistro cursivo e freqlencila
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do evento (vide Apendice F).

A observagdo focalizou especificamente as categorias

interativas levantadas na observag3o precedente. quando foi

utilizado o modelo de MORAIS (22), objetivando suplementar a

caracterizacdo dos contextos estudados. a partir das fre-

qlencias e correlagic das variédvels.

Apesar do rodizio dos alunos, constatou-se peio regis-

tro cursivo que o procedimento pedagdgico se manteve inalte-
rado em relagloc ds particularidades e & pr&tica na sala de
aula, tanto em reiagdo ac grupo o como em rela-
c¥o as tendéncias individuals de cada professora.

As profeszoras de classes @speclals mantlveram a mesma
disposigan fisica dos alunos em semicirculo ouw subarupos, ©
método individualizado. a tend&ncia de responder &s proprias
perguntas, e os incentivos academicos e nao-academicos. Nes-
sas classes, os deslocamentos improdutivos dos alunos (gquan-
do © aluno ap6s dirigir-se até a professora, ndo retoma &
aCupagdo) nio ocorreram por relagdes interpesscoals com  O0S
colegas, mas sim por meio de manipulacties de objetos que se
encontravam expostos na sala de aula, como bola, boneca, en-—
caires, revistas, e outros materiais recreativos.

Nas classes de primeira série, o atendimento individual
manteve as caracteristicas de ensino n¥o-individualizado; os
alunos continuaram dispostos em fileiras, e persistiu a ten-
déncia de incentivos pedagbgicos para as questBes academi-

cag. Os deslocamentos improdutivos dos alunos ocorreram por
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59
intermedio de relacles com seus pares, mediante entreteni-

mento com materiais nac relacionados com & atividade em pau-

ta, como &albuns de figurinhas, lapis, mochila, canetas coio-

ridas, adornos pessoais. etc.

Em relag3o as particularidades ou preferéncias de pro-

cedimentos pedag6gicos no Grupo A, observamos que & forma de
conduzir o trabalho em subarupos foi mantida pela professora
FS. 0O trabalho em grupo continuou a fazer parte do conteddo
programi&tico da professora Fl, e as professoras F2 e P4 n3o
trabalharam com subgrupos, nem incluiram o trabalho em arupo
como  parte do conteldo proaram&tico. For outro lado, obser-
Vamos que as classes das professoras F2 e F4 apresentaram
mudangas em relagio 2 analise anterior. pols nesta ocasido
os  alunos denotavam concentragiio satisfatdria, bem cono de-
manstravam iniciativa academica. Uma interferéncia externa,
que pode ter colaborado para essa alteragio, é o fato de ter
havido mudanga no gquadro de alunos. A classe da professora
FZ2  recebeu mais alunos. @ a classe da professora F4 efetucu
a transferéncia de alguns alunos para a sequnda série do ci-
clo bésico, sendo estes Gltimos aqueles que, NO primeiro pe-
riodo da observagdo. interferiram nas atividades da profes-
sora e de seus colegas de classe.

No Grupo B também observamos gue a maneira particular
de cada professora desenvolver a leitura ndo foi alterada,
ou seja, F6 continuou a utilizar o livro, e as demais pro-

fessoras. a lousa. A professora F9 tendeu a conferir os tra-
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1=}

balhos dos alunos emn sua ME S A , afn suas saldas, sequidas de

solicitaglies de seus alunos por novas atividades, foram
reincidentes.

A forma pela qual a professora F7 dirigiu a  correc3o
dos exercicios na lousa manteve-se i1nalterada, e o comporta-
mento dos alunos continuou a denotar interesse e atenc3o.
Nao foram registrados deslocamentos durante o desenvolvimen-—
to da respectiva atividade, e esta fol a circunstancia inte-
rativa que mais Tavoreceuw a concentragdio dos alunos & a re-—
lagxo com seus pares, pols abservamos participacdo ativa da

classe, gue acompanhava atentamente a resposta do colega,

num  clima de colaborag3o, troca & auvtonomia. Talve: esta

atividade mantenha wna carescteristica de trabalbho em arupo,
no sentido de promover a relagdo entre alunos para & concre-

o o
]

tizagdio de uma tearefa, em gue cada um tem uma parcela de
compromisso & responsaibilidade.

A corregdo do exercicio, na lousa, pelos proprios alu-
rnos de classes de primngira serie, fol & atividade gque se
apresentou  mais  organizada, tanto em relagdo & conduta da
professora, quanto em relacac « dos alunos. Os deslocamentos
nessa circunstincis também foram mals organizados. Os alunos
dirigiam—-se até a lousa por ordem de chamada aleatoria, ou
seguiam uma seqlencia determinada pela professora que, por
exemplo, indicava a fileira que deveria iniciar a correg3o

do exercicio e & sequéncia a ser tomada. Nessa atividade, os

alunos estabeleceram relagtes académicas entre si, € & COO0-
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peragao, no processo de execucdo da tarefa, fol um aconteci-

mento constante e espontianecn entre eles., uma ver

gque nao foi
registrada qualqguer interferé&éncia da professora,

pols

classe se incumbia de alertar o colega & corrigir—1lhe o er-

g por sclicitagic do proprio aluno gue efetuava a corre-

gado, ou pela iniciative dos colegas.

2.%3.1. Dindmica interativa na sala de aula

A quantificacan das categorias levantadaz neste

constitul um elemento 1mportante para suplementar a caracte-

rizagdo dos contertos de ensino estudados, bem como permite

oportunidades de refled®o sobre a dindmica wnterativea, na
medida em que o registro cursivo explica a dinamica dos
eventos.

A tabela Z.11 traz as freaolléncias das categorias inte-
rativas relacionadas ao comportamento das professoras e dos
alunos do Grupo A, no segundo periodo de observagdo.

Na tabela (32.11), verifica-se gque o indice de @0.00% des-
locamerntos improdutivos por minuto, na classe da professora
F1., e inferior aos indices das demals classes do grupo. Uma
possivel causa desse menor indice esta relacionada ao traba-
lho em grupo.For exemplo, tanto no primeiro periodo, quanto
no segundo, a professora Pl reservou periodos para o traba-
1ho em grupo., n¥o sendo registrades deslocamentos improduti-

vos durante o desenrolar dessa atividade. Alem dissc, os ma-
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teriais recreativos ndo se encontravam expostos na cl

asse da

professora F1, como acontecia em todas as outras do GA, o
que tambem deve ter influenciado o menor indice de deslaca-

mentos improdutivos nesta classe.

TARELA X.11

Distribui¢o das freqiléncias das categorias interativas re-
lacionadas ao comportamento das professoras e dos alunos do
Grupo A, no segundo periodo de observago

Comportamento das professoras

Frofa. Tempo Froximidade Grdem

8 PNS FF ORI DEC F FY
1 3
@ 4

Fn
20 @
90 @

TTTHT
skl

frndices/minuto

F1 .21 0,00 0.05 9,07 0,03 0,00 @,21 0,10
F2 2.47 0,00 0.04 Q.07 .01 @. ‘ Q,00
F 4 a7 0,00 0,02 0.1 0,09 0.07 0,07 0,01
F5 : 2,17 0,00 0,07 @.00 0,04 @,04 7 0,01
TOTAL 33 @,8% (.00 0,18 0,06 0,17 8.07 0.54 Q0,12
MEDIA .21 0,00 @,@25 8,07 0,04 0,02 0. 2,03
Sa 2,15 2,00 0.02 @,01 3,0% @,04 @,87 0,05

Comportamento dos alunos

Deslocamentos Numero de alunos
D1 D n

£32
£
17

frdices/minuto fndicegfaluno
DI/ minuto DF/minuto DI/7alunao DF/aluno

@.08 @, 43 1,00
2,10 1,00 1213
.27 @,75 =,00
@,53 G .29

2071 5,42

@, 68 1:36
@,25 1,16

sGeess
L1
SLder

b

amostral do GA

AVA
cm 1 2 3 4 5 6 7 unespw-l 12 43 14 15 16 14 18



A ausencila de reqgistro para cateqorias prodimidade

seqllencial, proximidade falsa e reedback superficial Cor-—

firmam a realizagdo do ensine individualizado o Grupo

iy
como fol cbservado no registro Cursivo.

A tabela I.1%2 mostra as freqléncias das categorias in-—
terativas relacionadas a0 comportamento das professoras
dos alunos do Grupo B, no segundo periodo de observagdc.

Nessa tabela, verifica-se a utiliragdo de
tegorias interativas como recursos de ensino pelas professo-
ras  de classes de primeira série do ciclo bdsico, & exceco
de F?, que ndo utilizou prodimidade seqlencial, prodaimidade
nEn-seqllencial e feedback completo. Hssa professora. tanto
no primeiro, como no segundo periodo de observacdo. tendeu a
permanecer roslgdo frontal da classe e @ corrigir os
grercicios em sua mesa, bem como a nFEo acompanhar diretamen-—
te o desempenho de seus alunos, polis estes constantemente
solicitavam que a mesmna acrascentasse novos
lousa, uma vezr gue Ji& haviam terminado a sua tarefa.

0 maior indice de 1,63 deslocamentos produtivos por mi-
nuto na classe da professora Fd deve-se a extensio do tempo
na atividade ditado, gquando os alunos freglentemente se di-
rigiam até a professora para solicitar feedback. U menor in-
dice de 0,926 na classe da professora F7, deve-se & extensio
do tempo gasto no quadro com a corregdo dos exercicios. Tals

tendeéncias pedagoglcas caracterizam o procedimento de engino
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TARBELA X.12

Distribuigcio das freqléncias das categorias interativas
relacionadas ao comportamento das professoras e dos alunos
do Grupo B. no segundo periodo de observagd#o

Compor Lamen to Oas prolessoras
- = i — o]
fempo Frosimidade Urdem

8 FNS FF 1} = ORI OEC OR E
2@ a8 & e 2 T 3
] = 4 = i@
90 47 16 %] 12 2
S0 @ ] 1 1, !

Indices/minuto

@,06 0,09 @,02 0,07 @,073 @,01
0.02 2,04 @,0% 9,08 @.11 0,08
> @,18 0,00 0,1% 0,04 0,02 @,20
.00 0.06 0.01 @,19 0.0 . 0,00
0,26 0,19 0,19 0,34 0,19 . 9,29
.07 0,05 0.05 .07 0,05 0,07
9,08 4.04 B.06 0,07 3,04 u_wu @,09

Comportamento dos alunaos

Deslocamentos Namero = alv
DI

Z@
54
&9

214

e B AL
SO

fndlfﬂn,mjnutu fridices/alunoc

DF/minuto DI/Zaluno DE/aluno
.87 5} 0 5

5,08

2.46

LH,90

L3 s B R r s R

13,2

'yt
.‘
o \_'CJ

4 'R ‘A v ‘A ‘=

grtR—S

p= desvio padrdo amostral do GB

A tabela .13 apresenta as freqieéncias médias de cate-
gorias interativas rolacionadas ao comportamento das profes-—
soras e dos alunos dos Grupos A e B, no seaundo periodo de

observaglo.
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Nessa tabela (Z.12), verifica-ze a i1qualdade de varia-—

bilidade (igualdade de dispersdo ou de desvio padrao) entre

oz Grupos A e B nos procedimentos pois Fp e me-

nor que Fp, sendo Fo igual & 9,142,

TREELA 3.13

Comparagdo das freqbiéncias mbdias de categorias interativas relacionadas ao conportasento das profes-
soras dos Grupos A e B, durante o sequndo periodo de observaglo, com os respectivos valores de t

P§ PNS ! OEl ORI 0eC ORC FC Fy

- 8,21 0,05 ¢,82 @25  E,82 9,04 8,83

16 0,87 3,05 8,09 8,85 0,0 8,07 9,85

- 8,15 0,82 9,81 9,03 0,84 8,07 8,85 -
9,24 8,08 2,86 0,87 3.4 Q2 0,89 8,84 9,82
- 2,08 01 @22 8,5 0,44 3,48 1,5 -
8,17 9,12 03 0,84 0,05 0,04 B2 2,08 0,85 8,0
-1,3338 1,6473 -2,381° 0,000 -2,200% -2,357% -1,1433 1,223 -9,571 -2,8570

%p= media do 6A

Xg= sédia do 6B

54 desvio padrdo amostral do GA

Sg= desvio padrao asostral do GB

Fg= valor observado

S= desvio padrdo abdip

tg= valor observado

valores de significancia: a=pi8,83; b=p<@,@5

Considerando que houve igualdade de variabilidade entre
os Grupos A e B no primeiro (vide tabela 5.9, P.7@0; tabela
Z.18, p.91) e segundo periodo de cbservacio (tabela J.13),
entendemos que persistiu a igualdade de variagdo de compol—
tamento das professoras entre 05 Qrupos. Tais dados assoCia-
dos aos dados do registro cursivo (que também indicaram &

manutencio do estilo pedagdgico), sugerem gque a diversidade
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de comportamento pedagooico em sala de

aunla se manteve esta-
vel, enbora em diferentes situagties de necessidade instru-
cional, tendo-se em conta gue houve rotatividade de todos os

alunos ., nas clagzses do ciclo basico e, transferencia de =

-]
(S0 N

guns alunos, nas classes especialis. Dessa forma, acreditamos

que tanto as diferengas individuais entre as professoras,

como as diferengas de procedimento por situagdo de ensino
sdo mantidas, ndo se percebendo nenhbuma flexibilidade por
parte da professora no sentido de adeqguar seu procedimento
as  caracteristicas de seus alunos. talver porgue ndo esista
refle o sobre a pratica na sala de aula.

As diferencas entre os Grupos A e B sdo notéavels, pols
verifica-se auséncia de proximidade seqtencial, proximidade
falsa e Teedback superficial no grupo A, enquanto esses pa-
drties interativos acontecem no grupo E.

Os valores de t mostram diferenga significante entre os
agrupos em relagdo a freglencia do feedback superficial
(p<@,05) e, embora ndo se verifiguem diferencas sianifican—
tes entre os grupos para as categorias interativas prosximi-
dade seqllencial (FS) e proximidade falsa (FF), & importante
assinalar que as A e
aconteceram no Grupo B, com uma freqidéncia média de 8,16
{proximidade seqliencial por minuto) e 0,05 (proximidade fal-
sa  par minuto). Além disso, o valor de t para proximidade
falsa encontra—-se no limite de significancia do resultado.

Como tais categorias interativas estdc diretamente relacio-
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nadas & gualadade da interagdo, no sentido de  promover &
aprendizaqgein, esses resul tados indicam que as situacbhbes de
ensing estudadas se diferencliam pelo método de ensino adota-
do pelas professoras. podendo explicar repercusstes no apro-
veitamento academico dos aluncos.

A tabela Z.14 mostra a comparagdo das médias de fre-—
qle#ncias das categorias interativas relacionadas ao compor-

tamento dos alunos dos Grupos A e B.

TaRELA .14

Comparac3o das freqiéncias médias das categorias interativas
relacionaas ao comportamento dos alunos nos Grupos A e E,
com seus respectivos valores de t

DF/minuto DE/salunoc DI/minuto DIZaluno

1,36 0,87
4,56 1.02
L.16 .07
{15 @,%94
0.001
[agy D.6b6
~%,743b T i

i DR

NP IR
S
i

@
1
@
@
@
@
7

T T

média do GA

média do GE

desvio padrido amostral do

desvio padrio amostral do

valor observado

desvio padrdo médio

valor observado p _ _
ores de sianificincia: a=p-0,00;3 b=p<@,01; c=p.@,3QAQ%

o X

AT W
O OompmbD

= nENR

Ay

A

.
n

Os valores de F apontam que h& igualdade de variabili-
dade entre os grupos A e B quanto aos deslocamentas improdu-
tivos e produtivos dos alunos, sencdo Fe igual & 2,12, ou se-

ja., & variagiaEo de deslocamentos produtivos e improdutivos no

AVA
cm 1 2 3 4 5 6 7 unespw-l 12 43 14 15 16 14 18



108

Grupo A ndo se diferenciouw da variacdo ocorrida no Grupo R

{houve igualdade de dispersio, de desvio padr3o).

Observa—-se diferenca significante, entre os Grupos A e

quanto & média dos indices de deslocamentos produtivos

minuto (p«@,00%) e por alunc (p<@,01).
A comparacio. entre as medias de deslocamentos dos «alu-
nos ; e de classes de primeira serie, re-

velou que os alunos das classes do ciclo basico se desloca-

ram produtivamente/minuto 1@ vezes mails que 05 alunos das

classes ESPECI&ALS. Tais indices sugerem que

aluros de classes especiais terem iniciativa nas interagbes

académicas, esta ze encontra reduzida, se comparada &  ini-—

ciativa dos alunos de primeira serie.

Com 2 finalidade de explorar e entender a dinamica das
relactes acad@micas gue aconteceram nas salas de aulas dos
Grupos A'e B, foram feitos c&loulos de correlagdo entre  as
categorias interativas (vide Apendice C).

A tabela 3.15% mostra as cateqgorias interativas que
apresentaram resultados significantes na arndlise de correla-
cAo.

Ns resultados da an&lise de correlagdo entre as cateqo-
rias interativas cbservadas (tabela Z.15), n¥do €6 revelam as
correlacgtes significantes, como rnos permitem conjecturar so-
bre dinamica de cada associagio isolada & comportamento
geral de cada contexto, ao levar—-se en conta também os dados

do registro cursivo. Tais dados permitiram a identificagdo
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de eventos antecedentes e BUCEES51VOS para

cada correlagdo
com wvalor de r s For exemplo, além de identifi-
carmos & correlagdo positiva para DI/JORI (p«@.01), e DF/ORC
podemos afirmar gue as professoras de classes
peciais estabeleceram controle sobre os deslocamentos, ado-
tando procedimentos distintos, pois as anctacdes no decorrer
das observages demonstraram que as ordens reativas coleti-
vas (ORC) sucederam os deslocamentos produtivos (DF) e as
ordens reativas individuais (GRI), os deslocamentos improdu-—

tivos (DI).

Em outras palavras, diante de deslocamentos improduti-

vos as professoras tenderam a dirigir as ordens reativas ao

sujeito da agidc, enquanto que diante de deslocamentos produ-
tivos as ardens reativas foram coletivas, o que implica uma
tendéncia de controle sobre os deslocamentos por meio de
procedimentos distintos. Da mesma forma, podemcs esclarecer
a dinamica interativa para a correlacdo negativa entre des-—
locamento produtivo e ordem educativa individual (p<@,01), e
para & correlagdo positiva entre ordem reativa coletiva e
ordem educativa coletiva (p«@,05)., pois as anotagces no de-
correr das observagties demonstraram: a&)diante de deslocamen-—
tos produtivos, as professoras tenderam a restringir as or-
dens educativas individuais & aumentar a freqléncia de or-
dens reativas coletivas: b)) uma ver controlados os desloca-

mentos produtivos, aue apresentaram maior incidencia do que

os improdutivos, as professoras efetuaram ordens educativas
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coletivas.

TARELA

v 4
-

=
put

Categorias interativas com valores de r significantes

GRUFO A {MN=4)

CATEGORIAS

GRUFO B

(N=4)

CATEGORIAS

ORC/0EC
DI/ORI
DF/ORC
DF/OET

?,70582
@,98672
0.94774
~@.,97410

FC/OET
QET/FS
OE I /FNS
ORC /ORI
FC/FS
FNS/FS
FE/FF
DI/

0,97104
0,98784
@,96356
@,92156
@,92435
@,98974
Q,98948
@,9%597
@.94737

-0,90523

~-Q,9D55

-0 ,95626

-@,98517

-@0,98579

@.01
0,01
2,01
@,05
®,05
@,01
@.01
@,05
0,05
@,05
?.05
®,01 .
.01
.01

Nas classes de primeira £érie do ciclo basico.

deslocamento
ardem educativa

(p=20,85).

Em relagdic a tais

individual

pn@,05)

resul tados.

(=]

feedback

o registro

improdutivo correlacionou-se positivamente com
completo

CUrs1lvo

mostrou que tanto o feedback completo como a ordem educativa

individual
o que nos

seqliéncias.

sucederam

deslocamento improdutive no Grupo E,

leva a pensar na possibilidade de continuas con-

Em conformidade com essa interpretagido estéa a correla-
¢¥o negativa (Grupo B) entre deslacamento improdutivo e pro-
feed—

wimidade falsa (p<@.01) e deslocamento improdutivo e
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back superficial (p<@,01), no sentido de que, na ocorréncia

de deslocamento improdutivo, a proximidade falesa e o teed-

back superficial diminuem, dando luwgar ao feedback completo

e a ordem educativa individual.

Os resultados da analise de correlacdo indicam gue h&
associagdn de modalidades interastivas afins. tanto em rela-
cao  aquelas que traduzem o esforgo da professora par.
aprendizagem do aluno (FC/0EI, OEI/FS, OQOEI/FNS, FC/PS,
FNS/FS), como no caso daquelas gue definem o comportamento
menos eficaz da professora (ORC/0RTI & F5/FF). Esses dados
tem  import&ncia no &mbito da reflexdio sobre a pratica peda-
abgica na sala de aula, sobretudo por confirmarem que
ccorréncia de uma variavel desejéavel do ponto de vista
relagdo academica adequadsa e ideal, fTavorece a ocorrencia
outra com igual significado, sugerindo que o empenho do pro-
fessor na sala de aula & um dos agentes norteadores das re-
lagthes interpessoais no contexto.

As correlacdes negativas significantes no grupo R
(FC/FF, FS/0EI, FS/FC) mostram que ha incompatibilidade de
variaveis interativas contr&arias, pois se verifica qgue
ocorréncia de feedback completo restringe a ocorrgncia de
proximidade falsa (p<@,05), e & ocorreéncia de feedback su-
perficial restringe a ocorrenclia de ordem educativa indivi-
dual (p«0,0%) e de feedback completo (p<@,a1).

For outro lado, verifica-se que houve alta correlagdo

positiva entre deslocamento produtivo e prosximidade falsa, e
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deslocamento produtivo e feedback superftficial no grupo R
(vide Ap&ndice C). Ffal resultado tem significado complexo,
pois constata uma correlagdo positiva entre vari&veis nXo-—
compativeis, tendo em vista gue um procedimento pedagbgico,
nido—desejavel do ponto de vista educaciconal (proximidade
falsa e feedback superficial), associa—-se com um procedimen-—
to desejavel do ponto de vistas da aprendizagem do  aluno
(deslocamento produtivo); uma realidade que prevalece sobre
a teoria.

Em relacdo & essa alta correlacgio positiva entre deslo-—

camento produtivo/feedback superficial e correlagdio positiva

significante entre deslocamento improdutivo/feedback comple-

to., podemos entender gue as professoras de classes de pri-
meira série estX¥o muito malis preccupadas com o aluno disper-—
=0 do que com o interessado, o que & perfeitamente compreen-
sivel dentro da estrutura do ensinoc, onde as guestties, fre—
qtientemente, discutidas e enfatizadas contemplam iterns como
a problematica da evasxo escolar, & situagdo do alunoc gue
termina 0 curso primario, mas ndAo tem dominio sobre a leiltu-
ra @ a escrita e outros.,

Entretanto, os dados deste estudo suqerem que as pro-—
fessoras estio, de certa forma, nealigenciando o alurno inte-
ressado, ou superestimando a sua capacidade de ajustamento
psicolbgico. esquecendo que o atendimento pedagbgico inade-
quado & prejudicial para qualquer tipo de aluno, seja para o

interessado ou desinteressado.
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Una outra explicacdo cabivel para & correlagdc positiva
significante entre DI/FC e a alta correlagdo positiva entre
DF/FS8, & que & professora, pressionada por tantos desloca-—
mentos, acaba por atender, de forma mais efetiva, o aluno
que se dispersa (Dl), porque este € um &luno problema que
abala a sua competéncia profissional, e portanto carece de

intervengdo.

A distingXo entre os procedimentos pedagdgicos por si-
tuagdo de ensino (classe comw . e classe especial). em  face
dos deslocamentos, também pode explicar a tendéncia de enca—

minhamento de criangas mals ativas para atendimentos espe-—

ciais, j& gque a intervengdo dedicada da professora de classe

de primeira série ndo bastow para modificear o comportamento
do aluno. Ademais, 1550 exige mals tempo disponivel na alo-
cacio de recursos instruclionals, parametro este, essencial
na estrutura da aula. Nesse topico, existe consenso nNos re-—
sultados dos dois fGrupos: a professora de classe especial
tenta, por outro método, o controle sobre os deslocamentos.
De qualquer forma, o atendimento pedagaoico. voltado
para o compoartamento inapropriado do escolar, na sala de au-
la, n¥o implica permissividade ou rigidez de controle., mas
requer objetivos educacionalis adequados & crianga e a reali-
dade, fundamentados nio apenas em teorias, e sim, No preparo
para a formag¥o de relaclies interpessosls na dimensdo acade-—
mica e n3¥o—acad@mica. dentro da realidade especifica de cada

contento.
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Na verdade., o0s recursos interativos fazem parte do dia

dia da sala de auwla, mas sdo experimentados de forma de-—

: 4 : .
sorganizada e inconsciente. E preciso valorizar a préatica

para gque alternativas efetivas possam ser estudadas e conci-

liadas com as teorias educacionais.

Z.4. An&lise do questionario

A tabela 3I.16 mostra a autopercepcXo das professoras
quanto &s categorias interativas utilizadas em sala de aula

e aos deslocamentos dos alunos (padrdes interativos que fo-

ram levantados no sequndo periodo de observagdo).

TARELA Z.146
Autopercepcdo das professoras em relagdo &as categorias inte-
rativas utilizadas na sala de aula, e em relagdo aos des-

locamentos dos alunos

Categorias interativas n® de citacbes

GRUFO A GRUFO R

Gl B

L

]

R 4 b L4 L
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As professoras caracterizaram seu estilo pedagégico de

maneira simplista, ndc superpondo as cateqorias interativas,
embora tivessem sido orientadas sobre tal possibilidade (vi-
de Apeéndice D).

Mo Grupo A, hé& concorda&ncia entre as 4 profescsoras gue
caracterizaram o contexto das relaglies academicas pelo feed-
back completo, ordem educativa, proximidade ndHo-seqllencial e
deslocamento produtivo.

De cutra parte, nenhuma professora do grupd A conside—
rou a ocorreéencia de ordem reativa e deslocamento improduti-

VO, talver porque esses padrdes interativos n¥o sejam dese-

javeis nas classes especiais. tanto em relagido ao comporta-—

mento da professora, como em relacdo ao  comportamento  do
aluno. sendo, por isso, negados ou omitidos.

No Grupo B, ndo h& concordé@ncia total entre as 4 pro-
fessoras que caracterizaram o contexto pelo feedback super-
ficial, tfeedback verbal. ordem reativa, proximidade seqlen-
cial, proximidade n3o-seqllencial, proximidade falsa e deslo-
camento improdutivo, havendo consenso para feedback comple-—
to, ordem educativa e deslocamento produtivo.

Na caracterizagfo do Grupo A, verifica-se similaridade
entre as respostas das professoras e os dados observados em
cala de aula: em ambas as fontes de dados, o comportamento
pedagbaico se caracleriza pela tendé#ncia de feedback comple-—

to, ordem educativa e proximidade ndo—seqlencial.
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Também identificamos haver entre os dados
constantes na tabela I.16 (respostas das professoras do Gru-

po B) e agueles obtidos na observac¥c, pois em ambas as forn-

tes de dados todas zs categorias interativas aconteceram ras

classes de primeira série do ciclo bidsico.

Gluanto &os deslaocamentos dos alunos., o conjunto  das
respostas das professoras dos Grupos A @ B sobre suas pré-
prias classes também se assemelhsa aos dados que foram cole-
tados mediante observaglies: esses dados mostram que o deslo-
camento produtivo & uma caracteristica predominante no Grupo
A, € o deslocamento produtivo e improdutivo uma caracteris-—
tica do Grupo B. Seqgundo os dados da observagdo, & proporgdo
entre deslocamentos produtivos e improdutivos fol de aproai-
madamente 2:1 no Grugo A e de 1:1 no Grupo B (vide média dos
deslocamentos na tabela Z.14, p.1@7)

Tanto a ausencia, quanto o namero reduzido de citagbes,
em relagdo ao deslocamento improdutivo, podem ser entendidos
como uma manifestacdoc cautelosa das professoras que procura—
ram manter inabalavel o mérito de sua competéncia profissio-

nal.
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Capitulo 4 - CONSIDERAGCOES FINAIS

4.1. Sintese dos resultados

Nos dois grupos, as opinides das professoras sobre o
sucesso ouw  fracasso do aluno se distribuiram entre
flugncia de natureza biclégica e ambiental .

Embora se reconhega a contribuicido deseas duas vari&-

vels para o desenvolvimento e aprendizagem, entendemos que,

male que isto, & necessario o conhecimento & o uso de estra-

tégias e de procedimentos que verham Justamente & eliminar
os fracassos gque, cartamente, acontecerdoc diante de falhas
interativas pols, se a aprendizagem est& ne interagdo do su-
jeito com o meio, o fracasso também implica Jdericit intera-
tivo, que S0 podera ser superado por meio de condutas que
visem a modificagdio da interacico. adequando assim o ambien-—
te.

Ao refletirmos sobre isso, reconhecemos os inumeros im-—
passes nperimentados pelos professores, que de certa forma
se encontram isclados e distancirados dos conhecimentos ad-—
vindos de estudos oue analisam € reconhecem a importancia
do ambiente na aprendizagem.

Uma an&lise que vem ao encontro desse pensamento & a de

GROLNICK e RYAN (12). cuja proposta de intervengdo pode ser
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transferida para a sala de aula. Esses autores. estudando

estilos dos pais associados cam avto-regulacio e competencia

escolar de criancas, constatam que o excesso de controle en-—

terno pode enfraguecer a motivacdo da crianca para gue  ela
se envolva em ativids mesmo que estas lhe sejam i1nteres-—
santes. For outro lado, os autores advertem que. quando a
regulagdo do comportamento nao esta internalizada, o contro-
le ambiental e a monitoracdo s3o NecCessarios para assequrar
a aceltagdo da tarefa.

wereditamos que o cotidiano na sala de aula é extrema-
mente desgastante para o professor, principalmente se as re-
lagles professor—-aluno ocorrem num ambiente desorganizado e
despreparado.

N&o & imprudente supor gue o0s professores experimentem
conflitos diante de deslocamentos dos alunos, tendo em vista
que eles sHo intensivos e diferenciados em se tratando das
condigtes psicolGgicas de cada educando. 0 que fazer para
atender os alunos sem posicionamentos extremistas, quando a
alocagdo de recursos para o atendimento individual demanda
tempo e energia do professor?

Fensamos que as divergénclas intergrupos, observadas em
nosso estudo, resultam de atitudes que ndEo se fundamentam
evclusivamente na realidade do cotidiano da sala de aula.

E precisec que o professor reflita sobre a sua pratica

com seus colegas, livre de qualguer compromisso com o dis-

curso oficial.
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Sob esse enfoque, nosso estudo traz & reflexXo quecstbes

do cotidiano da sala de aula, tais como

H

&) o método de ensino adotado em cada uma das  situactes

estudadas (classe especial & classe de primeira serie);
0 controle de deslocamento que se diferencia entre os
Qrupos;

a tendeéncia de as professoras de classes especliais res-
ponderem &as préprias perguntas:

0 uso restrito do quadro negro na situa¢¥o de ensino em
classes especials;

as tendencias 1ndividuais de comportamento pedagagico

diferencial.

Em sintese, os dados observados s3o relevantes no pro-
posito de induzir os educadores a analisar seu préprio com-
portamento, e a refletir sobre o objetivo cperaclonall, ten—
do por meta a melhora do desempenho do aluno, valorizando o

processo de aprendizagem e nido somente o produto final.

l."Fode-se dizer gue um objetivo operacional & aguele que
engloba na execugHo todos os  aspectos fundamentais do
planejamento:abarca objetivos, conteldos, métodos, técni-
cas e recursos, bem como a avaliag¢io. Em outras palavras,
& o proprio planejamento em execugdo, j& ndo tomade como
diversos itens, mas como uma atividade uwnificada e inte-
grada" (39,p.1@07).
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4.1.1. Caracterizagdo dos grupos

Os grupos s3o caracterizadeos pela tendéncia de

tamer - 5 pedagbgico e manejo de classe.

Grupo A

No Grupo A, o atendimento foi individualizado. Houve
semelhanga intragrupo quanto ao tempo de uso do quadro ne-
gro. As professoras tenderam a controlar os deslocamentos

produtivos e improdutivos, no sentido de inibi-los.

Grupo R

No Grupo B, o atendimento foi individual., mas sem indi-
vidualizagdio do ensino. Houve semelhanga intragrupo quanto &
freqli@éncia de explicagdo por minuto. As professoras tenderam
a permitir os deslocamentos produtivos e improdutivos, sendo
mais efetivas as categorias interativas que se assoclaram ao
deslocamento improdutivo, uma vez que o procedimento pedagé-—
gico dincluiu maneiras mais adequadas e desejaveis. do ponto

de vista educacional no proceszo de relagHo professora—alu-
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4.1.2. Semelhangas intergrupo

As semelhangas 1intergrupo d

=1

tendéncia de procedimentos pedagGoicos diferenciais quanto

ao tempo gasto com atendimento individual, atendimento cole-

tivo, mesa e fora da sala (tabela J.6). Em relagdc a fre—

quéncia de eventos verbais, observeamos diferengas

indivi-

duais guanto & freqiéncia de pergunta, resposta da professo-

ra & pergunta do aluno, ordem, punigdo e feedback (tabela

5.8).

4.1.3. Divergéncias intergrupo

As divergeéncias intergrupo foram observadas em relag3o:

ao tempo de uso do guadro negro (tabela Z.9)3
fregencia de peraqunta & fregleéncia de explicagdo

{tabela Z.10);

& freqiéncia de feedback superficial (tabela 3.13);:

A freqieéncia de deslocamento produtivo por minuto e

freqi@ncia de deslocamento produtivo por aluno (tabela

3.14) 3

a diferentes maneiras pelas quals cada grupo de profes-

soras procedeu diante de deslocamento produtivo e im-

produtivo (p.1@8-114).
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R
Fars o tempo de uso do guadio nearo tivemos: tempo  de

WsE0 oo guadro no Groaoo & malor gue tempo de uso do quadro no

Grupo B.

Fara 2 freglencia de explicacio por minuto tivemos:

freqlitncia de explicacio que freqiencila de

explicagdo no Grupo k.

Fara a freglencia de pergunte por minuto tivemos: fre-

quencia de pergunta no Brupo 6 mailor gue fregiéncis de

per—

gunta no Grupo RB.

F e & 2 fregiencia de Feedback superficial por minuto
tivemos: freqlencia de teedbact superficial no Grupo 6 menor
que fregl®ncia feedback superficial no Grupo R.

Fara a fregtenciea de deslocamento produtiveo por minuto
tivemos: freqé@ncia de deslocamento produtivo no Grupo & me-
nor que freql@ncia de deslocamento produtivo no Grupo E.

Fara fregiencilia de desliocamento por aluno tivemos:

fregtiéncia de (R A omenor gue
fregliencia de deslocamento produtiveo no Grupo E.

Fara as correlagles positivas gue incluilram os desloca-
mentos produtivos e amprodutivos tivemos: 1nibi¢do dos des-—
locamentos produtivos e improdutivos no Grupo A, & permissi-
vidade em relacidc aos deslocamentos produtivos e improduta-
vos no Grupo RB. As professoras de classes de primelra SErle
tenderam a utilizar categorias mals apropriadas em relagdo
ans deslocamentos improdutivos, pois enquanto houve correla-—

c¥0 positiva saignificante entre deslocamento improdutivo/or-
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aem educativa andividuad aenbre deslocamento  improduti-

vo/Feedback completo., também carrelacio po-

sitiva entre deslocamento produblivo/proximidade fal

T lSeas B @nN-

tre deslocamento produtivo/fFeedback superficial .

4.2. Sintese geral

A caracterizacio contextos de ensino, bem como

diferenciacdio e semelhanga entre eles, demonstraram aue

as
similaridades intergrupo foram menos marcantes do gue

vergéncias quanto & qualidade do maneio da clacsse pelas

foeszsoras.

trabalho em grupo esteve presente na clluagdo de en-—

GAnG especial : o8 doie perd

odos observados., M é
efetivagio de IFE L sEguido oz nossos dados, Nao

ve vinculada ao contedto. polrs somente wna professora do
Grupo A incluiu o recurso mencionado em sew conteado progra-

matico.

Frevalecew entre as protessoras de cada grupo uma ten-

desncia de distribuigio heterogenea de  comportamento insteru-
cional, indicando qgue o estilo pedagogico também pode  ser

resultante e fatores peszoails e de tendencias individuals.

Messe mishter ndo houwve diferencs entre os grupos. reforgando

tendencia geral de influgncia individual sobre o estilo

pedagbaico.
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NCLaram pela média percentual de

cempo gasto no quadro e pelos iodi medios de explicagdo,

pergunta, reedback superficial, e deslacamento improdutivo.

Entre  as professoras do GBrupo &, houve distribulgds homoge-

nea de tempo gasto no quadro, & entre as do Grupo B,

A dlig-
tribulclo homog®nea acorreu em rel e ao indice de euplica—
¢l por minuto.

e correlagties entre os tipos de ca tegorias interati-—
vas, suplementadas pelos dados do registro cursivo, diferen-
ciaram os dois grupos. principalmente devido &5 varidveis
que se associaram aos deslocamentos dos alunos & da possibi-
lidade de reagdes das professoras diante deles.

No  grupo das professoras copeclais a tendéncia foa
controlar os desliocamentos produtivos e improdutivos  dos

alunos. Ja& no grupo das profe wras e classes de  primeira
sSérie, verificamos um comportamento pedagboilco andefinido
diante dos deslocamentos dos alunos pois, s&  constatamos

correlagso positiva entre o deslocanento improdutivo e
as categorias interativas gque visaram incentivo & parti-
cipagHo dos escolares. também evidenciamos alta correlagdo
positiva entre o deslocamento produtivo e as categorias in-
terativas que ndo e definiram pelo incentivo & participagio
académica dos alunos. Em outras palavras, para um mesmo tipo
de comportamento dos alunos. houve diferenga de comporta—
mento pedagogico entre as duas situaqgles de ensino, o que

pode sugerir que & permissividade ou a tolerancia & distra-
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€40 e um privilégic dos normais. Fode ser ainda que a caussa

ezteja relacionada ao método =i~ . De qualouer forma .

Priste uma Lncoeréncia em rel procedimentos,. o gue

requer a andalise critica dos resultados.

Outra constatacho importante que podemos extrair dos

resultados € a alta correlagdo positiva, ndo somente entre
varliavels desejavels ou aftins (FC/0EI, FC/FB,
OEIZFNS,etc. ), mas também, entre varitavels n¥o-desejdvelrs ou
incompativeis (no Grupo A, nouve valor de r significante pa-

ra a correlacgio positiva entre DF/0RC. e no Grupo B, alta

correlacdo positiva entre deslocamento produtiveo & proximi-

dade falsa, e entre deslocamento produtivo e Feedback super-

ficial).

O esultados deste estudo contribuem para a compreen—

do estilo pedagoglroo enguanto comportamento mediado pe-

diferengas individuals, pelas condutas semelhantes
principalmente, pelas divergss irnteragrupo guanto ao opro-
cedimento pedagogico. Consldersamos que os componentes dife-
renciais entre as duas siluagdes de ensino fToram os aspectos
que, basicamente, delimitaram o continente de cada uma de-
las,. sendo elas:

a) distribuilcio bomogdnea no Grupo & guanto ao tempo g&asto
na lousa, sendo Tempo de A menor gque o Tempo de B
distribuigio homogenes no Grupo B guanto & ccorrencia de
explicagido, sendo Freqiéncila de A maior que & Fregiencia

de Hi
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c) procedimento pedaqoaico  diferenciado nos  dois  Qrupos

gquanto a fregiencia de peraunta. sendo 2

& Freglencilia de &

maior que a Freatencie de FEo

procedimento pedagogico diferencirado nos dois grupos

quanto & freqléncia de Feedback superficial . sendo Fre-

qlencia de A menor gue & Freglencia de By

caonduta divergente entre os grupos devido &4 maneira pe-
la qual cada um procedew diante de deslocamentos dos
alunos (o Grupo & controlou os deslocamentos produtivos
2 improdutivos e o Grupo B oos permitiuv, atendendo,
forma  mais aprooriada, 2 alunos que se deslocaram

produtivamente.

Comtudo, tambeém ha de considerar-—-se o papel social con-
temuporaneo coms  um fator de inftludncila sobre
manejo de classe, pols numa éEpoca de transigido de uma educa-
CHo  repressiva para uma educagdo permissiva @ supostamente
liberal, perderam-se o8 limites da proposta educacional., o
fue talver sela pela Talta de reflexdo sobre a realidade da
sala de aula.

ODutrossim, acreditamos gue, em se favorecendo & refle-
«do sobre condutas educacionals, & partir da pratica, do

concreto e da superiéncia do suwieito envolvido divetamen—

com o ensing, ampliam-se as oportunidades de insight e
diminuem—se 06 desencontros entre objetivos e procedimentos

educacionals.
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P
Eate eatudo contribul para que professores o FEspOnsa-

veis pela educagao tomem consclencia da aclo pedagoglea

partir da prética, pois, mediante ps resultados Ohservados,

as duas situagtes de ensino apresentaean procedimentos anta—
gonicos: um dualismo que opercu na circunstincia concreta da
AaCA0 e ndo diante de concepcdes e ohjetivos edu

de abstraclies tedricac

As  diferengas entre os grupos sstudados neste trapalho
nac se revelaram pela concepgdo & objetivos educacionais das

professoras, z sim pelsa qualidade das relagtcs interpes—

soals, ldentificando ume divergéncia por siltusagdo de ensino,

gque tanto pode ser decorrente de formacsco profissiconal como

de outros determinantes sociais, ou da estrutuwra do ensine.
Mals gue Lsso,. congstatou-se um ducalismo de posicles, poLs
encontramus:  por  um lado (classees de primeira  série),  um
procedimento pedagogico caracterizado pelo atendaimento andi-
vidual, mediado pela liberdade de acdo do aluno: por outro
(classes especialis), um procedimento pedagbégico individuali-
zado, mediado pelo controle do comportamento do aluno. Con-
dutas opostas que facilitam a discraiminagdo e, paradosdalmen-—
te, vio de encontro aos praincipios educscilionsls, J& qUE  ©
contexto que se destina agueles que nXdo disptiem de capacida-—
de para acompanhar uma clas de "normais", apesar de ofere-
cer instrucio ou educagdo indivadualirzada., controla o com-

portamento dos  alunos a partir de um modelo de agao  menos

tolerante.
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fa OV o oy e M R i ' :
a1 constatacao, po motivo de questicona-

- + e e e - —
mento, podendo sens ores no sentido

abre a sua pratica,

cyuies

estar fundamentada emn procedimentos Gue NdED carresponden as

suas concepedes educacionais.
For outro ladeo, ndo basta apontar falhas ou iradeE e
Cles de procedimentos pedagéalicos, =e nEo houver empeEniio por

parte de todos os snvoivideos com a educacdo na valorizagao

do professor e de sua pratica. porgue entendemos quie wn dos

niveis de conflito so situa na pratica docente. ME1S especi-

ficamente na relacio professor—aluno &, «omo tal.
to alunos como professores, considerando-se que hé& recipro-
cidade na interagcio.

Fara alterar o cenario
sala de aula. bem
dagogirca estruturada sobre contradicles e conflitos. & pre-—
ciso gque o professor
informalmente, livre do compromisso com o discurso oficial,
livre da estigmativagdc do aluno deficilente ou da argumenta—
g fundamentada em dificuldedes stcio-econtmicas familia—
res. Entendemos que essas atribuledies de causalidade consti-
tuem mecanlismos de defesa que impedem o exercicio mental pa-—
ra uma visgo mails critica dos determinantes soclals. que ndo
sG norteiam © ensino, comno tamben acarretam procedimentos

pedagéaicos polarizados.
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For 1iss BOSAMOE  qQue

fracasso do

eEacolar.

€/ it

na familia (condigio

mEcanismo que sustarts

[

imecanismo corporativaistea),
professor de

+

conflitos,

carredade  da condigio econém

niftficado de

social (mecanismo de defesa).

Entendemos que a

mibtir reflesdes a partir da

como  suielto responsavel

cle aunla e enfatizando a

pante ativo no processo de

derna, pargue & dele que
tica pedagogica despolarizada

beneficlrara =
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da classe social
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=
—
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decsa populagdoc tem um

& de nossa real idade

e perr

valorizando o professor

relagtes académicas em sala

de te—-lo como parbtici-

pedagoEgia mo-

Para uma gran

e equllibrada que. certamente,
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FICHA DE ENTREVISTA

= = e T G S SO . v - ) s BEURO:S S

Formagio profissional. S ) = R R &

Tempo de'Magistérios Wl Ml s e oise

Tempo de atuagdo (em classe especial de deficientes mentais

ou de primeira série do ciclo BAS1CO) v e ew..

Temas discutidos:

Objetivos em sala de aula.

Comportamento gue espera dos alunos ( na sala de au-

la).

Fercepcdo sobre o comportamento da classe no inicio

e final do ano.

Tema 4. Atribuigles de causalidade para o sucesso do aluno.

Tema 5.

Atribul¢ties de causalidade para o fracasso do aluno.
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Sintese das respostas das professoras

GRUFO &

*Educacdo (interacdo e socializagdole instrugo (aifabetizaguo): modificagio do comportamento
es fungdo do desenvolviserto pessoal de cada alunc”.
: "Disciplina, mesmo que temporaria, para incentivar 3 aprendizagea’.
"Mais agitados no inicio, selhores no final®.
*Criangas responsaveis, que cuapres tarefas de casa. Fals que colaboram: controlam as tarefas
escolares e seguem orientacbes dos esperialistas”,
*Familia n¥o0 colabora: ndo dispbe de recursos para outros tipos de atendimentos especializados

para estimular o desenvoivisento da crianga que aprezenta deficiéncia, e tes expectativa ne-
gativa em reiagdo a sesma’.

: “Pré-alfabetizaco e alfabetizagin.”

i "Comportamento mais concentrado, independente.”
Nio respondeu.
Ndo respondeu.

+ "Falta de concentragdio e de interesse.”

"Educagdo qlobal(interacio,socializaceo e alfabetizacea)®.
: "Depende de rada aluno..."

"Hs diferenca...”
: "livel sdcio-econtaico do aeic familiar®.
: "Nivel sbcio-econtaico do aeio familiar”.

P4

Tema I: "Alfabetizagln®.

Tena "Atengdo, concentrac¥o, interesse’.

Tema 3: "No final do ano melhoram, ficam mais adequados, mencs agitades”.
Tema 4: "Disciplina, concentragdo”.

Tema 5: "Agitagdo, falta de concentracia®,

P=%

Tema 1: “Interag¥o, socializagdo, alfabetizagie”.

Tesa 2: "Participagdo”.

Tema 3¢ "No inicio s¥o dependentes, e no final ficam mais independentes®.
Teaa 4: "Nivel intelectusl melhor”.

Tema 5: "Condig¥o intelcctual desfavordvel”.
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GRUFD E

QUESTOES FESFOSTAS

"Alfabetizacdo”.

"Interesse e aprendizages”.

"Mo inicio, o comportamento dos alunos e bastante variavel: estdo acostumados com as reqras
da pré-escola e reanem diferentemente diante de minhas atitudes. Aos pouccs eles vdo-ce adap-
tando ao seu estilo e o comportamento dos alunos fica mais ou senos igual no final do ang”.

*[dade: 7 anos compietos, ceralsente”.

t "Idade: menos de 7 anos".

"Alfabetizaguo”.

"Hom ritao de aprendizagea”,

®No inicio se agridea, s3o repeldes. No final. sdo mars disciplinades®.
: "Interesse, curiosidade”.

"Dispersao, cesinteresse”.

"Rlfxbetizaguo®.

"Disciplina e organizagao”.

"S%0 mais apaticos, no infcio. No final do anc ficam eais soitos®.

"Criangas que recebem mals ajuda ea casa e sio eals independentes na aprendizagea”.
*Criangas com problema vicual, de fala... A faailia ndo colabora, ndo seque a5 nossas
tagdes e n¥o procura atendisento especializado”.

"Coapreens¥o acadeaica, aprendizagem e fixagdo".

*Respeito, disciplina, atengsc”.

*No inicio, mais apiticos. Na final do ano ficam sais cansados e é aais dificil dar aula’.
*Melhor nivel sdcio-econtaico da familia. Comportanento mais adequado do aluno”.

*Meio domiciliar que ¥ ajuda, devido ds condicBes sbcio-econteicas da fanflia®.

*htender ds necessidades pessoals de aprencizagem da crianga”.
*Disciplina”.

*Algusa coisa auda...No final do anc cs alunos gostam da professora”.
"Interecse pela aprendizagea académica e maturidade’.

*Desinteresse, imaturidade”.
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cm 1 2 3 4 5 6 7 lJIIGaE;F) m:l 12 43 14 15 16 14 18



AFENDICE E

Modelos de fichas de observag3o das classes
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MODELO DE FICHA DE COLETA DE DADOS

(primeiro pericodo de obheervag o)

Escolas

Classe:

Atendimento Coletivo, Atendimento

de atividades Individual , Mesa, Quadro,

Fora da Sala

Fegistro Cursivo Fregiencia BEventos

Verbais

HERGUNTA

RESFOSTA

EXFLICACAD

ORDEM

FUNIGAD

FEEDBACK

AVA
cm 1 2 3 4 5 6 7 lJIIGaE;F) m:l 12 43 14 15 16 14 18



MODELO DE FICHA DE COLETA DE DADOS

(segundo pericdo de observagio)

Escola:

Classe: Frofa.: Grupo

Mumero de alunos presentes:

CP: Cosportasento da Professora {PNS,PS,PF,0E1,0R1,0EC,ORC,FC.FV,FS)

CA: Coaportamento do aluno (OP,DI)

Atividade + Descrigdo da Dinamica Interativa

AVA
2 3 4 5 6 7 lJIIGaE;F) m:l T2 43

14

15

16

17

18



Analise

AFENDICE C

de correlac3do entre as categorias

vas observadas no segundo periodo

AVA
AVAVAY
a¥

5 6 7 unesp L 32 43

14

interati-—

15

16

17

18



Matriz de correlagdo para classes especiais de deficientes mentais

Valores de r

Coeficiente de correlagdo de Pearson.

Prob > : R : Sob Ho : RHo = @

1.00008 B8.17214 0.64345 -0.88858 -2.61158 -8.875% 09877 0.589408 -0.377%7
e.e 8.8279  0.3545  0.1114  @2.%ead L3247 9013 B.41@6  @.6724

1.00000 -.56841 -8.5966% -0.5783! . .29891 -2.53004 -B.97418
8.0 8.4394  2.4033  Q.1217 1942 L7991 @.478d  0.9259

1.08200 -8.23832 . .BEAT4 68195 8.98672  B.35959
8.2 8.7633 825 1951 L3968 0.8133 5405

1.80898 9.59587 -B.25528 -B.13501 -0.19232 @.74445
2.8 .0942  0.6847  0.8658  0.6877  9.2553

-8.66358 -2.27 8.15892
8.3194 0. 9.889!

.00028 Q. -2.84802 -B.596%4
8.2 . 0.152¢  9.3831

-0.72298 -0.17964
8.2778  2.5704

1.00e88 9.33186
8.8 8.6681

1.00288

AVA
AVAVAY

Icm 1 2 3 4 5 6 7 unespw.l T2 43 A4 1k 16 1

18



Natriz de correlagdo para classes comuns de primeira série
Valores de r

FS  1.00008 8.98974 -0.7924 0.9E734 -0.52059 -8.44572 -.72162 B.972415 -B.34699 -3.83245 0.88433 -0.41063
8.2 8.0187 0.2879 @.8122 0.4794 0.5543 2733 B.9757  B.6338  B.1676  0.1157  8.5894

1.20889 -0.70339 8.95356 -8.62258 -0.46122 -9.51262 2.89825 -8.23278 -8.75905 0.31245 -0.28123
2.0 0.2966 @.214 0.3774 0.5363 9.1874 Q.1108 8.7672 0.2413 @.1875 8.7168

1.80089 -0.6¢624 8.83760 8.2622 0.19932 -8.98923 9.5889! 0.56948 -9.98517 8.87839
0.0 0.1338  0.9172 2,918 0.8087 2.2908 @.4111- 9.0185 8.2148 @.1216

1,80009 -0.48358 -@,32036 -0.65312 0.97i04 -0.35397 -2.98535 0.93597 -8.52768
2.8 8.5114  8.6796 3457 3.0290  0.544@  0.0945 0.0640 8.4774

1.00002 -9.92114 8.721%6 -2.48836 -0.51580 0.22127 -3.19434 -2.34214
8.8 0.5759 8784  2.53114 8.3842 2.7788 ©0.8257 - 8.6579

1.00880 9.35528 -0.887256 0.52350 8.8264@ -0.19281 -9.14305
a.e 437 B.5127 @.4865  .9736  0.8877  @.8370

1.020808 -9.57127 -0.32816 0.31837 -0.34649 -0.28942
2.8 8.4267 08.6798 @.6896 0.6534 B.7106

1.80000 -8.27557 -0.95626 B.94737 -D.61745
8.2 7244 0.0437 8.8526 8.3825

1.00860 0.47240 -2.56341 0.68768
8.8 8.5276 0.4364 0.3123

1.08080 -2.93%79 ©.81975
2.2 8.8142  9.1603

1.000e8 -8.78797
0.0 8.2122

1.00282

AVA
cm 1 2 3 4 5 6 7 lJIIGaE;F) m:l 12 43 14 15 16 14 18



AFENDICE D

Question&ario distribuido as

AVA
AVAVAY
a¥

Ly unesp

professoras

12 13 14

15

16

17

18



le com um X as questies abaixo
Dica (permitida a superposic

Diante de dificulds

Cinflea,s, COM reEcursos

o cedes

precisa ser longa, &

cendlzanens anteriores,

arcers r 5 amular o estado de alerta

SHAM L p Y

noroue & clases apres L& Compor tamen—

it lencia

pedir—Iihe auxll:

AVA
AVAVAL

:cm 1 2 3 4 5 6 7 unespm.l 12 43 14 15 16 14 18



----

m%mmm_ :

" CAWPUSDEMARLA
Facubdade de Filesalia ¢ Cidacias
BIBLIOTECA
DEVOLVER NA ULTIMA DATA FIXADA
111.551.19515
7 aco 2
A4 SET
LKA 0]
WOD, 122

cm 2 3 4 5 4 7



