UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
«JULIO DE MESQUITA FILHO”
FACULDADE DE CIENCIAS - CAMPUS DE BAURU
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Jhenifer Carolina de Almeida Prado

Curriculo em movimento:
do curriculo prescrito ao real

BAURU
2023


mailto:carolina.almeida@unesp.br

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
«JULIO DE MESQUITA FILHO”
FACULDADE DE CIENCIAS - CAMPUS DE BAURU
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Jhenifer Carolina de Almeida Prado

Curriculo em movimento:

do curriculo prescrito ao real

Trabalho de Conclusdo de Curso
apresentado ao Departamento de Educacdo
da Faculdade de Ciéncias - UNESP, Bauru,
como parte dos requisitos para a obtencéo
do titulo de licenciatura em Pedagogia, sob
a orientacdo do Profa. Dra. Thais Cristina
Rodrigues Tezani.

BAURU
2023



Prado, Jhenifer Carolina de Almeida
P896c Curriculo em movimento: do curriculo prescrito ao real / Jhenifer
Carolina de Almeida Prado. -- Bauru, 2023
107 f. : il., tabs., fotos

Trabalho de concluséo de curso (Licenciatura - Pedagogia) -
Universidade Estadual Paulista (Unesp), Faculdade de Ciéncias,
Bauru

Orientadora: Thais Cristina Rodrigues Tezani

1. Curriculo. 2. Pandemia da Covid-19. 3. Justificativas baixo
rendimento escolar. 4. Provas Nacionais de Larga Escala. 5. Base
Nacional Comum Curricular. 1. Titulo.




Jhenifer Carolina de Almeida Prado

Curriculo em movimento:

do curriculo prescrito ao real

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao Departamento de Educacédo da Faculdade de
Ciéncias - Unesp, Bauru, como parte dos requisitos para obtencdo do titulo de graduacdo em

Pedagogia, sob a orientacdo da Profa. Dra. Thais Cristina Rodrigues Tezani.

Banca Examinadora:

Profa. Dra. Thais Cristina Rodrigues Tezani — Orientadora

Faculdade de Ciéncias, Universidade Estadual Paulista

Profa. Dra. Eliana Marques Zanata

Faculdade de Ciéncias, Universidade Estadual Paulista — Bauru/ SP

Profa. Ms. Aline Fernanda Colacino

Rede Estadual de Ensino de Sao Paulo — Bauru/SP

BAURU
2023


mailto:carolina.almeida@unesp.br
mailto:thais.tezani@unesp.br

AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus pelo sopro da vida, as oportunidades que me foram presenteadas e a fé que

sempre me acompanhou em todos 0s momentos.

Agradeco a minha amada familia, meu pai Vanderlei, minha mée Silvana e meu irmao
Gabriel, os quais sempre me apoiaram em meu sonho em cursar uma universidade publica,
fornecendo-me todo amor, carinho, dedicacdo, forca, acdes e palavras de carinho, serei
eternamente grata por todo amor recebido.

Agradeco a meu amado namorado Yohan por todo amor, dedicacdo, amparo,

companheirismo e escuta.

Agradeco as amizades criadas na Universidade, Angelita, Emily, Isadora e Vitdria que
sempre estiveram ao meu lado, desde os momentos de diversdo como aqueles que exigiam

seriedade.

Agradeco a minha orientadora Professora Doutora Thais Cristina Rodrigues Tezani,_por toda
atencdo e dedicacéo ao longo da graduacéo e ao decorrer do desenvolvimento deste Trabalho
de Conclusdo de Curso.

Agradeco ao Conselho para o Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) pela bolsa
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciag&o Cientifica (PIBIC) a qual me permitiu trilhar
meus primeiros passos no universo da pesquisa cientifica, oportunidade a qual marcara toda

minha trajetoria enquanto futura educadora.

Agradeco também a cada pessoa que cruzou meu caminho e me ajudou por meio de

palavras, acdes e oracoes.


mailto:thais.tezani@unesp.br

O conhecimento é como um jardim:
se nao for cultivado, ndo pode ser colhido!

Provérbio africano



RESUMO

A pesquisa surgiu ap6s estudos sobre a tematica do curriculo, suas aplicacfes e dimensdes,
durante a disciplina “Curriculo, Programas ¢ Projetos” do curso de Pedagogia da Faculdade
de Ciéncias, UNESP/Bauru. Apo0s analises sobre a tematica curriculo e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), articulou-se a investigacdo acerca de quais modificacfes ou
adaptacdes nos curriculos escolares ocorreram devido a pandemia causada pela Covid-19,
contexto este que refletiu nas praticas pedagogicas em sala de aula, buscando assim, amenizar
as problematicas advindas do isolamento social, visto que a pandemia modificou a realidade
escolar, consequentemente vindo a refletir no rendimento escolar. O estudo teve como
enfogque o Ensino Fundamental I, mais precisamente o 5° ano. Ao analisar como o curriculo é
aplicado em sala de aula, elaboramos as seguintes questdes: Como as(os) professoras(es)
constroem seus planos de aula? Ha diagnostico sobre quais conhecimentos os alunos ja
possuem antes de serem ministrados os contelldos? Os alunos sdo importantes para a
construcdo do curriculo? De que maneira a pandemia da Covid-19 modificou as préaticas
pedagdgicas e a implementagdo do curriculo? A pandemia podera ser uma nova razao para o
baixo rendimento escolar? A forma como o curriculo é trabalhado pode vir a amenizar essa
situacdo? Essas e outras questdes emergiram, pois se relacionam com as praticas pedagogicas
do professor e seus resultados em sala de aula com os alunos. Assim, 0 objetivo da pesquisa
foi analisar o processo de implementacdo do curriculo oficial e seus efeitos no rendimento
escolar, dos alunos dos 5° anos do Ensino Fundamental de uma escola publica estadual do
interior do Estado de S&o Paulo, em contexto pandémico. Foram, portanto, etapas do trabalho:
1) Estudos sobre o curriculo e sua implementacdo; fracasso escolar; impactos da pandemia
para o setor educacional; 2) Pesquisa de campo: analise documental, observacéo do cotidiano
da sala de aula e envio de questionario virtual para professores; 3) Analise e interpretacdo dos
resultados. Concebemos que as analises sobre a tematica do curriculo prescrito e curriculo
real sdo importantes para formacéao de futuros professores na compreensdo da distancia sobre
0 que esta prescrito oficialmente e o que se efetiva em sala de aula, por meio das alteraces
necessarias ao curriculo oficial diante o contexto pandémico.

Palavras-chave: Curriculo. Rendimento escolar. Covid-19.



ABSTRACT

The research arose after studying the theme of the curriculum, its applications and
dimensions, during the "Curriculum, Programs and Projects™ course in the Pedagogy program
at the College of Sciences, UNESP/Bauru. After analyzing the theme of the curriculum and
the National Common Curricular Base (BNCC), the research was articulated about which
modifications or adaptations in school curricula occurred due to the Covid-19 pandemic, a
context that reflected on pedagogical practices in the classroom, seeking to alleviate the
problems arising from social isolation, since the pandemic modified the school reality,
consequently reflecting on academic performance. The study focused on Elementary School I,
specifically 5th grade. Analyzing how the curriculum is applied in the classroom, we
formulated the following questions: How do teachers construct their lesson plans? Is there a
diagnosis of which knowledge students already have before the content is taught? Are
students important for the construction of the curriculum? In what way did the Covid-19
pandemic modify pedagogical practices and the implementation of the curriculum? Could the
pandemic be a new reason for poor academic performance? Can the way the curriculum is
worked on mitigate this situation? These and other questions emerged because they are related
to the teacher's pedagogical practices and their results in the classroom with students. Thus,
the aim of the research was to analyze the process of implementing the official curriculum and
its effects on the academic performance of 5th grade students at a public state school in the
interior of the state of Sdo Paulo, in a pandemic context. Therefore, the work had the
following stages: 1) Studies on the curriculum and its implementation; school failure; impacts
of the pandemic on the education sector; 2) Field research: document analysis, observation of
the classroom daily routine, and sending a virtual questionnaire to teachers; 3) Analysis and
interpretation of the results. We believe that analysing the theme of the prescribed curriculum
and the actual curriculum are important for the formation of future teachers in understanding
the distance between what is officially prescribed and what is effectively implemented in the
classroom, through the necessary changes to the official curriculum in the face of the
pandemic context.

Keywords: Curriculum. Academic performance. Covid-19.
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1. INTRODUCAO

A pesquisa surgiu apds estudos sobre a tematica do curriculo, suas aplicacbes e
dimensdes, durante a disciplina “Curriculo, Programas e Projetos” do curso de Pedagogia da
Faculdade de Ciéncias, UNESP/Bauru. Concomitante, ao surgimento da Pandemia da Covid-
19 em marc¢o de 2020 a qual se espalhou pelo mundo e impactou diretamente a educacdo em
nivel basico e superior. Por isso, professores e alunos precisaram se adequar e buscar superar
os desafios impostos pela quarentena devido ao isolamento social. ReflexGes e a vivéncia
sobre a nova realidade resultaram na construcdo deste trabalho. Esta pesquisa é continuacao
e aprofundamento do trabalho de iniciacdo cientifica possibilitado pelo Conselho para o
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPg) por meio da bolsa do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagéo Cientifica (PIBIC).

A sala de aula é o espago no qual o aluno, em parceria com o professor, podera ter
suas potencialidades desenvolvidas, além do direito de aprender conteddos e saberes para
compreender o mundo. Entretanto, com a pandemia da Covid-19, esta vivéncia do aluno em
sala de aula em contato direto com a escola foi prejudicada, durante o periodo que houve a
necessidade de isolamento social, visando a diminui¢do da transmissdo do virus para a
populacdo, resultando em que varios estudantes realizassem suas atividades escolares em
casa, recebendo ajuda de seus cuidadores e responsaveis.

Durante o periodo de isolamento social, houve o ensino emergencial remoto, no qual
0 ensino foi mediado pelas tecnologias, visando diminuir a distancia entre professor e aluno.
Porém, os alunos que ndo possuiam acesso a internet ou a aparelhos tecnolégicos digitais
tiveram dificuldades ou ndo conseguiram se comunicar com seus professores, para relatar
suas questdes sobre as atividades desenvolvidas. Logo, 0 novo contexto pandémico agravou
uma problematica que persiste na educacdo béasica, o baixo rendimento escolar, no qual ha
alunos que passam para séries/anos subsequentes com defasagens de aprendizagem, visto
que o processo de aprendizagem foi prejudicado durante o periodo de isolamento social.

Como o fracasso escolar € uma problematica relevante no meio educacional, esta
tematica continua a ser objeto de pesquisa por diferentes estudiosos, 0s quais apontam como
causa dessa situacdo, ora a familia, ora o social, ou o proprio aluno, como também a
formacgéo dos professores, resultando assim em uma visdo pejorativa das instituicdes

escolares e dos educadores. Por sua vez, a pandemia trouxe reflexos para a educacéo, ao ser
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um dos fatores que culminam com o baixo rendimento escolar.

Entretanto, busca-se respostas que superem as ideias pejorativas sobre tal
problematica, analisando o modo como os conteldos que estdo presentes no curriculo séo
trabalhados, em particular, diante o contexto pandémico da Covid-19 que se iniciou em marco
de 2020. Desta forma, analisou-se a forma e o modo como o curriculo prescrito ao ser
implementado em sala de aula, contribui ou ndo com o bom rendimento escolar. Ademais,
investigou-se sobre os fatores que possam vir a ser empecilhos durante o processo de ensino e
aprendizagem e os motivos pelos quais o professor busca ou ndo investir nas realizacdes das
alteracdes e adaptacdes curriculares, visando a reposta para o problema: ndo culpando o aluno
por seu fracasso, ou somente o professor, mas analisando o contexto de ensino.

Portanto, almejando visualizar os reflexos da pandemia houve a analise do processo de
implementacdo do curriculo oficial ou prescrito em sala de aula, e seus efeitos no rendimento
escolar dos alunos dos 5° anos do Ensino Fundamental de uma escola publica estadual do
interior do Estado de S&o Paulo, apds o retorno das atividades presenciais. Como também, a
identificacdo sobre os conteudos do curriculo oficial trabalhados, a constru¢cdo do
planejamento pedagdgico e sua realizacdo na sala de aula, bem como sua efetiva contribuicdo
para a aprendizagem dos alunos.

Por meio das perspectivas criticas, chega-se as seguintes indagagdes: Apos o periodo
pandémico e a auséncia por um certo periodo da relacdo direta professor-aluno devido ao
isolamento social, sera ainda possivel o professor aplicar os conteddos estipulados pelo
curriculo prescrito sem previamente promover uma sondagem em sua propria sala? Ou seja,
ao desconhecer os alunos ndo h& como organizar as devidas e necessarias alteracdes
curriculares? Qual a importancia de se conhecer 0s alunos na construcdo dos planejamentos e
na execucgdo do curriculo? Ademais, de que modo a pandemia acarretou modificacdes na
forma do professor ensinar e quais novas dificuldades o professor esta deparando-se durante
0 processo de ensino?

Dessa forma, caso o professor ndo se atente apos a analise avaliativa de seus alunos,
buscando oportunizar uma base de saberes para que tal contetdo seja ministrado, pode vir a
ocorrer desinteresse ou distanciamento pelo saber por parte de seus alunos, pelo motivo de
ndo compreenderem minimamente do que se trata. Assim sendo, a sondagem entre os alunos,
vem a fazer com que o professor possa orientar suas praticas pedagdgicas, na procura de
estratégias e adaptacOes que viabilizem a construcdo de conhecimentos.

Com a volta presencial dos alunos e o retorno gradual do cotidiano escolar, o olhar
atento do professor sobre o aluno torna-se estratégia importante para o processo de ensino. A
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pesquisa buscou superar a ideia de que o problema é o aluno, ou apenas o professor, na
investigacdo de possibilidades de uma acdo pedagdgica, que procure, diversas ferramentas,
estudos, para promover que a educacéo seja do alcance de todos, mesmo que exija mudangas,
ou melhor, alteracGes, havendo consideracGes sobre os impactos da pandemia para alunos,
professores e a instituicdo escolar, para assim, visualizar quais novas medidas e adaptacoes
foram criadas.

Logo, para analisar o processo de implementacdo do curriculo oficial e seus efeitos no
rendimento escolar, dos alunos dos 5° anos do Ensino Fundamental de uma escola publica
estadual do interior do Estado de S&o Paulo, em contexto pandémico, foi realizado estudo
qualitativo por meio de pesquisa de natureza bibliografica, complementada com pesquisa de
campo: observacGes do cotidiano escolar com protocolo especifico, com medidas de
biosseguranca devido a pandemia da Covid-19 e o envio de um questionario virtual. Pois,
investiga-se a busca da relacdo de que modo a pandemia interferiu na realidade escolar, apds
o retorno presencial dos alunos. Ademais, como o trabalho pedagdgico realiza ou ndo as
necessarias alteracGes curriculares na busca da aprendizagem efetiva, sendo juntamente
analisando, de que forma a pandemia modificou o cotidiano escolar e quais novas realidades
séo relatadas pelos educadores.

Sdo partes constituintes desta producdo: a introducdo que apresenta e delimita a
pesquisa; a fundamentacdo tedrica constituida a partir da investigacdo de natureza
bibliografica, sobre a tematica do curriculo, posteriormente, as justificativas diante o baixo
rendimento escolar e sua intensificacdo devido ao periodo pandémico, conjuntamente com a
exposicdo sobre a possibilidade do uso e construcdo do curriculo como alternativa visando
caminhos para a superacdo desta problematica; a metodologia com a sequéncia de
procedimentos e instrumentos utilizados retratando as atividades desenvolvidas; os resultados
e discussdes a partir da pesquisa bibliografica e de campo e a conclusdo, com a retomada e

sintese das descobertas.
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2. CURRICULO: FORMADOR DE IDENTIDADES

A educacdo é atividade intencional na qual sdo transmitidos valores, saberes, costumes
que foram produzidos pela humanidade a partir dos acontecimentos historicos e sociais de
cada época. A escola e o curriculo foram criados visando institucionalizar essa atividade para
a formacao das geracGes (DIEB, 2019). A escolha sobre quais conhecimentos que comp&em o
curriculo é resultado dos processos das disputas e de conflitos sociais (DIEB, 2006). Logo, a
construcdo do curriculo é continua e os seus desdobramentos estdo em consonancia com o
tipo de homens e mulheres que se pretende formar.

Desta forma, o curriculo produz identidade a partir dos contetdos e saberes que séo
selecionados e organizados, visto que, é elemento ndo neutro, em sua constituicdo ha
interesses e necessidades as quais por meio do ato educacional visa-se realizar. Segundo
Moreira e Silva (2011, p.14), “O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de
transmisséo desinteressada do conhecimento social. O curriculo esta implicado em relacGes de
poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz
identidades individuais e sociais particulares”.

Assim sendo, a selecdo sobre o que fard parte do curriculo ndo ocorre de forma
arbitraria, a sequéncia e encadeamento de contetidos ocorrem a partir de determinadas visoes
de mundo e de relagdes sociais de poder, no qual certas tematicas sdo analisadas com maior
importancia e relevancia para o desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes. Por isso, a
escolha sistematica por especificos conteldo para constituir o curriculo, em detrimento a
outros, 0s quais ndo sao selecionados.

A partir das Teorias Criticas e Pos-Criticas, conforme Felicio (2008, p.27) “[...] é
impossivel pensar o processo educacional sem considerar seus vinculos politicos, econdmicos
e culturais com a sociedade, sobretudo no poder que essas dimensGes exercem sobre a
educagdo e o curriculo”. Assim sendo, fatores econdmicos e politicos interferem sobre a
construcdo do curriculo, a escolha de saberes e conhecimentos que devem ser transmitidos
visando contemplar as exigéncias do mercado e a instrugdo dos cidadaos.

A escolha sobre o que a escola deve ensinar sobre influéncias da politica e da
economia, visto que, a escola educa os alunos para que enquanto adultos tornem-se
trabalhadores. Consequentemente, desejando ter mé&o de obra que se enquadre nas

necessidades do mundo do trabalho, a delimitacdo de determinados saberes e perspectivas 0
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aproxima do ideal de sujeito que se pretende constituir e fazer parte do corpo civil da
sociedade.

Entretanto, ndo apenas os contetdos compdem o curriculo, as agdes e comportamentos
dos professores, como também o modo como organizam suas aulas, de forma implicita,
apresentam efeito sobre o processo de ensino e aprendizagem, resultando no curriculo oculto.
Segundo Silva (1999, p.78), o curriculo oculto “[...] é constituido por todos aqueles aspectos
do ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem de forma
implicita para aprendizagens sociais relevantes [...]”. Logo, ndo apenas os elementos escritos
e registrados explicitamente interferem sobre a aprendizagem.

A organizacdo e sistematizagdo do curriculo e 0 modo como os professores trabalham
o0s contetidos apresentam influéncias diretas na formacao dos alunos, em suas identidades e na
aprendizagem. Desta forma, a analise critica das escolas e dos professores sobre quais saberes
selecionar e como transmiti-los, para que assim sejam proporcionados conhecimentos
cientificos aos alunos, visa construir o curriculo no qual sdo formados sujeitos reflexivos que
venham a superar 0s conhecimentos do senso comum.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, as
escolas possuem autonomia para desenvolver suas praticas escolares e organizar seu
curriculo, a partir da compreensdo das singularidades da realidade das escolas e das
especificidades de seus estudantes. “A autonomia da escola numa sociedade democratica é
[...] ter uma compreensdo particular das metas da tarefa de educar e cuidar, das relacdes de
interdependéncia, da possibilidade de fazer escolhas visando a um trabalho educativo
eticamente responsavel [...]” (BRASIL, 2013, p.47). Enfim, as escolhas sdo fundamentais para
0 bom andamento do processo de ensino e aprendizagem e o bem-estar dos alunos.

Ademais, a partir da compreensdo sobre as metas particulares e 0s objetivos que se
deseja alcancar, o trabalho pedagdgico vem a contemplar as necessidades dos educandos,
como também a superar os desafios e imprevistos, como os resquicios e resultados do ensino
remoto emergencial, durante o periodo de isolamento social causado pela pandemia da Covid-
19, de modo que a organizacdo do curriculo, sua sistematizacdo e implementacdo venham a
ser organizado de maneira a tornar-se aliados do trabalho do professor, a partir do retorno

presencial das atividades escolares e dos alunos.
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3. RENDIMENTO ESCOLAR E CURRICULO

3.1 CONSTRUCAO E CONSOLIDACAO DA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR

O curriculo é o documento que guiard as praticas pedagdgicas das instituiches
escolares, nele ha os conteldos, conhecimentos e saberes que serdo trabalhados ao decorrer do
ano letivo. O professor o utilizard da maneira que considerar adequada, analisando as
especificidades de seus alunos e as necessidades observadas. Praticas em sala de aula, nas
quais ha espaco para o dialogo e a comunicacdo, viabilizam que ndo sejam reproduzidas
acoes, as quais, 0s alunos apenas memorizem, sem que consigam fazer relagdes e interligacfes
com o que aprenderam com o mundo. Segundo Freire (1996, p.46) “E preciso por outro lado
e, sobretudo, que o educando va assumindo o papel de sujeito da producdo de sua inteligéncia
do mundo e néo apenas o de recebedor da que lhe seja transferida pelo professor”.

Ao proporcionar um ambiente pedagogico no qual, saberes, conhecimentos envolvam
os alunos, que suas observacdes e indagacdes sejam acolhidas, que anteriormente a
apresentacdo de um novo conteddo haja associacdo com 0Ss conhecimentos prévios,
proporciona ensino que ndo o olhe como mero receptor, mas como sujeito que recebe e
contribui ao longo do processo de ensino. Com o retorno presencial, apds periodo de
isolamento social, compreender e conhecer o aluno, foi necessario visando entender as
singularidades deste, o qual viveu o periodo pandémico e teve parte de sua escolarizacdo em
sua residéncia, segundo Oliveira e Souza (2020, p.21) “[...] o dia a dia em sala de aula esta
repleto de acontecimentos significativos, ndo s6 na vida do professor, mas também na do
estudante, que no ensino a distancia pode ocasionar prejuizos para essa relagao”.

A compressao sobre a realidade do aluno e suas necessidades reflete no trabalho do
professor sobre o curriculo e os conteddos que ali estdo inscritos, concomitantemente, o
momento histdrico, interfere sobre o trabalho pedagogico. Logo, a utilizagdo e implementacéo
do curriculo sofre influéncias do momento pandémico vivido tanto pelo aluno, quanto pelo
professor, visto que, a utilizacdo do curriculo na prética diaria do professor caminha em
sintonia com as particularidades do contexto vivido, dos alunos e da instituicdo escolar. Logo,
analises sobre as vivéncias, conhecimentos prévios e as circunstancias as quais os alunos

viveram durante o periodo de isolamento social e a partir do retorno presencial, visa a uma
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pratica na qual os saberes ndo fiquem estaticos, haja a possibilidade de atividades pedagdgicas
nos quais os saberes cientificos sejam visualizados no cotidiano, de modo que o0s
conhecimentos sejam contextualizados, e os alunos consigam utilizar de maneira critica e
consciente.

Haja a possibilidade da construcdo do curriculo que esteja em sintonia com a realidade,
para que assim, os conteddos programéticos ndo sejam o resultado de escolhas de
"especialistas" os quais, como afirmam Cury, Reis e Zanardi (2018), realizam a selecdo dos
conteddos sem haver relacdo com o contexto vivido pelos estudantes, consequentemente,
podendo vir a produzir um ambiente pedagdgico alienante, sem haver relagdo com as

vivéncias.

Devemos sim construir uma concepcdo de curriculo comprometida com a realidade
vivida e, portanto, faz-se indispensavel apresentar como, numa acepcao freireana, o
curriculo ndo se limita aos conteudos eleitos por “especialistas” €, também como a
experiéncia esta além da motivacdo na busca pelo saber. [...] O conhecimento
escolar, sob pena de ser alienante e estatico, ndo pode desprezar o contexto vivido.
Sua funcéo é estabelecer o dialogo entre os saberes cientificos e 0 mundo vivido,
pois serd na comunidade, onde a escola esta inserida, que o conhecimento fara
sentido (CURY; REIS; ZANARDI, 2018, p.127).

A motivacdo pela busca do saber pelo aluno, vem a partir de um ambiente pedagogico
no qual os conteudos trabalhados ligam-se a realidade do aluno, Cury, Reis e Zanardi (2018)
ao citar a acepcao freiriana ressaltam a importancia sobre o dialogo entre o ensino, o
aprendizado e a realidade no qual o aluno estd, ja que, o conhecimento fara sentido a partir da
comunidade onde a escola esta localizada.

O curriculo ao ser trabalhado de modo a estar ligado a vida e as particularidades dos
alunos, o aproxima do saber e do desejo de aprender. Porém, a implementacdo e construcao
do curriculo pelo professor e pela escola necessita seguir as normativas e recomendacoes
governamentais, devido a perspectiva do estabelecimento de conteddos minimos
fundamentais para a formacdo dos sujeitos. Esta ideia permeia o contexto educacional
nacional, desde a Constituicdo Brasileira do ano de 1988, em Art. 210, traz: “Art. 210. Serdo
fixados contetdos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacéo
basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL,
1988).

A ideia sobre a base comum, foi retomada pelo artigo 26 da LDB “[...] os curriculos da
Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem ter base nacional

comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar,
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por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos” (BRASIL, 1996). E, posteriormente em 2014, foi
promulgada o Plano Nacional de Educacdo (PNE), pela Lei n° 13.005/2014, reiterando a
necessidade de:

[...] estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa [Unido, Estados,
Distrito Federal e Municipios], diretrizes pedagdgicas para a educacdo basica e a
base nacional comum dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dos(as) alunos(as) para cada ano do Ensino Fundamental e Médio,
respeitadas as diversidades regional, estadual e local (BRASIL, 2014).

Por consequéncia da Constituicdo de 1988, da LDB de 1996 e o PNE de 2014, cada
vez mais, se tornou como objetivo lancar um documento que contemplasse o desejo de haver
uma base nacional comum. Resultando, assim, em 20 de dezembro de 2017, a homologacao
da terceira versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), pelo ministro da Educacéo
Mendongca Filho! para as Etapas da Educagéo Infantil e Ensino Fundamental. E, no dia 14 de
dezembro de 2018, o documento foi homologado para o Ensino Médio, pelo ministro da
Educacio Rossieli Soares?.

A BNCC ¢ composta por uma parte comum e uma parte diversificada. Enquanto a
parte comum refere-se aos contelldos que se espera que todos os alunos brasileiros tenham em
comum, independentemente, da localizacdo da escola onde se encontra, e a regido do Brasil. A
parte diversificada, refere-se as particularidades e especificidades, culturais, climaticas,

ambientes e regionais onde a escola se localiza.

Art. 15. A parte diversificada enriquece e complementa a base nacional comum,
prevendo o estudo das caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da comunidade escolar, perpassando todos 0s tempos e espacos
curriculares constituintes do Ensino Fundamental e do Ensino Médio,
independentemente do ciclo da vida no qual os sujeitos tenham acesso a escola
(BRASIL, 2013, p.68).

Desta forma, por meio da parte diversificada podem ser selecionados conteddos 0s
quais relacionam-se e explicam a realidade onde o aluno esta localizado, para que assim, como
citado anteriormente por meio de Cury, Reis e Zanardi (2018), o curriculo escolar ndo torne-se

alienante, no qual haja apenas conteudos e saberes selecionados por especialistas, sem haver

1 PORTARIA N2 1.570 , DE 20 DE DEZEMBRO DE 2017
2PORTARIA N° 1.348, DE 14 DE DEZEMBRO DE 2018
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conexdo com a realidade onde a escola esta inserida, visando assim, que ao longo do processo
de ensino e aprendizado haja sentido o trabalho dos conteudos selecionados pelo professor.

A construcdo dos curriculos ao ter uma parte em comum possibilita que, caso 0s
alunos precisem mudar de escola, ndo sejam prejudicados. Porém, ha necessidade de que as
particularidades da regido na qual a escola se encontra e seus alunos sejam respeitados e
considerados. Para que assim, o curriculo ndo se resuma a ser constituido por sequéncias
imensas de conteddos, trabalhados de forma rigida durante o ano sem conexdes com as
particularidades da instituicdo escolar, mas que haja possibilidade de flexibilidade e mudancas
quando necessarias ao longo do planejamento.

O curriculo quando construido de forma em que os conteidos sejam organizados de
modo a se conectarem, possibilita a construcdo e conexdo de conhecimentos pelos alunos.
Sendo que, mesmo que as escolas contenham em seus curriculos contedldos comuns basicos,
por possuirem autonomia, podem realizar as adaptacfes necessérias, visando contemplar
variantes regionais, os alunos, as comunidades, as dificuldades apontadas como também as
facilidades enxergadas.

O curriculo construido, e elaborado pelo professor transbordara as particularidades
presentes em seu ambiente de trabalho, como também evidenciara as necessidades que seus
alunos trazem, estas que estdo imersas em indagacoes, reflexdes, vivéncias e desta forma,
produzira um trabalho Unico. Trabalho este, 0 qual esta imerso em compreender quem sdo
esses alunos, quais os melhores caminhos para seguir buscando o aprendizado deles. Para
assim, confeccionar um trabalho no qual o professor ira desenvolver os conteudos e objetivos
que sdo esperados para a idade e 0 ano escolar se encontram. Porém, com a sutileza de
compreender os desejos e a realidade que seus alunos se situam, logo o curriculo ressalta a

singularidade da escola.

Assim, ndo é necessario que todas as escolas tenham o mesmo curriculo: o curriculo
precisa fazer sentido e ser construido contextualmente, atender demandas e
necessidades que ndo sdo homogéneas. Sujeitos diferentes ndo produzem nem
mobilizam os mesmos saberes, ndo se inserem nas mesmas experiéncias de vida, ndo
constroem 0s mesmaos projetos de futuro (LOPES, 2018, p.25).

Ao seguir as normativas, as instituicdes escolares ao utilizaram a BNCC para a
construcdo de seus curriculos e consequentemente para a confeccdo dos projetos politicos
pedagdgicos, que levem em consideracdo, que a constru¢cdo da BNCC foi desenvolvida e
construida sobre intensas disputas ideoldgicas, as quais privilegiam o setor de mdo de obra
qualificada segundo Cury, Reis e Zanardi (2018, p.84). Nas suas palavras:
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Tudo isso evidencia que a Base Nacional Comum Curricular se constitui em campo
de intensas disputas ideol6gicas na sua construcdo e aprovacdo, mas que uma Vvisao
hegemonica burguesa acabou por aprisionar o debate com a atencdo voltada para um
tecnicismo excludente. Com a proposta curricular que é, a BNCC deveria ter
considerado que vivemos em uma sociedade que é e se deseja plural e democratica.

Desta forma, que os educadores na constru¢cdo do curriculo coletem as partes
substanciais da BNCC as quais convergem com a ideologia da escola, possibilitando assim
que haja o desenvolvimento e aprendizagem dos alunos, respeitando a pluralidade e
diversidade que existe no meio escolar. Ademais, como o professor é o sujeito que ira
concretizar o curriculo em sua acdo, o curriculo ao ser construido de modo a conectar e
expandir a realidade do aluno, consequentemente propiciar uma real conexdo dos
conhecimentos.

Para que assim a pluralidade e a identidade da escola ndo sejam perdidas visando
tentar cumprir como prescricdo a BNCC, mas que haja a busca em selecionar topicos e
tematicas que promovam a reflexdo a partir da vida e das experiéncias, e que por meio da
atividade pedagogica, 0s conhecimentos que sdo cotidianos e corriqueiros sejam analisados

por meio da Otica e dos fundamentos da ciéncia.

Em sintese, temos o conhecimento-padrdo, ou conhecimento cientifico, ou
conhecimento historicamente acumulado, ou a Base Nacional Comum Curricular
como prescrigdo curricular que pode servir de subsidio para educadores
comprometidos com o desvelamento do mundo. Se a escola abragar a BNCC como
prescricdo a ser detalhadamente cumprida, colocamos em sério risco 0s principios
estabelecidos pela Constituicdo de 1988 no que diz respeito a pluralidade,
diversidade e ndo discriminagdo. Principios que se constituem em esséncia de nossa
(frégil) democracia. Ter a BNCC como prescri¢do ignora o potencial curricular do
cotidiano, das experiéncias vividas, das problematiza¢cdes ndo respondidas, das
violéncias sofridas, das desigualdades naturalizadas, que necessitam ser
incorporadas ao conhecimento a ser escolarizado (CURY; REIS; ZANARDI, 2018,
p.129).

A BNCC néo é o curriculo da escola, mas um documento ao qual foi criado buscando
estratégias para a diminuicdo das desigualdades sociais, por meio da perspectiva da
homogeneidade curricular. Logo, em seu trabalho pedagdgico o educador ao atentar-se a
realidade do seu alunato e as condicGes existentes, propicia que os curriculos escolares ndo
sejam idénticos, pois, ha variacdes regionais e culturais que sdo levados em consideracao
tanto na construcdo do curriculo da escola, quanto do projeto politico pedagogico.

Ao buscar ndo ferir o 1° artigo da Constituicdo de 1988, os educadores propiciaréo e

constituirdo um meio pedagdgico no qual haja respeito pela diversidade e que as exigéncias da
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BNCC sejam cumpridas por meio de adaptacdes necessarias visando assim 0 respeito a
pluralidade. Ademais, o uso do curriculo vem a ser instrumento visando reorganizar as
praticas pedagdgicas prejudicadas durante o periodo de isolamento social, devido a pandemia
da Covid-19. Para que assim, as dificuldades de aprendizagem e os reflexos da pandemia
sobre o rendimento escolar dos alunos possam ser enfrentados atraves de praticas pedagogicas
nas quais o curriculo alcance aos alunos e as dificuldades construidas, tornando-se assim

aliado do trabalho do professor.

3.2 JUSTIFICATIVAS PARA O BAIXO RENDIMENTO ESCOLAR E A
PANDEMIA

A escola tem como funcdo social a formacédo integral dos cidaddos, o ensino dos
conhecimentos e saberes acumulados ao longo da histdria, tanto cientificos como populares.
Porém, a relacdo entre a escola e os alunos foi modificada por um contexto excepcional, a
partir do dia 11 de marc¢o de 2020, momento em que a Organizacdo Mundial da Saude (OMS)
caracteriza a Covid-19 como pandemia, devido a distribuicdo geografica, pois a doenca se
espalhou em varios paises e regides do mundo rapidamente.

Apos o pronunciamento da OMS, ocorreu a emissdo de decretos, como por exemplo, o
decreto n° 64.864 no Estado de Sao Paulo em 16 de marco de 2020, declarando a suspensao
das aulas como prevencdo a transmissdo da Covid-19. As atividades presenciais ficaram
100% suspensas, a contar do dia 23 de marco de 2020. Nao havendo as aulas presenciais,
consequentemente, as escolas se organizaram de maneira veloz.

O governo de S0 Paulo encontrou como solu¢do temporéria o ensino remoto
emergencial mediado pelas tecnologias digitais, pois o contato direto entre aluno e professor
ndo estava sendo possivel através das aulas presenciais. Esta manobra foi elaborada visando
diminuir a proliferacdo do virus entre alunos e a comunidade escolar, garantindo a seguranca
da populagdo. Todavia, mesmo o ensino emergencial remoto sendo desenvolvido com
principios da educacdo presencial, esta ndo foi a realidade para parcela de alunos durante a

quarentena.

O ensino remoto praticado atualmente [na pandemia] assemelha-se a EAD
apenas no que se refere a uma educacdo mediada pela tecnologia. Mas os
principios seguem sendo os mesmos da educagdo presencial. A educacao a
distancia pressupde o apoio de tutores de forma atemporal, carga horaria
diluida em diferentes recursos midiaticos e atividades sincronas e
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assincronas. E isso ndo é, exatamente, o que esta sendo feito durante a
quarentena (DESAFIOS DA EDUCACAO, 2020, p.4).

Durante o periodo da quarentena, 4,3 milhGes de estudantes ndo possuiam acesso a
internet, consequentemente, inimeros discentes diante esse novo contexto de ensino ficaram
prejudicados. A pesquisa realizada pelo IBGE em 2019, divulgada em 14 de margo de 2021,
revelou que dentre os 4,3 milhdes de discentes, - 4,1 milhdes sdo da rede publica e-, estes ndo
tém acesso a esse servigo ora por motivos econdmicos, ora pela indisponibilidade do servigo
na localidade onde residem, como também o ndo conhecimento de como utilizar a internet. A
falta de acesso a internet, além de aparelhos eletrdnicos, propiciou que varios estudantes
tivessem dificuldade para ter contato com seus professores e realizassem suas atividades.

O baixo rendimento, problematica persistente no setor educacional, intensificou-se
como uma das consequéncias da pandemia, contribuindo como mais um dos fatores do baixo
rendimento escolar. Os estudos realizados até 0 momento apontam que o baixo rendimento
escolar ja foi justificado pelas mais diversas explicacdes: resultado do proprio aluno, o qual é
portador de dificuldades, sejam na &rea psiquica, intelectual ou motora.

Porém, Patto (1999), evidencia a importancia sobre a atencdo em ndo resumir as
problematicas referentes ao rendimento escolar como simples resultado das “condigdes do
aprendiz”, ou seja, do aluno. Para que assim, ndo seja perdido a importancia da dimensao
pedagdgica, o seja, do fazer e do trabalho do professor visando buscar estratégias e recursos

visando o aprendizado do aluno.

De forma psicanalitica, psiconeurolégica ou cognitivista, 0s cognitivistas, 0s
psicologos educacionais que colaboraram com a Revista tem em comum a
perda de vista da dimensdo pedagdgica do processo, reduzindo-o a uma
questdo de condi¢des do aprendiz e, por isso, estabelecendo relages causais
simples que até hoje pedem uma revisdo urgente e criteriosa. Nao que a
reincorporagdo da dimensdo pedagdgica perdida, nos mesmos termos em que
ja esteve presente na literatura, permita a pesquisa educacional atingir o
cerne da questdo do processo da escolaridade de grande parcela das criancas
brasileiras, mas a redugdo psicoldgica certamente torna esta possibilidade
ainda mais remota (PATTO, 1999, p.123).

Desta forma, essa perspectiva “taxadora” ja foi investigada, revista e criticada, devido
ao carater de estigmatizagdo, ao responsabilizar o aluno como o agente responsavel, seja por
sua aprendizagem como também pela apreensdo dos conteldos e saberes escolares.

Consequentemente, essa Vvisdo oculta a importancia da escola e o papel do resultando na
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promocdo da medicalizagdo para melhoria do processo de aprendizagem, como aponta a
pesquisa, de Moysés e Colares (1997, p.87). Conforme as autoras:

Voltemos as nossas criangas, a pesquisa. Avaliadas segundo este referencial, ndo se
encontrou, em nenhuma, indicios de comprometimento de desenvolvimento neuro-
psico-motor, ou de desenvolvimento cognitivo, nenhum problema inerente a crianga
que justificasse seu mau desempenho na escola. Elas exibem um grau de
desenvolvimento compativel com o que se convencionou chamar de normalidade;
muitas vezes, € até superior a esse padrdo.

Ainda que o aluno apresente dificuldades e necessite de atencdo individualizada, esse
quesito ndao pode ser visto como a causa unica do baixo rendimento escolar, pois o discente
tem o direito a educacéo escolar, e o erro bem como as dificuldades séo aspectos importantes
para o aprendizado. Igualmente, n&o se restringindo apenas a esfera do aluno, outro fator que
foi utilizado como argumento para o fracasso escolar estava atrelado aos problemas
familiares.

Esteredtipos ou argumentos baseados no senso comum sobre a origem do aluno ou as
circunstancias que este vive ndo podem ser utilizado para definir ou ndo o sucesso escolar e
nem a jornada do aluno, visto que, essa perspectiva ao justificar ou explicar o baixo
rendimento escolar ao invés de buscar solucBes pedagogicas visando superar obstaculo,

apenas reafirma e argumenta o porqué do nao aprendizado.

Caracteristicas dos alunos e de seu ambiente familiar eram relacionadas com o
desempenho na escola, em busca dos determinantes do baixo rendimento. Assim, alta
densidade habitacional, desejo de trabalhar logo, auséncia dos pais nas reunides
convocadas pela escola, desinteresse dos pais frente as tarefas escolares de seus filhos,
autoritarismo dos pais nas praticas de leitura no lar eram considerados variaveis
independentes que poderiam responder por um baixo rendimento escolar (PATTO,
1999, p.144).

Todavia, familia e escola possuem papéis distintos na formagdo do ser humano, o elo
escola-familia é elemento relevante para o desenvolvimento escolar. Porém, ha grandes
diferencas entre suas especificidades, pois enquanto a familia tem como func¢do educar
moralmente e eticamente, a escola tem como fungéo a educagdo por meio da transmisséo de
contetdos e saberes produzidos historicamente pela humanidade. Por isso, a culpabilizagdo do
baixo rendimento escolar ndo pode ser explicada como simples desmazelo da familia, pois a
escola tem demasiado papel para o sucesso académico do estudante.

Outrossim, tachar/rotular os alunos devido a sua origem resulta em processo de
estigmatizacdo e grande preconceito, de maneira que ha a simplificacdo do individuo

relacionado as suas condicOes sociais e naturalidade, fatores ndo observados como elementos
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determinantes do sucesso ou nao do individuo. N&o se pode negar a importancia desses fatores
para o desenvolvimento do sujeito, porém estes ndo determinardo toda sua vida. Visto isto, a
importancia da escola em acolher a comunidade, para que desta maneira sejam estabelecidos
lagos, visando conhecer de fato seu entorno, ndo para julgar, mas para entender as demandas e
realizar um trabalho pedagdgico que relacione a cientificidade com a realidade.

Como o papel da escola é essencial para a formacao dos alunos, consequentemente
determinadas atitudes que a instituicdo escolar venha a realizar, podem tanto contribuir para
um meio educacional que promova desenvolvimentos positivos, como também, propiciar
situacOes que culminam em atitudes que impactem a autoestima e confianca dos estudantes.
Resultando que estes, venham a apresentar falta de interesse e ou dificuldades durante o
processo de aprendizagem e, assim contribuindo para o fracasso escolar. Como por exemplo,
relatado no trecho a seguir, no qual a escola promovia a separagédo entre alunos considerados
bons e ruins, buscando a homogeneizagéo das turmas.

Ao buscar salas homogéneas na qual os alunos apresentam niveis préximos de
rendimento escolar surgem desafios no trabalho do professor, pois por essa selecdo pode
ocorrer que haja nimeros diferentes de alunos matriculados na sala de aula de um mesmo ano
escolar. Ademais, nas salas que ha mais alunos, consequentemente, ha maiores desafios para

os professores poderem trabalhar e proporcionar atencdo adequada aos alunos.

Segundo dados de entrevista, a organizagdo das turmas ocorre de modo a atender a
ordem de chegada na matricula. Entretanto é estranho observar que, em algumas
séries, a variagdo numérica de alunos € grande. Posteriormente, com as observacdes
foi possivel detectar tal variacdo, que ocorre de modo intenso na escola devido aos
remanejamentos de alunos de uma turma para outra, muitos desses ndo registrados
formalmente. Trata-se de pratica instaurada nas Ultimas décadas para a busca
extensiva e intensiva da homogeneizacdo das turmas, acdes claras de seletividade
interna das escolas, geralmente sob grande pressdo dos professores (MARIN e
BUENO, 2010, p.23).

Algumas escolas almejando bons resultados podem vir a comportar-se como
empresas, com atitudes que viabilizam promover a maximizagdo do sucesso escolar. A
separacdo entre bons e ruins que aconteciam na escola da pesquisa citada, por exemplo, néo
contribuiu com o desenvolvimento dos alunos que estavam com dificuldades, pelo contréario,
0s deixaram vulneraveis e, sem acreditar em si. Ao serem colocados em uma sala que €
rotulada como composta de alunos “ruins”, “fracos”, estes passam a acreditar nisso, se
enxergando tal, tornando-se assim real o que lhe fora profetizada, por simplesmente terem
alguma dificuldade para aprender, recaindo apenas para si 0 fracasso. "Alguém profetiza um
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evento, e a expectativa do evento muda o comportamento de quem fez a profecia de tal modo
que torna a profecia mais provavel” (ROSENTHAL, 1966, p.196).

Logo, a precaucdo sobre as instituicdes escolares em atentar-se aos procedimentos
realizados, pois estes podem acabar resultando em um ambiente excludente, ou seja, como
relatado na pesquisa citada. A escola buscando estratégias para homogeneizar as turmas, acaba
por classificar, visando categorizar, supondo que havera otimizagdo do trabalho pedagdgico.
Porém, essa perspectiva anula a possibilidade da compreenséo do trabalho cooperativo entre
alunos, de maneira que os que apresentam facilidade ou apreensdo rapida dos conteudos
possam vir a ajudar e contribuir com o aprendizado dos colegas que apresentam dificuldades.

As visBes sociais estereotipadas também foram utilizadas como justificativa do baixo
rendimento escolar, de maneira que havia a compreensdo que a falta do entendimento de
certas tematicas e contetdos trabalhados de forma sistematica em sala de aula seriam
consequéncias da caréncia cultural do aluno, ou seja, havia a relacdo de como a bagagem
cultural poderia interferir na aprendizagem.

Como apontado por Patto (1999), ndo apenas se restringindo ao pesquisador, 0
professor a partir do seu trabalho em sala necessita atentar-se sobre as conclusdes que séo
realizadas sobre seus alunos e seus comportamentos, buscando assim desvincular-se de
pensamentos recheados de preconceitos e “armadilhas ideologicas”, visando assim, encontrar
formas e agles as quais quando apontados dificuldades, que estas possam ser superadas,

visando a transformacéo social e 0 acesso ao saber.

Ao basear-se em resultados de pesquisas que caminham na mesma direcdo dos
preconceitos e esteredtipos sociais, 0s pesquisadores caem numa poderosa armadilha
ideoldgica, da qual todos nds, em alguma medidas, fomos ou ainda somos presa e
cujas consequéncias sdo dramaticas: além de justificar medidas educacionais que
podem ser prejudiciais a escolarizacdo do oprimido, o pesquisador acolhe um
discurso cientifico que ndo pode dar conta de seu desejo politico de engajar a escola
num processo mais amplo de transformagéo social (PATTO, 1999, p.127).

A cultura é producdo humana, e nenhum aluno chega a escola sem possui-la, é ser
social repleto de vivéncias e experiéncias, que sdo ricas e apresentam suas especificidades,
por isso a importancia de a escola acolher a diversidade. Porém, a perspectiva de que o aluno
precisa ter determinada “bagagem cultural” para entender os contetidos escolares, promove
um contexto segregador, além de idealizador, como se houvesse “aluno ideal” o qual ¢
portador de uma série de conhecimentos para ter sucesso escolar, resultando assim novamente

na visdo excludente. Por isso, a importancia sobre a selecdo de atitudes adequadas no contexto
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escolar para que ndo ocorra o desprezo ou a hierarquia das culturas, ja que cada sujeito esta
inserido em uma realidade com suas variantes sociais.

A escola possui sua especificidade, € um ambiente no qual sdo transmitidos
conhecimentos formais, historicos, cientificos, por isso tem como uma das suas
responsabilidades fornecer o essencial para que o aluno venha assimilar e reconhecer o que
esta transmitido, buscando assim o protagonismo. Desta forma, ao ouvir e promover relacoes
com a realidade do aluno, o professor poderéa articular os conteudos de tal maneira que sejam
criadas oportunidades possibilitando a possibilidade de construir os conhecimentos, ndo sendo
assim um mero agente passivo, receptor de contetidos e temas.

Segundo Freire (1996, p.21) “[...] ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produgcdo ou a sua construc¢do.”, a vista disso, se faz
pertinente buscar alternativas pedagdgicas, as quais, sejam possiveis que o discente ao ser
colocado em situagdes desafiantes, venha desenvolver atividades as quais possibilite a
producdo de novos conhecimentos, ou seja, que este venha a ter oportunidades para
compreender a realidade por meio do embasamento cientifico, com materiais disponibilizados
pela escola as quais fomentem a criticidade e o raciocinio.

Portanto, a importancia sobre o olhar do professor em relagdo a conhecer o aluno e
suas concepcOes sobre determinada tematica, ndo para construir uma visao estereotipada, mas
para buscar construir planos de aulas que beneficiem e contemplem a todos. Ademais, 0s
docentes ao atentar-se sobre a defini¢ao de “Capital Cultural” de Bourdieu (1997), ndo olhara
0 aluno como desprovido de cultura, o qual ndo consegue compreender as atividades
desenvolvidas, ao contrario, refletird que cada um tem sua realidade, alguns vivem imersos
num contexto que é abundante da mesma cultura presente na escola, em contato com livros,
artes, falantes do portugués culto formal, como também ha alunos que possuem um ambiente
familiar que os aspectos culturais da escola ndo séo tao presentes.

Segundo Bourdieu (1997), por meio da convivéncia familiar a crianca acumula o
capital cultural de sua familia, de modo natural. Desta forma, a sala de aula se torna um
ambiente com diferentes transmissGes hereditarias de capital, consequéncia dos distintos
arranjos familiares e das experiéncias de vida. Logo, essa diversidade, pode ser utilizada desde
que orientada pelo professor, para enriquecer as aulas e apresentar diferentes visdes de mundo,

de forma que haja o respeito e a ndo discriminagéo.

[...] acumulacdo de capital cultural desde a mais tenra infancia —pressuposto de uma
apropriacdo rapida e sem esforco de todo tipo de capacidades Uteis — sd ocorre sem
demora ou perda de tempo, naquelas familias possuidoras de um capital cultural tdo
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solido que fazem com que todo o periodo de socializacdo seja, a0 mesmo tempo,
acumulagdo. Por consequéncia, a transmisséo do capital cultural é, sem divida, a mais
dissimulada forma de transmissdo hereditéria de capital (BOURDIEU,1997 p.86).

Por isso, a sondagem, por exemplo, torna-se elemento estratégico para que o professor
venha a conhecer o publico que esta trabalhando e subsequentemente, realize planejamentos
e acOes visando as adaptacOes necessarias em sua sala de aula, buscando promover um
ambiente no qual o aluno consegue aprender e fazer associacfes com sua realidade,
empenhando-se assim na construgdo de conhecimentos, buscando, dessa forma, nao
promover a Violéncia Simbolica, tematica estudada por Bourdieu (1997).

O professor como sujeito pensante por meio de suas escolhas pedagogicas definira
qual caminho seguir com os seus alunos. Por isso, devido a grande responsabilidade que
carrega, atenta-se a olhar cuidadosamente, busca combater os estereétipos, visando ndo
promover um meio no qual o aluno possa vir a ser menosprezado, ou invalidado por néo
possuir certo arcabouco tedrico considerado como necessario para 0 acompanhamento da
aula.

Dado que, a sala de aula € o espago onde a aprendizagem formal ocorre, caso nao haja
a solicitacdo do estudo previamente a aula e mesmo que haja essa solicitacdo, os contetdos, e
topicos os quais foram planejados para serem trabalhados precisardo ser transmitidos pelo
professor. E, quando analisado ao transcorrer da aula que ha lacunas e dificuldades para
compreender o contetdo trabalhado esses pontos podem vir a ser ponto de partida para

futuros planos de aula e aprendizado.

O professor que, ao julgar aparentemente “dons inatos”, medem pelos critérios do
ethos da elite cultivada, condutas inspiradas por um ethos ascético do trabalho
executado laboriosa e dificilmente, opde dois tipos de relagdo com uma cultura a
qual individuos de meios sociais diferentes estdo desigualmente destinados desde o
nascimento. A cultura da elite é tdo proxima da cultura escolar que as criangas
originarias de um meio pequeno-burgués (ou, a fortiori, camponés e operario) nao
pode adquirir, sendo penosamente, o que € herdado pelos filhos das classes
cultivadas: o estilo, 0 bom-gosto, o talento, em sintese, essas atitudes e aptiddes que
s6 parecem naturais e naturalmente exigiveis dos membros da classe cultivada,
porque constituem a “cultura” (no sentido empregado pelos etn6logos) dessa classe
(BOURDIEU, 1998, p.55).

Pois, de modo que a cultura é herdada, e o aluno pode tanto receber influéncias
culturais e viver num ambiente em que se aproxime da cultura escolar, como tanto, pode
ocorrer ao contrario. A questdo posta é: como o professor trabalha com essas situagdes? Caso

ocorra que durante as aulas ndo haja uma relacdo ou correlagéo entre os saberes e vivéncias



30

cotidianas do aluno com os contetdos ensinados pelo professor, tende a ocorrer que alguns
alunos ndo consigam assimilar, ou realizar as atividades exigidas.

O Livro “ Na vida dez, na escola zero” de Teresinha Nunes Carraher, David William
Carraher e Anallcia Dias Schliemann (1982), mesmo sendo publicado no século passado, é
exemplo interessante, sobre a desconexdo entre os conhecimentos cientificos transmitidos pela
escola e os conhecimentos adquiridos pelas experiéncias, sobretudo em relacdo a experiéncia
que realizam com cinco criancas e adolescentes que apresentavam idade entre 9 a 15 anos,
cuja escolaridade variava entre a 3° série e a 8° série. O experimento estava relacionado com a
area de matematica. Houve uma “Etapa Informal” na qual as questdes estavam relacionadas
com problemas da realidade das criangas, na feira, nos barracos. Além da “Etapa Formal”
relacionada a problemas na forma de operacdes aritméticas sem apresentar algum contexto
especifico e na forma de problemas do tipo escolar. Nas realizacdes dos Testes Formais foram
utilizados os mesmos numeros quando foram aplicados os Testes Informais.

Os resultados mostraram que as criancas manifestaram melhores resultados
primeiramente nos testes que os problemas matematicos se relacionavam com sua realidade.
Em segundo lugar, em questdes problemas tipicos da escola como por exemplo: “Joana
comprou 5 laranjas. Cada uma custou cinco reais. Quanto gastou?”. Por fim, as quais
apresentavam situacdes imagindrias, as criancas apresentaram maiores dificuldades e erros
nas questdes de problemas aritméticos, 0s quais ndo apresentam nenhum contexto.

Essa experiéncia ilustra claramente o titulo do livro, no qual mostra a ocorréncia de
estudantes ndo conseguirem ou apresentarem dificuldade para resolver situacfes problemas
estruturadas formalmente pela escola, porém sdo os mesmos que em situacdes cotidianas
conseguem resolver, pois sdo parte constituinte da realidade, utilizando assim das operacdes
matematicas que fazem parte do curriculo da escola. Esse estudo evidencia a importancia dos
conhecimentos e saberes transmitidos estarem em sintonia com a realidade dos alunos. A
escola ao resgatar os conhecimentos empiricos, 0s conhecimentos transmitidos oralmente,
gue os alunos trazem, porém o justificando de forma cientifica.

Todas as formas de conhecimento precisam ser respeitadas. Os saberes adquiridos por
meio das experiéncias sdo de grande importancia, os alunos aprendem constantemente através
das atividades que realizam no cotidiano. Desta forma, a escola ao atentar-se aos diferentes
tipos de construgdo do saber, e tentar alid-las e explicar através da ética do conhecimento

formal, possibilitara a democratizacéo do saber, além do mais aproximar a escola a vida.

Em sintese, neste estudo a combinagdo do método etnografico com o método clinico
piagetiano mostrou-se especialmente adequada na descoberta da competéncia
numeérica de criangas que, em contextos mais proximos do escolar, apresentam
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rendimento insatisfatério. Com base nesta proposta metodoldgica, acreditamos que
duas grandes linhas de pesquisa possam ser desenvolvidas. A primeira consistira em
ampliar o estudo ora realizado explorando mais amplamente as habilidades
demonstradas pela crianga no contexto da escola e em contextos mais naturais como
o local de trabalho, a area de brincadeiras e a propria casa. A segunda tera como
objetivo esclarecer os processos através dos quais a crianga adquire a compreensédo
do sistema numérico tornando-se capaz de operar eficazmente em contextos
naturais. Dentro deste contexto, o fracasso escolar aparece como um fracasso da
escola, fracasso este localizado a) na incapacidade de aferir a real capacidade da
crianga; b) no desconhecimento dos processos naturais que levam a crianca a
adquirir o conhecimento e c) na incapacidade de estabelecer uma ponte entre o
conhecimento formal que deseja transmitir e o conhecimento pratico do qual a
crianca, pelo menos em parte, ja dispde (NUNES; CARRAHER; SCHLIEMANN,
1982, p.86).

A escola possui em seu cerne a caracteristica do ensino dos conhecimentos formais,
porém ndo pode negar a importancia dos saberes adquiridos em contextos informais, por meio
das experiéncias de vida, como também os saberes transmitidos ao longo das geracfes. Este
tipo de conhecimento é material rico para o encadeamento de ideias e conhecimentos
justificados pela base cientifica. O baixo rendimento escolar pode ser analisado sobre a
perspectiva do modo como ocorre 0 processo de ensino, de maneira que ndo haja a simples
culpabilizacdo do aluno, professor ou até mesmo da instituicdo escolar. Desse modo, a
maneira como se desenvolve a aplicabilidade do curriculo tem diretamente relacdo sobre a
aprendizagem e o rendimento escolar. O modo como o professor trabalha os contelddos
programaticos além de estarem intrinsecamente ligados as normativas, a escola, a gestao estdo
ligados a0 momento historico.

A pandemia modificou o contexto escolar, durante o isolamento social ndo houve o
contato direto presencial entre professores e alunos, ndao foram todas as escolas que
conseguiram trabalhar de modo remoto por meio de videoconferéncias, como também nem
todos os alunos contavam com recursos tecnologicos para poder realizar esse
acompanhamento. Esta realidade impactou o modo dos professores trabalharem,
consequentemente, interferiu no modo como o0s alunos captaram e construiram
conhecimentos.

As condigdes materiais ndo foram as mesmas para todos os alunos, pois 0 ensino
emergencial necessitava de recursos tecnoldgicos como tablets, computadores ou celulares,
para que houvesse 0 contato aluno e professor, devido a necessidade do isolamento social
durante o periodo de quarentena. Os alunos que ndo possuiam esses recursos tecnolégicos ou

ndo puderam usar em tempo e quantidade adequada foram prejudicados, como citado a seguir:

A situagcdo pandémica obrigou criancas, adolescentes e jovens a mudarem seus
habitos relacionais e de movimento, a estudarem de modo remoto, alguns com boas
condigBes, com acesso a internet, com 0s suportes necessarios (computador, tablet
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ou celulares), mas muitos ndo dispondo dessas facilidades, ou dispondo com
restricGes (por exemplo, ndo disposi¢do de rede de internet ou de computador ou
outro suporte, posse de celulares pré-pagos com pouco acesso a redes; um so celular
na familia etc.), contando ainda aqueles sem condigdo alguma para uso dos suportes
tecnolégicos escolhidos para suprir o modo presencial. Agregue-se a essas
condicBes o grande contingente de alunos que ndo puderam contar com apoio mais
efetivo dos pais por seu nivel educacional, ou por trabalharem em setores
prioritarios durante o isolamento, ou por outros motivos. Ainda, evidenciou-se
situacdo de alunos dependentes de redes educacionais que elas proprias ndo tinham
condicBes de oferta remota de seus curriculos. Também, pendéncias curriculares
ficaram em suspensdo, como as atividades praticas, as de laboratorios, as de campo e
0s estagios na educacdo média profissional (GATTI, 2020, p.32).

Outrossim, ndo apenas a falta de recursos materiais prejudicou 0 processo de ensino e
aprendizagem durante o periodo de pandemia. J& que houve também a falta de pais ou
cuidadores que tivessem tempo habil para poder acompanhar os alunos na realizacdo das
atividades em sua moradia, sanar as ddvidas quando fosse necessario como também explicar a
realizacdo da atividade.

Logo, com o retorno presencial, houve o surgimento e aparecimento das consequéncias
da pandemia nas salas de aulas, com dificuldades e atrasos, resultando assim, a pandemia e o
modo como o ensino ocorreu nesse periodo, um novo fator do baixo rendimento escolar. Desta
forma, o respeito a pluralidade e aos diferentes contextos emergentes durante a pandémico da
Covid-19, em particular durante o periodo de isolamento social, reflete sobre as praticas
pedagdgicas e no uso do curriculo, de modo a adequar-se visando alcancar aos alunos e as
suas condicOes de aprendizagem e potencialidades.

Pois, como durante o periodo de quarentena o processo de ensino e aprendizagem foi
prejudicado enquanto houve a necessidade do ensino emergencial remoto. O uso de diferentes
estratégias e a reflexdo sobre 0 modo como transmitir e organizar os contetdos, e desta forma
por em pratica o curriculo, tem como finalidade que o acesso ao conhecimento seja
democratico, que os alunos reconhecam-se no aprendido e que as lacunas de aprendizado que

ocorrem durante o periodo de ensino emergencial sejam superadas.

3.3 PLURALIDADE E O CURRICULO ESCOLAR

A partir do retorno presencial dos alunos apdés o isolamento social, as diferentes
realidades evidenciam-se, consequentemente, a busca por diferentes estratégias, visto que ndo

h& uma Unica forma de ensinar. Além do mais, partindo do pressuposto que cada sujeito é
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Unico, as adaptacdes sdo pertinentes para 0 bom andamento do trabalho pedagdgico. As
adaptacdes tornam-se essenciais no trabalho do professor, pois, os imprevistos sdo realidade
na vida escolar. Porém, para que o professor consiga realizar esse procedimento de forma
segura ha de se ter clareza sobre o que ird ensinar e quais objetivos visa alcancar com 0s
alunos.

O momento atipico da pandemia exigiu do professor pensamento reflexivo constante
sobre sua pratica e 0 modo para alcangar os objetivos educacionais com seus alunos, os quais
em sua natureza ja sdo diversos. O ndo acesso aos mesmos recursos tecnologicas digitais, e 0s
diferentes niveis de aprendizagem dos alunos propiciaram a necessidade da confec¢do de
diferentes estratégias de ensino e do trabalho pedagdgico, visando haver aprendizagem, e
desta forma enfrentar os desafios impostos pela pandemia e os diferentes contextos dos
alunos. De acordo com Araujo (2016, p.10), “Sabemos que ndo existe verdades absolutas, nem
uma receita Unica em educacdo. O sucesso do nosso trabalho depende, em grande parte, da
educacdo das estratégias de ensino as caracteristicas de cada classe, isto é, as necessidades, ao
ritmo e ao nivel de aprendizagem dos alunos”.

O professor ao buscar diferentes estratégias tém como finalidade ndo promover a
segregacdo visto a heterogeneidade dos estudantes. Desta forma, ao buscar trabalhar os
contetidos e tematicas do curriculo se apoderando de diferentes ferramentas e recursos, para
alcancar inclusive os alunos que apresentam dificuldades, pende a promover a democratizagao
do conhecimento. A fim de que, todos os alunos possam compreender com propriedade 0s
saberes escolares, ou seja, 0os conhecimentos formais, a linguagem e escrita culta, contanto
com a literatura, com as artes, entre outros saberes.

Visando, que 0 acesso aos saberes e conhecimentos ndo sejam restritos para
determinadas pessoas e classes sociais, mas que 0 acesso e 0 aprofundamento aos contetdos
escolares sejam para todos. Deste modo, ndo se tenha uma falsa percepcdo da
“democratizagdo” do saber. Mas, que através de planejamentos e observacdo da realidade
escolar, sejam desenvolvidas atividades que levem os alunos para compreender tematicas que

estdo além de sua realidade e das vivéncias.

Mas a diversificacdo oficial (em ramos de ensino) ou oficiosa (em estabelecimentos
ou classes escolares sutilmente hierarquizadas, em especial através das linguas
vivas) tem também como efeito contribuir para recriar um principio, particularmente
dissimulado, de diferenciagdo: os alunos “bem nascidos”, que receberam da familia
um senso perspicaz do investimento, assim como os exemplos ou conselhos capazes
de amparé-lo em caso de incerteza, estdo em condic¢Oes de aplicar seus investimentos
no bom momento e no lugar certo, ou seja, nos bons ramos de ensino, nos bons
estabelecimentos, nas boas se¢oes, etc.; ao contrario, aqueles que sdo procedentes de
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familias mais desprovidas e, em particular, os filhos de imigrantes, muitas vezes séo
obrigados a se submeter as injungdes da instituicdo escolar ou ao acaso para
encontrar seu caminho num universo cada vez mais complexo e sdo, assim, votados
a investir, na hora errada e no lugar errado, um capital cultural, no final de contas,
extremamente reduzido. [...] E fazem com que o sistema de ensino, amplamente
aberto a todos e, no entanto, estritamente reservado a alguns, consiga a facanha de
reunir aparéncias de “democratizagdo” com a realidade da reprodugdo que se realiza
em um grau superior de dissimulacdo, portanto, com um efeito acentuado de
legitimacédo social (BOURDIEU, 1998, p.223).

Ao promover estratégias visando a adaptacéo do curriculo, procura-se meios para que
0s estigmas, preconceitos ndo rondam a vida do estudante que esta apresentando dificuldades
escolares, para que assim, este ndo seja caracterizado como um individuo que simplesmente
ndo aprende, que ndo tem potencialidades. Ou seja, a promogdo de estratégias diversificadas
tem a intencionalidade de que a rotulagcdo ndo faca parte do sistema escolar. Pois, cada aluno
traz consigo suas singularidades, vivéncias, pontos importantes de partida de um processo
educacional consciente.

Os contetdos oficiais que fazem parte do curriculo quando apresentados de maneira
que se relacionem com a realidade dos individuos, ou, que sejam trabalhados de modo que o
situe em algum ponto de familiaridade, torna a esfera da sala de aula agregadora, inclusiva,
sem a formacdo implicita de um ambiente hierarquico. Para que assim, os alunos tenham a
possibilidade de ndo ficarem apenas na zona do senso comum, e possam com o auxilio e
direcionamento do professor desenvolver pensamentos que ultrapassem o limite do concreto

alcancando o pensamento abstrato.

No cotidiano escolar, é bastante comum alunos como alvos de estigmatizagdo por
aqueles que se consideram perfeitos, sejam professores ou seus préprios pares.
Qualquer trago que fuja dos padrdes “normais” pode levar um grupo ao preconceito
e a discriminagdo provocando a exclusdo do “diferente” e este, muitas vezes, passa a
assumir a condicéo de incapaz, de desacreditado. E possivel afirmar, portanto, que a
violéncia simbolica também se da, nos julgamentos interpessoais que séo,
frequentemente, influenciados por esteredtipos, que rotulam e estigmatizam o0s
alunos (BORBA e RUSSO, 2011, p.33).

Ultrapassando o trabalho como transmissor de saberes, o educador ao adentrar na sala
de aula, ndo tem apenas como Unico trabalho o ensino dos contetidos formais cientificos,
também ira estabelecer relacdes interpessoais com o0s seus alunos a partir da convivéncia
diaria. Logo a preocupacao e precaucdo de construir um meio educacional que seja acolhedor,
receptivo as diferencas, o qual busque discutir os preconceitos e distanciar-se de
comportamentos e comentarios estereotipados, buscando assim a interagdo entre os alunos.

Outrossim, ndo se idealiza uma educacdo que seja esvaziada de cientificidade e que se
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retenha a ensinar apenas os conhecimentos empiricos ou oralmente transmitidos. Entretanto,
busca-se procurar ligacbes, conexdes com esses conhecimentos construidos a partir de
vivéncias e observacdes com os saberes formais, para que desta forma, estes saberes ao serem
transmitidos pela escola promovam que os alunos consigam construir novos conhecimentos,
estabelecendo relacGes entre a esfera do cotidiano e a esfera cientifica.

O curriculo construido pelo professor em sintonia com seu alunado, pode vir a ser
ferramenta de combate ao fracasso escolar. Logo, o curriculo ndo é um documento que se
resume em normas, diretrizes, e deve distanciar-se da defini¢do de “grade”, como algo
inflexivel, duro o qual ndo permite a acdo e reflexdo do professor, como agente ativo dentro
do processo de ensino e aprendizagem do aluno, segundo Ferraco (2006, p.9), “Curriculo
confunde-se ou reduz-se a programas, relacdo de temas, ementas de disciplinas, proposta ou
grade curricular, manuais didaticos ou qualquer outro texto que tenha uma proposta prescritiva
de contelidos e metodologias a ser seguidas”.

Ao contrario, o curriculo é vivo quando construido pelo professor que é o sujeito que
melhor conhece a sua classe, seus alunos e reconhece tanto as dificuldades quanto as
facilidades que permeiam naturalmente a sala de aula. Desta forma, visa-se um curriculo que
se sobreponha a compreensdo de curriculo ser sindnimo de “grade”, que € pejorativa, pois,
permite-se a interpretacdo que o curriculo prende, segura, ndo permite espaco para a liberdade
e para as alteracGes que sdo necessarias ao longo do processo de ensino e aprendizagem.

O professor como individuo intelectual, precisa ter autonomia e espago para poder
trabalhar, construir e implementar o curriculo de maneira que o aluno seja o receptor final e
principal do trabalho pedagdgico. Essa construcdo ndo estd desligada do contexto no qual a
escola esta localizada, as relagfes entre a vizinhanca e a comunidade escolar, sdo relacdes
fecundas que podem vir a somar para a construcdo do curriculo pelo professor em sintonia

com os alunos, Ferrago (2006, p.9). Nas suas palavras:

Sem desconsiderar que os documentos prescritos existem e ocupam lugar de
destaque em varias escolas, sobretudo com os PCNSs, estou assumindo o curriculo
como algo para além do texto prescrito. Ou seja, penso curriculo como redes de
fazeres e saberes, produzidas e compartilhadas nos cotidianos escolares, cujos fios,
nos e linhas de fuga ndo se delimitam a esses cotidianos, prolongando-se para além
deles nos diferentes contextos vividos pelos sujeitos que praticam e habitam, direta
ou indiretamente, as escolas, isto é, professores, alunos, serventes, pedagogos, pais,
secretarias, vigias, coordenadores, diretores, membros das comunidades, entre tantos
outros.

O elemento tempo é necessario para que 0s alunos possam aprender, sanar as
dificuldades e poder repensar aquilo que aprenderam. Concomitante, a aplicagdo do curriculo
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precisa ter tempo e planejamento para ser desenvolvido de maneira que seja articulado para
aparar as dificuldades que rondam a sala de aula. Dificuldades, as quais impedem a
caminhada dos alunos e do professor. Logo, que a organizagdo do curriculo ndo fomente um
ensino rigido conteudista memoristico, mas que haja possibilidades nas quais o professor
tenha liberdade e espaco para retomar conteudos, acrescentar ou modificar visando o bem da
sala. Para que ndo ocorra de haver alunos que perdem o interesse ao longo do ano, por néo
compreender parcela das explicacdes e ndo se achar suficientemente capaz de poder retomar o
que foi apresentado.

Logo, o curriculo construido pelo professor, tem como fim combater a fragmentacéao
de contetdos, de forma a possibilitar a construcdo de conhecimentos e a apresentacdo de
novos saberes que possam Vir a estar conectados uns aos outros e que tenham real significado
para os alunos. Para que assim, haja oportunidades para que o professor possa olhar
atenciosamente aos seus alunos, com a possibilidade de ouvir quais conhecimentos que 0s
discentes trazem, como também ter oportunidades para captar os saberes considerados prévios
para a assimilacdo e processamento do novo contetdo ainda desconhecidos, e dessa forma,
procurar estratégias para que nenhum aluno fique a mercé. De acordo com Kaercher (1997,
p.136-137):

Combater a visdo de curriculo que privilegia a informacdo e a quantificacdo ou a
fragmentacdo do saber. A criacdo deve ser enfatizada. Aliar informacGes com
reflexdo. Buscar mais de uma versao para um fato. Mostrar os conflitos de interesses
e as mensagens nas entrelinhas dos textos.

O saber fragmentado produz a educacdo fragmentada, na qual, varios discentes
apresentam dificuldade em correlacionar conhecimentos e desenvolver o almejado senso
critico. O curriculo ao ser construido de forma fragmentada sem trabalhar conteddos que
conversam entre si, resulta no ensino que o aluno sentira dificuldades em observar como 0s
fatos se relacionam e desenvolver visdo ampla sobre os conteudos.

Outrossim, além da possibilidade de poderem usufruir de um curriculo elaborado de
modo a possibilitar a construgdo de saberes, os alunos, também poderdo estar a par de que ha
diferentes visGes para um mesmo fato é que existem mensagens entre linhas e por isso a
construcdo de uma educagdo solida e critica para que o aluno possa se posicionar e refletir. O
professor quando constantemente repensa sua pratica e, estratégias, propicia um ambiente
educacional que possibilite 0 desenvolvimento de pensamentos criticos e a construcdo de
saberes por seus alunos. Para que assim, os alunos tenham possibilidade de construir

conhecimentos sejam ativos no processo de aprendizagem e instigados a relacionar fatos,
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observar ao seu redor e construir hipoteses.

Segundo Freire (2000, p.102), “O exercicio de pensar o tempo todo, de pensar a
técnica, de pensar o conhecimento enquanto se conhece, de pensar o qué das coisas, 0 para
qué, o como, o em favor de qué, de quem, o contra qué, o contra quem sao exigéncias
fundamentais de uma educacdo democratica a altura dos desafios do nosso tempo”. O
curriculo ndo pode se esvaziar de conteudos, pois a escola tem como finalidade educar
cientificamente os sujeitos. Logo, almeja-se que para cada conteddo haja a possibilidade da
formulacdo de questionamentos, de novas indagaces, visando desenvolver conexdes entre o
ensinado de forma sistematica e a realidade do sujeito, ou pelo menos uma comparagdo com 0
cotidiano, a qual pode tanto resultar em semelhancgas como diferencas.

Ademais, que na elaboracdo dos planos e planejamentos de aula ndo haja o
esvaziamento dos contelidos e que sejam claro quais sdo 0s objetivos pedagogicos e o que se
pretende alcancar com os alunos. Logo, que a intencionalidade pedagogica esteja presente em
cada ato do professor, visando que estar na escola tenha sentido e significado aos alunos e

estes apropriem-se de novos saberes e desejem aprender mais.

Sem contetido ndo ha ensino, qualquer projeto educativo acaba se concretizando na
aspiracdo de conseguir alguns efeitos nos sujeitos que se educam. [...] Quando ha
ensino € porque se ensina algo ou se ordena o ambiente para que alguém aprenda
algo. [...] a técnica de ensino ndo pode preencher todo o discurso didatico evitando
0s problemas que o contetido coloca (SACRISTAN, 1998, p.120).

O cotidiano da escola, o espaco, os colaboradores, a comunidade, todos sdo elementos
de importancia para a construcdo e desenvolvimento do curriculo. As conversas informais, 0s
didlogos, as trocas de experiéncias sdo fontes propulsoras de questionamentos; reflexdes, e
neste ambiente ha possibilidades para que o professor disponibilize os conhecimentos
cientificos formais, construindo com os alunos conexdes entre 0s saberes cotidianos e
empiricos, com o0s saberes cientificos. A escola ao permitir que as vivéncias dos discentes
entrem em sala de aula, ndo perde sua formalidade na transmissdo dos conhecimentos, mas
permite oportunidades para que os alunos aprendam os conteidos e consigam assim, fazer
relacOes, aprofundar os conhecimentos e desenvolver o0 senso critico.

A construcdo do curriculo ndo deve ser pautada e desenvolvida pensando-se numa sala
com condicGes e alunos ideais. A sala de aula é plural com diferentes alunos, os que trazem
distintas apropriacGes de saberes e conhecimentos. E, por a sala de aula ser plural, a liberdade
para que os professores tenham possibilidades de elaboracdo do curriculo é de grande
importancia para que se alcance o famigerado sucesso escolar. Para Ferrago (2006, p. 10).
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“Pensar os curriculos de uma escola pressupde, entdo, viver seu cotidiano, que inclui além do
formal e tradicionalmente estudado, toda dindmica das relagdes estabelecidas, ou seja, poder
falar dos curriculos praticados nas escolas, é necessario estudar os hibridismos culturais
vividos nos cotidianos”. Pois, 0 professor que conhece sua turma, sabe quais sdo 0s avangos e
compreende suas dificuldades, e por meio desse olhar amplo cria possibilidades para supera-
los

Logo, o conhecimento e valorizacdo das singularidades e especificidades da instituicdo
e de seus alunos é essencial para o enfrentamento da realidade pds isolamento social. De modo
que, estas especificidades se destacam como informacOes pertinentes para o trabalho
pedagogico durante e pds o periodo de isolamento social. O reconhecimento dos particulares
destes alunos, a busca por uma acdo e posicionamento educativo por meio do trabalho
pedagdgico, por meio da aplicacdo dos conteudos do curriculo, levam os alunos a superarem
as dificuldades e ultrapassarem o senso comum, em dire¢&o a criticidade e a cientificidade. De
acordo com Cunha, Silva e Silva (2020, p.36) “Os sistemas educacionais ttm um grande
desafio no pds-pandemia: o de reparar as perdas acarretadas pelo ensino remoto. O trabalho
desenvolvido deverd, cuidadosamente, voltar-se a eliminacdo das desigualdades,
oportunizando aos alunos, sobretudo aos que foram excluidos no contexto de pandemia”.

Acompanhar o desenvolvimento e o processo de aprendizagem dos alunos é essencial
por meio das avaliagOes e atividades elaboradas pelo professor visando acompanhar o aluno
que retornou para a sala de aula. Com a especificidade de que este teve parte de sua vida
escolar prejudicada pelo ndo contato direto entre aluno e professor. Assim, torna-se essencial o
professor analisar o nivel de aprendizagem, dificuldades e facilidades apresentadas pelo aluno
em seu processo de aprendizagem.

Entretanto, por sua vez, as avaliagdes de larga escala, que sdo aplicadas igualmente em
todo territorio, apenas evidenciaram as discrepancias que o ensino emergencial remoto
proporcionou aos estudantes, visto que, as condi¢cdes de aprendizagem ndo foram iguais para
todos. Assim sendo, as avaliacOes de larga escala apresentaram resultados de um momento
particular da historia da educacdo brasileira, no qual o contato direto entre professor e aluno

foi prejudicado, e o processo de ensino aprendizado comprometido.

3.4 PROVAS NACIONAIS DE LARGA ESCALA E INFLUENCIA
CURRICULAR APOS PANDEMIA



39

Nas escolas existem atividades nucleares, ou seja, que sdo fundamentais para o
processo de ensino e isso inclui contetdos, aulas passeio ou atividades de campo, rotina,
avaliacOes e organizacdo das atividades escolares, todo esse conjunto de elementos resultam
no curriculo escolar. Segundo Saviani (2016, p.55 ,57), o curriculo € “[...] a propria escola em
pleno funcionamento [...]”, a partir da sua “[...] atividade nuclear que ¢ a de propiciar aos
alunos o ingresso na cultura letrada assegurando-lhes a aquisi¢do dos instrumentos de acesso
ao saber elaborado”, desta forma, o curriculo € reflexo e reflete a escola.

Durante o periodo de isolamento social as atividades nucleares precisaram ser
adaptadas ao ensino emergencial, a partir do dia 23 de marco de 2020 as atividades que
anteriormente eram presenciais, ficaram 100% suspensas. Segundo a resolu¢cdo SEDUC, de 18
de marco de 2020 e a deliberacdo CEE 177/2020:

Art. 2° — As premissas para a reorganizacdo dos calendérios escolares séo:

| — adotar providéncias que minimizem as perdas dos alunos com a suspensdo de
atividades nos prédios escolares;
Il — assegurar que o0s objetivos educacionais de ensino e aprendizagem previstos nos
planos de cada escola, para cada uma das séries (anos, mddulos, etapas ou ciclos),
sejam alcancados até 0 final do ano letivo;
Il — garantir que o calendario escolar seja adequado as peculiaridades locais,
inclusive climaticas, econdmicas e de salde, sem com isso reduzir o nimero de
horas letivas previsto em Lei, ou seja, sem reducgéo das oitocentas horas de atividade
escolar obrigatéria, conforme previsto no 8§ 2° do art. 23, da LDB;
V — utilizar, para a programagdo da atividade escolar obrigatoria, todos os recursos
disponiveis, desde orientacBes impressas com textos, estudo dirigido e avaliacdes
enviadas aos alunos/ familia, bem como outros meios remotos diversos;.
VIl — utilizar os recursos oferecidos pelas Tecnologias de Informacdo e
Comunicacédo para alunos do ensino fundamental e do ensino médio e da educacéo
profissional de nivel técnico (Deliberagdo CEE 77/2008 e Indicagdo CEE 77/2008),
considerando como modalidade semipresencial quaisquer atividades didéticas,
maédulos ou unidades de ensino centrados na auto-aprendizagem e com a mediacéo
de recursos didaticos organizados em diferentes suportes de informag&o que utilizem
tecnologias de informacéo e comunicagao remota.

As escolas precisaram reorganizar o calendario sem que houvesse a diminui¢do das
800 horas, porém fazendo as devidas alteracdes conforme as condi¢bes que 0 ensino
emergencial impos. Além do mais, o prédio escolar ndo poderia ser utilizado, as atividades
necessitaram ser adaptadas para serem realizadas em casa. Para isso, diferentes recursos foram
usados desde a impressdo e envio de atividades, como também o uso das Tecnologias de
Informagéo e Comunicacao.

Desta forma, as escolas precisaram se organizar visando enfrentar os desafios
impostos pela covid. As avaliacdes, por exemplo, como o Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Basica (SAEB) que fazem parte das atividades da escola, por ocorrer a cada dois

anos ndo foram aplicadas em 2020, ja que as provas ocorrem em anos impares, por isso, em
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2021 houve a realizacdo do SAEB, porém, havendo a cautela sobre os alunos terem
vivenciado uma pandemia.

Em 2019 o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) passou por
uma reestruturacdo para adaptar-se as normativas advindas da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Por esse motivo, as siglas ANEB (Avaliacdo Nacional da Educacéo
Basica), ANRESC (Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar) e ANA (Avaliacdo Nacional
de Alfabetizacdo) ndo existem mais, e deste modo as avaliagbes transcorrem a ser
identificadas como SAEB. Os resultados fornecidos pelo Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Baésica (SAEB) sdo utilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) para produzir diagndsticos acerca da educagdo basica
brasileira.

O ultimo SAEB realizado em 2019, anteriormente a pandemia, o nivel de proficiéncia
em Lingua Portuguesa em nivel insuficiente destacado por meio dos niveis 0 e 1 era 11,7%, o
SAEB de 2021 este nivel de insuficiéncia subiu para 15,8%, enquanto os niveis 8 e 9 que séo
niveis avancados que em 2019 somavam 4,6% baixaram para 3,7% em 2021. Em Matematica
o0s niveis 0 e 1 que em 2019 somavam 5,3% subiram para 8,4% e os niveis 9 e 10 que em 2019
somavam 2,5% cairam para 1,3%. Os graficos 1 e 2 a seguir, apresentam os dados informados,
respectivamente os resultados de Lingua Portuguesa e de Matematica, a seguir:

GRAFICO 1: Comparativo entre a Distribuicdo Percentual dos Estudantes por Niveis da
Escala de Proficiéncia no SAEB em Lingua Portuguesa no 5° ano do Ensino
Fundamental — Brasil — 2019 e 2021
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GRAFICO 2: Comparativo entre a Distribui¢io Percentual dos Estudantes por Niveis da
Escala de Proficiéncia no SAEB em Matematica no 5° ano do Ensino Fundamental —
Brasil — 2019 e 2021.
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Fonte: SAEB, 2021.

O nivel 0 da Escala de Proficiéncia de Lingua Portuguesa do 5° ano do Ensino
Fundamental, refere-se ao desempenho dos estudantes que precisam de maior atencdo por seus
professores, visto que, segundo a descricdo da escala o estudante ndo apresentou habilidades
muito elementares detectadas. O nivel 1 de Proficiéncia em Lingua Portuguesa, estima-se que
0s estudantes consigam identificar: o tema do texto, personagem principal, informacdes
explicitas de textos curtos, além de estabelecer relacGes entre partes do texto.

O nivel 0 da Escala de Proficiéncia de Matematica do 5° ano do Ensino Fundamental,
refere-se assim como o nivel zero de Proficiéncia de Portugués, que a partir do resultado do
teste o estudante ndo apresentou habilidades muito elementares. Por sua vez, estando no nivel
1 os estudantes sdo capazes de realizar atividades de Grandezas e Medidas, conseguem por
meio de contagem determinar a area de figuras desenhas em malhas quadriculadas.

Comparando as distribuicbes Percentuais dos Estudantes no SAEB em Lingua
Portuguesa apenas o Nivel 3 permaneceu igual nas edi¢bes 2019 e 2021, porém, todos 0s
niveis acima do 3 cairam a porcentagem de alunos e 0s niveis abaixo de 3 aumentaram a
porcentagem de alunos, comparada a edi¢do de 2021 com edicéo anterior de 2019. No nivel 3
em Matematica os estudantes provavelmente sdo capazes de reconhecer relagdo de causa e
consequéncia, localizar informagdes explicitas (contos, reportagens e propagandas) e inferir
sentido (palavra, expressoes etc.).

Por sua vez, comparando as distribui¢es Percentuais dos Estudantes no SAEB em
Matematica, apenas o Nivel 4 da edicdo de 2021 aumentou a porcentagem comparada ao ano
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de 2019 aumentando 0,6%, entretanto, os niveis acima de 4 diminuiram a porcentagem de
alunos e os menores que 4 aumentaram a porcentagem de alunos comparado ao ano de prova
de 2019 do SAEB. No nivel 4 em Matematica o estudante possivelmente é capaz de converter
horas e minutos, semanas em dias, a partir de moedas de 25 e/ou 50 consegue determinar o
total de uma quantia ou vice-versa, realiza divisdo exata de um algarismo, em dados que
possuem até 8 ordens consegue reconhecer o maior valor, entre outras habilidades.

Os resultados das provas de 2021 apresentaram 0 impacto da suspensdo das aulas e
atividades presencias escolares, que ocorreu ao longo do ano de 2020 até a retomada das aulas
e das atividades presenciais a partir do decreto n° 65.384, de 17 de dezembro de 2020, sobre o
desempenho dos alunos. O ndo contato direto entre alunos e professores como também, as
desigualdades do ensino emergencial remoto afetaram o rendimento escolar dos estudantes a
partir da analise das edi¢6es do SAEB de 2019 e 2021.

Os dados fornecidos pelas provas nacionais de larga escala sdo elementos utilizados
pela escola, visando o repensar das praticas pedagdgicas, almejando a melhoria do
desempenho dos alunos ao decorrer dos sucessivos anos de escolaridade. Em contexto
comum, os professores acabam precisando realizar adequagdes em suas praticas pedagogicas
visando sanar tais dificuldades ao longo do ano letivo, buscando estratégias as quais tenham
como fim ajudar o aluno a superar dificuldades como leitura, interpretacdo e resolucdo de
problemas matematicos.

Apbs a pandemia da Covid-19 e com o retorno gradual dos estudantes, os professores
se depararam com novas dificuldades. Se antes, para a implementacdo do curriculo escolar era
necessario atentar-se aos documentos oficiais das escolas, também h& a necessidade de
adequar-se a nova realidade, fruto do contexto pandémico, visto que a diversidade de recursos
tem como fim facilitar o processo de ensino e aprendizagem e, desta forma proporcionar aos
alunos o acesso aos conteudos.

Ademais, que o uso de diferentes recursos e estratégias sejam utilizadas levando em
consideracdo 0 bem-estar dos estudantes, de modo que ndo sejam utilizados de maneira
massivo e extenuante visando sanar as lacunas que foram formadas ao longo do ensino
emergencial remoto. Logo o equilibrio e bom senso fara parte na organizacdo das aulas e

escolha dos elementos constituem do planejamento diario.

O uso de diferentes plataformas e materiais midiaticos, impressos ou outros, sera
bem-vindo, mas essa utilizacdo deve basear-se nas condi¢des do alunado e de suas
possibilidades de acompanhamento real do curriculo — limites dos meios e limites
humanos —, considerando as condi¢des socioculturais de criancas e adolescentes e
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seus determinantes fisicos, fisiolégicos e emocionais — capacidade de atencéo,
motivagdo, tempo de dedicacdo exigido, estafa etc. (GATTI, 2020, p.36).

A organizacdo das atividades precisara respaldar as condi¢Ges e necessidades dos
alunos. Ademais, a analise das provas de larga escala para os alunos que retornam
presencialmente, precisa passar pela reflexdo sobre 0 momento historico no qual estes alunos
viveram e como foram prejudicados na relacdo ensino aprendizagem, devido necessidade de
afastamento das atividades presenciais escolares, visando a diminuicdo da transmissdo de
virus para a populagdo. Como anteriormente ao periodo pandémico as provas apresentaram
resultados sobre as defasagens dos alunos do setor da educacédo basica, apos a Covid-19 estas
dificuldades intensificam-se para os alunos que foram prejudicados durante o periodo de
ensino remoto.

O curriculo escolar e a forma como os conteldos sdo aplicados e apresentados
sofreram mudancas devido ao novo contexto educacional. Por isso, com a pandemia novas
formas de trabalho foram criadas, antigas estratégias adaptadas, como também a permanéncia
de alguns métodos que sdo base da atividade escolar. Visando assim, acolher aos alunos,
compreendo 0 momento historico que passaram, e desta forma, desenhar um trabalho
pedagdgico que busque sanar as dificuldades, problematicas e empecilhos enfrentados pelo

setor educacional diante o periodo pandémico, a partir do retorno presencial.
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4. METODOLOGIA

A pesquisa pautou-se na abordagem qualitativa, j& que o objeto de estudo possui
como fim compreender como o curriculo oficial é implementado aos alunos do 5° ano do
Ensino Fundamental | e seus efeitos sobre o rendimento escolar em contexto pandémico. O
estudo foi realizado nas salas de aulas do 5° ano do Ensino Fundamental I, de uma unica
escola publica do interior do Estado de S&o Paulo. Pois pretendeu-se compreender fenémenos
que estdo imersos na realidade cotidiana escolar a qual possui significados, motivos, valores
e redes de relagOes entre alunos, professores, membros da escola e a comunidade a qual a
instituicdo esta inserida.

Ademais, analisar o reflexo da pandemia da Covid-19 a partir do retorno presencial
das aulas e das atividades escolares, pois durante o periodo de quarentena devido ao
isolamento social, as escolas precisaram se reorganizar, logo este acontecimento impactou
diretamente ao funcionamento e organizacdo das escolas, ao trabalho dos professores e o
rendimento escolar dos alunos, assim sendo, esta nova realidade apresenta questdes

particulares e especificas investigas.

A pesquisa qualitativa responde a questfes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com um universo de significados, motivos, aspira¢des, crengas, valores
e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacBes, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos & operacionaliza¢do das
variaveis (MINAYO, 2000, p.21-22).

A seguir, apresenta-se sistematizado em tabela sobre os passos da pesquisa:

QUADRO 1 - Sistematizacao das atividades realizadas

Pesquisa bibliograficas Andlise de materiais publicados nas Bases de Dados
1% etapa

Pesquisa de Campo Analise de Documentos
2% etapa Estudo de Caso Observagédo

Questionario

Fonte: autoria propria
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O estudo tem como fundo histérico a pandemia da Covid-19 que se iniciou no ano de
2020, a qual refletiu sobre a educacéo, o trabalho pedagdgico e a aplicagdo do curriculo. A
pesquisa de Campo, em especifico o estudo de caso ocorreu no ano de 2022, momento em
que as aulas e as atividades escolares presenciais na escola participante ja haviam sido
retomadas, todos os cuidados paliativos foram cumpridos, a pesquisa de campo seguiu 0s
cédigos de biosseguranca e distanciamento social, pois a escola permitiu o contato
presencialmente.

Inicialmente, para trilhar os primeiros passos da pesquisa, desenvolveu-se investigacéo
de natureza bibliografica sobre os estudos e pesquisas ja realizados sobre a tematica, nas bases
de dados: CAPES, Scielo e Catedra. Segundo Cervo e Bervian (1983, p.55), a pesquisa
bibliografica “busca conhecer e analisar as contribui¢des culturais ou cientificas do passado
existentes sobre um determinado tema ou problema.” As pesquisas foram realizadas
primeiramente buscando compreender o que € o curriculo, sua construgdo e implementacéo, e
sua relacdo com o trabalho pedagdgico. Concomitantemente, foram realizadas pesquisas sobre
0 impacto da pandemia sobre o rendimento escolar e as praticas pedagdgicas, aléem das
justificacBes sobre o fracasso escolar. Buscando relacionar o momento pandémico como um
novo fator para o baixo rendimento escolar e 0 uso do curriculo como estratégia para
superacao desta problematica.

Posteriormente, foi realizada pesquisa de campo, com caracteristicas de estudo de
caso, pois tal abordagem de investigacao cientifica permite observar as relacfes existentes na
sala de aula, a rotina, o desenvolvimento de atividades, entre outros fendmenos sociais.
Segundo Yin (2001, p.32): “o estudo de caso € uma investigagdo empirica de um fendmeno
contemporaneo dentro de um contexto da vida real, sendo que os limites entre o fenbmeno e
o0 contexto nao estdo claramente definidos”.

Anteriormente, ao momento de adentrar em sala de aula, foi realizado analise
documental a partir dos estudos do Plano de Ensino e do Projeto Politico Pedagogico, visto
gue de acordo Liudke e André (1986, p.38) “[...] a analise documental pode se constituir numa
técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informacdes
obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema.”, para
que assim, fosse investigado o entendimento sobre a perspectiva de trabalho da escola em
relacdo ao curriculo, contetdos e diretrizes. Ademais, se a pandemia estava sendo citada
nesses documentos e como a escola buscou ou néo trabalhar para sanar as consequéncias do
isolamento social devido a pandemia da Covid-19.

Em seguida, foram realizadas observacGes ao longo de um bimestre, entre julho e
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setembro de 2022, sobre a aplicacdo e desenvolvimento dos planos de aulas com foco nos
aspectos: objetivos, conteudo, recursos didaticos e metodologia. O acompanhamento do
cotidiano escolar teve como finalidade compreender como os contetdos sdo trabalhados e de
que forma os alunos sdo envolvidos e se envolvem nesse processo. Como também, quais
foram os impactos do periodo de isolamento social sobre o rendimento escolar dos alunos e
como o curriculo e os conteldos sdo trabalhados pelas professoras visando sanar essa
problematica.

Ademais, a partir das visitas foi observado como a professora introduziu a aula, como a
participacdo em sala de aula foi fomentada e incentivada, e de que forma os alunos estavam
realizando as atividades propostas, como durante o periodo de pandemia e isolamento social
as tecnologias digitais foram utilizadas na tentativa de diminuir a distancia entre aluno e
professor, foram observadas se essas tecnologias se mantiveram nas aulas com a volta
presencial e como foram utilizadas com os alunos.

Por fim, apds a analise dos documentos oficiais da escola, planos de aula e do
cotidiano da sala de aula, visando coletar dados e informacgdes sobre as praticas que as
professoras trabalharam durante e posterior ao periodo de isolamento social foi enviado a cada
uma das professoras um questionario virtual. Segundo Gil (1999, p.128), o questionario pode
ser definido “como a técnica de investigacdo composta por um numero mais ou menos
elevado de questbes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de
opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc.”. Esse
conjunto de procedimentos e instrumentos teve como fim compreender os impactos da
pandemia sobre o rendimento escolar e a aplicacdo do curriculo por meio da transposicdo dos
contetidos por meio das praticas das professoras.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAQO

Inicialmente, foram realizadas pesquisas nas bases de dados CAPES, SclELO, Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdo (BDTD) e Google Académico atravées da busca pelas
palavras-chave: “Curriculo escolar”, “Curriculo e Fracasso escolar” e ‘“Provas de Larga
Escala”, foram encontrados 121 textos que se dividem entre teses, dissertacdes e artigos.

Sobre as palavras-chave “Curriculo escolar”; “Curriculo e Fracasso escolar" fez-se um
recorde das producdes entre 2011 e 2021. Para a pesquisa sobre as produ¢des com a palavra-
chave "Provas de Larga Escala”, houve a investigacdo de materiais escritos entre 2017 e 2021.
Destas producBes académicas foram elaborados quadros, os quais estdo disponiveis no
APENDICE A.

Dos 121 textos, 62 possuem em seu titulo a palavra-chave “Curriculo", estes foram
organizados em subdivisfes tematicas, a partir da leitura do resumo e das palavras chaves que
compdem as produgdes. A seguir, as subdivisdes: “Curriculo e BNCC”; “Curriculo e
discentes”; “Curriculo e corpo docente”; “Curriculo e teorias”; “Curriculo e corpo civil”;
“Curriculo e disciplinas”; “Curriculo e provas nacionais”; “Curriculo e educac¢do do campo”;
“Curriculo e cultura”; “Curriculo e inclusdo”; “Curriculo e Educacao Infantil”; “Curriculo e
Ensino Fundamental” e “Curriculo e Ensino médio”. O Grafico 3: Temaéticas a partir da
palavra-chave “Curriculo”, a seguir, apresenta a quantidade numeérica de obras por subdiviséo

tematica.
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GRAFICO 3: Teméticas a partir da palavra-chave “Curriculo”
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Fonte: autoria propria.

As subdivisdes realizadas a partir da palavra-chave “Curriculo” apresentam 0 termo de
busca em sua composicao, conjuntamente, com uma segunda a qual faz referéncia particular
ao assunto que o texto dialoga com a teméatica. Como por exemplo na subdivisao “Curriculo e
corpo docente” os textos referem-se a relacdo do trabalho dos professores e o uso do
curriculo.

A partir da pesquisa das producdes que possuem em seu titulo a palavra-chave “Provas
de larga escala” foram encontradas 51 obras. A seguir, as categorias que expressam as
tematicas dos textos: “Base Nacional Comum Curricular (BNCC)”; “Politicas”;
“Historicidade”; “Inclusdo”; “Alfabetizacdo”; “Analises”; “Relatdrios”; “Gestdo escolar”;
“Ensino Fundamental”; “Poder disciplinatorio”; “Fatores psicolégicos”; “Ensino médio” e
“Itens de avaliagdo”.

As subdivisdes relacionam-se como os textos abordam o tema Provas de Larga Escala.
Desta forma, por exemplo, a subdivisdo “Historicidade”, apresenta 0 modo como as provas
nacionais se consolidaram ao longo da historia, por sua vez “Inclusdo” a maneira que as
provas nacionais incluem ou ndo as pessoas com deficiéncia. O Grafico 4 ilustra as

subdivisdes tematicas:
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GRAFICO 4: Teméticas a partir da palavra-chave “Provas de Larga Escala”
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Fonte: autoria prépria.

A pesquisa com 0s textos que contém em seu titulo as palavras-chave “Curriculo e
Fracasso escolar” somam em 8 producdes, as quais foram organizadas da seguinte maneira:
“Educacdo Fisica”; “Lingua Portuguesa”; “Teorias Curriculares”; “Enfrentamento ao
Fracasso escolar” e “Provas Nacionais”. O Gréafico 5 apresenta a quantidade de obras por

subdivisdo tematica:
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GRAFICO 5: Tematicas a partir das palavras-chave “Curriculo e Fracasso escolar”
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Fonte: autoria propria.

As subdivisdes referem-se a maneira como os textos abordam a tematica curriculo e
fracasso escolar. Por exemplo, as obras das “Teorias curriculares” dissertam sobre os estudos
tedricos sobre o curriculo e o fracasso escolar. Enquanto as tematicas “Lingua Portuguesa” e
“Educacdo Fisica”, os textos sdo particulares a essas disciplinas e sua relacdo ao curriculo e
ao fracasso escolar.

Entretanto, ao iniciar as pesquisas de campo em 2022, estes materiais que foram
inicialmente coletados em 2021 ja ndo se encaixavam com as particularidades encontradas na
escola, por isso as unicas subdivis@es utilizadas desta primeira coleta de dados, referem-se aos
textos provenientes das subdivisdes “Curriculo e BNCC” e “Teorias curriculares”.

Assim sendo, desta pesquisa realizada em 2021 foram utilizados os textos: “Educacédo
Escolar, Curriculo e Sociedade: o problema da Base Nacional Comum Curricular” de
Demerval Saviani e os textos de Messias Holanda Dieb “Curriculo e O fracasso escolar: uma
relacdo mediada por representagdes sociais e pela relacdo com o saber” e “O curriculo oculto
e o fracasso escolar: uma relagdo mediada por representacOes sociais e pela relacdo com o
saberé”.

Ademais, utilizando estas mesmas bases de dados, foram feitas pesquisas direcionadas
sobre o estudo do curriculo, através da perspectiva de Cury, Reis e Zanardi (2018) e o

Bourdieu (1997), o fracasso escolar a partir de Patto (1999) e Moysés e Colares (1997), além
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dos estudos sobre o resultado e os impactos da pandemia sobre a educacgdo e outros autores
presentes ao longo da fundamentag&o tedrica.

Posteriormente, como parte da pesquisa de campo, primeiramente houve a leitura do
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola conjuntamente com os Planos de Ensino, em
especifico do 5° ano do ensino fundamental. A escola enviou uma cépia dos documentos por
e-mail para o estudo, para que assim fosse possivel analisar a maneira como a instituicao
organiza-se e realiza seu trabalho pedagogico.

O PPP fornece informacgdes que vao desde questdes administrativas até as praticas,
além da filosofia educacional, por sua vez, os Plano de Ensino apresentam os conteudos, as
habilidades e competéncias que precisam ser trabalhados ao longo do ano letivo, de modo a
organizar, orientar e evidenciar os objetivos do trabalho pedagogico.

A escola atende aos alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental do bairro que esta
localizada, além de bairros adjacentes, durante o periodo matutino e vespertino. Os dados
provenientes do PPP informam que: 80% dos alunos véo a pé para a escola e a maioria mora
com os pais, a clientela atendida tem perfil econdmico médio ou baixo, havendo
aproximadamente 20% destes beneficiando-se dos programas sociais do governo federal
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICQ?, 2021).

A proposta baseia-se nos pilares de: Aprender a conhecer, Aprender a fazer, Aprender
a viver juntos e a Aprender a ser. Ha énfase no trabalho pedag6gico em que o aluno venha a
ter oportunidade de ser ativo, com praticas pedagogicas construidas voltadas para a vida, de
modo a se desenvolver integralmente e se tornar um cidaddo participativo, por meio de
metodologias inovadoras e diversificadas. Ademais, a escola assume como base as
concepgdes psicopedagogicas provenientes do socioconstrutivismo.

Do texto foram retirados trechos em conformidade com o objeto de estudo desta
pesquisa: “A metodologia de ensino deve estar assentada em algumas referéncias: ligacao
entre a cultura elaborada e a cultura vivenciada pelos alunos.” (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2021, p.17) e “A Proposta tomara como base que o conhecimento nio é
concebido como uma copia do real [...], mas produto de uma atividade mental por parte de
quem aprende [...]” (ibidem, 2021, p.31). Nesses trechos evidencia-se a atencdo da escola aos
conhecimentos e bagagem que o aluno constréi ao longo de sua vida, visando assim promover
um ensino que a valorize. E citada a importancia do respeito e valoriza¢do da cultura do aluno

para o trabalho sobre os contetidos curriculares.

8 Preservacdo da identidade da escola.
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Em outro fragmento ressalta-se sobre as adaptacGes realizadas em contetdos e
metodologias buscando aparar as necessidades dos alunos, e dessa forma oportunizar
diferentes recursos para que todos possam se beneficiar do processo de ensino e
aprendizagem: “Buscando dar resposta as necessidades dos educandos na situacao de vida em
que se encontram, necessario se faz uma capacidade de adaptacdo, tanto no nivel dos
contetidos como da metodologia....” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2021, p.15).

Devido ao isolamento social por causa pandemia da Covid-19 e, consequentemente 0s
alunos ndo terem frequentado as salas de aulas presenciais, as adaptacfes sobre os conteddos
e metodologias torna-se estratégia essencial visando respeitar e assegurar aos alunos um
ambiente acolhedor com o retorno presencial das atividades escolares, segundo Hoffmann
(2010, p.166) “[...] buscar entender cada aprendiz, relacionar-se com cada um, preocupar-se
com os jeitos de cada um interagir e descobrir o mundo”, e desta forma buscar as estratégias
que beneficiem a aprendizagem, como também ampare as dificuldades, almejando a
superacgéo destas.

O PPP foi atualizado no ano de 2021, porém ndo ha citacdo sobre a pandemia ou
movimentos especificos que a escola realizou ou realizara visando sanar as defasagens
particulares que este momento histérico resultou. Ao longo do documento sdo supracitados
dois teoricos: Antoni Zabala e César Coll, o texto apresenta preocupacdo na formacdo de

alunos ativos e participativos:

A partir do conceito de aprendizagem construtivista, Zabala classificou a
aprendizagem em [...] trés grandes pilares: conhecimentos, habilidades e valores
[...] Os conteudos assumem o papel de envolver todas as dimensfes da pessoa,
caracterizando as seguintes tipologias de aprendizagem: factual e conceitual (o que
se deve aprender), procedimental (o que se deve fazer), e atitudinal (como se deve
ser) (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2021, p.15).

O PPP evidencia o tipo de cidaddo que se pretende formar, se almeja desenvolver. A
escola apresenta preocupacdo com a formagdo dos alunos que sejam respeitosos, empaticos e

fraternos, como apresentado a seguir:

Com a visdo da coletividade e tendo como inspiragdo os ideais expressos nos valores
de fraternidade, solidariedade e respeito pela vida, através de postura ética e moral
se propGe educar a crianga para a sua realizacdo pessoal, buscando sua autonomia
para exercer plenamente a cidadania, atuando no seu ambiente de modo critico,
responsavel e competente, promovendo o desenvolvimento integral da crianca em
seus aspectos cognitivos, fisicos, psicoldgicos, afetivos, sociais e espirituais
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2021, p. 18).
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Ao analisar os planos de ensino do 1° e 2° bimestre, do 5° ano da disciplina de Lingua
Portuguesa os tdpicos de destaque sdo voltados para o ensino de: Ortografia, Gramatica,
Leitura/ Compreensdo Textual e Identificacdo e a Producéo de diferentes géneros textuais. Por
sua vez, em Matematica as unidades tematicas trabalhadas foram: os Conjuntos Numericos,
OperacBes Aritméticas Fundamentais, Grandezas e Medidas, além de Probabilidade e
Estatistica.

Em Historia de forma resumida houve estudos sobre: Cidadania, Patrimonios
Materiais e Imateriais, Religido e a Nocdo de Estado. Em Geografia foram abordados os
temas: Urbanizacdo, Trabalho, Tecnologia, Mapas e Gestdo Publica. Por fim, em Ciéncias:
Propriedade dos Materiais, Ciclo Hidrologico, Nutricdo e Sistemas Corpdreos. Todos 0s
conteddos sdo organizados a partir do Curriculo Paulista que esta alinhado a Base Nacional
Comum Curricular.

Apos estudos sistematizados sobre o PPP e o Plano de Ensino, iniciou-se visitas a
escola, ao todo foram acompanhadas quatro professoras do 5° ano do ensino Fundamental I. O
acompanhamento ocorreu a partir do consentimento das professoras, explicando que as visitas
tinham como intuito observar o modo e maneira como trabalham os contedos e este era
apresentado aos seus alunos. A seguir, a relacdo das datas, a sala acompanhada e horério de

permanéncia:

QUADRO 2 - Frequéncia do acompanhamento nas salas do 5° ano do Ensino

Fundamental |
26/07/2022 5°C 1h30
27/07/2022 50C 1h30
28/07/2022 5°C 1h30
03/08/2022 50C 1h30
08/08/2022 5°C 1h30
11/08/2022 50C 1h30
16/08/2022 5°C 1h30
17/08/2022 5° D 1h30
22/08/2022 50 A 1h30
24/08/2022 50 A 1h30
06/09/2022 50 A 1h30
09/09/2022 50D 1h30
13/09/2022 5°B 1h30

Fonte: autoria prépria
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Ao todo foram acompanhadas quatro professoras do 5° ano do ensino Fundamental I.
Ao longo dos dias de visita ocorreu a andlise das aulas, observagdo sobre 0 modo como 0s
conteudos curriculares foram trabalhados, participacdo dos alunos e estudo sobre os planos
semanais. Para a atividade de observacao, a pesquisadora permanecia sentada ao fundo da
sala, outrossim, apenas havia interagdo com os alunos quando solicitado ajuda para a
realizacdo de alguma atividade, se ndo, apenas ocorria a escuta ativa das préaticas e vivéncias
realizadas em sala de aula. A partir das visitas in loco, foi informado que todos os 5° anos
trabalham de modo sincrono os conteudos, 0s semanarios semanais caminham em sintonia e
as professoras possuem autonomia para organizar e executar suas aulas.

Por ser uma escola da rede estadual segue o Curriculo Paulista, e os livros didaticos
utilizados séo: Ler e Escrever, Sociedade e Natureza, Educacdo Matematica nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental Tecnologia e Inovacdo; Aprender Sempre e da colecao escolhida pela
escola Colecdo Akpald e Apis, todos estes materiais se enquadram nas normativas da Base
Nacional Comum Curricular. Os livros convidam para a discussdo e ao debate, momento de
riqueza para captar o que os alunos ja& compreendem sobre o tema abordado. Dentre as
praticas observadas analisou-se que com o dialogo, as respostas eram construidas pelos
alunos.

Por meio da visita as aulas, uma das professoras apresentou 0 modo como realiza o
acompanhamento de sua turma, exibindo o caderno com as atividades diagnésticas. A
instituicdo exige que as professoras desenvolvam atividades de acompanhamento visando
registrar o processo de desenvolvimento dos alunos, e assim, verificar ou ndo a aprendizagem.
A seguir, as atividades diagndsticas do 1° e 2° bimestre de 3 alunos de um dos 5° anos. A
pesquisa ocorreu no 3° bimestre, por isso as atividades diagnosticas do 3° bimestre ainda ndo
haviam sido realizadas. Para preservacdo da identidade, os alunos serdo chamados de E, F e
G.

A sequir, a figura 1 apresenta o ditado realizado pela professora no 1° bimestre. Essa
atividade foi feita no inicio das aulas no comeco do ano para verificar como os alunos
voltaram das férias de 2021 e desta maneira criar planos de aula e promover atividades as

quais estejam em sintonia com as potencialidades e dificuldades dos alunos.
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Figura 1: Atividade Sondagem Inicial Aluno E — 1° Bimestre

Fonte: arquivo pessoal, 2022.

Por meio das atividades diagnosticas no 1° bimestre a professora analisou que o aluno
se enquadrou no nivel alfabético. Segundo Ferreiro e Teberosky (1999, p.219), quando a
crianga chega na escrita alfabética “a crianga [...] compreendeu que cada um dos caracteres da
escrita corresponde a valores sonoros menores que a silaba e realiza sistematicamente uma
analise sonoro dos fonemas das palavras que vai escrever”. Em seguida, uma segunda

atividade do aluno E no primeiro bimestre.
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Figura 2: Atividade de Sondagem producéo textual aluno E - 1° Bimestre

RITA DO FINAL DA HISTORIA : BRANCA DE NEVE |

EOS SETE ANOES

Fonte: arquivo pessoal, 2022.

O aluno E por estar em nivel alfabético, executava a relagdo fonema e grafema, poréem
ao desenvolver sua producéo textual, ainda no 1° bimestre, apresentou dificuldades sobre a
organizacdao logica e sequencial dos eventos da narrativa, falta de pontuacdo, erros
ortogréficos e paragrafos muito longos.

O trabalho de acompanhamento da professora ocorre ao longo dos quatro bimestres,
por isso, no 2° bimestre foi realizada outra atividade visando analisar e compreender o
processo de aprendizagem.
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Figura 3: Atividade de Sondagem producéo textual aluno E — 2° Bimestre

Fonte: arquivo pessoal, 2022.

No 2° bimestre o aluno E apresentou maior clareza na organizacdo da sequéncia dos
eventos da narrativa, os paragrafos sdo menores, ocorre pontuacdes, ainda ha alguns erros
ortogréaficos, devido a confusdo do som como por exemplo “u” e “I”, o “x” ¢ o “ch”, porém
sdo questdes ortograficas trabalhados ao longo do ano. A seguir, a sondagem inicial no 1°
bimestre do aluno F.
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Figura 4: Atividade Sondagem Inicial Aluno F — 1° Bimestre

Fonte: arquivo pessoal, 2022.

A partir da sondagem do 1° bimestre por meio do ditado, o aluno F apresentou nivel de
escrita silabico com valor sonoro, momento este em que a crianca grafa uma letra por silaba,
héa relacdo sonora com o registro (MENDONCA e MENDONCA, 2011), como por exemplo a
escrita da palavra “GROSELHA” que pela crianga foi registrado “O-Z-A”. Segundo Ferreiro
e Teberosky (1999, p. 209): “Este nivel esta caracterizado pela tentativa de dar um valor
sonoro a cada uma das letras que compdem uma escrita. Nesta tentativa, a crianca passa por

um periodo de maior importancia evolutiva: cada letra vale por uma silaba. E o que
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chamaremos a hipbtese silabicas”. A partir da sondagem realizada no 2° bimestre das

atividades do aluno F analisou-se a evolucdo em sua forma de escrever.

Figura 5: Atividade de Sondagem aluno F — 2° Bimestre

Fonte: arquivo pessoal, 2022

Nesta atividade de sondagem do 2° bimestre a escrita do aluno F apresentou-se como
silabico alfabético. Segundo Ferreiro, (1985, p.13-14), “E, a partir dai, descobre novos
problemas: pelo lado quantitativo, se ndo basta uma letra por silaba, também ndo pode
estabelecer nenhuma regularidade duplicando a quantidade de letras por silaba (ja que ha
silabas que se escrevem com uma, duas, trés ou mais letras som”. Neste momento, a crianga

reconhece que ndo basta uma Unica letra, para representar a silaba, avanco em seu nivel de
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escrita, por exemplo na palavra “borboleta”, o aluno identificou todas as silabas simples,
porém nao gravou a letra “r”. E em uma segunda atividade no 2° bimestre, o aluno F escrevia

frases.

Figura 6: Atividade de Sondagem producéo textual aluno F — 2°

Fonte: arquivo pessoal, 2022.

Entretanto, a producdo como um todo estd sem ordem logica sequencial, sem
pontuacdes, além de conter erros ortograficos. Em seguida, a atividade de sondagem realizada
pelo aluno G no 1° Bimestre.
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Figura 7 — Atividade Sondagem Inicial Aluno G — 1° Bimestre

Fonte: arquivo pessoal, 2022.

A partir da atividade diagndstica, a professora avaliou o aluno G o encaixando em
nivel de escrita alfabética. Em uma segunda atividade diagndstica durante o 1° bimestre a

aluna realizou uma produgdo textual.
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Figura 8: Atividade de Sondagem producéo textual aluno G - 1° Bimestre

Fonte: arquivo pessoal, 2022.

A producéo textual do 1° bimestre do aluno G h& organizacdo e sequéncia temporal
dos acontecimentos do enredo, logo, h& coeréncia, apenas alguns desvios de concordancia,
como por exemplo, “OS ANOES RESPONDEU”, ademais, ha poucos erros ortograficos. No
2° bimestre a aluna teve a oportunidade de escrever uma outra producao textual, apresentada a

seguir.
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Figura 9: Atividade de Sondagem producéo textual aluno G — 2° Bimestre

Fonte: arquivo pessoal, 2022.

Por sua vez, a producdo do 2° bimestre é escrita em letra cursiva, ha pontuagdes,
margem, os paragrafos sdo organizados e divididos, o texto tem poucos erros ortograficos,
como na palavra “de repente” que ¢é escrito separadamente.

Estas atividades diagndsticas evidenciam como em uma Unica sala existem alunos com
diferentes niveis de aprendizagem. Logo, o0 modo como o curriculo e os conteudos séo
trabalhados tornam-se ferramentas para que o professor, apos a analise de quais objetivos
deseja cumprir, ndo deixe de ensinar o0 mesmo contetido para todos os alunos. Porém, quando
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necessario, que sejam utilizados de diferentes atividades e niveis de dificuldades visando
alcancar a todos.

Além do mais, que a transposicao do curriculo valorize também os diferentes tipos de
inteligéncia e potencialidades. “A escola para todos requer uma dinamicidade curricular que
permita ajustar o fazer pedagogico as necessidades dos alunos” (BRASIL, 2006, p.59). Ou
seja, que o curriculo seja construido e implementado de tal forma que promova a
democratizacdo do acesso ao conhecimento. Como 0s conteudos sdo organizados e
administrados por meio dos planejamentos de longo a curto prazo, as adaptacdes ocorrem
visando contemplar a realidade, os recursos e 0s alunos presentes: seja por meio da pesquisa
externa, para complementar e enriquecer os livros didaticos utilizados, como também o uso de
sinbnimos e o0 de aproximacOes para que os alunos possam compreender 0s contetidos e a
aplicacdo de atividades diversas.

As adaptacdes ttm como fim o desenvolvimento de atividades as quais motivem e
incentivem os alunos, para que estes desejem apropriar-se dos contetdos, como também
proporcionam de modo acessivel aos estudantes o saber e 0s conhecimentos. Segundo Galve
et al. (2002, p.36 apud HEREDERO, 2010, p.199) “As adaptacdes curriculares supdem uma
estratégia didatica dirigida a facilitar, na medida do possivel que os alunos com dificuldades
encontrem as melhores condigdes de aprendizagem da matéria”.

Desta forma, por meio de estratégia didatica é possivel a criacdo de diferentes tipos de
atividades de um mesmo contetdo, porém com distintos niveis de dificuldades. Para que
assim, haja a aprendizagem e o alcance dos objetivos previamente estabelecidos por todos.
Almejando que seja propiciado condi¢cdes paras que todos os alunos se apropriarem dos
saberes produzidos pela humanidade, segundo Saviani (2011, p.13) “[...] trabalho educativo é
0 ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens”.

A seguir exemplos de uma atividade adaptada visando passar um mesmo conteudo,
porém em niveis de execucdo diferentes. Nivel A: Atividade de interpretacdo sobre o texto O

Pastorzinho mentiroso.
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Figura 10: Atividade Interpretacéo de Texto O Pastorzinho Mentirosa

Fonte: arquivo pessoal, 2022.

Nesta atividade a crianca leu o texto para poder responder as questdes. A crianga que
realizou esta atividade apresentou alguns erros ortograficos, porém atingiu as respostas
esperadas para as perguntas. A seguir, as atividades que compdem o nivel B: Compilado de

atividades de interpretacéo sobre o texto O Pastorzinho mentiroso.



Figura 11: Texto o Pastorzinho Mentiroso

Fonte: arquivo pessoal, 2022.

Inicialmente, a crianca precisaria ler a historia O Pastorzinho mentiroso.

66
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Figura 12: Atividade de sequéncia do texto O Pastorzinho Mentiroso

Fonte: arquivo pessoal, 2022.

Em seguida, para o desenvolvimento desta atividade, o aluno relembraria a ordem
sequencial dos acontecimentos da historia, enumerando a sequéncia correta de cada uma das

gravuras que representavam momentos especificos do texto O Pastorzinho Mentiroso.



68

Figura 13: Atividade recorte e cole as silabas do texto O Pastorzinho Mentiroso

Fonte: arquivo pessoal, 2022.

Na sequéncia, a crianga recortaria as silabas, e posteriormente reorganizaria visando
montar a palavra corretamente de acordo com a ilustracdo. Nesta atividade apenas a palavra

cajado ndo foi escrita a partir das silabas recortadas.
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Figura 14: Atividade de reconhecimento de silabas do texto O Pastorzinho Mentiroso

Fonte: arquivo pessoal, 2022.

Esta atividade é composta por duas questdes, a primeira seria a realizacdo da pintura
das silabas que compdem a palavra, e posteriormente a escrita delas. Na primeira fase a
crianca apenas escreveu as palavras, porém néo coloriu as silabas, alem do mais esta faltando
a letra “r” em pastor ¢ a silaba “do” em cajado. Num segundo momento, a partir da silaba da

palavra ovelha e formou novas palavras.
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Figura 15: Atividade preencha a cruzadinha do texto O Pastorzinho Mentiroso

Fonte: arquivo pessoal, 2022,

Na ultima atividade do compilado do nivel B, a crianga precisaria preencher uma
cruzadinha.

Nestes exemplos de atividades, ocorreu o estudo do género fabula: O pastorzinho
Mentiroso, o qual foi trabalhado em dois niveis diferentes: A e B. Para que assim, todos 0s
alunos pudessem acompanhar o estudo do género, compreender a historia e a sequéncia dos

eventos, como também as partes constituintes que caracterizam a fabula.
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O nivel B é adaptado para os estudantes que possuem dificuldades e/ou estdo em
processo de alfabetizacdo, para o restante da sala a professora entregou a atividade do nivel A.
No nivel A, a atividade é escrita em letra de imprensa, enquanto no texto no nivel B, as letras
sdo garrafais e em maiusculo. O tipo de exercicio do texto A sdo de interpretacédo, do nivel B,
por sua vez, estdo ligados a sequéncia dos fatos da fabula, a completar e identificar palavras,
além de reconhecer o som das letras. Os dois niveis de atividade possibilitam o estudo do
género fabula, porém os tipos de exercicios sdo diferentes, visando alcancgar os alunos que
necessitam de atividades adaptadas para poder acompanhar as aulas.

Por meio das atividades interpretativas a titulo de exemplo, evidencia-se a bagagem
pessoal e subjetiva do aluno na realizacdo da atividade, por isso, a professora ao direcionar
esses comentarios visa conduzir para a aprendizagem do tema estudado. Durante 0 momento
de correcdo os alunos apresentavam suas respostas, momento de riqueza para visualizar a
compreensdo, aprendizagens e nogdes de entendimento dos alunos. E salutar para os colegas
também, visto que pela idade préxima utilizam de palavras “em comum” para explicacdo e
exemplificacdo, bem como ocorre durante as rodas de conversa, pois através dos dialogos os
alunos recebem e devolvem, o que gera um ciclo de aprendizagem.

Consequentemente, ocorre o compartilhamento de saberes e perspectivas entre 0s
colegas, objetivando que o processo de elaboracdo do raciocinio tenha significa e seja
significativo para os alunos. Ademais, quando ocorre a de criagcdo de oportunidades para que
tenham a possibilidade de realizar a correcdo em lousa escrevendo suas proprias respostas ou
explicando para que a professora registrasse, por exemplo, permite que haja a participacédo
ativa e apresentacdo de outras formas de solucionar as questdes e de construgdo da resposta.
As respostas construidas e registradas ao longo das atividades desenvolvidas, possibilitam que
haja a compreensao sobre o processo de aprendizagem e a utilizagéo desse meio para analisar
acOes e praticas do trabalho pedagdgico.

Entretanto, ndo somente aprende-se copiando ou por meio de atividades impressas,
mas também por meio de atividades préticas, vivéncias, experiéncias as quais viabilizam o
aprendizado e compreensao dos contetdos, seja por meio do dialogo, ouvindo o que aluno
tem a dizer e permitindo que este teste e se aproprie daquilo que aprendeu. As
experimentacOes e vivéncias sdo importantes para o processo de aprendizagem, pois
possibilitam a transposi¢édo da teoria para a pratica, ou seja, a visualizacdo dos conhecimentos

tedricos por meio de vivéncias orientadas em sala de aula a partir da supervisao da professora.
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Os seres humanos interpretam a experiéncia perceptual em termos de
conceitos préprios de suas estruturas cognitivas € que 0S conceitos
constituem a ‘matéria prima’ tanto para a aprendizagem receptiva
significativa como para a generalizacdo das proposicGes significativas para a
solucdo de problemas (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980 p.72).

O trabalho do Género Textual Teatro foi realizado por meio da vivéncia dos alunos
realizando as falas dos personagens. Primeiramente, a professora explicou as partes que
constituem um texto teatral. Posteriormente, por meio de um fragmento da peca teatral
possibilitou que seus alunos vivessem e interpretassem personagens e assim experienciassem

0 conteudo.

Figura 16: Atividade do género Texto Teatro



https://www.redalyc.org/journal/5606/560658998003/html/#redalyc_560658998003_ref2
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Fonte: arquivo pessoal, 2022.

Neste exemplo de atividade, mesmo aqueles alunos que apresentavam dificuldades, ao
ter seu tempo e espaco respeitados, conseguiram participar ativamente da peca, através da
interpretacdo do texto e das falas coletivamente, e desta forma, encenar um personagem. A
compreensdo do conteudo género textual, por meio desta atividade foi trabalhado tanto
teoricamente, como experimentalmente, logo o contetdo curricular é fixado através da
vivéncia. Para Coll (1995, p.149) “[...] em vez de propomo-nos que os alunos realizem
aprendizagens significativas, talvez fosse mais adequado tentar que as aprendizagens que
executam sejam, a cada momento da escolaridade, o mais significativo possivel”.

Ou seja, que os alunos consigam visualizar a importancia da atividade realizada e que
tenha importancia e sentido e alcancem 0s objetivos pré-determinados, e sincronicamente
conectem-se com 0s conhecimentos que os alunos ja construiram, além de possibilitar
caminhos para a construcao de novos saberes.

Por meio do estudo do Género Lenda em particular, Lendas Indigenas, os alunos
tiveram a possibilidade de conjuntamente trabalhar a organizacdo e sequéncia de fatos da
historia narrada, esse tipo de atividade possibilitou o trabalho de oralidade e cooperatividade.
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Figura 17: Texto Lendas Indigenas: A lenda do Uirapuru

Inicialmente, foi entregue a cada um dos alunos uma folha contendo a lenda do
Uirapuru. Posteriormente, em conjunto, os alunos recontaram a histéria e a professora

registrou em lousa.
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Figura 18: Reescrita em conjunto da Lenda Indigena: A lenda do Uirapuru
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Fonte: arquivo pessoal, 2022.

Conjuntamente, os alunos copiaram a lenda em folha para ser entregue, como ilustrado

a seguir:
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Figura 19: Atividade Reescrita da Lenda do Uirapuru

Fonte: arquivo pessoal, 2022.

Por meio desta atividade, os alunos que apresentavam dificuldades para reorganizar a
sequéncia e concomitante reescrever a historia, tiveram a possibilidade por meio do trabalho
cooperativo de relembrar das partes sequéncias da historia. E por meio do registro a
professora analisou a aten¢cdo no momento da escrita e os erros ortograficos.

No desenvolvimento da atividade os alunos tiveram como mesmo fim recontar a
historia, e para isso escutaram uns aos outros, cada um contribuiu lembrando de alguma parte
que havia sido esquecida pelo colega proximo. Segundo Boavida e Ponte (2002, p.45)
consideram que: “[...] a utilizacdo do termo colaboracdo é adequada nos casos em que 0S
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diversos intervenientes trabalham conjuntamente, ndo numa relagdo hierdrquica, mas numa
base de igualdade de modo a haver ajuda mutua [...]”. A atividade ndo tinha como finalidade
propiciar a competitividade ou quem contasse mais rapidamente, mas que todos participassem
e contassem corretamente a lenda, sendo que, sem o trabalho coletivo e de respeito ao
préximo a atividade ndo conseguiria ser desenvolvida.

Ademais, as atividades desenvolvidas em sala ndo se restringiram apenas as atividades
impressas, livros didaticos ou a lousa, as praticas educacionais também eram enriquecidas por
meio da aplicabilidade de tecnologias digitais presente e utilizadas cotidianamente nas aulas,
as quais contribuiram para o processo de ensino e aprendizagem. A Plataforma Centro de
Midias de S&o Paulo (CMSP) que foi utilizada durante o periodo de isolamento social ainda
era utilizada: videos salvos e disponiveis para o acesso de alunos, professoras e comunidade.

Videos e aplicativos eram utilizados para apresentar conteudos, como também para
servir de exemplos que poderiam ser realizados a qualquer momento. Em virtude dos alunos
estarem inseridos no contexto tecnoldgico prestavam atencdo, mostravam interesse e
realizavam comentarios, como também analogias. As tecnologias digitais utilizadas durante o
periodo pandémico de ensino remoto, continuavam sendo utilizadas em sala de aula, além do
mais quando estas sdo utilizadas de modo reflexivo e planejado contribuem para a realizacéo

das atividades pedagdgicas.

[...] é de se esperar que a escola, tenha que “se reinventar”, se desejar sobreviver
como instituicdo educacional. E essencial que o professor se aproprie de gama de
saberes advindos com a presenga das tecnologias digitais da informacdo e da
comunicacdo para que estes possam ser sistematizadas em sua pratica pedagdgica
(SOUSA; MOITA; CARVALHO, 2011, p.20).

O uso de videos contribui com a realizacdo das atividades. Os celulares dos alunos
também foram utilizados eventualmente na realizacdo de atividades especificas, porém com
supervisdo. Entretanto, mesmo com o0 uso desses aparelhos tecnoldgicos, observou-se a
preocupacdo das professoras para que os alunos cuidassem adequadamente dos cadernos:
escrita com paragrafo, pontuacédo, pular linhas quando necessario, ensinamentos que durante a
pandemia foram prejudicados.

Para realizacdo de provas bimestrais, a escola forneceu aos alunos computadores. As
avaliagdes de acompanhamento ocorreram diariamente por meio das atividades cotidianas
individuais e coletivas, as Avaliacdo de Aprendizagem em Processo (AAP), as avaliagdes
bimestrais e por meio da Secretaria Escolar Digital (SED). Ao finalizar as observacgdes na

escola e o acompanhamento das aulas foi encaminhado um formulério virtual para as



78

professoras participantes, com perguntas relacionadas ao trabalho pedagdgico durante o
periodo de isolamento social e questdes referentes a pratica pedagdgica.

Cada categoria de analise representa as respostas das quatro professoras. Para
preservar as identidades, as professoras serdo representadas pelas letras E, F, G e H. As
perguntas a seguir referem-se ao trabalho pedagdgico das professoras, a transmissdo do
contetdo e os instrumentos utilizados nas aulas durante o periodo de trabalho remoto e

posteriormente, com a volta presencial da escola e das atividades.

QUADRO 3 - Questdo 1: Praticas pedagdgicas realizadas durante periodo de
Isolamento Social

Professora E As atividades chegavam por grupo de estudos do WhatsApp e retirada de atividades na
secretaria da escola.

Professora F Através de atividades escritas entregues pela escola e video aula.

Professora G As atividades eram enviadas pelo grupo de WhatsApp que foi montado com a turma. Era
um roteiro semanal, que depois ia colocando diariamente as atividades no grupo.

Professora H Através do WhatsApp.

Fonte: autoria propria.

Durante o periodo de quarentena devido ao isolamento social por causa da Pandemia
da Covid-19 as atividades chegaram aos alunos por meio do WhatsApp, pois é um aplicativo
popular no Brasil (TAKE BLIG BLOG, 2022, online). Através do WhatsApp ha a
possibilidade de as mensagens chegarem imediatamente, além da criacdo de grupos, como 0s

que foram utilizados visando haver a comunicacao entre pais, professores e alunos.
QUADRO 4 — Questéo 2: Praticas pedagodgicas realizadas durante periodo de
Isolamento Social

Professora E Uma porcentagem de 60% entregava em dia. Os 40% restante era uma luta para recebé-
las de volta sim.

Professora F Sempre ocorreu atraso devido ao isolamento.
Professora G Havia muito atraso.
Professora H Na maioria das vezes sim.

Fonte: autoria propria

Devido ao isolamento social e as dificuldades advindas deste momento as professoras

informaram que ocorreu atraso na entrega das atividades atribuidas semanalmente.
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Consequentemente, esta realidade impactou diretamente no aprendizado dos alunos e na

sequéncia das atividades planejadas pelas professoras.

QUADRO 5 - Questdo 3: Praticas pedagogicas realizadas durante periodo de
Isolamento Social

Professora E Sim, as atividades exigiam uma explicacdo mais detalhada e com audios e videos
explicando as atividades. Alguns casos videos chamadas. Observacéo: alguns ndo tinha
acesso tecnologia. Nesse caso ou ia na escola para o professor auxiliar.

Professora F Sim, na maioria pela defasagem que os alunos acabaram sofrendo.

Professora G Sim. As atividades eram enviadas com um roteiro das explicagdes escritas, e era
solicitado que assistisse as aulas no CMSP.

Professora H Durante o isolamento estava lecionando em outra Escola com o 3 ano. Adaptamos a

tecnologia como o Teams, 0 WhatsApp com atividades impressas juntamente com 0s
responsaveis auxiliando os filhos em casa.
Fonte: autoria propria.

Com relacdo as adaptacdes das atividades durante o periodo de isolamento social,
houve o envio de explicacdes por meio de roteiros, audios, videos e videos chamadas, visando
sanar as perdas do ensino ndo presencial. De acordo com Oliveira e Souza (2020), os
acontecimentos significativos ocorrem no cotidiano na sala de aula, ou seja, a proximidade, 0s
didlogos, as explicagbes em grupo como individuais sdo vitais para 0 processo de
aprendizagem, consequentemente, foram prejudicadas durante o periodo de educagdo remota.

Também era solicitado aos alunos que assistissem as aulas do Centro de Midias da
Educacdo de S&o Paulo (CMSP), pois os videos sdo disponiveis gratuitamente e podem ser
acessados a qualquer momento. Entretanto, como alguns alunos ndo tinham acesso a
tecnologias digitais, como evidenciado pelo IBGE de 2019, quando possivel, as professoras se
prontificaram a irem a escola com todas as medidas de biosseguranca para auxiliar e

responder as duvidas, porém mesmo com esse trabalho houve defasagens.

QUADRO 6 — Questdo 4: Praticas pedagobgicas realizadas durante periodo de
Isolamento Social

Professora E Meus instrumentos foram o celular e notebook com internet.
Professora F Video aula.

Professora G Foram o celular do notebook.

Professora H WhatsApp e Teams.

Fonte: autoria propria.
O ensino emergencial remoto exigiu que os professores precisassem adaptar seus

instrumentos de trabalho enquanto necessitavam trabalhar em casa. Logo, o uso de celulares e

do notebook tornou-se diario e constante, como também a utilizacdo de aplicativos visando a
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comunicagédo e entrega das atividades escolares, como aconselhado pelo SEDUC de 18 de
marco de 2020 e a deliberagdo CEE 177/2020 inciso VIII no qual é citado a utilizacdo de
recursos oferecidos pelas Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo para o Ensino

fundamental.

QUADRO 7 - Questdo 5: Praticas pedagdgicas realizadas apds o periodo de Isolamento
Social

Professora E A minha andlise foi preocupante, pois o nivel de aprendizado foi bem abaixo do
esperado. Eles voltaram com um déficit muito grande no aprendizado. O nivel de
aprendizado foi bem ruim para o esperado.

Professora F A maioria dos alunos retornaram com defasagem devido ao periodo de isolamento,
muitas vezes pela falta de comprometido em participar das aulas no sistema remoto.

Professora G Infelizmente os alunos voltaram as aulas presenciais com um atraso nas habilidades
previstas para o ano que estdo inseridos

Professora H Voltaram com dificuldades sim

Fonte: autoria propria.

Com o retorno presencial e realizacdo das avaliaces diagndsticas constatou-se que 0
nivel de aprendizagem estava abaixo do esperado, ou seja, que houve alunos que voltaram ao
presencial com dificuldades sobre o dominio dos contetdos previstos para o periodo escolar.
Entre as causas desta problemaética destaca-se o ndo contato direto entre aluno e professor,

atraso na entrega das atividades e o ndo acesso a aparelhos tecnolégicos.

QUADRO 8 — Questdo 6: Praticas pedagogicas realizadas apés o periodo de Isolamento

Social
Professora E Sim, em algumas atividades tivemos que retroceder para um nivel mais baixo nas
atividades para assim eles dominarem o contetido por completo.
Professora F Em algumas situaces houve a necessidade de adaptacdo para avangar a aprendizagem
Professora G Né&o foram adaptadas, mas sim tivemos que consolidar muito conteido que os alunos
estavam com dificuldades.
Professora H Sim através de atividades complementares para recuperacgao dos alunos

Fonte: autoria propria.
Das quatro professoras apenas uma respondeu que nao precisou fazer adaptacdes nas

atividades apds o periodo de isolamento e retorno das aulas presenciais, porém, informou que
precisou consolidar contetdos anteriores para poder apresentar novos. As demais professoras
relataram que precisaram adaptar as atividades visando que os alunos conseguissem realiza-
las, seja por meio de atividades com menor grau de complexidade ou atividades

complementares.
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QUADRO 9 - Questdo 7: Praticas pedagdgicas realizadas apds o periodo de Isolamento

Social
Professora E Lousa, televisdo livros didaticos. Celular para pesquisas.
Professora F Atividades impressas, livros didaticos e aulas projetadas.
Professora G Livro didatico, material do estado de SP impresso, tv, celular.
Professora H Livro Aprender Sempre de Lingua Portuguesa e Matematica Ler e Escrever de Lingua

Portuguesa EMAI (Matematica) Livros didaticos (PNDL), Atividades impressas para
recuperacdo videos usando a tecnologia através da Televisao.

Fonte: autoria prépria.

Os instrumentos utilizados durante o periodo de isolamento social como por exemplo
o celular, computador e a apresentacdo de videos continuaram sendo utilizados com a volta no
presencial. Ademais, instrumentos classicos como o uso da lousa e do livro didatico fizeram

parte do cotidiano da sala de aula.

QUADRO 10 - Questao 8: Praticas pedagdgicas realizadas ap6s o periodo de Isolamento
Social

Professora E Sim, sdo. As formas sdo variadas, as vezes com jogos pedagdgicos, as vezes as mesmas
atitudes dos avancados sdo adotadas num nivel menor, (com imagens, figuras e jogos),
para acontecer a interacdo e o aprendizado do aluno.

Professora F Sim. Através de atividades retiras de livros de anos anteriores onde supre o ponto de
dificuldade do aluno.

Professora G Sim, para os alunos ndo alfabéticos e para os alunos com deficiéncia intelectual. As
atividades sdo impressas de acordo com o nivel de hipéteses de cada aluno.

Professora H Sim, atividades impressas.

Fonte: autoria propria.

A partir da analise das aulas e das realizacBes das atividades, quando observado
dificuldades sobre o dominio do contedo por seus alunos, as professoras buscaram realizar
adaptacdes como, por exemplo, diferentes niveis de atividade de um mesmo conteudo. Além
disso, houve a revisdo de contelidos que eram essenciais para a compreensao do que estava
sendo trabalhado. Segundo Gatti, (2020, p.37) “Podera ser necessaria a retomada de aspectos
que deveriam ter sido dominados, mas que, para 0s quais, pelas circunstancias do isolamento
e do trabalho do aluno em sua situacdo distanciada de professores e colegas, houve
dificuldade no trato de alguns dos conteudos disciplinares™.

Logo, a recapitulacdo dos contetidos que os alunos mostravam dificuldades, porém ja
foram apresentados durante o periodo de ensino remoto, teve como fim garantir e reforgar o
acesso ao aluno aos contetdos e buscar superar as dificuldades. Para tanto, ocorreu adaptacéo
dos contetdos por meio de jogos pedagdgicos, como também atividades construidas em

niveis acessiveis, usando por exemplo imagens. Ademais, atividades de livros anteriores
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foram utilizadas para suprir os pontos de dificuldades e para aqueles alunos que ainda nédo
estavam alfabetizados ou com deficiéncia intelectual, realizadas atividades impressas de

acordo com o nivel de hipdtese do aluno.

QUADRO 11 - Questao 9: Préticas pedagogicas realizadas apos o periodo de Isolamento
Social

Professora E Aula expositiva e dialogada. Estudo de caso professor e aluno analisam os problemas.
Solicitar ideia dos estudantes, abertura de producédo o professor seja mediador. As
vezes um tradicional também ajuda.

Professora F Video aulas, atividades em grupo, livros didaticos, atividades impressas.
Professora G As estratégias sdo do ensino individualizado, em grupos.
Professora H Leitura pela professora, individual, compartilhada.

Fonte: autoria propria.

As estratégias relatadas sdo diversas e particulares de cada professora. Como por
exemplo, a solicitacdo do trabalho individual ou em grupo que era realizado conforme as
necessidades das atividades e nos objetivos estabelecidos. Além do mais, os alunos foram
incentivados a participar ativamente das aulas desde formular questbes, compartilhar

respostas e realizar as leituras.

QUADRO 12 - Questao 10: Praticas pedagogicas realizadas apds o periodo de
Isolamento Social

Professora E Avaliacdo das App, atividades realizadas em sala de aula com correg¢do coletiva e
individual.

Professora F Através da SED da educacéo.

Professora G Sdo diariamente e as avaliacBes bimestrais.

Professora H Séo realizadas na sala, através de atividades impressas.

Fonte: autoria propria.

O acompanhamento do desenvolvimento das atividades foi essencial visando
compreender se estd havendo ou ndo aprendizado e quais sdo as evolugdes dos alunos. Desta
forma, por meio das atividades cotidianas e as Avaliacdes da Aprendizagem em Processo
(APP) as professoras conseguiram organizar suas aulas e desenvolver as atividades conforme
as necessidades dos alunos.

A partir das pesquisas de natureza bibliografica sobre curriculo, fracasso escolar e o
periodo pandémico, os resultados e analises do SAEB de 2021 e a pesquisa de campo

apontaram como o periodo de isolamento prejudicou a relacéo direta entre aluno e professor,
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como também, segundo Gatti, (2020, p.33) “[...] verificaram-se dificuldades ponderaveis: o
estudo e aprendizagem de contetidos curriculares novos em modo de isolamento, com apoios
delimitados pela situacdo remota, dificuldades de atencéo e concentracéo, o estresse de alunos
pela situacdo do isolamento [...]”, ou seja, situacdes que culminam sobre o baixo rendimento
escolar. Ademais, a partir da pesquisa de campo foram encontradas as tentativas de retomada
das professoras sobre suas atividades pedagégicas visando recuperar as perdas durante o
periodo de isolamento social.

Para a construcdo dos Planos de Ensino e dos Planos de Aula Semanais as professoras
participantes guiaram-se pelo Curriculo Paulista, visto que € uma Escola Publica Estadual do
Estado de S&o Paulo, documento este que esta alinhado a Base Nacional Comum Curricular.
A escola possui autonomia para articular e apresentar os conteidos da forma que considera
adequada para serem trabalhados ao longo do ano, a partir das peculiaridades existentes da
instituicdo escolar.

O retorno das atividades presenciais, apds o periodo de isolamento social devido a
Covid-19 acentuou-se a cautela sobre quais conteudos selecionar e como trabalha-los visando
o0 aprendizado, além do reconhecimento sobre os alunos. Para que assim, as dificuldades e o
baixo rendimento escolar que foram geradas e agravadas ao longo do periodo de isolamento
social, ndo culpabilizem simplesmente ao aluno, a familia, ou ao social (PATTO, 1999), como
também a formacdo dos professores. Mas que, por meio do uso e aplicagdo do curriculo
construido e articulado pelos professores para os alunos, este esteja e em sintonia com a
realidade e com as particularidades do momento histérico, visando que o curriculo seja um
aliado do trabalho do professor para alcancar a aprendizagem e a superacgéo de ideias taxadora

em relagdo ao baixo rendimento escolar.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Compreender como o curriculo oficial € implementado aos alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental | e seus efeitos sobre o rendimento escolar em contexto pandémico foi o
objetivo desta pesquisa. O isolamento social resultado da pandemia da Covid-19 intensificou
a problematica do baixo rendimento escolar, no qual, alunos passam para anos subsequentes
com dificuldades, sem conseguir dominar os conteddos previstos para 0 ano escolar que se
encontram. O modo como o curriculo é organizado e a forma como os contetidos sdo
transmitidos visam enfrentar o baixo rendimento escolar, ap6s periodo de isolamento social e
retorno presencial das aulas.

Logo, a relevancia sobre a escolha “do que” e o “porqué” ensinar, a partir dos
objetivos e da intencionalidade pedagdgica. No Brasil, a constru¢cdo do curriculo das
instituicdes escolares tem como referéncia a Base Nacional Comum Curricular. A escola onde
a pesquisa ocorreu organiza seu Plano de Ensino a partir do Curriculo Paulista, a qual esta
alinhado com a BNCC, a escola tem autonomia para realizar a sequéncia e encadeamento dos
conteddos.

A partir do retorno presencial das aulas, apds o periodo de isolamento social,
evidencia-se a cautela das professoras ao confeccionar os planos de aula seguindo o0s
documentos oficiais concomitante a analise sobre o desenvolvimento de seus alunos, sendo as
atividades diagnosticas instrumentos para direcionar o trabalho das professoras. As
observacdes diarias estdo intrinsecamente ligadas a confeccdo do planejamento das aulas,
visando sanar as dificuldades. Logo, a pandemia intensificou a importancia do olhar atento da
professora sobre o aluno para a construgédo e elaboracdo das atividades a serem realizadas,
visando transpor os conteudos, segundo a organizacao do curriculo.

As tecnologias digitais utilizadas durante o periodo pandémico, como por exemplo o
uso de videos, aplicativos, celulares continuam no cotidiano escolar com o retorno presencial
das atividades escolares, porém, diferentemente, do periodo de isolamento social no qual as
tecnologias digitais eram mediadoras do processo ensino aprendizagem devido a distancia
aluno-professor, estdo usados para beneficiar o processo de ensino, para aprofundamento e
fixacdo dos contetdos.

Por meio das atividades realizadas cotidianamente com o retorno presencial, séo

analisadas pelas professoras as dificuldades que ora ndo foram sanadas durante o periodo
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pandémico ora foram potencializadas durante o momento de isolamento social. O contato néo
direto entre alunos e suas professoras impactou o processo de aprendizagem, por isso, a
diversidade de atividades visando enfrentar essa realidade. A pandemia apresentou-se como
novo fator do baixo rendimento escolar, intensificou as diferengas sociais, 0 ensino remoto
emergencial foi diferente para cada aluno, alguns com mais acesso as tecnologias digitais,
outros com muito pouco.

Logo, com a volta presencial, o uso e aplicabilidade do curriculo € realizado por meio
de extensa reflexdo analisando as condi¢des dos alunos, os saberes prévios e as mediacdes que
podem ocorrer por meio das tecnologias digitais, para que assim, o fracasso escolar ndo seja
justificado como causa do aluno, da familia, ou do professor. O curriculo apresentou-se em
movimento, do prescrito transfigurou-se em real para alcancar os alunos, por meio do
alinhamento com as necessidades, especificidades e objetivos que se pretendiam cumprir.
Aspirando assim, recuperar as dificuldades geradas durante o periodo pandémico, como
também avancar as potencialidades e possibilidades dos alunos, levando conhecimento

cientifico e criticidade.



86

REFERENCIA

ARAUJO, Francisco Roberto Diniz et al.. Avaliacdo da aprendizagem e a subjetividade:
repensando os processos educativos. Anais VI SETEPE. Campina Grande: Realize Editora,
2016.

AUSUBEL, David Paul; NOVAK, Joseph Donald; HANESIAN, Helen. Psicologia
educacional. Rio de Janeiro: Interamericana, 1980.

BARROS, Alerrandre. Internet chega a 88,1% dos estudantes, mas 4,1 milhdes da rede publica ndo tinham
acesso em 2019. Agéncia IBGE Noticias, Brasil, 2021. Disponivel em:
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-
noticias/noticias/30522-internet-chega-a-88-1-dos-estudantes-mas-4-1-milhoes-da-rede-
publica-nao-tinham-acesso-em-2019. Acesso em: 15 de mar, 2022.

BORBA, Jorge Falcdo. RUSSO, Maria José de Oliveira. Contradi¢6es na escola: a violéncia
no lugar do desenvolvimento humano. Revista maltiplas leituras.V.4, N.2, 2011.

BOURDIEU, Pierre. Capital Cultural, Escuela y Espacio Social. México: Siglo Veinteuno,
1997.

BOURDIEU, Pierre. Escritos de educacdo. 22 Ed. Petrdpolis: Editora VVozes, 1998.
BOAVIDA, Ana Maria, & PONTE, Jodo Pedro da. Investigacao colaborativa:
potencialidades e problemas. In GTI (Org.), Reflectir e investigar sobre a pratica
profissional (pp. 43-55), Lisboa, APM, 2002.

BRASIL, Conselho Nacional de Educacdo; Camera de Educacado Basica. Parecer n° 7, de 7
de abril de 2010.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia,
DF: Senado Federal: Centro Gréafico, 1988.

BRASIL, Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB. 9394/1996. BRASIL.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
Escalas de proficiéncia do SAEB. Brasilia, DF: INEP, 2020.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
Apresentacdo dos resultados do Saeb 2021 e do Ideb 2021. Brasilia, DF: INEP, 2022.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
Aviso de coletiva Saeb 2021 e Ideb 2021, 2022. Brasilia: MEC, 2022. Disponivel em:
https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/saeb/saeb-2021-e-ideb-2021, acesso em 02 de
janeiro de 2023.


https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/30522-internet-chega-a-88-1-dos-estudantes-mas-4-1-milhoes-da-rede-publica-nao-tinham-acesso-em-2019
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/30522-internet-chega-a-88-1-dos-estudantes-mas-4-1-milhoes-da-rede-publica-nao-tinham-acesso-em-2019
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/30522-internet-chega-a-88-1-dos-estudantes-mas-4-1-milhoes-da-rede-publica-nao-tinham-acesso-em-2019
https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/saeb/saeb-2021-e-ideb-2021

87

CERVO, Amado Luis; BERVIAN, Pedro Alcino. Metodologia cientifica: para uso dos
estudantes universitarios. 3. ed. S&o Paulo: McGraw-Hill do Brasil, 1983.

COLL, César. Aprendizagem escolar e construgdo do conhecimento. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1995, 3v.

CUNHA, Leonardo Ferreira Farias da; SILVA, Alcineia de Souza; SILVA, Aurénio Pereira
da. O ensino remoto no Brasil em tempos de pandemia: dialogos acerca da qualidade e
do direito e acesso a educacao. Revista Com Censo: Estudos Educacionais do Distrito
Federal, Brasilia, v. 7, n. 3, p. 27-37, ago. 2020.

CURY, Carlos Roberto Jamil, REIS, Magali, ZANARDI, Teodoro Adriano Costa. Base
Nacional Comum Curricular: dilemas e perspectivas. Sdo Paulo: Cortez, 2018.

DESAFIOS DA EDUCACAO. Licbes do coronavirus: ensino remoto emergencial ndo é
EAD. [S/1], 2020. Disponivel em: https://desafiosdaeducacao.grupoa.com.br/coronavirus-
ensinoremoto/?unapproved=21290&moderationhash=a1fa04d69858753623d044e34e396f07#
comment-21290 Acesso em: 31 maio 2020.

DIEB, Messias Holanda. Curriculo e o fracasso escolar: uma relacdo mediada por
representacdes sociais e pela relacdo com o saber. Revista da Faculdade de Educacéo, [S.
1], v. 4,n. 2, p. 147-171, 2019

DIEB, Messias Holanda. O curriculo oculto e o fracasso escolar: uma relacdo mediada por
representacdes sociais e pela relacdo com o saberé. Revista Educacdo em Debate, Fortaleza,
Ano 28, V. 1, n. 51/52, p. 18-25, 2006.

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica. Ministério da Educacéo.
Secretaria de Educacdo Basica. Diretoria de Curriculos e Educacéo Integral. Brasilia: MEC,
SEB, DICEI, 2013.

EDUCAGCAO BASICA, Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacfo Baésica.
Diario Oficial da Unido, Brasilia, 9 de julho de 2010, Secéo 1, p. 10.

FELICIO, Helena Maria dos Santos. Curriculo e emancipacéo: redimensionamento de uma
escola instituida em um contexto advindo do processo de desfavelizagdo. 2008. 244 f. Tese
(Doutorado em Educacéo) - Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo, S&o Paulo, 2008.
FERREIRO, Emilia. Educacéo e Ciéncia. Folha de S. Paulo, 3 jun. 1985, p. 14

FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. Traducdo de Diana
Myriam Lichtenstein et al. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.

FERRACO, Carlos Eduardo. Possibilidades para entender o curriculo escolar. Revista
Patio, v. 37, p.08-11, ago. 2006.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996. 148p.



88

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Indignacdo. Cartas pedagdgicas e outros escritos. Sdo Paulo:
UNESP, 2000.

GATTI, BERNARDETE ANGELINA. Possivel reconfiguracdo dos modelos educacionais
pds-pandemia. Estud. av., S&o Paulo, v. 34, n. 100, p.29-41, Dec. 2020.

GIL, Antdnio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5. ed. S&o Paulo: Atlas, 1999.

HAYDT, Regina Cazaux. Avaliacdo do processo ensino-aprendizagem. So Paulo: Atica,
2002.

HEREDERO, Eladio Sebastian <b>A escola inclusiva e estratégias para fazer frente a ela: as
adaptacg0es curriculares</b&gt; - doi: 10.4025/actascieduc.v32i2.9772. Acta Scientiarum.
Education, v. 32, n. 2, p. 193-208, 20 dez. 2010.

KAERCHER, Nestor André. Desafios e utopias no ensino de Geografia. Santa Cruz do Sul,
(RS), EDUNISC, 1997.

. Lei n®13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacgéo (PNE)
e da outras providéncias. Brasilia: Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia,
26 jun.

LOPES, Alice Casimiro. Apostando na producdo contextual do curriculo. In: A BNCC na
contramao do PNE 2014-2024: avaliacado e perspectivas. Organizacdo: Marcia Angela da S.
Aguiar e Luiz Fernandes Dourado [Livro Eletrénico]. — Recife: ANPAE, 2018.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli Eliza Dalmaso. A Pesquisa em Educacdo: abordagens
qualitativas. Sdo Paulo: EPU, 1986.

MARIN Alda Junqueira, BUENO Jose Geraldo Silveira, organizadores, Excluindo sem
saber. Araraquara, SP: Jungqueira&Marin Editores: Brasilia, DF, 2010.

MENDONCA, Onaide Schwartz; MENDONCA, Olympio Correa de. Psicogénese da Lingua
Escrita: contribuices, equivocos e consequéncias para a alfabetizacdo. In: UNIVERSIDADE
ESTADUAL PAULISTA. Pré-Reitoria de Graduacdo. Caderno de formacéo: formacao de
professores: Bloco 02: Didatica dos contetudos. Sao Paulo: Cultura Académica, 2011. v. 2.
p. 36-57. (D16 - Conteldo e Didéatica de Alfabetizacéo).

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Ciéncia, técnica e arte: o desafio da pesquisa social. In:
MINAYO, Maria Cecilia de Souza (org). Pesquisa social: teoria, método e criatividade.
Petropolis: Vozes, 2000.

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa & SILVA, Tomaz Tadeu da. Capitulo 1: Sociologia e
Teoria Critica do Curriculo: uma introducdo. In: MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa &
SILVA, Tomaz Tadeu da. Curriculo, Cultura e Sociedade. 122 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

MOYSES, Maria Aparecida Affonso, & COLLARES, Cecilia Azevedo Lima. Inteligéncia
Abstraida, Criancas Silenciadas: as Avaliacdes de Inteligéncia. Psicologia USP, 8(1), 63-
89, 1997.



89

OLIVEIRA, Hudson do Vale de; SOUZA, Francimeire Sales de “Do contetdo
programatico ao sistema de avaliacdo: reflexdes educacionais em tempos de pandemia
(COVID-19)”. Boletim de Conjuntura (BOCA), vol. 2, n. 5, 2020.

PATTO, Maria Helena de Souza. A producao do fracasso escolar: Histérias de submissao e
rebeldia, S&o Paulo: Casa da Psicologia, 1999.

RAHER, David William; SCHLIEMANN, Analtcia Dias; CARRAHER, Terezinha Nunes.
Na vida dez, na escola Zero. 3. ed. Sdo Paulo: McGraw- Hill do Brasil, 1982.

ROSENTHAL, Robert. Experimenter Effects in Behavioral Research. New York: Appleton
— Century — Crofts, 1966.

SACRISTAN, José Gimeno; PEREZ GOMES, A. I. Compreender e transformar o ensino.
4.ed. Porto Alegre: Artwa Médicas, 1998.

SAO PAULO (Escola Estadual). Projeto Politico Pedagdgico. Bauru, 2021.
SAO PAULO (Escola Estadual). Plano de ensino. Bauru, 2022.

SAO PAULO (ESTADO). Decreto n° 65.384, de 17 de dezembro de 2020. Dispde sobre a
retomada das aulas e atividades presenciais no contexto da pandemia de COVID-19, institui o
Sistema de Informacdo e Monitoramento da Educacgdo para COVID-19 e da providéncias
correlatas. Sdo Paulo: Diario Oficial, dez.2020. Disponivel hem:
https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/2020/decreto-65384-17.12.2020.html

SAO PAULO (ESTADO). Secretaria de Educacio do Estado de Sao Paulo. Curriculo
Paulista, SEDUC/Undime SP. S&o Paulo: SEDUC/SP, 2020.

SAVIANI, Dermeval. (2016). EDUCACAO ESCOLAR, CURRICULO E SOCIEDADE: o
problema da Base Nacional Comum Curricular. Movimento-Revista de educacéo, 2016.

SAVIANI, DERMEVAL. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacdes. 11.ed.rev.—
Campinas, SP: Autores Associados, 2011.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documento de Identidade: uma introducéo as teorias do curriculo.
Belo Horizonte: Auténtica, 1999. 156 p.

SOUSA, Jorge Pedro. A pratica antes da teoria e o foco no objetivo: uma proposta para o
ensino universitario de jornalismo. In: Moreira, Snia Virginia; Vieira, Jodo Pedro Dias
(Org.). Ensino e Pesquisa em Comunicagdo. Sao Paulo/Rio de Janeiro, Intercom/UERJ,
2006.

SOUSA, Robson Pequeno de; MOITA, Filomena. da M. C. da S. C.; CARVALHO, Ana
Beatriz Gomes. Tecnologias digitais na educac¢do. Campina Grande: EDUEPB, 2011.

WHATSAPP no Brasil: conheca a trajetoria do app. Take Blip Blog. 2022. Disponivel hem
https://www.take.net/blog/whatsapp/whatsapp-no-
brasil/#:~:text=0%20WhatsApp%20%C3%A9%200%?20aplicativo,ficando%20atr%C3%Als
%20apenas%20da%20%C3%8Dndia. Acesso hem: 02 de janeiro de 2023.


https://www.take.net/blog/whatsapp/whatsapp-no-brasil/#:~:text=O%20WhatsApp%20%C3%A9%20o%20aplicativo,ficando%20atr%C3%A1s%20apenas%20da%20%C3%8Dndia
https://www.take.net/blog/whatsapp/whatsapp-no-brasil/#:~:text=O%20WhatsApp%20%C3%A9%20o%20aplicativo,ficando%20atr%C3%A1s%20apenas%20da%20%C3%8Dndia
https://www.take.net/blog/whatsapp/whatsapp-no-brasil/#:~:text=O%20WhatsApp%20%C3%A9%20o%20aplicativo,ficando%20atr%C3%A1s%20apenas%20da%20%C3%8Dndia

YIN, Robert. K. Estudo de caso: planejamento e métodos. 2 ed. Porto Alegre: Bookman,
2001.

90



APENDICE A -
PALAVRAS-CHAVE
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SUBDIVISOES TEMATICAS APARTIR DAS

Subdivisdo dos textos que contém a palavra-chave “curriculo” em seu titulo.

Titulo
CURRICULO, TATICAS, RESISTENCIAS:

maneiras de fazer de estudantes egressos negros
em tempos de regulacdo autoritaria

O contributo das tecnologias no desenvolvimento
do curriculo escolar: perspectivas dos alunos

A orientagdo profissional como atividade
transversal ao curriculo escolar

Politicas de esporte escolar e a construcdo social
do curriculo de educacao fisica

Percepcdes estudantis escolares sobre a realidade
escolar e disciplinas curriculares

Fonte: autoria propria.

Palavras-chave

Narrativas. Racismo. Taticas.

Tecnologias da informagéo e
da comunicacéo. Ensino
béasico. Curriculo escolar.
Sucesso.

escolha profissional;
adolescéncia; prevencdo;
ensino médio

Esportes; Educacéo Fisica;
Curriculo

Inferéncia Estatistica;
Realidade Escolar; Ensino
Fundamental

I1; Percepcdo e Regressao
Logistica.

Nome

Patricia Raquel Baroni
e Deise Guilhermina
da Conceicao

Teresa Paulino Santos
e Maria Palmira Alves

Altemir José
Gongalves Barbosa e
Karen Cristina Alves
Lamas

Alvaro Rego Millen
Neto, Alexandre da
Costa Ferreira e
Antonio Jorge
Goncalves Soares

Tiago da Silva
Fonseca



Titulo

Implantacdo de inovac@es curriculares no interior
da escola: a perspectiva da gestdo

O curriculo alinhado

Curriculos Escolares: Saberes docentes na
producdo de materiais didaticos por professores
da educacéo basica

A influéncia das politicas no curriculo oficial na
visdo das coordenadoras pedagdgicas

Politica de curriculo e sistema de avaliagdo
externa: disputas pela autonimia docente

O curriculo e os sistemas de ensino no brasil

Curriculo e gestdo: propondo uma parceria

Formacéo de professores e curriculo: questdes em
debate

A autonomia docente na (re)construgdo do
curriculo no cotidiano escolar

Fonte: autoria propria.

Palavras-chave

Curriculo. Inovacédo
Curricular. Gestdo Escolar.
Educacédo Basica.

Cotidiano Escolar,
Burocracia, Curriculos,
BNCC

curriculos escolares;
materiais didaticos; saberes
doentes.

politicas educacionais,
documentos curriculares,
avaliacéo.

Curriculo minimo, avaluacéo
externa, autonimia docente.

Curriculo. Sistemas de
Ensino. Estado. Direito a
Educacéo.

Escola; Curriculo; Gestao;
Cultura; Conhecimento
escolar

Formacéo de professores.
Curriculo. Humanismo.

Curriculos, mudanca,
docente, autonomia

Nome

Esther de Almeida
Pimentel Mendes
Carvalho

Mitsi Pinheiro de
Lacerda

Bianca Goncalves
Sousa de Moraes,
Natalia Collares de
Moura da Rocha e
Maria Margarida
Gomes

Jane Cordeiro de
Oliveira

Rodrigo Mendonca
dos Santos e Sandra

Lucia Escovado Selles

Antonio Chizzotti e

Branca Jurema Ponce

Antonio Flavio
Barbosa Moreira*

Antonio Flavio
Barbosa Moreira

Daniela Schiabel
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Titulo

Relatorio de estagio: Curriculo e curriculo
oculto

O Curriculo como Forma

Curriculo escolar e a busca por
reconhecimento

Curriculo escolar e pedagogia historico-
critica: formacdo emancipadora e
resisténcia ao capital

Percepces de professores da Educagdo
Basica sobre as teorias do curriculo

Repensando o curriculo escolar

Trés teses historico-criticas sobre o
curriculo escolar

Os deslocamentos epistémicos trazidos
pelas Leis 10.639/2003 e 11.645/2008:
possibilidades de subversdo a colonialidade
do curriculo escolar

Teoria do curriculo: o que é e por que é
importante

CURRICULO: Politica, Cultura e Poder

Relagdes de poder, curriculo e cultura
escolar

Fonte: autoria propria.

Palavras-chave

Ensino de linguas, curriculo

curriculo; forma; estética; politica;
educacéo.

Curriculo, Reconhecimento mtuo,
Educacédo basica

Curriculo Escolar. Pedagogia
Historico-critica. Teorias
Curriculares. Multiculturalismo.

Percepcbes — Educadores — Curriculo

escolar.

Curriculo, Pedagogia Histérico-

Critica, Psicologia Histérica Cultura

Curriculo — Pedagogia histérico-
critica — Ensino escolar.

Educacdo, RelacGes étnico-raciais,
Descolonialidade curricular

curriculo; conhecimento; teoria do
curriculo

curriculo, poder, cultura

Relacdes de poder. Cultura escolar.
Disciplinarizacéo. Escola.

Nome

Fonseca, Ana Rute
Barata de Jesus
Mineiro

Silvio Carneiro

Mauro Sérgio da
Silva

Julia Malanchen

Caroline Cortes
Lacerda e Lenira
Maria Nunes Sepel

Francisco José
Carvalho Mazzeu
Eliza Maria Barbosa
Newton Duarte

Juliana Campregher
Pasqualini

Eugenia Portela
Siqueira Marques e
Valeria Aparecida
Mendonca de
Oliveira Calderoni

Michael Young
Elizabeth Macedo

Glicia Mendes
Pereira
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Titulo

Educar para prevenir: protecao e defesa civil nas
escolas por um curriculo escolar vivo

O curriculo escolar e o fim das utopias
pedagdgicas

Conservadorismo e seus Impactos no Curriculo
Escolar

Fonte: autoria propria.

Titulo

Jongo e educacéo escolar quilombola: didlogos
no campo do curriculo

Meio ambiente como um valor cosmopolita: uma
andlise socio-histérica comparada no curriculo
escolar de biologia

Numeros e algebra no curriculo escolar

Formacé&o de professores de geografia no brasil:
consideracdes sobre politicas de formagdo
docente e curriculo escolar

Exergames e sua utilizacdo no curriculo escolar:
uma revisao sistematica

A insercdo da educacdo ambiental no curriculo
escolar

Educago para a sexualidade: uma questdo
transversal ou disciplinar no curriculo escolar?

Curriculo escolar, pensamento critico e educagdo
ambiental

Fonte: autoria propria.

Palavras-chave

Ensino de geologia. Defesa
civil. Desastres naturais.
Recurso didatico.

Curriculo. Utopia. Futuro.
Distopia.

educacdo, laicidade,
conservadorismo e “ideologia
de género”

Palavras-chave

Ensino ¢ Curriculos ¢
Quilombos ¢ Cultura Afro-
Brasileira

Curriculo — Educacéo
comparada — Meio ambiente.

Algebra, nimeros,
pensamento algébrico,
sentido de nimero, curriculo
e matematica

Formacéo inicial; formacéo
continuada; Curriculo;
Geografia.

Crianca; Midia; Escola;
Tecnologia

Curriculo; Educagdo
Ambiental; Escola

sexualidade, equipes
pedagdgica e diretiva,
curriculo escolar, ensino de
ciéncias.

Educagdo Ambiental,
Emancipacdo, Educacéao
Escolar.
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Nome

Lucilene de Freitas
Baeta e Natalia Leite
de Morais

Juares da Silva
Thiesen

José Antonio
Sepulveda e Denize
Sepulveda

Nome

Kalyla Maroun

Luiza Maria Abreu de
Mattos

Jodo Pedro da Ponte

Natalia Lampert
Batista, Cesar De
David, Tascieli Feltrin
Cesar Augusto Otero
Vaghetti; Elaine
Tonini Ferreira;
Adriana Schler
Cavalli; Renato Sobral
Monteiro-Junior;
Fabricio Boscolo Del
Vecchio

Aline Gomes dos
Santos, Crisliane
Aparecida Pereira
Santos

Suzana da Conceigéo
de Barros e Paula
Regina Costa Ribeiro

Rossane Vinhas
Bigliardi e Ricardo
Gauterio Cruz



Titulo

A prova brasil e sua influéncia na organizacdo do
curriculo escolar

A democratizacéo do ensino como possivel
impacto nas
politicas de avaliacdo no curriculo escolar

Trés geragdes de avaliacdo da educagdo basica no
Brasil: interfaces com o curriculo da/na escola

Encceja, avaliacdo e curriculo de uma escola
paulistana: uma analise critica

Fonte: autoria propria.

Titulo

Curriculo escolar e préticas escolares de
professoras sobre os saberes culturais da
amazonia bragantina

O curriculo escolar na perspectiva da educagdo
do campo

A educacéo do caboclo-ribeirinho:
problematizagdes acerca do curriculo escolar e
seus desdobramentos nas escolas ribeirinhas

Educacdo do e no campo: problematizac6es
acerca do curriculo escolar e das politicas
educacionais

Fonte: autoria propria.

Palavras-chave

Estado avaliador; avaliacdo
externa; Prova Brasil;
curriculo escolar.

pratica avaliativa.

democratizagdo do ensino.
escola de qualidade

Avaliacdo da educacéo;

Responsabilizagdo; Curriculo

escolar

Educacao de Jovens e
Adultos. Ensino
Fundamental. Certificacéo.
Avaliacéo e Curriculo.

Palavras-chave

Curriculo. Préatica Escolar.
Saberes culturais.
Comunidade Tradicional

Educagdo do Campo;
Curriculo Escolar; Préatica
Pedagdgica.

Education. Curriculum.
Riverside School.

Educacéo do e no Campo.
Curriculo. Diversidade
Cultural. Formacéo de
Professores/as.

Nome

Valdinei Marcolla,
Lais Perazzoli Serafini

Avristéia Mariane
Kayser, Dejalma
Cremonese e Marco
Aurélio da Silva

Alicia Bonamino e
Sandra Zakia Sousa

Mariana Antonieta
Barreto do Prado

Nome

Deyverson Luenerde
Oliveira Ferreira Ana
Paula Vieira de Souza

Daiane Braghirolli
Rauschkolb Suzete
Terezinha Orzechowsk

Francisco Miguel da
Silva de Oliveiral,
Alex Sandro Gomes
Pessoa

Reginaldo Peixoto,
Maércio de Oliveira e
Eliane Rose Maio
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Titulo
O curriculo vai a rua ou a rua vem ao curriculo?

Educacdo escolar e curriculo: uma abordagem
cultural.

A complexa relacdo humana no espaco escolar; o
que indisciplina, curriculo e cultura tém a nos
revelar?

A Constituicdo de Corpos Guerreiros em um
Curriculo Escolar

Producdo cultural e redes de sociabilidade no
curriculo e no cotidiano escolar

Fonte: autoria propria.

Titulo

Politicas de constituicdo do conhecimento escolar
para o ensino médio no rio grande do sul: uma
analitica de curriculo

A relacdo entre curriculo, culturas escolares e
conhecimento escolar de sociologia em trés
escolas do Ceara

Fonte: autoria propria.

Titulo

Educacéo infantil e curriculo: o lugar de criancas,
familias e professoras no curriculo de uma
instituicdo de educacdo infantil de Imperatriz/MA

Fonte: autoria propria.

Palavras-chave

Lugar; curriculo; relacdo com
a cidade; moradores de rua

Educacdo Escolar; Curriculo;
Cultura

dialogo; escola basica;
interculturalidade

Género. Curriculo. Corpos
Guerreiros.

cultura; produgéo cultural;
redes de sociabilidade;
curriculo; cotidiano escolar

Palavras-chave

Politicas Curriculares;
Conhecimento Escolar;
Ensino Médio; Rio Grande
do Sul.

: Sociologia. Conhecimento
Escolar. Curriculo. Culturas
Escolares

Palavras-chave

Educacéo Infantil. Curriculo.
Participagéo
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Nome

Cesar Augusto Ferrar
Martinez

Geyso Germinari,
Daniela Pedroso

Rosane Barreto Ramos
dos Santos e Paulo
Pires de Queiroz
Cristina d’Avila Reisl
e Marlucy Alves
Paraisol

Janete Magalh&es
Carvalho

Nome

Roberto Rafael Dias
da Silva*

Manoel Moreira De
Sousa Neto

Nome

Karla Bianca Freitas
De Souza Monteiro



Titulo

INFANCIA E CURRICULO: desdobramentos da

implementacdo do Ensino Fundamental de nove
ano

A educacéo fisica nos anos finais do Ensino
Fundamental, suas formas e seus lugares no
curriculo escolar: um estudo de revisao

Multiculturalismo e curriculo escolar: desafios e
possibilidades no Ensino Fundamental

Fonte: autoria propria.

Titulo

Curriculo escolar e deficiéncia: contribuicdes a
partir da pesquisa-a¢éo colaborativo-critica

Que curriculo escolar favorece uma educacéo
inclusiva?

Narrativas de professores e pedagogos sobre a
deficiéncia: implicagdes no acesso ao curriculo
escolar

Fonte: autoria propria.

Titulo

Educacéo Escolar, Curriculo e Sociedade: o
problema da Base Nacional Comum Curricular,
Saviani

Uma base comum na escola: analise do projeto
educativo da Base Nacional Comum Curricular

Fonte: autoria propria.

Titulo

Educacdo, curriculo e diferengas: uma
analise dos povos indigenas na educagdo
escolar do Mato Grosso do Sul, Brasil

Desafios e possibilidades no processo de garantia

do curriculo escolar especifico em escolas
indigenas

Fonte: autoria propria.

Palavras-chave

Infancia. Curriculo. Ensino
Fundamental de nove anos.
Cotidiano.

Educacéo Fisica. Curriculo.
Educacdo. Estudo de Revisdo

Multiculturalismo; curriculo
escolar; ensino fundamental

Palavras-chave

Pesquisa-Acao * Curriculo
* Deficiéncia ¢ Inclusdo
Escolar

Curriculo. Inclusdo. Escola

Educacéo Especial;
Curriculo; Formagéo
Continuada.

Palavras-chave

Educagdo escolar brasileira;
Curriculo e sociedade; Base
nacional comum curricular

Base Nacional Comum
Curricular. Concepgdes de
Curriculo. Projeto Educativo
Neoliberal

Palavras-chave

Educacéo basica; curriculo;
cultura; indigenas.

Educacdo Escolar Indigena.
Identidade cultural. Curriculo
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Nome

Kelen Antunes Lyrio e
Angela Francisca
Caliman Fiorio

Natacha da Silva
Tavares, Elisandro
Schultz Wittizorecki,
Vicente Molina Neto

Fernanda Nunes
Ferreira

Nome

Rita de Cassia
Barbosa Paiva
Magalhaes e Marcia
Torres Neri Soares
Sandra Alves da Silva
Santiago

Alexandro Braga Vieira,
Ines de Oliveira Ramos,
Renata Duarte Simdes

Nome

Demerval Saviani

Fabiana Alvarenga
Filipe, Dayane dos
Santos Silva e Aurea de
Carvalho Costa

Nome

Walter Guedes da Silva2
e Sanderson Pereira Leal

Lucidayne de Souza
Ferreira
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Subdivisdo dos textos que contém a palavra-chave “prova em larga escala” em seu

titulo.

Titulo

Avaliacéo em larga escala e Base Nacional
Comum Curricular (BNCC): dimensfes da
politica de contencéo e liberagdo no Brasil

Avaliacdo em larga escala e BNCC: estratégias
para o gerencialismo na educacéo

Avaliacdo em larga escala e curriculo: relagdes
entre 0 PISA e a BNCC

Fonte: autoria propria.

Titulo

Politicas publicas de avaliagdo em larga escala,
indice de desenvolvimento da educacgdo basica e
a organizacdo da escola: limites e possibilidades

AvaliacGes em larga escala e politicas de
responsabilizacdo na educacdo: evidéncias de
implicacdes indesejadas no Brasil

Efeitos da politica nacional de avaliagdo em larga
escala na gestédo e na préatica pedagdgica do
sistema municipal de Porto Alegre (2005-2013)

O debate sobre avalia¢cdes em larga escala no
Brasil: tensBes contextuais e argumentativas

Fonte: autoria propria.

Palavras-chave

Base Nacional Comum
Curricular, Politica de
contencdo e liberagdo,
Avaliacéo em larga escala.

Politicas de Avaliag&o.
Politicas Curriculares.
Gerencialismo.

Avaliacdo em Larga Escala,
Curriculo, PISA, BNCC,
Matemaética

Palavras-chave

Educagdo. Avaliacdo em
larga escala. IDEB

Prova Brasil. Gaming.
AvaliacOes Externas.

Responsabiliza¢do. Fraudes.

Exclusao

Avaliacéo. Avaliacdo em
larga escala. Sistema
Municipal de

Educacéo de Porto Alegre.

Avaliacdo em larga escala;
Controvérsia educacional;
Polifonia;

Nome

Amanda Melchiotti
Gongalves,
Dhyovana Guerra,
Roberto Antonio
Deitos

Marijane Zanotto,
Simone Sandri

Emilly Gonzales
Jolandek, Ana Lucia
Pereira, Luiz Otavio
Rodrigues Mendes

Nome

Maria Angela
Oliveira De Sa
Rubini

Eduardo Rodrigues
Capocchi

Ana Cristina
Ghisleni

Renato Melo Ribeiro



Historicidade das provas de Larga Escala

Titulo Palavras-chave Nome
As condicdes histéricas para a existéncia da Educacdo bésica, Qualidade  Jarbas Dametto,
qualidade educacional constatada pelas educacional, Avaliagbes em Rosimar Serena
avaliacdes em larga escala larga escala Siqueira Esquinsani

Avaliacdes em larga escala; .
¢ g lana Gomes de Lima

O contexto da consolidagdo das avalia¢cbes em Estado brasileiro; Politicas e Luis Armando
larga escala no cenario brasileiro educacionais; Hegemonia; -
. x Gandin
Articulacdo

Fonte: autoria prépria.

Inclusdo em provas de larga escala

Titulo Palavras-chave Nome
Avaliacéo em larga escala, Karin Rank Liebl,
AvaliacOes em larga escala e educacdo especial Educagdo especial, lana Gomes de Lima,
Diversidade. Marialva Moog Pinto

Avaliacdo em larga escala;
Educagdo Especial; Inclusdo
Escolar

Sandra Maria Zéakia
Lian Sousa*

Avaliacdo em larga escala da educacéo basica e
incluséo escolar: questdes polarizadoras

Andressa Santos
Rebelo, Ménica de
Carvalho Magalhdes
Kassar

Educacéo Especial;
Avaliacéo da educacao
bésica; SAEB; ENEM

Avaliacdo em larga escala e educacdo inclusiva:
os lugares do aluno da Educacéo Especial

Fonte: autoria propria.

Alfabetizacéo

Titulo Palavras-chave Nome

— - Avaliacdo em larga escala.
Avaliacbes em larga escala na alfabetizag&o: ¢ g

. o e Ensino-aprendizagem. Silva, Lucas
contextos no ensino publico de um municipio do A
. Alfabetizacéo e Melgaco da
Estado do Ceara
Letramento.

Fonte: autoria propria.



Titulo

Avaliacéo em larga escala: prova brasil interfaces
com o contexto escolar

A lingua portuguesa no 5° ano do ensino
fundamental: repertérios de ensino no contexto
da prova brasil/SAEB

Educagdo humanista: um estudo sobre o
desempenho dos alunos de 5° e 9° anos do Ensino
Fundamental em avalia¢Ges em larga escala de
Matemaética

AvaliacOes em larga escala — prova brasil e prova
ana: analise das relagbes com a BNCC 2014-
2019

Fonte: autoria propria.

Titulo

AvaliacOes em larga escala: uma sistematizacdo
do debate

As concepcdes alternativas em exames de larga
escala: uma analise das questdes de biologia do
ENEM

Sistemas de avaliacfes em larga escala na
perspectiva historico-cultural: o caso do sistema
mineiro de avaliacdo da educacédo publica —
SIMAVE

Avaliacéo institucional interna da escola e os
resultados das avaliagcGes em larga escala

ImplicacBes das avaliaces em larga escala nas
escolas de educacdo basica: uma revisdo de
literatura

Avaliacdo em larga escala em municipios

Palavras-chave

Avaliacéo externa. Gestdo
escolar. Politica publica.
Prova Brasil

Avaliacéo em Larga Escala,
SAEB, Aprendizagem
docente, Formacdo de
professores, Lingua
Portuguesa.

Humanismo. Avaliacgdes.
Prova Brasil. SARESP.
Matematica

Avaliacéo em larga escala;
Base Nacional Comum
Curricular (BNCC); Estado
Avaliador

Palavras-chave

Avaliacéo em larga escala;
Avaliacéo externa; Politica
educacional

National High School Exam
Educational evaluation
Biology

Meaningful learning

Historia da Educacéo
Matematica. Historia da
Avaliacéo. Avaliacdo
Externa. Historia do
SIMAVE/Proeb.
SIMAVE/Proeb.

Avaliacdo educacional
Avaliacéo em larga escala
Avaliacdo institucional
interna

Autoavaliacdo de escolas
Uso dos resultados das
avaliacOes

Avaliacdo em larga escala,
Escolas de Educacdo Basica,
Revisdo bibliografica.

Avaliacdo Educacional,
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Nome

NILVA FERREIRA
BATISTA
ARANTES

Elen Daine
Quiartaroli Fernandes

Janile Jesus de
Oliveira Menezes

Thays Trindade
Maier

Nome

Adriana Bauer,
Ocimar Munhoz
Alavarse e
Romualdo Portela de
Oliveira

Bruna Ricci De Brito

Soares, Carlos
Renato

Barbosa, Beatriz
Vozniak

Cristiane Machado,
Aline Gabriele
Pereira

Adriana Bauer,



brasileiros: o que dizem os nimeros?

Para uma avaliacdo de larga escala
multidimensional

Avaliacao em larga escala na Educagdo Basica:
usos e tensdes tedrico-epistemologicas

Associacgdo do indice de atitudes e praticas
pedagdgicas ao desempenho dos estudantes na
avaliacdo em larga escala do estado do espirito
santo

Da avaliacdo em larga escala ao furor avaliativo:
a degradacédo do ato educativo

Processos de invisibilizacéo na avaliagdo em
larga escala

Fonte: autoria propria.

Gestdo Educacional, Survey,
Politica de Avaliacdo dos
Municipios.

Avaliacdo da educacao,
Qualidade da educacéo,
Avaliacdo da aprendizagem,
Avaliacéo institucional

Avaliacéo em larga escala.
Escola eficaz. Eficécia
escolar. Avaliacdo da
Aprendizagem.

Préticas Pedagdgicas;
Eficacia Escolar;
Desempenho Escolar; HLM.

Avaliacéo em larga escala.
Nova gestdo publica.
Psicandlise e educacéao

Qualidade; Indicadores;
Documentos Legais

Claudia Oliveira
Pimenta, Joao Luiz
Horta Neto, Sandra
Zakia Sousa

Adilson Dalben,
Luana Costa
Almeida

Adolfo Ignacio
Calderén, Regilson
Borges

Naira da Costa
Muylaert Lima, Ana
Luisa Marliére
Casela, Luiz Vicente
Fonseca Ribeiro,
Wagner Rezende

Eric Ferdinando
Kanai Passone

Cristiane
Backes Welter,
Flavia Obino
Corréa Werle
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Titulo

As avaliages em larga escala como dispositivo
do poder disciplinar e da biopolitica: uma analise
intempestiva

AvaliacBes nacionais em larga escala, controle
estatal e liberdade de catedra

Sobre Foucault e a verdade: as relag@es entre
curriculo e avaliagdes em larga escala

Concepcoes de qualidade da educacdo basica
forjadas por meio de avaliacGes em larga escala

Politicas de avaliacdo em larga escala na
educacdo basica: do controle de resultados a
intervencdo nos processos de operacionalizacao
do ensino

A concepcao de qualidade educacional induzida
pelas avaliagfes em larga escala: andlise de
documentos oficiais do estado de Séo Paulo
(2008-2014)

Fonte: autoria propria.

Titulo

O professor coordenador e sua atuagdo diante das
avaliacOes em larga escala: um estudo nas redes
Estadual Paulista e Municipal Rio-Clarense de
Educacéo

Estratégias de apropriacao e utilizacdo dos
resultados das avaliagGes em larga escala: o caso
de uma escola estadual do Acre

ImplicacBes das avaliagdes em Larga Escala nas
Préaticas Pedagogicas: Perspectivas dos
Professores da Rede Municipal de Ensino de Foz
do Iguacgu (2011-2017)

ImplicacGes dos resultados das avaliagfes em
larga escala nos mecanismos de gestéo escolar
adotados por escolas municipais.

Palavras-chave

Avaliacdo em Larga Escala;
Curriculo; Poder

AvaliacGes em larga escala,
Liberdade de catedra,
Inconstitucionalidade

Curriculo. AvaliagGes em
larga escala. Michel Foucault.

Avaliacédo da educacéo
basica; Avaliacdo em larga
escala; Qualidade da
educacéo

Avaliacéo externa; Sistema
de ensino; Politicas pablicas

Politicas Educacionais,
Neoliberalismo, Avaliacdo
em larga escala, Qualidade
Educacional

Palavras-chave

Alfabetizacéo Cientifica;
Concepgdes Docentes;
Letramento.

SEAPE. IDEB. Apropriacdo
dos resultados. Gestéo
pedagoégica

Avaliacéo

Avaliacéo em Larga Escala
IDEB

ImplicacgBes das avaliacbes
nas praticas pedagogicas

Avaliacdo — Garanhuns

(PE); Escolas — Organizacdo
e administracdo — Garanhuns
(PE); Ensino obrigatério —
Garanhuns (PE); Escolas
municipais — Garanhuns (PE)
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Nome

Sirley Lizott
Tedeschi, Ruth
Pavan

Welton Cardoso
Junior, Berta Leni
Costa Cardoso,
Claudio Pinto Nunes

Rosimar Serena
Siqueira Esquinsani,
Jarbas Dametto

Sandra Zakia Sousa

Flavia Obino Corréa
Werle

Filipe, Fabiana
Alvarenga

Nome

Landim, Vanessa

Silva, Wudson
Chaves da

Bernardino, Maria do
Rosario Flor

Josefa Roberta
Roque dos Santos



AvaliacOes em larga escala: impactos na escola e
nas praticas docentes.

A utilizag8o dos resultados das avaliages de
larga escala pelos diretores das escolas
municipais de Teresina

Avaliacdo em larga escala no Brasil: entre a
coordenacdo federativa e o ethos do Estado-
avaliador

Avaliacdo em larga escala: gestdo da qualidade
da educacéo

Sistemas de avaliacdo em larga escala e
repercussdes em diferentes contextos escolares:
limites da padronizacéo gerencialista

As politicas de avaliacdo em larga escala e
trabalho docente: dos discursos eficientistas aos
caminhos contrarregulatorios

Avaliacdo de larga escala e da aprendizagem na
escola: um dialogo necessario

Fonte: autoria propria.

Titulo

Desdobramentos dos relatérios das avaliagdes em
larga escala

Prova Brasil e Prova SAEP: (in)convergéncias
tedricas e metodoldgicas no campo da linguagem

Fonte: autoria propria.

Titulo

Ensino médio na rede federal e nas redes
estaduais: por que os estudantes alcancam
resultados diferentes nas avalia¢6es de larga
escala?

Fonte: autoria proépria.

Politicas educacionais;
Avaliac6es em larga escala;
Alfabetizacédo

Avaliacdo externa;
Apropriacéo de resultados;
Gestdo escolar.

Estado-avaliador.
Coordenagcdo federativa.
Regime de colaboracéo.
Sistemas de avaliacéo.

Avaliacdo educacional.
Gestdo. Ideb. Qualidade de
educacao.

Avalicdo em larga escala;

IDEB; Escola; Gerencialismo

Politicas de avaliag&o.
Trabalho docente. Caminhos
contraregulatorios.

Avaliacdo em larga escala;
Avaliacdo da aprendizagem
na escola; Aprendizagem;
Avaliacdo; Educacao.

Palavras-chave
Avaliacdo em Larga Escala,

Representacfes Sociais,
Ensino, Geometria

SAEB. SAEP. Large-scale
evaluation.

Palavras-chave

Educacdo profissional;
Ensino Médio; educacéo

Souza, Silvia Rozane
de Souza

Moura, Estegite
Carvalho Leite

Eloisa Maia Vidal,
Anderson Gongalves
Costa, Sofia Lerche
Vieira

Neide Pena Caria,

Sandra Maria
Oliveira

Andressa Aita lvo,
Alvaro Moreira
Hypolito

lvan Amaro

Clarilza Prado de
Sousa, Sandra Lucia
Ferreira

Nome

Karina Alves Biasoli
Stanich e Clarilza
Prado de Sousa

Pricilla Zattera

Nome

Marise Nogueira
Ramos
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https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Moura%2C+Estegite+Carvalho+Leite
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Moura%2C+Estegite+Carvalho+Leite
https://www.researchgate.net/profile/Eloisa-Vidal-3
https://www.researchgate.net/profile/Anderson-Costa-6
https://www.researchgate.net/profile/Anderson-Costa-6
https://www.researchgate.net/profile/Sofia-Vieira-6
https://www.researchgate.net/profile/Sofia-Vieira-6
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Fatores psicoldgicos
Titulo Palavras-chave Nome

Ansiedade face ao teste e as autocrencas Ansiedade Face a0 Teste,

. - Autoeficacia Académica Vignoli, Daniel
académicas: seu impacto no desempenho em o gne

o Avaliacdo em larga Aragjo
avaliacdes em larga escala escala

Fonte: autoria propria.

Itens da avaliacéo

Titulo Palavras-chave Nome
Elaboragdo de itens para avaliagdes em larga Avaliacdo, Educacéo bésica, .
¢ P ¢ g ¢ ¢ Edson Ferreira Costa
escala Item, Larga escala
A influéncia da elaboracéo de itens na eficacia Avaliacdo. TRI. Testes de Paula, Patricia de
das avaliagdes em larga escala Proficiéncia. Lima

Fonte: autoria propria.

Subdiviséo dos textos que contém as palavras-chave “curriculo e fracasso escolar” em

seu titulo.

Educacao fisica

Titulo Palavras-chave Nome
A educacdo fisica no curriculo escolar e o
esporte: (im)possibilidade de remediar o recente Marcilio Souza
fracasso esportivo brasileiro Junior

Fonte: autoria propria.

Lingua Portuguesa
Titulo Palavras-chave Nome

Maria Eliane Vieira
Dantas e Francisco
Dantas Veras Neto

Erro linguistico: paradigma entre o curriculo de Linguagem, Erro, Curriculo,
lingua materna e o fracasso escolar Fracasso

Fonte: autoria propria.

Provas Nacionais

Titulo Palavras-chave Nome
Curriculo e cultura: elementos do fracasso escolar Cumc“k”ecsl(‘:lct)l:;? e fracasso Heitor Girelli

Um estudo com base nas provas do SARESP e
FUVEST

Fonte: autoria propria.


https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Vignoli%2C+Daniel+Ara%C3%BAjo
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Vignoli%2C+Daniel+Ara%C3%BAjo

Enfrentamento ao Fracasso Escolar

Titulo

O curriculo como pratica do enfrentamento ao
fracasso escolar

O enfrentamento do fracasso escolar:
problematizando a funcéo social da escola, o
curriculo,

O curriculo como forma de enfrentamento do
fracasso escolar

Fonte: autoria propria.

Teorias curriculares

Titulo

Curriculo e o fracasso escolar: uma relagdo
mediada por representacdes sociais e pela relacdo
com o saber

O curriculo oculto e o fracasso escolar: uma
relacdo mediada por representagdes sociais e pela
relacdo com o saberé

Fonte: autoria prépria.

Palavras-chave

Insucesso escolar. Curriculo.
Escola

Curriculo, politica curricular,
formacdo humana

Palavras-chave

curriculo, fracasso escolar,
representacfes sociais,
relacdo com o saber.

Curriculo. Representacdes

sociais. Relagdo com o poder.

Nome

Adriana das Gragas
Bressanini, Ismael
Fernandes dos Anjos,
Simone Lucinda
Cordiro Beijo,
Tatielly Angelina
Pires, Eraldo Carlos
Batista

Eunice Mendes de
Campos, lara
Aparecida Scheibe
Franco de Godoy ,
Rosangela Maria de
Borba Crocetti e
Zulsi Maria Teixeira
Rohr

Roséngela Maria de
Borba Crocetti

Nome
Messias Dieb

Messias Holanda
Dieb
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APENDICE B - QUESTIONARIO VIRTUAL ENVIADO AS
PROFESSORAS

Préaticas Pedagogicas em Sala de Aula durante o Periodo Pandémico

Este formulario apresenta trés etapas.

12 etapa: Identifique-se, seus dados e respostas sao sigilosos.

2% etapa: Responda as perguntas referentes as atividades pedagogicas realizadas durante o
periodo de isolamento social, consequéncia da pandemia d Covid-19.

3% etapa: Responda as questdes relacionadas as praticas educacionais realizadas a partir do

retorno presencial das aulas, ap6s o isolamento social.

E-mail

Nome

Com qual turma do 5° ano vocé esta trabalhando no ano de 2022?

Préticas realizadas durante periodo de Isolamento Social

A pandemia da Covid-19 exigiu o isolamento social, o qual acarretou a necessidade do
trabalho remoto, consequentemente, a forma de trabalho do professor precisou adaptar-se ao
nosso contexto. A seguir, responda as questdes referentes ao periodo de isolamento social.
Como as atividades chegavam para as criancas durante o periodo de isolamento social devido
a Covid-19?

As atividades eram entregues no tempo solicitado ou havia atrasos?

Durante o periodo de isolamento social as atividades precisaram de adaptacdo? Caso sim,

COmMO isso ocorreu?

Quais instrumentos ou ferramentas vocé utilizou para realizar suas aulas durante o trabalho

remoto?
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Préticas pedagogicas realizadas ap6s o periodo de Isolamento Social

Com o retorno presencial as salas de aula uma nova realidade se impBe. A seguir, responda as
questdes sobre 0 novo contexto apds o isolamento social.

A partir do retorno das aulas presenciais, posteriormente, a realizacdo de atividades e
avaliacdes diagnosticas, qual (is) anélise (s) vocé faz sobre seus alunos (as)? Eles (as)

voltaram com dificuldades ou estdo no nivel de aprendizado esperado?

As atividades apds o periodo pandémico precisam ser adaptadas? Se sim, de que forma

ocorram?

Quiais instrumentos e ferramentas sdo utilizadas em sala de aula?

Os contetidos sdo adaptados aos alunos (as) quando necessario? Se sim, de que forma?

Quais estratégias/metodologias de ensino utiliza em sala de aula?

Como sdo realizadas as avaliagfes de acompanhamento dos alunos?




