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“[...] ler é mais importante do que estudar. No
curriculo escolar devia ter uma matéria
chamada 'gostar de ler'. [...] O importante é
motivar a crianga para leitura, para a
aventura de ler” (Ziraldo).



RESUMO

Ainda que a finalidade da literatura seja a de ser arte, ela oferece condigdes para o
desenvolvimento humano em diversos aspectos e o dominio da leitura e da escrita ¢ uma de
suas consequéncias mais efetivas. Para valorizar e incentivar a leitura e o acesso ao livro, o
Governo Federal, a partir da segunda metade do século XX, promulgou vérias leis e decretos,
criou programas ¢ forneceu orientacdes para todos os niveis da Educacao Bésica, por meio
dos Parametros Curriculares, dos Referenciais Curriculares e de Diretrizes Curriculares
Nacionais para todos os niveis de ensino. Algumas das leis e decretos permitem e incentivam
o estabelecimento de parcerias com instituicdes privadas, para que elas desenvolvam e
executem programas e projetos de acesso ao livro e a leitura. Apesar de todos esses
incentivos, a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, que avalia a capacidade leitora da
populagdo, aponta que menos de 20% dos brasileiros leem e a falta do dominio da leitura nos
coloca nos ultimos lugares do ranking mundial da Educagdo. O objetivo inicial desta pesquisa
foi verificar se a realidade das salas de aula do estado de Sao Paulo, na década final do século
XX e na década inicial do século XXI ¢ condizente com as preocupagdes com a formacao
leitora dos brasileiros expressas nas leis, decretos, orientagcdes e agdes editadas e em vigor
nesse periodo. Para isso, fizemos uma pesquisa qualitativa de carater exploratodrio, realizada
por meio da andlise documental de 40 redacdes de resgate memorial, produzidas por
estudantes de Pedagogia de uma universidade do interior do estado de Sao Paulo. Os
documentos versam sobre uma experiéncia marcante que esses sujeitos tiveram com o ensino
de literatura enquanto alunos da Educagdo Basica. Os autores estudaram em escolas publicas
e privadas de diversas cidades de Sdo Paulo e estados vizinhos. Os relatos englobam diversos
niveis de ensino e abrangem as décadas de 1960 a 2010. Para a analise dos dados, contamos
com o suporte do software de andlise de dados qualitativos NVivo 10. Utilizamos também a
divisdo regional administrativa do estado de Sdo Paulo elaborada pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), que o separa em quinze mesorregides, subdivididas em
microrregides. Essa divisdo nos permitiu verificar que nossos dados ndo abrangiam todo o
estado de Sao Paulo, mas eram significativos na Mesorregido de Piracicaba, onde todas as
microrregides foram contempladas. A exploracdo dos dados nos levou a inferir que a
literatura ndo € estudada da forma recomendada pelos documentos oficiais, a saber, como um
meio de se educar a sensibilidade para possibilitar a liberdade, a humanizagdo. Os relatos
constantes nos documentos examinados mostram que o ensino da lingua portuguesa acaba
preso ao ensino da gramatica, deixando de lado tanto a leitura literaria como a de diferentes
géneros textuais. Apenas 5 dos 40 relatos mencionam a literatura trabalhada em sua
especificidade. A atualidade das memdrias resgatadas nos documentos nos permitiu confirmar
os resultados das trés edi¢des da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, realizadas em 2001,
2007 e 2011, que constataram que os brasileiros leem muito pouco e estdo lendo cada vez
menos.

Palavras chaves: Ensino de literatura. Importancia da literatura. Leitura. Educacao Bésica.



ABSTRACT

Although the purpose of literature is to be art, it enables human development in various
aspects and the mastery in area of reading and writing is one of its most effective
consequences. To value and encourage reading and the access to books, the Federal
Government, from the second half of the twentieth century on, has enacted several laws and
decrees, created programs and provided guidance to all levels of basic education through the
National Curriculum Parameters, Curriculum Referential and Curriculum Guidelines for all
levels of education. Some of the laws and decrees allow and encourage the establishment of
partnerships with private institutions so that they can develop and execute programs and
projects regarding to the access to books and reading. Despite these incentives, the research
Reading Portraits in Brazil, which assesses the reading capacity of the population, points out
that less than 20% of Brazilians are readers. The reading shortage among Brazilians puts us
near the bottom of the education world rankings. The initial objective of this research was to
investigate whether the reality of the classrooms of the state of Sdo Paulo, during the final
decade of the XX century and the first decade of the XXI century is consistent with the
concerns about the reader formation expressed in Brazilian laws, decrees and guidelines
enacted and in effect during that period, and in the actions in force at that time. To reach our
objective we have conducted a qualitative study of exploratory character, performed by a
documentary analysis of 40 essays of memorial rescue, produced by Pedagogy students at a
university in the state of Sdo Paulo. The documents refer to a remarkable experience that the
authors had with the literature while they were students at basic school. The authors have
studied in public and private schools in several cities of Sao Paulo and neighboring states. The
reports encompass various levels of education and embrace the decades from 1960 to 2010.
For the data analysis, we had the support of NVivo 10, a qualitative data analysis software.
We have also employed the administrative regional division of the State of Sdo Paulo, drawn
up by the Brazilian Institute of Geography and Statistics (IBGE), which separates the stare in
fifteen mesoregions subdivided into micro-regions. Such division has allowed us to verify that
our data did not cover the entire state of Sao Paulo, but was significant in the mesoregion of
Piracicaba, where all the micro-regions were covered. The exploitation of the data led us to
infer that the literature is not studied as recommended by official documents, namely as a
means to educate the sensitivity and through that, to enable freedom and humanization. The t
reports contained in the examined documents show that the Portuguese language teaching has
still been stuck to grammar, leaving aside both the literary reading and the reading of
different textual genres. Only 5 out of the 40 reports that we have analyzed mention the
literature studied in its specificity. The actuality of the memories redeemed in the documents
allowed us to confirm the results of the three editions of the research Reading Portraits in
Brazil held in 2001, 2007 and 2011, which found that Brazilians read very little and are
reading less and less.

Keywords: Literature teaching. The relevance of literature. Reading. Basic education.
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INTRODUCAO

A midia brasileira reiteradamente divulga resultados de pesquisas sobre o desempenho
de alunos de todos os niveis da Educacgdo, em relacdo ao conhecimento da lingua (ALUNOS,
2014; CARRASCO e LENHARO, 2012; CAVALLINI, 2013; EDUCACAO, 2014; HELAL
FILHO, 2014; PATI, 2014; SALDANA, 2014; SALDANA e AZEREDO, 2014; VIEIRA,
2014). De acordo com essas noticias, as pesquisas indicam que os resultados concernentes a
leitura e a escrita no Brasil estdo, em grande medida, abaixo do bésico e que essa defasagem
implica na aprendizagem de outras areas e até no cotidiano das pessoas.

Cremos que o investimento na leitura literaria seria capaz de amenizar esses
problemas, ainda que essa ndo seja a finalidade da literatura. Porém, o dominio da leitura e da
escrita ¢ uma das mais efetivas consequéncias da leitura literaria, —gue pode levar a limites
extremos as possibilidades da lingua” (BRASIL, 2006, p. 49).

No sentido de valorizar e incentivar a leitura, a literatura e o livro, o governo brasileiro
promulgou diversas leis e decretos, a partir da segunda metade do século XX, atos que
entendemos estarem ligados a questdo da leitura literaria. Além disso, a legislagdo brasileira
também apoia esfor¢os de institui¢des ndo governamentais no que se refere ao acesso ao livro
e ao incentivo a leitura. Neste sentido, destacamos o Instituto Brasil Leitor, a Fundagao
Volkswagen e o Programa —Hau Crianga” que buscam mobilizar a sociedade com suas agdes.

Apesar dos esforcos do governo e de instituigdes privadas, permanecemos um pais de
ndo leitores, como aponta a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, a Unica sistematica,
periodica e de ambito nacional, que tem por objetivo conhecer o comportamento leitor da
populacdo brasileira, com base em entrevistas (RETRATO, 2001a; 2001b; RETRATOS,
2008; RETRATOS, 2011). As constatagdes apresentadas por essa pesquisa, somadas aos
resultados das pesquisas das avaliagdes do Ensino Bésico nos ultimos anos, nos permitem
inferir que os brasileiros ndo t€ém habilidades leitoras que lhes permitam o exercicio da
cidadania e do trabalho, e que a escola ¢ a maior responsavel por esses indices, pois ndo tem
conseguido formar leitores.

Inimeros estudos mostram a importancia da leitura para a compreensao das diversas
areas do conhecimento, a inclusdo social, a percep¢ao dos sentimentos alheios e para a vida
(HELAL FILHO, 2014, CAVALLINNI, 2013; VIEIRA, 2014; LACERDA, 2007).
Pesquisadores da Emory University, nos Estados Unidos da América, comprovaram que a

leitura literaria provoca mudancas cerebrais de curta e longa duragdo, bem como mudangas



permanentes na estrutura do cérebro (BERNS et al., 2013). Isso reforca nossa crenca na
necessidade de promover a leitura literaria na escola, instigando os alunos ao gosto e ao
habito de ler literatura.

Sabemos da importancia dos demais gé€neros textuais na formacao de sujeitos que
compreendam o mundo em que vivem e atuem para sua melhoria, mas também sabemos que
—+..] a literatura nunca ¢ apenas literatura; o que lemos como literatura ¢ sempre mais — ¢
Historia, Psicologia, Sociologia. Ha sempre mais que literatura na literatura.” (BARBOSA,
1994, p. 23). Nesse mesmo sentido, o sociologo, filosofo e critico literario francés Rolland
Barthes (2007) definiu a literatura como um -monumento”, no qual estdo presentes todas as
ciéncias, mobilizando os saberes.

Além de conter conhecimentos referentes a todas as areas, a Literatura também realiza
todas as potencialidades da linguagem (BARBOSA, 1994, p. 23). Por explorar as
potencialidades da linguagem, da palavra e da escrita, a literatura ¢ uma pratica fundamental
que possibilita a constitui¢do de sujeito da escrita (COSSON, 2014). O escritor brasileiro
Milton Hatoum também afirma que a literatura ensina a escrever: —A gente aprende a escrever
[...] Primeiro, lendo. [...] Eu aprendi bastante com os textos [...] de Flaubert, Tolst6i...”
(HATOUM, 1990 apud LEAL, 2008).

Nessa direcdo, as orientagdes governamentais expressas no Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI) colocam a necessidade do uso de textos literarios
desde o inicio da Educagao Infantil. (BRASIL, 1998a); Os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) referentes ao Ensino Fundamental I e II deixam claro que a literatura ndo deve ser
utilizada como pretexto para o ensino de valores morais e sociais ou de topicos gramaticais,
pois ela deve contribuir para a —formacao de leitores que compreendam a complexidade da
escrita literaria (BRASIL, 1997, p. 30; BRASIL, 1998b, p. 27); As Orientacdes Curriculares
para o Ensino Médio: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias (2006), trazem um capitulo
especifico sobre -€onhecimentos de Literatura”, considerando que isso foi necessario para
—ratificar a importancia de sua presenga no curriculo do ensino médio” (BRASIL, 2006, p.
49).

Apesar das orientacdes governamentais sobre o ensino de literatura para toda a
Educagdao Basica, estudiosos brasileiros (ROJO, 2002; SILVA, 2006, EVANGELISTA;
BRANDAO; MACHADO, 2011; MACHADO, 2011; RAMOS; AGUIAR, 2007, dentre
inimeros outros) colocam que, em nossas escolas, a literatura ainda ndo ocupa o espaco que

deveria ocupar e, por isso, ndo se formam leitores proficientes.



Os investimentos publicos e privados no sentido de incentivar o ensino e a leitura
literaria nas ultimas décadas nos provocaram indagagdes: Como a escola vem lidando com
essa questao da leitura literaria? Serd que tém aproveitado os incentivos governamentais € nao
governamentais para estimular a leitura literaria? Para que pudéssemos verificar como anda o
ensino da literatura na Educagao Bésica, procedemos a uma pesquisa documental de natureza
exploratdria e abordagem qualitativa, que estruturamos em cinco capitulos.

O primeiro, com o titulo —Eivro, Leitura e Literatura na Forma da Lei”, esta dividido
em dois subcapitulos e ¢ destinado a apresentar um panorama geral das leis e decretos
promulgados pelo governo brasileiro a partir da segunda metade do século XX que estdo
ligados a questdo, da valorizagdo e do incentivo a leitura, a literatura e ao livro. No primeiro
subcapitulo, —Projetos e A¢des Nao Governamentais”’, mostramos que a legisla¢do brasileira
também permite que o governo, em todos os seus niveis, apoie agdes e projetos de instituigdes
ndo governamentais, alguns dos quais — a nosso ver, os mais conhecidos pelos brasileiros por
atingirem um publico maior e de todo o pais — foram elencados e descritos. No ultimo
subcapitulo, —@entacdes para o Ensino de Leitura Literaria”, destacamos o que dizem os atos
e orientagdes governamentais no que se refere especificamente ao ensino de literatura e a
leitura literaria.

No segundo capitulo, —A importancia da leitura", buscamos explicar a diferenca entre
decodificacdo de letras, palavras e frases € o que hoje se entende por leitura, apontando para o
fato de que a decodificagdo ¢ necessaria a leitura, a qual, para muito além disso, ¢ uma pratica
social complexa: ¢ discutir, replicar, avaliar e usar do texto que se 1€, para a vida. Num
primeiro subcapitulo, discorremos sobre os resultados de pesquisas sobre a capacidade leitora
da populacdo brasileira. Num segundo subcapitulo, apresentamos os beneficios da leitura
literaria, foco de nosso estudo. No subcapitulo seguinte, procuramos esclarecer a finalidade e
a especificidade e a infinitude de funcgdes da literatura bem como a ampla gama de
possibilidades e conhecimentos que ela oferece, o que a faz extremamente necessaria para a
formacgdo de nossos alunos, de modo que se tornem sujeitos reflexivos, criticos, autobnomos,
livres, capazes de atuar na transformac¢do da sociedade em que vive.

Este trabalho s6 foi possivel porque tivemos acesso a redacdes memoriais que um
grupo de 40 alunos escreveu para uma disciplina do curso de Pedagogia de uma universidade
do interior do Estado de Sao Paulo. Esses documentos, que chamamos de -memoriais”,
contém lembrangas sobre momentos da escolarizacdo de seus autores. Lembrangas que nao
existiriam, caso ndo houvesse memoria, esta entendida como um agrupamento de

representacdes que ocupam nossa consciéncia no momento em que ela ¢ solicitada. Fomos



10

incentivados, entdo, a falar sobre esse assunto, o que fizemos brevemente em nosso terceiro
capitulo, buscando colocar de que modo os principais autores que trataram desse tema
concebem a questao da memoria, suas diversas categorias e sua validade e importancia como
documento a servigo da historiografia.

O capitulo quatro, O percurso desta pesquisa”, trata da metodologia e esta dividido
em cinco subcapitulos. O primeiro deles aponta os nossos objetivos e os questionamentos que
buscamos responder. No segundo subcapitulo caracterizamos nossa pesquisa. O subcapitulo
seguinte apresenta como se deu nossa op¢do pela tematica de nosso estudo e explica a
validade das redagdes memoriais que utilizamos como documentos para a pesquisa. No quarto
subcapitulo, apresentamos os procedimentos que empregamos € o nosso referencial teorico.
No ultimo subcapitulo, expusemos o passo-a-passo da pesquisa, explicando como foi o
processo de analise com o auxilio do software NVivo 10.

Passamos ao ultimo capitulo, no qual apresentamos os resultados da pesquisa e
procedemos a discussdo sobre eles. Dividimos o capitulo em quatro subcapitulos e, em cada
um deles, os resultados foram discutidos concomitantemente a sua apresentagdo. Dedicamos o
primeiro a explicitagdo da drea de abrangéncia de nossa pesquisa. Transformamos esses dados
em uma figura, um quadro e um grafico, de modo que pudessem ser melhor visualizados, em
seu conjunto, pelo leitor. O subcapitulo seguinte aponta os resultados, por regido, que os
documentos trouxeram em relagao ao tratamento dado ao ensino da literatura nas escolas em
que seus autores estudaram. Esses dados também foram transformados em grafico, com o
mesmo objetivo explicado anteriormente. Os dois capitulos seguintes tratam da andlise dos
relatos colocados nos documentos em relagdo, respectivamente, ao ensino de gramatica e a
leitura. Este ultimo, dividimos em trés outros subcapitulos nos quais enfocamos,
respectivamente, os relatos sobre a leitura de portadores de texto ndo literarios, a leitura
literaria usada como pretexto para o ensino de topicos diversos da literatura e a leitura literaria
ensinada em sua especificidade, e os discutimos de acordo com o nosso referencial tedrico.

Por fim, tecemos algumas consideragdes sobre os resultados que encontramos,

buscando responder as questdes que deflagraram nosso interesse por esta pesquisa.
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1 LIVRO, LEITURA E LITERATURA NA FORMA DA LEI

No sentido de valorizar e incentivar a leitura, a literatura e o livro, o governo
brasileiro, a partir da década de 1960, promulgou diversas leis e decretos. Especificamos esses
atos a seguir, por entendermos que estdo direta ou indiretamente ligados a questdao da leitura
literaria na escola.

Ja havia esforgos nesse sentido quando, em 13 de dezembro de 1966, a Lei n°® 5.191foi
promulgada, instituindo o Dia Nacional do Livro, a ser comemorado obrigatoriamente nas
escolas publicas e privadas de todo o pais, no dia 29 de outubro. A escolha da data deu-se
porque foi em 29 de outubro de 1810 que a coroa portuguesa fundou, no Rio de Janeiro, a
Biblioteca Nacional do Livro (BARROS, 2014), hoje Biblioteca Nacional, —eonsiderada pela
UNESCO uma das dez maiores bibliotecas nacionais do mundo e também a maior biblioteca
da América Latina” (PORTAL BRASIL, 29 out. 2013).

A Constituicao Federal de 1967, ampliando os direitos ja conquistados na Constituicao
anterior sobre a isencdo de impostos sobre papéis destinados —exclusivamente a impressao de
jornais, periddicos e livros” (BRASIL, 1946), em seu Art. 20°, inciso III, d, vetou a Unido,
aos Estados e Municipios, a criagdo de impostos também sobre —e livro, os jornais € os
periodicos, assim como o papel destinado a sua impressdao” (BRASIL, 1967).

Em 03 de outubro de 1972, a promulgagdo da Lei n° 5.805 estabeleceu —normas
destinadas a preservar a autenticidade das obras literarias caidas em dominio publico”
(LEGISLACAO, 2013a, p. 32). As editoras deveriam, de acordo com essa lei, manter o texto
literario da forma como fixado no Instituto Nacional do Livro. Isso nos remete a preocupagao
em relagdo ao acesso da populacdo as essas obras em seu formato original em contraposi¢ao
as atuais propostas de adaptacdo de —eldssicos” a uma linguagem atualizada e simplificada ou
a histérias em quadrinhos, com o objetivo de —aumentar o contato de jovens com a leitura”, o
que pode reduzir e empobrecer o texto, a0 mesmo tempo em que subestima —a capacidade do
jovem de desbravar trama ou linguagem mais complexa” (POLEMICA, 2014).

O decreto n° 84.631/1980, promulgado em 9 de abril, instituiu a Semana Nacional do
Livro e da Biblioteca, com inicio no dia 23 e término no dia 29 de outubro, ou seja,
coincidindo o ultimo dia com a comemoragdao do Dia Nacional do Livro. Esse Decreto
também instituiu o dia 12 de marco, data de nascimento do escritor ¢ bibliotecario Manuel
Bastos Tigre, como o Dia do Bibliotecario. No texto desse Decreto, ha também o

estabelecimento de orientagdes para haja comemoracdes em todo o pais (LEGISLACAO,
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2013a). Primeiro bibliotecario concursado do Brasil, profissio em que atuou por 40 anos,
Bastos Tigre foi também poeta, jornalista, compositor, teatrélogo, humorista, publicitario e
engenheiro. Como publicitario, criou o slogan —Se ¢ Bayer, ¢ bom” (JORNAL DE POESIA,
2005), atual até os dias de hoje.

A Lei n° 7.624, instituida no dia 05 de novembro de 1987, entre outras providéncias,
cria a Fundagdo Nacional Pro-Leitura (PRO-LEITURA), com o objetivo de promover e
estimular a criacao de bibliotecas, o desenvolvimento da produgdo e a difusdo do livro e de
obras literarias, fomentara publicagdo de obras de interesse da populacdo, incentivar o habito
da leitura e os cursos de biblioteconomia, preservar a difusdo da producdo bibliografica e
documental nacional. A lei integrou a Fundac¢ao Nacional Pré-Leitura a Biblioteca Nacional
(BN) e o Instituto Nacional do Livro (INL) (BRASIL, 1987). No entanto, a Lei 8.029 de 12
abril de 1990 determinou a extin¢ao dessa Fundagdo, apenas trés anos depois de sua criagao.
As atribui¢des, o acervo e o or¢amento da extinta Funda¢do Nacional Pré-Leitura foram
transferidos para a Biblioteca Nacional (LEGISLACAO, 2013a).

A Constituicdo Federal de 05 de outubro de 1988 reitera a anterior (de 1967) vedando a
Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios a instituicdo de impostos sobre
livros, jornais, periddicos e papel destinado a sua impressdo. (CONSTITUICAO, 1988).

No dia 13 de maio, o Decreto n® 519/1992 instituiu o Programa Nacional de Incentivo a
Leitura (PROLER) que propde basicamente a promocao do héabito e do interesse da populacdo
brasileira pela leitura, estruturando uma rede de projetos para consolidar praticas leitoras e
criar melhores condigdes de acesso ao livro pela populagdo brasileira. As agdes do Programa
contam com a instalagdo de centros de estudos de leitura que visam atingir educadores, para
capacita-los ao trabalho com o livro em conjunto com a biblioteca. Incentiva a dinamizagao
de salas de leitura (novos materiais e sugestdes de trabalho), a consolidacdo da lideranca das
bibliotecas publicas, a provisdo de espagos para leitura abertos ao publico e a divulgagdo de
medidas incentivadoras do habito de ler, utilizando-se dos meios de comunicagao
(LEGISLACAO, 2013a).

A Lei n°® 10.402/2001, de 08 de janeiro, instituiu o Dia Nacional do Livro Infantil, a ser
comemorado em 18 de abril, data do nascimento do escritor Monteiro Lobato
(LEGISLACAO, 2013a), oficialmente considerado o criador da literatura infantil brasileira e
Sul Americana. O proprio nome ja menciona o termo —Nacional”, entdo neste sentido, as
escolas estdo inseridas na comemoragdo que deve ser realizada. Essa data ¢ amplamente
divulgada pela midia, especialmente pelas emissoras de televisio — que tém um alcance

enorme no Brasil. Segundo dados da Pesquisa brasileira de midia de 2014, apenas 3% da
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populagdo nacional ndo assiste televisao (MELO, 2014). Além disso, de acordo com a midia,
grande parte das escolas brasileiras comemora essa data junto aos alunos e também
promovendo cursos de contagcdo de historias e sobre a importancia da literatura infantil para
os professores.

Em 30 de outubro de 2003 instituiu-se, com a Lei n° 10.753, a Politica Nacional do
Livro que, assim como os outros atos ja destacados, visa incentivar o héabito da leitura,
assegurando o direito dos cidadaos brasileiros ao acesso e uso do livro, apoiando a livre
circulacdo e capacitando a populagdo a utilizd-lo como fator para seu aprendizado e
progresso. Busca também favorecer a instalagdo e a ampliagdo de livrarias e bibliotecas no
Brasil, além de estimular a producdo de escritores, propiciando condi¢des para essa producao,
bem como a comercializagdo de livros, procurando gerar condigdes para o pais ser um centro
editorial de grande porte, com condi¢cdes de competir com o mercado internacional.

Essa lei, reforcando o Plano Nacional da Educagdo de 2001, assegurou aos deficientes
visuais o direito e as condigdes de acesso a leitura, estabelecendo o prazo de cinco anos para
que todos os alunos cegos ou com visdo subnormal das escolas brasileiras de Educacao Basica
tivessem livros didaticos e literarios falados, em braile e com letras ampliadas
(LEGISLACAO, 2013b, p. 159).

Acreditamos que a lei n° 10.753/2003 trouxe ainda avancos relativos ao incentivo ao
desenvolvimento de programas e projetos para a consolidacdo do habito e estimulo a leitura
de livros em suporte digital, magnético e Otico (embora ainda somente para pessoas com
deficiéncia visual), a exigéncia de um acervo minimo nas bibliotecas escolares, ao
estabelecimento da hora da leitura didria a énfase na leitura literaria nas escolas, que
determinou —a revisdao e ampliagdo do processo de alfabetizagdo e leitura de textos de
literatura nas escolas” (LEGISLACAO, 2013a, p.86). Essa lei também trouxe um avanco

quanto a caracterizagao do livro como

[...] o meio principal e insubstituivel da difusdo da cultura e transmissdo do
conhecimento, do fomento a pesquisa social e cientifica, da conservagdo do
patrimonio nacional, da transformacdo e aperfeicoamento social e da
melhoria da qualidade de vida. (LEGISLACAO, 2013, p.83).

A Lei n° 10.753/2003 definiu o livro como —& publicacdo de textos escritos em fichas
ou folhas, ndo periddica, grampeada, colada ou costurada, em volume cartonado, encadernado
ou em brochura, em capas avulsas, em qualquer formato e acabamento” (LEGISLACAO,

2013, p.83). Essa defini¢do, a nosso ver, ¢ genérica e ndo prioriza as obras literarias. O Artigo
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2°, em seu paragrafo unico, equipara o livro a fasciculos e publicagcdes de qualquer natureza
que representem parte de livro, a materiais avulsos relacionados com livros, impressos em
papel ou em material similar; roteiros de leitura, albuns para colorir, pintar, recortar ou armar,
atlas geograficos, historicos, anatOmicos, mapas e cartogramas, textos derivados de livros
(LEGISLACAO, 2013a). Desta forma, permite incluir nos acervos de bibliotecas escolares
livros de receita, gibis, instru¢des de montagem e uso de eletrodomésticos, livros de
autoajuda, quaisquer tipos de revistas e at¢ mesmo qualquer tipo de material encadernado, o
que contara como volume numérico para o acervo, mas ndo como texto de qualidade que
possa contribuir com a formagao de nossos alunos.

Em 2006, a Lei n° 11.264/2006, do dia 02 de janeiro, declara o municipio de Passo
Fundo, localizado no interior do estado do Rio Grande do Sul, como a "Capital Nacional da
Literatura" (BRASIL, 2006). A cidade ja era sede da Jornada Nacional de Literatura,
megaevento literario bianual realizado pelos cursos de Letras da Universidade de Passo Fundo
desde 1981, com o objetivo de formar leitores que priorizam o texto literario e constituam-se
em intérpretes —das linguagens veiculadas em diferentes suportes e das caracteristicas
peculiares das varias manifestagdes culturais” (PORTAL, 2011). Em dez anos, o sucesso foi
tanto que a Prefeitura Municipal passou a ser coprodutora do evento.

Em 2009, a Lei n° 11.899, de 08 de janeiro, instituiu o Dia Nacional da Leitura, a ser
comemorado em 12 de outubro e, na semana em que recair esse dia, a Semana Nacional da
Leitura e da Literatura (LEGISLACAO, 2013). A palavra —Nacional” ja remete a
comemoracao em todo o Brasil, ou seja, inclui as escolas.

No ano seguinte, em 27 de janeiro, ¢ publicado o Decreto n° 7.084/2010 que, em seu
Capitulo III, dispde sobre o Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE) e, no Art. 8°,
coloca o —..] objetivo de prover as escolas publicas de acervos formados por obras de
referéncia, de literatura e de pesquisa” (LEGISLACAO, 2013, p. 171, grifo nosso). Trata-se
da andlise de obras que poderdo integrar o Programa. De forma periddica, os interessados
devem fazer a pré-inscri¢ao das obras, entregar os exemplares, submeter as obras a triagem,
pré-andlise, avaliacdo pedagogica, habilitagdo, negocia¢do, contratacdo, produgdo, e
distribuicdo nas escolas do pais, de acordo com o nivel da educagdo basica. Essas obras
estardo disponiveis para uso e empréstimo nas bibliotecas escolares (LEGISLACAOQ, 2013).

Nesse mesmo ano, ¢ promulgada a Lei n® 12.244/2010, de 24 de maio, que —dispoe
sobre a universalizacdo das bibliotecas nas instituicdes de ensino do Pais” (LEGISLACAO,
2013, p.97), propondo que todas as instituicdes de ensino, tanto publicas como privadas

devem, até¢ 2020, contar com bibliotecas. Essa lei considera obrigatorio, para uma biblioteca
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na escola, um acervo de livros com no minimo um livro para cada aluno matriculado. A
definicdo de livro colocada pela lei considera —eole¢do de livros, materiais videograficos e
documentos registrados em qualquer suporte destinados a consulta, pesquisa, estudo ou
leitura” (LEGISLACAO, 2013, p. 97). E determina que, de acordo com a necessidade, o
sistema de ensino deve ampliar seu acervo, assim como orientar o funcionamento da
biblioteca, de sua organizagio e da preservacio dos materiais. (LEGISLACAO, 2013).

Por fim, o mais recente Decreto nesse ambito, o de n® 7.559/2011, publicado em 1° de
setembro de 2011, com base na Politica Nacional do Livro (Lei n° 10.753/2003), criou o
Plano Nacional do Livro e da Leitura (PNLL) — a com os objetivos de tornar o livro acessivel
a todos, investir na formac¢ao de mediadores para incentivar a leitura, valorizar a leitura na
escola e desenvolvera economia do livro como um estimulo para os escritores. O decreto
coloca que o PNLL consiste em uma -estratégia de planejamento, apoio, articulacdo e
referéncia para a execugdo de acdes voltadas para o fomento da leitura no Pais”
(LEGISLACAO, 2013 p. 179). Dessa forma, além de promover o livro e a leitura, e incentivar
acdes necessarias para que isso se realize, promove a implementac¢do de projetos que incluam
as pessoas com deficiéncia e possibilita que instituigdes privadas também desenvolvam
projetos que envolvam livros e leitura, dando-lhes incentivos. De acordo com o Art. 2° o
PNLL deve ser coordenado em conjunto pelos Ministérios da Cultura e da Educacdo e esta
estruturado em quatro eixos estratégicos e dezenove linhas de acdo (LEGISLACAO, 2013),
das quais destacamos:

No primeiro eixo, enfatiza-se a democratizagdo do acesso ao livro e a leitura, com seis
linhas de a¢do que contemplam, dentre outras, a implantacdo de novas bibliotecas,
considerando as necessidades dos deficientes, o fortalecimento das bibliotecas ja existentes,
adaptando-as aos deficientes, a criagdo de espagos de leitura e a distribui¢dao de livros que
atendam as necessidades dos novos leitores. O eixo II, também com seis linhas de agao, trata
do incentivo a leitura e da forma¢do de mediadores e propde a criagdo de projetos sociais de
leitura, o fomento a pesquisa nas areas do livro e da leitura, bem como a distribui¢do de
prémios de reconhecimento as acdes de fomento a leitura (LEGISLACAO, 2013).

O terceiro eixo, que destaca a valorizacdo institucional e simbdlica da leitura, ha
apenas duas linhas de acdo. Uma delas preocupa-se com a conversao de fomento e praticas de
leituras a politicas de Estado e a outra, com a conscientizagdo da populacdo brasileira sobre o
valor social do livro e da leitura (LEGISLACAO, 2013). No eixo IV, que propde o fomento a
criacdo e producdo de livros em cinco linhas de agdo, incentiva-se a cadeia produtiva do que

chamam de —bens de leitura” (distribui¢do, circulagdo e consumo) e da cadeia criativa do livro
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(texto escrito, imagético, projeto grafico, editoracdo, etc.). Propde ainda, especificamente, o
incentivo a leitura literaria (LEGISLACAO, 2013).

O Decreto n® 7.559/2011 também instituiu o Prémio Viva Leitura, integrando-o ao
PNLL. Esse prémio visa reconhecer e estimular as melhores atividades em favor da promogao
da leitura (LEGISLACAO, 2013). Sdo premiados trabalhos em 4 categorias — Bibliotecas,
Escolas, Promotor de leitura e ONGs (PREMIO, 2014).

Além do Decreto n°® 7.559/2011, outras leis e decretos que apontamos também apoiam
esforcos de instituigdes ndo governamentais. A Lei n® 10.753/2003 decreta cabivel ao Poder
Executivo executar e ampliar os projetos de acesso ao livro e incentivo a leitura, sozinho ou
criando parcerias publicas e também privadas para desenvolvimento de programas nesse
ambito. O Decreto n® 519/1992, que estabelece o PROLER, coloca como cabivel —eelebrar

convénios com instituigdes publicas ou privadas, nacionais e internacionais, para a execugao

dos seus programas.” (LEGISLACAO, 2013, p. 165) (LEGISLACAO, 2013).

1.1 Projetos e A¢des Nao Governamentais

Verificamos que vdrias instituigdes ndo governamentais empreenderam, ao longo do
periodo que delimitamos para nosso estudo, projetos e agdes no sentido de promover o livro, a
leitura e a literatura. O Instituto Brasil Leitor (IBL) ¢ uma delas, e implantou, até¢ 2015, mais
de 60 bibliotecas comunitarias em estacdes e terminais de trens, Onibus, metrd, travessias
maritimas, instituicdes publicas e privadas. Todas sdo pontos de empréstimos gratuitos e
possibilitam o acesso ao livro e o estimulo a leitura (INSTITUTO, 2015).

O IBL, crendo ser fundamental que a leitura seja estimulada desde a mais tenra idade,
criou a Biblioteca da 1* Infancia, que tem como objetivo encorajar a leitura de criancas de 0 a
6 anos de idade. Para essa finalidade, foram criados ambientes lidicos e espacos tematicos
com moveis especificamente projetados para estimular a criatividade e a imagina¢do dos
pequenos, como estantes que viram castelos ou mini palcos para apresentacdo de dedoches.
Ateé 2015, foram implantadas 80 unidades. (INSTITUTO, 2015);

A Biblioteca Jovem ¢ outro projeto do IBL, desta vez para atender criangas e
adolescentes com idade entre 6 e 17 anos. Em menos de seis meses (de agosto de 2014, -
quando a primeira biblioteca jovem foi inaugurada, até dezembro do mesmo ano), o projeto

implantou trés unidades. Com o objetivo de desenvolver o hdbito e o gosto pela leitura por
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meio de multiplas formas de linguagem — musica, pintura e outras artes — de modo a
desenvolver, nesse publico, um repertério criativo, cultural e cognitivo, os espacos possuem,
além dos livros, jogos, multimidia, CDs, DVDs, jornais e revistas, painéis de grafite e
pinturas. (INSTITUTO, 2015);

O Brincalendo ¢ um projeto que tem por objetivo —ategrar os moradores de bairros
carentes com o mundo da leitura, convidando-os a se apropriar do espaco publico”
(INSTITUTO, 2015). Para isso, oferece atividades gratuitas na rua, divididas em espacos de
leitura (livros e contagdo de histérias), artes (disposicdo de materiais para a expressao
artistica: lapis, tinta, papéis, etc.) e de brincar (resgate de brincadeiras como peteca,
amarelinha, corda, etc. e oficina de brinquedos reciclados). Desde seu langamento em 2010, o
Brincalendo ja teve dez edi¢des nos estados de Sao Paulo e Minas Gerais (INSTITUTO,
2015).

Vemos também esfor¢os da Fundagao Itat Social, em que —tedas as atividades [...] sdo
realizadas em conjunto com governos, empresas e organizagdes ndo-governamentais voltadas
para as questdes educacionais” (FUNDACAO, 2015). Essa Fundagio foi criada no ano 2000,
como desdobramento do Programa de Acdo Comunitaria que o Itall desenvolvia,
pontualmente, desde 1993 e, principalmente, devido a sua preocupacdo em relagao a educagio
(ITAU, 2015b) e, por extensdo, a leitura (e escrita).

Uma das principais contribuicdes da Fundacao Ital Social para a superagdao dos
problemas na area de leitura e escrita foi a criagdo, em 2002, do Programa Escrevendo o
Futuro, uma olimpiada de lingua portuguesa. Reconhecido como uma agdo importante para
alcancar a melhoria da qualidade da educacao publica, em 2008 o programa foi convertido
em politica publica pelo governo federal, recebendo o nome de Olimpiada de Lingua
Portuguesa Escrevendo o Futuro e passando a compor o Plano de Desenvolvimento da
Educagio do Ministério da Educacdo (MEC) (ITAU, 2015c).

Outra iniciativa do banco Itau — hoje por meio da Fundagdo Itati Social — € o Prémio
Itat-Unicef. Iniciado em 1995, o Prémio tem a finalidade de —identificar, reconhecer, dar
visibilidade e estimular o trabalho de ONGs que contribuem, em articulagdo com as politicas
publicas de educagdo e de assisténcia social, para a educagdo integral de criangas e jovens que
vivem em condi¢des de vulnerabilidade” (ITAU, 2015d).

No entanto, a acdo mais famosa da Fundacao Itau Social ¢ o Leia Para Uma Crianga,
programa popularmente conhecido como Itati Crianga que, desde 2005, busca mobilizar a

sociedade para garantir os direitos das criancas e dos adolescentes com relagdo a leitura e,


https://ww2.itau.com.br/itausocial/olimpiadas2010/web/site/index.htm
https://ww2.itau.com.br/itausocial/olimpiadas2010/web/site/index.htm
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para isso, até o ano de 2014, distribuiu gratuitamente mais de 35 milhdes de livros infantis
(ITAU, 2015a).

Em 2008, além da distribui¢ao de livros, o programa também doou estantes moveis para
1.714 escolas publicas brasileiras, com a intengdo de facilitar o transporte de livros das
bibliotecas até as salas de aula, para trabalhar com os alunos (FUNDACAO, 2008). Na edicio
de 2011, foram estabelecidas parcerias com 125 Secretarias Municipais de Educa¢do, com a
intencdo de mostrar aos gestores a importancia da leitura e conseguir, por meio deles, atingir
ainda mais criancas (FUNDACAO, 2011). Em 2012, foi langado o aplicativo para
smartphones do Programa, que contém efeitos sonoros e ilustracdes das historias
(FUNDACAO, 2012).

A Fundagdo Volkswagen ¢ mais uma incentivadora do acesso ao livro e a leitura, no
Brasil. Criou, com a coordenacdo técnica do Centro de Estudos ¢ Pesquisas em Educagao,
Cultura e A¢ao Comunitaria (CENPEC), o Projeto Entre na Roda, projeto de formagao
presencial e a distancia voltado aos profissionais da educacao, e bibliotecarios, agentes sociais
e voluntarios das comunidades que atuam com criangas, jovens e adultos. Busca ampliar o
repertorio literario e os conhecimentos dos participantes com relagdo aos diferentes géneros
textuais, de modo que aprimorem seu proprio desempenho enquanto leitores. Busca também,
dentre outras coisas, implementar praticas que valorizem a cultura local, a formagdo de
leitores. (PLATAFORMA, 2015).

Um dos grandes destaques do Entre na Roda ¢ o Bau de Leitura, constituido de um kit
com 100 ou 200 titulos e entregue a todas as institui¢des cujos profissionais participam das
atividades orientadas pelo projeto. O Centro de Estudos e Pesquisas em Educacgdo, Cultura e
Ac¢do Comunitaria (CENPEC), acompanha juntamente com as Secretarias Municipais e a
Fundacdo Volkswagen, o desenvolvimento desse projeto (CENPEC, 2015).

E necessario ressaltar que todos esses programas, agdes e projetos que mencionamos
realizados por instituigdes ndo governamentais, s6 foram possiveis devido aos incentivos
oferecidos pelo Governo Federal por meio da legislacdo voltada a valorizacao do livro, da

leitura e da literatura.
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1.2 Orientagdes para o Ensino de Leitura Literaria

Os atos governamentais expressos nas leis e decretos que destacamos referem-se,
explicita ou implicitamente, ao livro, a leitura e a literatura e sua importancia na Educacao
Bésica.

Enfocam diretamente a literatura, tema de nosso estudo: o Decreto 519/1992 que
promove o interesse nacional pelo habito da leitura, considerando também a leitura literaria e
a Lei 10.753/2003 que, em seu Art. 13, inciso II decreta —& revisao e ampliagdo do processo
de alfabetizacdo e leitura de textos de literatura nas escolas” (LEGISLACAO, 2013, p.86),
inserindo a hora da leitura didria. Implicitamente, a Lei 12.244/2010 que, em seu Art. 1°,
decreta que as instituigdes de ensino publicas e privadas contardo com bibliotecas,
apresentando o que considera ser uma biblioteca escolar, bem como o acervo que deve conter,
privilegiando também obras literarias (LEGISLACAO, 2013).

Também se referem implicitamente a obras literarias, incentivando a aproximagao dos
alunos com o livro e a leitura: o Decreto n°® 84.631/1980, que instituiu a —Semana Nacional do
Livro e da Biblioteca” ¢ o —Pia do Bibliotecario”; as Leis n® 5.191/1996, que estabeleceu o
—Pia Nacional do Livro”, n® 10.402/2001 que definiu o -Bia Nacional do Livro Infantil” e
11.899/2009 que instituiu o —Pia Nacional da Leitura” e a —Semana Nacional da Leitura e
Literatura” (LEGISLACAO, 2013).

Os atos governamentais que apontamos expressam o que deve ser feito com relacao as
acOes necessarias para promover o acesso ao livro, a leitura e a literatura em geral. No
entanto, ha outros documentos oficiais que orientam as escolas brasileiras no sentido de
cumprirem as determinagdes legais também referentes especificamente a leitura literaria.
Tratam-se do Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI) (BRASIL,
1998a), dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1997; 1998b) e das
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006), que apresentam as medidas
legais de forma pratica e mais proximas da realidade das institui¢des de Educagao Basica.

O Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil considera que as criancas
devem ter acesso a literatura desde a mais tenra idade, para que se desperte nelas o interesse e
o prazer pela leitura. E reforcada a necessidade do uso dos textos literarios, com intervencdes
do professor, que deve fazer leituras demonstrando interesse, tornando o instante da histéria

um momento convidativo. O documento destaca que € importante que a crianca tenha a
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oportunidade de visualizar o texto escrito e as imagens, de forma que relacionem o prazer e a
diversdo da histdria ao livro. (BRASIL, 1998a).

Tanto nos PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) do Ensino Fundamental I quanto
do Ensino Fundamental II, ha capitulos especificos que tratam da especificidade do texto
literario e destacam a importancia de inserir esses textos as praticas da sala de aula, pois eles
contribuem para a —formagdo de leitores capazes de reconhecer as sutilezas, as
particularidades, os sentidos a extensdo e a profundidade das construgdes literarias”
(BRASIL, 1997, p. 30; BRASIL, 1998b, p. 27).

Para o as turmas do Ensino Fundamental I as orientacdes sdo de que os textos
literarios devem ser incorporados as praticas cotidianas da sala de aula e trabalhados nao
como ferramentas para auxiliar outras disciplinas ou como pretexto para ensinar moral,
gramatica e outros expedientes. A orientacdo ¢ que a apreciagdo da literatura deve ser feita de
forma independente. (BRASIL, 1997). Para as turmas do Ensino Fundamental II, o
documento orienta que o texto literario deve ser inserido para romper limites, principalmente
os da lingua e os relativos ao desenvolvimento do pensamento critico. E como nos PCNs do
Fundamental I, recomendam expressamente que os textos literarios ndo sejam tomados como
expediente para o tratamento de outras questdes (BRASIL, 1998Db).

As Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio: Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias (2006), trazem um capitulo completo com o titulo —€onhecimentos de
Literatura”, que especifica os motivos pelos quais a literatura deve estar presente no ensino
médio. Discorre também sobre a importancia da formagdo do leitor, e da leitura literaria,
orienta a selecdo de textos e a mediacdao necessaria do professor. Destaca que o objetivo da
literatura no Ensino Médio ¢ que ela contribui para o crescimento do educando, tornando-o
ético, autdbnomo e critico (BRASIL, 2006). Enfatiza que no Ensino Médio, ndo deve servir
para ensinar sobre estilos e caracteristicas de escolas literarias, mas deve ter prioritariamente a
fun¢do de —formar o leitor literario, [...] de letrar* literariamente o aluno, fazendo-o apropriar-
se daquilo a que tem direito” (BRASIL, 2006, p. 54) Aponta que o texto literario permite essa

apropriagdo quando o leitor estabelece contato com ele, despertando

[...] a sensacdo de estranhamento que a elaboragdo peculiar do texto literario,
pelo uso incomum da linguagem, consegue produzir no leitor, o qual, por sua
vez, estimulado, contribui com sua propria visdo de mundo para a fruicdo
estética (BRASIL, 2006, p. 55).
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Pensamos que os atos governamentais e ndo governamentais, bem como os demais
documentos oficiais que apontamos deveriam, de alguma forma, interagir com as praticas da
sala de aula. Temos consciéncia de que existem outros fatores que interferem na formagao do
leitor literario, como, dentre outros, a méa formagao dos professores e dos demais profissionais
da educagdo em relagdo ao trabalho com literatura e sua importancia para a formagdo do
aluno, a constituicdo do curriculo que ndo destina horas suficientes para trabalhar a literatura
em sua especificidade e torna o ensino da lingua em ensino da gramatica e a falta do héabito de
leitura dos professores e das familias dos alunos (MACHADO, 2011). Também o preco do

livro interfere, pois no Brasil, ele ndo ¢ acessivel para toda a populagdo, como aponta a

Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2011a).
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2 A IMPORTANCIA DA LEITURA

No inicio da segunda metade do século XX, o ato de ler era entendido como
decodificacdo do texto, uma capacidade importante para o acesso a leitura. Porém, sabemos
que nao ¢ somente isso que envolve o ato de ler. Em torno de 1986 a ideia de letramento
emergiu, e a leitura passou a ser entendida como um ato de compreensao, que depende de
conhecimento de mundo, conhecimento de praticas sociais e conhecimentos linguisticos,
muito além do entendimento dos fonemas. Recentemente, a leitura é vista como um ato de se
colocar em relagdo um texto a outros, anteriores, gerando novos textos (SOUZA, 2008).
diante deste entendimento do ato de ler, a leitura escolar parece ter parado no inicio da

segunda metade do século passado, ja que, como afirma Machado (2011, p. 13),

Ninguém tem diivida alguma sobre a importancia da leitura entendida como
capacidade de decodificar os sinais escritos e habilitar o cidaddo a
compreender aqueles signos, formar silabas, reconhecer palavras, decifrar
frases e conceitos. Nao se questiona a importancia da alfabetizagdo para a
cidadania.

Falar sobre formacao do leitor cidaddo na escola ¢ permitir aos alunos as capacidades
necessarias ao exercicio total de compreensao de um texto (ROJO, 2004). Leitura ndo deve
ser ensinada somente por meio de praticas centradas na decodificagdo, pelo contrario, ¢
preciso oferecer aos alunos inumeras oportunidades de aprenderem a ler usando

procedimentos que os bons leitores utilizam. De acordo com os PCNss,

A leitura para a escola tem sido fundamentalmente, um objeto de ensino.
Para que possa constituir também objeto de aprendizagem, € necessario que
faca sentido para o aluno, isto ¢, a atividade de leitura deve responder do seu
ponto de vista, os objetivos de realizagdo imediata. Como se trata de uma
pratica social complexa, se a escola pretende converter a leitura em objeto de
aprendizagem deve preservar sua natureza e sua complexidade, sem
descaracteriza-la (BRASIL, 1997, p. 41).

As criangas ndo se transformam em leitores de um dia para o outro. Elas percorrem um
trajeto cujas bases sdo as concepgdes do que ¢ ler. Ler ¢, segundo Rojo (2004, p. 2) —escapar
da literalidade dos textos e interpretad-los, colocando-os em relagdo com outros textos e
discursos, de maneira situada na realidade social”, ¢ discutir, replicar, avaliar, usar do texto
para a vida. Existe hoje uma ineficiéncia da escola e uma distancia dela em relagdo as praticas

sociais significativas. Embora a maior parcela de nossa populagdo possa estudar, ndo chega a
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aprender a ler realmente, ou seja, aprendem a decodificar, mas ndo sao letrados (ROJO,
2004). E o que mostram os resultados de leitura de nossos alunos em diversos exames, como

o ENEM, SARESP, PISA, entre outros.

2.1 Como anda a leitura dos brasileiros?

Dados divulgados pela Unesco (Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacio,
Ciéncia e Cultura) sobre o Terce (Terceiro Estudo Regional Comparativo e Explicativo),
constatou que mais da metade dos alunos brasileiros do 4° ¢ 7° anos tem desempenho em
niveis baixos em leitura, em torno de 55% dos estudantes do 4° ano estdo nos niveis 1 € 2 de
desempenho, das 4 faixas de proficiéncia (MAIORIA, 2015).

O SARESP avalia a rede em quatro niveis: abaixo do basico, basico, adequado, e
avancado. Os alunos que se enquadram nos niveis adequado e bésico, sdo considerados com
aprendizados suficientes. A nota da prova de lingua portuguesa, que envolve leitura e
interpretagdo de texto aumentou de 262,7 para 265,5 pontos de 2013 para 2014, porém o
patamar adequado seria pelo menos 300 pontos, pois pode-se considerar que 33,8% dos
alunos ainda estdo em nivel de conhecimento em lingua portuguesa —abaixo do bésico”
(VIEIRA, 2015).

De acordo com os dados do ultimo Pisa, 49,2% dos estudantes brasileiros sabem somente o
basico em leitura. Considera-se como basico: reconhecer o tema principal ou o objetivo do autor
quando se trata de temas familiares ao aluno, e ter a capacidade de fazer uma conexdo simples
entre as informagdes do texto e o conhecimento do cotidiano (MORENO, 2015).

A pesquisa Retratos da Leitura no Brasil atualmente € a tnica sistematica, periodica e de
ambito nacional que tem por objetivo conhecer o comportamento leitor da populagdo brasileira,
com base em entrevistas. Iniciou-se em 2001, pelo Instituto Pro-Livro (RETRATO, 2001a; 2001b;
RETRATOS, 2008; RETRATOS, 2011). Seus resultados sdo de suma importancia, pois com eles
foi possivel orientar estudos e projetos, houve implantagdo de politicas publicas do livro e leitura
no pais, ampliagdo dos espagos para apresentar o tema a sociedade brasileira, o que possibilitou
que a leitura fosse mais valorizada. A pesquisa ¢ realizada a cada trés anos, para andlise da
evolugdo e influéncias das politicas publicas do livro e leitura implementadas até o momento.

Em sua primeira versdo, a pesquisa constatou que apenas 12,5% dos brasileiros eram

leitores (RETRATO, 2001b). Nessa edicdo da pesquisa, ndo houve uma definicdo formal



24

sobre o que era considerado =#vro”. A pesquisa apenas fala em —didaticos” e —#do didaticos”
(RETRATO, 2001b).

Na segunda edicdo, concluida em 2007, declarou-se leitora 48% da populagdo, mas
ndo necessariamente leitor frequente (que nao foi definido). Essa edicdo também nao define o
que entende por livro, mas alerta que —& pesquisa ndo avalia a qualidade da leitura ou o nivel
da compreensdo dos textos lidos” (RETRATOS, 2008, p. 20, grifos no original). Isso permite
que se infira que quem decifra letras e palavras, mas ndo compreende o que 1€, ¢ considerado
leitor. Tendo isso em vista, a pesquisa define leitor -quem declarou ter lido pelo menos 1 livro
nos ultimos 3 meses” (RETRATOS, 2008, p. 20).

A Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, em sua segunda edi¢do, identificou que o
indice de leitores, no periodo entre 2007 e 2009, diminuiu em 5%. A terceira edigdo da
pesquisa, de 2011, complementa a definicdo de livro, dizendo que considera como tal: —..]
tradicionais, livros digitais/eletronicos, audiolivros, digitais-daisy, livros em braile e apostilas
escolares [...] excluindo manuais, catalogos, folhetos, revistas, gibis e jornais” (RETRATOS,
2011, p. 31, grifo nosso). Acreditamos que essa exclusdo representa um avango, mas ainda
deixa a defini¢do de livro bastante genérica, pois permite que se inclua nos acervos escolares
livros de autoajuda, de ocultismo, de receitas, apostilas e outros textos encadernados. Ainda
assim, apenas 26% do total de leitores (cerca de 14% da populacao brasileira) afirmou ter lido
um livro inteiro nos Uultimos trés meses, ndo obrigatoriamente livros de literatura
(RETRATOS, 2011).

As trés edigdes da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil apontam que de 2001 a 2011
nao houve aumento no nimero de leitores ou no interesse pelas bibliotecas e confirmam a
forte relagdo que a leitura e o acesso ao livro t€ém com a escola, onde foi identificado o maior
contato com livros, principalmente com obras literarias (RETRATOS, 2011).

Mas as dificuldades com a lingua nio param por ai. O Indice de Letramento
Cientifico, medicao aplicada nas nove principais regides metropolitanas brasileiras, apontou
que cerca de dois tercos dos brasileiros ndo compreendem as instrucdes de instalacdo de
aparelhos domésticos, as orientacdes das bulas de remédio, os dados dos rotulos de produtos
alimentares e outros conceitos basicos que envolvem a ciéncia nas situagdes cotidianas
(VIEIRA, 2014).

As constatagdes apresentadas nos permitem inferir que os brasileiros nao tém
habilidades leitoras que lhes permitam o exercicio da cidadania e do trabalho e que a escola ¢

a maior responsavel por esses indices, pois ndo tem conseguido formar leitores.
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Formar leitores ¢ formar pessoas que sabem usufruir dos diferentes tipos de livros, das
diferentes —lteraturas”, sejam elas cientificas, artisticas, didatico-informativas, religiosas,
técnicas, etc. (AZEVEDO, 2004). Existem estudos que mostram a importancia da leitura para
a compreensao das diversas areas do conhecimento, para a inclusdo social, para a percepgao
dos sentimentos alheios e para a vida (HELAL FILHO, 2014; CAVALLINNI, 2013; VIEIRA,
2014; LACERDA, 2007).

Desta forma, a escola deve se responsabilizar pela formacao de sujeitos leitores e
reconhecer a leitura como uma pratica humana e de inclusdo social do aluno. Ler ndo se
aprende de forma rdpida e compulsdria. Zilberman (2002b, p. 79) argumenta que a leitura
—+..] constitui elemento fundamental na constru¢do do ensino brasileiro porque forma sua
base: estd no comeco da aprendizagem e conduz as outras etapas do conhecimento”. As fontes
de leitura sdo plurais e incluem os livros didaticos, a televisdo, os gibis, as revistas infantis e a
literatura infantil de um modo geral. Assim como Zilberman (2002a, p.20) acreditamos que
-O campo do ensino mais proximo [da leitura] é o da literatura”. Isso reforga nossa crenga na
necessidade de promover a leitura literaria na escola, instigando os alunos ao gosto e ao

habito de ler, principalmente literatura.

2.2 Formacio de leitores e leitura literaria

Afirma Ziraldo (2006) que —..] ler ¢ mais importante que estudar”, que ndo se faz
ideia da importincia da literatura na vida de uma crianga, pois "Livros [...] despertam a
curiosidade das criangas para a vida, para o mundo. O livro é uma viagem que o homem pode
e tem que fazer em busca de seu proprio conhecimento. E esta viagem deve comecar na
infancia”.

Segundo a Associagdo Americana de Pediatria, deve-se ler historias, ou seja, literatura,
para as criancas desde que nascem, pois a leitura estimula a aquisi¢do e a percep¢ao da
linguagem, a capacidade de comunicagao e a coordenagdao motora (PEDIATRAS, 2014). Um
estudo realizado pela Universidade de Edimburgo e pela King‘s College de Londres, com
gémeos idénticos no Reino Unido, mostrou que ler histérias para a crianga desde o inicio da
infancia pode afetar positivamente a inteligéncia da pessoa para toda a vida, pois faz
desenvolverem-se habilidades cognitivas. Foi constatado a partir de testes que as pessoas que

se davam bem com os livros desde criangas, antes mesmo da fase de alfabetizagao,
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desenvolviam habilidades cognitivas superiores na adolescéncia, mostrando que ler literatura
modifica a estrutura do cérebro (LEITURA, 2014).

Segundo Azevedo (2004, p. 2) —para formar um leitor ¢ imprescindivel que entre a
pessoa que 1€ e o texto se estabelega uma espécie de comunhdao baseada no prazer, na
identificacdo, no interesse e na liberdade de interpretagdo”. Para tal feito, o educador deve
escolher obras literarias de reconhecida qualidade e estar disposto a criar expectativas sobre a
leitura e antecipar sentidos e, assim, mudar, transformar, adaptar e enriquecer a sua pratica
educativa. Aos poucos, o aluno percebe a importancia e o valor que ¢ atribuido pelo professor
a leitura e a literatura. O proprio interesse € envolvimento do professor com a leitura literaria
servem como impulsionadores do interesse dos alunos.

Azevedo (2004, p. 1) diz ainda que —& leitura, como muitas coisas boas da vida, exige
esforco e [...] o chamado prazer da leitura ¢ uma constru¢ao que pressupoe treino, capacitagao
e acumulag@o”. Dessa forma, ler diariamente para os alunos ¢ uma atividade imprescindivel
para criar-se o habito de leitura.

As consequéncias de formar verdadeiros leitores, ¢ que eles estardo ampliando seus
conhecimentos, participando ativamente da vida social, alargando sua visdo de mundo, do
outro ¢ de si mesmos. Acreditamos que lemos para a transformagao, para consciéncia social,

para a mudanga social.

2.3 Para que serve a literatura? Sua finalidade e especificidade

Desde a antiguidade e ao longo dos séculos, filésofos e estudiosos buscam definir o
que ¢ a literatura, e a unica conclusao que chegaram ¢ que literatura ¢ arte (VASQUES, 2013,
p. 4). Conforme aponta Machado (2011, p. 19) a literatura ¢ a arte —gue utiliza um meio que
estd ao alcance de todos os individuos, ou seja, as palavras, a linguagem”.

Podemos considerar que a arte ¢ um espago para abordar o contraditério e a

ambiguidade, e o texto literrio

[...] pode e deve ser subjetivo; pode inventar palavras; pode transgredir as
normas oficiais da Lingua; pode criar ritmos inesperados e explorar
sonoridades entre palavras; pode brincar com trocadilhos e duplos sentidos;
pode recorrer a metaforas, metonimias, sinédoques e ironias; pode ser
simbolico; pode ser propositalmente ambiguo e até mesmo obscuro. Tal tipo

\

de discurso tende a plurissignificagdo, a conotagdo, almeja que diferentes
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leitores possam chegar a diferentes interpretagdes. E possivel dizer que
quanto mais leituras um texto literario suscitar, maior sera sua qualidade
(AZEVEDO, 2004, p. 3).

Dessa forma, concordamos com Vitor Manuel Aguiar e Silva (1976, p. 107-112)
quando ele afirma que a literatura tem a finalidade de ser —e mais fecundo instrumento de
analise e de compreensdo do homem e das suas relagdes com o mundo”, uma forma
privilegiada para se explorar e conhecer a realidade interior -do eu profundo que as
convengdes sociais, 0s habitos e as exigéncias pragmaticas mascaram continuamente”.

A literatura infantil, sendo literatura, tem a mesma especificidade de fazer com que o
leitor compreenda a si, ao outro e ao mundo. Surgiu por volta do século XVII, com a funcao
de educar moralmente as criangas. As historias tinham por finalidade demarcar claramente o
bem a ser aprendido e o mal a ser desprezado. Os contos de fadas (compilados por Perrault, na
Franca e pelos irmdos Grimm, na Alemanha, por exemplo) e as fabulas (de Esopo e La
Fontaine) se incluem nessa tradi¢do. E fato que a literatura infantil, tanto quanto a literatura
em geral, trata de problemas da sociedade, dirige fantasias, entende as emocdes e contribui

para

[...] a busca do autoconhecimento; a tentativa de compreender nossa
identidade (quem somos); a constru¢do da voz pessoal; as inumeras
dificuldades em interpretar o outro; as utopias individuais; as utopias
coletivas; a mortalidade; a sexualidade [...]; a sempre complicada distin¢ao
entre a —eaalidade” e a —dntasia”; a temporalidade ¢ a efemeridade [...]; as
inimeras e intrincadas questdes éticas; a existéncia de diferentes pontos de
vista validos sobre um mesmo assunto etc. (AZEVEDO, 2004, p. 4)

O texto literario mexe com a nossa imaginagdo € nos leva a novas descobertas e por
isso, concorre também com a nossa autonomia intelectual e emancipacdo. No entanto, nao ¢

finalidade da literatura possibilitar ao leitor

[...] retirar informagdes sobre as sociedades a partir das quais foram criadas,
mas para nelas encontrar um sentido que lhe permita compreender melhor o
homem e o mundo, para nelas descobrir uma beleza que enriquega sua
existéncia; ao fazé-lo, ele compreende melhor a si mesmo. O conhecimento
da literatura ndo é um fim em si, mas uma das vias régias que conduzem a
realizacdo pessoal de cada um (TODOROV, 2009, p.33).

Ou seja, conforme nos aponta Machado (2011, p.19) a leitura literaria -Pode nao
ensinar a ver o mundo, porém ajuda a compreender de que maneira ele existe”. A leitura

literaria produz, assim, um tipo de conhecimento sensivel (estéfico), que conduz a uma
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verdade que, diferente da cientifica, relaciona-se a mundos criados pela coeréncia interna da
escritura (TODOROV, 2009, grifo nosso), mundos possiveis, ndo reais. Esses mundos
possiveis ampliam —..] os horizontes mentais ¢ emocionais de uma forma fantastica. Faz a
nossa inteligéncia crescer e permite que nossa passagem pelo mundo seja mais Util para nés
mesmos, nossa familia, nossa comunidade, nossa sociedade, toda a espécie humana”
(MACHADO, 2011, P. 27). Desta forma, ¢ fundamental para a democracia quando possibilita
ao ser humano aprender a se colocar no lugar do outro, a ser tolerante, quando facilita o
convivio com a diversidade.

Rildo Cosson (2014), fazendo coro com todos os estudiosos que citamos até o
momento, também diz que € na literatura que encontramos o —sendo de n6és mesmos” ¢ da
comunidade a qual pertencemos. Trata-se da incorporacdo do —eutro em mim”, sem a
renuncia da propria identidade. Cosson reforga que a literatura nos ensina sobre nds mesmos,
forma a nossa personalidade, como também ensina sobre o outro, sobre respeito e diversidade.

Pesquisadores da Universidade de Washington e Lee, nos Estados Unidos,
constataram que quando lemos algo que realmente nos toca de alguma forma, acabamos
criando empatia pelas personagens da historia. E ai, quanto maior a empatia por elas, mais
propensos nods ficamos a ajudar as pessoas na vida real (REDACAOQ, 2014). Isso significa que
a literatura desperta empatia e a gentileza nas pessoas.

Em relagdo as diferentes areas do conhecimento, vemos ainda que —f..] a literatura
nunca ¢ apenas literatura; o que lemos como literatura ¢ sempre mais — ¢ Historia, Psicologia,
Sociologia. H4 sempre mais que literatura na literatura.” (BARBOSA, 1994, p. 23). O
sociologo, filosofo e critico literdrio francés Rolland Barthes (2007) definiu a literatura como
um “monumento”, no qual estdo presentes todas as ciéncias, mobilizando os saberes.

Além de conter conhecimentos referentes a todas as areas, a Literatura também
—realiza todas as potencialidades da linguagem” (BARBOSA, 1994, p. 23): ¢ ambigua,
histérica, conotativa, expressiva, cientifica, simbolica, coerente e metaférica, —ama
organizagdo altamente complexa, [...] com multiplos significados e relacdes” (WELLEK;
WARREN, 2003). E, assim, uma linguagem que abarca uma gama de outras linguagens,
trazendo todas as formas discursivas, o presente, o passado e o futuro, somente pelas palavras.

Por explorar as potencialidades da linguagem, da palavra e da escrita, a literatura ¢
uma pratica fundamental que possibilita a constituicao do sujeito da escrita (COSSON, 2014).
O escritor brasileiro Milton Hatoum também afirma que a literatura ensina a escrever: -A
gente aprende a escrever [...] Primeiro, lendo. [...] Eu aprendi bastante com os textos [...] de

Flaubert, Tolstoi...” (HATOUM, 1990 apud LEAL, 2008).



29

Diante dessa infinitude de fungdes e contribuigdes da literatura para a formagao do ser
humano, ¢ reforgada a nossa crenga na necessidade de promover a leitura literaria na escola,

instigando os alunos ao gosto e ao habito de ler literatura:

E por possuir essa funcio maior de tornar o mundo compreensivel,
transformando sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e
formas intensamente humanas que a literatura tem e precisa manter um lugar
especial nas escolas (COSSON, 2014, p. 17).

Estudiosos brasileiros (ROJO, 2004; SILVA, 2006; EVANGELISTA; BRANDAO;
MACHADO, 2011; MACHADO, 2011; RAMOS; AGUIAR, 2007, dentre inimeros outros)
colocam que, em nossas escolas, a literatura ainda ndo ocupa o espaco que deveria ocupar e,
por isso, ndo se formam leitores proficientes.

Esses mesmos autores afirmam que, no Brasil, ndo temos tradi¢do cultural no que diz
respeito a leitura, seja literaria ou ndo. Vivemos em uma sociedade que pouco valoriza,
desenvolve e estabelece praticas de leitura. Para reverter esse quadro, o professor necessita,
antes de mais nada — e, cremos, diante de todas as formas de diversdao e prazer que a
sociedade contemporanea oferece, especialmente em relacdo aos eletronicos —, estabelecer
vinculos prazerosos com a leitura, pois os —#vros didatico-informativos t€m sido muito tteis,
seja na divulgacdo de informagdes, seja como um instrumento pedagodgico importante, mas,
certamente, ndo formam leitores” (AZEVEDQO, 2004, p. 9). E as poucas atividades que
envolvem textos literdrios —f..] se concentram em leituras obrigatorias, com a atencao voltada
para a necessidade de depois responder a umas perguntas chatissimas” (MACHADO, 2011, p.
22).

Para formar verdadeiros leitores, principalmente leitores de literatura, ¢ necessario
primeiramente que as escolas, enquanto conjuntos de profissionais da educacdo, seja leitora,
pois ¢ impossivel —despertar nos alunos o gosto pela leitura quando elas mesmas nao o tém”
(MACHADO, 2011, p. 23). Depois, ¢ preciso que os professores conhecam a natureza da
literatura, as obras e os autores; que saibam fazer a selecdo e tenham se apropriado do
conhecimento para estabelecer relagdes com os alunos. Por fim, ¢ igualmente essencial que a
escola viabilize tempo para leitura literaria, ocupando o horario —robre” da aula, e faca desse
tempo um momento instigante ¢ ladico. Em suma, ¢ primordial que se exponha —e aluno ao
entusiasmo da leitura, a alegria dos encontros com livros, por intermédio de professores
leitores, apaixonados, capazes de contagiar com esse gosto quem estd a sua volta”

(MACHADO, 2011, p. 23).
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3 O FIO DA MEMORIA

A palavra “Memoria”, dentre os varios significados que aparecem no Dicionario
Aurélio, diz respeito a —faculdade pela qual o espirito conserva ideias ou imagens, ou as
readquire sem grande esfor¢o. Lembranca [...] Nome, fama (que sobrevive a pessoa ou ao
fato) [...] Escrito narrativo em que se compilam fatos, anedotas, etc. Autobiografia”
(FERREIRA, 2015). Jacques Le Goff (1990, p. 366) amplia essa concepgao, considerando-a
—propriedade de conservar certas informacgodes, [...] conjunto de fungdes psiquicas, gracas as
quais o homem pode atualizar impressdes ou informagdes passadas, ou que ele representa
como passadas” (LE GOFF, 1990, p. 366).

Como fonte historiografica, o estudo da memoria permite dar voz ao povo:

Os velhos, as mulheres, os negros, os trabalhadores manuais, camadas da
populagdo excluidas da historia ensinada na escola, tomam a palavra. A
histéria que se apoia unicamente em documentos oficiais, ndo pode dar conta
das paixdes individuais que se escondem atras de episddios (BOSI, 2003, p.
15).

Essa nova forma de historiografia que dd4 voz a todos, mesmo as minorias,
considerando suas memorias, antes marginalizadas e silenciadas, seguiu-se, podemos dizer, a
valorizacao dos relatos orais para a historiografia ocorrida depois da Segunda Grande Guerra,
por volta da década de 1970, constituindo-se numa oportunidade para refletir sobre a
capacidade de produzir conhecimento sobre o passado, ainda que tenha um carater seletivo,
pois, de acordo com Le Goff (1990), nos lembramos das coisas de forma parcial, escolhemos
lembrancgas a partir de estimulos externos. Dessa forma, podemos encontrar a memoria —#o
proprio seio de uma comunidade historica, através dos documentos escritos do passado, e
depois através dos testemunhos orais do presente, como ela viveu e vive o seu passado” (LE
GOFF, 1990, p. 409, grifo nosso)

Henri Bergson (1999) fala de uma memodria individual, psiquica, que permite que
nossas experiéncias passadas aflorem, porém afetadas pela percep¢do do presente: —Pela
memoria, o passado nao s6 vem a tona das dguas presentes, misturando-se com as percepgoes
imediatas, como também empurra, _deloca® estas ultimas, ocupando o espago todo da
consciéncia” (BOSI, 2007, p. 46-47). Assim, podemos afirmar que, na perspectiva de
Bergson, o passado — que a memoria conserva — intervém, opera no presente, mas nao

uniformemente.
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No entanto, existe também uma memdria coletiva, composta pelas lembrangas vividas
pelo individuo ou que lhe foram passadas, mas que ndo pertencem somente a ele, e sdo
propriedade de uma comunidade, um grupo. A maior parte dos estudiosos da memoria
reconhece que ha aspectos individuais, mas que os coletivos se sobrepdem a eles. As obras de
Maurice Halbwachs (1990; 2002), como a de Le Goff (1990), sdo referéncias para os estudos
da memoria. A questdo central do pensamento de Halbwachs ¢ sua alegacao de que toda
memoria individual emerge de uma coletiva, uma vez que os individuos vivem em grupos e,
por isso, suas lembrangas recebem a influéncia desses grupos. Somente quando esses grupos
se extinguem ¢ que a memoria passa a ser historia.

Michael Pollak, ao contrario de Halbwachs, acredita que histoéria ¢ memoria podem
conviver harmoniosamente, uma vez que as memorias marginalizadas e populares abriram
possibilidades de investigacdo de novas fontes historiograficas que fazem emergir memorias
—gue prosseguem seu trabalho de subversdo no siléncio e de maneira quase imperceptivel”
(POLLAK, 1989, p. 3). Nesse aspecto, compactua com Le Goff (1990, p. 411): —-A memdria,
[lugar] onde cresce a historia, que por sua vez a alimenta, procura salvar o passado para servir
o presente e o futuro”.

De fato, a memoria se constitui de maneira que atende ao chamado ou a necessidade
do presente, pois - do presente que parte o chamado ao qual a lembranca responde” (BOSI,
2007, p. 48). Pe um presente avido pelo passado, cuja percepcdo _¢€a apropriagdo veemente
do que nds sabemos que ndo nos pertence mais”, (BOSI, 2003, p. 20), asseverando que a
tradi¢do da historia, desde a Idade Média até a contemporaneidade, caminha sob o respaldo da
memoria e seu aprofundamento. No entanto, hoje, quando a —historia entrou em sua idade
historiografica [a memoria tornou-se] objeto de uma historia possivel” (NORA, 1993, p. 11)

Assim como Halbwachs (1990), Bosi (2007, p. 55) considera a constituicdo da

memoria como

[...] uma imagem construida pelos materiais que estdo, agora, a nossa
disposi¢do, no conjunto de representagdes que povoam nossa consciéncia
atual. Por mais nitida que nos pareca a lembranca de um fato antigo, ela nao
¢ a mesma imagem que experimentamos na infancia, porque noés nao somos
os mesmos de entdo e porque nossa percepcao alterou-se e, com ela, nossas
ideias, nossos juizos de realidade e de valor. O simples fato de lembrar o
passado, no presente, exclui a identidade entre as imagens de um e de outro,
e propde a sua diferenga em termos de ponto de vista.

Bosi (2007) explica a funcdo da lembranca de conservar o passado do individuo na

forma mais apropriada a ele, de modo que o material insignificante seja esquecido, o
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desagradavel seja alterado, o confuso simplifique-se por uma delimitacdo nitida, formando um
quadro total, sem o desejo consciente de falsifica-lo. Temos que considerar que cada um vai
relatar a —sua” verdade e —f..] com certeza seus erros € lapsos sdo menos graves em suas
consequéncias que as omissdes da historia oficial. Nosso interesse estd no que foi lembrado,
no que foi escolhido para perpetuar-se na histéria de sua vida” (BOSI, 2007, p. 37 grifo do
autor). Desta forma, ao interpretar as memorias recolhidas e relaciona-las entre si, chega-se
mais perto da verdade (BOSI; BRUCK, 2012).

Tanto o que foi recordado como o que nao foi, ou seja, o que foi esquecido, cabe ao
estudioso interpretar: Por que ndo foi lembrado? Ou por que foi omitido? O —esquecimento,
omissoes, os trechos desfiados de narrativa sdo exemplos significativos de como se deu a
incidéncia do fato histdrico no cotidiano das pessoas” (BOSI, 2003, p. 18).

Nessa perspectiva, temos que concordar com Regina Célia Gongalves (1998/1999),
quando postula que -& memoria é composta por mecanismos de depodsito, armazenamento,
retengdo, também o ¢ por mecanismos de sele¢do e descarte”, todos importantissimos para
que se proceda a uma analise de carater historiografico de um fato ocorrido, sobre o qual
desejamos conhecer mais profunda e detalhadamente, para que possamos transformar o
presente e o futuro.

Cremos que a analise dos relatos memorias que envolve nossa proposta de pesquisa,
justificam nao somente o estudo que intentamos, mas também sua relevancia para o cenario
do ensino da literatura na Educacdo brasileira. A andlise dessas lembrancas pode contribuir
para que a escola — e todos os que as fazem — reflita sobre o papel da literatura na formagao de
futuros cidaddos, autobnomos, aptos a vida social e ao trabalho, e faca os ajustes necessarios
para sua efetiva incorporacdo curricular como portadora de conhecimentos estéticos,
sensiveis, diferentes dos cientificos, mas igualmente necessdrios e essenciais para a

constitui¢do de individuos verdadeiramente humanizados (CANDIDO, 1975).
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4 O PERCURSO DESTA PESQUISA

4.1 Questoes do estudo e objetivo

Buscamos verificar se a realidade das salas de aula do estado de Sdo Paulo, na década
final do século XX e a década inicial do século XXI ¢ condizente com as preocupacdes da
formagao leitora dos brasileiros expressas em leis, decretos, orientagdes e agoes deste periodo.

Considerando o que foi colocado até aqui, buscamos responder as seguintes questoes:

e A realidade das salas de aula mencionadas nos documentos ¢ condizente com as
preocupagdes da formagdo leitora dos brasileiros expressas em leis, decretos,
orientagoes e acoes?

e Quais as regides do estado de Sao Paulo indicadas nos relatos?

e Quais os niveis de educagao assinalados nos memoriais?

e A literatura, nos relatos analisados, ¢ enfocada de acordo com suas especificidades?

e O que os documentos revelam sobre o ensino de literatura na Educacdo Basica, nas
escolas em que seus autores estudaram, nos niveis de ensino enfocados?

Ainda, para buscar repostas aos nossos questionamentos, buscamos verificar se a
realidade das salas de aula apontadas confirma ou ndo os resultados da pesquisa Retratos da

Leitura no Brasil.

4.2 Estratégias a seguir: O método

Esta pesquisa se caracteriza como documental exploratéoria com abordagem
qualitativa.

A leitura literaria, ainda que seja um assunto muito discutido desde meados do século
XX, ¢ pouquissimo verificada em termos regionais, nas praticas em sala de aula, sob a
perspectiva do aluno. Dai seu carater exploratorio, que permitiu a constru¢ao de hipoteses, e,
principalmente, tornou o problema mais amplamente visivel, formal e objetivo (GERHARDT;

SILVEIRA, 2009). Seu cunho documental fundamentou-se na andlise dos dados de textos



34

memoriais, uma vez que, de acordo com Cellard (2008 apud SA-SILVA; ALMEIDA;
GUINDANI, 2009, p. 7-8), documento ¢ —..] tudo o que ¢ vestigio do passado, tudo o que
serve de testemunho”. Para a Associacdo de Arquivistas Brasileiros (AAB), ¢ uma —unidade
de registro de informagdes, qualquer que seja o suporte ou formato” (BRASIL, 2005, p. 73) e
apresenta suas diversas categorias: audiovisual, bibliografico, cartografico, digital, eletronico,
filmografico, fotografico, iconografico, impresso, micrografico, oficial, privado, publico,
sonoro, textual, etc. (BRASIL, 2005). Segundo Holsti (apud LUDKE; ANDRE, 2013, p. 46).
Nessa situagdo incluem-se todas as formas de producdo do sujeito em forma de escrita, como
redagdes, dissertagdes, testes projetivos, didrios pessoais, cartas etc.

O carater qualitativo desta investigacao foi embasado em nossa preocupagdo com um
aspecto da realidade — a qualidade do ensino da literatura nas escolas brasileiras — que nao
pode ser quantificado e enfoca a —f..] compreensao e explicagdo da dindmica das relagdes
sociais” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 32). No caso de nossa pesquisa, as —relacdes
sociais” referem-se aquelas entre professores, alunos e o fendmeno do ensino da literatura na

Educacao Basica.

4.3 Os documentos e seus autores

Lembramo-nos que quando estdvamos no segundo ano do curso de Pedagogia, a
professora responsavel pela disciplina: -€ontetido, Metodologia e Pratica do Ensino de
Lingua Portuguesa”, no primeiro dia de aula, solicitou que os alunos, individualmente,
produzissem um texto sobre uma experiéncia marcante que tiveram com o ensino da literatura
enquanto cursavam a Educacdo Bésica. Esses textos, documentos de resgate memorial,
surgiram como possibilidade de investigacdo. Procuramos a professora, explicamos nosso
interesse de pesquisa e ela prontamente nos cedeu os documentos memoriais para que
procedéssemos ao nosso estudo.

Durante todo o periodo em que trabalhamos nesta pesquisa, fomos muito questionadas
sobre a validade das reda¢des memoriais como documentos. Isso nos levou a buscar uma
fundamentagdo solida sobre essa validade. Procedemos, entdo, a mais uma pesquisa
bibliografica, desta vez buscando o conceito e a definicdo de documento. Encontramos que
documentos constituem-se numa fonte que favorece a observagao do processo de evolugao de

conhecimentos, comportamentos, mentalidades e praticas (SA-SILVA; ALMEIDA;
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GUINDANI, 2009). Surgem num determinado contexto e fornecem informagdes sobre esse
mesmo contexto” (GUBA; LINCOLN apud LUDKE; ANDRE, 2013, p. 45). Sua utilizagdo ¢

apropriada

quando o interesse do pesquisador € estudar o problema a partir da propria
expressdo dos individuos, ou seja, quando [o conteudo do documento e] a
linguagem dos sujeitos € crucial para a investigacdo. Nessa situacao incluem-
se todas as formas de produg¢do do sujeito em forma de escrita, como
redagoes, dissertacoes, testes projetivos, didrios pessoais, cartas etc.
(HOLSTI apud LUDKE; ANDRE, 2013, p. 46, grifo nosso).

Encontramos, também, refor¢ando o conceito de Holsti, duas outras defini¢des que
ndo deixam duvidas sobre a validade do nosso material de pesquisa como documentos: a de
Cellard (apud SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANIL 2009, p. 7-8), que afirma ser, o
documento, —..] tudo o que ¢ vestigio do passado, tudo o que serve de testemunho”. A
segunda ¢ da Associagdo de Arquivistas Brasileiros (AAB), que define documento como
—unidade de registro de informacdes, qualquer que seja o suporte ou formato” (BRASIL,
2005, p. 73) e apresenta suas diversas categorias: audiovisual, bibliografico, cartografico,
digital, eletronico, filmografico, fotografico, iconografico, impresso, micrografico, oficial,
privado, publico, sonoro, textual, etc. (BRASIL, 2005).

Desta forma, analisamos 40 documentos memoriais produzidos por uma turma de
alunos do segundo ano do curso de Pedagogia de uma Universidade publica do interior do
estado de Sao Paulo, matriculados na disciplina semestral -€onteudo, Metodologia e Pratica
de Ensino da Lingua Portuguesa”. Esses documentos foram redigidos por exigéncia da
disciplina e tinham o objetivo de servir para exemplo de como aspectos da lingua portuguesa
— pontuacdo, acentuacdo, concordancia, etc. — devem ser trabalhados com os alunos da
Educagdo infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, sem que se fale em normas
gramaticais. Assim, a turma foi solicitada a registrar, numa redacdo memorial, experiéncias
com a literatura, em aulas de lingua portuguesa, enquanto alunos da Educagao Basica.

Nos escolhemos esses memoriais como instrumento de pesquisa porque eles sdo
documentos nos quais os autores individualmente registraram uma experiéncia com a
literatura enquanto alunos da Educacdo Basica, e refletem caracteristicas do ensino da
literatura em diferentes regides do estado de Sao Paulo.

Os autores atenderam a Educagdo Bésica majoritariamente entre a ultima década do
século XX e a primeira do século XXI e sdo provenientes de varias cidades do estado de Sao

Paulo e 2 dois estados adjacentes — Parand e Minas Gerais. Para apontarmos com maior
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precisdo as localidades apontadas nos documentos, utilizamos a divisdo regional
administrativa dos estados envolvidos.

Para analise dos documentos memoriais, todos os autores receberam nomes ficticios,
de modo que suas identidades fossem preservadas (LUDKE; ANDRE, 2013).

Os documentos fazem parte do arquivo pessoal da professora da disciplina -€onteudo,
Metodologia e Pratica de Ensino da Lingua Portuguesa” e, portanto, sdo classificados como
privados. Foram originalmente redigidos a mao, o que os caracteriza como textos

manuscritos. Seu suporte ¢ o papel.

4.4 As trilhas percorridas: Os procedimentos

De acordo com Liidke e André, (2013, p. 49), —+..] a andlise de dados qualitativos ¢
um processo criativo que exige grande rigor [...] e muita dedicacdo. [...] O que se exige ¢
sistematizagdo e coeréncia do esquema escolhido com o que pretende o pesquisador”. Assim,
para a analise dos documentos e tratamento dos dados, contamos com o suporte do software
de andlise de dados qualitativos NVivo 10, utilizado —..] para planejar, gerir, analisar e
relatar investigacdes qualitativas na area das ciéncias sociais” (SAUR-AMARAL, 2012, p. 7).

No entanto, sabemos que

A utilizagdo de um software de apoio ndo aumenta nem diminui por si s6 a
qualidade da pesquisa, que estd diretamente relacionada a qualidade dos
dados e a adequacao dos procedimentos metodolégicos ao problema a ser
investigado (LAGE, 2011, p. 224).

O NVivo 10 foi escolhido para esta investigagdo principalmente devido a grande
quantidade de documentos com os quais lidariamos e a necessidade do cruzamento de ideias e
dados entre eles. Essa ferramenta produz codificacdes e categorizagdes e permite a construgao
de modelos e graficos, bem como a apresentagao dos resultados obtidos em formato visual ou
textual (SAUR-AMARAL 2012).

Dessa forma, a utilizagdo do NVivo 10 nos foi muito util, pois permitiu que nossos
esforcos se concentrassem nas relacdes e inferéncias feitas a partir do confronto entre os
dados dos documentos e a teoria que fundamentou nosso estudo, levantada a partir de uma

pesquisa bibliografica, que requereu um vasto levantamento, o qual compreendeu a legislacao
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brasileira, as orientagdes, projetos e programas governamentais, bem como pesquisas € agdes
levadas a cabo por institui¢des ndo governamentais. Além disso, buscamos — em suporte de
papel e virtual — artigos cientificos, teses, dissertagdes, revistas especializadas (cientificas e
nao cientificas) e livros de autores que estudam a literatura e seu ensino — como Azevedo
(2004), Barbosa (1994), Silva (2006), Barthes (2007), Ramos e Aguiar (2007), Todorov
(2009), Evangelista, Branddo ¢ Machado (2011), Machado (2011), Rojo (2004), Vasques
(2013), Cosson (2014), Zilberman (2002a; 2002b) Batista (2002), dentre outros. Fizemos
ainda um levantamento, pela internet, de matérias de jornais e revistas, blogs e sites que

também discutem e/ou informam sobre o assunto de nossa pesquisa.

4.5 Nossa apreciacio critica: A analise dos dados

O primeiro passo foi a digitacdo dos memoriais em arquivos digitais do Microsoft
Word. Primeiramente fizemos uma leitura, fundamentados na teoria, para levantar hipoteses e
questdes norteadoras, com a intengdo de compreender os dados que tinhamos em maos. Foi
nesse momento que concebemos o0s primeiros recortes e estruturagoes das informagoes, para
que fossem analisadas.

Apos essa andlise inicial —-manual”, inserimos esses arquivos completos (contendo a
digitacdo dos memoriais) na base de dados do software de suporte NVivo 10. Este
procedimento constitui-se, basicamente, em carregar as fontes de informagdo (os arquivos
contendo as redagdes) ao ambiente de trabalho do NVivo, pois ¢ a partir desses dados que as
codificacdes, categorizacdes e posterior analise sdo realizadas.

Apos inserir os documentos no software, realizamos uma leitura exaustiva dos
memoriais, a fim de verificar se as categorias levantadas na primeira leitura satisfaziam as
indagacgoes da pesquisa. Desta forma, com o suporte do NVivo, criamos unidades de registro
(—#0s”). Esses nos permitem o agrupamento de textos e trechos por similaridade. Nessa etapa,
encontramos nos memoriais informagdes que se referiam, a —-Gramatica”, —kEeitura” e
—Eiteratura”.

Os nds e subnos (nossas categorias e subcategorias) se organizam por ordem
alfabética, desta forma, a sequéncia em que estdo organizados ndo refletem seu grau de

importancia em nossa pesquisa.
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O segundo passo foi a organizagdo e sistematizagdo das ideias, explicitas ou
—escondidas” nos relatos memoriais. Essas ideias foram selecionadas, codificadas e entdo
sistematizadas nos nds existentes, de maneira que seu manuseio se tornasse mais facil.
Criamos ainda uma sequéncia de subnos que representam a sistematizacao das unidades de
registro de forma mais especifica e um refinamento maior das categorias de andlise. Tal
organiza¢do no ambiente do software foi representada pela —&rvore de nds”, que organizou as
unidades de maneira hierarquica (Figura 1). Tal arranjo requereu bastante atencao e diversas
discussdes, uma vez que nem todas as informagdes contidas nos relatos memoriais

expressavam as ideias claramente.

Figura 1 — Exemplo de estruturacdo dos nds no ambiente Nvivo

Nos
. Nome
= O Gramatica

O Aguisigao de leitura e escrita
(O Decodificaggo de letras e silabas
O Regras gramaticais € linguisticas
= O Leitura
= {:} Literatura

O Literatura como pretexto

O Literatura trabalhada em sua especificidade

O Leitura de diferentes portadores de texto
Fonte: Dados da pesquisa

O NVivo possui uma ferramenta chamada —eonsulta”, que permite que se realize uma
série de consultas aos dados, que auxiliam na identificagdo de padrdes, ideias e categorias.
Uma mostra dessas consultas produz uma lista com os termos mais mencionados, baseada na
frequéncia de ocorréncia de palavras, constantes nos dados selecionados pelo pesquisador. De
forma grafica, esses resultados sdo convertidos em uma —-suvem de palavras” (Figura 2), que
pode facilitar a percepcdo das ideias contidas, neste caso, nos relatos utilizados nesta

pesquisa.
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Figura 2 — Nuvem de frequéncia de palavras referidas as situacdes importantes para os
participantes da pesquisa
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Fonte: Dados da pesquisa

O terceiro passo consistiu no tratamento dos dados, e a sua intepretagdo, com auxilio
da ferramenta —eonsulta”. Diante das constantes idas e vindas aos dados e a teoria, chegamos
a categorizacdo do primeiro nd correspondente a gramatica: Aquisicdo de leitura e escrita;
Decodificacao de letras e silabas; Regras gramaticais e linguisticas, escolhemos englobar
essas subcategorias na categoria da gramatica, pois elas contemplam a gramatica normativa e
a descritiva. A gramadtica normativa expoe as regras da linguagem padrio ou culta da lingua,
estabelecidas por especialistas e baseadas no uso da lingua escrita (POSSENTI, 1996). A
gramatica descritiva ¢, o estudo dos mecanismos pelos quais a lingua funciona na
comunicagdo entre os falantes (POSSENTI, 1996).

De acordo com esses dois ramos da gramatica, na categoria ou subno chamada

Decodificacdo de letras e silabas encontram-se os relatos que mencionam a aquisi¢do da
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imagem da letra (soletragdes, grafia); aquisicao do som e imagem da silaba (familias sildbicas,
silabacdo); Na categoria Aquisicdo da leitura e escrita, encontram-se os relatos que referem-
se a identificacdo da escrita com a fala (ditados, treino da leitura e escrita, grafia); E por fim,
na categoria Regras gramaticais e linguisticas encontram-se os relatos que mencionam
pontuacdo e acentuacdo (acentos tonicos e atonos); as vogais e consoantes; ortografia
(palavras com dois S ou (), verbos e tempos verbais, conjungdes, sujeito e substantivo;
ditongo e hiato; digrafos, etc., que sdo questdes da gramatica descritiva e da normativa.

O no Leitura subdivide-se em duas categorias: Leitura de diferentes portadores de
texto e Literatura, ja que literatura é um tipo de leitura.

Na categoria de Leitura de diferentes portadores de texto encontram-se os relatos que
mencionam o uso de jornais, revistas, biblia, gibis nas aulas, ou seja, o aprendizado da
estrutura e leitura de um texto especifico, mas nao literario.

Ja na categoria da literatura, para falarmos especificadamente sobre as lembrangas
com relacdo a literatura, dividimo-la ainda em duas subcategorias. A primeira categoria ¢ a
literatura como pretexto, que engloba as lembrancas com relagdo a literatura, porém
trabalhada de forma inadequada, ou seja, como pretexto para o ensino de gramatica, moral,
boas maneiras, o ensino de periodos literarios, a confeccdo de resumo, para gostar da
disciplina de Lingua Portuguesa, para responder fichas de literatura, para diversdo, etc. Ja a
segunda categoria do subno da Literatura: Literatura trabalhada em sua especificidade,
abarca as lembrangas da literatura na sala de aula, usada de forma estética, como arte, para
extrair sensagdes do leitor, fazer a crianga pensar, incentivando-a reconhecer o requinte, as
particularidades, os sentidos, a extensdo e a profundidade das construcdes literarias, ou seja,
para a formacao do aluno leitor.

Apresentamos os resultados da exploracdo no decorrer da discussdo dos dados. Os
dados estdo representados em graficos, quadros e figuras que demonstram as mesorregides
contempladas, os niveis de ensino das lembrangas, o ensino da gramadtica, a literatura
trabalhada como pretexto e literatura trabalhada de forma adequada, de modo a verificar se a
realidade encontrada nos relatos que dizem respeito as salas de aula do estado de Sao Paulo,
especificamente na década final do século XX e a década inicial do século XXI ¢ condizente
com as preocupagoes da formacao leitora encontradas em leis, decretos, orientacdes e acoes

deste periodo.
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5 O QUE DESCOBRIMOS E O QUE ISSO PODE SIGNIFICAR

5.1 Os dados que encontramos

Os relatos memoriais analisados sdo de autores provenientes de vdarias cidades do
estado de Sao Paulo e dois de estados adjacentes — Parana e Minas Gerais. No cruzamento de
dados que o NVivo permite, pudemos verificar com maior precisao as localidades apontadas
nos documentos. Para isso, utilizamos a divisdo regional administrativa do estado de Sao
Paulo elaborada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), que o separa em
quinze mesorregides, subdivididas em microrregidoes. Na figura 3, as mesorregides coloridas
correspondem as porgdes do Estado de Sdo Paulo que foram mencionadas nos documentos
analisados, a saber: a mesorregido de Araraquara (nimero 5, em verde); Piracicaba (numero
6, em bege); Campinas (nimero 7, em vermelho); Macro Metropolinata Paulista (nimero 12,
em roxo); e Metropolitana de Sdo Paulo (nimero 15, em amarelo). Utilizamos também os
dados do IBGE em relagao as divisdes administrativas dos estados do Parana e Minas Gerais
em mesorregides. Em referéncia ao estado de Sao Paulo, os documentos que utilizamos dizem
respeito as Mesorregides de Piracicaba, Campinas, Araraquara, Macro Metropolitana Paulista
e Metropolitana de Sao Paulo (Figura 3).

Figura 3 — Mapa das mesorregides do estado de Séo Paulo.
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Fonte: Wikipédia (nossa edigﬁo de cores).



Os documentos referem-se ainda as Mesorregioes Norte Pioneiro Paranaense e
Tridngulo Mineiro e Alto Paranaiba. A quantidade de relatos por Microrregides pode ser
verificada no quadro 1, que também contém os dados sobre o nivel de ensino que eles

compreendem.

Quadro 1 — Quantidade de relatos por mesorregido

Numero de Nivel de ensino
MICRORREGIOES relatos EFI |EFII |JEM

Microrregido de Rio Claro 16 9 6

Microrregido de Piracicaba

Microrregido de Limeira

Microrregido de Campinas
Microrregido de Amparo

Microrregido de Mogi Mirim
Microrregido de Pirassununga
Microrregido de Sdo Jodo da Boa Vista

NlHs N
Ol |O |+

6
2
1

o|o|C|O|WwW N |00
'
'
1

o
'
'
'

Microrregido de Araraquara

Microrregido de Sdo Carlos 1 1 0 0

Microrregido Braganca Paulista 0 - - -

o
'
'

Microrregido de Jundiai

Micrirregido de Sorocaba

Microrregiao de Piedade
Microrregido de Franco da Rocha
Microrregido de Guarulhos
Microrregido de Itapecerica da Serra
Microrregidao de Mogi das Cruzes
Microrregido de Osasco
Microrregido de Santos
Microrregido de Sao Paulo

Microrregido de Araxa

Microrregido de Frutal

Microrregido de ltuiutaba

Microrregido de Patos de Minas

Microrregido de Patrocinio

Microrregido de Uberaba

Microrregido de Uberlandia

Microrregidao de Assai

Microrregido de Cornélio Procépio

Microrregido de Ibaiti

Microrregido de Jacarézinho

C |© |O |+ |O |+ |C |C |C |0 | |Oo |IN|O|IO|o|0|0|0|0 |-
'
'
1]

Microrregido de Wenceslau Braz
TOTAL DE RELATOS:

=
o

Fonte: Quadro construido pela autora.
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Percebe-se que a mesorregido de Piracicaba, especialmente quando comparada as
demais, foi contemplada com uma quantidade significativa de relatos em todas as suas trés
microrregides, destacadas em verde no quadro 1. Verifica-se, ainda, que em sua maioria, 0s
documentos referem-se aos anos iniciais do ensino Fundamental ou Ensino Fundamental I (23
relatos). Outros 15 relatos referem-se aos anos finais do Ensino fundamental ou Ensino
Fundamental II e apenas 2 referem-se ao Ensino Médio. Nenhum dos relatos faz referéncia a

Educagao Infantil, motivo pelo qual esse nivel de ensino ndo estd em nenhuma amostragem de

analise.
Grafico 1 — Nivel de ensino por Mesorregio.
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Fonte: Grafico construido pela autora

O quadro 1 e o grafico 1 também nos permitem verificar que as referéncias aos anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental sdo numericamente significativas na mesorregiao de
Piracicaba, unica em que aparecem referéncias ao Ensino Médio, mas somente em duas de
suas trés microrregides. Nas demais mesorregides, tanto o niimero de relatos como os niveis
de ensino mencionados ndo sdo expressivos, mas relevantes quando se trata de um estudo
exploratorio.

Em relagdo a Mesorregido de Piracicaba, os dados obtidos, especialmente os referentes
aos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, nos permitem ter uma visdo para além da

exploragdo e apontar hipdteses mais consistentes.
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5.2 A realidade das salas de aula mencionadas nos documentos

Vimos no primeiro capitulo que a partir de meados do século XX, o governo brasileiro
comecgou a estabelecer leis e decretos enfatizando, de alguma forma, a importancia da
literatura (LEGISLACAO, 2013a). Ao mesmo tempo, essas agdes governamentais
possibilitaram que outras instituicdes, ndao governamentais, investissem na literatura
(INSTITUTO, 2015; FUNDACAO, 2015; ITAU, 2015a, ITAU, 2015b; PLATAFORMA,
2015). Neste periodo, o governo também editou varias obras que contém orientacdes para o
ensino da literatura, considerando suas especificidades, bem como recomendagdes enfaticas
para que nao se use a literatura como pretexto para outros expedientes, como o ensino de
gramatica, moral, boas maneiras, habitos de higiene, cidadania, comportamento, ou como
ferramenta para auxiliar outras disciplinas, como base para o ensino de periodos literarios,
para a producdo de resumos ou preencher fichas de leitura, para passatempo, etc. (BRASIL,
1997; BRASIL, 1998b; BRASIL, 2006).

O cruzamento de dados possibilitado pelo NVivo nos mostra o panorama dos relatos
referentes ao ensino pertinente da literatura, ou seja, em suas especificidades mencionadas no
segundo capitulo, em contraste com o ensino da gramatica e com sua utilizagdo como pretexto

para outros expedientes, conforme o gréafico 2.

Grifico 2 — Categoria referida por mesorregido.
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5.3 Reflexdes sobre os dados encontrados: o destaque a gramatica

O grafico 2 nos mostra que o ensino da gramatica, englobando-se todos os subnos,
destaca-se em seis das sete mesorregides envolvidas, sendo que uma delas, a
macrometropolitana paulista, ndo contempla nenhum dos trés temas, pois o tnico autor dessa
regido referiu-se, em seu relato, ao desinteresse que tinha pelas aulas de lingua portuguesa.

O no que se refere a gramatica, em nosso trabalho, foi divido em trés subnds:
Aquisicao de leitura e escrita; Decodificacdo de letras e silabas; e Regras gramaticais e
linguisticas. conforme mostra a figura 1, no capitulo 5.

Englobamos essas subcategorias na categoria da gramatica, pois elas contemplam a
gramatica normativa e a descritiva. A primeira apresenta finalidades pedagdgicas —trecomenda
como se deve falar e escrever segundo o uso ¢ a autoridade dos escritores corretos e dos
gramaticos e dicionaristas esclarecidos” (BECHARA, 2006, p. 52). A gramatica normativa
expoOe as regras da linguagem padrdo ou culta da lingua, estabelecidas por especialistas e
baseadas no uso da lingua escrita (POSSENTI, 1996). A gramatica descritiva —-..] registra e
descreve [...] um sistema linguistico em todos os seus aspectos (fonético-fonoldgico,
morfossintatico e 1éxico)” (BECHARA, 2006, p. 52). E, portanto, o estudo dos mecanismos
pelos quais a lingua funciona na comunicagao entre os falantes, com o objetivo de identificar
todas as formas de expressao existentes (POSSENTI, 1996).

De acordo com esses dois ramos da gramatica, os relatos referem-se a aquisi¢do da
imagem da letra (soletracdes, grafia); aquisicao do som e imagem da silaba (familias silabicas,
silabacdo); identificacdo da escrita com a fala (ditados, treino da leitura e escrita, grafia);
pontuacdo e acentuacdo (acentos tonicos e atonos); as vogais € consoantes; ortografia
(palavras com dois S ou (), verbos e tempos verbais, conjungdes, sujeito e substantivo;
ditongo e hiato; digrafos, etc., que sdo questdes da gramatica descritiva e da normativa.

Em relacao a gramatica, Kitty, autora de um dos documentos que exploramos, recorda-
se da cartilha Caminho Suave e seus exercicios de silabacdo. Jorgina lembra-se que suas aulas

de Lingua Portuguesa, na alfabetizac¢do, eram tradicionais,

“[...] com atividades de fixa¢ao como: soletragdo, silabagdo, ditados,
caderno de caligrafia e li¢do de casa todos os dias”.

O processo de decodificacdo de letras e silabas também ¢ descrito nas lembrangas de
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Gustavo, que aponta ainda a pratica da memorizacao:

“[...] havia o momento de berrar o alfabeto [...] a necessidade de
exclamar as familias silabicas e também a hora do ,,deorar'’.

Cecilia relata que as atividades para identificacdo das letras e silabas, em seu periodo
de alfabetizacdo, eram realizadas de forma mais ladica, porém sem contextualizagdo e com o

mesmo objetivo de promover a memorizagdo e a decodificacdo das letras do alfabeto:

“[...] ela nos dava uma folha grande (uma para cada aluno) e
pendurava na lousa uma letra do alfabeto com um bicho/animal que
comegasse com essa letra (ex: A = ARANHA) e nos desenhavamos o
bicho [...] a professora unia isso com a aprendizagem do alfabeto e
treino da escrita’.

Sabemos hoje que, de acordo com Magda Soares (2004), Roxane Rojo (2002), Ligia

Regina Klein (2015) e tantos outros estudiosos, que

os principios propalados por Vygotsky e Piaget, a aprendizagem se processa
em uma relagdo interativa entre o sujeito e a cultura em que vive [...] ha um
contexto que ndo s6 fornece informacgdes especificas ao aprendiz, como
também motiva, da sentido e —encretude” ao aprendido, e ainda condiciona
suas possibilidades efetivas de aplicagdo e uso nas situagdes vividas
(COLELLO, 2004).

Isso significa que aprendemos aquilo que nos faz sentido, que podemos usar em nosso
cotidiano. E as praticas de decodificagdo e memorizagao de letras e silabas relatadas em 8 dos
40 documentos demonstram que a contextualizacao da aprendizagem, ou seja, sua relagdao
com a vida real dos alunos ¢ quase inexistente. Além disso, os autores reconhecem seu
processo de aprendizado das letras e da leitura de silabas como mecénico e doloroso.

O trabalho de aquisicdo da leitura e da escrita com copia de textos, leituras em voz
alta, apresentacao de resumos, ditados, etc., como formas de treino da leitura e escrita, ¢
apontado nos documentos analisados. Natasha, por exemplo, recorda-se da necessidade do

aprendizado das conjungdes e Miriam fala de sua

“[...] dificuldade em passar da letra mais conhecida como de ,,forma"
para a letra cursiva”.
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Até aqui, apontamos principalmente o processo de alfabetizacdo envolvendo
decodificacdo da letras e silabas, leitura e escrita, que remetem a gramatica descritiva e a
linguistica. No entanto, destacam-se nos documentos analisados, com maior riqueza de
detalhes, as lembrancas com relacdo ao uso da gramatica normativa. Acentuacao; silabas
tonicas; palavras proparoxitonas, paroxitonas e oxitonas; monossilabos tonicos; ditongo e
hiato; trema, regras ortograficas, e outras normas que regem o uso da lingua padrao
(BECHARA, 2006).

Olga e Rosa contam como era, para elas, repetitivo e desgastante o processo de

correcdes de erros gramaticais nas aulas de lingua portuguesa:

“A professora corrigia os textos e os devolvia no minimo trés vezes
para as corregoes gramaticais” (Olga).

“O objetivo da professora era reconhecer se haviamos aprendido o
uso do paragrafo e das regras. Ela recolheu os textos para leitura;
entretanto, ndo os corrigiu, pois planejava dar continuidade a
atividade, com a participa¢do dos alunos. Sendo assim, apds o
decorrer de algumas aulas, recebemos as producoes textuais. Mas
estas ndo eram nossas e sim, de nossos colegas. A professora nos
orientou a fazer a leitura atenta ao texto que haviamos recebido e,
com sua ajuda, fomos identificando os erros” (Rosa).

Possenti (2006) afirma que normalmente as aulas de lingua portuguesa enfocam
somente a gramatica normativa. Essa exigéncia de correcdes que foram marcantes para os
autores dos documentos, ¢ uma confusdo que muitos professores fazem entre o ensino da
lingua e a gramatica, um fendmeno que contamina o ensino da lingua portuguesa, fazendo
com que se perpetue o ensino de gramatica normativa como a Unica saida para o trabalho do

professor de portugués:

“Conheci a lingua portuguesa como uma tabua de regras” (Celeste).

“Aquelas aulas de gramatica, com regras e mais regras, nunca
tinham fim!” (Erica).

A formagdo basica pautada nas regras da boa escrita, acabam por tornar o ensino — € o
proprio conhecimento da lingua, estruturalmente fragmentados (BAGNO; RANGEL, 2005).

Os relatos memoriais ilustram esse ensino fragmentado:
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“Eu nunca entendi esse negocio de paroxitona, proparoxitona e
oxitona, essa explicagdo ndo fazia sentido para mim. Eu escrevia as
palavras sem nenhum acento e as lia em voz baixa. Quando percebia
que a leitura da palavra era diferente de sua pronuncia, sabia, entdo,
que a palavra deveria ser acentuada. Para saber o lugar do acento,
eu separava a palavra em silabas e encontrava a silaba tonica. Se
esta tivesse som agudo, acentuava com o acento agudo, se fosse som
grave, acentuava com circunflexo e se tivesse som de ,do" acentuava
com o til” (Celeste).

“Nas aulas anteriores, a professora havia ensinado sobre a
acentuagdo das palavras [...] Ela escreveu na lousa: LAMPADA. E
me perguntou:. — Essa palavra tem acento? Onde e por qué? Eu
respondi. — Sim, no primeiro A, porque a palavra é uma
proparoxitona e todas as proparoxitonas sdo acentuadas. Eu mal
conseguia respirar de tanto nervoso, até que ela disse que eu havia
acertado. Respirei aliviada e me sentei. Agora eu estava livre! Bom,
pelo menos, até a proxima aula...” (Isadora).

“a minha turma estava aprendendo sobre verbos, sujeito e
substantivo, entre outras questoes gramaticais [...] ela explicou que
os verbos eram todas as ag¢oes que ela disse que faria comigo!”
(Rosana)

“a professora estava introduzindo o conteudo, ditongo e hiato”

(Wanda).

Fragmentagdo que recai, novamente, na falta de contextualizacdo, na falta de sentido.
Por que o aluno, especialmente o que frequenta o Ensino Fundamental 1, precisa saber que o
presente do indicativo do verbo jazer ¢ jazo? Ele usard essa palavra — jazo — em algum
momento de sua vida? Muito provavelmente, ndo. Nos, durante nossos 21 anos, jamais
usamos essa palavra! Assim, ndo faz sentido aprender isso! Resumindo, o aluno nao aprende a
lingua portuguesa para estabelecer e solidificar seus vinculos com a sociedade em que vive,
mas apenas uma pequena parte do que cabe ao ensino da lingua portuguesa enquanto
disciplina, que sdo algumas regras gramaticais. Essa parte s6 vai servir para acumular
conhecimentos e informagdes (KLEIN, 2015), se o aluno ndo a esquecer por acreditar que

esse conhecimento ndo € — e nunca sera — de seu interesse:

[...] na opinido de Piaget, a aprendizagem tem mais chance de ser efetiva
quando pautada sobre as necessidades da crianga [e do aluno em geral,
cremos]. Primeiro, porque o interesse parte da propria crianga [ou aluno],
revelando que seu nivel de organizagdo mental esta apto a realizar tal
aquisicdo, ja que a necessidade traz implicitas as formas ou estruturas
cognitivas das quais a crianca [0 aluno] dispde. Segundo, porque a
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aprendizagem passa a ser o meio através do qual a necessidade pode ser
satisfeita (PALANGANA, 2001, p. 79)

Por tudo o que foi exposto neste subcapitulo, pensamos que —..] € preciso distinguir
seu papel [da gramatica] do papel da escola — que ¢ ensinar lingua padrdo, isto €, criar
condig¢des para seu uso efetivo. E perfeitamente possivel aprender uma lingua sem conhecer
os termos técnicos com os quais ela ¢ analisada” (POSSENTI, 1996, p. 53) e ¢ igualmente
possivel utilizar formas e elementos que despertem o interesse dos alunos para a
aprendizagem da lingua e suas diferentes linguagens, principalmente quando ainda estamos
aprendendo o basico necessario para usa-las socialmente.

Os documentos analisados que se reportam ao ensino da gramatica normativa refor¢am
o que Possenti (2006) chama de contaminagdo do ensino da lingua portuguesa, que acaba
ficando preso ao ensino desse ramo da gramatica, deixando de lado a leitura de mundo e de
diferentes géneros textuais — necessdrias para a vida em sociedade. E deixando de lado
também a leitura literdria, esta, necessdria para a aquisigdo —de¢ um conhecimento tdo
importante quanto o cientifico” (BRASIL, 2006, p. 52): a educacdo da sensibilidade, a
humanizag¢do, o exercicio da imaginac¢ao, da criticidade, do respeito e da liberdade, aliados a
um profundo conhecimento da lingua e de seu funcionamento (AZEVEDO, 2004; BRASIL,
2006; ZIRALDO, 2006; BARTHES, 2007, RAMOS; AGUIAR, 2007; TODOROV, 2009;
MACHADO, 2011; COSSON, 2014).

5.4 Reflexées sobre os registros acerca da leitura nos documentos investigados

As lembrangas sobre leitura, mesmo que com menor frequéncia, também aparece nos
documentos investigados, diferenciadas das memorias sobre o trabalho com outros portadores
de texto e com a literatura. Ao todo, 15 fontes remetem a alguma forma de leitura. Essas
fontes formaram o nd que se refere a leitura, que estd divido em dois subnds: Leitura de
diferentes portadores de texto e Literatura, conforme a figura 1. Falaremos de cada um desses

subnos nos subcapitulos que se seguem.
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5.4.1 Leitura de diferentes portadores de texto

Acreditamos na importancia do trabalho com outros portadores de texto na sala de aula
pois, conforme aponta Moreira (1994, p. 15), —..] quanto maior a vivéncia com material
escrito, tanto maior a facilidade em compreender os usos da linguagem escrita”. Alguns dos
documentos que utilizamos nesta pesquisa, assim como se deu em relagdo a gramatica,
referem-se a lembrangas ndo concernentes a literatura propriamente dita, mas a utilizagdo e
producdo de outros tipos/géneros de textos.

Pensamos que o trabalho pedago6gico com a lingua e a linguagem deve contemplar a
maior variedade possivel géneros textuais que circulam socialmente, como os que sdo
mencionados nos excertos que apresentamos a seguir. Cremos ainda, como Platzer ¢ Mariz
(2012), que o trabalho com géneros textuais deva ser sistematizado e continuo. E, como
orientam os PCNs de lingua portuguesa (BRASIL, 1997), que essa pratica inclua o ensino da
interpretacdo e da produgdo dos varios géneros com os quais se lidam na sociedade.

Referindo-se, direta ou indiretamente ao trabalho com outros géneros textuais que nao

a literatura, expdem os documentos estudados:
“Aprendemos produgdo de um texto que resumisse as atividades
realizadas no més” (Ivan)

“Tive uma professora que so sabia ensinar redagdo dissertativa”

(Nina).

Havia professores que utilizaram, para leitura e produgdo escrita, o texto jornalistico:

“[...] tinhamos que nos dividir em grupos e produzir um jornal, em
uma placa de isopor, contendo 5 noticias de temas variados”
(Abigail).

“Utilizavamos recortes de jornais e reportagens” (Jasmine).

E também alguns que exploravam cangdes e historias em quadrinhos:

“[...] lembranga que tenho até hoje é a cena de minha professora da
terceira série iniciando as aulas de lingua portuguesa com uma
musica” (Berenice).
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“Sempre levava musicas e tirinhas da Mafalda ou Garfield para
ensinar gramatica” (Cintia).

Priscila fala de um conto infantil — uma fabula — criado por sua professora, para o

ensino de letras e fonética:

“Os métodos que ela utilizava para ensinar as silabas eram criativos.
Um exemplo inesquecivel foi a historia do ,,(belho C". A historia
contava sobre um coelho bagunceiro e desobediente chamado ,,Cé".
Um dia ele foi perseguido por uma cobra chamada Cedilha, que
mordeu seu rabo e ndo soltou mais! Depois desse dia, todos passaram
a chama-lo de ,,CéCedilha". Ele tinha trés amigas para brincar: as
letras A, O e U, mas todas as vezes que o belo coelho se juntava com
uma das letras, a leitura da silaba formada ficava com som de S. Por
isso ,,Ca'tem som de ,,¥ ", O ,,Co 'tem som de ,S50 e o ,, Cutem som

de ,SU" (Priscila).

Vemos, pelos trechos relatados, que varios géneros textuais sdo contemplados. No
entanto, alguns depoimentos nos fazem refletir sobre o que diz Tizuko Kishimoto (2010),
fundamentada em Makin e Whiteman (2005), alertando que uma modalidade textual ndo pode
ser —F..] escrava da outra ou [ter] maior relevancia ou prioridade [pois] A realidade social,
complexa e diversa, requer multiliteracias/multiletramentos dada a forma de leitura do mundo
pela crianga” (KISHIMOTO, 2010, p. 24) e, cremos firmemente, dadas as inimeras e mais
diversas formas de leitura do mundo efetuadas por quaisquer individuos.

Desse modo, as referéncias que fazem Nina, sobre sua professora ensinar somente a
producdo de textos dissertativos; Berenice, sobre todas as aulas de lingua portuguesa
Iniciarem-se com uma musica; € Cintia, a respeito de sua professora sempre utilizar musica ou
historias em quadrinhos da Mafalda ou do Garfield para o ensino de gramatica, nos
preocupam, pois podem estar indicando justamente o que Kishimoto, Makin e Whiteman
desaconselham: a minimizagdo da importancia de um (ou mais) género textual em relagdo a

outros, 0 que, a nosso ver, soa como outra forma de fragmentagao do conhecimento.

5.4.2 A leitura literaria: literatura como pretexto

Nos documentos analisados, encontramos a literatura utilizada como pretexto para o

ensino de periodos literarios, a confec¢do de resumo, para gostar da disciplina de Lingua
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Portuguesa, para responder fichas de leitura, para o ensino de ortografia e para diversdao. Dez
por cento dos memoriais apontam, portanto, para a literatura usada de maneira inadequada,
exatamente como as orientagdes governamentais recomendam que nao se faca (BRASIL,
1997, Brasil, 1998b). Em seu relato, Francine conta que com o tnico objetivo de incentivar os
alunos a gostarem das aulas de Lingua Portuguesa, a escola em que estudava realizava, apenas
uma vez em todo ano letivo, a semana da literatura. Assim, a literatura era usada como

pretexto para atrair os alunos para a disciplina:

“Todos os anos havia um ritual que acometia a disciplina... tratava-se
da semana literdria. Cada dia desta semana uma das séries
apresentava algo, referente as aulas dadas. Havia aquelas que
recitavam um poema, liam um texto, apresentavam uma peg¢a teatral,
ou mesmo uma danga. [...] Ndo gostava da disciplina, mas em
contrapartida, a semana literaria era um evento muito atrativo, todos
amavam, era a semana mais divertida do ano, na escola” (Francine).

O relato de Francine nos faz refletir sobre o tempo dedicado ao ensino de literatura nas
escolas. E ndo precisamos ir longe. Em sua tese de doutorado, Cristina Maria Vasques faz um
calculo hipotético, em que divide as horas de aula de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental I por todo o conteudo que deve ser trabalhado nessa disciplina, a fim de

encontrar a quantidade de horas dedicada ao ensino da literatura em sala de aula:

Dividindo-se essas horas entre os quarenta e quatro itens que precisam ser
ensinados [...] teriamos cerca de sete horas, por ano, para as
“especificidades do texto literario” — o que obviamente é um tempo
irrisorio!

Ao final do 5° ano e, portanto, em cinco anos de estudos, os alunos terdo
um acumulo de trinta e cinco horas de dedicacgdo a literatura a fim de que
se tornem, de acordo com os objetivos postulados no volume sobre Lingua
Portuguesa dos PCNs, —ditores capazes de reconhecer as sutilezas, as
particularidades, os sentidos, a extensdo e a profundidade das construgdes
literarias” (MINISTERIO, 2001b, p. 36-37) (VASQUES, 2011, p. 39, grifos
do autor).

Comparando-se a hipotética quantidade de horas encontrada por Vasques ¢ a relativa a
semana literaria da escola de Francine (25 horas por ano, totalizando 125 horas em cinco
anos), esta parece ser abundante. Porém, nossas pesquisas nos levaram a perceber que o
trabalho com a literatura, para surtir o feito desejado, colocado pelos PCNs de Lingua
Portuguesa (e apontados na supra citagdo de Vasques), deve ser continuo, exemplo que ha

séculos nos traz a obra As Mil e Uma Noites € nos inspira, mostrando o empenho de
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Cheherazade em contar histérias cada uma dessas noites para que conseguisse dissuadir o

Sultdo de matar suas esposas apos a noite de nupcias:

[...] a protagonista de As Mil e Uma Noites ndo contou apenas algumas
histérias. Contou uma historia por dia, ininterruptamente, durante quase trés
anos — dois anos, nove meses ¢ um dia, para sermos mais precisos. Isso
significa que ndo adianta contarmos histérias eventualmente aos nossos
alunos e esperarmos que eles modifiquem a sua forma de pensar e agir.
Contar historias carece de persisténcia e continuidade, a fim de elas possam
produzir o efeito desejado (VASQUES, 2013, p. 11).

Assim, acreditamos que ocupar-se com a literatura apenas por uma semana durante
todo o periodo letivo é um trabalho que ndo surte o efeito de formar leitores e, menos ainda,
de forma-los leitores preparados para identificar a complexidade as mintcias e os significados
das criagdes literarias, como requerem os PCNs de lingua portuguesa (BRASIL, 1997;
BRASIL, 1998b).

Em outro dos documentos que examinamos, a autora descreve o uso da literatura para
aquisi¢ao da leitura e escrita. Quanto a escrita, conta que a professora determinava a
construcdo de resumos que serviam para que os alunos aprendessem ortografia — e, de
—guebra”, algum topico de gramatica. Em relagdo a leitura, os alunos liam seus resumos diante
de toda a turma, quando a professora fazia apontamentos orais sobre oque considerava erros

de escritas:

“Na minha primeira série ja me lembro de [...] lermos texto de
historias infantis e apresentarmos resumos na frente de todos colegas.
Houve uma vez que eu coloquei [uma virgula] logo apos uma letra
,, €' e a professora me corrigiu na frente de todos, disse que NUNCA
se usava virgula depois da letra ,e", e eu fiquei constrangida”
(Rosana, grifo da autora).

Com efeito, conforme afirma Rafisa Roseles (2012) em seu blog Educar Mais,
referindo-se a ortografia, —a corre¢do se define pelo momento da aprendizagem em que os
alunos estdo”. Cremos que isso deva ser aplicado as corre¢des de quaisquer tdpicos que
envolvem o conhecimento da lingua. A cada momento do desenvolvimento humano
corresponde uma forma de entendimento. Se uma criancga estd no nivel alfabético e escreve,
por exemplo, CAXORO, ¢ obvio que o professor deve intervir, mas precisa —..] considerar

cuidadosamente a melhor forma de fazer isso. Se naquele momento o menino estiver
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escrevendo uma historia e articulando o fluxo das idéias, interrompé-lo para corrigir a
ortografia ndo faz sentido” (ROSELES, 2012).

Transpondo-se a fala de Roseles para o relato de Rosana, vemos que a professora nao
soube escolher o momento apropriado para a corre¢ao. Em primeiro lugar, a aluna estava na
primeira série, hoje, primeiro ano do Ensino Fundamental e, portanto, apropriando-se da
escrita e, provavelmente, na fase alfabética, uma vez que foi capaz de construir um resumo
sobre uma obra literaria. Em segundo lugar, a palavra NUNCA, destacada em letras
maiusculas, permite que se entenda que a professora falou alto, com veeméncia, o que pode
levar o ouvinte — e, especialmente, o leitor do texto — a assustar-se. Além disso, a professora
interrompeu o fluxo de leitura da aluna — e, por consequéncia, a sua concentragdo que,
somados ao constrangimento que a autora do relato afirma ter sentido, poderiam provocar
deslizes na continuidade da leitura. Assim, essa professora, a nosso ver, foi impropria,
fazendo uma intervengdo totalmente inadequada para o momento e para a ectapa de
desenvolvimento da escrita de seus alunos. Acreditamos, como Roseles (2012), intervengao
sO ¢ pertinente quando o professor cria situagdes que ajudam o aluno a transformar suas
hipdteses de escrita. No caso de Rosana, o professor criou um momento de constrangimento
que a marcou por toda a vida. Além disso, o titulo da obra infantil lida para a confecg¢do do
resumo nao foi sequer mencionado, o que refor¢a sua utilizagdo como pretexto para o ensino

de outros expedientes.

5.4.3 A leitura literaria e seu ensino especifico

A segunda categoria do subno da Literatura ¢é: —Eiteratura trabalhada em sua
especificidade”, conforme mostra a figura 1. Das nove fontes que descrevem lembrancgas de
literatura, cinco tém lembrancas do trabalho em sala de aula com a literatura da forma que nds
e os autores estudados consideramos adequado, compativel com as especificidades que esse
género textual exige, a saber, com énfase a sua apreciacdo estética, de modo a educar a
sensibilidade, a imaginacdo, a capacidade critica e promover o respeito € a liberdade, ao
mesmo tempo em que se favorece o conhecimento da lingua e de seu funcionamento
(AZEVEDO, 2004; BRASIL, 2006; ZIRALDO, 2006; BARTHES, 2007; RAMOS;
AGUIAR, 2007; TODOROV, 2009; MACHADO, 2011; COSSON, 2014). No grafico 2, a
literatura trabalhada em sua especificidade estd representada pela coluna verde, que so

aparece na mesorregiao de Piracicaba e com pequena frequéncia em relagao as outras colunas
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— a azul, que representa o ensino da gramadtica e a vermelha, representando a literatura como
pretexto.

Algumas das poucas fontes que se reportam a um trabalho pedagogico que dé conta de
ensinar o aluno a —reconhecer as sutilezas, as particularidades, os sentidos, a extensao ¢ a
profundidade das construgdes literarias” (BRASIL, 1997) como recomenda o Governo

Federal, nos trazem memdarias como as do excerto a seguir:

“Em medos de 2003, houve uma iniciativa do governo de incentivo a
leitura; cada aluno recebia um , kit" que continha 4 livros. Pouco me
recordo de 3 deles, mas o quarto ficou para a vida toda! Era ,,abolsa
amarela" de Lygia Bojunga Nunes. Trabalhamos um bimestre com
ele.

No que concerne as regras da gramdtica, ndo lembro o que foi dito. O
legal foi a professora sugerir:

- Se coloquem no lugar da protagonista. O que fariam se fossem ela?
Producgoes foram feitas a partir desse questionamento. Textos,
desenhos, debates. Mas a li¢do que realmente ficou, mesmo apos o
termino do livro e do conteudo, foi o “mar” de possibilidades que eu
posso ter em uma leitura.

E entdo, desde a quarta série, eu sei: com um livro, eu posso ser
infinito. Quem da vida ao personagem e a historia sou eu” (Melinda).

Esse relato memorial ilustra o que ¢ afirmado por Vitor Manuel Aguiar e Silva (1976)
e varios outros autores ja citados, sobre a literatura ser o melhor instrumento de compreensao

do homem e das suas relagdes com o mundo. —4 Bolsa Amarela” tem a

[...] caracteristica da mistura com o real e o imaginario [que] faz com que a
obra tenha uma linguagem metaforica, a qual se d4 o valor de literatura
ludica [...] O livro oferece ao leitor uma visdo clara dos comportamentos
sociais e convida o leitor a uma caminhada que vai da fantasia até a
realidade [...]

[...] essa obra ¢ riquissima em detalhes. Cheia de imagens simbdlicas, sendo
possivel uma outra interpretagdo conforme a perspectiva de cada leitor. Isso
evidencia a concepgao inovadora que a autora Lygia Bojunga Nunes tem em
suas obras (PACULSKI, 2008).

Acreditamos que quem I¢€ essa obra de Nunes e tem a oportunidade de discuti-la, de
aprender a reconhecer toda a riqueza de detalhes que ela coloca, provavelmente se lembrara
da leitura como algo agradavel e ha grandes chances de se tornar um leitor. Mas Melinda,
ainda que tenha entendido que a literatura permite que ela —seja infinito”, conta que nao se
lembra das outras trés obras literdrias que ganhou. Isso pode significar que a escola so

aproveitou 25% do que o Governo Federal ofereceu, o que nos leva a inferir que os demais
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75%, representados pelos trés livros dos quais Melinda ndo se recorda, foram deixados de
lado, esquecidos.

Quando falamos de literatura, ¢ muito comum que nossa percep¢ao nos remeta a textos
em prosa. No entanto, nao podemos nos esquecer que o texto teatral € o poema sdo também
géneros literarios e classificados como tal desde a Antiguidade: o primeiro como género
dramatico e o segundo, como género lirico. A prosa era desconsiderada como arte literaria. O

género narrativo — ou €pico — era construido em forma de poema. Assim,

De acordo com a concepgdo classica (Arte Poética, de Aristoteles), os
géneros se dividem em trés categorias basicas: o épico, o lirico e o
dramatico. [...]

Os longos poemas narrativos, em que um acontecimento historico
protagonizado por um herdi € celebrado, sdo chamados de épicos ou
epopeias. [...]

Segundo Aristoteles [...] Textos dramaticos sdo produzidos para serem
representados (BRASIL, 2015).

O género lirico recebeu esse nome porque provém do termo —Hra”, —nstrumento
comum na Grécia Antiga, com o qual se imprimia um tom melddico a poesia da época”
(INFOESCOLA, 2015). Atualmente, a musicalidade da poesia é proveniente de sua métrica,
rimas, aliterag@o e outros recursos por ela incorporados ao longo dos séculos. Assim, letras de
cangdes podem ser consideradas poemas, a exemplo das de Vinicius de Morais e de Cazuza,

que recorrentemente, t€ém sido requeridas em vestibulares. Quanto a este género literario,

Clarissa e lolanda tém lembrancas agradaveis:

“Uma das minhas primeiras professoras se chamava Emilene e com
ela aprendi a gostar de poesias muito cedo. Foi durante uma de suas
aulas que conheci o poema que marcou a minha trajetoria escolar: , O
guardador de rebanhos' de Fernando Pessoa. [...] Ele chamou a

minha aten¢do porque narrava um sonho lindo e cheio de detalhes”
(Clarissa).

“A maioria das minhas memorias sdo do ensino médio. Lembro que a
professora sempre cantava e recitava poesias. Me recordo que assim

as aulas ficavam mais dinamicas e a turma mais interessada”
(Iolanda).

No primeiro caso, a autora parece apontar para o acaso, quando diz que aprendeu a
gostar de poesias porque em uma — apenas uma — aula, a professora apresentou o poema de

Alberto Caieiro, um dos heteronimos do renomado literata portugués Fernando Pessoa. Um
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feliz acaso, cremos, pois o relato de Clarissa nos permite deduzir que ela foi tocada pela
sensibilidade, pela arte (estética) colocada no poema por meio da imaginagdo e do profundo
conhecimento que o autor tem da lingua. No entanto, ainda que o evento tenha promovido em
Clarissa o gosto pela poesia, pensamos que o ensino da literatura ndo pode ser tratado, na
escola, como eventual e nem apenas com a apresentagdo de uma obra, sem um trabalho de
analise. Acreditamos que se o poema tivesse sido trabalhado, a autora faria alguma mengao ao
fato. O depoimento da autora indica que s6 houve, na aula, a leitura do poema. Como
apontamos anteriormente, acreditamos, tal qual Vasques (2013), que o trabalho com a
literatura precisa ser persistente e continuo.

No segundo caso, a fala da autora nos leva a inferir que a poesia — declamada e
cantada — foi utilizada para auxiliar na contextualizagdo dos temas discutidos nas aulas. Essa
pratica, de acordo com Iolanda, tornavam as aulas mais animadas e envolventes. Porém, para
além da dinamicidade e do interesse que despertava nos alunos, a atitude da professora aponta
para a intertextualidade — quando um texto (o do estudo, por exemplo) remete a outro (as
cangdes e a poesia), para a interdisciplinaridade — a lingua portuguesa utiliza a arte como
estratégia de ensino.

Conforme vimos no capitulo 1, leis e decretos surgiram a partir da década de 1960, no
sentido de valorizar e incentivar a leitura, a literatura e o livio (LEGISLACAO, 2013), assim
como acdes de instituicdes ndo governamentais que foram possiveis devido aos incentivos
oferecidos pelo Governo Federal por meio da legislagdo, além de outros documentos oficiais
como o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI) (BRASIL, 1998a),
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1997; 1998b), e as Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006), que orientam as escolas brasileiras
cumprirem as determinacdes legais referentes especificamente a leitura literaria. No entanto,

os resultados desta pesquisa nos levam a depreender que mesmo sendo

[...] louvavel, [...] que haja orientagdes para que se incorporem os textos
literarios _as praticas cotidianas da sala de aula® e que se entenda que a
literatura ¢ _uma forma especifica de conhecimento‘ que ndo pode ser
confundida com outros tipos de textos comumente colocados _sob a rubrica
geral de texto literario”” (VASQUES, 2011, p. 37).

o ensino da literatura em suas especificidades ndo se mostrou efetivamente
significativo nas escolas apresentadas nos documentos que investigamos.
Terminamos este capitulo ilustrando o que foi aqui discutido, langando mao do

—Grafico de ligagdes”, viabilizado pelo software NVivo. O grafico que apresenta cruzamentos
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entre os relatos que se referem a gramadtica, a leitura e a literatura trabalhada em sua
especificidade. Esse grafico aponta que alguns documentos contém dados tanto ligados a um
desses assuntos, como a dois deles ou a todos eles. O documento produzido por Ursula, por
exemplo, relaciona-se aos trés topicos representeados no grafico. Ja os de Rosa, Priscila,

Olga, Gustavo e varios outros autores, referem-se apenas ao topico da gramatica.

Grifico 3 — Grafico de ligagdes

Grafico de ligagoes

Nés

Leitura\Literatura\Literatura trabalhada em sua especificidade

Leitura
Jorgina

Jasmine

Gramatica

Celeste. =
Cecﬂgrenicgbiga“

Fonte: Dados da pesquisa
Vemos claramente, por meio do grafico 3, que a quantidade de relatos que aludem ao

ensino apropriado da literatura € bem pequeno quando comparado aos que se referem a leitura

— de outros portadores de texto e da literatura ndo trabalhada adequadamente — e a gramatica.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos das dificuldades que a educacdo brasileira enfrenta, como a ma formagao dos
professores e dos demais profissionais da educa¢do em relacdo ao trabalho com literatura, a
constituicdo do curriculo que nao destina horas suficientes para trabalhar a literatura em sua
especificidade, a falta do habito de leitura dos professores e das familias dos alunos, € o preco
do livro que ndo ¢ acessivel para toda a populagdo. Porém, constatamos que existem esfor¢os
do Governo Federal presentes ndo somente na legislagdo, publicacdo de documentos oficiais
que orientam de alguma forma as escolas brasileiras e parcerias com iniciativas de instituigdes
ndo governamentais que demonstram preocupagdo com relagdo ao ensino da literatura na
escola.

Mesmo conscientes de que habitos sdo dificeis de serem adquiridos ou modificados e
que leis ndo produzem efeito instantdneo — especialmente no Brasil, o —pais do jeitinho” —,
acreditavamos — ou queriamos acreditar, devido a importancia que tem a leitura literaria na
formag¢dao de sujeitos livres, construtores e transformadores sociais —, que os atos
governamentais e as acdes nao governamentais em prol da leitura, da literatura e do livro, bem
como as orientagdes contidas em publicacdes oficiais como os PCNs, RECNEI etc.,
deveriam entdo, de alguma forma, interagir com as praticas das salas de aulas das escolas
brasileiras, especialmente no periodo de abrangéncia deste estudo, que coincide com o dos
acirrados esfor¢cos do governo e de institui¢cdes privadas. Esperavamos, ao menos, que mais
brasileiros tivessem se tornado leitores, que as escolas estivessem construindo bibliotecas, em
cumprimento a Lei n°® 12.244/2010.

Porém, analisando os dados da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, encontramos o
oposto do que esperavamos, ja que suas trés edi¢des apontam que de 2001 a 2011, ndo houve,
no Brasil, aumento no nimero de leitores ou no interesse pelas bibliotecas. A pesquisa
também identificou a forte relagdo que a leitura e o acesso ao livro tém com a escola, pois
confirmou que esse ¢ o local onde as pessoas tiveram/tém maior contato com livros,
principalmente com as obras literarias.

De outro lado, as noticias cotidianas com relagdo ao indice de letramento e aos
resultados das avaliagcdes nacionais e internacionais dos alunos brasileiros, que envolvem a
capacidade leitora, bem como de pesquisas com esse mesmo objetivo, revelam que a nossa

populacdo nao tém habilidades leitoras que lhes permitam o exercicio da cidadania e do
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trabalho. Isso nos leva a inferir que a escola ¢ a maior responsavel por esses indices, pois nao
tem conseguido formar leitores.

Pretendiamos, por meio desta pesquisa, apresentar um panorama do ensino da
literatura no estado de Sao Paulo. Porém, quando sistematizamos as localidades as quais os
documentos que analisamos se referiam, verificamos que dois ter¢os das mesorregides
paulistas ndo foram contempladas. E mesmo nas mesorregides contempladas, nem todas as
microrregides tinham representatividade. Por esse motivo, nossos dados nao foram suficientes
para termos um panorama de todo estado, como haviamos pensado no inicio. Assim,
decidimos levar a cabo a pesquisa com um carater exploratorio.

Porém, todas as microrregides da mesorregido de Piracicaba foram citadas,
apresentando uma quantidade de escolas de Ensino Fundamental I e II bastante significativa
para uma pesquisa exploratoria (dezessete relatos sobre o Ensino Fundamental I e doze sobre
o Ensino Fundamental II). Assim, em relagdo a essa mesorregido e no que se refere aos dois
niveis do Ensino Fundamental, os dados sdo mais consistentes. No entanto, a Educagado
infantil ndo foi citada em nenhum dos relatos e o Ensino Médio praticamente nao teve
representatividade.

Quando fizemos as primeiras leituras dos documentos, precisamos nos certificar se a
professora tinha mesmo solicitado um relato sobre o ensino de literatura. Isso ocorreu porque
tivemos a impressdao de que a maioria das lembrancas com relacdo a literatura, nas aulas de
lingua portuguesa, era referente ao ensino da... gramatica! Ao sistematizarmos os dados, essa
impressao tornou-se certeza. Diante disso, passamos a nos perguntar: Por que a maioria dessas
pessoas falaram sobre o ensino da gramadtica, ao invés do da literatura, que foi o solicitado?

A sistematizacdo dos dados também apontou para algo que nos parece positivo,
embora ndo possamos afirmé-lo, devido a insignificancia de sua representatividade nos
relatos: trata-se da literatura que, nos documentos examinados, parece ser mais trabalhada em
sua especificidade do que como pretexto. Transformando em porcentagem os dados relativos
ao ensino da literatura, encontramos 44,4% de documentos que reportam o uso da literatura
como pretexto e 55,6% que apontam para o uso adequado. Esse ¢ um assunto que deve ser
melhor explorado em outras pesquisas, mas essa possibilidade ndo pode ser descartada.

Destaca-se, ainda, a leitura de outros portadores de texto, pratica muito utilizada para a
aprendizagem da lingua em todos os niveis de ensino. Ainda que nao representada em grafico,
essa forma de leitura supera, nos relatos, a atencdo dada a leitura literaria em sua
especificidade, o que pensamos ser injusto, especialmente porque a literatura infantil e juvenil

contemporanea incorpora varios géneros textuais. Ndo queremos, com isso, dizer que a
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literatura seja superior em relacdo aos demais usos da lingua, mas ¢ preciso reconhecer, como
afirmam Rangel e Bagno (2005), a singularidade e a riqueza da obra literaria e, no plano
social, sua importancia para a formagdo plena do sujeito, sua inser¢ao na sociedade letrada a
que pertence e sua participacao na producao cultural brasileira e universal.

Os resultados da nossa pesquisa, ainda insuficientes para quaisquer conclusoes,
preocupam-nos pelo fato de serem, os documentos examinados, relatos produzidos por alunos
de Pedagogia que em breve estardo atuando como profissionais, em salas de aula,
alfabetizando brasileiros, ensinando-os a ler e escrever em lingua portuguesa e formando-os
leitores. No entanto, esses mesmos autores ndo sio, em sua maioria, leitores literarios. Muitos
deles ndo sabem o que ¢ literatura e a confundem com outros géneros textuais. Grande parte
sO teve experiéncias significativas relativas ao ensino da gramatica. O que e como esses
futuros professores ensinardo aos seus alunos? Como os ensinardo a ler? Como os ensinarao a
apreciar a literatura e desfrutar de seus beneficios se nao sdo leitores literarios?

Cremos que se a literatura ndo penetrar de forma definitiva no contexto escolar, as
aulas de Lingua Portuguesa continuardo focadas no estudo da gramética normativa, na leitura
de portadores de texto ndo literarios e de historinhas sem as necessarias qualidades literarias
que refletem a confusdo que muitos fazem por ndo serem leitores literarios.

Por se caracterizar como exploratéria, esta pesquisa deve ser retomada por nds ou por
outros pesquisadores que se interessarem pela questdo do ensino da literatura na escola, de
modo que se verifique sistematicamente a situacdo da leitura literaria nas escolas de todas as
regides do estado de Sdo Paulo, bem como em todo o Brasil, pois cremos que € necessario
responder e corresponder aos investimentos, publicos e privados, na leitura literaria.

Cremos, por fim, que somente tomando posse da literatura — por sua capacidade de
educar para a autonomia, para a reflexao, a critica, a participacao social, a liberdade e a vida —
¢ que poderemos superar as continuas crises politica, econdmica, ética, social e cultural que

tém assolado o Brasil desde seu descobrimento.
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