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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo analisar etnograficamente as vivéncias das tribos
de adolescentes infratores que cumpriam medidas sécioeducativas na Cidade de
Séo Carlos - SP, nos anos de 2006 e 2007, a partir de suas faces oficial e oficiosa,
tendo como referencial tedrico-metodolégico a socio-antropologia do cotidiano de
Michel Maffesoli, que indica o fim do individualismo na sociedade pés-moderna, ao
dar espaco ao tribalismo, a vivéncia grupal, em que uma pessoa s6 existe em
relacdo com o outro. Vivemos num tempo de tribos, segundo as luzes e sombras
gue rodeiam a existéncia. Como modo de reconhecimento do dia a dia de algumas
tribos de adolescentes, voltamos nossos olhares para o NAI — Ndcleo de
Atendimento Integrado - e para o Programa de Semiliberdade, ambos implantados
segundo o que preconiza o0 ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente -, enquanto
parte das Medidas Sdécioeducativas em vigor na cidade de S&o Carlos, no periodo
em que esse estudo foi realizado, voltando-se para tais instituicbes na medida em
que, como diferencial da contemporaneidade, reconheciam o adolescente, autor de
ato infracional, como pessoa portadora de direitos e deveres. Pesquisando a cultura
dos adolescentes infratores, verifica-se as interfaces do ato infracional com o
cotidiano, a cultura e o processo educativo. Tal pesquisa se justifica em vista da
complexidade propria das novas demandas da educacdo e da necessidade de se
dar voz aos adolescentes que vivem a margem do social, mas que, na multiplicidade
de fenbmenos que os rodeiam, perpassam pelos universos da angustia e do
reencantamento pela vida, a partir de estratégias préprias que em suas
ambiguidades envolvem tanto atos de violéncia social quanto de profunda

solidariedade grupal.

Palavras-chaves: Adolescente infrator; Medida Sécioeducativa; Estatuto da Crianca
e do Adolescente - ECA; Tribos contemporéaneas; Educacéo;
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ABSTRACT

The present study has as main purpose analyze ethnographically the experiences of
offender adolescents’ tribes who were part of socio-educational programs in Sao
Carlos — SP, during the years of 2006 and 2007. As theoretical methodological
reference it was used the writer Michel Maffesoli who was chosen due to his social
anthropological view that points out the end of the individualism on post modern
society being substituted by the tribalism, the experience of living in group. Living in
times of tribes our attention was focused on NAI (an integrated service program) and
on Semi Liberty program, both implemented according to ECA — Statute of the Child
and Adolescent — as part of educational programs realized in Sado Carlos during the
period that this study was accomplished. Those institutions were chosen due to their
singular way of treating the adolescents, recognizing them as citizens who have
rights and obligations. By searching the culture of offender adolescents, it is possible
to notice an interface with their daily life, culture and educational process.

This research is significant considering new demands of education and the necessity
of giving a special attention to those adolescents who are marginalized. It shows they
can be now anguished and in the next moment enchanted by life and those unstable
behaviors are reflected sometimes by social violence and sometimes by a sincere

solidarity with their group.

Key words: Offender Adolescents; Educational Program; Statute of the Child and

Adolescent (ECA); Contemporary tribes; Education
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INTRODUCAO

[..] felizmente a necessidade de ser
preservada a socialidade, a qualquer custo,
permite que as pessoas Se organizem,
mesmo que subterraneamente, atraveés de
seus viveres sagrados e  profanos,
viabilizando a oxigenagcdo e a manutencao
das vidas no interior dos microgrupos (ITMAN
MONTEIRO, 2005, p. 112).

Ao finalizar a graduacdo em pedagogia senti a necessidade de aprofundar
meus conhecimentos na educacdo contemporanea, verificando quais os principais
caminhos que norteiam a pratica educativa, rodeada de aparentes dificuldades. Ao
elencar o que poderia ser considerado como dificuldade, apontei para o descaso dos
alunos diante da educacdo, a falta de atracdo e interesse pela escola e as
consequéncias da ndo escolarizagdo. Lapidando meus pensamentos, fui
relacionando a diversidade existente na escola, proveniente das variadas culturas e
grupos que nela sado formados e senti, entdo, a necessidade de buscar o conceito de
tribo, ndo necessariamente das que se formam na escola, mas na sociedade como
um todo. O intuito inicial era estudar um grupo marginalizado na educacao, para
que, buscando entendé-lo, pudesse contribuir de alguma forma para sua incluséo.
Além disso, pretendia verificar as consequéncias da nao-escolarizacéo e foi neste
ponto que encontrei meu objeto de estudo: uma instituicdo na cidade de Séao Carlos
gue realiza um trabalho diferenciado com adolescentes autores de atos infracionais.

O Nucleo de Atendimento Integrado (NAI) é uma instituicdo que trabalha com
adolescentes em medidas soécioeducativas, atendendo as demandas atuais da
sociedade, ao reconhecer o adolescente infrator como alguém que necessita de
cuidados. O NAI prioriza todos os principios estabelecidos pelo Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA), destacando o direito a educacdo ao indicar a todos 0s
integrantes da comunidade escolar e da sociedade que o diferente ndo deve ser
excluido, mas sim, respeitado e incluido na sociedade e na escola, enquanto pessoa
de direitos e deveres. Estudar a instituicdo contemplaria todo meu ideal, pois,
permitiria reconhecer um modelo diferenciado na aplicacdo das medidas
sécioeducativas, que me possibilitaria reconhecer a cultura de um grupo socialmente

marginalizado bem como a visdo que 0o mesmo possui sobre a educagéo.
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Recordando o conceito de microgrupo que me foi apresentado de forma sucinta na
graduacéo, encontrei a possibilidade de analisar o grupo escolhido a luz da teoria de
Michel Maffesoli, que traz o conceito de tribalizacdo do mundo na sociedade atual,
onde a idéia de individuo sai de cena, priorizando a vivéncia em grupo, o estar junto.
Com o aprofundamento das leituras verifiguei a amplitude de olhar que essa
abordagem tedrica nos concedia.

A fim de compreender o processo de marginalizacéo vivido por estes grupos,
recorri a Boaventura Souza Santos (1995), pois 0 mesmo nos oferece em seus
escritos a compreensdo do fendmeno da exclusdo e desigualdade enquanto frutos
do capitalismo. Segundo este autor “a exclusdo da normalidade é traduzida em
regras juridicas que vincam, elas proprias, a exclusdo”. Isso nos permite
compreender a instituicdo analisada e os novos moldes trazidos por ela, pois os
adolescentes autores de atos infracionais, geralmente encaminhados a Fundacao
CASA (Centro de Atendimento socioeducativo ao adolescente) - antiga FEBEM
(Fundacéo Estadual do Bem estar do Menor) -, sofreram com o processo adotado,
ao serem tratados como escoria social, que cumpriam o tempo de internacdo em
lugares nada dignos que néo lhes oferecia perspectivas futuras de vida.

O NAI defende a realizagdo de um trabalho que venha a colaborar no
desenvolvimento do individuo, sem estigmatiza-lo e sem utilizar regulamentos
rigidos e impostos com total impessoalidade. Em seus pressupostos reconhece cada
adolescente como um ser uUnico ao enfatizar entre todos os seus direitos, a
importancia da escolarizagdo, pois, o ato de aprender deve basear-se na
multiplicidade cultural ao abordar a questdo da diversidade, ao respeita-la, a fim de
gue o aluno possa compreender o papel educativo como norteador da vida. A
filosofia norteadora do NAI apregoa uma escola onde todos tenham o seu espago e
mostrem-se sem medos e receios a fim de que possam ser aceitos sem estigmas.

Em busca dessa amplitude de olhar, busquei em Maffesoli (1988, 1989, 1995,
2001, 2003, 2004a, 2004b, 2005a, 2005h, 2005¢, 2006 e 2007) fundamentar-me a
fim de poder vislumbrar tanto os lados oficial quanto oficioso, préprios das relacdes
cotidianas, quer se déem no interior da instituicdo ou no dia a dia da rua, a fim de
poder identificar nos pequenos fatos a troca, mesmo que desigual, a vivéncia do
agui e agora, a socialidade, a circularidade, as imagens, a banalidade cotidiana, a
pulsdo e a repulsdo, entre outros. Tais conceitos nos permitem divisar as luzes e as

sombras que permeiam a vida desses adolescentes, o0 viver intensamente, os rituais
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de contemplacdo da vida em comunhdo, a reciprocidade e a cumplicidade nas
relacbes estabelecidas a partir de uma harmonia diferencial, sob a égide de uma
organicidade grupal fundada na ética p6s-moderna em um tempo de tribos, em que
sao compartilhados os espacos e as paixdes em busca de um viver no aqui e agora.
“...na pos-modernidade € a predominancia do estar junto, do coletivo que determina
a atmosfera” (MAFFESOLI, 1989).

Porém, num tempo de ambivaléncias, se, por um lado, temos a organicidade
da vida nos pequenos grupos, por outro temos a grande logica massificadora,
fundada na exigéncia do consumo, que acaba por colocar a margem todo aquele
gue esta destituido do poder de compra. Este pode ser mais um fator gerador do
ato infracional na adolescéncia, em que ter é sinbnimo de sucesso, principalmente
no periodo da adolescéncia, que é uma fase considerada de transi¢do, rodeada de
buscas, curiosidades, sonhos, imaginacgdes e frustracoes:

na adolescéncia, a personalidade social ainda ndo esta cristalizada:
0S papeéis ainda ndo se tornaram mascaras endurecidas sobre os
rostos, o adolescente esta a procura de si mesmo e a procura da
condicdo adulta, donde uma primeira e fundamental contradicdo entre
a busca de autenticidade e a busca de integracdo na sociedade. A
essa dupla busca se une a busca da verdadeira vida. Nessa busca
tudo é intensificado:o ceticismo e os fervores”. (MORIN, 1967, p.160).

E nesta fase de descobertas que a pessoa passa por variados caminhos e
escolhas, buscando conhecer a condi¢do adulta e a verdadeira vida. Em busca das
tantas novidades, pode acontecer que esse adolescente venha a praticar um ato
infracional. Por sua vez, na organizagéo formal de ensino existe uma resisténcia em
recebé-lo, alegando que o mesmo podera desencadear confusdes e conflitos junto a
alunos e professores. Assim, este se torna mais um fator gerador de revolta entre os
adolescentes, que passam a ver a escola como elitizada e seletiva, e,
marginalizados, permanecem nas ruas a praticar seus delitos.

Com a implementacéo da Lei 8.069 (Estatuto da Crianca e do Adolescente)
em 13 de julho de 1990, crianca e adolescente passaram a ser reconhecidos como
cidadaos portadores de direitos e deveres “considerados em sua condicdo de
pessoas em desenvolvimento e a quem se deve prioridade absoluta, seja na
formulag&o das politicas publicas e destinacao privilegiada de recursos das diversas
instancias politico-administrativas do pais” (BRASIL, 1990, p.7). A concepc¢do de

adolescente infrator diferenciou-se, pois, as medidas soOcioeducativas passaram a
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olhar para o adolescente (e ndo mais chamado ‘menor’) como alguém em fase de
desenvolvimento, que necessita de cuidados. No ECA “considera-se ato infracional a
conduta descrita como crime ou contravencdo penal”’ (Art. 103) e para isso, 0 artigo
112 apresenta as medidas soécioeducativas, que podem ser aplicadas: | —
adverténcia; Il — obrigacdo de reparar o dano; Ill — Prestacdo de servico a
comunidade; IV — Liberdade Assistida; V — insercdo em regime de semiliberdade; VI
— internacdo em estabelecimento educacional, ou ainda a insercdo nas medidas
especificas de protecao dispostas no artigo 101.

Observando tais preceitos, 0 objetivo desta pesquisa centrou-se no estudo do
cotidiano e da cultura de adolescentes infratores, que estdo cumprindo medidas
sécioeducativas, a fim de verificar as interfaces do ato infracional com o cotidiano, a
cultura e o processo educativo, seja este oficial ou o oficioso.

A importancia deste trabalho esta no reconhecimento das novas demandas,
em um tempo de pés-modernidade, tempo este pautado no presenteismo, no aqui e
agora, no estar-junto, na relacdo afetual, opondo-se ao conceito de sociedade
individualista. Na poOs-modernidade ressalta-se o conceito da ‘persona’, que
desempenha varios papéis dentro da tribo de pertenca (Maffesoli, 2001), vivendo
junto ao outro, diante dos olhos do outro. Essa ‘persona ‘ s6 ganha sentido de existir
diante do olhar e da visibilidade que adquire junto ao seu grupo. E isso que nos
incentiva a conhecer as diversas culturas que permeiam a sociedade pds-moderna
tribalizada, pois a cultura “é o aspecto global do cotidiano. O modo de comer, vestir,
de utilizar o tempo, enfim, o modo de viver (...). O cotidiano é o lencol freatico da
cultura, e por esse motivo é que devemos compreender a cultura cotidiana e a partir
dai considerar a questao das mudancas de valores” (MAFFESOLI, 1989).

Para conhecer e entender a cultura de um micro-grupo partimos de uma visao
antropolégica sobre o conceito de cultura. Segundo Coelho (1997) a cultura pode ser
vista em diferentes manifestacées que trazem diferentes significados, nédo ficando
restrita as atividades tradicionais do ser humano, mas sim, abordando aspectos
populares, como “publicidade, a moda, o comportamento (ou a atitude), a festa, o
consumo, o estar-junto” (COELHO, 1997, p.104) segundo este autor:

Cultura vem descrita como circuito metabdlico, simultaneamente
repetitivo e diferencial, que se estabelece entre o pélo das formas
estruturantes, ou seja, das instituicbes (o instituido) — no qual
manifestam-se codigos, formacgdes discursivas e sistemas de acao, - e
o polo do plasma existencial, isto é, dos grupos sociais, das vivéncias,
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dos espacos, da afetividade, do afetual, enfim, do instituinte
(COELHO, 1997, p. 105).

Esse circuito metabdlico que define nossa visdo cultural parte daquilo que
esta oculto, encoberto (o latente), indo a busca do que esta manifesto (o patente),
porém, volta ao oculto passando também pela cultura emergente, aquela que
sintetiza 0 que é concreto e o que é possivel. Olhar a cultura a partir de uma visédo
racional/patente e afetiva/latente nos faz ver o cotidiano do grupo estudado a partir
do que é obscuro, subterraneo, para, em seguida, ver o lado oficial da vida e voltar
ao oficioso, ao afetivo. Esse percurso € circular, passando pelas trés culturas:
latente, emergente e patente.

Todo este percurso nos faz perceber que as novas demandas sociais e
institucionais pedem uma reparadigmatizacdo da ciéncia, da educacéo e da vida, e
essa busca se da junto aos mais variados grupos que constituem essa época. Os
adolescentes, autores de atos infracionais, conseguem, a partir de suas histérias,
mostrar qual a concepcao que tém sobre a vida, a cultura, o cotidiano, o processo de
ensino e nos apontam pistas para novas possibilidades educacionais nesse tempo
de infinitas possibilidades — do caos ao reencantamento da vida.

Para entendermos o dia a dia e a cultura do micro-grupo analisado foi preciso
observa-los e acompanha-los para que fosse possivel ver ‘a relva’ crescer’, ou seja,
observar, vivenciar, estar-junto, conversar, por isso a necessidade de uma pesquisa
etnografica.

Primeiramente foi realizado contato com os profissionais do Nucleo de
Atendimento Integrado (NAI), a fim de explicar a dinamica da pesquisa. Em seguida
foram feitas observacdes e acompanhamentos semanais na sala de aula que
funciona dentro do NAI, analisando-se os portifélios de cada um dos adolescentes
internos e os materiais utilizados pelas professoras (PEC — Projeto Educacéo e
Cidadania). Algumas entrevistas foram realizadas para que 0s garotos pudessem
oferecer relatos sobre suas tribos. Durante a pesquisa etnografica foi realizado um
acompanhamento inicial com trés adolescentes que sairam da internacdo e foram
encaminhados a Semiliberdade. Neste periodo foi possivel conhecer o
funcionamento da Casa de Convivéncia Lucas Perroni Junior, a Semiliberdade,
através de visitas semanais e reunides feitas com os educadores, compreendendo o
trabalho realizado, as possiveis dificuldades e a conduta dos garotos. Na Casa de

Convivéncia outras entrevistas foram realizadas, a fim de que pudéssemos verificar
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a dindmica cultural do grupo e perceber uma possivel mudanca de comportamento e
qualidade de vida apdés a passagem pela instituicio. A analise da proposta
educacional da casa e as atividades realizadas também foram discutidas.

Contudo, buscou-se realizar uma pesquisa qualitativa, de cunho etnogréfico,
mesclando as heuristicas de estudo de caso, histéria de vida e pesquisa
documental, implementadas a partir das técnicas de observacao, entrevistas semi-
estruturadas e analise de documentos que relatam a formacdo das instituicbes
apresentadas.

Para melhor compreendermos a importancia dessa metodologia de trabalho
Ludke e André (1986) explicam que pesquisa qualitativa é aquela que “supde o
contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacdo que esta
sendo investigada” (p.11). A importancia do contato direto do pesquisador com o
universo da pesquisa se d& pelo fato dos acontecimentos serem influenciados pelo
contexto, ou seja, 0 contexto explica varios acontecimentos e justifica as escolhas
dos pesquisados.

Outro fator indispensavel da pesquisa qualitativa é o foco dado pelas pessoas
pesquisadas aos acontecimentos de suas vidas, e essa pesquisa busca retratar a
viséo dos participantes, através da visdo de mundo de cada um.

Nossa pesquisa tem carater etnogréafico, pois descreve “um sistema de
significados culturais de um determinado grupo” (SPRADLEY, 1979 apud LUDKE,
ANDRE, 1986, p. 14). A etnografia sempre teve um amplo espaco na sociologia e
antropologia, porém, dentro da educacdo, seu papel é pensar o ensino e a
aprendizagem em um contexto cultural amplo, ou seja, 0 macro e o micro das
instituicbes escolares e do publico por elas atendido. A abordagem etnografica
trabalha com observacao direta de atividades realizadas dentro do grupo pesquisado
€ com entrevistas para captar maiores informagdes sobre tal grupo. “A etnografia,
como ‘ciéncia da descricdo natural’ envolve pressupostos especificos sobre a
realidade e formas particulares de coleta e apresentacdo de dados” (LUDKE e
ANDRE, 1986, p. 15).

Na mescla das heuristicas desta pesquisa foram identificadas as
caracteristicas marcantes dos integrantes deste micro-grupo, a partir da realizacao
de observacdes e entrevistas semi-estruturadas, metodologias, essas, que sao

indispensaveis para a coleta de dados.
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Quando pretendemos descobrir algo sobre nosso foco de estudo ficamos
atentos a todos os atos e acontecimentos, e, com o avang¢o do estudo, novos dados
sdo somados aos ja existentes. Este olhar minucioso é de total responsabilidade do
pesquisador que, ao iniciar uma pesquisa de campo, etnografica, ja deve ter em
mente o que pretende verificar no decorrer do estudo. Para Ludke e André (1986) a
pesquisa etnografica tem como principio a interpretacdo de um contexto, por isso,
deve-se levar em conta o contexto do individuo pesquisado. Além disso, busca
relatar completamente a realidade de maneira profunda, com todos os elementos
gue envolvem o objeto de estudo.

A realizacdo de uma pesquisa baseia-se em diversas fontes de informacéao,
pois 0 pesquisador se depara com uma grande quantidade de dados, que séo
coletados em diferentes momentos e situagbes, o que d& ao pesquisador a
oportunidade de cruzar informacdes coletadas em tempos distintos, repensando e
verificando a veracidade de todos os fatos e hipoteses. A intencao € que, ao ser lida,
possa trazer ao leitor contribuicbes através de uma troca de conhecimentos
experienciais, ou seja, a pratica de um ajudara na préatica ou problema do outro, ou,
ao menos, ajudard o outro a visualizar possiveis solucdes.

Ludke e André (1986) destacam que para a realizacdo das entrevistas
durante a coleta de dados é importante que o entrevistador crie um ambiente
interativo com o entrevistado, fazendo com que este se sinta bastante a vontade. O
entrevistado deve discorrer sobre o tema proposto a partir das informacdes que
detém, cabendo ao entrevistador estimular a aceitacdo dos questionamentos para
gue a conversa flua de maneira notavel e auténtica.

Segundo Trivifios (1987) a entrevista semi-estruturada parte de

guestionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses, que
interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo
de interrogativas, fruto de novas hip6teses que vao surgindo a
medida que se recebem as respostas do informante (p.146).

s

A partir desses questionamentos é que 0 entrevistador acompanha o
processo de vida do entrevistado, entrelacando e analisando os dados obtidos e as
observacdes feitas em campo. E importante ressaltar que as perguntas que
circundam a entrevista semi-estruturada nado nasceram a priori, elas séo
consequentes de um estudo tedrico que embasa a pesquisa de campo e de “toda a
informacé&o que ja recolheu (o investigador) sobre o fenémeno social que interessa”
(TRIVINOS, 1987, p. 146).
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Para a complementacdo dos dados coletados nesta pesquisa também
recorremos a analise documental, sendo considerado documento tudo aquilo que
traz informacdes sobre o comportamento humano diante das questdes de interesse
do pesquisador. Para Guba e Lincoln (1981) apud Ludke e André (1986) o uso de
documentos pode ser bastante vantajoso na pesquisa educacional, pois “constituem
uma fonte estavel e rica. Persistindo ao longo do tempo, os documentos podem ser
consultados varias vezes e inclusive servir de base a diferentes estudos, o que da
mais estabilidade a resultados obtidos” (p.39). Os documentos fornecem
informagdes sobre o contexto pretendido, cabendo ao pesquisador analisar as
informacdes mais relevantes contidas nesses documentos.

Durante todas as observacbes e vivéncias, consideramos as multiplas
verdades préprias do grupo, sempre observando e ouvindo tudo com muita atencéo
e buscando ver em cada fala ou gesto desses garotos a esséncia que move a
existéncia, seja essa decorrente do bem ou do mal, pois muitas atitudes que podem
passar desapercebidas revelam as multiplas faces e as verdades de cada um. E no
dia a dia que os garotos se mostram, pois, segundo Maffesoli (2001), o cotidiano é o
local da recriacdo de si, é também onde verificamos o0 quanto que eles existem
segundo o olhar do outro. Na coleta de dados, durante as observacdes realizadas
em fase de internacdo e semiliberdade e posterior a essas etapas, percebe-se que a
estrutura da tribo* é muito forte, pois os membros do grupo se respeitam, trocam
idéias, sentem-se amparados uns pelos outros. A narrativa também é algo proprio
de cada tribo, por isso, se entendem em suas praticas linguisticas, usando as
mesmas girias e dialetos e respeitando as mesmas leis. Outro ponto muito
destacado pelo nosso referencial tedrico e vivenciado em campo é a importancia
gue a imagem tem na constituicdo do sujeito, pois 0s garotos se importam muito em
usar roupas largas, ténis de determinadas marcas e discriminam 0s que nao se
utilizam dessa imagem.

Conviver com regras impostas pela sociedade é fato descartado por esses
adolescentes, pois aceitam apenas as regras da tribo. Disso decorre a falta de
interesse pela escola, instituicdo onde devem permanecer por horas, sentados, em

siléncio, fazendo algo imposto. Eles elogiam um modelo diferenciado de escola,

! para Maffesoli (2001) a estrutura de todas as tribos sdo idénticas: “auxilio mutuo, partilha do
sentimento, ambiéncia de afeto” (MAFFESOLI, 2001, p.23).
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como um local sem inspecédo, com mais diversdo, com professores que entendam o
ritmo de cada um e os respeitem.

De acordo com o que nos afirma Michel Maffesoli, esses adolescentes vivem
intensamente 0 aqui e 0 agora, valorizam o grupo ao qual pertencem, se respeitam,
se ajudam e seguem a circularidade da vida cotidiana, da exclusdo e da
marginalidade social. Vivem suas préprias leis na busca de uma sociedade mais
igualitaria, de uma educacdo mais atraente, de uma vida mais digna. Eles estdo em
busca do (re)encantamento do mundo, afinal, como afirma Maffesoli (1989) s6 “h&

reencantamento quando ha espaco” e eles querem um espago.



1 OS ADOLESCENTES E AS TRIBOS A LUZ DA TEORIA DE

MICHEL MAFFESOLI

O instante € intenso, mas precario.

Brilha como os fogos de artificio, mas estes,

assim como o desabrochar final das celebrag@es pirotécnicas,
recordam que o fim chegou.

O nada sempre esta préximo das maiores intensidades
(MAFFESOLI, 2003, p.118).

Com a intencao de analisar o cotidiano dos espacos — NAI e Semiliberdade —
cercado por adolescentes, utilizamos como referencial tedrico-metodologico a sécio-
antropologia do cotidiano de Michel Maffesoli, pois, falar da mudanca de concepcao
da adolescéncia e das medidas socioeducativas faz com que tenhamos uma visao
mais ampla da sociedade atual que é marcada pelo fim do individualismo,
substituido pela grande vivéncia grupal, que gera costumes diversos e unicos.

Segundo Maffesoli (1989), a modernidade foi um periodo regido pelo drama
que buscava a superagcdo dos problemas a partir da constituicdo de grandes
projetos, e agora, na pos-modernidade, caminhamos rumo ao trdgico onde néo se
buscam solu¢des e ndo existem preocupagbes com o futuro, pelo contrério, as
contradicdes do presente sdo aceitas, deixando para trds a busca pela sociedade
perfeita. A fase de viver apenas o momento é consequéncia do desencantamento do
mundo, contudo, o reencantamento da existéncia humana origina-se na valoriza¢ao

das relacdes societais na vida cotidiana, e no “religare”

, enquanto dinamica de
exercicio do sagrado em prol da unido dos elementos que constituem a vida dos
pequenos grupos.

O grupo que da vida ao banal cotidiano reecanta o mundo a partir do espaco
em que se funda, através dos pequenos rituais e festas onde sdo compartilhadas as

vivéncias afetuais. E através do grupo que a prote¢do ao outro e o sentimento de

? Religare conceito utilizado por Michel Maffesoli que expressa aquilo que d& identidade, que une,
através de afinidades, um microgrupo (ITMAN MONTEIRO, 1998).
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partiiha se ddo mutuamente e a cumplicidade estabelecida torna-se elemento vital
de organicidade® estabelecida.

A vida em grupo permite que se reconheca no outro a parte que haviamos
perdido. “Essa parte s6 vale quando entra em contato com a outra parte. A perda de
si esta nessa ordem de pensamento, cada pessoa s € reconhecida no outro (...)
cada um de nés soO vale enquanto estd em relacdo com o outro” (MAFFESOLLI,
1989).

O convivio e a celebracdo dos rituais faz com que cada grupo tenha um
espaco visto como sagrado, um ‘altar’ onde habita um “deus local”, informando como
0 grupo deve viver 0 aqui e agora, como deve exaltar suas sensacdes e emocoes,
como viver e pensar.

Vemos hoje a existéncia da socialidade?, do “estar-junto”, do viver em grupos,
ocasionado pelo crescimento das tribos contemporaneas, que sao pequenos grupos
gue se unem na busca de um mesmo ideal, onde cada um procura no outro aquilo
gue o complemente. “As tribos urbanas salientam a urgéncia de uma socialidade
empética: partilha de emocdes, partilha de afetos” (MAFFESOLI, 2006, p.11).

A principal marca do tribalismo € a partilha, a necessidade de viver em grupo,
de buscar o comunitario, o estar-junto. Por mais que isso, dentro de uma troca
diferencial esteja imbuido de interesses, sabe-se que essas vivéncias tomam
dimensdes que fazem com que o homem néo se veja mais como um individuo Unico,
com representagfes Unicas, mas sim, como um ser social, coletivo, que precisa do
outro para viver, para realizar seus sonhos e para transcender a suas necessidades
enquanto pessoa.

O tribalismo caracteriza-se enquanto fendmeno que se estrutura a partir de
realizacdes magicas, recoberta de vivéncias de integracdo harmonica ou conflitante.
A partir das experiéncias vividas em grupo, 0S pensamentos, as experiéncias e os
modos de sentir compartilhados proporcionam a troca, mesmo que desigual, de
vivéncias que enriquecem o ser humano. Através da metafora das “tribos” ressalta-

se o0 processo de ‘desindividualizacdo’, pois, cada pessoa inserida no grupo €

® Organicidade da unido dos companheiros, da tribo, é isso que fundamenta os rituais, uma
aproximacdo ordenada de grupos que compfem a organizacdo de companheiros (MAFFESOLI,
2001)

* Socialidade para Maffesoli (2001 e 2004a) sdo os pequenos fatos da vida cotidiana que constituem
a trama do social, € um fendbmeno multidimensional, que enaltece a vivencia grupal, o estar-junto,
juntando a razado e o sensivel. S&o realizacdes cotidianas intensas, que priorizam o instante vivido,
sem controle rigido.
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chamada a desempenhar o seu papel dentro dele. Contudo, as tribos
contemporaneas nao sao estaveis, na medida em que, a partir de um nomadismo
cultural cada um passa a pertencer a outras tribos, simultaneamente, ou néao
(MAFFESOLLI, 2006), ou seja, a pessoa hao precisa pertencer a um anico grupo, ela
pertencerd aos grupos de identificacdo comum, compartilhando necessidades e
interesses.

O reconhecimento da vida cotidiana passa pelos fatos criados no dia a dia e
na interpretacdo das histérias, sonhos e emocgdes circulantes pelos subterraneos
dessas tribos. “A emocao coletiva € algo encarnado, algo que joga com 0 conjunto
das facetas daquilo que o sabio Montaigne chamou de 'lhommerie: esse misto de
grandezas e infamias, de idéias generosas e de pensamentos mesquinhos, de
idealismo e de arraigamento mundano, em suma, o homem” (MAFFESOLI, 2006,
p.41), pois, o subterrdneo das tribos € inundado de verdades que rodeiam o homem,
mas que nao sado mostradas quando este se encontra sozinho. Na tribo, a sombra
aflora e se transforma em cotidiano.

O dia a dia das tribos, também chamado de vivéncia societal ou vida oficiosa,
mostra que o termo “individuo” jA ndo se aplica mais, pois € resultante de uma
modernidade falida. Utilizamos a idéia de “persona” como um conceito que reflete o
tempo presente vivido, onde o ser "...desempenha diversos papéis no seio das tribos
a que adere. A identidade se fragiliza. As identificagcbes multiplas, ao contrario,
multiplicam-se” (MAFFESOLLI, p.26, 2004a). E ai que as pessoas se percebem a
partir do outro, e, nesta logica da vida cotidiana, “cada um so existe no e pelo olhar
do outro” (MAFFESOLI, 2004a, p.27). Isso € um processo natural, que faz com que
nao exista mais autonomia, mas sim, a heteronomia, tecida nas légicas mditiplas,
onde o que vale é o tempo vivido no aqui e agora.

Essa importancia do presente, do “carpe diem” pode ser compreendida a
partir das representacfes e praticas juvenis, onde vemos ‘personas’ vivendo o
instante eterno, importando-se apenas com 0 aqui € o0 agora.

Ao entrar em uma tribo a persona pertencerd& a um micro-grupo, que
compartilhara idéias, vontades, prazeres, rituais, e sdo estes rituais que estabelecem
as tribos como grupos. “Por meio da multiplicidade dos gestos rotineiros ou
quotidianos, o ritual lembra a comunidade que ela é um corpo” (MAFFESOLI, 2006,
p. 48). Esses rituais evidenciam a socialidade, e eles podem ser os mais diversos,

desde um ch& da tarde, onde existe uma roda de conversa para partilhar
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acontecimentos, até rituais de passagem, em gque, diante de uma morte as pessoas
se renem para dar conforto a quem precisa. Todo grupo tem uma identificacao, por
iSso se tornou grupo e é essa identificacdo que intensifica a necessidade do “estar
junto”. O grupo faz aquilo que Ihe da prazer e vive intensamente todos os momentos.

Quando pensamos em grupo nos reportamos ao social, a socialidade, e,
apreciar esse “divino social” € compreender o politeismo, onde varios deuses
apresentam suas manifestacées. A partir disto, recorremos a idéia de que o ser sO
existe e tem sentido “no e pelo coletivo”. No coletivo 0 eu se mostra livremente,
dentro da intensidade do ser-conjunto, pois,

no sagrado ou na libertinagem, € a exteriorizagdo que predomina. A
familia, a mafia, o grupo, a cidadezinha, o bairro sdo como que
vetores de comunalizacdo, cuja riqueza é dificil estimar. Sdo esses
lagcos sociais, numerosos e infrangiveis, que constituem, no sentido
estrito do termo, a trama social multicolorida e barulhenta [...]
(MAFFESOLI, 2005c, p.37-38).

E séo estes lagos que intensificam as vivéncias dentro do grupo fortalecendo
os rituais instaurados. A pluralidade dos seres € que enriquece 0 grupo e seus
acontecimentos, e a intensificacdo do orgiasmo® acontece dentro desse estar-junto,
onde a pluralidade dos corpos se cruza, permitindo o reconhecimento e a troca. A
forca desse orgiasmo fortalece cada um dentro do grupo, mesmo porque, a idéia de
individuo se anula, favorecendo a troca das paixdes entre as partes.

A multiplicacdo dos elementos grupais é uma tendéncia das tribos
contemporaneas, onde existe o jogo da proxemia®. Esse viver em tribos é movido
pela logica criada pelos seus membros, tal qual a ajuda matua, que vem ligar-se a
solidariedade de base’.

Dentro das tribos a solidariedade, a troca de favores e de interesses ocorre,
mesmo que de maneira discreta. O companheirismo constante faz com que se criem

vinculos e a ajuda mutua é consequéncia disso, pois aquele que pertence

® Orgiasmo: € a maneira como a tribo expressa sua cultura, sua alegria, os relacionamentos afetuais,
€ a “conjungdo dos caracteres e a multiplicacdo das paixbes como formas de superagdo de toda
individuagdo mortifera” (MAFFESOLI, 2005c, p.38).

® Proxemia é o jogo onde alguém apresenta o outro a alguém que conhece outro alguém, e assim
sucessivamente (MAFFESOLI, 2006), € a importancia que se da ao grupo, deixando que o conceito
de individualidade se dissolva na tribo.

" Solidariedade de base é a ajuda mutua existente nas tribos, é a “ligacdo intima que existe entre a
proxemia e a solidariedade. De alguma forma, existe ajuda mutua por for¢as circunstanciais. Nao se
trata de um puro desinteresse: a ajuda dada pode sempre ser ressarcida no dia em que se tiver
necessidade dela. Mas, agindo assim, cada um estara inserido em um processo de correspondéncia,
de participacéo, que privilegia o corpo coletivo (MAFFESOLI, 2006, p.59).
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efetivamente a um grupo, ndo abandonara seu companheiro em um momento
delicado.

A logica do grupo € que vai determinar as atitudes de seus componentes. As
acOes das tribos constituem-se em jogos sociais, movidos pela logica constituida,
enguanto resposta ao modo como a sociedade concebe essas tribos e media suas
relacfes, postas num cenario de luzes e sombras. Vivendo nessa ordem plural, de
muitas faces, sabemos que:

Talvez seja esse 0 signo da pds-modernidade que se anuncia. Mas,
qualquer que seja ele, o principio da realidade nos convida a leva-las
em consideracdo, j& que estdo ai, e também nos lembra que, em
muitos periodos, foi exatamente a barbarie que regenerou uma porgao
de civilizagdes moribundas (MAFFESOLI, 2006, p.66).

Considerar o surgimento do fenbmeno das multiplas tribos que impregnou a
contemporaneidade faz com que possamos reconhecer e interpretar a forca que a
socialidade exerce nesse “estar junto”. A tribo constréi seus sinais de identificacao e
“...imprime sua identidade na forma de viver o profano e o sagrado que amalgamam
sua existéncia” (ITMAN MONTEIRO, 1996, pag.36). Estudar uma tribo significa
reconhecer as diferentes “personas” que nela habitam, pois a mesma se constitui a

partir da multiplicidade de seus “eus”.

1.1Socialidade

Diante da tribalizacdo do mundo temos a for¢a do estar-junto, da socialidade
e, como ja vimos, da solidariedade de bases, a ajuda muitua, que é parte
fundamental de um micro-grupo. O fundamento da socialidade é a pulsdo que
empurra para o outro, € uma espécie de jogo do mundo ou ainda do mundo como
jogo. Com essa metéfora do jogo e do ludico conseguimos reforcar a idéia da
socialidade, pois, o ludico é uma maneira de expressar-se, “0 jogo, nas suas
diversas manifestacdes, ndo € nem virtuoso, nem pecador, é a expressao bruta e
refinada de um querer viver fundamental, de um fluxo vital que ndo deve nada a
ética ou a logica” (MAFFESOLI, 2005a, p.47-48), e a socialidade segue esses
principios numa busca de liberdade dentro do grupo.

Todo micro grupo € uma expressao do divino social, e dentro dos varios micro

grupos que compdem a sociedade, cada um carrega seus costumes, “0 nao-dito, o
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residuo que funda o estar-junto” (MAFFESOLI, 2005a, p.83) e 0 que também é
denominado de centralidade subterrédnea. Tais tendéncias da vida social escapam
da racionalidade instrumental, dando espaco ao querer viver compartilhando
vivéncias em um espaco de liberdade, mesmo que tal espaco seja subterraneo. “A
pracinha, a rua, a tabacaria da esquina, a lotérica, a banca de jornais, etc., sdo, de
acordo com o0s centros de interesse ou de necessidade, formas triviais de
socialidade. No entanto, € um desses tracos banais que dara a especificidade de
cada bairro” (MAFFESOLI, 2005a, p.86) e de cada grupo, pois é essa trivialidade
gue fundamenta a socialidade.

Todo grupo se identifica através da socialidade vivenciada, e neste contexto
existe uma sintonia entre os membros da tribo que pode ser estabelecida a partir de
um olhar, tal o nivel de reconhecimento e sintonia entre os mesmos. A sensibilidade

dentro de um grupo é algo aparente, onde um percebe o outro em sua esséncia.

A pessoa (persona) representa papéis, tanto dentro de sua atividade
profissional quanto nos seios das diversas tribos de pertenca.
Mudando o seu figurino, ela vai, de acordo com seus gostos (sexuais,
culturais, religiosos, amicais) assumir o seu lugar, a cada dia, nas
diversas pecas do theatrum mundi” (MAFFESOLI, 2006, p. 133).

Com representacdes e identificacbes das determinadas tribos € que
percebemos os sinais de identificacdo e a forca que a estética adota neste contexto,
onde cada um se torna ator e platéia de um mesmo cenario. E para essa vida em
comum que se atribui o nome de tribo, em que as histérias humanas vao se criando
a partir das vivéncias, do “estar-junto”, da importancia do outro, da socialidade
estabelecida, e da “persona” que se mostra em suas mais variadas faces. E assim
gue surgem as histérias humanas, cada uma delas com suas esséncias e belezas,
mesmo que banais, demonstrando o imaginario vivido pelos grupos e pelas
personas que compdem tais grupos.

Vimos que cada ser constitui 0 seu mundo a partir da vivéncia com o outro.
Esta é a importancia da socialidade que constréi a realidade. “O mundo em que
estou, portanto, € um conjunto de referéncias que compartilho com terceiros”
(Maffesoli, 2004a, pég.48), e tais referéncias podem ser as mais diversas,
compostas de elementos que reforcam “as inter-relacdes feitas de atracOes e
repulsas, de todas essas coisinhas insignificantes que comp&em o conjunto do que

chamo socialidade — todas essas pequenas coisas que podemos resumir numa
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expressdo: “interacdo simbolica” (MAFFESOLI, 2004a, p.48)". Esse coletivo é
constituido a partir da cumplicidade que pode ser chamada de Lei do Segredo, muito
forte dentro das tribos. A mafia, por exemplo, pode ser considerada uma metéafora da
socialidade, uma vez que, o segredo existente dentro deste grupo € o0 que O
fortalece. E através do segredo que se estabelece um jogo social que sustenta a
tribalizacdo do mundo. Cada tribo tem segredos que estabelecem a unido dentro do
grupo. E por isso que “cada vez que se deseja instaurar, restaurar, corrigir uma
ordem das coisas, uma comunidade, toma-se por base o segredo que reforca e
confirma a solidariedade fundamental” (MAFFESOLI, 2006, p.157).

Sao os segredos dos grupos que regem suas é€ticas, favorecendo a auto-

conservacao que da a tribo a possibilidade de desenvolver-se de maneira autbnoma.

As vezes, 0 segredo pode ser o meio de estabelecer contato com a
alteridade no quadro de um grupo restrito; ao mesmo tempo ele
condiciona a atitude deste ultimo diante do exterior, qualquer que seja
ele. Essa hip6tese é da socialidade. Suas expressdes podem ser na
verdade, muito diferenciadas, mas sua logica é constante: o fato de
partilhar um habito, uma ideologia, um ideal determina o estar-junto,e
permite que este seja uma protecdo contra a imposicdo, venha ela de
onde vier (MAFFESOLI, 2006, p.159).

Os grupos querem assumir sua identidade, sem que pessoas ‘de fora’
interfram nas atitudes recorrentes desta cumplicidade. Um grupo se forma na
partilha de sentimentos, pensamentos, realizacdes e sao estes atributos que regem
as condicdes existenciais da tribo.

A forga da cumplicidade, do “estar junto”, da socialidade faz da vida cotidiana
uma beleza ora discreta, ora exacerbada, em que o prazer em compartilhar torna-se
a esséncia da vida societal, oficiosa.

Pensando a importéancia da relagdo com o outro recorremos ao conceito de
ambiéncia afetual®, que se reverte em troca de sensacdes e emocdes. Enquanto
compartilham um momento de éxtase, de fervor, de intensidade, numa auséncia de
conflito, a atracdo acaba sendo maior, pois nesses momentos ndo existem

pensamentos repulsivos, pois 0S mesmo somente serdo acionados quando ocorrer a

8 Ambiéncia afetual seria o processo de pulsdo-repulsdo das massas, como, por exemplo, em um
show musical, onde todos tém necessidade de estar junto, de compartilhar o momento e o gosto em
comum, muitas vezes sem ao menos se falarem (MAFFESOLI, 1989).
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nao identificacdo grupal, € o que Maffesoli chama de pulsdo e repulsdo, enquanto

parte integrante da vida.

1.2 A forca das imagens e mascaras dentro das tribos

O retorno da valorizacdo da imagem € uma caracteristica da
contemporaneidade, é através dela que se vive e se percebe a complexidade do
mundo contemporaneo. A estética e a aparéncia tornam-se prioridades para as
novas légicas apresentadas:

[...]de um modo de ser e de pensar que é inteiramente perpassado
pela imagem, pelo imaginario, pelo simbdlico, pelo imaterial. E a
imagem como “mesocosmo”, isto €, como meio, como vetor, como
elemento primordial do vinculo social. Como quer que esse imaginal
possa exprimir-se — de maneira virtual, lidica ou onirica — ele esta ai,
presente e pregnante; jA& ndo se enclausura na vida privada e
individual, mas passa a ser um elemento constitutivo de um estar junto
fundamental. Tudo isso pode levar-nos a dizer que o social se amplia
numa socialidade, integrando de maneira holistica parametros
humanos que o racionalismo moderno havia deixado de lado. Assim, o
imaginal € uma outra maneira de ficarmos atentos a sociedade
complexa, a solidariedade organica que se esboga [...] (MAFFESOLI,
2004a, p.30-31).

Toda imagem tem seu sentido geral e particular, por isso ndo existe uma
maneira Unica da pessoa se apresentar diante dos grupos. O estilo, a estilizagéo
pode se constituir na complementaridade de duas faces, “... a popular e a culta, de
uma mesma realidade holistica que une estreitamente a razéo e o sensivel, aluz e a
sombra, ou, para citar duas figuras emblematicas: Apolo e Dionisio” (MAFFESOLLI,
2003, p.115), imagens retinem o profano e o sagrado e transmitem o sentir coletivo.

As tribos se agregam em torno de icones e imagens que as tipificam

a imagem tem uma funcdo emocional tatil, através dela eu posso
tocar o outro. A imagem na religido, tocando-se a imagem, tocava-se
Deus. Na p6s-modernidade tocamos no “divino social” (Durkhein) a
funcdo da imagem é nos fazer chegar a deidade; a funcao agregativa
da imagem nos faz ascender a emocionalidade da comunh&o com o
outro (...). A imagem destaca os pequenos deuses que fazem uma
comunidade e em torno dos pequenos deuses se faz uma
congregacdo (MAFFESOLI, 1989).

Existe uma relagcdo entre o trgico e a aparéncia, que simboliza a unido entre

a profundidade e a superficie, isso faz com que vejamos o homem na sua
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pluralidade de variadas mascaras, sendo estas “como um auto-falante de um
discurso que ultrapassa o individuo que o pronuncia” (MAFFESOLI, 2003, p.117).
Neste sentido as mascaras permitem aos membros do grupo um “isto-

desconhecido”.

A pessoa, em contrapartida, ndo é, sendo uma mascara (persona);
pontual, representa seu papel, sem duvida tributario de um conjunto,
mas do qual poderd, amanhd, escapar para expressar e assumir outra
figura. O presenteismo € sua temporalidade. Em funcdo dele, a
aparéncia é acentuada. (MAFFESOLI, 2003, p.118).

Tal dindmica nos permite entender o jogo das aparéncias nas relagbes
humanas porque as aparéncias morrem a todo instante com a troca de méascaras.
Isto nos faz ver a morte sob diversas modulagdes, a morte de um individuo que, ao
se tornar persona de um determinado grupo, utiliza uma mascara que o faz
pertencer aquele grupo, adotando meios estéticos de pertenca, mas, ela podera ser
trocada varias vezes e a persona vestira outras mascaras em outras tribos, pois,
como j& foi dito, pode-se pertencer a varias tribos e as imagens serem trocadas de
acordo com a sensacéao de pertenca de cada persona em cada tribo que adere.

Quando somos notados, nossas necessidades parecem se esgotar, 0S
desejos sdo saciados e nos sentimos satisfeitos, mas, muitas vezes somos apenas a
aparéncia, e isso € consequéncia das angustias humanas que se escondem atras de
suas mascaras.

Nietzsche (1950, p.62) apud Maffesoli (2001, pag.154) disse: “...A aparéncia é
para mim a vida e a propria acdo, a vida que zomba demasiadamente de mim para
me fazer sentir que exista outra coisa além da aparéncia, fogo-fatuo, danca dos elfos
e nada mais”. Para o autor, tudo é imagem, e por isso a cidade, o lugar de todos 0s
encontros, é o territério das teatralidades, é nela que existem as encenacdes, 0S
acontecimentos e os rituais que intensificam o profano e o sagrado. A mascara

permite ser, permite viver:

A mascara, a polidez, os costumes, o conformismo sdo como outras
tantas quase intencionais modula¢des da astlcia, poderiamos dizer
de uma astlcia organicamente ligada a vida, de uma astlicia que
justifica, de alguma maneira, a prépria existéncia. A vida como tal é
uma provocagdo, UM €excesso e, por isso, recupera-o.
Metaforicamente, podemos dizer que o corpo nu provoca e lembra



31

em demasia a intensidade e a expanséo da vida, a roupa esconde e
resgata algo (MAFFESOLI, 2001, p.168).

Neste cenario, a pessoa € aquilo o que aparenta, por iSso, as roupas, sinais e
aderecos, podem, ou nao, colaborar para o0s processos de estigmatizacdo e
exclusdo. A partir do que o individuo deixa transparecer, € que percebemos qual
imagem ele pretende passar de si préprio.

Diante da tribalizacdo da vida cotidiana e do declinio do individualismo,
reconhecemos os adolescentes em conflito com a lei, membros de tribos que
compBem a sociedade contemporanea. As tribos, em sua mais pura esséncia, vivem
0 “estar-junto” de forma intensa, compartilhando os mesmos ideais, 0s sinais de
identificacdo através das roupas e tatuagens. Para essas tribos a Lei do segredo é
realizada através de pactos que lhes permitem aceitacdo nos grupos onde vivem. A
cumplicidade dentro da tribo € essencial at¢ mesmo para a sobrevivéncia, o
companheirismo é constante e a necessidade da solidariedade e dos cuidados de
uns com os outros faz com que se identifiquem e se complementem, eles exaltam a
existéncia cotidiana, através da “mistura do aneddtico ao tragico” (MAFFESOLLI,
1988, p.194).

O real coloca-se através das imagens construidas em grupo, por isso
Maffesoli (1989) afirma que “...0 imaginario ndo é irracionalismo, é uma maneira
hiper racional de pensar a sociedade complexa, de pensar todos 0s seus aspectos
prospectivos”. A imagem é uma espécie de ponto de referéncia.

Quando estudamos a pessoa em sua complexidade, buscamos conhecer o
imaginario que lhe da sentido a existéncia, porque é o “...arcabouco do sentir-
pensar, pensar e agir da pessoa e de seu microgrupo, aquele que abarca 0s
arquétipos primordiais, as praticas simbdlicas, os ritos, as crencas e os valores
organizados naquele universo cultural” ITMAN MONTEIRO, 1998).

O imaginério € visto como a loucura que habita a pessoa e é esta loucura que
faz da pessoa um ser primordial para a existéncia do grupo, € desta loucura
presenteista que se constitui o grupo, 0 aqui e o agora.

O uso de méascaras fica nitido quando observado o comportamento em grupo
e o0 individual, pois, dentro do grupo a expressdo facial fica diferente, e
individualmente a pessoa se mostra mais suave. “A aparéncia € tudo menos
individualista. Muito pelo contrario, constr6i sob e para o olhar do outro”
(MAFFESOLLI, 2003, p.119).
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Erving Goffman (1985) fala do uso constante de mascaras e de como
conhecemos o individuo através de seus comportamentos involuntarios, dos
pequenos gestos percebidos pelo olhar do pesquisador.

Ao chegar ao grupo, a pessoa passa a primeira impressao aos demais, e este
momento € crucial, pois a partir dele € que toda a interacdo sera estabelecida. Se
conseguir passar a impressao desejada, pode-se afirmar que comegou com 0 “pé-

direito”, pois:

a sociedade estd organizada tendo por base o principio de que
qualquer individuo que possua certas caracteristicas sociais tem o
direito moral de esperar que os outros o valorizem e o tratem de
maneira adequada. Ligado a este principio h4 um segundo, ou seja,
de que um individuo que implicita ou explicitamente dé a entender
que possui certas caracteristicas sociais deve de fato ser o que
pretende que é. Consequentemente, quando um individuo projeta
uma definicdo da situacdo e com isso pretende, implicita ou
explicitamente ser uma pessoa de determinado tipo,
automaticamente exerce uma exigéncia moral sobre os outros,
obrigando-os a valorizd-lo e a tratd-lo de acordo com o que as
pessoas de seu tipo tém direito de esperar. Implicitamente também
renuncia a toda pretensdo de ser o que nao aparenta ser, e, portanto
abre méo do tratamento que seria adequado a tais pessoas. Os
outros descobrem, entdo, que o individuo os informou a respeito do
gue é e do que eles devem entender por “é¢” (GOFFMAN, 1985,
p.21).

O que se busca ao chegar a um grupo é o respeito, mesmo que para
consegui-lo a pessoa, tornando-se persona, tenha que organizar todo o0 modo como
deseja ser vista e respeitada, e isso é notado logo no primeiro contato, pois, se ela
conseguiu ser vista como pretendia se sentira mais firme para integrar o grupo,
buscando confiangca e companheirismo dos demais integrantes. Mas, em algum
momento dentro da teatralidade que rege o0 comportamento em dgrupo e
consequentemente o uso de mascaras, a pessoa pode errar durante a encenacao e
colocar sua reputacédo em risco.

Toda essa intensidade perpassa a vida diaria dos micro-grupos, onde vemos
luzes, mas, também a obscuridade do real. E neste meio que acontece um
movimento ciclico, rodeado de repeticbes e circularidades. Talvez tal circularidade
explique varios acontecimentos que se repetem dentro das familias e dos grupos.

A arte da repeticdo faz com que a vida perdure e nos acostumemos com suas
vicissitudes, com acontecimentos que se sucedem. Aderimos aos outros de acordo

com nossas necessidades “em funcdo dos gostos, das origens, dos sonhos e das
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histérias ou mitos em comum” (MAFFESOLI, 2007, p.27), isso faz com que a vida
siga um ritmo constante e que este seja repassado por geracdes, é a circularidade.

Além da perduracdo da sociedade, o pensamento ciclico mostra a vida
sempre recomecgada dentro do tragico social. “Na circularidade das coisas e dos
pensamentos, ndo ha mais finalidade, o sentido n&o € mais determinado: ndo esta
aqui ou ali, mas em toda parte” (MAFFESOLI, 1988, p.183). Quando a vida
recomeca, neste caso, em outra geracao, o tragico social se mantém, e gera novas
tragédias.

Essa circularidade pode trazer o peso do destino, e isso faz com que se
busque viver intensamente o presente, afinal, ja sabem, a priori, 0 que a vida Ihes
guarda. Consomem em excesso 0 que o instante Ihes proporciona, mesmo que isso
seja cadtico e amedrontante. A vida e a morte caminham juntas, por isso a

necessidade de se aproveitar tudo o que € oferecido.

1.3 A beleza da banalidade cotidiana

Por mais banal que algo possa parecer, este sera intensamente vivido, pois a
vida cotidiana é rica em imprevistos e sao eles que podem transformar a importancia
do momento, fazendo com que o mundo seja aceito da maneira como ele é e que 0s
momentos sejam vividos de maneira intensa e prazerosa. Um lugar qualquer de uma
cidade pode parecer banal, mas, basta que se faga diferente para que este banal se

torne essencial para 0 momento.

A cidade, em sua banalidade, é potencialmente rica em aventuras
gue suas inumeraveis ruas e lugares diversos secretam, assim como
o dado social, em seu aspecto mais comum, por meio do jogo da
diferenga, pode suscitar situagOes, encontros e momentos
particularmente intensos. E isso que, ao contrario dos projetos
exteriores, sempre reformistas, permite compreender que o cotidiano
mais banal seja o cadinho da perduracdo da sociabilidade
(MAFFESOLI, 2001, p.48).

A essa busca de se viver a beleza do que é banal se iguala a importancia da
socialidade, ou seja, da realidade vivida no cotidiano. A necessidade do coletivo
existe para que este permita que cada ser unico jogue suas potencialidades num
conjunto, pois, a totalidade do grupo ndo consiste de uma totalidade gerada de

forma abstrata por um homem ou por um grupo de homens. Maffesoli (2001) nos
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explica que existe a mistica da Unidade que ressurge nas historias das sociedades
humanas. De modo geral, as pessoas “unificadas” sdo as que se esvaziaram da
perversdo, deixando para trds a sombra e eliminando as diferencas, e assim, o que
€ chamado de coletivo ndo poderia, em momento algum, ser reduzido ao unitarismo,
pois isso implicaria na pior das soliddes. A riqueza da socialidade esta em partilhar
todos os momentos da vida e assim, um podera complementar o outro.

Para melhor entendermos essa complementaridade, pensemos nas estruturas
familiares, que sao estruturas de base onde vemos nitidamente este mecanismo. Em
familias com mais de um filho, por exemplo, cada um se mostra de maneira diferente
e assim, um acaba complementando o outro e colaborando no desenvolvimento de
cada um. Isso acontece em todo e qualquer grupo, € claro que considerando as
diferencas existentes entre tais, afinal, cada um tem sua localidade e seus costumes
provenientes de sua cultura.

O complemento de um pelo outro gera a cumplicidade existente nos micro-
grupos, fazendo com que os integrantes se conhecam e se respeitem, mostrando
que cada lugar tem vida propria, com suas particularidades, ndo sendo em momento
algum um espaco retilineo. E este espagco tem suas potencialidades, pois, todo
espaco habitado tem suas riquezas e nelas encontramos os fatos mais interessantes
gue distinguem 0s micro-grupos:

(...)nos pequenos tragos do cotidiano, na atencdo as esses fatos néo
rotineiros, nas recensdes da vida associativa, no entusiasmo pela
notoriedade a qualquer custo, existe uma verdade “nostalgia da
comunidade” que os observadores mais llicidos ndo deixam de
assinalar. Aliads, ndo é suficiente apenas assinala-la, € conveniente
extrair disso todas as consequéncias, a saber, em particular a
profunda reticéncia face a uma tematica da libertacdo. Mudar o
mundo é um slogan que emana de uma légica do dever-ser. Ora, a
vida cotidiana, a imagem dos individuos e dos grupos sociais, €
fundamentalmente imperfeita, e é sobre essa imperfeicéo,
inconscientemente assumida, que repousam sua harmonia e seu
equilibrio, sua beleza fascinante também (MAFFESOLI, 2001, p.60).

O individuo é um ser incompleto, e essa incompletude exige uma relagcéao
necessaria, que € a troca, pois a troca é o elemento constitutivo da socialidade.
Lorenz von Stein apud Maffesoli (2001) afirma: “O individuo € um ser infinitamente
limitado e & para superar o limite social e natural ou para vencer sua pobreza

essencial que se constitui 0 comércio com 0s outros, com a alteridade, comércio que
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inaugura a comunidade” (MAFFESOLI, 2001, p. 65). A comunidade é uma espécie
de personalidade coletiva, que obedece as mesmas leis.

Uma das leis mais bem estabelecidas dentro dos micro-grupos é a
cumplicidade. Existe um cdédigo ético estabelecido que, muitas vezes nem o0s
proprios integrantes do grupo sabem explicar, mas respeitam acima de tudo. Neste

[{F4

contexto, acreditamos que a vida cotidiana “é um territdrio onde se enraizam as
alegrias e as amarguras, que, na sua banalidade escapam amplamente aos critérios
de todos os tipos que sempre transferem para uma sociedade perfeita os prazeres
mais simples” (MAFFESOLI, 2001, p. 70).

Ao analisarmos a vivéncia no coletivo vemos que a reciprocidade € o ponto
chave das relacbes humanas. Reciprocidade é uma troca em que O grupo
compartilha as mesmas experiéncias, podendo frequentar festas juntos ou até
participar do mesmo roubo, usar drogas ou se vingar daqueles que os ‘trairam’.
Tudo isso pode gerar prazer e por isso a importancia de compartilharem os mesmos
ideais.

Podemos chamar isso de socialidade espacial, onde os hébitos e costumes
permitem a estruturacdo de certa comunidade gerando também o respeito ao
espaco local e ao estar-junto, respeitando o espaco como o lugar das praticas
cotidianas e, consequentemente, dos sonhos e devaneios. O espa¢co € sagrado,
portanto, cada grupo tem seu espaco e para fazer parte dele deve-se compartilhar e
respeitar as mesmas idéias. Socialidade € demarcar um territério que é escolhido
pelo grupo, qualquer lugar pode ser considerado sagrado para 0 grupo, pois a
poesia da vida cotidiana esta em todo lugar a todo momento, desde o encontro na
escola até o caminho de volta para a casa.

Para os adolescentes, a rua € um dos maiores espac¢os de socialidade, pois
se expressam sem serem “vigiados”, e entdo, brincam, paqueram, namoram e se
intimidam com a presenca de pessoas que ndo pertencem ao grupo deles, mas,
essa timidez é por pouco tempo, logo retornam a importancia do aqui e agora, que
os tornam verdadeiros em seus atos. E tais verdades embelezam a vida cotidiana,
pois, afinal, buscamos uma atencéo a vida que seja despida de preconceitos.

“A megalopole é constituida de diversos “altares” onde sao celebrados
diversos cultos de forte componente estético-ético” (MAFFESOLI, 2004a, p.57), ou
seja, sao nesses altares, nesses lugares que a banalidade cotidiana se ritualiza. “As

pessoas se relinem, conhecem umas as outras e, com isso, conhecem a si mesmas”
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(MAFFESOLI, 2004a, pag.58). Sao os lugares que fazem os elos e celebram
mistérios, e a simplicidade das coisas e a beleza a elas destinada é que nos fazem
ressaltar que:

Falar do cotidiano € se ocupar com as cores, 0s gostos, 0s sons (...).
Os barulhos da rua, as cantorias populares que se expandem do bar,
0s rumores e as explosdes de célera vindas de um apartamento com
janelas abertas, os odores das castanhas quentes no inverno, dos
amendoins e dos sorvetes nos dias bonitos, tudo isso constitui esses
‘nadas’ que totalizam a existéncia (MAFFESOLI, 2001, p.206).

Devemos valorizar a época em que vivemos, contar nossa historia de vida e
nosso processo de desenvolvimento, e € nisso que se enquadra a cultura cotidiana e
as mudancas de valores. Maffesoli, em seu texto “A cultura pés-moderna” (1989) se
utiliza da idéia de Foucault, quando diz que episteme é “a representacao social e as
organizagdes sociais, o0 modo de pensar e de viver’. Dessa forma, vé-se que
episteme € algo natural que muda de época em época, mas, ressaltamos a
importancia de se conhecer tais mudancas, uma vez que elas fazem parte da nossa
histéria. Quando entendemos a episteme, entendemos nossa época, “0s elementos
Sao 0s mesmos, 0 que muda sdo as configuracbes” (MAFFESOLI, 1989) e, quando
as coisas sao discutidas e entendidas, a tendéncia € que se mude de episteme, de

paradigma. Este € o movimento feito pelos conjuntos sociais e mudancas culturais.

1.4 Violéncia dentro das tribos

A violéncia € uma espécie de heranca que temos em todas as civilizagdes.
Toda violéncia tem, por traz de atos barbaros, uma esséncia, uma seriedade, que
representa vida em sociedade, desordem civilizacional. As lutas travadas na
sociedade mostram uma busca de fundamentos diante de relagcdes tao desiguais, e
a desigualdade um dos principais fatores de oposicdo entre as pessoas. Essa
desigualdade néo precisa ser econdmica ou social, mas, toda desigualdade, seja ela
de idéias ou valores gera conflitos e estes conflitos opdem as pessoas, dividindo
ainda mais a sociedade em grupos, em tribos.
Diante de tantas lutas vemos que a sociedade ndo tem uma visao unanime
das coisas e isso gera a violéncia social, pois, toda heterogeneidade pode causar
atos violentos e é a partir desta afirmacédo de Maffesoli (1987) que entendemos que

a violéncia pode ser vista como um estruturante coletivo, afinal, muita paz pode ser
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recorrente da inércia, do conformismo. Chama-se tal violéncia de andémica. E a partir
dessa violéncia que 0s grupos mostram que estdo vivos e que discordam com a
sociedade que os cerca. E claro que ndo estamos defendendo atos violentos, mas
sim, tentando entendé-los j& que a violéncia social faz parte de nosso meio. A
violéncia tem seu lado sombrio, subterraneo, mas “remete a uma simbiose de forgas,
de energias que cria ou renova a estruturacdo social” (MAFFESOLI, 1987, p. 25). A
convivéncia que temos com a parte sombria da violéncia nos permite qualificar
nossas vidas e assim viver socialmente. E uma espécie de conformidade, pois,
inevitavelmente nos submetemos a adaptar-se a ela e, vivendo este tragico,
tentamos superar nossos limites.

No grupo de adolescentes cumprindo medidas sécioeducativas, que foram
analisados, percebemos que a ética por eles criada desvaloriza pessoas de outras
camadas sociais, de outros grupos, por isso repudiam os chamados ‘boys’, pois
alegam que eles tém tudo, séo “filhinhos de papai”, e este fator é determinante para
criar uma rivalidade entre ambos. Essa rivalidade muitas vezes é cruel e a violéncia
aparece de modo brutal, podendo até mesmo levar a morte de algum integrante dos
grupos envolvidos. A violéncia e a repulsa contra os chamados “boys” podem ser o
meio encontrado para que esses adolescentes expressem suas revoltas com as
desigualdades sociais e afetivas, pois, enquanto os ‘boys’ levam uma vida mais
tranquila e aparentemente mais facil, com o apoio dos pais e/ou familiares, esses
garotos se véem a margem do social, sem dinheiro, sem apoio familiar, sem
estrutura. Mas por que os ‘boys’ ndo gostam dos ‘manos’? Talvez por estes serem
mais notados pela sociedade devido a maneira como se vestem, ou pela coragem
gue aparentam ter. Na verdade ha um elo entre esses grupos, € o que chamamos
de forca da atragao/repulséo. Um elo que os fazem iguais diante de suas supostas
diferencas, pois qualquer ato violento pode ser uma projecdo de pessoas
procurando maior espaco na sociedade. Devemos lembrar que em tudo existe uma
unido de diferentes aspectos, amor e 6dio, por exemplo, “basta olhar um pouco mais
de perto para constatar que os sentimentos mais elevados sdo permeados de seu
contrario” (MAFFESOLI, 2004b, p.62) e tais sentimentos se elevam justamente por
causa desse ponto de referéncia, afinal, s6 sabemos o que € édio se vivenciarmos o
amor, s6 sentimos repulsa se conhecermos a atracao.

Outro ponto de importante destaque € que, ser violento pode ser sinbnimo de

poder dentro desta ética por eles adotada e isso é fator de pertenca para o grupo.
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Cometer um ato violento € sinal de coragem, valentia, uma maldade que valoriza o
individuo. Maffesoli (2004b) constata a volta do mal com toda forca referindo-se a
face obscura da natureza, que pode até mesmo ser vista como ‘crise’. Todos
parecem ter algo de mal em si, tanto que muitos idolos dos jovens representam um
demonismo ambiente, ritualizando a morte mostrando seu aspecto inevitavel. Muitos
exercem a violéncia como forma de prazer, de desejo, € como um instinto animal
enraizado no humano. Dentro dessa perspectiva do mal, a morte passa a ser algo
natural, pois pode ser superada.

A violéncia é algo corrente em nosso meio e ndo permeia apenas as classes
baixas e desfavorecidas, ela tomou dimensfes que vao além dos nossos olhos, pois
muitos atos violentos passam impunes. “A violéncia ‘deslocaliza-se’, ndo sendo mais
possivel se tracar uma espacializacdo geografica da ordem/violéncia nas grandes
cidades modernas” (DIOGENES, 1998, p.75), ela estd em toda parte e vai além dos
nossos olhos.

Pensando no conceito de tribo e de socialidade, vemos muitos atos violentos
acontecerem em grupos, seja este como organizador do ato ou receptor. Quando
pensamos nos adolescentes em conflito com a lei visualizamos atos praticados por
gangues, pois, a maioria destes adolescentes andam em grupo, encontrando forca e
apoio nos companheiros. Quando vivemos em grupo SOmos mais ativos,
compartilhamos atos e emocdes decorrentes do estar-junto, mas, no mundo do
crime esses atos compartilhados podem ser brutais e as consequéncias cruéis e
assustadoras.

A adolescéncia, por ser um periodo de transicdo da infancia para o mundo
adulto, faz com que os pensamentos estejam borbulhando na busca do caminho
mais adequado. Surgem os sintomas de responsabilidade e a necessidade do
dinheiro, e as maneiras de alcancar os objetivos podem ser as mais diversas. Um
dos meios para conseguir dinheiro pode ser o roubo, um dos passos para atos
violentos, que podera desencadear uma sucessao de acontecimentos. Quando se
fala de violéncia notamos uma premissa maior em todo e qualquer discurso: “a
violéncia € uma prética essencialmente destrutiva” (DIOGENES, 1998, p. 76) é um
ato repentino que muda todo o curso de uma histéria.

Ser violento, muitas vezes, pode parecer sinbnimo de poder, mas o poder
também pode ser instituido sem violéncia, depende exclusivamente de quem o

exerce. Dentro de um grupo, se o lider olhar a violéncia como forma de demonstrar
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poder, provavelmente ira coagir seus seguidores, fazendo com que a vejam como
tal, porém, existem os lideres que julgam a cumplicidade o apice para se pertencer a
um grupo, e soO usara da violéncia caso as regras forem violadas. Essas l6gicas sao
variantes para 0s grupos.

A violéncia € algo crescente na sociedade, pois esta em todos os lugares, ndo
s6 nas gangues de rua e no mundo do crime, mas também nas escolas, clubes, etc.
Teixeira e Porto (1998) ressaltam que fatores externos, como condi¢coes
econdmicas, miséria e pobreza séo fatores que contribuem para a violéncia, uma
vez que “a disseminacao do uso de drogas entre os adolescentes, a psicologizacéo
da educacdo e a permissividade que ela gerou, [...], a falta de equipamento de
esporte e lazer na maior parte das cidades [...]” (p.53) séo fatores que colaboram
para os fatos alarmantes em relacéo a violéncia.

Na modernidade, a violéncia tem sido considerada como uma das
figuras reveladoras da desordem e da diferenca que ela ameaca
introduzir. Segundo Balandier (op.cit.,, pp.207-212), a violéncia pode
tomar a forma da desordem contagiosa, dificilmente controlavel, de
uma doenca da sociedade que aprisiona o individuo e, por extenséo, a
coletividade num estado de inseguranc¢a que gera o medo. O medo, a
catastrofe, o apocalipse frequentam os palcos da modernidade como
os velhos monstros de retorno. Uma cultura de assombro (e um
imaginario do medo) inscreve-se no corpo em movimento da cultura
atual (TEIXEIRA E PORTO, 1998, p.54).

Este estado de inseguranca é constante, a desordem ja reina entre nés, o
grande monstro do medo nos aflige e ndo sabemos como deté-lo. Para Lopez (1988
apud Teixeira e Porto, 1998, p.56) o medo “opera como interacdo simbdlica entre o
individuo e a sociedade” e pode causar alguns impactos como: a transformacao das
relacdes sociais, em que cada pessoa pode ser vista como vitima, ou, pode criar
novos locais de encontro, de protecdo coletiva, pautados na importancia da
socialidade.

Controlar a violéncia € uma vontade quase que absoluta da sociedade,
porém, algumas instituicdes que deveriam encabecar este controle, aliam-se a atos
violentos, causando mais revolta e, consequentemente, mais violéncia.

Teixeira e Porto (1998) também recorrem a Maffesoli para explicar o
dinamismo interno da violéncia que estrutura a vida em sociedade, constituindo-se
em forca e poténcia que remete a conflitos. Poténcia se relaciona a pulsao existente
no pluralismo da vida social, j& que defendemos o fim do uno e a intensidade do

pluralismo.
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Quando um dos pdlos da relacdo poder-poténcia € bloqueado, rompe-
se o equilibrio; nesses momentos, da-se a manifestacdo perversa da
poténcia, que explode em violéncia generalizada. [...] Esse tipo de
violéncia é chamada por Maffesoli (1981) de anémica. Ela é uma
resposta a violéncia e a dominagéo dos poderes instituidos, no intuito
de proteger o corpo social. Manifesta-se em atos de resisténcia e nas
diversas formas de ilegalidade e consubstancia-se em revoltas
latentes que explodem ocasionalmente. E um fenémeno ambivalente
gue se inscreve num duplo movimento — de destruicdo e reconstrugdo
— que mantém uma estreita conexao entre si, constituindo um vaivém
incessante entre ordem e desordem, fundamento da estruturacéo
social (TEIXEIRA E PORTO, 1998, p.59).

Esse tipo de violéncia ocorre com grupos estruturados que assumem e
controlam sua propria violéncia, revoltando-se contra poderes instituidos, € o caso
de gangues, que, quando se revoltam contra um outro grupo se utilizam do poder
grupal para enfrenta-lo e usam da violéncia para mostrar poder. Cada grupo tem sua
ética, seus valores, e lutam por eles, para mostrar que estédo certos. O que vale para
0S grupos sdo as logicas que defendem e se a violéncia fizer parte de tal l6gica, ela
sera exercida para mostrar que 0 grupo tem suas revoltas e que busca
transformacdes sociais diante de seus atos. A violéncia demonstra
descontentamento, revolta, necessidade de mudanca. Atos violentos mostram a

forca e a existéncia de um grupo, de um ideal, de uma busca por mudancas.

1.5 Os adolescentes e a escola

Ir a escola faz parte da dindmica social, pois € um direito de todo individuo. A
escola € um dos locais onde estreitamos lacos de amizade, € na escola que
conhecemos os diferentes grupos que compdem a sociedade. A vida escolar pode
ser iniciada muito cedo e inserir o individuo no processo educativo; é mais um
estimulo & vivéncia grupal, pois a escola € mais um local onde a socialidade é
colocada em pratica.

Quando vamos para a escola iniciamos um processo educativo baseado na
dindmica do ensino e aprendizagem. Esse percurso deve ser feito em parcerias
entre professores, alunos, comunidade escolar e familia. Espera-se que a instituicao
escolar formal prepare o aluno para a sociedade, lembrando que esta é plural e que

pede ao educando uma visdo ampla de conhecimentos. A pedagogia atual defende
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gue as praticas educativas devem trazer o cotidiano do aluno para dentro da escola,
ou seja, devem fazer referéncia aquilo que os alunos conhecem, vivenciam. Dar aula
nao é apenas transmitir contetdo, isso é uma pratica ultrapassada e tradicionalista.
Ensinar atualmente é trazer o aluno para o conhecimento, é fazer com que ele se
reconheca como parte integrante de uma sociedade em desenvolvimento que
necessita de sua colaboracao para crescer.

A escola, por ser uma instituicdo de ensino formal deve seguir um curriculo
oficial para que todos os alunos tenham uma base comum de conhecimentos, mas
também pode e deve ir além desse curriculo. A populacdo escolar muda de acordo
com o local, com a cultura e com o cotidiano de seus alunos. A sala de aula é
composta de uma heterogeneidade rica em conhecimentos. Se todos fossem iguais
o aprendizado ficaria desinteressante, ndo haveria a esperada troca de
conhecimentos que o processo de ensino e aprendizagem defende. Quando o aluno
tem voz dentro da sala de aula outras culturas sdo difundidas, varios interesses e
duvidas vem a tona, transformando o momento da aula em um espaco dinamico e
interessante. Aprender € buscar conhecimentos que sejam relevantes e que tenham
valores significativos em nossas vidas. De que adianta aprender matematica ou
histéria se estas nao tém relagcbes com nossas vidas? De que adianta ter aula de
educacao fisica se ndo podemos praticar esportes diferentes e inovadores,
buscando novas praticas e aptiddes?

Ir & escola € entender o papel do oficial dentro de nossas vidas, é esperar que
relacbes sejam estabelecidas para que as matérias ensinadas tenham sentido. E
saber que podemos usar a matematica para somar contas do dia a dia, para saber
se o dinheiro que tenho sera suficiente para comprar aguela maca que vi e senti
vontade de comer. E reconhecer que a histéria ensinada na escola faz parte de uma
cultura que deixou seus resquicios na nossa histéria de vida, é saber que na hora da
aula de educacéao fisica poderei ensinar a meus amigos minhas habilidades no jogo
de capoeira. Ir a escola € ter um espaco, € dividir conhecimentos e culturas, € ser
parte integrante do processo educativo.

A vivéncia em grupo também € um fator importante na vida escolar, pois a
escola € um grande grupo ao qual todos pertencem (ou deveriam pertencer) ao
menos em um instante da vida. E dentro deste grande grupo escolar heterogéneo
que aparecem alunos descontentes com as préaticas educativas. A importancia do

que é oficioso, daquilo que é vivido fora da escola, nas ruas, no dia a dia de cada um
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nao é valorizado dentro do espaco escolar oficial. Estudar torna-se uma pratica
pouco atrativa. Atualmente, a escola parece ter perdido seu ‘poder enquanto
instituicdo oficial de ensino, passando a exercer um papel de instituicao
socializadora. Ir & escola para adquirir novos conhecimentos, planejar desejos
futuros, aprender a usufruir da cultura que o nosso mundo plural nos oferece é
pratica de poucos. A escola se tornou diversdo, distracdo, encontro com amigos,
troca de informac6es, etc. E uma espécie de ritual de encontro, seja dentro ou fora
dela, j& que muitos alunos dizem que vdo para a escola, mas ficam em suas
proximidades, apenas cumprindo o horario que esta estabelece.

Maffesoli (1989) afirma que “quando se pensa em educacao, observa-se que
houve um esvaziamento desses elementos (educacionais), agora s6 pode haver
integracéo no sentido da organicidade da pluralidade”, mas, infelizmente, vemos que
a escola ainda ndo esta preparada para trabalhar com tal pluralidade, pois nao
consegue ao menos atrair o aluno com atividades mais ludicas e dinamicas.

A escola € local de troca, de vivéncia, € o lugar onde a crianca e 0
adolescente conhecem o que € viver em sociedade, sem os cuidados constantes
dos pais ou responsaveis, a escola prepara para o0 mundo, e, é através dessa

interacdo que sao iniciados os contatos com outras pessoas. Neste contexto,

a escola torna-se, entdo, elemento importante para assegurar a
reproducdo cultural e social de diversos grupos e classes. Assim, as
representacdes dominantes sobre a infancia e, posteriormente, sobre
a adolescéncia e juventude integram a escola como um de seus
espacos formativos [...]. A instituicdo escolar, ao se expandir, surge
também como espaco de intensificacdo e abertura das interagcdes com
0 outro e, portanto, caminho privilegiado para a ampliacdo da
experiéncia de vida dos jovens (SPOSITO, 2005, pag.89).

E na adolescéncia que se inicia a busca de autonomia, que se constroi
identidade. Segundo Spoésito (2005) a condicdo juvenil na sociedade tem como
caracteristica as relagbes humanas, tendo como agéncias primordiais a escola e a
familia. A vida em sociedade e consequentemente a ida a escola representa a
passagem do mundo privado para outras instancias de espaco publico, sem ter,
necessariamente, a presenca do adulto, € um processo de evolucéo, de autonomia e
auto-conhecimento.

A maioria dos adolescentes observados nesta pesquisa ndo frequentavam

mais a escola, pois alegavam falta de vontade e pouco interesse em voltar. Outros ja
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diziam que, ap0s a passagem pelo NAI, voltariam a estudar para ter um bom
trabalho. Segundo Padovani (2003) que realizou um trabalho contendo um
levantamento de desempenho escolar na mesma instituicdo por nés analisada, a
propria escola peca em relagdo ao desinteresse do aluno, pois ndo mais acredita no
desempenho dos estudantes e ndo tem sensibilidade para compreender as
caracteristicas dos mesmos, além de ndo tolerar comportamentos indesejados
apresentados por estes garotos. Se transgredir leis € um dos meios para ser visto
pela sociedade, nao aceitar regras impostas pela instituicdo escolar e por
professores € uma transgressao de lei, uma maneira encontrada pelo aluno para ser
notado. Esse tipo de comportamento incomoda muito os professores, que nao
conseguem envolver os educandos no processo educativo e entdo, ao invés de
investirem em métodos mais atraentes, com aulas mais dinamicas, buscando saber
0 que seus alunos esperam da educacao, os excluem das aulas, da vida escolar, do
processo educativo que pode transformar vidas.

Existe uma sensacdo de alivio por parte dos educadores quando esses
jovens sdo expulsos da escola. Torezan (2005) acredita que esse fato se d& devido
a violéncia dos poderes instituidos presentes nas escolas, o que Maffesoli chama de
“violéncia totalitaria”, aquela que vem de cima, das instituicdes, que faz com que o
jovem seja excluido quando tenta impor suas maneiras de ser e de viver, tendo
como consequéncia, a expulséo por ‘indisciplina’, o que na verdade, é simplesmente
livrar-se do ‘aluno-problema’. Tal contexto deixa claro que € o sistema educacional
gue nao consegue lidar com os problemas de indisciplina. A autora ainda ressalta
que, tal discriminacdo € maior com jovens infratores, pois estes apresentam uma
maneira de ser diferente, com o linguajar cheio de girias, vestes provocativas,
tatuagens e demais fatores que sao mal vistos pelo olhar da maioria.

Porém, o Ministério da Educacdo ressalta que o papel da educagdo no
processo de formacdo do individuo permite a efetivacdo de relacbes que
proporcionam respeito, identidade e dignidade (PADOVANI, 2003). Segundo
Padovani, estes dados mostram o tamanho da exclusdo com a populagdo em idade
ativamente escolar, comprometendo o desenvolvimento do individuo, assim como
suas atitudes, pensamentos e preconceitos.

Tal exclusdo é uma maneira de estigmatizar o adolescente. Estigmatizar &
marcar, deixar um sinal, e tais fatos nos comprovam que adolescentes autores de

atos infracionais sao estigmatizados pelo ato cometido. A sociedade contribui para a
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existéncia de jovens infratores, pois os discriminam, reduzindo assim suas chances
de desenvolvimento. Sentido-se excluidos, os jovens que jA cometeram algum tipo
de infracdo leve, podem cair na reincidéncia e evoluir em suas infragdes (TOREZAN,
2005).

A escola deveria ser um lugar interessante ao educando, local em que este
sentisse prazer em frequentar, que tivesse espaco para aprender coisas de seu
interesse, que sentisse respeito por professores e funcionarios, mas, infelizmente,
iIsso nao acontece. Segundo o trabalho realizado por Torezan (2005) com
adolescentes cumprindo medida sécioeducativa (Liberdade Assistida), a escola é
uma espécie de ‘tortura’ para eles, pois ndo conseguem se manter dentro da
disciplina exigida, como usar uniforme, ndo fumar nas dependéncias e nao reagirem
diante dos olhares e palavras de professores e funcionéarios, além de se sentirem
seguidos pelos inspetores de alunos. Os adolescentes destacam 0 nao interesse
nas matérias que lhes sdo ensinadas, pois preferiam que o0 ensino tivesse maior
abertura e contemplasse praticas culturais e esportivas, como por exemplo, o Hip
Hop, a capoeira e a prética de skate (TOREZAN, 2005, p.58).

Como ja dissemos, a escola precisa ter um curriculo que atenda as demandas
educacionais, mas, os professores precisam aprender a inovar, indo além da lousa e
do giz. Planejar aulas diferenciadas é dar vida a beleza da aprendizagem. Aprender
coisas novas traz maior interesse e valorizagcdo da educacéo. Poder ensinar coisas
novas nos faz sentir vivos, mas esse ensinar ndo € papel exclusivo do professor. O
processo de ensino-aprendizagem acontece de ambos os lados, pois o professor
ensina o que sabe e aprende com seus alunos, e 0 aluno ensina o que sabe e
aprende com o professor. A troca de conhecimentos € a maior riqueza da educacao,
e isso sO pode ser feito através de uma pratica pautada no dialogo, na igualdade de
espaco a todos que usufruem da escola.

Para Itman Monteiro (2005), “A escola, enquanto instituicdo social destinada a
producao e recriacdo de um tipo de saber humano organizado é a promotora de uma
forma especifica de educar, na medida em que os processos de educacado do ser
ocorrem em todos 0s niveis, instancias e espacos sociais e societais” (p. 141-142).
Se a educacao do ser humano ocorre em todos 0s espacos, sejam estes oficiais ou
oficiosos, o cotidiano do adolescente deve adentrar ao cotidiano escolar, 0s
professores devem conhecer seus alunos, assim como a escola como um todo deve

integrar-se dos individuos que a compdem. Exercer praticas efetivas de ensino, que
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além das matérias condizentes ao curriculo inclua no cotidiano escolar atividades
extra-curriculares, faria com que o aluno se reconhecesse naquele espaco.

A formacdo de tribos e/ou microgrupos também ocorre dentro da instituicdo
escolar. As pessoas se conhecem e se reconhecem umas nas outras, trocam
informacdes e experiéncias que as fazem integrar um mesmo grupo. Estes grupos
existem dentro da sala de aula, na organizacdo espacial, na hora do intervalo
guando permanecem juntos, brincam, se distraem e aproveitam aguele momento
como um lazer, e essa organizagao grupal ultrapassa os muros da escola, pois os
grupos tém um companheirismo intensificado que vai além do universo escolar. Mas,
atualmente torna-se claro o desinteresse pela escola, que muitas vezes se mostra
apatica diante das transformacdes da sociedade.

Ao fazer uma retrospectiva no tempo, retorno a cenas em que grande
parte do corpo docente era permanente nas escolas, os alunos, com
excecdes rara, eram mais centrados, menos ruidosos e respondiam
com maior presteza as exigéncias do professor que os avaliava. Os
gue ndo conseguiam corresponder a esses quesitos eram rotulados e
tornavam-se visiveis como exemplo do que ndo se devia ser. Os ndo
silenciosos geralmente eram estigmatizados pela instituicdo, e era
atribuido as suas familias o peso do fracasso do aluno (ITMAN
MONTEIRO, 2005, p.144).

Essa retrospectiva nos mostra a diferenca da escola atual, que tem um corpo
docente muito rotativo e pouco comunicativo. Os alunos néo respeitam mais seus
professores, prejudicando o andamento das aulas e muitas vezes dominando o
espaco que deveria ser do professor. Os alunos tidos como ‘maus exemplos’
parecem pouco se importar com a precariedade do ensino, afinal, o que eles querem
€ aparecer, e, por isso, quando sdo apontados pelos professores e pela escola como
um todo, se sentem realizados.

Defende-se que a familia deva estar presente em todo o processo de
escolarizacdo do educando e espera-se que o aluno venha para a escola com
alguns valores morais basicos ja estabelecidos. Mas, sabemos que nem todas as
familias acompanham o desenvolvimento educacional de seus filhos, e essa pouca
conexao existente entre familia e escola passa a ser um meio de defesa por parte da
instituicdo educativa que muitas vezes responsabiliza somente a familia, ao invés de
reconhecer seus erros enquanto instituigao.

O discurso oficial da escola continua a atribuir as familias a
responsabilidade pelos casos, ja ndo tdo raros, de depredacdo da
coisa publica ou da violéncia fisica entre pares. Mesmo timidamente,
os relatos de dependéncia e de trafico de drogas se fazem presentes,
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bem como o fenbmeno da itinerancia de alunos que migram, num
mesmo ano, varias vezes de escola para escola. Diante da cena
denominada “caos”, divide-se a responsabilidade da familia com a
necessidade de reformulacdo do ensino (ITMAN MONTEIRO, 2005,
p.144).

Nota-se que o0s atores sociais mudaram, e com eles, suas praticas. Se o
corpo docente ndo € mais 0 mesmo, 0s alunos também ndo sdo mais 0S mesmos,
pois buscam um ensino diferenciado, ensino este que a prépria instituicdo escolar
parece desconhecer. As familias também ndo sdo mais as mesmas. Falta dialogo
entre as partes integrantes deste processo. A familia espera que a escola eduque
seus filhos para a vida e para a sociedade. A escola por sua vez espera que a
familia eduque seus filhos para os mesmos fins e esse jogo de empurra deixa o
educando no meio das incertezas de responsabilidade, sem saber a quem recorrer e
sem saber qual a verdadeira finalidade da educacdo. A escola deveria ser um
espaco de partilha de idéias e conhecimentos, mas,

com o racionalismo da vida moderna os lagos fraternos foram
enfraquecidos, pois o territorio da memodria da oralidade, do estar-
junto, do écio, do imaginal no qual se ancoravam 0s pequenos grupos,
passou a ter cercas e cobrar ingressos. O ludico, o espaco da fantasia
e do sonho, elemento fundante da salde mental dos grupos,
restringiu-se ao dominio de alguns (ITMAN MONTEIRO, 2005, p.
145).

A escola precisa criar novas praticas, trazer o oficioso para dentro do curriculo
trabalhado, dando mais lugar aquilo que é aprendido nas ruas, que chama a atencéo
dessa populacdo marginalizada, pois s6 assim o educando podera ver algum sentido
em frequenté-la. Para que os alunos sintam prazer no processo educativo, a escola
precisa ultrapassar as barreiras oficiais, ampliando seu curriculo, planejando aulas
mais dindmicas, que englobem as variadas culturas pertencentes ao mesmo espaco
escolar, trabalhando de forma diferenciada, mostrando que a escola € a extenséo da

vida cotidiana.



2 VOZES SUBTERRANEAS EM BUSCA DE LUZES NA BELEZA
COTIDIANA - UNIVERSO DA PESQUISA

Vocé me pergunta

aonde eu quero chegar,

se ha tantos caminhos na vida

€ pouca esperanga no ar...

(Raul Seixas/ Paulo Coelho, 1975)

E no momento da escrita que se revive toda a poética aflorada ao longo
desse trabalho, bem como todas as emocdes proprias dos momentos vividos ao
lado desses muitos garotos, recobertos pelos sentimentos de paz, de tristeza, de
aprendizagem, de troca, de envolvimento, em busca de uma luz ao fim do tanel que
Ihes mostrasse a importancia da vida em oposi¢céo ao acaso da morte.

Para tanto, o referencial tedrico-metodolégico, que nos ancora e que moveu
nossa acao em campo, nos da pistas de que as praticas realizadas no periodo entre
2000 e 2007 no interior do NAI e da Semiliberdade de Sé&o Carlos, enquanto
medidas propostas pelo ECA, tratamo adolescente enquanto autor de ato
infracional de modo re-humanizado, com o olhar posto para a pessoa, e nao mais
para o fato praticado por um "menor”, ou seja por uma "coisa pequena’. As
vivéncias nesses universos da pesquisaindicam-nos que as Medidas
Sdcioeducativas adotadas pela Cidade de Sé&ao Carlos estdo relacionadas a
uma mentalidade fundada na contemporaneidade. Tais procedimentos, enquanto
esséncia e empenho promovidos por varios grupos sociais, ao longo de vérias
décadas, reverteram-se, em ambito nacional, na aprovacdo do ECA, e foram

assumidos tanto pelo NAI, quanto pela Semiliberdade®.

® Ha de se esclarecer que, ao contrério dessa perspectiva de acdo, uma outra experiéncia, de
reclusdo total, embora fundamentada legalmente na sexta medida sdcio-educativa proposta pelo
ECA, aparentemente ndo acolheu esse novo espirito contemporaneo, em vista do modo como a
Instituicdo é concebida e gerida. Ali as rebelides provocadas pelos adolescentes reclusos, hora ou
outra, sdo noticiadas pela midia. Presume-se que, para 0 combate ao ato infracional e ao
adolescente que o pratica, ainda sdo utilizados expedientes oriundos de uma violéncia totalitaria
(aquela ditada pelos discursos oficiais e que refletem nos cotidianos através das regras impostas, ou
seja, 0 poder do instituido sobre o instituinte), que traz em sua esséncia os resquicios da légica
moderna de conceber a existéncia, ou seja, apartir da acdo mecénica que homogeiniza e
violentamente despreza o respeito ao Ser complexo que é fruto dessa diversidade que o torna
pessoa a partir de suas multiplas faces, de suas histdrias de vida e das culturas que movem os seus
grupos proxémicos.
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Na intencdo de se explicitar essa relagdo imbuida de uma esséncia
contemporanea entre as medidas socioeducativas em questdo e o ECA, tracaremos
aqui um breve histérico, a partir da pesquisa etnografica'® realizada, a fim de que se
possa reconhecer o entrelacamento dos ideais e perspectivas entre ECA, NAI e
Semiliberdade.

O primeiro contato com o Nucleo de Atendimento Integrado (NAI) aconteceu
ao final de 2005. Fomos™ recebidas pela entéo diretora da instituicdo, a fim de que
pudéssemos expor nossa proposta de trabalho. De inicio, para mim, a proposta a
ser pesquisada nao estava téo clara, sabia apenas que gostaria de conhecer melhor
as vivéncias dos adolescentes internos no Nudcleo. Neste meu primeiro contato
conheci o funcionamento do NAI e pudemos observar uma frase apresentada em um
guadro de fotos fixado na sala de espera, em que afirmava o ideal do Programa:
“N&o mais a vergonha e humilhacdo de um corr6*?, mas, o respeito e a dignidade
gue recuperam a auto-estima, criam esperanca e vontade de uma vida nova”.

Em seguida, o Nucleo de Atendimento Integrado passou por uma troca de
direcéo, o que nos impossibilitou a continuidade imedidata de contato e agao. Isso
se estendeu até junho de 2006, quando tivemos um novo contato com o atual
diretor, que ainda estava ‘arrumando a casa’ e se organizando. Foi marcado,
entdo, um horario de reunido para que pudéssemos apresentar 0 projeto
de pesquisa a ser realizado e ouvir o0 que o0 mesmo tinha a nos dizer.

A conversa aconteceu na sala de audiéncias e, apés ler o resumo do projeto,
o diretor explicou detalhadamente como acontece o processo de internacdo no NAI,

além das parcerias que sao feitas dentro deste programa.

9 A pesquisa de cunho etnogréafico “se interessa prioritariamente pelo que é diferente, privilegia o
contato direto com a realidade humana, pretende levar a investigacéo até o nivel inconsciente da vida
social (...) procura apreender as culturas tais como as percebem aqueles que sé@o delas portadores”
(ERNY, 1982, p. 18). Fazer pesquisa etnografica é conhecer de perto a cultura estudada, & conviver
com seus membros e se abrir para conhecer um novo universo cultural. E uma *“...interagdo continua
entre os dados reais e suas possiveis explicacdes tedricas, que permite a estruturacdo de um quadro
tedrico dentro do qual o fendmeno pode ser interpretado e compreendido” (LUDKE, MENGA, 1986,
p.16).

I Quando utiliza-se a primeira pessoa do singular, trata-se apenas da pesquisadora, quando utiliza-
se primeira pessoa do plural, pesquisadora e orientadora.

12 Corré: local, com precérias condicdes de permanéncia, onde os adolescentes autores de atos
infracionais ficavam custodiados, na cadeia da cidade, separados dos demais presos, antes da
existéncia do NA.
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Apés varias explicacbes e muitos esclarecimentos, fui levada a conhecer as
dependéncias do NAI, me apresentou aos profissionais que estavam presentes
(Assistente Social e Psicéloga), mostrou a sala de aula, a cozinha, as salas das
secretarias que ali atuam. O local onde os garotos ficam foi mostrado
superficialmente, pois eles estavam em horario de intervalo de aula e o diretor achou
conveniente que eu conhecesse em um momento que eles ndo estivessem ali.

O local era muito grande, aparentemente muito bem organizado cumprindo
tudo o que € proposto pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente para o periodo de
internacao provisoria. No entanto, foi necessario observar mais detalhadamente todo
o contexto do Nucleo, e isto foi gradualmente realizado durante as visitas.

Uma semana depois, um novo contato foi estabelecido para sistematizar os
dias em que frequentaria a instituicdo. O diretor sugeriu que a observacao fosse feita
em diversos lugares da instituicdo, a fim de poder conversar com todos o0s
profissionais, desde os policiais, secretarias até as professoras na sala de aula e o
contato mais préximo com os adolescentes.

Dessa forma, foi iniciado um contato sistematico junto ao NAI, a partir de dois
encontros semanais, primeiramente no periodo da manha, e depois me foi sugerido
gue comparecesse no periodo vespertino a fim de poder observar a diferenca de
movimentacédo, afinal, a maioria das ocorréncias acontecem ao final da tarde, assim
como as audiéncias e os atendimentos. Outro ponto de destaque é a rotina das

segundas- feiras, onde todas as ocorréncias de final de semana sao resolvidas.

2.1 Breve histérico da criagdo e funcionamento do ECA e do NAI

O Nucleo de Atendimento Integrado da cidade de Sao Carlos — SP foi criado
para atender adolescentes em medidas sécioeducativas estabelecidas pelo ECA,
levando em consideracdo a re-insercdo social do adolescente e nao,
prioritariamente, o ato infracional cometido, pois este adolescente, em fase de
transicdo de pensamentos, desejos e vontades ndo € mais visto como um menor,
termo que sempre desprezou as especificidades da pessoa que possui entre 12 e 18
anos de idade. A partir do ECA o individuo é portador de direitos e deveres e deve
ter a oportunidade de se reestruturar diante das medidas socioeducativas que lhes

sao oferecidas.
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Tendo por base o estabelecido no Estatuto da Crianca e do Adolescente em
relacdo a ocorréncia do ato infracional praticado por adolescente, o Nucleo de
Atendimento Integrado iniciou seu trabalho no ano de 2000. Para melhor
entendermos 0 avanco dque significou em termos legais para o Brasil o
estabelecimento da lei e da instituicho em questdo, passamos a apresentar alguns
aspectos a respeito da histéria do ECA e do NAI.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), lei no. 8.069 foi aprovado em
13 de julho de 1990 com intencdo de reestruturar o destino e a formacdo das
criancas e dos adolescentes brasileiros. A historia dos direitos e deveres da infancia
e juventude passou por varias mudancas. A liberacéo da lei do ventre livre, em 1886,
gue libertou meninos e meninas negras do trabalho escravo também fez com os
mesmos fossem viver nas ruas em busca de uma nova vida. Contudo, as
dificuldades e a falta de compromisso social os marginalizaram, aumentando
consideravelmente o numero de meninos e meninas nas ruas. Em 1927, com a
promulgacédo do Codigo de Menores (Cddigo Mello Mattos), é que a populagdo com
menos de 18 anos passou a ser reconhecida em seus direitos. Na década de 1940
foi criado o SAM (Servico de Assisténcia ao Menor), equivalente ao sistema
penitenciario para a populacdo menor de 18 anos. O SAM trabalhava com um
sistema repreensivo, com reclusdo daqueles que haviam sido abandonados ou
cometido atos infracionais.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948) foi antecessora a
Declaragcéo Universal dos Direitos da Crianca, aprovada em 1959 pela Assembléia
das Nacdes Unidas, que veio aumentar os direitos da populacao infantil.

Em 1964 foi criada no Brasil a FUNABEM (Fundac&o do Bem-estar do Menor)
substituindo o SAM. O objetivo principal da FUNABEM era excluir o carater
repreensivo do SAM e adotar uma politica de trabalho assistencialista. 1sso
impulsionou a revogacdo do Cdédigo de Menores Mello Mattos, em 1979, que foi
substituido por um novo cédigo de concepcao também assistencialista as criancas e
adolescentes.

Com as mudancas na constituicdo federal, em 1988, incorpora-se no Brasil
um novo modelo de politicas sociais, e de criacdo de conselhos nacionais. Nesta
fase, uma comissdo reuniu-se a fim de firmar os direitos das criancas e dos
adolescentes a partir de um novo olhar para existéncia humana. Ficou estabelecido

0 artigo 227, que tornou-se a base para a elaboragédo do estatuto da crianca e do
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adolescente. Como resultado dos debates internacionais, foi validada a convencao
internacional dos direitos das Criancas (1989) por todos os paises membros da
ONU, exceto Estados Unidos e Somaélia. '3

Em 1990 foi promulgado o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
revolucionando as propostas anteriores, que apresentavam uma Visao reducionista
da infancia e juventude. A partir dessa iniciativa, a crianca e o adolescente passam a
ser vistos como cidadaos, portadores de direitos e deveres, na medida que os
mesmos encontram-se em fase de desenvolvimento sendo que tal fase requer
prioridade absoluta. Para isso, a lei no. 8.069 trata dos direitos e deveres
fundamentais a infancia e juventude.

Através dessas mudancas propostas em relacdo a concep¢do que se tinha
sobre infancia e juventude, o ECA é um documento propulsor, que visa ac¢des
diferenciadas de todos os érgaos e instituicdes responsaveis por essa etapa de vida
do ser humano. A partir da validacdo do ECA muda-se o olhar da sociedade, que
passa a ver primeiro a pessoa e depois o0 ato infracional, tirando de foco aquele que
antes era chamado de “menor”, pois tal termo refere-se a algo sem identificagcéo, e o
que se pretende € valorizar a pessoa e nao o ato cometido.

No intuito de colocar em pratica o estabelecido pelo ECA, que deixa de lado a
concepcao de menor infrator, ressaltando a visdo de adolescente autor de ato
infracional, o NAI — Nucleo de Atendimento Integrado buscou adotar todas as
medidas sécioeducativas contidas na Lei. O NAI tem um trabalho pioneiro que visa a
reintegragcdo do jovem infrator na sociedade, através de um local com acomodacdes
dignas e com programas Soécioeducativos, visando o bem estar do adolescente
através de um aparato profissional que o encaminha para uma nova vida em
liberdade.

O trabalho desta instituicdo teve inicio no ano de 2000, logo apés
adolescentes infratores internos na FEBEM, atual Fundacdo CASA (Centro de
Atendimento Sécioeducativo ao Adolescente) em Sdo Paulo, incluindo os da cidade
de Sao Carlos, vivenciarem uma rebelido que culminou com varios mortos e feridos.
Em reunido realizada com responsaveis da Fundacdo CASA, o Juiz da Vara da
Infancia e da Juventude e um religioso do Salesianos, da cidade de Sao Carlos,

ambos engajados na causa pela implementacdo do ECA, em defesa dos direitos da

¥ As informacdes histéricas sobre os direitos da infancia e adolescéncia estdo embasadas no artigo
disponivel na pagina: http://www.redeandibrasil.org.br/eca/sobre-o0-ecal/linha-do-tempo
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crianca e do adolescente, apresentaram um projeto que tinha como intuito
municipalizar o Programa de Semiliberdade, em parceria com os Salesianos Sao
Carlos. Esta proposta pretendia reduzir ao maximo o niamero de jovens a serem

encaminhados a FEBEM, exercendo o artigo 88 do ECA, que diz:

Sao diretrizes da politica de atendimento:

V- Integracdo operacional de 6rgdos do Judiciario, Ministério
Publico, Defensoria, Seguranca Publica e Assisténcia Social,
preferencialmente em um mesmo local, para efeito de agilizagdo do
atendimento inicial a adolescente a quem se atribua autoria de ato
infracional.

O projeto foi aprovado e o Nucleo de Atendimento Integrado iniciou o trabalho
com o objetivo de cumprir o estabelecido pelo ECA em todas as instancias do ato
infracional. Com acomodac®es dignas, os adolescentes que cometem ato infracional
recebem™® da instituicdo tratamento adequado e respeito & integridade fisica e
mental. O que a instituicdo pretende é que os adolescentes ndo sejam tratados
como adultos criminosos, em um ambiente de cadeias publicas, mas, em um
ambiente educativo, com vérios profissionais se dispondo a ajuda-los em sua
recuperacao, pois assim, o adolescente terdo maior oportunidade de se mostrarem
em sua esséncia, cheio de sonhos e esperancas, facilitando o trabalho de toda
equipe empenhada na sua orientacao e ressocializacao.

Segundo Pe. Agnaldo Soares de Lima® fundador e diretor da Instituicdo, o

NAI pode ser considerado como referéncia de trabalho, pois:

a) D& cumprimento ao ECA (art. 88, V);

b) Desencadeia um processo de trabalho com o adolescente autor de ato
infracional e se integra com as diferentes medidas;

c) O NAIl ao atender desde os casos mais simples e que até ndo chegam
a ser ato infracional, atua na prevencao;

d) O NAI tem toda a sua administracdo partilhada, se atua em parceria,
se respeita a autonomia dos parceiros;

e) Tem como elemento forte o0 projeto pedagdgico: o adolescente se
comporta como adolescente (rebelde, contestador...) e ndo como
bandido;

 Afirmacéo pautada nas observaces e vivéncias no periodo em que a pesquisa foi realizada, nos
anos de 2006 e 2007.

!> Informacdes cedidas pelo préprio fundador da instituicdo (via e-mail) em documento por ele escrito
e intitulado: Algumas consideracdes a respeito do trabalho com adolescentes autores de ato
infracional no estado de Sao Paulo.



53

f) Agiliza os procedimentos, realizando em 10 ou 15 dias aquilo que nos
municipios de um modo geral demora de 6 meses a 2 anos. A
proximidade e a integracdo dos 6rgaos é que permite tal agilidade;

g) Mantém o adolescente préximo da sua familia e da sua comunidade.
Os pais sdo chamados a participar de todo o processo, desde o
momento da apreensao do adolescente.

De acordo com as idéias do fundador do NAI em S&o Carlos, o trabalho
realizado busca um sistema preventivo, diferenciando-se da Fundacdo CASA, que
nao respeita o estabelecido no ECA, nédo investe nas medidas de meio aberto,
prioriza a internacéo e a construcédo de novas unidades, sem estabelecer parcerias e
segue regras de cadeias ou até mesmo de fac¢des criminosas, como o famoso PCC
(Primeiro Comando da Capital). Esse tipo de trabalho realizado pela Fundagéo
CASA (FEBEM) “Retira o adolescente da comunidade e o despersonaliza no meio
de um grande numero de adolescentes, com diferentes proveniéncias e
experiéncias” (LIMA), sem vinculos nem compromissos, e assim acontecem as
rebelides, que enfatizam a precariedade de tal sistema. O NAI recebe adolescentes
da propria cidade, o que favorece um contato assiduo com a familia desde o

momento da apreensao.

2.2 A estrutura do NAl relacionada ao Estatuto da Crianca e do Adolescente

Segundo o Estatuto da Crianca e do Adolescente, “Considera-se ato
infracional a conduta descrita como crime ou contravencgéo penal” (Art. 103) e “Sao
penalmente inimputaveis os menores de dezoito anos, sujeitos as medidas previstas
nesta Lei” (Art. 104).

O NAI tem uma estrutura que visa atender o adolescente em todos 0s
principios estabelecidos pelo ECA. Os procedimentos iniciam-se apds a apreensao
do adolescente em flagrante ou com mandato judicial. Levado para o Nucleo de
Atendimento Integrado, o adolescente passa primeiramente pela sala da policia,
localizada dentro da instituicdo. Juntamente com os procedimentos legais e boletim
de ocorréncia, 0s pais ou responsaveis sdo comunicados e aguardados na
instituicdo para que se cumpra o Artigo 174 do Estatuto:

Comparecendo qualquer dos pais ou responsaveis, 0 adolescente
serd prontamente liberado pela autoridade policial, sob o termo de
compromisso e responsabilidade da sua apresentacdo ao
representante do Ministério Publico, no mesmo dia ou, sendo
impossivel, no primeiro dia util imediato, exceto quando, pela
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gravidade do ato infracional e sua repercussdo social, deva o
adolescente permanecer sob internacdo para garantia da sua
seguranca pessoal ou manutencao da ordem publica.

7

Caso o adolescente tenha que permanecer na instituicdo, € encaminhado
para a UAI (Unidade de Atendimento Inicial), que funciona em um espaco localizado
nas dependéncias da instituicdo, com capacidade apenas para duas pessoas. é
importante ressaltar que a instituigdo localiza-se no centro da cidade de Sao Carlos
(figura 1), o que, no inicio gerou certo desconforto aos moradores dos arredores,
pois todos achavam que o local poderia oferecer risco a populagcédo vizinha. Toda
esta situacdo foi divulgada pela midia na época da implantacdo do NAI, porém,
atualmente nota-se que ndo ha problemas com a localizacdo, uma vez que a
seguranca do local é muito bem feita e, pelo trabalho realizado e o cumprimento
legal das condicbes do local, os adolescentes se comportam e aguardam
tranquilamente os acontecimentos legais dentro da instituicdo, sem riscos de
rebelides, mesmo porque, o segredo estd na quantidade de adolescentes que a
instituicAo comporta somando dois na Unidade de Atendimento Inicial (UAI) e seis

na Unidade de Internacao Provisoria (UIP) — (Figura 2).

Figura 1. NAIl — Ndacleo de Atendimento Integrado, localizado no centro da cidade de S&o Carlos.
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Figura 2. UIP — Unidade de Internagdo Provisoria, com capacidade para seis adolescentes.™®

Caso o adolescente permaneca na UAI, se estabelece o cumprimento do
Artigo 175: “Em caso de ndo liberacdo a autoridade policial encaminhara, desde
logo, o adolescente ao representante do Ministério Publico, juntamente com a cépia
do auto de apreenséo ou boletim de ocorréncia”. Se a apresentacdo imediata for
impossivel ele permanece na unidade de atendimento e devera ser apresentado ao
Ministério Publico em vinte e quatro horas.

Geralmente, as ocorréncias acontecem a noite, e os ndo liberados ficam na
UAI. No dia seguinte, se a apresentacdo ao juiz acontecer no periodo da tarde,
como de costume, o adolescente permanece na instituicAo e ndo participa das
atividades realizadas com os adolescentes de Internacdo Provisoria, ja que a UAI &
apenas um atendimento inicial, quem ira decidir o caminho do garoto sera o Juiz da
Vara da Infancia e da Juventude da Cidade.

O Ministério Publico trabalha em sintonia com a instituicdo, lembrando que o
Juiz também colaborou na apresentacdo do Projeto que pedia a instalacdo do NAI
na cidade. Dessa forma, as audiéncias acontecem sempre dentro do prazo
estabelecido e os adolescentes sao tratados respeitosamente. A propria instituicao
tem uma sala de audiéncias, e a maioria delas, de acordo com a disponibilidade do
juiz, sdo realizadas ali mesmo. O que também se enquadra no Estatuto, Artigo 88 ja
descrito acima.

Na audiéncia o Juiz sanciona qual o cumprimento de medida que o
adolescente cumprira, de acordo com o ato infracional cometido. Isso é chamado
pelo ECA de Adverténcia (Capitulo VI das Medidas Socioeducativas, Secédo ).

Essas podem ser: Obrigacdo de reparar o dano, Prestacdo de servico a

18 Fotos disponiveis no site do NAI — http://www.linkway.com.br/nai/
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comunidade, Liberdade Assistida, Semiliberdade e Internacdo. Porém, nesta
primeira audiéncia, o juiz pode encaminhar o adolescente a Unidade de Internagéo
Provisoria (UIP) antes de declarar sua sentenca. A partir da apuracéo dos fatos e do
comportamento do adolescente durante sua estadia no NAI é que sera decidido qual
sentencga ele cumprira.

De acordo com o Artigo 108 do ECA *“A internacao, antes da sentenca, pode
ser determinada pelo prazo maximo de quarenta e cinco dias”. Tempo maximo que
0S adolescentes permanecem na instituicdo, sendo que muitas audiéncias
acontecem antes deste periodo. A intencdo da Internacdo Proviséria é que o
adolescente repense suas atitudes dentro de uma instituicdo fechada, com
acompanhamento diario de varios profissionais. Para isso, o NAI disponibiliza
psicologos, psiquiatra, assistente social e professores, todos com suas respectivas
salas na propria instituicho. O acompanhamento com as psicologas é feito
semanalmente e em grupo. A consulta com o psiquiatra € solicitada quando o
adolescente comporta-se inadequadamente, o que geralmente acontece por causa
da abstinéncia das drogas. Caso apresente sintomas graves ou qualquer tipo de
doencga sdo levados a médicos e dentistas fora da Instituicdo, acompanhados por
agentes educacionais e policia.

A assistente social faz o atendimento inicial do adolescente com o
responsavel e preenche um questionario para investigar antecedentes do garoto e
da familia, além de conhecer sua situacdo socioecon6mica, permanecendo a
disposicéo da familia enquanto o adolescente permanece no NAI.

Os procedimentos seguidos pelo NAI acontecem de acordo com 0s esquemas

apresentados abaixo:*’

7 Esse esquema ilustra a sala de entrada do NAI e estd disponivel no site da instituicdo

http://www.linkway.com.br/nai/
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Adolescente autuado em flagrante, mas que néo ficara custodiado por ndo ser

ato infracional grave:
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Adolescente autuado em flagrante e custodiado por se tratar de ato infracional
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As atividades diarias sdo realizadas com os adolescentes de internacao
provisoria, sob responsabilidade de duas professoras que trabalham com o material
PEC - Projeto Educacéo e Cidadania — um programa destinado a adolescentes em
situacao de risco social e que foi desenvolvido pelo CENPEC (Centro de Estudos e
Pesquisas em Educacao, cultura e acdo comunitaria) para a FEBEM. O material é
dividido em maodulos que sdo trabalhados pela manh&. No periodo da tarde, sdo
realizadas oficinas, que resultam em oito horas de trabalho pedagdgico, tal qual
descreve o ECA em paragrafo Unico pertencente ao artigo 123: “Durante o periodo
de internacao, inclusive provisoria, serdo obrigatorias atividades pedagogicas”.

Durante essas atividades é que o adolescente tem a chance de repensar sua
vida, seus atos e atitudes, pois, diariamente, sdo discutidos assuntos polémicos que
os fazem relatar e repensar suas concepcbes de vida e estratégias de
enfrentamento que realizam diante das escolhas feitas. Essas atividades séo
apresentadas através de modulos, divididos pelos seguintes assuntos: Educacéao,
Familia, Justica, Saude e Trabalho, sempre desenvolvidos no periodo da manha. No
periodo da tarde ocorrem as atividades ligadas as artes visuais e cénicas; ao conto;
a correspondéncia falada e escrita; a educacdo ambiental; & hora de se mexer; aos
jogos da vida; a leitura e criacdo de jornal; a musica; a poesia; ao ponto de encontro.

Como forma de acompanhamento integrado das atividades realizadas no NAlI,
as professoras redigem relatérios em que descrevem a conduta do adolescente
durante as aulas. Esses relatorios sdo encaminhados ao juiz a fim de que sejam
analisados e seja dada a sentenca. Caso seja indicado ao adolescente o
cumprimento de um programa em regime de liberdade assistida, cabera ao mesmo
apresentar-se no local onde este atendimento é oferecido. Assim como o NAI, a LA
(Liberdade Assistida) tem suas dependéncias no centro da cidade, e esti
espacialmente préxima ao nucleo. Segundo o artigo 118 do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, “a liberdade assistida sera adotada sempre que se afigurar a medida
mais adequada para o fim de acompanhar, auxiliar e orientar o adolescente”.

O que se pode verificar durante o acompanhamento feito junto aos
adolescentes no Nucleo de Atendimento Integrado, é que, sdo encaminhados para a
LA geralmente aqueles que foram apreendidos, pela primeira vez, por porte ou uso
de drogas e/ou pequeno furto. A medida a ser cumprida em regime de liberdade
assistida se da ao longo de um prazo minimo de seis meses, e neste periodo 0s

adolescentes se apresentam semanalmente para o acompanhamento, onde sao
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recebidos por um dos orientadores que se responsabiliza pelo cumprimento do que

esta estabelecido no artigo 119 do ECA:

Incumbe ao orientador, com 0 apoio e supervisdo da autoridade
competente, a realizagdo dos seguintes encargos, entre outros:

| — promover socialmente o adolescente e sua familia, fornecendo-lhes
orientacdo e inserindo-0s, se necessario, em programa oficial ou
comunitario de auxilio e assisténcia social,

Il - supervisionar a frequéncia e aproveitamento escolar do
adolescente, promovendo, inclusive, sua matricula;

Il - diligenciar no sentido da profissionalizacdo do adolescente e de
sua insercdo no mercado de trabalho;

IV — apresentar relatério do caso.

Durante a realizacdo desta pesquisa até meados de 2008, os adolescentes
que recebiam como sentenca a semiliberdade eram encaminhados a uma chéacara,
localizada na propria Cidade, mas, afastada do centro. Assim como o NAIl, a
Semiliberdade de S&do Carlos sempre foi vista como modelo em relacdo as demais

experiéncias existentes em funcdo da estrutura apresentada.

2.3 NAIl e Salesianos — uma parceria... um ideal...

O Salesianos € uma obra religiosa que, na Cidade de Séao Carlos existe ha 60
anos, inicialmente como um abrigo para criancas e adolescentes 6rfaos. Ha 30 anos
o0 Salesianos deixou de funcionar como abrigo e, ainda com o mesmo objetivo de
acolhimento aos mais necessitados, iniciou um percurso educativo, com trabalhos
de complementacdo ao periodo escolar e cursos profissionalizantes como:
informatica, panificacdo, confeitaria, marcenaria e elétrica. Além disso, a escolinha
de futebol recebe vérias criancas, algumas pagantes outras ndo, sempre
dependendo da condicéo social de cada uma.

Na Cidade, o Salesianos € reconhecido pelas medidas socio-educativas que
desenvolve, pois o diretor da obra, Padre Agnaldo Soares de Lima, ha dezesseis
anos a frente da instituicdo, foi o religioso que se empenhou, em parceria com o juiz
da vara da infancia e juventude, Doutor Jodo Batista Galhardo Junior, na construcao
e implementacdo do ECA, no qual se incluem as medidas soOcio-educativas e na
implantacdo do NAI. Além dessas atividades, o Salesianos oferece Educacédo para

Jovens e Adultos (EJA) e compartilha o espago com o “Amor Exigente”, que é uma
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associacdo de maes e familiares de pessoas dependentes quimicas. Também
comporta a cooperativa de costura, aproximadamente com vinte e cinco maes
cooperadas. A obra realiza trabalhos sociais, tem uma paréquia € um seminario,
local de moradia dos futuros padres salesianos.

Segundo o diretor do Salesianos S&o Carlos™® todo o trabalho realizado tem
como base a Pedagogia Salesiana de Dom Bosco, um educador, que desde 1841
iniciou seu trabalho com adolescentes em prisées na Italia. Vivendo de perto a
realidade dos presidios, Dom Bosco formulou um sistema educativo e preventivo,
onde um dos principios basicos € o amor educativo, sendo educadores e educandos
uma espécie de familia.

Na pedagogia de Dom Bosco o ambiente educativo deve ser motivador, a
relacdo com as pessoas € primordial e a alegria é a palavra-chave. O tripé
salesianos € composto pela Razdo, Religido e Amorevolezza, sendo a Razéo a
busca da compreensao de si e do mundo, da verdade, do bem e da seguranca,
sempre na base de didlogo, motivacdo e disciplina. A Religido busca a descoberta
do sentido da vida e de Deus, a espiritualidade alegre e o valor do ‘ser’ sobre o ‘ter’.
E a Amorevolezza (afeicdo) reflete a aceitagdo de si mesmo, a abertura para os
outros e para a vida, a alegria de viver e de se sentir interessado. Essa pedagogia
acredita que “todo jovem, mesmo que 0 mais rebelde,é acessivel ao bem” (Dom
Bosco).

O sistema preventivo elaborado por Dom Bosco e trabalhado nas medidas
sécioeducativas ressalta a importancia da presenca constante do educador no meio
do jovem para que se consiga descobrir as potencialidades desses garotos. Nesta
prevencao, o lugar do educador é ao lado do jovem, como uma espécie de anjo da
guarda, e ndo atrds deste, como um espido, um guarda. O perfil desse educador
deve ser de uma pessoa mais motivada profissionalmente e menos formal
institucionalmente, a fim de que olhe a situacdo do jovem do lugar de onde ele se
encontra, aceitando a possibilidade de educar com audacia e coragem.

Esta é a pedagogia que perpassa todo o sistema educativo de Dom Bosco, do
Salesianos S&o Carlos e das Medidas Sécioeducativas, incluindo o NAI e a Casa de

Convivéncia Lucas Perroni Junior - Programa de Semiliberdade -, ambas

®Todas as informacgbes deste item foram obtidas em palestra realizada em 21/02/2008 por Padre
Agnaldo Soares de Lima, no evento: “A medida sdécio-educativa de semiliberdade: abrindo caminhos
e construindo um projeto pedagdgico”.
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pesquisadas neste trabalho. Porém, mesmo a pedagogia Salesiana sendo uma
ordem religiosa, a intencdo desta nas medidas soOcioeducativas nao € dirigir os
adolescentes ao catolicismo, mas sim, a um exercicio de reflexdo sobre o sentimento

de sagrado vivido e dos valores universais ai implicitos.

2.4 O diaadiano Nucleo de Atendimento Integrado - NAI

ApGs o contato inicial com o coordenador do NAI, iniciei as visitas semanais
ao Nucleo e fui muito bem acolhida por todos da instituicdo, sem excec¢éo. Conversei
primeiro com a recepcionista, expliquei que pretendia conhecer os garotos mais de
perto e também conhecer o funcionamento da instituicdo. Ela disse que trabalhava
havia dois anos no NAI, mas que seu contrato estava para vencer e entao iria
procurar outro emprego, mas que nunca tinha tido problema com os adolescentes,
mesmo porque o Unico contato que tinha com eles era no dia da chegada, quando
passavam da sala da policia para a custédia.

Em seguida, ela me levou para conversar com uma das psicélogas, que me
explicou um pouco sobre seu trabalho. Além de atender os meninos custodiados em
grupos ou individualmente, as duas psicologas que trabalham no Nucleo atendem
toda comunidade, ou seja, 0 atendimento é aberto ao publico e principalmente
destinado as escolas que recorrem ao NAI encaminhando alunos que apresentam
algum tipo de comportamento considerado abusivo. A sala de trabalho das
psicologas tem colchonetes para relaxamento, radio e muitos brinquedos infantis.

O préximo contato foi com a assistente social. Seu trabalho consiste em uma
relacdo mais direta com a familia. Assim que o adolescente d4 entrada no NAI os
responsaveis sdo chamados para assinar os papéis necessarios a internacdo e
passam por uma entrevista junto ao adolescente, que tem o intuito de averiguar a
vida dos mesmos. Nesta entrevista ela realiza um relatério Bio-psicossocial onde
tera uma relacdo sobre dados do adolescente, como nome, idade, endereco,
trabalho e estudos, além de informacdes sobre o ato infracional por ele cometido, e
dados familiares como: quantas pessoas residem na mesma casa, quem trabalha,
qgual a renda da familia e qual o tipo de residéncia. Sado abordados assuntos sobre
problemas de drogadicdo e antecedentes infracionais do adolescente. Ela relatou

gue pretendia iniciar um acompanhamento mais eficaz e constante com as familias
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dos adolescentes enquanto 0s garotos estivessem custodiados, além de
acompanha-los apés a saida do Nucleo.

Enquanto conversavamos, o pai de um dos garotos internos chegou e ela me
convidou para permanecer na sala durante a conversa. Um senhor de 64 anos,
pedreiro, estava acompanhado pelo outro filho de 17 anos, para falar sobre o filho de
14 anos que estava preso ha uma semana. A assistente social logo o alertou que ele
deveria ter comparecido a instituicdo no dia do ato infracional do filho e ndo uma
semana depois como estava fazendo e ele alegou que n&o pdde deixar o servico,
pois tinha acabado de conseguir emprego em uma obra.

Ambos estavam revoltados com a policia, pois, segundo eles, tinham batido
no garoto, mas antes tinham invadido a casa e revirado até o guarda-roupa e as
gavetas. Entdo, ele queria saber se Juiz da Vara da Infancia e da Juventude € que
tinha mandado os policiais agirem dessa forma, pois o0 garoto ja tinha passado pelo
NAI e este pai acreditava que era o juiz que mandava a policia agir como agem. A
assistente social, com muita calma, explicou como as coisas acontecem, que 0 juiz
da apenas um mandado de busca e apreensao, pois o garoto ndo estava cumprindo
a medida que lhe cabia (Liberdade Assistida), mas que a policia agia como achava
conveniente, e que se eles tinham invadido a casa a procura de drogas, € porque
provavelmente existia uma dendncia deste nivel.

O outro garoto, sempre de olhos baixos, resmungava sobre a policia e dizia
que eles sao folgados, que sem farda ndo sdo nada e que se ele pegasse 0s
policiais sem farda que eles iam ver s6, porque bateram na cara do irmao dele além
de o jogarem no chéo.

O pai, indignado, relatava que o garoto estava até falando em voltar a
estudar, mas, agora que tinha acontecido isso ele tinha medo que ele se revoltasse.
Disse também que achava que seu filho tinha algum problema, pois gritava e falava
muito enquanto dormia. A assistente social disse que isso poderia ser consequéncia
do uso de drogas, mas o pai nao aceitou, dizendo que seu filho ndo usava drogas.
Ela perguntou para o irméo se ele sabia sobre o uso de drogas do irmé&o e ele disse
gque ndo sabia de nada, pois ndo andava com a mesma turma dele (um fato
interessante € que este garoto que acompanhava o pai tem uma folha de maconha
tatuada no braco, mas disse que nem ele nem o irmdo usavam drogas).

Neste caso, como o garoto ja tinha passagem pelo NAI, a assistente social

apenas atualizou os dados de ambos e tentou dizer ao pai que ele deveria ser mais
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firme com os garotos, falar para irem a escola, pois 0 que estava junto com o pai
também nao estudava mais, mas, a resisténcia dele foi muito grande. Ele contou que
tenta conversar com seus filhos, mas que eles néo ligam, disse que ja bateu muito
também, mas ndo adiantou. E ainda saiu de |4 aborrecido com a assistente social,
falando que esperava que ela néo tivesse filhos iguais aos dele. Ela aproveitou a
presenca do psiquiatra e pediu que ele aguardasse para uma consulta junto ao filho,
ja que ele achava que o garoto tinha problemas mentais, pois gritava enquanto
dormia.

Ele ainda esperou um bom tempo para ser atendido, e, quando eu estava
indo embora, ele estava do lado de fora, fumando e aguardando o atendimento, o
outro filho ja tinha ido embora, e entéo, ele me parou e disse: “Viu s@, a gente cria 0s
filhos para depois uma moga muito mais nova, que nao tem experiéncia nenhuma,
vir falar como eu devo criar meus moleques, tomara que ela ndo passe por tudo o
gue ja passei e que ela tenha filhos que escute o que ela falar, porque nédo é facil
nao”.

E entdo, segui meu caminho pensando qual seria a culpa desse pai? Um
senhor viluvo, pai de cinco filhos, morando apenas com os trés meninos sendo que
s6 ele e o mais velho é que trabalhavam. Sera que existe culpa? Ele saia para
trabalhar para poder sustentar seus filhos, enquanto isso, 0 mundo se encarregava
de cria-los, bem ou mal, mas criava, e 0 pai pensava nas necessidades basicas,
como comida e aluguel e os filhos se viam livres para seguir qualquer caminho.

O préximo contato, ja em outro dia de observacéo foi com o guarda municipal
da instituicdo. Existe um revezamento de turno, entdo conversei com o responsavel
pelo turno da manha e parte da tarde. Ele disse que la é tudo muito tranquilo, que
trabalha no Nucleo desde o inicio, e que no comeco teve um pouco de receio, pois
achou que pudesse ser perigoso, mas que depois viu que nado era nada disso.
Nunca teve problema com os meninos e muito menos com rebelido. Depois
conversei com a policial feminina que fica logo na primeira sala e a quem o0s
meninos sdo encaminhados ao chegar a instituicdo. Muito receptiva, contou que o
seu trabalho é fazer o boletim de ocorréncia, fazer algumas perguntas ao garoto e
encaminha-lo a custédia. Ela disse que evita ir ao local de internacdo porque 0s
garotos tém muita raiva da policia e, se ela vai até eles, pensam que € para afronta-

los. Dessa forma, ela s6 tem contato com os garotos quando chegam. Disse que a
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maioria a respeita e que sO as vezes precisa aumentar a voz e pedir mais respeito
nesse contato inicial, mas, no geral, ndo tem problemas.

O contato com a sala de aula aconteceu antes do previsto, pois, no segundo
dia de pesquisa na instituicdo, o diretor me propds uma conversa com as
professoras sobre o material por elas utilizado em sala de aula (PEC- Projeto
Educacao e Cidadania). Convidada por uma das professoras para ir até a sala de
aula tive o primeiro contato com os adolescentes. A porta que da sala de aula fica
trancada e existe um agente penitenciario que fica do lado de dentro da sala e &
responsavel pelo acesso mediante identificagdo do funcionario. Quando entramos, a
professora disse aos garotos que eu era pedagoga e pesquisadora e que ficaria na
sala com eles por algum tempo. Apenas trés garotos estavam na sala, me disseram
boa tarde e continuaram realizando a atividade proposta com a outra professora.
Esta sala tem uma divisoria, e em outro espaco as professoras tém uma sala com
computadores e 0os materiais que sdo utilizados nas oficinas. Foi neste espaco que
fui recebida inicialmente.

Duas professoras sdo responsaveis pela sala de aula, uma contratada pela
FEBEM e que trabalha ha dez anos nessa éarea, formada em educagéo fisica, com
especializacdo em educacéo. Trabalhou na FEBEM de Sdo Paulo e de Sdo José do
Rio Preto e foi transferida para Sdo Carlos porque o marido arrumou emprego na
cidade. Estd no NAI ha 5 anos e disse que agora é outra pessoa até no jeito de se
vestir. Relatou que pode ao menos ir trabalhar de sandalia ou sapato, pois nas
unidades da FEBEM era obrigada a ir de ténis, caso houvesse rebelido poderia
correr com mais facilidade (argumentos do diretor da Unidade). Segundo ela, no NAI
ela pode ser mais feminina, pois sdo poucos garotos, a chance de rebelido é muito
pequena e eles sdo muito tranquilos. A outra professora € docente do Governo do
Estado e participou da atribuicdo de classes e estd na instituicdo ha quase dois
anos.

O material utilizado — PEC (Projeto Educacao e Cidadania) foi elaborado pelo
Governo do Estado (FEBEM) para atender a este periodo de Internagédo Provisoria,
pois, muitos adolescentes que ficavam sob custédia neste periodo de UIP, se
estavam na escola, acabavam perdendo aula e as vezes até mesmo 0 ano letivo.
Com este projeto, as salas de aula que existem dentro das FEBEM'’s e no NAI sdo
reconhecidas pelo Estado. Matricula-se o aluno assim que ele chega a UIP, pois
existem escolas vinculadas a este programa, o que da& ao garoto o direito a
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educacado. Caso este esteja matriculado em outra escola que ndo aquela vinculada a
instituicdo, € realizada uma nova matricula na escola vinculada para que o aluno
compense sua auséncia, e se perder prova ou atividade avaliativa, a escola é
obrigada a recompensa-lo com outro tipo de atividade, pois essa nova matricula é
legalizada pela Delegacia de Ensino.

O material, produzido pelo CENPEC é dividido em médulos, dentro dos quais
existem os sub-temas e as fichas de perguntas e respostas para a discussdo do
assunto trabalhado. Constituido por cinco modulos, o PEC aborda os seguintes
assuntos: Educacdo, Familia, Justica, Saude e Trabalho e as oficinas culturais
trabalham com: Artes visuais e cénicas; Conto; Correspondéncia; Educacéo
Ambiental;, Hora de se mexer; Jogos da Vida; Jornal, Mdusica; Poesia; Ponto de
Encontro.

As discussOes sobre os temas séo feitas durante as aulas, sempre tentando
mostrar aos garotos meios licitos de uma vida digna, além disso, os direitos e
deveres dos adolescentes estabelecidos pelo ECA também sdo muito ressaltados.
As oficinas apresentam um carater mais lidico, onde eles criam mascaras,
maquetes, artesanatos que sao dados de presentes as maes nas visitas aos
domingos. As professoras inovaram com aulas de culinaria, para que 0s proprios
adolescentes pudessem aprender receitas rapidas e faceis e também comer aquilo
que sentem vontade.

Neste primeiro dia de contato em sala de aula, eles estavam fazendo a oficina
de mascaras. ApOs conversar e tirar algumas davidas com a professora, ela me
perguntou se eu queria ir a sala falar com eles. Mesmo ndo estando muito
preparada, pois toda situacdo nova causa estranheza, eu aceitei. Fomos a sala, me
apresentei a eles, disse que era estudante da Unesp de Araraquara e pesquisadora
e que estava fazendo um trabalho sobre adolescentes, sobre o que gostavam,
pensavam, faziam, etc...e entdo, observaria a sala de aula deles e que talvez
precisasse de entrevistas, e se eles pudessem me ajudar, ficaria muito grata. A
aceitacdo foi boa, eles ndo quiseram fazer perguntas, apenas um deles me
perguntou se morava em Araraquara, pois estudava la.

Em seguida, a outra professora pediu que eles me mostrassem os portifolios,
gue sdo as pastas com as atividades realizadas em sala de aula. Esse material

mostrado ao juiz para que ele veja o trabalho realizado. Além desse material as
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professoras também escrevem relatorios sobre 0 comportamento dos garotos na
sala, o que também influencia na decisao do juiz.

Eles me mostraram os portifélios e as mascaras que tinham feito e depois
ficaram conversando um pouco. Na hora de voltarem para o alojamento,
despediram-se das professoras dando a mao e um beijo, apenas dois fizeram isso
comigo, o outro s6 se despediu sem nenhum contato fisico. Este primeiro contato foi
muito interessante para que se estabelecesse algum tipo de vinculo, tanto com as
professoras como com 0S garotos.

A proxima visita aconteceu em uma segunda feira que € um dia peculiar no
NAI, pois as entradas ocorrem geralmente no final de semana. Em dia de novos
internos, a primeira coisa a ser feita é a matricula dos mesmos, em seguida séo
explicados os procedimentos a serem seguidos em sala de aula. No primeiro contato
eram trés garotos em custddia, no final de semana aconteceram trés novas
ocorréncias, 0 que resultou um total de seis adolescentes na sala da UIP. E, para
minha surpresa, um dos novos internos era aquele garoto que estava junto com o
pai ha conversa com a assistente social, aquele que estava revoltado com a policia
porque tinham batido no irméo dele, e que tinha dito que ndo sabia se o irmao usava
droga, porque eles ndo andavam com as mesmas pessoas. Talvez nao fossem as
mesmas pessoas, mas, 0 motivo da ida ao NAI foi justamente o uso de drogas.

O outro novato foi mandado para custddia na mesma ocorréncia do irmao do
garoto, ambos por uso e porte de drogas. Segunda a professora, este segundo
menino ja tem um historico complicado, pois tem um irmao que ja passou pelo NAI
varias vezes e agora esta preso, por ja ser maior de idade. Ela lamenta que este
garoto esteja trilhando o mesmo caminho, pois jA tem dezessete anos. Essas
contribuicbes das professoras eram feitas apdés as aulas, elas sempre me
informavam o histérico dos meninos para que eu entendesse melhor a conduta
deles.

O terceiro adolescente recém chegado era de uma cidade vizinha, ainda
muito franzino e com apenas quatorze anos, também foi pego com droga, fazendo
‘avidozinho’ a mando de traficantes. Segunda a professora ele denunciou a ‘bocada’
e por isso estava la, como uma medida de seguranca, além da punicdo é claro. No
entanto, nenhum dos garotos internos sabia disso, pois se soubessem poderiam

agredi-lo afinal ele havia denunciado traficantes e isso, no mundo deles, é uma
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traicdo imperdoavel. Para todos os efeitos, ele estava custodiado por ter brigado
com a mae.

Para os reincidentes, que era o caso de quatro dos seis garotos, muitos
temas discutidos em sala de aula poderiam se repetir, pois, cada mdodulo tem
duracdo de uma semana, e dependendo do periodo em que o adolescente fica
custodiado ele trabalha determinados moédulos, por isso, se voltam para a instituicao
podem rever modulos ja trabalhados.

Durante a discussédo proposta no material, os alunos ndo demonstravam
muito interesse, alguns nem queriam falar, mas as professoras instigavam as
discussbes fazendo perguntas para que eles refletissem sobre o tema abordado e
suas consequéncias.

Para conhecer melhor o material utilizado as professoras me convidaram para
um curso de capacitacao realizado na Delegacia de Ensino para os professores que
trabalham com adolescentes em medidas socioeducativas. Na cidade de Sao Carlos
0 Unico local que adotou o PEC foi o NAI, mas, buscava-se adota-lo também nas
escolas que recebem o publico alvo, por isso a necessidade dessa capacitagdo. A
professora contratada pela FEBEM tinha sido uma das palestrantes em outra
capacitacdo, por trabalhar ha bastante tempo com o material. A outra professora,
efetiva do Estado, participava das capacitacdes, pois antes de trabalhar no NAI ndo
tinha tido contato com o material, e entdo contava apenas com o auxilio da docente
ja experiente. A capacitacdo teve o intuito de apresentar o material aos professores,
fazendo com que cada um respondesse e discutisse 0s assuntos abordados, da

mesma forma que é feito com os adolescentes.

2.5 As primeiras entrevistas no NAI

Para melhor compreender o cotidiano dos adolescentes infratores, achamos
conveniente um contato mais proximo com apenas trés dos internos, para que
houvesse um acompanhamento futuro mais concreto. Até aquele momento, nédo
haviamos definido nenhum critério para a escolha dos trés jovens, porém, o contato
com eles nos fez acreditar que tal escolha deveria ser feita partindo da afinidade
entre adolescente e pesquisadora, para que assim, tivéssemos maiores chances de

aproximacéo e de relatos verdadeiros.
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Dois dos garotos que estavam custodiados desde o primeiro contato se
mostraram mais abertos. Ambos reincidentes, pareciam ter maior descontracdo com
tudo e com todos. Como ja havia dito, desde o primeiro dia que talvez precisasse da
ajuda e colaboracéo deles para a minha pesquisa, eles pareciam esperar algo mais
concreto de minha parte. Esperava a hora certa (e ainda ndo sabia qual seria), para
poder entrevista-los, ja que este foi um dos meios escolhidos para melhor conhecé-
los.

E entdo, logo soube que dois deles - até entdo mais dispostos - teriam a
audiéncia ainda naquela semana (a terceira semana de coleta de dados). Como
apos a audiéncia eles poderiam sair da UIP, resolvi entrevista-los o quanto antes.
Conversei com as professoras, mostrei o roteiro (apéndice 1) que seria utilizado e
que, segundo elas, era bem semelhante a um levantamento feito pela instituicao.
Apés a autorizagdo concedida por elas fui em busca da autorizacdo para os garotos.
Um dia antes da audiéncia conversei com eles separadamente e expliquei que
gostaria de conhecer um pouco mais sobre eles, as coisas que gostavam de fazer,
como era a vida em casa e antes de ir para o NAI, sobre a escola e demais assuntos
referentes ao dia a dia deles. Os dois concordaram em me conceder a entrevista,
gue foi realizada um dia antes da audiéncia.

Para preservar a identidade dos jovens atribui a eles nomes ficticios: Marcelo
e Ricardo, eis os primeiros colaboradores efetivos deste trabalho.

No dia da audiéncia, que aconteceria no periodo da tarde cheguei a
instituicAo mais cedo, para que a entrevista fosse realizada antes do inicio das
atividades da manha. Apos conversar com as professoras sobre a possivel duracao
da entrevista, uma delas chamou o primeiro adolescente a ser entrevistado, Marcelo.
Ficamos na sala de aula e as professoras na sala ao lado. Mais uma vez, achei
conveniente ressaltar a ele o porqué da entrevista e tentei manter a conversa com
um carater informal e amigavel. A entrevista, que sera contada e nao transcrita, teve
a intencdo de conhecer o adolescente, seus gostos e costumes, e verificar suas
vivencias junto a familia, além do contato com a escola. As entrevistas iniciais
aconteceram no ano de 2006, mas serdo contadas em tempo real para melhor

compreensao durante a descricao.
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2.5.1 Entrevista com Marcelo — NAI - Setembro de 2006

Mora com avo de cinquenta e um anos que é dona de casa, com a tia de 28
anos, desempregada, que parou de estudar na 82. série, o tio de dezesseis anos,
gue estudou até a 22. série do ensino fundamental, o irméo de treze anos que estuda
na 32. série do ensino fundamental, a prima de dez anos que esta na 52. série e com
a namorada de dezesseis anos que estuda no 1°. Ano do ensino médio e ajuda a
avo (dele) em casa.

Quando perguntado sobre seus horarios durante a semana e fins de semana,
disse que costumava acordar por volta do meio-dia, descansava o dia todo e saia
para se divertir depois das 20 horas, retornando apenas 2h ou 3 horas da
madrugada. O horario de trabalho, onde carregava as latas de mel era apenas das
18h as 19h, as vezes até um pouco mais tarde.

Quanto a seu relacionamento familiar, Marcelo diz ndo ter problemas.
Segundo ele ‘troca idéia’ mais com seu tio, eles conversam bastante sobre meninas
e se ddo bem, pois ttm a mesma idade. A vida em casa “é de boa’. Quando
perguntei sobre sua alimentacdo, disse que ndo comia direito, s6 uma vez por dia,
as 17h.

Pedi que ele me contasse um caso alegre, e a principio disse que nao tinha
caso alegre, e entdo pedi que ele pensasse bem, que poderei ser qualquer coisa,
uma garota legal que ele conheceu, etc., e entdo ele disse: “minha garota”. Eles
namoram ha 2 anos e ele tem muito ciimes dela, disse que ela tem que ficar dentro
de casa ajudando a avo dele, sendo ela vai ver s6, que ela ndo tem que sair de la.

De caso triste em sua vida ele me contou da morte de seus pais, a méae
morreu ha 4 anos e o pai ha 10 anos. Segundo a professora, em conversa posterior,
o pai morreu de AIDS e a mde morreu assassinada. Tanto ele quanto sua familia tém
medo de policiais, pois querem mata-lo.

Perguntei a ele se pudesse realizar um sonho, mesmo que esse parecesse
impossivel, qual sonho realizaria? A resposta foi rapida e sincera: “Que minha méae e
meu pai voltassem, mas eu sei que isso nao vai acontecer entdo, um dia eu vo la
com eles”. E a vida depois do NAI, como sera? “Vai melhorar, piorar ndo vai mais,
vou comecar a trabalhar, ndo tem outra escolha, e voltar a estudar”.

As perguntas seguintes foram sobre o cotidiano e a vida socio-cultural.

Perguntei o que ele gosta de fazer para se divertir, e ele disse que gosta de fumar
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maconha, faz isso desde os sete anos de idade. Seu grupo de afinidade € composto
por pessoas do bairro onde mora, mas, quando sai acompanhado € do tio que mora
junto com ele. Como sinal de identificacdo eles tém camisetas da banda ‘Faccao
Central’, banda de rap que faz apologia ao crime.

Quanto a escola, disse que parou de estudar quando estava na terceira série,
gue ndo gostava de ir a escola, porque sentia raiva dos “boys” e quando ia, ficava
somente até a hora do intervalo e depois fugia. Segundo ele, dava muito trabalho aos
professores e funcionarios. J& passou por duas escolas para fazer o supletivo, mas,
parou de estudar no meio do ano. Para ele, a escola serve para que consiga arrumar
um emprego melhor e para aprender mais, e a escola ideal seria aquela em que
fosse permitido fumar maconha e usar boné, diferente da real, onde ele diz que néo
pode fazer nada. Segundo ele, de dia nada pode, e a noite é permitido fumar cigarro,
mas levou maconha e o diretor pegou.

Quanto as disciplinas escolares, disse que a matéria que mais gosta €
matematica, gosta de fazer contas e também se interessa por ciéncias, mas, odeia
portugués, pois ndo gosta de escrever.

Para finalizar a entrevista perguntei como ele se vé: “Ah, eu gosto de mim,
mas nao sou feliz, por outro lado, sou feliz com a minha mina, minha v4, meu tio e
meu irmao. Tenho &édio do cara que matou minha mae”. Perguntei se ele conhecia o
cara e ele disse que matou ele com 46 tiros, e que por isso estava no NAI, e que
mesmo tendo um advogado ainda nao tinha dado nada certo.

Perguntei como os outros o véem, e ele disse: “Tem uns que tem maldade, os
mano da rua e da familia do cara que matou minha mae, mas l4 em casa eles acham
gue eu sou firmao, pelo menos isso né?” Para Marcelo a entrevista foi “boa, da hora”.
Mantivemos um contato amigavel e o questionei com muita tranquilidade, obtendo
respostas satisfatorias. O que me intrigou foi o fato de ele ter matado com tantos tiros
o0 homem que matou sua mae e estar no NAI por isso. Mas, em conversa com as
professoras, elas disseram que ele fantasia muito esse crime, que sua passagem
pela instituicdo sempre foi por porte e uso de drogas e que em outra internacao,
disse ter matado o tal homem com facadas, mas que na verdade, ele esta vivo e
reside perto da casa de Marcelo, o que deve lhe causar todo este desconforto.
Provavelmente, seus relatos sdo provenientes da vontade que sente de matar o
assassino da maéae, por isso, deve ter momentos de alucinagbes, e imaginar as

diversas maneiras do crime.
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Nos dias de convivéncia com ele na internacdo pude notar que ele tinha um
espirito de lideranca dentro do grupo, as vezes positiva outras negativa, mas era ele
guem ‘falava mais alto’. Apds a entrevista, no decorrer da aula, ele se mostrou muito
agitado, pois era o dia da audiéncia. Falava o tempo todo que, se nao saisse naquele
dia iria colocar fogo em tudo e as professoras, agindo com muita naturalidade,
brincavam com ele, pedindo para que ao menos esperasse elas sairem para
incendiar a instituicdo. Com essa postura elas desviavam o0s assuntos
inconvenientes e retornavam para o assunto da aula, mantendo o ambiente amigavel

e agradavel.

2.5.2 Entrevista com Ricardo — NAI - Setembro de 2006

Neste mesmo dia também entrevistei 0 outro garoto que teria audiéncia e para
iniciar a entrevista usei os mesmos procedimentos que a anterior, relembrando o
motivo e explicando que o nome dele nao seria revelado e que usaria as informacdes
mais relevantes. A vontade em conhecer a historia deste adolescente era muito
grande, pois, por ser o mais novo (de idade) em custddia, se mostrava familiarizado
com o local e as professoras demonstravam enorme carinho e preocupacédo com ele,
pois, segundo elas, ele ja havia ficado na internacdo por varias vezes, sempre por
roubo e uso de drogas. Ja dependente de crack, ficou aproximadamente nove meses
em uma clinica de recuperacdo, mas ao retornar, aparentemente recuperado,
encontrou em sua casa a mesma falta de estrutura de quando saiu. A méae, também
viciada em drogas continuava tendo uma vida desregrada, e com outros filhos mais
novos para criar, o deixava de lado.

Ricardo tem 14 anos e reside em um bairro de periferia da cidade, gosta tanto
do bairro quanto da casa em que mora, pois diz que € tudo muito tranquilo. Parou de
estudar na segunda série do ensino fundamental e trabalhou uma vez tirando entulho
perto de sua casa. Nunca teve nenhuma doenca grave, apenas dor de ouvido e dor
de dente. Mora com a mae de 37 anos, que parou de estudar na terceira série do
ensino fundamental e as vezes trabalha como doméstica, um irméo de 13 anos que
estuda na quarta série, uma irma de 9 anos que participa de um projeto de
escolarizacdo de uma igreja proxima ao bairro, outra irma de 4 anos que participa

deste mesmo projeto além de um irmaozinho de sete meses.
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Sua diversdo é soltar pipa e ficar em casa sossegado, dormindo e comendo,
porque € a uUnica coisa que tem para fazer, ja que nao tem televisdo. Disse que
dorme dois dias seguidos e depois fica na rua varios dias, que ja até dormiu na rua.
Quando est4 em casa o relacionamento familiar é tranquilo, conversa o dia todo com
a mae, que lhe da conselhos, fala para ele parar de usar drogas, mas, segundo ele,
os conselhos ‘entram por um ouvido e saem pelo outro’.

Costuma acordar meio-dia e almocar, por volta das duas da tarde almoca
novamente e depois janta mais duas vezes, gosta muito de comer macarrao, mas, o
que mais gosta € de macad. Ele disse que sempre que tem dinheiro compra trés
macas e come sozinho para matar a vontade.

Um caso alegre em sua vida foi no dia em que ganhou uma correntinha de sua
mae em um aniversario e o caso triste, segundo ele, é apanhar dos outros ou brigar.
Disse néo ter medo de nada, que se tiver que morrer ndo tem problema, dos medos
da familia mencionou apenas que a mae tem medo de rato.

Se pudesse realizar um desejo, teria um servico para ndo ficar na rua e
estudaria. Os sonhos da familia: o irmdo quer ter uma cal¢ca de marca e a mae quer
que ele pare de usar droga. Para ele, a vida ap0s passar pela instituicdo sera melhor,
terd um futuro bom para ajudar a si proprio.

Também costuma jogar bola e ficar no bar jogando fliperama. Sai muito
sozinho, mas quando esta acompanhado é com alguém do bairro onde mora, porém,
nao pertence a um grupo com sinais de identificacdo, nao gosta disso.

Em relac&o a escola, parou de estudar, pois foi expulso por ter levado droga.
Para ele, a escola ideal ndo precisaria ter nada, apenas respeito, a escola real é ‘da
hora’, mas, como foi expulso ndo quis ir para outra. Disse que gostava muito de fazer
continha, mas que ndo gostava de matematica, entdo, eu disse a ele que era a
mesma coisa, que fazemos conta em matematica, mas ele explicou, dizendo que
“continha é continha e matematica € aquele troco chato de fazer tracos”. Ele disse
gue a escola serve para ajudar a aprender a ler e escrever (e ficou cantando uma
musica de um comercial sobre educacao: “Pra aprender a ler, pra isso ndo tem hora,
pode ser de dia, pode ser de noite, pode ser agora”).

Uma coisa que considera um sucesso em sua vida foi ter ganho dinheiro
guando trabalhou para poder ajudar sua mae, com o suor do seu trabalho. Quando

perguntei como ele se vé, me disse: “De aparéncia? Ah, nao sei, to engordando”. Os
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outros 0 véem como uma pessoa sossegada, com respeito. Ele disse ter gostado da
entrevista.

Assim que acabavam as entrevistas conversava com as professoras, afinal,
elas ficavam na sala ao lado e ouviam o0 que conversavamos e sempre me traziam
novas informacdes. No caso de Ricardo, elas disseram que a mée € uma pessoa
muito comprometida com drogas e que a guarda dos filhos estava prestes a ser
passada para a avo, pois ela nao tinha responsabilidade alguma. Com cinco filhos de
pais diferentes, ndo tinha a ajuda de ninguém e demonstrava carinho apenas pelo
bebé, as professoras afirmaram que Ricardo, ao chegar na instituicdo, vinha muito
magro e mal-tratado, que demonstrava muita caréncia e que elas p tratavam com
muito carinho, uma delas chegou até falar que gostaria de leva-lo para sua casa.
Essa mée ja chegou a ligar na instituicdo pedindo que prendessem Ricardo, pois, ele
havia comido todo o macarréo feito e ela ndo o aguentava mais.

Mesmo com a realizacdo da audiéncia eles ndo sairam da UIP,
permaneceram na instituicdo por mais alguns dias, ficando um pouco revoltados.
Ricardo logo se acostumou com a deciséo do juiz, mas Marcelo passou a agir de
forma mais agressiva, com uma lideranca negativa entre os garotos, sendo até

suspeito de machucar o bragco de um deles e de bater em Ricardo.

2.6 A salade aula e as atividades pedagogicas

Quando o assunto discutido em sala era profissbes eles valorizavam todas,
menos a de policial. Para eles € um trabalho sujo, disseram até que ja foram pegos
com drogas, mas que, para ndo serem presos, receberam uma proposta de roubar
um réadio de carro para os policiais. Também mostraram muita indigna¢éo contando
que a policia coloca droga nas coisas deles, que os abordam na rua e batem sem um
motivo especifico, mesmo quando ndo estdo fazendo nada de errado. Esses atos
fizeram com que eles perdessem o respeito pela profissao.

A visdo que eles tém sobre profissdes é muito restrita, se contentam com as
poucas que conhecem, como pedreiro, carregador de mel e assim por diante, ndo
demonstram interesse em conhecer coisas novas, ndo pensam no futuro.

Varias vezes eles conversavam, durante as atividades, sobre valores de
venda de drogas. As quantias faladas séo altas e era claro que nao estavam falando

para impressionar ninguém, estavam apenas conversando entre si, discutindo onde
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encontravam droga mais barato ou mais caro. E, realmente o que muitos deles
ganham vendendo droga em um dia € o que muitos pais de familia ganham no més
para sustentar mulher e filhos. E eles sustentam o vicio, compram roupas de marca,
ténis carissimos e tudo aquilo que sentem vontade, € um dinheiro que vem facil, é
um negocio que nao se acaba. Por isso a grande dificuldade em pensar em um
emprego, onde irdo trabalhar e ganhar no més o que conseguem em um dia.

Essa € uma das maneiras de se entrar para o0 mundo do crime, € claro que
existem outras, afinal, nem todos o0s criminosos sao provenientes de classes sociais
baixas, pois vemos, a todo momento, pessoas de diversas classes cometendo atos
criminosos, 0 que nos faz perceber a imensiddo e complexidade deste universo
crescente.

Como as aulas do NAI seguem o mesmo calendario que as escolas formais,
setembro € o més dos Jogos da Primavera e as professoras tém todo cuidado em
realizd-los com muita seriedade, com pontuacdo e prémios aos vencedores. Os
jogos sao realizados em uma pequena quadra que fica entre 0os quartos e o acesso,
pelos fundos, para a sala de aula. Os garotos se envolvem de maneira intensa e
disputam cada ponto. Nesse dia eram cinco garotos, e um deles estava com o brago
enfaixado, por uma possivel lesdo decorrente de uma discussdo entre eles no
periodo da noite, mas, mesmo assim ele participou dos arremessos e seu amigo
(que j& estava fora desta competicdo) o incentivou muito, como se fosse 0 técnico
dele. Ficamos todos impressionados ao ver a maturidade daquele garoto, com
palavras firmes, buscando a vitoria junto com o amigo.

As professoras costumam tirar fotos com os garotos quando ocorre algum tipo
de evento na Instituicdo. Na final dos jogos, tiramos fotos e os garotos adoraram,
fizeram poses, imitaram as professoras e queriam mais e mais fotos para registrar
aguele momento de socialidade. Como um ritual de passagem desta etapa de jogos
da primavera, foi realizada uma confraternizacdo onde o0s prémios seriam
distribuidos aos vencedores. As professoras pediram doacgdes para que pudessem
presentear todos. No dia da confraternizacdo, até os garotos que ja estavam
liberados da internacao foram participar e buscar seus prémios.

Enquanto isso na UAI chegava Junior, um garoto famoso na instituicdo. As
professoras ja haviam falado sobre ele quando mostraram fotos de confraternizacdes
realizadas com os meninos. Nessas fotos, esse garoto chamava atengao pela sua

idade. Ainda muito novo ja tinha inUmeras passagens pelo NAI, e elas me afirmaram
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gue eu logo o conheceria, pois ele sempre voltava para la. E assim aconteceu, nessa
mesma semana dos jogos ele registrou entrada na instituicdo e, como € de costume,
permaneceu na UAI por dois dias. Sua internacdo dessa vez aconteceu por
descumprimento de medida, pois estava na semiliberdade e se evadiu.

Pela rotatividade do publico, novos garotos chegaram a instituicdo e junto a
eles, casos interessantes. Junior, passou para a UIP, Daniel e Eduardo, internos pelo
mesmo boletim de ocorréncia (assalto a mao armada na instituicdo que estudavam)
também chegaram naquela segunda-feira, assim como Everaldo, que voltou ao NAI
por ndo cumprir corretamente a Liberdade Assistida e por uso de drogas, Marcelo e
Ricardo (ja entrevistados) permaneciam na instituicao.

Esse grupo foi um dos mais interessantes no decorrer da pesquisa. Daniel ja
tinha passagem pelo NAI, por um histérico de porte e uso de drogas, mas nunca
tinha ficado na internacdo. Eduardo n&o tinha passagem, e estava com Daniel no
cometimento do ato infracional. A impressdao que ele passava era de total
arrependimento e odio por Daniel, como se a culpa dele estar la fosse do outro, pois,
embora tivessem entrado juntos, Eduardo mal falava com Daniel, e todas as atitudes
dele pareciam incomoda-lo. Ele olhava o companheiro com descaso, e, cada palavra
por ele pronunciada, que, inicialmente, se mostrou muito agressivo e rude, causava
uma espécie de vergonha em Eduardo. Era a repulséo inicial por estar privado de
liberdade.

Marcelo queria mostrar lideranca, afinal, era o que estava ha mais tempo ali,
enguanto isso, Junior permanecia quieto e isolado, pois, segundo as professoras, ele
era visto como ‘encrenqueiro e briguento’ e Marcelo ndo gostava dele por passagens
anteriores, quando tiveram alguns atritos, e isso era nitido, pois, nos primeiros dias
Junior ndo se relacionou com os demais, somente com as professoras, que sempre
foram atenciosas com todos.

Na semana seguinte, a Oficina trabalhada no Projeto Educacédo e Cidadania
foi a de musica. E a ansiedade foi geral quando os garotos viram a movimentacéo de
varios instrumentos. Quando fomos para o patio cada um pegou um instrumento e
comecaram a tocar com muita alegria, batucaram o tempo todo, Daniel cantou Rap
muito empolgado (fazendo rap repente), jogaram capoeira, tocaram berimbaus,
dancaram braik e deram saltos ‘mortais’.

Junior ficava de lado o tempo todo, brincando com a bola de basquete e toda

vez que pegava um instrumento alguém ia e tirava dele, pois o grupo todo estava
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interagindo e ele ndo. Como tinha um instrumento a menos, era ele quem ficava
sem. Foi neste momento de interacdo que surgiu a oportunidade de conhecer a
“casa” deles, pois a oficina aconteceu no pétio, ao lado da casa. Antes de entrar, a
professora pediu permissao a eles para que pudesse me mostrar a casa, alguns
foram junto, no intuito de contar onde dormiam e como procediam dentro do espaco
deles.

A casa tem uma pequena cozinha, onde fica uma mesa e a televisdo, depois
o banheiro e o quarto, que tem capacidade apenas para seis garotos, como eles
estavam em sete, Eduardo estava dormindo em um colch&o no chéo.

Dentro do quarto tem uma lousa e nela estava escrito o nome de Daniel e
varios numeros de artigos. Ele foi um dos que me acompanhou na visita a casa, e
perguntei a ele o que significavam aqueles numeros e ele me disse, com muita
naturalidade, que eram todos os crimes que ele havia cometido (orgulhoso daquilo).
Pedi para que ele me dissesse quais eram, pois eu ndo sabia distinguir todos
agueles numeros de artigos, e entdo ele relatou: assalto a mao armada, porte de
drogas, tréfico e terrorismo (fogo em 6nibus, na época dos ataques vindos do PCC).
Neste dia, Daniel se mostrou mais amigavel, pois até entao, era o mais revoltado do
grupo. Acredito que tenha extravasado suas energias através da mdusica, pois
cantou com muita intensidade e foi muito elogiado pela facilidade em fazer rap de
improviso.

A forca do estar-junto, da intensidade do reconhecer-se através do outro fez
da oficina um sucesso, 0s garotos se divertiram muito e cuidaram muito bem dos
instrumentos, sempre um chamando atencdo do outro para ndo fazer algo que
estragasse o0s instrumentos. Eduardo tocou berimbau e ensinou a professora, ele
toca muito bem e joga capoeira.

Na semana seguinte, novas mudancas. Finalmente sairam Ricardo e Marcelo,
gue permaneceram tempo maximo na instituicdo, e mais dois garotos, ficando
apenas, Junior, Eduardo, Daniel e o recém chegado Mario.

O modulo Crescer e Aparecer foi trabalhado apenas com Eduardo e Mario.
Junior e Daniel ndo participaram das atividades, pois tinham brigado no dia anterior
e estavam na UAI como forma de puni¢cdo. Esse modulo do material traz uma ficha
onde os garotos relembram coisas do passado e analisam o presente e nesta
atividade Eduardo demonstrou o amor incondicional que sente pela mae. E o filho

mais novo e o Unico que ainda mora com ela, uma senhora de sessenta e trés anos,
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separada do marido, que vive de costuras e artesanatos feitos por ela, e também da
solidariedade dos amigos. As reacfes de Eduardo ao falar da mée eram algo
comovente e sincero, ele se emocionou varias vezes, e alegou sentir muita falta dela
durante a internagdo. Mario demonstrava muita magoa do pai, que, segundo ele
tem varios filhos (um deles é Carlos, que entrou posteriormente no NAI) e nem se
lembra dele, além disso, a mae tem sérios problemas com drogas, 0 que motivou a
perda da guarda dos filhos, que passou para a avé materna.

Durante a aula Eduardo se mostrou ainda mais amigavel e muito docil. Ao
contar um pouco da sua trajetéria de vida, descobri que estudamos na mesma
escola e frequentamos a mesma igreja, em épocas diferentes, e isso me fez pensar
gue tivemos as mesmas oportunidades e uma pequena diferenca de geracOes fazia
com que agora ocupassemos lugares tdo diferentes: eu, pesquisadora, ele,
adolescente infrator. Neste dia, intrigada com toda sua hist6ria, pedi a ele permissao

para que pudesse entrevista-lo e ele concordou.

2.6.1 Entrevista de Eduardo — NAI - Outubro de 2006

Eduardo tem 15 anos e mora em um bairro muito bem localizado junto com a
mae e gosta de morar la, pois os amigos estdo proximos. Ja trabalhou em um lava
rapido e nessa época ajudava a mae financeiramente, que tinha um trabalho
informal como costureira. O pai foi embora h& trés anos e atualmente tem outra
familia. Eduardo € de religido catolica, mas parou de frequentar a igreja devido as
mas companhias. A Unica doenca que teve, assim como o pai e a mae, foi dengue,
h& dez anos. Segundo ele, o relacionamento com a mae € muito bom, com bastante
dialogo, j& com o pai diz ndo ter muito contato e demonstra magoa.

Em relacdo a alimentacdo, disse que come “pra caramba”, de tudo, menos
verduras e legumes. Aos finais de semana gosta de comer macarronada e seu prato
preferido é a feijoada.

Para ele, um caso alegre sera sua saida do NAI e a cura da doenca da mae
(que tem diabetes). Um caso triste foi a mée ter ficado doente e seu maior medo é
perder a mae. Sobre os medos da familia ndo soube responder. Seu maior sonho é
comprar uma casa para a méae, pois, acredita que o sonho dela é a casa propria. Ele
diz que ira melhorar sua vida apés a passagem pela instituicdo, trabalhando e

estudando. Se sente feliz sendo jovem, pois tem coisas boas, como a diversao, mas
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coisas ruins como as proibicdes e regras. Para ele uma pessoa nunca deixa de ser
jovem.

Se pudesse fazer algo para mudar o mundo ele acabaria com a fome, a
miséria e a desigualdade. Seus amigos sao os da escola e do bairro onde mora e o
sinal de identificacdo do grupo sao as roupas. Ele ndo tem um melhor amigo e nem
sempre anda em grupo, as vezes sai sozinho. Diz que para ser bom amigo tem que
ser parceiro, nunca errar e ser do bem.

Em relacdo a escola, diz que gosta de estudar de vez em quando e que
prefere ler a escrever. Para ele, a escola deveria oferecer mais esportes. Tem
vontade de fazer faculdade de Educacado Fisica para ser professor de capoeira,
assim como seu mestre (da capoeira). A matéria que mais gosta € ciéncias, porque
o professor € muito legal e também histéria, a que menos gosta é matematica. Ja foi
expulso de uma escola por indisciplina (briga) e antes de dar entrada no NAI estava
estudando na sexta série, no local onde cometeu o ato infracional (assalto a mao
armada acompanhado de Daniel). Ja passou por trés escolas, e ja reprovou por
causa de faltas, pois ndo frequentava as aulas por ndo gostar da professora. A
escola real é chata porque tem muita gente, a escola ideal é a escola onde estava
antes de ir para o NAI, pois ndo tem inspetores e sdo poucos alunos nas salas.

Ele considera como sucesso na escola ter chegado até a sexta série, pois seu
pai o desestimulava, falando que ele ndo conseguiria. Ele diz que gosta de
frequentar a escola, pois la ele aprende de tudo, educacgéo e respeito. O sucesso na
vida foi quando comprou um fusca, na época em que trabalhava no lava - rapido,
mas o carro foi preso por falta de documentos.

No cotidiano, gosta de jogar basquete e, quando esta em casa, costuma
acordar meio-dia, descansa depois do almogo e quando sai para se divertir o horario
gira em torno das 22 horas e o retorno as 5 horas. Nao faz tudo o que tem vontade,
pois a mae o impede (exemplo: de sair e fumar). Diz ndo usar maconha, mas seus
amigos sim. Também gosta de jogar video-game e assistir desenho, as vezes Ié um
livro pequeno. Seu tipo de musica preferido é o rap e o hip-hop. Ele se vé como um
cara legal e as pessoas 0 véem como gente boa.

De todos os entrevistados em periodo de internacéo provisoria, Eduardo foi o
mais comunicativo, mas, 0s outros ndo deixaram a desejar. Ap0s as trés entrevistas

realizadas, as observa¢gfes em sala de aula continuaram, sendo feitas até dezembro
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do ano de dois mil e seis. No decorrer desses meses chegaram ao NAI adolescentes
conhecidos e temidos pelas professoras, pela agressividade e pela ficha criminal.

A conversa sobre os delitos cometidos era algo comum, falavam com
naturalidade de roubo de computadores e os valores pelos quais revendiam, assim
como motos roubadas e compra e venda de drogas. Alguns contavam, outros
conversavam entre eles, sem o intuito de se aparecer.

Dos adolescentes entdo atendidos, um era recém saido da FEBEM (atual
Fundacdo CASA) e carregava todos os vicios do local, como, por exemplo, referir-se
as professoras por ‘senhora’ e sempre de olhos baixos. Como ele ja tinha passagem
pelo NAI, as professoras o conheciam bem, e disseram que toda aquela educacéao
apresentada era apenas para impressionar. Um outro garoto que também
preocupava as professoras estava novamente de passagem pelo NAI. Elas disseram
que, das outras vezes, ele tumultuou todo o bom andamento do trabalho em classe,
€ muito mal educado e arruma confusdo com facilidade, mas, dessa vez estava
aparentemente mais calmo. Esses dois garotos permaneceram na instituicdo até a
audiéncia e em seguida retornaram ao regime fechado da Fundagéo CASA.

Com este acompanhamento etnografico tivemos a oportunidade de conhecer
varios garotos. Uns mais receptivos e comunicativos, outros mais quietos e
desconfiados, mas todos com seus valores. Os delitos foram diversos, desde uso de
drogas ou pequenos furtos para sustentar o vicio, até homicidio. Muitos dos que ali
passaram, deixaram suas marcas, seja por comportamentos indevidos ou pelo
carinho demonstrado nas horas de alegria e bondade. Nem todos gostam do rumo
gue a vida levou, alguns aparentam ser rudes, mas sdo doceis, outros aparentam
ser dbceis e sdo cruéis. Alguns ndo querem ao menos relembrar o que fizeram,
outros sentem orgulho em dizer que sao ‘bandidos’.

O mais interessante é que eles se cuidam, e uma das histérias mais
interessantes que conheci durante essa pesquisa foi a do adolescente de 17 anos,
gue chamarei de Robson, que batia no peito dizendo, com todo orgulho, que era
ladréo, com o garoto de 14 anos, que chamarei Carlos. Pegos no mesmo delito, de
assalto a mao armada com uma quadrilha de maiores, chegaram juntos ao NAI. O
mais velho tinha cara de ‘mau’ e ja conhecia todas as regras da instituicdo, pois ja
havia estado la. O mais novo ndo sabia de nada e ndo queria saber, mostrando
sempre muita resisténcia com as professoras na hora de realizar as atividades em

sala de aula.
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Toda vez que Carlos se mostrava desinteressado, Robson o lembrava que
deveria fazer tudo o que fosse pedido, pois o juiz ficava sabendo do comportamento
dele. Enquanto assistiamos a um filme proposto pelo material, Carlos dormiu, e
Robson, indignado, o acordou, alertando-o de que n&o poderia dormir na aula, que
tinha que prestar atencdo no filme, pois aquilo era exercicio, e sempre
complementava suas ‘broncas’ dizendo: aqui eu sou teu pai, vocé tem que aprender
comigo. E Robson contava com orgulho que Carlos ja era do mundo do crime, que
tinha se comportado como ladrdo de verdade, pois, quando a policia 0 pegou,
mesmo tendo apanhado muito, ele ndo ‘dedurou’ os demais. E essa é a légica do
mundo do crime, uns ensinando 0s outros da maneira como devem agir para que
possam ser cumplices e companheiros. Apés o NAI, os dois foram encaminhados
para a chacara de semiliberdade.

Na despedida e agradecimento ao étimo acolhimento que tive de toda a
instituicdo, eu e mais duas estagiarias que estavam conhecendo o trabalho da
instituicdo, preparamos uma confraternizacdo, com lanche, bolo e refrigerante.
Fizemos surpresa para 0s garotos internos apoés o intervalo da aula, e todos ficaram
muito felizes, porém, timidos. As professoras explicaram para eles que estavamos
finalizando nossas visitas e, como forma de agradecimento tinhamos organizado
aguele momento. Em seguida elas pediram que falassemos algo para eles e assim o
fizemos, com um discurso carinhoso de total agradecimento, mas de coragao muito
apertado em deixa-los.

Um dos garotos, em nome do grupo, nos agradeceu pelos comes e bebes e
disse que era dificil encontrar pessoas que se importassem com eles, entdo, que
eles gqueriam agradecer pelo nosso carinho e atencdo e que nunca iriam nos
esquecer. Antes de sairem da sala, ja no fim do horario de aula, todos nos deram
beijos e abragcos e mais uma vez agradeceram.

A vivéncia com eles nos mostra a grandeza e a miséria da vida, a beleza e o
desafio de ser adolescente em uma sociedade tao plural, rodeada de grupos, tribos
e valores. Cada tribo tem sua ética, sua estética, por isso, como afirma Maffesoli no
prefacio da terceira edi¢ao francesa (2000, p. 11) de O tempo das tribos:

“O tribalismo lembra, empiricamente, a importancia do sentimento de pertencimento
a um lugar, a um grupo, como fundamento essencial de toda vida social”. Esses

meninos vivem o tribalismo e a esséncia do comunitario, da importancia de
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pertencer a um grupo, realizar trocas, rituais, vivenciar as mais variadas emocoes e

viver intensamente tudo o que a vida cotidiana lhes oferece.

2.7 Semiliberdade - A Casa de Convivéncia Lucas Perroni Jr.*°

Na intencdo de dar continuidade ao acompanhamento iniciado no NAI, fui
para a Casa de Convivéncia Lucas Perroni Junior, onde dois dos adolescentes
entrevistados cumpriam a medida de semiliberdade. Marcelo e Eduardo estavam na
casa, mas Ricardo, que tinha sido encaminhado para a Liberdade Assistida nao
estava cumprindo a medida, o que impossibilitou um acompanhamento prévio. As
noticias que tive dele ndo foram as melhores, pois, em contato posterior com as
professoras fiquei sabendo que ele continuava usando drogas e tinha passado
novamente pela instituicdo por causa de furto.

Para melhor compreensdo do espaco e funcionamento é conveniente
fazermos um historico do Programa de Semiliberdade. A Casa de Convivéncia de
Séao Carlos visa colocar em pratica o que é estabelecido pelo ECA em relacdo ao
regime de Semiliberdade. De acordo com o Artigo 120 “O regime de semiliberdade
pode ser determinado desde o inicio, ou como forma de transicdo para 0 meio
aberto, possibilitando a realizacdo de atividades externas, independentemente de
autorizacdo judicial”. Neste periodo, a escolarizacdo e profissionalizacdo sao
obrigatorias e a “Medida” ndo tem prazo determinado para ser concluida, mas, ainda
segundo o ECA, se for necessario, utilizam-se as mesmas disposi¢oes relativas a
internacao (Artigo 120, paragrafo 2°.).

Os adolescentes da Casa de Convivéncia normalmente sdo aqueles que
passaram pelo NAI ou pela Fundacéo Casa (antiga FEBEM) e foram encaminhados
para o cumprimento da Medida de Semiliberdade, até que sejam (re)inseridos em
meio aberto. A maioria deles residem na Cidade de Sao Carlos, contudo alguns
garotos de cidades vizinhas também s&o encaminhados para a “Semiliberdade” por
ser a mais proxima de sua regiao.

Apés a audiéncia existem duas possibilidades estabelecidas pelo Juiz: o

adolescente podera voltar para sua casa e apresentar-se & Casa de Convivéncia na

!9 Lucas Perroni Junior foi um cidaddo da Cidade de S&o Carlos que colaborou intensamente e por
varios anos com as obras do Salesianos - faleceu no ano de 2000 e foi homenageado tendo o seu
nome na Casa de Convivéncia.
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data marcada, ou entdo, podera ir direto do Forum para a “Semiliberdade”, tendo seus
pertences encaminhados posteriormente.

Quando se apresenta a “casa”, o adolescente traz o mandato judicial e tem
um contato inicial com o coordenador da “semiliberdade” e a assistente social, que
cuidam de sua recepcao e acolhida. Neste primeiro contato, o adolescente e sua
familia passam por uma entrevista de “anamnese”, a fim de que sejam obtidos os
dados gerais sobre saude, escolarizacdo, condicbes econdmicas, etc. em seguida,
esse garoto recebe um manual, contendo as regras a serem seguidas na “casa’ e as
vantagens de ser cumprida corretamente a “medida de semiliberdade”.

O adolescente é apresentado aos demais participantes do programa e a
equipe que trabalha na “Casa”, a qual € constituida por uma Assistente
Administrativa, um Horteldo, a Assistente de Servigos Gerais e oito Educadores, que
acompanham os adolescentes diariamente, desde o despertar até a hora em que
estdo dormindo. Estes educadores dividem-se em turnos e trabalham em duplas, e
ficam atentos a todos 0os movimentos e atitudes dos garotos, pois fazem um relatério
individual de todos, contendo uma pontuacéo diaria, relacionada a conduta de cada
um.

O adolescente é levado a conhecer a Casa de Convivéncia, local que ira
permanecer por no minimo seis meses. A chacara onde esta instalada a
“semilibierdade” € um espago que foi cedido por seu proprietario, que estava a
procura de um caseiro com a finalidade de que o mesmo mantivesse o local bem
cuidado. ao saber disso, o coordenador do NAI e da “Semiliberdade”, propds que o
espaco abrigasse o projeto, e assim foi feito, a “Chacara” passou a receber todos 0s
cuidados necesséarios.

A “Ché&cara” possui um espac¢o muito amplo, com horta (Figura 3), viveiro de
mudas (Figura 4), Convivart, um espaco coberto para a realizacdo de atividades
diversas (Figura 5) e duas casas, sendo uma a que abriga os adolescentes (Figura
6) e outra a administracéo do projeto (Figura 7). No terreno ao lado o espaco possui
0 que chamam de “chacrinha”, com mais uma casa que dispde de salas mais
amplas, geralmente utilizadas para reunies. E na “chacrinha’ que existem as

ovelhas, que também séo cuidadas pelos adolescentes.
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Figura 3. A horta cultivada na Casa de Convivéncia com o auxilio do horteldo e dos adolescentes.

Figura 4. Viveiro de mudas



Figura 5. Convivart

Figura 6. A casa que abriga os adolescentes em fase de semiliberdade.
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Figura 7. Casa da administracdo da semiliberdade

A casa onde os garotos moram durante este periodo tem varanda, sala com
sofa e televisdo, uma cozinha, apenas com a pia, pois as refeicées sao oferecidas
no refeitorio que fica entre as duas casas (Figura 8), dois banheiros e trés quartos,
com camas e armarios individuais. A casa da administracéo tem a sala da secretaria,
a cozinha, onde as refeicbes sao preparadas pela assistente de servi¢cos gerais, a
sala dos educadores, a sala dos técnicos e dois banheiros. Nos fundos desta casa
encontra-se o tanque, onde os préprios adolescentes lavam suas roupas, seguindo

uma escala semanal (Figura 9).

Figura 8. Refeitério
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Figura 9. Local onde os garotos cuidam de suas roupas.®

Durante o cumprimento da “Medida” os adolescentes tém direitos e deveres
descritos no manual que o adolescente recebe ao chegar. Ele fica com seus
pertences, recebe objetos necessarios para sua higiene pessoal, roupas de cama e
banho. Também tem direito a receber visitas e telefonemas de seus responsaveis
guantas vezes forem solicitadas. Os especialistas do programa apenas solicitam que
sejam avisados com antecedéncia. Caso haja necessidade de atendimento médico
ou odontolégico o educador acompanha o adolescente ao posto de saude mais
proximo. A escolarizacao e profissionalizacdo também séo direitos dos adolescentes
em “Semiliberdade”, por isso, todos sdo matriculados regularmente em escolas de
ensino formal e em cursos de capacitacdo profissional.

A Casa de Convivéncia mantém contato constante com as escolas que 0s
adolescentes frequentam, fazem reunides com os diretores e coordenadores para
que o trabalho realizado pela casa seja conhecido e para que saibam sobre a
importancia e o direito dos adolescentes serem bem recebidos na escola. Caso eles
apresentem algum problema em periodo de aula, 0s especialistas da
“Semiliberdade” ficam a inteira disposi¢cdo da escola, assim como as escolas se
mostram a disposicdo quando sao solicitadas informacdes sobre frequéncia,
desempenho e comportamento dos garotos.

No primeiro més o adolescente ndo vai para a casa de seus responsaveis, a

Unica atividade externa € a escola. Transcorridos os trinta primeiros dias, ele podera

2 Fotos tiradas em 18/07/2008.
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sair nos finais de semana de acordo com o comportamento apresentado ao longo
das atividades semanais.

As atividades realizadas na casa de convivéncia valem pontos que
demonstram o desempenho e a conduta de cada um. Além das atividades, o respeito
aos educadores e colegas, a frequéncia e bom rendimento escolar e o ndo uso de
drogas ou bebidas alcodlicas também entram na soma dessa pontuacdo, que traz
beneficios aos meninos. Esses pontos sdo contados diariamente e somados no final
da semana. Com a somatéria € que se estabelece a saida para a casa dos
responsaveis e demais direitos adquiridos.

No decorrer da medida, os direitos sdo os estabelecidos no Artigo 124 do

Estatuto da Crianca e do Adolescente:

Sao direitos dos adolescentes privados de liberdade, entre outros, 0s
seguintes:

| — entrevistar-se pessoalmente com representante do Ministério
Publico;

Il — peticionar diretamente a qualquer autoridade;

Il — avistar-se reservadamente com seu defensor;

IV — ser informado de sua situacdo processual, sempre que solicitada;
V — ser tratado com respeito e dignidade;

VI — permanecer internado na mesma localidade ou naquela mais
préxima ao domicilio de seus pais ou responsavel;

VII — receber visitas, ao menos semanalmente;

VIII — corresponder-se com seus familiares e amigos;

X — ter acesso aos objetos necessarios de a higiene e asseio pessoal,
X — habitar alojamento em condicdes adequadas de higiene e
salubridade;

Xl — receber escolarizacéo e profissionalizagéo;

XIl — realizar atividade culturais, esportivas e de lazer

XIII — ter acesso aos meios de comunicacao social;

XIV — receber assisténcia religiosa, segundo a sua crenga, e desde
gue assim o deseje;

XV — manter a posse de seus objetos pessoais e dispor de local
seguro para guarda-los, recebendo comprovante daqueles porventura
depositados em poder da entidade;

XVI — receber quando de sua desinternacdo, os documentos pessoais
a vida em sociedade.

Caso o adolescente apresente conduta indesejada, podera receber regressao
da medida, adiando sua saida ou ainda, uma sancéo provisoéria de internacdo no
NAI, o que muitas vezes acontece pelo ndo retorno apds os finais de semana ou

comportamentos indesejaveis e preocupantes dentro da semi.
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O contato com a familia é fortalecido nas reunifes semanais com 0sS
especialistas. Essa reunido acontece aos sadbados antes da saida dos meninos para
suas casas. Todos 0s responsaveis sao atendidos conjuntamente, para que passem
por um momento de reflexdo sobre a importancia que exercem na vida do grupo, e
também, na relevancia de se estabelecer na “Casa” um ambiente sadio e acolhedor
para todos.

Segundo o coordenador e a assistente social da Casa de Convivéncia, a hora
da reunido gera muita ansiedade nos adolescentes, tanto pelo encontro com seus
responsaveis, que trazem noticias do bairro, de amigos e conhecidos, como pela
possibilidade de retornar, ou ndo, a casa da familia para passar o final de semana,
sendo que os garotos sO saem da Casa de Convivéncia acompanhados, caso
tenham atingido a pontuagéo necessaria que lhes concede tal beneficio.

O atendimento das familias é algo muito importante, pois é indispensavel que
eles conhecam o trabalho realizado com os adolescentes dentro da Casa de
Convivéncia, para que possam incentiva-los ao cumprimento da “Medida”, na boa
conduta dentro da casa e na busca de um futuro melhor, utilizando os cursos que
s&o oferecidos para gerar renda e estabilidade financeira para todos. E claro que
alguns destes adolescentes tém familias comprometidas ou até mesmo envolvidas
com trafico ou roubo e, nestes casos, a atitude dos especialistas € de um contato
redobrado, tentando alertar a familia sobre os perigos dessa vida e da importancia

de darem bons exemplos aos adolescentes.

2.7.1 As atividades da Casa de Convivéncia e o0 caminho para a progressao

dentro da medida

Os adolescentes, em conjunto com os educadores, realizam atividades diarias
dentro e fora da Casa. O despertar acontece as 6 horas, eles tomam café da manha
e realizam a primeira atividade do dia, que € a limpeza da casa. Esta limpeza segue
uma escala, onde cada semana um adolescente é responsavel por um determinado
cbmodo e assim sucessivamente. Alguns dos meninos realizam cursos no periodo
da manha, e para que a limpeza nao seja prejudicada, eles fazem sua parte antes de
sairem da Casa. Esta atividade se estende até aproximadamente nove horas da

manha, quando param para tomar um lanche e fazem uma oracgao/reflexéo
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As demais atividades do dia se dividem em: cuidar da horta, do viveiro de
mudas e das ovelhas, com estas atividades eles aprendem a importancia do cuidar,
pois sabem que as plantas, as verduras e as ovelhas dependem deles. Segundo os
educadores que l& atuam, essas atividades criam nos meninos um sentimento de
responsabilidade, colaborando para que saibam cuidar, por exemplo, de outros seres
humanos. Além disso, as tarefas realizadas podem favorecer o auto-sustento, pois a
horta é fonte geradora de renda, o viveiro de mudas recebe o auxilio financeiro de
uma empresa que compra as mudas para que sejam replantadas e o cuidado com as
ovelhas também é um trabalho remunerado, oferecido aos adolescentes que tiverem
interesse em desenvolvé-lo.

A proposicdo de tais atividades tem por objetivo, além da obtencdo de
possiveis lucros, trabalhar o potencial do garoto, para que 0 mesmo possa
“descarregar ou repor suas energias’. Os que preferem trabalhar na horta séo
agueles que querem gastar as energias fisicas, pois 0s movimentos sao mais
intensos, muitas vezes trabalham com a enxada para formar canteiros, andam para
observarem se as sementes estdo sendo regadas da maneira correta, etc. Os que
escolhem trabalhar no viveiro de mudas sdo os mais cautelosos e pacientes, pois la
sao cultivadas mudas de plantas, que necessitam de cuidados e atencdo ao serem
manuseadas. Ja os que trabalham com as ovelhas percebem a importancia no trato
de um animal e de todos os cuidados necessarios na hora de sua alimentacéo e
tosa. Com essas estratégias que solicitam cuidados, responsabilidade, afeto e
atencdo no manuseio dos animais, 0s especialistas entendem que o “programa”
propde a possibilidade de um recomecar aos adolescentes em “semiliberdade”.

E na busca deste recomecar que se consegue a progressdo dentro da
medida. Durante a estadia na “Casa’, cada adolescente tem uma pasta com o
chamado “Caminho da Liberdade”, que é uma forma lidica de acompanhar os
sucessos ou fracassos dentro da “Medida”. E como um tabuleiro de jogo, onde ele
pode visualizar sua ida para frente ou para tras, de acordo com seu comportamento,
que ele acompanha através de sua pontuacao diéria. Tudo isso é registrado nesta
pasta de livre acesso ao adolescente. Isso facilita a compreensdo em relacdo a
conduta a ser tomada e os meninos tém a possibilidade de reverterem o quadro
semanal.

Quando a pontuacdo semanal atinge 65 a 70 pontos (maximo) eles ganham

na pasta o simbolo referente a esta pontuacao (estrela), de 52 a 64 pontos ganham
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uma meia lua, de 38 a 51 pontos uma carinha triste e quando conseguem a
pontuacdo minima entre 23 e 37 ganham como simbolo uma bomba. Esses simbolos
sao carimbados na pasta e eles ficam ansiosos quando sabem que irdo receber a
estrela ou a meia lua.

Este sistema de pontuacdo controla as saidas dos finais de semana da
seguinte forma: com a bomba ele permanece na Casa de Convivéncia, com a
carinha triste tem direito a sair no domingo de manha e retornar a tarde, jA com a
meia lua ele poderd sair tanto no sdbado quanto no domingo, e retornar no horario
estabelecido e com a estrela dorme na casa de seus responsaveis, saindo no
sadbado de manha e retornando no domingo a tarde, sempre com horéarios a serem
cumpridos.

Esta pontuacao interfere na mudanca de etapa do adolescente em relacdo a
Medida Sécioeducativa que cumpre. Estas etapas sdo analisadas a cada trés
semanas, de acordo com a combinacdo de simbolos recebidos, que trazem
diferentes beneficios e mostram se o adolescente esta preparado ou ndo para ser re-
inserido na sociedade.

Na primeira etapa o adolescente permanece no quarto um, com capacidade
para seis garotos. Na etapa dois ele muda de quarto, com apenas quatro camas,
além disso, pode dormir em casa nos finais de semana. Ja na etapa trés ele vai para
0 quarto com apenas trés garotos, e, além de ter mais privacidade, pode dormir em
casa e retornar uma hora mais tarde. Porém, para trocar de etapa o adolescente
deve provar sua mudanca de atitude e comportamento, isso sera primordial para
obtencéo de tais beneficios.

Todo este jogo envolve o adolescente em seu caminho da liberdade,
colaborando na boa organizagdo da Casa e na compreensao dos adolescentes em
relacdo as atitudes e regras estabelecidas. Alguns adolescentes se adaptam
facilmente ao regulamento, ja outros sentem maior dificuldade em entender e aceitar
0 esquema de pontuacdo, os beneficios e as regras. E funcdo do coordenador da
“casa de convivéncia” a articulagcdo de um diadlogo constante, a fim de que “o0 jogo”
seja explicitado quanto aos beneficios que o acompanhamento diario promove,
porque permite esclarecer aos adolescentes que eles sdo 0s responsaveis pela
progressdo na medida, e ndo os educadores, que apenas atribuem 0s pontos nas
pastas de cada um. O jogo est4 ali, a disposicéo do jogador, desafiando-o diante das

multiplas escolhas da vida.
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2.7.2 O acompanhamento dos garotos no Programa de Semiliberdade

No primeiro contato com a assistente social da casa, perguntei sobre o
comportamento de Eduardo e Marcelo e, segundo ela, Eduardo era um dos mais
disciplinados e as possibilidades de permanecer na casa apenas o tempo minimo
eram grandes, pois estava se saindo muito bem, trabalhando com o viveiro de
mudas, participando das atividades, estudando e tendo contato frequente com a
mae, o que facilitava a ressocializacao. Ja Marcelo, hd mais tempo na chacara que
Eduardo, demonstrava problemas advindos das saidas nos finas de semana. Varias
vezes retornou a casa com fortes indicios de uso de drogas, tanto que realizava
acompanhamento para reducdo de danos com o uso de drogas, além disso, a avo,
gue sempre foi muito presente enquanto ele estava no NAI, havia se ausentado do
processo de recuperacado do neto e ndo participava assiduamente do trabalho e das
reunides voltadas a familia, o que dificultava a conscientizagcdo da familia no
recebimento do garoto aos finais de semana. No caso de Marcelo, a avo
apresentava problemas com alcoolismo e o tio com drogas, o que facilitava o acesso
aos delitos quando voltava para sua casa.

Depois da conversa com a assistente social fui revé-los. Eles se mostraram
bem timidos, mas foram muito educados, mostraram a casa e 0 quarto onde
dormiam. Eduardo conversou mais, disse que estava fazendo curso de confeiteiro e
que j& sabia decorar bolos muito bem, Marcelo estava se arrumando, pois ambos
iam para a escola. Despedi-me e disse que voltaria para que pudéssemos conversar
mais.

Ainda em conversa com a assistente social percebi certa preocupacdo com
Eduardo, que se mostrou tdo empenhado no cumprimento da medida. Ela temia que
o garoto pudesse ser influenciado pelos demais e até mesmo por Daniel,
companheiro do ato infracional, e se deixar levar pelo comportamento inadequado
de alguns moradores da casa.

Aproveitei para perguntar-lhe sobre o Daniel, com quem também tive contato
enquanto estava no NAI, ela disse que o pai € muito envolvido com trafico e
possivelmente faz parte do crime organizado. Além disso, parece sustentar o uso de
drogas do filho, deixando-o ainda mais envolvido. O pai comparecia as reunides, e

dizia aconselhar o garoto a nao fazer nada de errado para nao ser preso.
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Apbs este primeiro contato no final do ano de 2006, iniciei visitas semanais a
Casa de Convivéncia em fevereiro de 2007. Fui convidada pelos técnicos da Casa a
frequentar as reunides dos educadores, uma maneira de conhecer o funcionamento
e 0S acontecimentos, jA que a reunido € o momento em que se socializa a conduta
de todos os adolescentes. Essa participacdo nas reunides também colaborou em um
contato frequente com os garotos, mas, de forma rapida, pois a maioria deles ia para
cursos pela manha e na escola no periodo da tarde.

Eduardo era o que menos ficava na casa, pois fazia cursos de panificacéo,
confeitaria, informatica, formacdo e esporte e capoeira, 0 que tornou nosso contato
mais restrito, mas sempre buscava informacdes sobre ele e, quando tinhamos a
oportunidade de nos encontrar, conversavamos bastante e ele me contava sobre 0s
cursos, sobre as visitas da mée e sobre a vontade de sair da semiliberdade.

As aulas de pintura em tela tiveram inicio na prépria Casa de Convivéncia, e
logo na primeira semana os resultados foram surpreendentes (Figura 10). Na
segunda semana fui acompanhar a aula e buscar oportunidade para conversar mais
com Eduardo que participava. Neste dia ele me perguntou do NAI, se ainda
continuava a pesquisa I, perguntou das outras estagiarias, das professoras e disse

gue néo via a hora de ir embora, que logo teria audiéncia e que sairia dali.

Figura 10. Telas pintadas pelos adolescentes nas aulas oferecidas na semiliberdade

Porém, os relatos feitos por educadores durante as reunides diziam que o
comportamento dele havia piorado muito, ele estava sendo mal educado com todos,

nao realizava as atividades da casa efetivamente como quando chegou e perdia
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pontos constantemente por conduta indevida, chegando até a ficar em internagao
novamente no NAI por aparecer na Casa com uma arma de brinquedo. Essa
mudanca de comportamento era nitida na maneira como ele se relacionava com os
demais garotos. Estava usando girias que antes ndo usava, tinha assumido um
espirito de lideranca negativo e instigava os outros em brigas e discussdes.

Nessa fase de semiliberdade, ficou dificil saber se ele usava mascara para
ser bem aceito no grupo ou se estava sendo ele mesmo, mas, € possivel perceber
nos outros a impressao que o individuo passa, por isso, era mais provavel que o uso
de mascaras estava acontecendo na intencdo de ser bem aceito pelo grupo. Na
internacdo Eduardo se mostrou de maneira mais pura, ja ha semiliberdade, com um
maior convivio de aproximadamente oito meses com o0s demais adolescentes,
adotou outra postura, talvez na intencdo de impressionar aos demais e ser bem
aceito no grupo.

Conversando com o garoto destaquei a impressdao de que seu
comportamento estava diferente no momento em que o mesmo foi ‘grosseiro’ com
um educador. Quando relatei minha percepcéo a ele, ele se defendeu, dizendo que
era como antes, mas que ja estava sem paciéncia, pois ali na Casa “pegavam muito
no pe dele”.

Tive a oportunidade de visitar a casa de Eduardo juntamente com a nova
assistente social e um educador da Casa de Convivéncia, pois estavam realizando
um trabalho mais intenso de acompanhamento das familias, tanto dos garotos que
estavam cumprindo a semiliberdade como dos recém saidos da Casa de
Convivéncia. A casa em que Eduardo e a mde moram € bem localizada e
extremamente simples, fica em um terreno com outras casas. A mae de Eduardo
nos recebeu muito atenciosamente e falou dele o tempo todo, das suas
preocupacdes e da alegria que sente quando o filho passa os finais de semana com
ela. A preocupacao da assistente social € a parte financeira, pois ela ndo tem renda
fixa e ja foi encaminhada a um local para que providenciem uma aposentadoria ou
pensdo. Devido ao pouco dinheiro, a mée diz que conta com a colaboracdo de
amigos e que costura e borda na busca de uma renda extra.

Visando uma nova compreensdo de sua conduta, propus a Eduardo outra
entrevista, uma conversa informal, onde ele pudesse me contar mais do seu dia a

dia e da vida dentro da semiliberdade.
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2.7.3 Entrevista com Eduardo — Semiliberdade — Junho de 2007

Nessa nova conversa, por existir mais afinidade, iniciei pedindo que ele
contasse sua historia de vida. Eduardo nasceu no Pernambuco e foi para S&o Carlos
aos oito anos de idade, sempre morando com a mae e pai. Passaram por varios
bairros periféricos da cidade. A relacéo familiar sempre foi boa, mas o pai foi embora
ha trés anos e nesse tempo eles se viram duas vezes. Segundo ele, isso é
indiferente, mas nota-se um tom de ressentimento quando o assunto é o pai.

Quando crianga gostava de brincar na rua com 0os amigos, e jogava ioio,
pratica que ainda exerce. Sua trajetoria escolar, ja relatada na primeira entrevista é
relembrada e ele enfatiza que sua relacdo com a escola nunca foi boa. A mée
sempre acompanhou seu desempenho escolar e faz isso até hoje, mas o pai néo.
Para ele, falta na escola aulas mais criativas, ndo s6 a rotina diaria. Ele diz que a
escola proporciona o0 avan¢o dos conhecimentos, mas que, pouco se lembra disso
guando esta la.

Comecou a sair em busca de diversdo aos 14 anos, e nem sempre a mée
sabia, saia escondido de casa para encontrar os colegas da escola e do bairro. No
dia a dia, antes da internacédo no NAI, acordava tarde e ficava a tarde toda na rua,
segundo ele, fazendo ‘arte’. Quando perguntei o que era essa ’'arte’ contou que
ficava atras de drogas (vender, buscar, levar), voltava para casa na hora de ir para a
escola, mas ficava na aula até a hora do intervalo, e voltava para a rua neste
percurso descrito das drogas. Nessa época ele disse que ainda ndo usava drogas,
iniciou 0 uso aos 14 anos, chegando a utilizar maconha e cocaina. Segundo ele, o
uso de drogas lhe dava sensacdo de liberdade. No inicio, apenas o0os amigos
usavam, mas ele ndo aguentou e usou. E interessante ressaltar que na primeira
entrevista ele disse que nunca tinha usado drogas.

Para se divertir gosta de jogar capoeira e dancar black. Ele diz que sua tribo é
a das pessoas que gostam de dancar black, seu grupo de amigos compartilha o
mesmo gosto. Para ele, amizade € como amor de mae, quando a pessoa quer ver
vocé bem. Dentro do mundo em que vive (dos adolescentes infratores) ele diz que
existem adolescentes que querem ser mais que 0S outros, por isso, ele diferencia
colega de amigo, pois colega se faz em qualquer lugar, ja amigo € aquele que fica
junto, que acompanha. Ele diz que tem apenas uns quatro amigos de verdade,

inclusive dentro da Casa de Convivéncia. Ele se identifica com esses amigos, pois,
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eles se complementam, o que é um sinal efetivo da vida na tribo. Ao ser questionado
sobre sua personalidade, ele diz que é ‘cabeca dura’ como o pai, € que ndo
consegue mudar.

Em relacéo as leis existentes dentro do grupo, pensando na semiliberdade,
pedi que ele me falasse algumas para conhecer melhor as regras que eles criam. As
‘leis’ citadas foram: ndo cobicar a mulher do préximo, ndo roubar a droga do outro,
nao aceitar estupro, pois existe muita mulher no mundo e ndo é certo machucar uma
mulher, nunca ‘dedurar’ ninguém, ndo levar para fora da semiliberdade o que
acontece la dentro.

Segundo ele, nunca enfrentou nenhuma barreira, o que nos leva a pensar que
nem a internacdo nem a semiliberdade foram vistas como problemas. Ele ressalta
gue o fato do pai ter ido embora foi considerado como uma pequena barreira, mas
que depois arrumou uma namorada, tentou ndo pensar mais nisso e conseguiu
superar. Sugeri a ele que pensassemos ha internagcdo como uma pequena barreira e
pedi que me contasse 0 que sentiu e o que faz para supera-la.

Disse que na hora de sua internacdo s6 pensou na barra que sua mae
enfrentaria, tentou pensar que nao seria tdo ruim assim. Disse que na internacao
sentia muita raiva, tinha um estresse muito alto, acordava muito nervoso, pois 0s
outros garotos ‘enchiam o saco’.

Perguntei a ele como se organizam dentro da Casa de Convivéncia para
solicitar as coisas que precisam. Disse que todos os domingos sentam e conversam
sobre 0 que querem e que juntos solicitam o que €& de interesse comum. O
relacionamento é bom entre eles e mesmo 0s novatos ja conhecem bem o
funcionamento da casa e das regras do grupo.

Ele diz ndo ter ‘papas’ na lingua, é cabecga dura, ndo aceita determinadas
regras, como a reducdo do cigarro dentro da casa. Essa regra o fez estourar um
saco de pancadas na casa, pois 0 cigarro o ‘salvava’ de varias coisas, como
pensamentos maldosos, ele fumava e se acalmava.

Quanto aos sinais de identificacdo disse que usa as mesmas roupas que 0S
BBoys (dancarinos de braik), que sdo as roupas largas, mas ja se sentiu
discriminado por usar essas roupas por causa da policia. Nado gosta de tatuagens,
brincos e piercings.

Indaguei sobre um possivel uso de mascaras, perguntando se ele era ele

mesmo a todo tempo ou se usava algum tipo de ‘mascara’ para se disfarcar ou ser
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bem aceito. Ele relatou que em alguns lugares tem que ser meio diferente do que é
na realidade, como por exemplo, na semi, pois, se ele fosse quem realmente € nao
sairia nunca da medida, e lembra que j4 estava na casa ha sete meses. Ele néo
quer mudar a maneira de falar e de se vestir e ja falou isso tanto para o coordenador
da semiliberdade como para o juiz, mas diz que mudou bastante em relacdo ao que
era la fora, diz que a semi o ajudou bastante e acredita que isso vai permanecer
mesmo depois que sair. Quando usa mascara € porque precisa e ndo porque quer.

Segundo ele, quando chegou a instituicdo era um ‘capetinha’ e agora esta
tentando ser um anjinho. Aprendeu a ser mais humilde em tudo. Diz que dentro da
casa nao gosta de alguns educadores, pois se mostram de um jeito para eles e por
tras agem de outra maneira, que ndo é preconceito em relacdo aos educadores,
mas sim, com a personalidade de alguns deles. Para o futuro, pretende mudar de
vida, trabalhar, realizar o sonho de comprar uma casa para a mae e viver. E que
assim seja.

Dos adolescentes que deram entrada no NAI no periodo da pesquisa, apenas
dois, além de Eduardo estavam na Casa. Com a evasdo de Marcelo e o nao
cumprimento da medida de Ricardo, achamos pertinente dar continuidade as
entrevistas com Daniel e Junior, na busca de concluir a pesquisa com o
acompanhamento de trés adolescentes, como havia sido proposto.

O roteiro utilizado foi 0 mesmo que para Eduardo, o que os diferenciava é que
este ja havia passado por uma primeira entrevista, em fase de internacdo, com
objetivos semelhantes e os demais a fariam pela primeira vez. Por conhecermos o
historico desses dois garotos, tanto pelas informacfes da instituicio como pelo
convivio na internacdo, acreditamos que nao prejudicaria o desenvolvimento da

pesquisa.

2.7.4 Entrevista com Daniel - Semiliberdade — Junho de 2007

Daniel tem 17 anos, nasceu em Sao Carlos, mora com os pais e mais 4
irmaos, morou em um bairro de grande periferia até os 14 anos e depois mudou-se.
A relacdo na casa é boa. Quando crianca gostava de jogar futebol e brincar na rua.

Nunca parou de estudar, mas nao gosta de ir a escola, vai porque € obrigado.

Mesmo antes de entrar na instituicAo estudava porque queria terminar o ensino
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fundamental. Quando entrou na instituicdo teve a obrigacdo de continuar e
atualmente cursa o 1°. Ano do ensino médio. Diz que o interessante da escola sao
0S amigos e as meninas e que a matéria que gosta é matematica.

Comecgou a sair em busca de diversdo com 14 anos, e ele enfatiza que
sempre com a autorizacado do pai. Seus amigos séo de bairros diversos e da escola.
No dia-a-dia, antes da internacdo, acordava as dez horas, tomava café da manha e
ia para a rua. A tarde frequentava a escola e a noite ficava na rua de novo, no bar,
jogando fliperama. Aos finais de semana ndo tinha muito lugar para ir, as vezes
jogava bola e quando saia para se divertir ia para danceterias.

Perguntei o que gosta de fazer para se divertir, e ele disse que ndo sabia se
podia falar, mas, acabou dizendo que é fumar maconha, que isso o deixa feliz. Seu
circulo de amigos vem da escola e para ele é indiferente ficar sozinho ou em grupo,
mas gosta do grupo para conversar, falar sobre a vida para seus amigos. Ele diz que
a amizade é uma corrente, que tem que ter uma forca nisso e cita Eduardo como um
amigo. Diz ter personalidade semelhante a do pai e mostra grande afinidade com
ele, diz que conversam bastante e que o pai sabe que ele faz uso de drogas.

Em relacéo as leis existentes dentro do grupo, ele afirma que tem que existir
confianca e da um exemplo: se chega um garoto na Casa de Convivéncia, e o outro
sabe gue ele é errado e nao fala para eles, os dois irdo apanhar. Para ele ser errado
€ ser ‘jack’ (Qque comete estupro) e ‘cagueta’. Quanto aos usuarios de crack eles
alertam para nao fumarem, pois sabem que faz mal, se preocupam com 0S outros
porque ndo querem o mal, e ele cita o Junior que é usuario.

Diz que nunca enfrentou uma barreira e que quando foi preso encarou tudo
de cabeca erguida, mas que isso esta atrapalhando sua vida e que ele ndo quer
mais voltar e lembra que ja est4 na semiliberdade h& quase oito meses.

Falou que gosta de ficar com a namorada e ficou todo confuso, pois disse que
nao sabia mais se tinha namorada ou nédo. Ele contou que namorava antes de ser
preso, que ela morava junto com ele, mas que depois nunca mais a viu, disse que
ela deve ter voltado para a cidade de origem, que nédo sabe onde fica. Atualmente
esta ‘ficando’ com uma garota da escola, e tem vontade de constituir familia. Ndo se
recorda de nenhum momento de tristeza e nem de alegria.

Na casa de convivéncia ele diz que todos tém liberdade para mexer nas
coisas dos outros, principalmente dos que estdo no mesmo quarto. Todos déo essa

liberdade. Quando querem reivindicar algo dentro da casa conversam direto com o
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coordenador, ele ressalta que o grupo ndo tem porta-voz, mas que enquanto nao
tem alguém assim, eles se organizam, afinal, para ser um porta-voz tem quer ser
‘ponta-firme’.

Em relagdo a aparéncia, ndo se acha bonito, mas gosta de se arrumar, de
combinar cores. Gosta de usar roupas largas, mas na rua as pessoas acham que ele
€ bandido ou marginal, e que vai roubar algo. Tem duas tatuagens, uma cruz de
ponta cabeca, que fez quando crianca, mas, lhe disseram que ‘ndo presta’, e agora
fez um palha¢co com o numero do artigo de assalto a mao armada.

Comentei 0 conceito de uso de mascaras dentro da sociedade e perguntei o
gue achava, ele disse que muitas vezes temos que usar mascaras e colaborou com
um 6timo exemplo: uma moca da escola gostou dele, mas disse que ele era mano, e
entdo, um dia ele foi vestido de ‘boy’ e ela gostou e ficou com ele, e ele
pensou:”’Agora vou ter que vir de boy” (risos), mas disse que ndo se sente bem, pois
nao é seu estilo. Dentro da Casa ele é ele mesmo, antes néo era, porque dava muito
trabalho, ‘xingava’ todo mundo, nao fazia nada, mas agora mudou.

Para ser bem aceito dentro da Casa basta ser certo, ele nunca teve
problemas com o0s outros garotos. Antes ele era moleque, ndo pensava em nada,
agora pensa em varias coisas. Aprendeu a respeitar as pessoas, a ter regras na vida
e acha que isso € bom. Disse que ndo gosta de alguns horarios que Ihes sao
impostos, como a televisdo, mas que tudo é bom na semiliberdade.

Quando vai para a casa nos finais de semana sai com 0s pais e fica com 0s
amigos no bar, apenas conversando. Para o futuro pretende ser feliz, ter uma
familia, progredir, arrumar um emprego bom, mas ndo sabe que profissao quer ter.

Antes de terminar a entrevista conta que no dia da infracdo conseguiu fugir,
mas que foi preso em casa, pois um garoto dedurou. Ele estava saindo do banho e a
policia entrou na casa dele, a mée e as irmazinhas estavam na sala e viram a policia
o levando. Disse que quando chegou na rua, o0 rapaz que estava junto no delito,
maior de idade, estava dentro do carro da policia, apontando para ele, e entdo viu
gue nao teria jeito pois tinha sido ‘dedurado’. Ele contou que esse mesmo rapaz
morreu com uma facada no pescoc¢o quando assaltava um comércio da cidade e diz
brincando: ainda bem, pois senédo eu ia ter que matar ele, afinal me dedurou.

Daniel foi muito receptivo, embora as vezes ficasse um pouco acanhado, mas

agiu com naturalidade e disse ter gostado da entrevista.
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O préximo entrevistado foi Junior que, assim como Daniel, ndo havia sido
entrevistado em fase de internacdo, mas esteve presente em boa parte das
observacbes feitas no NAI. Seu caso é interessante, pois, como foi dito
anteriormente, as professoras do NAI ja haviam comentado sobre ele antes mesmo

dele chegar, pois, segundo elas ele reincide com frequéncia.

2.7.5 Entrevista com Junior — Semiliberdade — Junho de 2007

Junior tem 14 anos e nasceu em Sao Carlos e foi criado pela mée e o pai e
tem dois irmdos, um mais novo que ele e outro mais velho. A relacdo em casa € boa
apenas agora que o pai parou de beber. Na infancia gostava de brincar e passear no
parque ecoldgico. Parou de estudar na quinta série porque ndo queria mais ir a
escola, mas agora que esta em semiliberdade esta cursando a sexta série. Para ele,
a escola que frequenta € muito boa (Escola no Salesianos), pois eles podem ouvir
musica na hora do intervalo, dancar e jogar basquete e, além disso, na sala de aula
as professoras ndo dao muito trabalho para fazer e esperam eles copiarem a
matéria sempre com paciéncia. A sala de aula que estuda tem apenas 4 alunos e
isso ajuda porque um néo atrapalha o outro. Ele gosta muito de portugués.

Ele comecou a sair de casa para danceterias com doze anos, ia
acompanhado do irm&o mais velho. Antes da internagédo seu dia a dia era rodeado
de pensamentos que ele diz serem “errados”, pois ja acordava cedo pensando em
roubar e chamava o irméo para ir com ele. Este irméo, ja maior de dezoito anos esta
preso, pois foram pegos na mesma ocorréncia, “batendo num boy pra pegar os
negocios dele”, eles roubaram dinheiro e celular para ir a uma danceteria, pois
gostavam de sair com dinheiro alto e ndo apenas o que os pais davam, e esse
dinheiro alto, segundo ele € duzentos a trezentos reais: “mas ndo compensa dona,
uma hora cai!”

Todo dia buscava coisas para roubar, bastava ver um boy conversando no
celular que jA combinava com o irmdo para o0 cercarem e enquanto um segurava o
outro roubava. Ele contou que um dia roubaram vérios celulares e a policia os
pegou, pois eles ja estavam sendo procurados devido as varias ocorréncias de furto.
Neste dia ele apanhou muito, o irmao passou mal e foi levado para o hospital da

cidade, mas, ele apanhou tanto que desmaiou varias vezes que até pensou que iria
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morrer, por causa de um celular. Pelo que ele diz, sdo conhecidos como os ‘caras’
gue roubam celulares.

Quando conseguiam roubar gastavam todo dinheiro em bebidas. Quanto as
drogas diz estar usando apenas maconha, jA chegou a usar craque, mas parou
porque estava saindo com o irméo e tinha vergonha de usar craque perto dele. Ele
diz que a mée da bastante conselho para ele e pede que abandone essa vida, e se
nao abandonar, ela ird abandona-lo mais uma vez, pois quando ele era crianca ela
foi para a Bolivia com outro homem e, h& dois anos, foi novamente. Ele diz que foi
desde o primeiro abandono que se revoltou, pois a mée foi embora e 0 pai comecgou
a beber. Ele desanimou por néo ter os pais perto, diz que queria ter os dois, e entdo
chorava e andava pelas ruas, foi quando comecou a usar maconha, isso aos oito
anos de idade. Com onze anos viu que s6 a maconha nao fazia mais efeito e entao
comecou a fumar ‘mesclado’ (craque com maconha), e depois comecou a cheirar
cocaina até também nao fazer mais efeito e entdo foi para o craque, e ai ficava
muito ‘louco’, desesperado, pensando em policia, pensava em varias coisas e s0
pensava em roubar: “Vocé fuma e s pensa em mais dinheiro, e como consegue
mais dinheiro? Roubando!”

A mae percebia quando ele fumava maconha, pois ficava bonzinho, caso
contrario era agressivo com ela. Prefere ficar sozinho, pois muita gente falando
cansa a cabeca. Para ele, amigos sé&o aqueles que dao cigarro, maconha. Perguntei
a ele se tem amigos verdadeiros, aqueles que no momento de doenga, por exemplo,
acolhem e socorrem, e ele disse que assim ndo tem, que nessas horas ninguém é
amigo de ninguém.

Diz ser parecido com o pai, que fica bravo com facilidade, mas também é
como a mae na hora que fica calmo, conversa, mas que as vezes cansa logo de
conversa e ai € melhor sair andando. Ao perguntar como era a convivéncia com o
grupo com quem andava, ele diz que esse grupo era o da droga, e la a lei é: “usou,
pagou”. A maior barreira que enfrentou foi quando era usuario de craque, fugiu
muito da policia e de tiros. Ele tem medo de morrer, pois quer viver para Semp re.
Para ultrapassar essa barreira, colocou na ‘mente’ que ndo queria mais isso, mas a
noite sentia muita vontade e entéo ia dormir. Ja ficou seis meses sem roubar apos
sair de outra internacdo, mas, quando via o irmdo com dinheiro, sentia vontade de
ter também e entdo comecgou a roubar novamente, junto com o irmdo. Gastava o

dinheiro com bebidas, drogas e amigos.
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Ele sempre demonstra preocupacdo com o irmao que, por ser maior poderia
ser preso, entdo, quando roubava celular, por exemplo, ele que batia na pessoa e
roubava, o irmao sé segurava, pois, caso a policia pegasse daria ‘B.O.” s6 para ele,
afinal, o irmé&o sé estava segurando.

Uma coisa que lhe faz bem é fazer coisas que gosta e entdo deu o exemplo:
na chacara, um dia que acordou de bom humor, ficou olhando a varanda e viu que
as flores estavam feias, e entdo, colocou agua em todas elas e arrumou 0s vasos,
colocando um aqui, outro ali, e viu que foi ficando mais bonito e entdo arrumou tudo,
e quando o educador viu, elogiou a idéia dele, e ele ficou muito feliz, pois “minha
vontade ficou bonita”.

Momentos tristes ndo existiram, os momentos alegres foram aqueles que
roubava e conseguia muito dinheiro. Bebia muito e roubava ainda mais.

Dentro da casa quando precisam de algo pedem para o coordenador, eles
nao tem um lider, pois ninguém é mais que ninguém, todo mundo € humilde. Quanto
a aparéncia, gosta de roupas largas, roupa justa é coisa de ‘boy’ e roupas largas
deixa mais ‘estiloso’, porém, fica mais marcado pela policia. Ele também tem um
coringa tatuado e o artigo 157 (assalto a mao armada), o que também colabora para
gue a policia persiga ainda mais.

Ele conta todos os furtos, todas as vezes que apanhou da policia com muito
orgulho e intensidade, o que deixa ainda mais claro que sua vida se resume ao
crime, ele sente orgulho de tudo que j& fez, contando detalhes e se deliciando com
eles, porém, ndo demonstra crueldade, mas sim, a vontade de ter cada vez mais.
Ele tem cicatrizes nas maos de algemas e das vezes que apanhou.

Ele diz que se quiser sair do mundo do crime é facil, basta querer. Na data da
entrevista estava na casa ha trés semanas, e, quando chegou estava mais quieto,
agora ja estd mais enturmado. Diz que estar na Casa de Convivéncia € bem melhor
que ir para a Fundacdo CASA, pois la deve apanhar muito. Na chacara da
Semiliberdade ele aprende muito, pois ensinam a trabalhar. Ele quer fazer curso de
marcenaria no Salesianos, mas ainda ndo pode, pois precisa ter mais tempo de
Casa. Uma coisa que ndo gosta € que figuem ‘enchendo o saco’ dele, com o0s
funcionarios falando na cabeca dele, mas, diz concordar com as regras da casa,
pois isso colabora na boa convivéncia. Ele ainda ndo estava saindo aos finais de

semana, pois esse beneficio acontece apdés um més de estadia na casa, mas disse
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qgue, quando puder sair vai querer ficar muito em casa, assistindo televisdo, e
também vai escrever carta para o irmao que foi preso no mesmo delito que ele.

Para o futuro, pretende ter um servigo, morar sozinho, ter uma mulher, um
filho e cuidar bem deles, e ser feliz. Para dar um bom futuro para o filho tem que
trabalhar para que o filho ndo caia na ‘malandragem’ como ele. Ele tem vontade de
ser engenheiro civil, pois da muito dinheiro. Ele diz que gostou da entrevista, pois foi
uma conversa legal.

Essa foi a ultima entrevista feita, embora muitos dos outros garotos também
quisessem ser entrevistados, por pura curiosidade. Todos eles foram muito
receptivos e colaboraram para o entendimento deste mundo tdo vasto que rodeia a

existéncia, a vida e a morte de cada um deles.

2.7.6 A fatalidade na Casa de Convivéncia — marco de 2008

Diante da violéncia e das leis estabelecidas no mundo do crime, o
acompanhamento realizado na semiliberdade de S&o Carlos foi marcado por uma
fatalidade, nos mostrando a intensidade com que esses garotos vivenciam as
situacOes, sejam elas de dor, de doenca, de vida ou de morte.

Ao longo da pesquisa conhecemos varios adolescentes que adentraram a
Casa de Convivéncia no intuito de serem (re)inseridos na sociedade apds o
cumprimento desta medida socioeducativa. Com um publico bem rotativo, o convivio
foi estabelecido com todos os garotos que por la passaram e, consequentemente,
com todos os funcionarios, tanto nos momentos de reunides como no dia a dia de
trabalho educativo.

Como vimos, aos funcionarios da semiliberdade da-se o nome de educador
social, eles sdo vistos como os anjos da guarda dos adolescentes, pois estdo
sempre junto desses garotos, estabelecendo um companheirismo, para que se
possa ter uma boa relagcdo entre todos. Durante as reunides que realizamos em
conjunto, muitos diziam que viam os garotos como filhos, que queriam passar para
eles as mesmas coisas que passam aos filhos, o que demonstra o carinho
incondicional existente nesta relacao.

Mas, assim como em qualquer lugar, os adolescentes da Casa de
Convivéncia passam por momentos de rebeldia, onde n&o aceitam conselhos ou

repreensdes, seja dos pais, educadores ou de qualquer outra pessoa que 0S
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julguem. Eles se acham corretos e se chateiam diante das ‘broncas’ que
eventualmente ouvem devido as atitudes indesejadas.

Na Casa de Convivéncia nao foi diferente. Apés uma suspeita de uso de
drogas dentro da semiliberdade, um educador chamou atencéo do garoto, a fim de
relembra-lo que o cumprimento da medida pede algumas atitudes para que se tenha
sucesso e progressdao dentro da mesma. Essa atitude revoltou o garoto que
prometeu se vingar. E essa vinganca veio dias depois, de maneira brutal.

No horario de trabalho, o educador fazia seu servico como de costume, e, por
trabalhar no periodo da noite, a funcdo era proteger e observar todos que ali
estavam e esperar 0os que chegavam da escola para, em seguida, velar o sono de
cada um deles. O adolescente que n&o havia gostado do alerta feito pelo educador,
voltou a casa por volta das nove e meia da noite e, ja armado, disparou contra o
educador que tentou correr mas, ap0s ser atingido por outro tiro, caiu no chdo, sem
maiores chances de sobreviver. Ele ainda apontou a arma ao outro educador que
tentou conversar com ele, pedindo que nao fizesse aquilo. O adolescente correu,
deixando a casa logo em seguida e o desespero pairou naquele local. Nao houve
tempo para socorro, ndo havia como voltar o tempo, o outro educador, que
compartiihava o mesmo horario de trabalho tentou buscar o garoto, mas ele
desapareceu.

Depois de passado o choque, as indignacbes eram em relacdo ao nao
entendimento do ato, pois, por mais que 0 garoto tivesse deixado claro sua
insatisfacdo com as palavras do educador, iSSO acontecia constantemente, pois,
como a maioria dos adolescentes, os garotos que ali residem ndo gostam de serem
chamados a atencdo, entdo, ninguém acreditou que as ameacas pudessem ser
verdadeiras. O garoto foi preso na mesma noite, e enviado para a Fundagao CASA.

Toda essa histéria foi divulgada pela imprensa local e, de inicio, por mais
estranha que parecesse, era a Unica explicacdo plausivel. Mas, ap0s muitas
interrogacoes, veio a explicacdo, nédo divulgada pela imprensa, que apenas se
limitou a falar da falta de seguranca na semiliberdade, enfatizando o assassinato. O
diretor dos Salesianos, Pe. Agnaldo Soares de Lima, responsavel pelas medidas
sécioeducativas da cidade, em uma avaliacéo feita sobre a Execucdo do Plano para

o Programa de Semiliberdade S&o Carlos — SP — Vigéncia 2007-2008 %', relata o

2 Documento cedido pelo préprio diretor dos Salesianos, Pe. Agnaldo Soares de Lima, em

colaboragdo com a nossa pesquisa. Enviado por e-mail em janeiro de 2009.
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gue ocorreu no dia 11 de marco de 2008. Segundo ele, o garoto foi seduzido por um
integrante de uma fac¢do criminosa (atualmente preso) que prometeu forca, poder e
dinheiro caso tirasse a vida de um inocente. Isso seria visto por todos como uma
demonstracdo de coragem e ele seria reconhecido pelos colegas do mundo do
crime. E este adolescente, sem um historico de violéncia, foi coagido, acreditando
gue seria ‘o tal’ diante dos demais. Mas, esse plano ndo teve sucesso, pois ele foi
preso e levado para a internacao.

Em oito anos de existéncia, a semiliberdade nunca passou por uma
experiéncia desse tipo. O acontecimento causou grande polémica, principalmente
entre aqueles que nao acreditavam no trabalho da instituicido e defendiam a
internacdo ao invés de semiliberdade.

A Casa de Convivéncia Lucas Perroni Junior sempre teve um trabalho de
sucesso, investindo em atividades pedagodgicas que direcionam os adolescentes
para uma vida melhor, com escolaridade e profissionalizacdo, para que eles
consigam sair do mundo do crime e ir muito além. Apds essa fatalidade, varios
funcionarios deixaram a Casa, que passou por uma reestruturacdo de pessoal.
Poucos dos que trabalhavam na época do ocorrido permaneceram, mas, 0S que
continuaram e 0S novos contratados sempre acreditaram no trabalho da
semiliberdade, cumprindo seus papéis com intensidade, sempre na busca de um
trabalho eficaz, colaborando na boa conduta dos meninos que por ali passavam, e
intencdo de que esses meninos percebessem que a vida pode ser muito melhor. A
Casa de Convivéncia e o NAI seguem a teoria de Dom Bosco, que diz: “Em todo o
jovem, mesmo no mais rebelde, ha sempre um ponto acessivel ao bem e a primeira
obrigacdo do educador é buscar este ponto, esta corda sensivel do coracao e tirar
bom proveito”. Todos na Casa buscam esse ponto acessivel que geralmente aflora
no decorrer de vivéncias diarias, quando os garotos entendem a importancia da

medida socioeducativa e usufruem do trabalho realizado.

2.7.7 E os garotos acompanhados? Por onde andam?

No contato ainda estabelecido com Casa de Convivéncia no ano de 2008,
busquei informacdes sobre os garotos acompanhados. As informacdes foram um
pouco vagas, pois com a rotatividade de funcionarios, o acompanhamento dos

adolescentes que sairam permanecia suspenso.
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Marcelo, ainda em fase de acompanhamento de semiliberdade evadiu a
medida, mas, ap0s a evasdo, arrumou um emprego e O juiz permitiu que ele
continuasse trabalhando, caso permanecesse empregado teria progressao de
medida, mas ndo cumpriu o combinado.

Eduardo esta trabalhando de servente de pedreiro, apresentou grande
melhora na conduta e a mée dele ainda mantém contato com a semiliberdade,
demonstrando muita gratidao pelo trabalho realizado.

Quanto a Daniel, a instituicdo nao teve mais noticias, apenas ressaltaram que
mesmo antes da saida ja estava trabalhando com o pai, e que provavelmente
continua.

Junior estava novamente na Casa de Convivéncia, pois havia evadido a
medida e, mais uma vez, foi destinado a semiliberdade. Seu comportamento
continua complicado e ja foi encaminhado novamente a internacdo no NAI como
medida de punicéo. De todos os garotos acompanhados Junior € o que tem o0 maior
namero de reincidéncia, tanto na internacdo como na semiliberdade. Isso pode ser
explicado por seu comprometimento com as drogas e a necessidade de roubar e ter
dinheiro, que demonstrou na entrevista, além disso, a falta de estrutura familiar
sempre foi um ponto ressaltado durante as reunifes da Casa, pois a mae costuma
arrumar confusfes todas as vezes que vai as reuniées e o pai demonstra descaso
pelo filho. Ao contrario disso, a mae de Eduardo e o pai de Daniel sempre estiveram
presentes nas reunides feitas com as familias, e este fato pode ser determinante na
conduta do adolescente, pois 0 que todos deixaram muito claro, seja em palavras ou
em atitudes que poderiam passar despercebidas, € que precisam de amor e carinho
e que a familia é parte responsavel disso. Eduardo demonstrou tais sentimentos em
todas as preocupacdes que tinha com a mae e nas vezes que se emocionou falando
dela. Daniel mostrou sua preocupacdo com a familia quando relatou que a mae e as
irmas menores o viram sendo preso e que isso nao lhe fez bem, e também sempre
falando do pai com muito carinho, ja, Junior mostrava preocupacdo somente com o
irmdo, que era quem o ajudava nos delitos. Quando falava da mae demonstrava
uma espécie de magoa por ela ter abandonado a familia por duas vezes e o pai
parecia ser apenas mais um integrante das discussfes familiares que também o
revoltava.

Como ele mesmo ressaltou, tais motivos foram os responsaveis para que ele

fosse para as ruas na busca de esquecer os problemas e, apés encontrar as drogas
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e 0 mundo do crime, permanece nele a busca de algo que, provavelmente, nem ele

sabe o que é.

2.7.8 O fechamento da Semiliberdade

No final do ano de 2008 a Casa de Convivéncia Lucas Perroni Junior, que
trabalhava conveniada a Fundacdo CASA ndo teve o contrato anual renovado.
Segundo Pe. Agnaldo Soares Lima, em documento enviado ao Excelentissimo
Senhor Promotor Publico da Infancia e Juventude da Cidade de S&o Carlos durante
0 més de outubro do referido ano, muitas correspondéncias foram trocadas, entre a
semiliberdade e o convénio com a Fundacdo CASA, no intuito de demonstrar e
reafirmar a particularidade do trabalho realizado. A intencdo era permanecer em
modelo de gestdo conjunta, mas, sem enfatizar a seguranca, pois entende-se que
ha uma diferenca em uma

gestdo compartilhada, proposta pela Fundacdo CASA, que ndo possui
experiéncia pratica no trato com adolescentes autores de atos
infracionais e entra como apoio da nossa, que possui uma experiéncia
amadurecida ao longo de oito anos com caracteristicas proprias
(LIMA) %2,

Diante da falta de resposta por parte da Fundacdo CASA e o limite do prazo
para renovacao do convénio, foi necessario iniciar o aviso prévio dos educadores da
semiliberdade, para que tudo caminhasse de forma correta dentro dos prazos
estabelecidos por lei. “Entendendo que tal siléncio mantinha a confirmagdo da
impossibilidade de se construir uma terceira via e esgotado nosso prazo para a
manutencdo de educadores e técnicos contratados pelos Salesianos, efetivamos o
encerramento do Programa” (LIMA).

Teria a Fundacdo CASA, interesse em renovar um convénio com uma
proposta tao inovadora, que vinha dando téo certo, ofuscando o suposto brilho da
internagao por eles defendida e da maneira como se tratam adolescentes autores de
atos infracionais? E muito mais facil investir em seguranca, grades, cadeados,
agentes penitenciarios, internacfes para adolescentes em formato de cadeias, ao
invés de investir no pedagdgico, no bom tratamento, no futuro de cada um desses

adolescentes, na maioria das vezes tratados como criminosos pela Fundacdo CASA.

22 Documento cedido pelo préprio Pe. Agnaldo Soares de Lima, datado 05 de novembro de 2008 (néo-
publicado).
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O Programa de Semiliberdade de S&o Carlos estava crescendo e difundindo
sua proposta. Com ajuda do Instituto EMBRAER o Projeto Pedagogico da Casa de
Convivéncia estava em fase de conclusdo, projeto este em que tive o prazer de
participar enquanto pedagoga, colaborando nos aspectos educativos e ludicos que
devem existir durante o cumprimento da medida. E facil falarmos em educacéo
guando esta nado € levada a sério. Uma medida sécioeducativa, como ja dissemos,
traz no nome a necessidade da educacdo durante a medida, e educacdo nao é
responder “sim senhor, ndo senhor”, educacdo é muito mais, é conhecer a beleza da
vida, do aprendizado, é vivenciar o prazer ao aprender uma palavra nova, ao ouvir
uma historia, ao escrever um relato de vida. Educacéo € partilha de conhecimentos
e experiéncias, é trazer a tona aquilo que faz parte da vida de cada educando, é
estabelecer troca no processo de ensino e aprendizagem, e é nessa troca que
descobrimos que somos todos iguais. Quem ndo sabe isso, ndo sabe o que é
educacdo. Quem acredita que educacédo € somente obediéncia ndo podera jamais
entender e realizar uma medida educativa.

A fatalidade ocorrida na casa de convivéncia com a morte do educador pode
ter sido um dos motivos para justificar um maior investimento em seguranga e adotar
0 modelo de internacdo ao invés de semiliberdade. Mas, um fato isolado ndo pode
encerrar um trabalho tdo produtivo, realizado ao longo de oito anos. A proposta de
casa de convivéncia sempre foi tida como modelo a outras tantas, que percebiam os
resultados alcangados diante deste modelo diferenciado.

Retomando a avaliagéo feita sobre o Programa de Semiliberdade, verificamos
gue existe um entendimento profundo do que vem a ser o periodo de adolescéncia.
O garoto autor de ato infracional, neste programa, sempre teve toda a vida
interpretada, por isso, o trabalho realizado era tdo bem direcionado. Alguns itens
apontados pelo diretor dos Salesianos Pe. Agnaldo Soares Lima, fundador das
medidas soécioeducativas em S&o Carlos, demonstram esse acompanhamento,
deixando claro qual a direcdo e a logica adotada pelo programa ao longo de seu
funcionamento.

Segundo ele, os adolescentes muitas vezes sdo abandonados pela familia ou
descuidados pelos pais, que nem sempre oferecem afeto, valores e regras aos
filhos. Isso gera a falta de transmissdo de valores morais e religiosos, assim como
demonstracdo de carinho, afeto e preocupagdo. Além disso, as perspectivas

econdmicas nem sempre sdo favoraveis, deixando-os longe do que a sociedade do
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consumo exalta. Ao chegar a escola, a falta de atrativos em uma educacao
decadente traz desmotivacdo e o0 adolescente busca outros entretenimentos, como
brincadeiras que o faz ser indesejado naquele ambiente. Ao invés de ser chamado a
realidade escolar, passa a ser excluido, e essa exclusdo fard com que ele caia no
indice de analfabetismo e, consequentemente, de desemprego, 0 que gera uma
excluséo social intensa.

Se esta é a condi¢do do jovem na nossa dita “sociedade do bem”,
muito diferente € a forma como se d& sua aproximacdo com a
“sociedade do crime”. Se a familia ndo oferece o cuidado e atencao
necessarios, a escola exclui, a sociedade discrimina e ndo oferece
oportunidades, a referéncia de valores ndo foi construida, ao jovem
resta um sentimento de infelicidade, baixa auto-estima, fracasso,
humilhacdo e derrota. Ai esta assentado o campo ideal para o seu
envolvimento com as drogas e, consequentemente, para O
envolvimento com o mundo da criminalidade (Pe. AGNALDO
SOARES DE LIMA)).

As palavras do diretor do Programa de Semiliberdade nos fazem entender a
visdo que se tem sobre a adolescéncia e a partir disso, entender a proposta que a
Casa de Convivéncia defendia. Se o garoto ndo teve intervengOes educativas
proveitosas, ele devera entender a importancia delas e saber valoriza-la, olhando a
educacdo com outros olhos, dai a importancia do acerto do projeto pedagdgico.
Métodos agressivos reforcam a agressividade e é justamente isso que se quer
mudar no jovem, portanto, usam-se métodos mais humanizados, buscando em cada
um a beleza da vida, das vivéncias, da infancia. Deve-se resgatar no jovem tudo
aquilo que Ihe faltou, sua verdadeira identidade, o sentido da familia, os valores e
principios morais, a auto-estima, a realizacdo pessoal através do trabalho, a
cidadania, a disciplina para que saiba conviver com regras e limites (Pe. AGNALDO
SOARES DE LIMA).

Foi na busca de todos esses valores que a semiliberdade trabalhou durante
oito anos e teve muito sucesso. Colaborou na re-insercdo social de muitos
adolescentes, fazendo com que muitos deles se reconhecessem, pois, o trabalho
realizado na Casa de Convivéncia Lucas Perroni Junior fez aflorar a esséncia de
cada garoto que por ali passou. Fica aqui um protesto pelo encerramento deste

Programa, tao rico, tdo verdadeiro e tdo pouco reconhecido.



3 ENTRELACAMENTO DOS DADOS OBTIDOS COM A TEORIA
APRESENTADA

Se as tribos se religam, religam-se também

as afinidades que levam as pessoas a tornarem-se

pPotencia de uma causa grupal para a alegria e para a tristeza
para a solidariedade e para a violéncia.

O ser que sozinho passa despercebido,

sem visibilidade no social,

no microgrupo ganha identidade, forca, protecéo

(ITMAN MONTEIRO, 2004, p.92)

Para que possamos compreender o percurso feito nesta pesquisa, este
capitulo traz alguns episodios vivenciados durante a coleta de dados. A intencao &
atrelar os dados com a teoria apresentada, deixando claro e exemplificado a ligacao
existente entre a teoria trabalhada e o cotidiano pesquisado. A cada episédio
vivenciado a teoria fazia ainda mais sentido, comprovando a importancia de se viver
em grupo, das tribos, da circularidade, do uso de mascaras, etc.

Como vimos em Maffesoli (2006) as tribos urbanas buscam partilha de
emocdes e afetos e isso fica muito claro quando adentramos em um determinado
grupo. Acredita-se que o grupo de adolescentes analisado pode ser considerado
como uma tribo, pois seus integrantes demonstraram todos os pontos ressaltados
por Maffesoli quando expde o conceito de tribo. Eles exaltam o estar-junto e
demonstram a necessidade do outro para serem notados e existirem enguanto
‘persona’, desenvolvendo papéis variados de acordo com a cultura da tribo que
estdo inseridos. Vivem intensamente 0 aqui e agora e compartilham rituais que os
fazem lembrar a importancia do estar-junto, ja que a tribo funciona como se fosse

um ‘corpo’, onde um membro complementa o outro e depende do outro para existir.

Mudar o mundo é o slogan que emana de uma légica do dever-ser.
Ora, a vida cotidiana, a imagem dos individuos e dos grupos sociais, é
fundamentalmente imperfeita, e ¢é sobre essa imperfeicdo,
inconscientemente assumida, que repousam sua harmonia e seu
equilibrio, sua beleza fascinante também (MAFFESOLI, 2001, p.60)



111

A solidariedade e a cumplicidade dentro da tribo sdo pontos marcantes, pois
0s adolescentes se ajudam mutuamente, sem esperar algo em troca, mas sim,
respeitando seus ideais e agindo como partes que se entrelacam e se
complementam. Eles seguem uma ldgica dentro do grupo que vai ao encontro do
que foi estabelecido por eles. Os episddios abaixo mostram algumas vivéncias
desses garotos e nos faz compreender um pouco mais a logica do estar-junto e viver

em grupo.

Episdédio 1: Robson e Carlos: Sigo a lei do outro

Carlos (14 anos) e Robson (17 anos) chegaram juntos a internacdo, ambos
estavam no mesmo ato infracional - assalto a méo armada com uma quadrilha onde
apenas os dois tinham menos de dezoito anos. Robson ja tinha vérias passagens
pelo NAI e também pela Fundacédo Casa. Carlos estava na UIP pela primeira vez. A
amizade dos dois era algo grandioso, com muito cuidado e cumplicidade, Robson
exaltava Carlos dizendo que ele era ladrdo de verdade, pois, mesmo apanhando
muito da policia, ndo denunciou o chefe da quadrilha e nem falou sobre a arma
utilizada no furto. E, com tanta aprovacdo aos atos de Carlos, Robson o adotou
como “filho”, dizendo o tempo todo que la dentro seria o “pai” de Carlos e assim o
fez. Nas aulas, enquanto Carlos mostrava desinteresse, Robson o repreendia,
dizendo que aquele ndo era o comportamento adequado, que deveria fazer as
tarefas pedidas, pois depois elas seriam enviadas ao juiz.

Durante um filme exibido em sala de aula, Carlos dormiu e Robson ficou
muito bravo quando viu, imediatamente o chamou e disse que nao deveria fazer
isso, que o filme era bom e que deveria aproveitar aguele momento, pois depois
iriam fazer atividades sobre o filme. Assim eles seguiam as regras estabelecidas na
Unidade de Internacéo Provisoria. Robson se orgulhava dos delitos cometidos, batia
no peito e dizia com orgulho que era ladrao e Carlos tinha nele um exemplo a seguir,
pois via Robson como um idolo. Foi entdo que Carlos passou a fazer tudo para
impressionar, também queria ser ladrdo e sentir orgulho disso e o seu
comportamento passou a ser tdo preocupante quanto o de seu amigo. Carlos nao
era educado com as professoras, ndo gostava de fazer as atividades propostas e o
relacionamento com os demais garotos era conturbado. Sempre de mau humor ele

chegava na sala de aula nervoso, era de pouca conversa 0 que prejudicava o
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andamento das atividades, pois a maioria baseava-se em discussfes sobre o0s
temas propostos.

Apds uma breve estada na internagdo provisoéria, na audiéncia o juiz enviou
os dois amigos e companheiros para a semiliberdade. Ao chegarem a semi Carlos
deixou muito claro que s6 era daquele jeito quando estava perto de Robson, pois,
toda sua rebeldia foi passando quando Robson evadiu a medida. Assim que se viu
sozinho e desprotegido, Carlos deixou cair sua mascara de mau e sentiu a
necessidade de fazer novos amigos e buscar uma boa convivéncia. Foi assim que
ele se mostrou em sua esséncia. Ele existia diante do olhar de Robson e quando
este olhar néo fazia mais parte de seu cotidiano, sua conduta melhorou muito, para
gue pudesse ser aceito no grupo. Afinal, seu “protetor” ndo estava mais la e ele
deveria buscar a confianca dos demais. Carlos foi um dos casos mais interessantes
neste periodo de acompanhamento. Uma pessoa inconstante, com uma alteracéao
de humor frequente, aparentava ter muita revolta dentro de si. No periodo de
internacdo sempre falou com muito desprezo de seus pais, parecia ser bastante
carente, mas nunca assumiu tal caréncia. Sua principal atitude no inicio era
desrespeitar as regras. Na hora das tarefas ndo as fazia, na hora de filme, dormia,
nas discussdes em grupo se recusava a participar. Nao aceitava que ninguém
chamasse sua atencdo, exceto Robson, o Unico que respeitava. Durante o
cumprimento da medida de semiliberdade também teve seus pontos altos e baixos.
Quando Robson retornou para a medida Carlos se fazia de forte, tentava
impressionar a todos sempre aderindo aos comandos dados por seu idolo, mas,
longe dele sentia-se fragilizado, o que o fez adequar-se ao grupo como um todo.
Sua forca ndo era mais a mesma. Ja realizava as tarefas pedidas, frequentava os
cursos oferecidos e a escola sem maiores problemas. Seu relacionamento com os
educadores era bom, e sua pontuacao era surpreendente, mas isso foi até a volta de
Robson para a medida. Perto dele o comportamento de Carlos voltou a decair e 0s
problemas voltaram a aparecer.

Diante disso, o relacionamento com todos da Casa de Convivéncia foi sendo
prejudicado, tanto com educadores como com 0s demais garotos. Sua rebeldia foi
tanta que a pontuacdo decaiu e com ela as oportunidades de saidas da casa
também. A revolta gerada por isso causou evasdo de medida e com este abandono
Carlos voltou ao mundo do crime, a0 mundo que Robson dizia ser maravilhoso.

Porém, as maravilhas deste mundo ndo duraram por muito tempo e, assim como
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Robson, Carlos conheceu a realidade da Fundagdo CASA, o que talvez o tenha feito
rever alguns conceitos em relagéo a sua conduta.

Apés a nova internagdo Carlos retornou a semiliberdade muito mais maduro,
com um bom comportamento, tentando ser aos mais novos aquilo que Robson foi
para ele. Essa € a lei da circularidade, da lealdade dos grupos e as consequéncias
disso estdo no circulo vicioso que vemos a cada novo episodio.

Carlos seguia a lei do outro, ou seja, ele nao tinha autonomia, o que
prevalecia era a heteronomia “minha lei € o outro” (MAFFESOLI, 2001), e este é um
dos preceitos da tribo - a perda do individualismo e a idéia de ‘persona’, que
desempenha varios papéis na tribo que adere. O primeiro papel de Carlos foi o de
‘ladréo’, assim como seu idolo Robson, mas depois, distante de Robson, aderiu a
um outro personagem dentro da tribo, é claro que ndo passou a ser um personagem
ideal, mas teve uma melhora gradual e significativa. Isso também nos remete as
mascaras utilizadas dentro das tribos para que exista maior aceitacdo. A mudanca
das mascaras também € constante, pois nos momentos de revolta e maldade um
determinado tipo de mascara é utilizado, ja nos momentos de calmaria colocava-se
uma nova mascara, junto as novas atitudes.

Vimos em Goffman (1985) a dimens&o do uso de mascaras na sociedade.
Para ser bem aceito por alguém ou para ser como alguém muitas pessoas se
utilizam de mascaras, escondendo quem realmente sdo. Ser aquilo que 0 outro
espera pode ser mais facil do que assumir sua propria identidade. Ter identidade
requer muita certeza, autonomia e vimos que € a heteronomia que prevalece na
vivéncia em grupos. Carlos ndo teve autonomia para assumir quem realmente era.
Sempre se escondendo atrds de mascaras e sendo aquilo que Robson esperava
que ele fosse. Por ndo querer decepcionar seu idolo comportava-se de maneira a
impressioné-lo.

O uso de mascaras faz com que eles se sintam pertencentes ao mundo do
crime, eles querem ser vistos e temidos, por isso tatuam seus delitos no corpo. Com
isso, eles se auto-afirmam como pertencentes do grupo e séo respeitados pelos

demais, demonstrando orgulho por aquilo que fizeram.
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Episédio 2: Ricardo e Junior — filhos e mées viciadas - circularidade

Os dois garotos que estiveram na internacdo em épocas distintas
apresentavam problemas sérios com drogas. Eles deram entrada na instituicdo no
periodo pesquisado com apenas 14 anos, ambos viciados em craque. Esses
meninos ja tiveram varias passagens pelo NAI, sempre por porte de drogas e furtos
pequenos, muito provavelmente para comprar drogas.

Ricardo estava na internacdo quando a pesquisa de campo foi iniciada. Com
apenas 14 anos de idade me impressionou pela sua caréncia afetiva e pelas varias
passagens que tinha na instituicdo. Junior, ja bastante conhecido pelas professoras
era aguardado novamente a qualquer momento, pois suas passagens pela
instituicAo eram frequentes. Pelos mesmos motivos esses dois garotos
frequentavam constantemente o NAI e, segundo informacdes obtidas, as méaes dos
dois também eram usuarias de drogas, 0 que nos mostra a circularidade da vida
cotidiana. Vivemos no tempo da repeticdo e 0 que acontece na vida das maes,
geralmente, ou fatalmente, acontece na vida dos filhos.

E o poder do ciclico, méaes desestruturadas passam seus problemas adiante e
esses sdo refletidos em seus filhos que, sem saber qual o caminho seguir ou até
mesmo sem referéncias familiares, acabam infiltrados nesta circularidade,
corrompidos pelo vicio e ndo encontram outra saida a ndo ser se entregar a ele.

Durante as atividades realizadas no NAI Ricardo mostrava-se um garoto
muito bom e tranquilo, longe das drogas e com a atencdo que lhe era destinada
principalmente pelas professoras, ele parecia se sentir realmente bem dentro da
internacdo. Com a chegada de Junior vimos que seu caso era muito parecido com o
de Ricardo em relacdo as maes que apresentavam problemas com drogas, mas
Junior ainda parecia mais envolvido com o mundo do crime. Tanto ele quanto o
irméo realizavam assaltos geralmente em busca de dinheiro para gastarem com
drogas e em bares. Esses garotos cresceram vendo as mées se entregarem a uma
vida promiscua e sem perspectivas. Envolvidas com drogas, deixaram a criacdo de
seus filhos a mercé das ruas, do mundo. Quem seria 0 porto seguro desses
meninos? Quando somos criangas costumamos ter 0s pais como exemplos, por iSso
o poder do ciclico, pois vemos nos pais as nossas possibilidades, e ir além delas
depende de cada um de ndés sabermos olhar a diante, analisar o futuro e as
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consequéncias de nossas atitudes. Essa circularidade ndo é geral, afinal, nem todo
pai bem sucedido tem filhos bem sucedidos e nem toda mae viciada tem filhos
viciados, mas sabemos que essa circularidade existe e explica muitos
acontecimentos sociais.

Ricardo permaneceu o tempo maximo permitido na internacéo e durante este
tempo falava muito pouco sobre a mée. Quanto ao uso de drogas chegou a falar
varias vezes que estava gordo do mesmo jeito de quando ficou em uma clinica para
drogaditos. As professoras sempre falavam com ele sobre os irméos, principalmente
0 que era bebé, mas ele ndo demonstrava interesse algum pela familia. Nas visitas a
internacdo a mae levava o filho mais novo, o que fazia com que Ricardo se sentisse
desprezado por ela, ndo s6 de um possivel sentimento de ciimes pelo irméo, mas
por comentarios de descaso feitos pela mée que ja que tinha cinco filhos, como por
exemplo: “é melhor que ele fique aqui, pois come demais e em casa eu nado tenho
comida para todos”.

Junior, ao chegar na internacdo contou que a mae tinha ido até a
semiliberdade e levado bebida para ele, pois estava sendo ameacado pelo demais
caso nao levasse. Para protegé-lo a mae levou o pedido,mas deixou bem claro para
0os demais que nao era para ninguém encostar a mao no filho dela. Segundo
informacdes obtidas, a mae de Junior costuma frequentar os locais onde o filho
cumpre medidas (seja internagdo, nos dias de visita ou semiliberdade), causando
certos transtornos até mesmo em audiéncias, ndo colaborando para a melhor
conduta do filho.

Geralmente encontramos na familia, seja essa consanguinea, de criacdo ou
de afeto, o modelo de vida que queremos ou nao ter. Os caminhos percorridos
muitas vezes sdo guiados por pessoas mais velhas e mais experientes que nos
mostram as armadilhas que a vida nos proporciona. Quando essas pessoas Sao
frutos de experiéncias mal sucedidas, muito provavelmente elas ndo terdo tanta
certeza nos conselhos dados. Isso também faz parte da transmisséo cultural, onde
os mais velhos transmitem sua cultura aos mais novos. Como vimos, a cultura € uma
variante regional e nas regides onde uma cultura se propaga seus lagos sdo muito
fortes, pois geralmente sdo seguidos por todos daquele meio. E a forca do mundo
circular, afinal, a circularidade existe devido a propagacédo de costumes, vivéncias e
culturas. “O tempo vivido socialmente e individualmente é o da repeticdo, da

circularidade” (MAFFESOLI, 2001, p.41) e dentro deste circulo que envolve a vida,
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vemos as histérias dos pais se repetirem nas histérias dos filhos, vemos a excluséo
e a desigualdade tomando dimens@es incontrolaveis, maes viciadas em drogas e
filhos sendo corroidos pelo mesmo vicio, maes, pais e familiares vivendo em
situacdes precérias, com moradias improprias, ndo tendo nada de melhor a oferecer

a seus filhos, isso é a circularidade.

Episddio 3- Circularidade — atos infracionais cometidos por pessoas da mesma

familia.

Mais um exemplo dessa circularidade foi notado no primeiro dia de
acompanhamento no Nuacleo de Atendimento Integrado (NAI) em entrevista junto
com a assistente social, com o pai e o irmao de um dos garotos internos, vimos o
irmao mais velho defendendo o interno, dizendo ndo saber do uso de drogas feito
por ele, jA compartilhando da lei do segredo, tdo bem estabelecida dentro do grupo.
Na semana seguinte, o novo interno do NAI era esse irmdo mais velho, e a
ocorréncia era justamente o uso de drogas, ou seja, irmaos cometendo atos
infracionais.

Ja o pai dos meninos, viavo e criando sozinho seus filhos, ndo acreditava que
os filhos usavam drogas, e, quando a assistente social o cobrava por uma postura
mais severa, que impusesse mais respeito com os filhos, buscando dialogo e a
contencdo do uso de drogas, ele se defendia, contando sua histéria de vida e as
dificuldades de conseguir um emprego, afinal, ele tinha que sustentar a casa, e, se
ele ndo saisse para trabalhar, quem daria comida aos filhos? Por outro lado, o fato
dele sair para trabalhar implicou em deixar os filhos sozinhos em fases cruciais de
suas vidas. Eles ndo iam a escola e nunca ouviam os conselhos do pai, ficavam nas
ruas com mas companhias e voltavam para a casa sO a noite. Neste momento em
gue o pai poderia conversar com eles,ninguém queria ouvi-lo, pois iam em casa
apenas para dormir.

De quem serd a responsabilidade pela conduta assumida por esses dois
adolescentes? Sera que existe uma Unica pessoa a quem possa ser atribuida tal
responsabilidade? Onde errou esse pai que saia cedo para trabalhar preocupado em

trazer comida para seus filhos?
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E dessa circularidade que falamos, é o ciclico da vida, da sociedade, do
mundo, que, ao ndo oferecer boas oportunidades aos pais dos pais desse pai, fez
com gque tudo girasse em torno da busca de um emprego diario, pois, sendo
pedreiro, este homem alegou que néo podia perder um servi¢o a ele oferecido para
ficar em casa ‘vigiando’ seus filhos. Essa é a l6gica do mundo capitalista, que tem
como frutos a exclusao e a desigualdade. Segundo Souza Santos:

A desigualdade e a exclusdo sdo dois sistemas de pertenca
hierarquizada. No sistema de desigualdade, a pertenca da-se pela
integracdo subordinada, enquanto que no sistema de exclusdo a
pertenca se da pela exclusdo. A desigualdade implica um sistema
hierarquico de integragdo social. Quem esta em baixo esté dentro e a
sua presenca € indispensavel. Ao contrario, a exclusdo assenta num
sistema igualmente hierarquico, mas dominado pelo principio da
exclusao: pertence-se pela forma como se é excluido. Quem estd em
baixo, esta fora. Estes dois sistemas de hierarquizacao social, assim
formulados, sédo tipos ideais, pois que, na pratica, 0s grupos sociais
inserem-se simultaneamente nos dois sistemas, em combinacdes
complexas (SANTOS, 1995).

Como bem lembra Santos (1995) citando Marx — o grande teorizador da
desigualdade e Foucault — o grande teorizador da exclusédo, “a desigualdade é um
fenbmeno socio-econdmico, a exclusdo é sobretudo um fendmeno cultural e social”
(SANTOS, 1995). E, esses dois fenbmenos sdo presentes no nosso mundo, e as
consequéncias deles podem ser vistas diariamente ou ouvidas em histérias de vida
como a desse pai que, para dar comida aos filhos e sobreviver perante a logica do
capitalismo, viu a necessidade de se ter dinheiro para sustentar os filhos, tendo que
deixar de lado outros principios também indispenséveis para a formagcdo desses
garotos.

Os dois irmédos compartilharam o mesmo periodo de internacdo, mas nédo
pareciam ter muito contato, respeitavam-se, mas, conversavam com pouca
frequéncia durante as aulas, ndo falavam da familia, pareciam ignorar o fato de
serem irmaos. O garoto que entrou por ultimo mantinha maior contato com o outro
adolescente que estava no mesmo ato infracional que ele. As vezes trocava
algumas poucas palavras com o irm&o. Isso demonstrou que, assim como alegava o
mais velho na conversa inicial com a assistente social, eles andavam em grupos
diferentes, porém, a finalidade desses grupos era a mesma - o uso de drogas. Por
gue os dois seguiram o mesmo caminho? O pai se mostrou bastante trabalhador,
mas os filhos aderiram a Idgica da circularidade e, ao invés de seguirem o possivel

exemplo do pai, 0 irmdo mais novo seguiu 0 mesmo caminho que o0 irmao mais
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velho, envolvendo-se com drogas e dando mais uma tristeza a esse pai que, neste
caso, foi tdo atingido pela circularidade quanto seus filhos, o que nos faz pensar na
falta de estrutura familiar. A falta da figura materna obrigou o0 pai a assumir mais
funcdes e causou certa revolta nos filhos, pois, ao se virem sozinhos procuraram
alento em outras pessoas nao muito confiaveis.

Esse caso nos mostra que a circularidade da vida ndo € necessariamente o
gue acontece com os pais e com os filhos, e sim, a consequéncia de atos e fatos

que podem desestruturar toda uma familia, um grupo, uma vida.

Episédio 4: Entrevista de Marcelo: eu matei o cara

Entendendo parte do cotidiano desses adolescentes é que conseguimos
conhecé-los em suas revoltas e esséncias que os fazem ser quem s&o, pois,
segundo Maffesoli (2001) “o cotidiano deve ser compreendido como laboratoério
alquimico das minusculas criagdes que pontuam a vida cotidiana, como lugar da
recriacdo de si e da manutencéo da identidade que permite a resisténcia” (Maffesoli,
2001, p.18). E essa manutenc¢do de identidade é que faz com que eles se mostrem e
se auto-afirmem.

Vimos na entrevista de Marcelo que sua méae foi morta por uma pessoa € isso
fez com que ele ficasse perturbado, sonhando em matar o cara que matou sua mae.
Vérias vezes durante as aulas ele afirmava ter matado o cara, sempre que surgia 0
assunto ‘porque estou aqui’, ele dizia que era por ter matado o cara que matara sua
mae, e as formas desse assassinato eram as mais diversas: varios tiros, pauladas,
facadas, etc. Na verdade, o cara estava vivo e morava perto de sua casa, o que lhe
causava mais raiva ainda.

Essa obsessdo em ter matado o assassino da mae nos faz notar a
necessidade de Marcelo em vingar a morte dela. Ele fantasiava isso a todo
momento, sempre com uma historia impressionante. Mas a quem realmente ele
gueria impressionar? Quando dizia ter matado o cara ele se sentia forte, vingativo,
amedrontador. Neste mundo do crime um vingador tem respeito, ainda mais quando
alguém da familia esta envolvido na historia. Sua relaco com a mée era
desconhecida, pois nao relatou sobre isso, mas toda essa furia com a morte dela
poderia ser uma espécie de fuga para ser quem escolheu ser. A falta de estrutura

familiar também colaborou no caminho seguido por Marcelo e querer vinganca era
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apenas um indicio de sua revolta com o mundo, com a familia, com o assassino de
sua mae.

Maffesoli (1987) ressalta que toda violéncia tem em si um porque, toda
violéncia mostra o descontentamento com algo e, com Marcelo, nao foi diferente.
Fantasiava atos violentos mostrando sua revolta com o mundo, com a sociedade e a
impunidade da mesma, afinal, ele via nas ruas, o responsavel pela morte de sua
mae. Por isso ele queria impressionar a todos, parecendo forte e ameacgador. Falava

demonstrando autoridade, usando uma mascara de mau em busca de mais respeito.

Episddio 5: A beleza do banal - a pagquera — o carpe diem

Certa ocasiao, encontrei todos os garotos da semiliberdade saindo da escola,
no ponto de Onibus, aguardando par retornarem a Casa de Convivéncia. Eduardo
estava com uma garota e ficou muito encabulado quando me viu, apenas
cumprimentei a todos e fiquei longe para néo inibi-los, mas néo foi suficiente, percebi
gue Eduardo ficou incomodado com minha presenca, mas, ao perceber que poderia
perder a oportunidade de ‘ficar’ com a garota, esqueceu 0 mundo ao redor e fez com
gue aquele momento fosse significativo. Beijou a garota e provou que qualquer lugar
da cidade pode ser importante quando fazemos algo que queremos, que nos da

prazer. E viver o aqui e agora e viver a banalidade do cotidiano.

Episddio 6: As roupas largas, a importancia da aparéncia

Ao falar de aparéncia nas entrevistas realizadas Daniel contou que estava
paquerando uma garota, mas que ela nédo gostava do estilo dele, das roupas largas
e tudo mais, e entdo, para conquista-la, ele se vestiu de “boy”, colocou uma calca
justa, deixou o cabelo arrepiado e conseguiu convencer a garota a ‘ficar’ com ele.
Isso é viver o momento, é o carpe diem e a confusao do que é falso e do que é real.
Hoje vemos alguém de calc¢a larga e boné, amanha o vemos de roupa justa e cabelo
arrepiado. O que vale € o momento.

Além disso, tal exemplo mostra a forca que a imagem exerce em NnOSSO
mundo, e também explica o motivo do imaginério ter um componente chamado de

irreal, pois, para se compreender o real, deve-se, a0 menos uma vez, viver aquilo
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gue para o individuo € considerado irreal. Para viver este irreal, podemos ser um
personagem, que foi o caso acima relatado, mas também, podemos trabalhar com
nossos sonhos e desejos, viver o sonho irreal para vivencia-lo quando se tornar real.
Nossos sonhos e devaneios podem explicar nossa realidade ou as atitudes dessa
realidade.

Para Maffesoli (1995) a forca das imagens, geralmente veiculadas
socialmente, significa “o temor contemporaneo”. Os grupos sao criados de acordo
com as imagens que idolatram, um exemplo disso é a diferenca entre os chamados
‘boys’, que usam roupas justas e cabelo arrepiado e 0s ‘manos’, que se vestem com
roupas largas e bonés. A televisdo € um dos meios que veicula essas imagens
reforcando tal distincdo. Esses garotos vivem intensamente e querem ter
visibilidade, por isso exageram nas roupas largas onde trazem escritoS 0s homes
das bandas de rap que fazem apologia ao crime. A imagem que transmitem é
fundamental para que se sintam fortes, € o0 meio que encontram na busca de

respeito.

Episédio 7: Ténis de marca

Dia de audiéncia é dia de estar muito bem vestido para impressionar o juiz.
Como na internacdo as audiéncias acontecem no periodo da tarde, os garotos
participam das atividades até serem chamados pelos agentes que os acompanharao
a audiéncia. Antes disso, as professoras permitem que eles saiam da aula para
tomarem banho e trocarem de roupa. A volta deste banho era sempre uma
expectativa, pois todos jA esperavam o garoto bem arrumado. Em um dia de
acompanhamento no NAI um dos garotos passou por este ritual e quando retornou a
sala todos ficaram reparando como ele estava bem vestido e cheiroso, e, como néo
ficam com seus pertences, tinham acesso a roupa apenas na hora de se vestir, e
entdo, todos comecgaram a reparar no ténis que o garoto usava, e disseram que era
falsificado, pois, segundo eles, custava muito caro, mais de quinhentos reais. O
garoto, dono do ténis foi ficando irritado, pois afirmava que o ténis era de marca, que
ele sé tinha coisa boa, porque ia comprar ténis falsificado? E entdo, todos foram ver
de perto se o ténis era realmente de marca, e ele tirou o ténis e mostrou para todos

as etiguetas que confirmavam a originalidade do ténis.
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Esse acontecimento nos mostra que a pratica do ato infracional muitas vezes
tem seu inicio nesses episédios onde os jovens tentam obter o que |hes falta para
realizar seus sonhos. Torezan (2005) ressalta que a miséria em que muitos jovens
vivem, 0s impulsionam a cometerem atos infracionais para trazerem o basico para
casa, ou entdo, para manter o vicio nas drogas e um certo padrao de vida que
envolve vestuario e objetos de fetiche. Além disso, a midia veicula imagens de
consumo excessivo que faz com que o espectador seja seduzido pelo produto.

E durante as conversas e relatos deste mesmo episodio notamos que, mesmo
com ocorréncias diferentes e em tempos diferentes, os adolescentes que
registraram entrada no NAI durante o periodo verificado se conheciam ha tempos. A
maioria deles diz serem moradores da favela, mas, mesmo o0s que ndo sao,
conhecem e compartilham o local, pois algum dia ja buscaram drogas para usar ou
vender e compartilharam rituais que se tornam sagrados ao longo da vida de um
grupo. Durante as conversas falavam de lugares comuns para a compra de drogas,
conheciam as mesmas pessoas, tinham os mesmos valores, etc. Isso nos traz a
certeza de que fora daquele espaco estigmatizado de internagdo provisoria, eles
pertenciam a mesma tribo e compartiihavam os mesmos interesses, por isso a
importancia do ténis ser de marca ou ndo. Se vocé vive no mundo do crime, se
rouba para ter dinheiro, entdo tenha somente as melhores coisas, vista-se bem e

use apenas ténis de marca. Essa € a légica do consumo.

Episddio 8: O “estar-junto” - Oficina de musica/ Jogos da Primavera

No dia em que foi realizada a Oficina de Musica (parte integrante do material
utilizado em internagdo provisoria), Daniel surpreendeu a todos com seu bom
comportamento. Conversou, dangou, cantou, extravasou suas energias fazendo rap
repente, e mostrou a forca do estar junto. Foi neste dia que ele se mostrou
verdadeiramente, sem raiva, ressentimento e, puro de espirito, fazendo aquilo que
gostava.

Através do grupo cada adolescente se mostra de maneira unica, porém, iSso
s6 aconteceu devido a juncado de todos: “O eu nao é inicialmente ele mesmo, mas o
€ através dos outros” (Maffesoli, 2005c, pag.162). Eles vivem sob a influéncia

discreta do outro, onde “cada um é o outro e ninguém € ele mesmo” (Maffesoli,
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2005c, pag. 163) e € através do outro que sentem seguranca para serem
verdadeiros.

Essa forca do estar junto também foi marcada por um episodio nos jogos da
primavera realizados no NAI, quando um dos garotos, ja fora da competicdo,
assumiu o papel de técnico esportivo do outro, incentivando-lhe para conseguir a
vitéria. Ele ficava de longe, gritando, falando o que o outro deveria fazer para acertar
os arremessos de basquete, e todos ficaram impressionados, pois aquele ato estava
sendo totalmente involuntario, sem pedidos das professoras ou de nenhuma outra
pessoa. Ele queria ver 0 amigo vencer, pois a vitoria do outro seria a dele também.
Isso nos recorda Maffesoli (2006) quando afirma que o individuo e o individualismo ja
ndo fazem mais sentido, pois, a pessoa € portadora de uma fragilidade da
identidade. A necessidade do estar-junto é cada vez mais recorrente e privilegia o

todo.

Episodio 9: Trabalhando com dilemas éticos

Em um dia de acompanhamento na internacao tive a oportunidade de realizar
um trabalho com os meninos para conhecer melhor o que eles pensavam sobre
alguns dilemas éticos. Para isso selecionei alguns dilemas do livro Construcéo Moral
e Educacéo %

A discusséo foi realizada com oito adolescentes, os dilemas foram lidos e
depois algumas questbes foram discutidas. Os assuntos trabalhados foram:
Moralidade /consciéncia-castigo e Contrato-Lei.

O primeiro dilema se referia a um homem desempregado chamado Valentim
que roubava remédios e comida por ndo ter condicbes de compra-los e que foi preso
por isso. Porém, ele fugiu da prisdo, mudou-se para outra cidade, mudou de nome e
aos poucos construiu uma fabrica e foi conseguindo dinheiro. Este homem pagava
bem a seus funcionarios e com os lucros que obteve em sua fabrica, construiu um
hospital para ajudar aqueles que ndo tinham boas condi¢cdes de vida. Passados
vinte anos, um alfaiate reconheceu o dono da fabrica e do hospital como o fugitivo
gue a policia procurava em sua cidade de origem.

A partir disso, as questdes discutidas foram as seguintes:

3 DIAZ-AGUADO,M.J. e MEDRANO. C. Construc&o moral e educacéo, 1999.
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a. Deveria o alfaiate denunciar Valentim a policia? Por qué?

b. A pessoatem o dever ou a obrigacdo de denunciar um foragido comprovado?

c. Se o homem fosse denunciado e levado diante do juiz, deveria o juiz envia-lo
de novo a prisdo ou deixa-lo livre?

d. Pensando em funcéo da sociedade, deve-se castigar a pessoa que infringe a
lei?

e. Quando roubava comida e remédios, o homem fazia isso conscientemente.
Deve ser castigada uma pessoa que contraria a lei, agindo segundo sua

consciéncia?

Nem todos os garotos participaram das discussdes contribuindo com suas
reais opinides, mas, quando um deles falava, todos concordavam. Para eles, o
alfaiate ndo deveria denunciar o homem a policia, pois ele estava ajudando as
pessoas e era um homem bom. Em relacdo a segunda questao, eles disseram que
as pessoas nao tém nem dever nem obrigacdo de denunciar um foragido da policia,
eles disseram que ‘ndo pode’ denunciar, mesmo porque Valentim pagava bem a
seus funcionarios. A questdo seguinte era se o0 juiz deveria manda-lo novamente a
prisdo ou deixa-lo livre (caso ele fosse julgado) e eles disseram que Valentim
deveria continuar livre, pois, se ele estava fazendo bem as pessoas isso diminuiria a
pena dele, e ele ndo estava fazendo mais nada de errado, pois, ‘se antes nao tinha
comida na casa dele, ele tinha mesmo que roubar’.

Apoés essa afirmacdo, a professora responsavel pela sala, que participou da
atividade, disse que roubar ndo era a melhor saida, que ele deveria arrumar um
trabalho mas, rapidamente, um dos garotos disse: mas ninguém dava trabalho pra
ele”. Eu os questionei dizendo que, ao invés de roubar Valentim poderia pedir as
coisas das quais necessitava, € mais uma vez eles disseram que ninguém o daria,
pois, ‘se ninguém dava emprego ia dar comida?’

A proxima questdo em discussdo foi: Pensando em funcdo da sociedade,
deve-se castigar a pessoa que infringe a lei? Todos responderam juntos que néao.
Entdo questionei: se uma pessoa mata uma outra inocente, ela deve ser castigada?
E entdo eles responderam que neste caso € diferente, que ai 0 que vale é a lei
deles, e segundo palavras de um deles: ‘rico vai |4 e mata um cara e ndo acontece
nada com ele, quando é um pobre ele vai 14 e pega pena maxima, isso eu acho

errado, a lei ndo € certa ndo, a lei sO foi feita pros pobres, pros rico ndo. Rico
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guando vai preso tem DVD, aparelho de som, tem tudo, pobre ndo’. Neste momento,
eu os lembrei que eles também tém DVD no quarto onde ficam custodiados, e entdo
um deles respondeu: “é, mas nds estamos no NAI”, afinal, muitos ja passaram pela
Fundacdo CASA e sabem que é tudo bem diferente.

A questdo seguinte foi: Quando roubava comida e remédios, Valentim fazia
isso conscientemente. Deve ser castigada uma pessoa que contraria a lei, agindo
segundo sua consciéncia?

Para eles a pessoa nunca deve ser castigada, principalmente neste caso, em
gue Valentim roubava porque precisava. Entdo, ele deveria ganhar as coisas que
precisava e alguém dar uma oportunidade a ele, um trabalho.

O préximo dilema trabalhado foi sobre Contrato-Lei e conta que dois irméaos
jovens se envolveram em sérios problemas. lam fugir da cidade em segredo, mas
precisavam de dinheiro. O maior, Carlos, forgcou a porta de um grande supermercado
e roubou 5.000 reais. O mais jovem, Paulo, foi pedir a um homem, major reformado,
famoso por ajudar as pessoas da cidade. Disse-lhe que estava muito doente e que
necessitava de 5.000 reais para pagar uma operacdo. Na realidade, Paulo nao
estava doente e néo tinha intencédo de devolver o dinheiro ao homem. Mesmo sem
conhecer muito bem a Paulo, o homem Ihe emprestou o dinheiro e assim, Paulo e
Carlos escaparam da cidade com 5 mil reais cada um.

O que é pior: roubar como Carlos ou fazer enganac¢do como Paulo? Por qué?

Em geral porque se deve cumprir uma promessa?

E importante cumprir uma promessa a alguém que vocé n&o conhece muito bem e
gue néo voltara a ver? Por qué?

Porque nao se deve roubar em grandes supermercados?

Qual é o valor ou importancia dos direitos de propriedade?

O primeiro ponto destacado por um deles foi que mentir para 0 homem como
Paulo tinha feito era 0 mesmo que roubar. Apenas um garoto, o0 mais novo de todos
e recém chegado a instituicdo, disse que era pior roubar, j& os demais disseram que
pior seria enganar, pois 0 homem estava emprestando o dinheiro achando que era
para uma cirurgia e por isso, poderia deixar de emprestar para alguma outra pessoa
gue realmente precisasse. Entdo, questionei sobre o dono do supermercado, que
tinha tido os cinco mil reais roubados, e eles disseram com muita tranquilidade que

ele conseguiria recuperar, pois ia trabalhar mais e lucrar de novo.
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A segunda gquestdo discutia a importancia de se cumprir promessas e eles
disseram que quando vocé faz uma promessa vocé esta dando sua palavra, e
palavra de homem tem que ser cumprida. Eles valorizam muito a palavra do outro,
sempre enfatizam algo dizendo ‘te dou minha palavra’.

Em seguida conversamos sobre a importancia de se cumprir uma promessa a
alguém que vocé nao conhece muito bem e que néo voltara a ver. Nesse caso, as
respostas foram interessantes, pois eles disseram que ndo é importante cumprir a
promessa se vocé ndo conhece muito bem a pessoa e nao voltara a vé-la. E entéo,
eu os questionei, pois tinham acabado de dizer, na questdo anterior que fazer
promessa € dar palavra e por isso deve ser cumprida, e agora, ja estavam dizendo
gue ndo, e entdo, onde estava a importancia da palavra? Eles disseram que se vocé
nao conhece bem a pessoa que nao é importante. Que tem que dar a palavra para
guem conhece.

Um deles disse que, independente da pessoa, se vocé deu sua palavra tem
gue cumprir. JA outro disse que o homem que emprestou foi “burro”, pois nao
deveria emprestar dinheiro a alguém que mal conhecia. Eles disseram que o homem
deveria ter pedido um comprovante da cirurgia antes de emprestar o dinheiro,
porque “ele vai emprestando para qualquer um que chega 14?”

Em seguida o questionamento era: Por que ndo se deve roubar em grandes
supermercados? E a resposta foi uma das mais interessantes. Eles disseram que é
por causa do sistema de seguranca, pois grandes supermercados tém cameras e
muitos segurancas. Perguntei entdo sobre os supermercados pequenos, e eles
disseram que ndo é muito certo roubar estes porque se o supermercado é pequeno
o dono é pobre, que tem que roubar o médio. Um deles citou um supermercado
perto do bairro onde mora, e disse que aquele la ele ndo rouba.

Outro garoto complementou o pensamento inicial dizendo que se entrar para
roubar em um supermercado grande sO vai conseguir sair de la para ser preso, ja
em um pequeno ‘vocé coloca o capuz e ja era, e outra, 0 mercado sempre levanta,
nao vai fechar por causa de roubo’

Quando eles foram questionados sobre os direitos que o proprietario tem,
muitas contradicdes apareceram. Primeiro disseram que o dono do supermercado
tem direito de chamar a policia e de fazer o que quiser, pois ele é o dono e estédo
invadindo a propriedade dele. Pedi que eles se colocassem no lugar dos donos, e

entdo, as respostas mudaram. Eles disseram que se alguém entrasse para roubar
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gue nao deixariam levar nada e ainda iam ‘meter bala nos cara’. A professora da
sala questionou: e se atirassem em vocés enquanto estivessem roubando?
Achariam certo? E ent&o eles disseram que néo.

Isso nos faz perceber que quando eles estdo envolvidos na histéria tudo é
diferente, as leis s&o outras. Eles reconhecem os valores sociais , mas, quando sao
colocados em cheque mudam de idéia. Outro ponto interessante € quando dizem
gue nao se deve denunciar um foragido da policia, pois entre eles a denuncia € um
ato imperdoavel. A importancia da promessa também mostra contradi¢bes, pois,
quando se d& a palavra, esta deve ser cumprida, mas, se a palavra for dada a um
desconhecido, esta ja ndo tem tanta importancia como antes.

Essa discussdo nos fez constatar que eles tém uma visdo de mundo que a
principio parece estar de acordo com aquilo que a sociedade prega, pois sabem o
que é visto como certo e como errado. Porém, suas acdes ndo sdo baseadas nestes
principios éticos, mas sim, nos que eles acreditam ser mais eficientes para o dia a
dia. A prética do roubo, do trafico de drogas e demais atos sdo naturais para eles,
mas, o certo é roubar aqueles de maior poder aquisitivo € ndo 0s menos
favorecidos, 0 que mostra a preocupacdo em prejudicar alguém, o que nao deixa de
ser um pensamento ético.

Esta atividade veio reafirmar a partilha de pensamentos, de ideais. Por ser um
grupo, os integrantes seguem a mesma linha de raciocinio. Fazem suas préprias

leis, defendem as mesmas idéias, isso o0s configura como uma tribo.

Episdédio 10: Eduardo na semiliberdade

Verificou-se que o dia a dia na semiliberdade deixou Eduardo mais revoltado,
pois ele se comportava de forma bastante diferente do que quando estava na
internacdo. A mascara por ele usada na semiliberdade ja era outra. Junto aos outros
adolescentes, Eduardo assumia essa postura de mau, mas, quando conversava
comigo ainda parecia 0 mesmo garoto. Para Goffman (1985) “o individuo transmite
informacdo falsa intencionalmente” (pag.12). Seus atos dentro da semiliberdade e a
relacdo dele junto aos demais garotos nos fazem acreditar que ele ndo se mostrava
verdadeiramente. Ele queria passar a primeira impressao aos demais que ainda
eram desconhecidos para ele. Apds conseguir transmitir a impressado que pretendia,

esperava mostrar-se forte.
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Quando os garotos saem da unidade de internacdo provisoria, deixam um
grupo de afinidade e sdo encaminhados para a semiliberdade passando a conviver
com outros garotos que habitam a Casa de Convivéncia. Dessa maneira, eles
buscam a aceitacdo dentro do novo grupo, pois conhecem as leis que regem a boa
convivéncia entre eles, e para isso, tentam assemelhar-se aos novos “amigos”.
Goffman (1985) explica que, quando o individuo estad na presenca de outros, tera
uma atividade de carater promissério, fazendo com que o0 outro o0 aceite em
confianga e Ihe retribua com amizade enquanto estiver presente, mas o verdadeiro
valor disso s6 sera realmente estabelecido quando ele se retirar. (GOFFMAN, 1985,
p.12).

Ganhar confianca do grupo €é algo de extrema importancia entre o0s
adolescentes, pois, se ndo houver um bom relacionamento, logo alguém serd
excluido, e assim, ficard mais dificil de se cumprir a medida sancionada, pois a
convivéncia é diaria e intensa, afinal, dormem nos mesmos quartos, limpam a casa
juntos, realizam atividades em grupo, vao juntos para a escola, ou seja, coisas que
0s deixam proximos a maioria do tempo.

A intencdo das medidas soOcioeducativas € que os adolescentes saibam a
importancia do respeito, do estar-junto, por isso, tanto a internacdo como a
semiliberdade devem ser tidos como um lar, constituido por uma familia, onde
existem regras a serem seguidas, recompensas e algumas sanc¢des, visando o bom
comportamento do adolescente e a boa convivéncia em sociedade. Observar as
vivéncias nos ajuda a perceber as mascaras utilizadas. Para quem esta de fora, a
visdo que se tem do grupo parece ficar mais ampla, pois se tem a oportunidade de
reconhecer atos involuntarios naqueles momentos de distracdo, onde muitas vezes,
esquecem das mascaras e se mostram verdadeiramente, transparecendo toda
timidez ou tristeza, ou ainda toda a beleza de ser adolescente, de brincar, paquerar,
namorar, etc.

E com Eduardo néo foi diferente. Enquanto na internacdo se mostrou docil, na
semiliberdade quis ser forte, rebelde. Desrespeitou regras, mudou seu jeito de falar,
queria liderar o grupo mostrando que fazia parte do mundo do crime, queria
impressionar aos demais. Porém, em momentos de angustia ou até mesmo em
momentos de distracdo, mostrava quem realmente era, fazendo brincadeiras,
voltando a ser docil, deixando cair a mascara de forte, de mau. Ele alcancou o

respeito que esperava dos colegas, pois acabou ficando mais tempo do que o
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previsto inicialmente na semiliberdade, e por ser veterano, conseguia o respeito dos
novatos, mas quando percebeu que seus atos negativos estavam apenas
prolongando sua estadia na Casa de Convivéncia passou a rever suas atitudes e

cumprir o que esperavam dele.



E... a gente quer carinho e atencao
A gente quer calor no coragéo

A gente quer suar, mas de prazer
A gente quer é ter muita saude

A gente quer viver a liberdade

A gente quer viver felicidade (...)
E... a gente quer viver pleno direito
A gente quer é ter todo respeito

A gente quer viver uma nagao

A gente quer é ser um cidadao

A gente quer viver uma nacgéo...”
(GONZAGUINHA)*

ALGUMAS CONSIDERACOES

Caminhar ao lado dessa tribo de adolescentes durante esses anos de
pesquisa foi algo grandioso, pois ocasionou um olhar de mundo mais completo e
diferenciado. Saber o que se passa pela cabeca e pelo coracdo desses garotos nos
faz compreender suas légicas cotidianas inicialmente estranhas. Nos relatos
apresentados, os adolescentes mostraram qual a concepcao de vida que carregam,
0 que pensam sobre o processo de ensino, cultura e cotidiano, nos apontando pistas
sobre as necessidades educacionais para este tempo de infinitas possibilidades — do
desencanto ao reencantamento da vida.

Ser adolescente é buscar um caminho, e sabemos que essa busca nem
sempre é prazerosa, pois, ela pode trazer muitos desafios. Ser adolescente é querer
ser visto e ser visto sozinho & muito mais dificil do que ser visto em grupo, em tribo.
Encontrar pessoas que compartilham idéias € o objetivo de todo adolescente, pois
em grupo se ganha forca e 0 que a nossa sociedade mais pede é que tenhamos
forcas para enfrentar essa longa e tortuosa caminhada que nos é oferecida
diariamente. Ser adolescente € mostrar-se vivo, intensamente vivo.

Os dados coletados nos indicaram que os grupos de adolescentes constroem
suas logicas e a ética do viver em sociedade, ao exaltarem o aqui e agora. Em seus
sonhos apontam pistas para uma educacdo mais atraente, menos tedrica e mais
vivencial, que |hes dé liberdade de expressao, que 0s aceite como parte integrante
do processo educativo.

* GONZAGUINHA. E. Ed.Moleque (BMG Music) BR-SGL — 91/00071
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A educacéo atual busca constantemente novos métodos de ensino, trabalhos
inovadores, que constam no projeto politico pedagogico elaborado pela instituicdo
de ensino, porém, durante a pesquisa ndo ouvimos nenhum adolescente falar que a
escola é atraente, interessante, educativa. Todos reclamaram que na escola tudo é
proibido. N&o pode conversar, ndo pode usar boné, ndo pode ficar no patio fora de
hora, ndo pode demorar para copiar a matéria passada na lousa, enfim, uma
sucessao de ‘ndos’ que destréi qualquer interesse, por menor que seja.

A escola parece nao entender que seus alunos necessitam de atividades mais
dinamicas e que, acima de tudo o cotidiano de cada um deve ser levado em conta. E
claro que devem existir regras, mas estas devem acontecer de maneira ludica e
prazerosa, onde ndo soem como puni¢cdes e sim como parte da atividade. Quando
trabalhamos o ladico dentro da escola um dos pontos ressaltados sdo as regras,
pois, todo jogo contém regras a serem seguidas para seu bom andamento e durante
0s jogos os alunos geralmente as obedecem sem problema algum. Assim deveria
acontecer com as atividades diarias, assim acontecia, por exemplo, na casa de
convivéncia (semiliberdade) quando os garotos acompanhavam sua progressao
dentro da medida. O caminho por eles percorrido dentro da casa de convivéncia era
como um tabuleiro de jogo, com espacos de progressdo ou regressdo. Eles
acompanhavam este jogo e se sentiam motivados a chegar ao final dele,
obedecendo as regras.

O ensino formal deve trazer aos alunos assuntos interessantes, mas, para
gue isso aconteca o educando precisa ter voz dentro da sala de aula, ter o direito de
indicar assuntos que deseja conhecer e para isso, o0 professor deve estar disposto a
escuta-lo. Essa € a logica do processo de ensino-aprendizagem que faz com que o
dialogo e a interacdo entre professor e aluno fortalecam o processo educativo.
Quando falamos da importancia de trabalhar o oficial e o oficioso defendemos a
idéia de que a escola e seu processo formativo devam ir além dos muros e grades
gque cercam este espaco.

A escola envolve toda a comunidade que a rodeia, por isso deve contemplar o
espaco que esta além da sala de aula. Todo aluno tem uma histéria de vida, um
cotidiano a ser levado em consideracéo. Todo aluno precisa entender que aquilo que
€ aprendido na escola é importante e util para sua vida fora dela, mas a escola
também precisa entender que a bagagem cultural trazida pelo aluno é fundamental

para o desenvolvimento dele no processo educativo. Muitas vezes a escola parece ir
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na direcdo contraria daquilo que é interessante ao aluno e além disso esquece que
ele espera algo mais. A educacéo deve ter um diferencial, ela deve ser prazerosa,
pois aprender é um ato nobre e quando aprendemos algo de nosso interesse ou que
passe a ser interessante diante da maneira como foi ensinado, carregamos isso para
sempre, valorizando o responsavel pelo processo de ensino-aprendizagem.

Quando nossos adolescentes entenderem a importancia da escolarizagcao
certamente terdo mais respeito pela instituicdo e por todo o corpo docente, mas,
enquanto a escola tratar os alunos como objetos ou robés, a educagédo ndo obtera
sucesso.

Outro problema enfrentado especificamente pelos adolescentes infratores
dentro da escola é a exclusdo. A maioria das escolas e dos professores ndao quer
receber esses adolescentes, pois acreditam que eles trardo problemas ao ambiente
educativo. Diante deste pré-conceito, ao chegar a escola o garoto ja é recebido com
descaso. A mobilizacdo entre os professores acontece desde o momento em que
sdo comunicados da chegada de algum adolescente em medida sécioeducativa, e
entdo, ja vao para a sala de aula preparados para ignorar a existéncia do aluno. I1sso
ficou claro em comentarios de adolescentes acompanhados e nas experiéncias
engquanto professora em uma escola de periferia que atendia uma média de quinze
adolescentes, meninos e meninas em Liberdade Assistida ou Semiliberdade.
Qualquer ato de um desses alunos tinha como fundamentacédo dos professores o
fato de serem do NAI. Isso é estigma, pois, marca o aluno como se ele fosse apenas
um infrator e ndo um cidad&ao integrante da comunidade escolar.

Vimos que existe um movimento que busca estabilizar e enfraquecer atos
infracionais na defesa de uma nova chance ao adolescente infrator, que sao as
medidas sécioeducativas. O NAI busca o bem dentro de cada um dos garotos que
por ali passa, pois todos carregam consigo uma histéria de vida que deve ser levada
em conta, cada um deles busca uma vida melhor, apenas ndo sabem a melhor
maneira para encontra-la.

O referencial tedrico metodolégico que nos amparou na pesquisa e na analise
dos dados nos fez entender que as préticas realizadas na cidade de Sdo Carlos com
o trabalho do NAI e da Semiliberdade nos anos de 2006-2007, olhavam para o
adolescente autor de ato infracional de modo re-humanizado, com o olhar voltado

para a pessoa e ndo mais no ato praticado por um menor (termo que inferioriza).
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Com a teoria da tribalizacdo do mundo podemos compreender a cultura dos
grupos contemporaneos. E, enquanto educadores podemos e devemos vislumbrar
propostas pedagdgicas que viabilizem novas possibilidades de vida para essas
demandas. As medidas soOcioeducativas propostas pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente e praticadas pelo NAI e Semiliberdade sdo frutos das forcas
contemporaneas, ou seja, das inovacfes que a sociedade atual nos traz, pois nao
concordam com modelos de internacdo ultrapassados, que desumanizam o
adolescente, sem Ihes dar chance de viver plenamente.

O trabalho realizado pelo NAI é grandioso e organizado. A maioria dos
profissionais que lidam dia-a-dia com 0s garotos conseguem enxergar neles a
dimensdo de uma vida de angustias e ressentimentos por todos os estigmas
sofridos, e lutam junto deles para que essas marcas sejam esquecidas, para que
possam iniciar uma nova vida. Tanto as professoras quanto os agentes que
trabalhavam com os meninos na fase de internacéo, durante o periodo de pesquisa,
0s tratavam com muito carinho e foram raras as vezes que reclamaram de algum ato
duvidoso ou agressivo. A maioria dos garotos demonstrava a necessidade de
carinho, afeto, conversas saudaveis e divertidas, regras, informacdes interessantes,
etc. A pratica adotada pelas professoras todos os dia - de dar um aperto de mao e
um beijo no inicio e fim de cada aula - fazia com que eles demonstrassem carinho,
respeito e gratiddo por elas. Um aperto de mao, um olhar verdadeiro, um beijo de
carinho faz com que se sintam vivos e amados e é disso que eles sentem falta.
Quem ama um infrator?

Dentro do NAI ele deixava de ser um infrator e passava a ser um cidadao
necessitando de compreensao e cuidados. Ele precisava ser ouvido, mas também
precisava aprender a ouvir, a respeitar, e sé aprendemos algo quando alguém nos
ensina ou ao menos Nos mostra o caminho para isso. O mesmo acontecia na sede
do programa de Semiliberdade. Os garotos se sentiam parte integrante daquele
local, pois, ali dentro eles ndo eram vistos como infratores, mas sim, como
moradores da casa. Aprendiam a cuidar dela para que um dia pudessem cuidar da
sua. Limpavam, lavavam, ajudavam na cozinha, sempre como uma grande familia,
e, se as vezes se revoltavam, faziam como em qualquer familia, afinal, quem nunca
se revoltou diante de um nédo ou de uma repressao?

A dindmica de trabalho adotada pela instituicdo no cumprimento das medidas

sécioeducativas fazia com que muitos aceitassem a medida como um momento de
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aprendizado, de busca do novo mundo, da nova vida. A ludicidade com que viam e
acompanhavam sua progressao os fazia perceber a importancia de viver um dia de
cada vez e lutar diariamente para ser uma pessoa melhor.

Apébs os dois anos de coleta de dados junto as medidas sdécioeducativas na
cidade de Sé&o Carlos, pudemos identificar que elas obtém a reducdo dos atos
infracionais, a partir de uma proposta pedagdgica que busca a re-humanizacéo ao
olhar para os adolescentes enquanto seres em desenvolvimento, que precisam de
apoio e orientagado para optarem por outros caminhos.

Toda tribo, independente de seu espacgo, compartilha afetos, gestos de
amizade e companheirismo, palavras amigas, cuidados uns com os outros. Viver em
tribo é ter a quem recorrer, é ter alguém que compartilhe pensamentos e
sentimentos e € isso que esses adolescentes buscam. Viver em tribo é aproveitar as
banalidades cotidianas, o dia-a-dia, é colocar em préatica o ‘carpe diem’ sabendo
aproveitar cada instante vivido, € dar importancia ao oficioso, aquilo que para muitos
parece insignificante. A busca de prazer é constante na vida da tribo, pois o viver

intensamente € a procura incessante de felicidade.
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