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RESUMO

A formacédo de professores inicial e continuada esta nas novas diretrizes,
trazendo como desafio formar um docente que tenha autonomia, desenvolva
praticas interdisciplinares e que analise a sua pratica pedagogica, refletindo
sobre ela. Em vista das experiéncias vivenciadas no Projeto de Extensao
Escola de Educadores da Unesp do campus de Rio Claro, no ano de 2017,
deu-se inicio as pesquisas sobre a formacéo inicial e formagao continuada de
professores, salientando os desafios das praticas pedagdgicas enfrentadas
pelos docentes. Neste contexto, este trabalho assumiu como desafio fazer um
mapeamento do universo que compreende a pratica pedagdgica e os desafios
que essa apresenta na formacado de professores. Cabe ressaltar que essa
tematica de estudo também é perpassada pela ideia de desenvolvimento
profissional que tem como ponto de referéncia a questao da profissionalizagao
do ensino. Assim sendo, esse estudo se propds a fazer um levantamento
bibliografico a respeito da pratica pedagdgica na formacéo inicial e formacgéao
continuada, que é apresentada na literatura, no banco de teses e dissertacoes.
Em funcado desses aspectos, essa pesquisa tem como objetivo, através da
coleta em bancos de dados: (a) Identificar os principais problemas da pratica
pedagogica na formacéao inicial e continuada de professores apontados nos
estudos bibliograficos realizados no periodo dos ultimos dez anos e; (b)
Analisar, a partir do mapeamento feito sobre a pratica pedagoégica na formacéao
inicial e continuada, os desafios enfrentados pelos professores. Portanto,
tratou-se de uma pesquisa qualitativa e estudo bibliografico, tendo como fonte
de consulta o banco de teses e dissertacbes do Portal de Peridédicos da
CAPES/MEC e a literatura produzida em artigos indexados do Scientific
Eletronic Library (SciELO).

Palavras-chave: Formacgao de Professores — Inicial e Continuada, Pratica
Docente, Desenvolvimento Profissional, Profissionalizagdo do Ensino.



ABSTRACT

Initial and continuing teacher training is in accordance with the new law,
bringing as a challenge to train a teacher who has autonomy, develops
interdisciplinary practices and analyzes their pedagogical practice, reflecting on
it. In view of the experiences with the Extension Project “School of Educators
from Unesp — Rio Claro campus”, in 2017, research started on initial and
continuing teacher training, highlighting the challenges of pedagogical practices
faced by teachers. In this context, this work assumes as challenge the mapping
of the universe that understands the pedagogical practice and the challenges
that this represents in teachers’ formation. It should be noted that this study
theme is also permeated by the idea of professional development that has as
reference point the question of teaching professionalization. Therefore, this
study has the purpose of making a bibliographical survey about the pedagogical
practice in initial and continuing training, which is presented in the literature, in
the thesis and dissertations database. Due to these aspects, this research aims,
through the collection of data in databases: (a) To identify the main problems of
the pedagogical practice in the initial and continuing teacher training, pointed
out in the bibliographic studies carried out in the period of the last ten years
and; (b) To analyze, from the mapping done on the pedagogical practice in the
initial and continuing training, the challenges faced by teachers. Therefore, it
was a qualitative research and bibliographical study, having as source of
consultation the thesis and dissertations database of the CAPES / MEC Journal
Portal and the literature produced in articles indexed by the Scientific Electronic
Library (SciELO).

Keywords: Teacher Training - Initial and Continuing, Teaching Practice,
Professional Development, Teaching Professionalization.
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Apresentacao

Este trabalho teve como ponto de partida a minha insercdo como
estudante de Pedagogia na 142 edicdo projeto de extensdo Escola de
Educadores que desenvolveu o curso de extensdo: “O Professor como

protagonista de seu processo de reflexdo e construgdo do conhecimento” (2017).

A titulo de ilustracéo, o projeto Escola de Educadores teve inicio no ano
de 2004, na Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, campus
de Rio Claro. Os participantes deste projeto se constituiram em professores da
universidade, professores de escola (que desejavam refletir sobre as préprias
praticas pedagdgicas, a fim de melhora-las, refinando os seus conhecimentos
tedricos e praticos) e estudantes em formagao (que visavam conhecer os
desafios que os docentes de escola enfrentavam para adquirir experiéncia em
suas praticas pedagégicas no campo do exercicio profissional) para poderem
entender as demandas da educacgao atual. Enquanto suporte tedrico, o projeto
esta ligado a linha de pesquisa Formacao de Professores e o Trabalho Docente
do Programa de Pés em Educagéo; a linha de pesquisa Formacéao Profissional,
Campo de Trabalho e Ensino de Educagdo Fisica da Area de Concnetraco:
Pedagogia da Motricidade Humana do Programa de Pds-graduacao da Ciéncia
de Motricidade; Centre de Recherche Interuniversitaire sur la Formation et la
Profission Enseignant (CRIFPE/Canadd) e Scuola Abba (Romal/ltalia) em
relagao aos escritos da Dr?. Chiara Lubich no campo das Ciéncias da Educacao,
mundo da escola e da educacao. (ARNOSTI, 2014).

Neste contexto, o projeto de extensdo Escola de Educadores visa
trabalhar com o ensino e a educacao através de capacitacao profissional,
producao de material-didatico-pedagdgico e grupos de estudos que corroboram
para a formacao e o desenvolvimento profissional de professores. A cada ano,
temas diferenciados sio trabalhados, tendo como perspectiva aprofundar os
conhecimentos docentes para gerar novas discussdes que acrescentem

avancgos na formacéo inicial e formag&o continuada de professores
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Retornando ao primeiro paragrafo cabe ainda ressaltar que ano de 2017,
o projeto envolveu a participagédo de 25 professores da rede publica e privada,
assim como de uma equipe que trabalhava em prol do projeto formada por
estudantes de pds (doutorado) e de graduacédo (Pedagogia) que auxiliava no
desenvolvimento dessa proposta. Nesse contexto, eu participei tanto da equipe

de organizagao do curso

Como operacionalizagdo, no projeto, as reunides que envolviam a
preparagao dos eixos tematicos com os alunos do projeto tratava das estratégias
e leituras dos textos, enquanto que no curso se travbalhava o conhecimento dos
textos através de discussdes realizadas sobre os principais desafios que os

professores enfrentavam em sala de aula, como:
- as dificuldades em manter a ateng¢ao dos alunos durante as aulas;
- lidar com as novas tecnologias que o mercado tecnoldgico fornece;

- reflexao sobre as préprias praticas pedagdgicas e reconstru¢gao em suas

necessidades;
- unido entre a teoria e a pratica no dia-a-dia em sala de aula;

- dominio de praticas relevantes para a obtencdo de resultados com

alunos de inclusao;
- posicionamento mediante a indisciplina dos alunos em sala de aula €;

- outros desafios que foram elencados durante todos os encontros do

Projeto.

No curso, as reflexbes e resolugcdes dos conflitos trabalhados foram
enfrentados pelos participantes de acordo com os grupos que tinham entrado.
Esses grupos foram divididos e acordo com os projetos que tinham propostos
vinculados aos desafios que deveriam enfrentar e resolver. Como fiz parte da
comissao organizadora do Projeto neste ano, pude acompanhar as diferentes
atividades desenvolvidos pelos participantes, me despertando para o interesse

de estudar a tematica dessa pesquisa.
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Ao final do curso observei que os participantes haviam de fato sido
tocados e sensibilizados em suas praticas pedagoégicas, levando-os a reflexao,
bem como ressignificacdo de suas atividades, promovendo a capacitagdo e uma
mudanca de perspectiva. Essas consideragdes me levaram a escolha do tema

desse estudo.

Assim sendo, esse trabalho foi organizado em quatro capitulos, a saber:
No primeiro, a Introdugéo trata do problema de pesquisa, dos objetivos e da

opgao metodoldgica.

O segundo capitulo contempla o trabalho de pesquisa bibiografica sobre
a questdo das praticas pedagdgicas dos professores na formagao inicial e
formagdo continuada na literatura, na legislagdo (fonte documentaratica
pedagdgicl); enquanto que o capitulo trés trata da pratica pedagdgica no Banco
de Dados o Scientific Electronic Library Online (SciELO) e no Portal de
Periodicos da CAPES/MEC.

Por fim, o ultimo capitulo apresenta as Consideracbes Finais com

algumas conclusdes da pesquisa. Fazem parte do corpo de texto as Referencias.
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1 INTRODUGAO

1.1 Problematizagao do Estudo

A formacao de professores inicial e continuada estd nas Diretrizes
Curriculares (BRASIL, 2015), trazendo como desafio formar um docente que
tenha autonomia e que ao observar a propria pratica pedagogica possa
investiga-la, se tornando sujeito desse processo, podendo altera-la ou néo,

assim como repensa-la.

Estes desafios ja eram elencados na legislagao brasileira, assim como
aponta o Parecer CNE/CP n° 009/2001 (BRASIL, 2001): o contexto educacional,
no qual a formagao dos docentes se insere, apresenta grandes desafios a serem
superados, como o preparo inadequado dos professores para a execugao de

suas praticas pedagdgicas nas escolas.

Para Amorim (2017), o desafio do professor iniciante ndo esta em
apenas enfrentar os seus medos, as suas incertezas, dificuldades e insegurancga,
como também diante de alguma situagdao pedagdgica se posicionar, interferir,
escolher e tomar decisdes. Ressalta-se assim, o quanto é primordial para a
formacgado inicial os diversificados e inumeros saberes docentes e o
reconhecimento do profissional da educagao enquanto professor € ndo como

treinador ou técnico.

No entanto, Cyrino (2009) coloca que ha poucos investimentos
relacionados a formagao inicial dos professores nas licenciaturas das
instituigdes, na qual a relagéo entre a escola e a universidade nao colaboram

entre si.

Entre outras questbes, Figueira (2017) assinala também que no
processo de formacao dos professores sdo encontrados diversos modelos de
formacdo dentro das instituicbes, tendo como componente as praticas
pedagogogicas que os futuros docentes irdo exercer em seu oficio. Portanto, o

processo da formacgao inicial se torna fundamental para que o professor iniciante,
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apo6s a sua formagao, possa unir a teoria e a pratica que sao indissociaveis e

com isso, vencer as dificuldades da profissdo docente (AMORIM, 2017).

Para que estas praticas sejam exercidas na profissdo docente, uma das
questdes imprescindiveis para os futuros professores € a realizagdo do estagio,
implementado pelas universidades, onde possuem 0s seus primeiros contatos
com as praticas pedagogicas, ja estilizando as estratégias de ensino que
poderao utilizar quando estiverem inseridos na escola oficialmente em termos de

carreira docente.

Nesta relagdo que envolve a escola conseguem observar em suas
experiéncias, os desafios enfrentados pelos professores; difundir o ensino aos
alunos, atendendo as propostas do governo e das escolas com a qual trabalham;
cuidar das relagdes com a comunidade social escolar e com o0 seus pares;
coordenar o funcionamento da sala de aula e ser capaz de refletir sobre as suas

praticas pedagogicas, ressignificando-as em suas necessidades (BOAS, 2016).

De modo que a formacado inicial dos docentes demostra a sua
importancia na dificil transicdo de passagem de aluno para professor, momento
em que experiéncia a atuacdo em sala de aula, bem como atende as demandas

do contexto com o qual esta inserido.

No que diz respeito a formacado continuada de professores, a sua
importancia também ndo menor em relagdo a pratica pedagdgica, assim como
os desafios que o professor inserido na escola enfrenta em seu cotidiano

profissional.

A formagado continuada de professores € o0 momento com o qual o
docente pode adquirir novos conhecimentos, através da analise e reflexdo das
suas proprias praticas pedagdgicas, podendo construir e ressignificar os seus
saberes, acdes e valores sobre as mesmas (FERREIRA; SANTOS, 2016).

Formosinho (2001) aponta que o profissional da educagéao deve pautar
o seu ensino de forma adequada e responsavel aos discentes, se aprofundando
em seus conhecimentos praticos. Para que o conhecimento do docente seja
aprofundado e o mesmo exergca de forma positiva a sua profissdo, depende-se

das praticas pedagodgicas que sao realizadas em sala de aula com os discentes.
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Para isto, Tardif (2002) diz que o professor se torna o artesdo de sua propria
pratica pedagogica, podendo molda-la e deixa-la com um perfil peculiar, de

acordo com as experiéncias do mesmo.

Porém, ndo se ignora as dificuldades que o professor enfrenta em
articular as suas praticas pedagodgicas com as teorias que foram aprendidas nas
instituicbes se haver um grande distanciamento entre ambas. O que pode exigir
dos docentes esforgos para novas aprendizagens na solugdo dessas lacunas se
a sua formacao inicial se restringiu a uma formacao de nivel mais técnico (curso
normal) ou a uma semiformagdo no terceiro grau na perspectiva do que se
concebe como industria cultural da formacéao, enfim, do mercado da formacao
(SOUZA; SARTI, 2014). Da mesma forma n&o se ignora também que mesmo
uma formacao centrada na racionalidade técnico-cientifica deixe de apresentar
problemas, se o professor concebe a sua pratica apenas como aplicagéo de

conhecimentos.

Neste sentido, o professor em agao pode buscar aprimorar as suas
praticas através de iniciativas que possam contribuir para que os desafios
encontrados possam ser superados, como em cursos de desenvolvimento

profissional ou de capacitagao.

Nesse universo entre as iniciativas ha o Plano Nacional de Professores
da Educacgado Basica (PARFOR, 2009) que busca articular as praticas dos
docentes com as implicagdes das Secretarias de Educacao nas agdes de ensino
dos professores, visando fornecer estratégias que organizem tempos e espagos

diferenciados que contemplem os professores da educacgao basica.

Assim, se observa que os desafios que podem ser encontrados nas
praticas fundamentam-se tanto na formacgado inicial quanto na formacéao
continuada ao poderem apresentar desarticulagdes entre a pratica pedagogica
vivenciada no cotidiano das universidades ou das salas de aula (cultura escolar)
frente as novas exigéncias postas pela contemporaneidade (tecnologias,
recursos didaticos, tempo de aprendizagem etc); modelos de formagdo e

profissionalizagdo do ensino.

No ambito desse processo se elucida a questdo dessa pesquisa na
proposta de responder ao seguinte problema:
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Quais sdo os desafios que a pratica pedagodgica tem na formagao inicial e
na formacgao continuada para enfrentar no desenvolvimento profissional docente

(trajetdria docente)?

1.2 Objetivos

1.1.1 Objetivos Gerais

Este trabalho tem como proposta investigar os desafios da pratica

pedagogica na formagéo inicial e continuada de professores.

1.1.2 Objetivos Especificos

(a) Identificar os principais problemas da pratica pedagogica na formagao inicial

e continuada de professores apontados nos estudos bibliograficos e;

(b) Analisar, a partir do mapeamento feito sobre a pratica pedagdgica na

formacéo inicial e continuada, os desafios enfrentados pelos professores.

1.3 Metodologia

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, estudo bibliografico,
sobre a questao das praticas pedagodgicas de professores na formacéo inicial e
continuada de professores.

Padua (1998) compreende que quando se quer apreender a dindmica de
um processo, a abordagem qualitativa € indicada, pois a mesma se preocupa
com o significado dos fendémenos e processos sociais, considerando as
motivagoes, crengas, valores, representag¢des sociais, que permeiam a rede de

relagdes sociais. Minayo (2010) aponta que o método qualitativo compreende:

[...] o que se aplica ao estudo da historia, das relagbes, das
representagoes, das crencas, das percepgdes e das opinides,
produtos das interpretagcdes que os humanos fazem a respeito
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de como vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos,
sentem e pensam. Embora ja tenham sido usadas para estudos
de 15 aglomerados de grandes dimensdes (IBGE, 1976; Parga
Nina et.al 1985), as abordagens qualitativas se conformam
melhor a investigagdes de grupos e segmentos delimitados e
focalizados, de histérias sociais sob a ética dos atores, de
relagbes e para analises de discursos e de documentos
(MINAYO, 2010, p. 57).

De acordo com Gil (2002), as pesquisas que sao construidas a partir de
livros e artigos cientificos caracterizam-se como estudos de fontes bibliograficas,
sendo que uma boa parte dos trabalhos desenvolvidos, atualmente,
encaminham-se para essa perspectiva. O autor aponta, ainda, que através das
pesquisas bibliograficas € possivel analisar diversas posi¢des a respeito de um
problema, pois esse tipo de investigagcao possibilita ao investigador encontrar
uma fonte de dados muito mais ampla, refinando a sua busca para obter
resultados mais especificos e concisos. Assim como auxilia no distanciamento
da amplitude total de resultados.

Considerando estas informacodes, o trabalho foi pautado inicialmente em
uma busca literaria, elencando através de artigos, teses e dissertagdes, visando
encontrar dentro da perspectiva narrativa o que os autores pontuam sobre o
assunto. Em seguida, foi realizada a coleta dos dados a partir de um
levantamento bibliografico no Portal de Periddico da CAPES/MEC e na base de
dados Scientific Eletronic Library (SciELO), com as palavras-chave: “pratica
pedagogica” and “formacao inicial” e “pratica pedagdgica” and “formacéao
continuada”, analisando as teses e artigos no periodo dos ultimos 10 anos. A
pesquisa nos bancos de dados teve como propdsito investigar quais sé&o os tipos
de produgdes acerca da tematica.

Assim sendo, a analise dos resultados encontrados foi feita pela analise
de contetdo (LUDKE; ANDRE, 1986), visando apontar nas unidades tematicas
encontradas os desafios a serem trabalhados e superados em termos de

desenvolvimento profissional.
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2 CONTEXTO DA PRATICA PEDAGOGICA NA FORMAGAO INICIAL E
CONTINUADA DE PROFESSORES

Neste capitulo iremos discorrer sobre o contexto em que as praticas
pedagdgicas na formacgao inicial e continuada de professores se inserem, tendo

como referéncia essa articulagao.

2.1 Formacgao Inicial e Formagao Continuada de Professores

2.1.1 Formacgao Inicial

No Brasil, os cursos de formacgao inicial de professores foram norteados
através de um conceito tradicional, onde o desenvolvimento pessoal do
professor € descartado, dando foco a uma “capacitacdo” em processos
tecnicopedagogicos. A aprendizagem do aluno formando, de modo geral, se da
a partir da imitacdo do docente que carrega consigo uma bagagem maior de
vivéncias dentro da pratca, fazendo com que as praticas deste aluno se tornem
corrigueiras em sala de aula (CYRINO, 2009). Ja, em Portugal, os modelos de
formacéao foram impostos pelas proprias instituicdes devido ao pais ndo possuir
uma diretriz que norteasse o papel dos modelos de formagao inicial para os
professores.

Porém, para Esteves (2002), mudando um pouco o foco, as praticas dos
professores e educadores nédo se encontram homogéneas, pois elas passam por
constantes transformacdes através da observacao das disposi¢des dominantes.
O que faz com que nas praticas pedagdgicas atuais, elas nao se encontrem
apenas em um modelo existente, mas podendo ser perpassada por diferentes
modelos, nao desconsiderando que um deles seja a perspectiva dominante.

Nesta diregcao pontua-se, inicialmente, dois modelos de formacéo inicial
desenvolvidos por Borges (2008), que demostram as mudangas em relagao a

formacao profissional docente, como:
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Quadro | - Modelo Curricular de Formagao

Modelo
Perspectiva

Modelo Curricular Académico
Tradicional

Modelo Curricular Profissional

Voltado para a formagéo profissional que
é tomado como um tecndlogo, um expert,

Voltado para a formagdo do profissional
reflexivo, que produz saberes e que é capaz de

particularmente os docentes
universitarios, os professores que
recebem os estagiarios se limitam a dar
conselhos partilhar seu espago de
trabalho e nao participam nem mesmo da
avaliagédo dos estagiarios.

Profissi que domina um  conjunto  de | deliberar sobre sua prépria pratica, de objetiva-
rofissional . . . o g e
conhecimentos formalizados e oriundos | la, de partilha-la, de questiona-la e aperfeigoa-
da pesquisa, a fim de aplica-los na pratica | la, melhorando o seu ensino.
escolar.
Baseado na epistemologia cientifica. Baseado na epistemologia da pratica.
Visado unidimensional e disciplinar dos | Visao pluralista dos saberes na base da
saberes na base da formacéo. formagéo.
Saberes Saberes cientificos e curriculares sdo a | Saberes praticos e competéncias s&o a
referéncia para a formagao profissional. referéncia de base para a formacao profissional
Pesquisadores e formadores | Professores e pesquisadores produzem e
universitarios produzem e controlam os | controlam os saberes na base da profisséo, o
saberes na base da formagao, enquanto | saber da experiéncia, os saberes praticos
os professores aplicam os saberes na | possuem o mesmo estatuto que os saberes
base da formagéo. cientificos.
Centrada na formagao académica. Centrada na pratica.
Estagio ndo muito longo, no final do | Estagio em alternancia ao longo da formacéo
curso.
A universidade é o centro da formagao. A escola € o locus central da formagao
Apesar das idas ao campo (ao meio | Ocorre em alternancia entre o0 meio escolar € o
escolar) é a universidade que controla | meio de formagao na universidade. O processo
M . todo o processo de formagao. de formagédo é partilhado e, em uma certa
odalidades medida, mesmo a avaliagéo é partilhada entre
de os atores.
Formacgao Os atores envolvidos na formagdo sao | Envolve outros atores que aqueles

tradicionalmente implicados na formagao. Além
dos professores associados (ou tutores, ou
mestres de estagio) envolve diretores,
especialistas e técnicos de ensino,
supervisores

Se apoia, sobretudo, em dispositivos
tradicionais de transmissao de
conhecimentos e notadamente sobre a
idéia de que dominando um bom
repertério de casos e técnicas o
profissional é apto a agir em situagdes
reais de ensino.

Envolve dispositivos de desenvolvimento de
reflexdo sobre a pratica e de tomada de
consciéncia dos saberes. Ancorada em
abordagens do tipo por competéncias, por
problemas, por projetos, clinicas, etc.

Fonte: BORGES (2008)

Para além do quadro apresentado que aposta no modelo curricular

profissional de formagao onde a “pratica” ocupa o lugar central da formacéo e,

portanto, a formacgao pratica ganha muito visibilidade, outras possibilidades de

formacgao também foram encontradas.

Zeichner (1983) chama a atencao para os modelos de formagéao

“behavioristas”; enquanto que Ferry (1990) apontou para os modelos “centrados

nas aquisicdes” e Pereira (1999) chamou a atengdo para os aspectos da

racionalidade técnica encontrados no modelo de formacédo na perspectiva de

uma pedagogia pautada no “transmitir” os conhecimentos cientificos e politicos

pedagogicos para os alunos em formacgao. Nestes trés modelos de formacao, a

tendéncia behaviorista se pauta na investigagao cientifica e observagéao, sendo

relevante, de um lado, para a formacao de professores em formagao, mas, por
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outro lado, limitada ao generalizar um mesmo modelo para todos os fenomenos
de investigagao. Ja, o segundo modelo se pauta em apreender com professor
que possui experiéncias no ensino e, por fim, o terceiro modelo que aponta que
os conhecimentos académicos sao a base para a transmissao do conhecimento.

Ferry (1990) afirma que, para adquirir o saber € necessario aprender e
possuir técnica, atitude e comportamento, ou seja, todos os conhecimentos que
sao adquiridos durante a formacao do futuro professor devem ser perpassados
em sala de aula, fazendo parte do contexto de ensino. Este modelo possui duas
etapas: na primeira, as teorias sdo ensinadas nos cursos de formacgéo incial,
atraves dos saberes cientificos, que n&o se vinculam entre si nas disciplinas
ensinadas na graduacdo. Na segunda etapa, os alunos em formacgao aplicam as
teorias cientificas ensinadas nos cursos de formacgao inicial, dentro das praticas
pedagdgicas reais, onde ja possuem a agao, ou simuladas.

Segundo Pereira (1999), nesse contexto, o0 modelo de formagéao se torna
fundamental, pois decorrente dele se pode ter uma proposta de estagio
supervisionado, pratica pedagogica, atrelada a sua concepgao, podendo ser de
reproducao, transformacao ou tentativa-erro. Ja Zeichner (1983), com o modelo
“personalista” e Ferry (1990), com o modelo “centrado no percurso” pautam o
seu olhar nas caracteristicas do aluno em formacdo, priorizando as suas
vivéncias. Ou seja, a formacao do aluno se da a partir das suas experiéncias e
nao necessariamente nos modelos existentes, pré-determinados.

O aluno formando ocupa um espaco de sujeito ativo, onde a sua formagao
baseia-se na pedagogia da existéncia. Este modelo pontua a importancia do
trajeto deste futuro professor em sua formacao pedagoégica. O formador e o
formando fazem parte de um conjunto da acao da formacéao. O professor permite
que seu aluno reflita sobre as suas praticas e conhega os lugares onde elas
acontecem, unindo a teoria e a pratica, ndo como apenas uma transmissao dos
saberes. O estagio e a instituicdo de ensino fazem parte do contexto onde este
aluno esta inserido. No estagio o aluno coloca em pratica todos os saberes e
vivéncias adquiridos na instituicdo, podendo assim refletir de forma critica sobre
elas e privilegiar dessa forma a intervencéo.

Nessas perspectivas, a proposta é respeitar as peculiaridades de cada um
dos alunos formandos, visando os interesses, as necessidades e as

preocupagdes dos mesmos, o0s impulsionando a se desenvolverem
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pessoalmente e profissionalmente. Foca-se, portanto, na formacédo da
personalidade de cada um dos alunos, tonando-os futuros educadores que
disseminarao o conhecimento de forma facil e desenvolvida. (ESTEVES, 2007).

Um terceiro tipo de formagao pode-se colocar nessa trajetéria, pois ele se
pauta-se no aluno formando quanto sujeito e objeto de formacgao. Para Zeichner
(1983), este modelo se baseia em “orientagdo para a pesquisa”, para Ferry
(1990), este modelo € designado na “centralizac&o da analise” e para Pereira
(1999), é dado como um modelo da racionalidade pratica. As pesquisas
relacionadas ao trabalho e as praticas de ensino sao privilegiadas para estarem
se desenvolvendo no meio da formacao. Nota-se aqui que o futuro professor
deve entender as suas acgdes pedagdgicas e refletir sobre as mesmas, saber
usar, em momentos oportunos, a teoria apreendida em curso em suas praticas
€ conseguir inserir em sua aprendizagem teodrica as experiéncias educativas das
suas praticas. Com isto, o professor pode nortear as suas decisdes em suas
acoes.

Na realidade, parte dessa proposi¢ao pode ser encontrada no modelo
curricular profissional (BORGES, 2008) que tem a sua centralidade na pratica,
na perspectiva de uma epistemologia da pratica e da escola como lugar de
formagdo. Schon (1995) aponta em sua proposigdo que o professor deve
desenvolver um processo da reflexdo-na-acdo, compreendendo os momentos
vivenciados na pratica, assim como os combinando com habilidosas a¢des na
pratica pedagdgica. Nessa dire¢do, no primeiro momento, pode haver a agao da
surpresa: o aluno desenvolve as suas acgdes, podendo surpreender o professor
com as suas descobertas e reflexao sistematizada. No segundo momento o
professor procura entender por qué o aluno teve determinada acao ou fala, bem
como o porque se surpreendeu com as suas descovertas. No terceiro momento,
o professor reformula o problema que a situagao dada pelo aluno trouxe. Por fim,
o quarto momento, quando o professor ira testar a nova hipétese que criou.

Em outra perspectiva que também contempla uma pedagogia da exitencia
no modelo de formagao, Freire (1996) ira assinalar que um professor deve refletir
sobre a pratica e nas praticas pedagodgicas, assim como sobre a dialogicidade.
O autor traz a questao da importancia do ensino como estética, ndo apenas
transmitindo informacdes. Contudo, os processos se dao aos formadores por
meio do dialogo, demostrando humildade, pesquisa e rigorosidade cientifica. O
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professor, sendo o instrutor do aluno em formacéo deve tentar desvelar o seu
projeto. Portanto, exige de ambos a habilidade em lidar com o dialogo.

No geral, a pratica pedagdgica nos modelos de formagao ganhou sentidos
diversos e heterogéneos. Se no modelo canadense (Quebec), o mdelo curricular
profissional promoveu a pratica dando-lhe nova centralidade; no modelo
portugues (Europeu), a formagao do professor saiu da graduacao e passou a ser
feita no segundo ciclo, ganhando status de mestrado profissional.

Figueira (2017) aponta que em Portugal, o Decreto de Lei 43/2007 passou
a exigir para a obtengao do titulo de Professor, o mestrado profissional feito
depois do primeiro ciclo de formagao profissional. Portanto, o grau de Mestre
passou a ser obtido a partir de um relatério relativo a unidade curricular da
componente de PES, (Artigo 17°, Alinea b) trazendo implicagdes na organizacao
dos curriculos de formacédo dados nas Instituicbes de Ensino Superior. Em
Portugal, os modelos de formacg&o dos futuros professores dentro do estagio se
configuram como teoria/pratica/teoria, pois por meio da teoria que se embaza a
pratica e por meio da pratica que se aplica a teoria. O autor pontua, ainda, que
as leis atuais do Tratado de Bolonha fundamenta a formagao para todo o
Mercado Comum Europeu em sua unidade. Assim, os novos cursos de formacao
de professores deve contemplar ndo somente aspectos técnicos, mas também
profissionais. O docente deve saber as questdes basicas de sua pratica, mas
precisa saber lidar com os desafios, além de refletir sobre a sua prépria pratica.

No Brasil, a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 coloca a sua énfase na
perspectiva de um modelo hibrido de formacédo na graduacdo, trazendo
subjacente a ele a docéncia como a base da identidade da formacado do
professor, a perspectiva de um corpo de conhecimentos para fundamentar a
formacéao do professor; a reflexdo/agao/reflexao perpassando todo o curriculo e
a mudanga no paradigma da formagdo no “[...] d) compromisso social e
valorizagao do profissional da educacgao; f) avaliagao e regulagéo dos cursos de
formagéo” (BRASIL, 2015, p. 2). Nessa diretriz se valoriza a articulagédo da
formacao inicial com a formacao continuada do docente; regulamenta os cursos
de formacgao para que haja uma homogeneidade nos processos de formagao nos
cursos de licenciatura brasileiros, bem como se propde para ambos a analise

da pratica pedagoégica.
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De modo que o futuro professor deve possuir, portanto, um carater
pedagogico sendo, reflexivo em suas praticas e também, capaz de nortear o seu
trabalho de acordo com o contexto em que esta inserido. Portanto, a investigagao

tem como proposta gerar a reflexao (ALTET, 2000).

2.2 Formagao Continuada

A formacao continuada de professores possui modelos de praticas
pedagodgicas pautados em caracteristicas peculiares, baseados em suas
crencgas, valores apreendidos na formacao fornecida nas instituicbes de ensino
que influenciam as praticas destes docentes, dando aos mesmos pensamentos,
acgdes e organizagdes das praticas (FERREIRA; HENRIQUE, 2016).

Para exercer os modelos de praticas pedagodgicas em sala de aula, estes
professores recebem o aporte tedrico que trara bases em suas praticas. Porém
vale salientar que articular as teorias que sao ensinadas nas intituicdes com as
praticas pedagogicas no contexto escolar tem se tornado um desafio pelo grande
distanciamento que ha entre as mesmas, notando-se também que modelos de
praticas pedagdgicas de sucesso que sao utilizados em um grupo pode nao ter
0 mesmo sucesso com outros grupos, conforme o interesse, participagéo e
condi¢cdo de cada aluno.

Segundo Chamon (2006):

Em particular, modelos empregados na compreensao de um
processo formativo nao tém, na maior parte das vezes,
concretude suficiente para desenhar atividades de formacao
(CHAMON, 2006, p.91).

Para a autora, os modelos de formagao continuada atuais ndo possuem
efetividade suficiente para ilustrar as agdes de conhecimento.

Na literatura, encontra-se modelos de formacgdo continuada que
evidenciam as praticas realizadas pelos docentes em sala de aula. Simao;
Caetano; Flores (2005), trazem como proposta um modelo formativo pautado na
na mudanca das praticas pedagdgicas dos docentes a partir da reflexao, onde:

[...] equacionando mudangas, concretizando-as e confrontando-
as quer com a teoria, quer com a pratica, pois essa € a via que
permite a integracdo de estratégias diferenciadas ao mesmo
tempo possibilitando que as mudancas se mantenham e
generalizem, porque sdo compreendidas e ensaiadas (SIMAO;
CAETANO; FLORES, 2005, p. 178).
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Neste modelo desenvolvido pelos autores, busca-se a mudanga na
realizacdo das praticas dos professores, desprendendo-se de teorias ja
utilizadas e de praticas realizadas, para estar dando a possibilidade de
integracdo de novas praticas e saberes aos docentes.

Este modelo pode ser referenciado em linhas gerais, como um modelo
que prioriza a agao, colaboragao, investigacao, teoria e investigagao, efetivando
praticas aos docentes que promovam autonomia e que afetam as relacdes
pessoais e contextuais (CHAMON, 2006).

Outro modelo de formagéao continuada pontuado foi concebido por Névoa
(1991), onde o autor se baseia em um modelo de formagao que passa pela
experimentagao, pela inovagao das praticas e pela reflexdo critica acerca das
proprias praticas.

Em sua obra, Névoa (1991) aponta que:

A dinamizacdo de dispositivos de investigacdo-accdo e de
investigacao-formacdo pode dar corpo a apropriagcao pelos
professores dos saberes que sdo chamados a mobilizar no
exercicio da sua profissdo (NOVOA, 1991, p. 16-17).

O autor coloca que a formagao continuada de professores deve exercer
um modelo que busque a investigagdo-agcdo e a investigagcao-formacao,
contribuindo com os saberes docente e com o exercicio da profissao docente.

Noévoa (1991) pontua que a formacao continuada de professores contribui
para que os modelos de formagao sejam realizados, porém, a mesma nao retira
a importancia do professor refletir sobre a sua pratica, repensando-a e mudando-
a, através de esforgo, e da procura pela inovagéo para a mesma, gerando a
transformacao nas praticas pedagdgicas.

Portanto, os modelos apresentados demonstram a importancia da
fomacao dos professores, onde a partir dela, os mesmos investigarao as suas
praticas pedagogicas e refletirdo sobre elas, repensando suas agdes docentes
sejam elas de cunho pedagdgico, contextual ou pessoal. Em relagao as politicas
de formagao continuada, serdo colocados estes aspectos a seguir.

2.2.1 A Rede Nacional na Formagéo Continuada de Professores
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No ano de 2003, foi criada a Rede Nacional de Formacao Continuada de
Professores pelo governo Federal, sob responsabilidade também das redes de
secretarias de Educacao Basica e Educacgao a Distancia fornecida pelo MEC,
em parceria com as |IESs e dos estados e municipios, buscando atender as
necessidades apontadas pelos professores da educacgao infantil e ensino

fundamental, que compdem a formagéao continuada (GATTI, 2009).

Para contribuir com a formagao continuada, dentro das universidades que
integralizam este sistema, foram criados os Centros de Pesquisa e
Desenvolvimento da Educagéo, que possuem como incumbéncia, potencializar
as pesquisas realizadas nos mesmos, criar parcerias com outras universidades,
vincular-se com o trabalho das secretarias de Educagao para cumprimento das
propostas articuladas, tendo aulas semipresenciais, trabalhos e encontros de
cunho individual. Estes Centros devem também produzir os materiais didaticos
utilizados (videos, softwares e livros), fazer a orientacao de coordenadores(as)

de atividades das secretarias de Educacgao e o desenvolvimento de tutores.

Ainda falando sobre o Plano Nacional de Formagao de Profissionais do
Magistério da Educacgao Basica (PARFOR), foi através dele que as agbes feitas
na rede, foram revistas e reformuladas com maior amplitude, ganhando uma
maior qualidade, que proporcionou entdo a nova nomenclatura denominada de
Rede Nacional de Formacao Continuada de Profissionais da Educacao Basica e
com isto foram acatados um maior numero de projetos que tratam a respeito da
formacgao das IESs. A partir disto, as fungdes que a Rede Nacional delegam s&o
as de coordenar e determinar as agbes das secretarias do Ministério da
Educacao (MEC), do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao (FNDE)

em parceria com as |IESs, dos sistemas de ensino e da Capes.

Portanto, a Rede Nacional, tem como objetivo unir a pesquisa das
instituicdes de ensino e a producido académica dos professores que exercem a
profissao, contruindo saberes que contribuem na formacéao de professores. Além
disto, a Rede possibilita a colaboracdo dos envolvidos neste processo de
planejamento, gestao e avaliacdo do projeto de formacao. Discorreremos agora
sobre o Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica
(PARFOR), apontando as contribuigdes que o mesmo traz para a formagao

continuada de professores.
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2.2.2 O Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educagdo Basica
(PARFOR)

O Plano Nacional de Formacado de Profissionais do Magistério da
Educacao Basica (PARFOR), criado em 29 de janeiro de 2009, foi produzido
para devido a um conjunto de acées d MEC e com a parceria de secretarias de
Educacgao de estados e municipios e o Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais
(IPES), a fim de que fornecer a professores da educagao basica cursos que
auxiliassem a formacéao de professores que estivessem dentro dos paramentros
observados pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB). Estes cursos s&o para
educadores que ainda ndo possuem uma primeira graduag&o, cursos para quem
ja possui uma licenciatura porém atuam fora da area de formacao, e, cursos para

professores bacharéis que atuam sem licenciatura.

Estes cursos sao planejados e organizados pela Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que € uma fundacéao
criada pelo Ministério da Educacao (MEC), tendo a responsabilidade de cuidar
das areas de pos-graduagao, tecnologia e pesquisa e preparar cursos de
formagdo aos professores, atendendo as necessidades dos mesmos em
modalidades de ensino e niveis (GATTI, 2009), em parceria também com
Instituto de Ensino Superio (IESs), sob o respaldo também dos Féruns Estaduais
Permanentes de Apoio a Formacdo Docente, onde a mesma além de
desenvolver, acompanha as inscricbes e a execugao dos cursos,
proporcionando aos cursantes a possibilidade de participacado e atendimento as

necessidades da regido em areas com baixo recurso.

Através da Plataforma Freire, um sistema criado pela propria
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), os
cursantes/ professores das redes publicas, terdo acesso a candidatura aos
cursos propostos pelo sistema, para futuramente estarem se inscrevendo em
cursos de formacao inicial e formacado continuada, nesta plataforma. Estas
inscricoes passam pelas secretarias de Educacao, a fim de validar este processo
e visando através destes cursos a contribuicdo dos mesmos na formacéao
docente. Depois, estas inscrigbes ja validadas, sdo encaminhadas para o

Instituto de Ensino Superior (IESs), que selecionam os candidatos e os
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matriculam. Estas vagas da Universidade Aberta do Brasil (UAB), sdo oferecidas
mediante a uma analise que diagnostica nas pré — inscricbes as necessidades

dos futuros professores cursantes (Portaria n° 9/2009).

E importante salientar que as despesas destes cursos sdo providas pelo
Ministério da Educacao (MEC) da Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes) e também do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao (FNDE). Os sistemas estaduais e municipais sdo imprescindiveis na
realizagcao destes cursos, pois sdo um apoio e contam com a parceria das

Instituto de Ensino Superio (IESs).
2.3 A relevancia das praticas na Formacgao de Professores

Neste contexto, para os futuros professores e para os que ja exercem a
profissdo, as praticas pedagogicas sao impressindiveis, auxiliando e

desenvolvendo as agdes dos docentes no contexto escolar.

Na literatura, ha autores que pontuam sobre a importancia que as praticas
pedagogicas possuem para a formagao de professores, principalmente para os
alunos formandos nos cursos de licenciaturas, sendo este 0 momento ideal para

producgao de tais praticas.
Formosinho (2001) salienta que:

A componente curricular da formacgao profissional de professores cuja
finalidade explicita é iniciar os alunos no mundo da pratica docente e
desenvolver competéncias praticas inerentes a um desempenho
docente adequado e responsavel (FORMOSINHO, 2001, p. 50).

Para o autor, a formacao de professores € 0 meio com o qual as praticas
educacionais sdo desenvolvidas e o momento da formacgéo inicial do aluno nos
cursos de licenciatura, é decisivo para que o discente possa ter os seus primeiros
acessos ao contexto escolar e consequentemente, ira desenvolver as suas
praticas pedagodgicas com qualidade, responsabilidade e atendendo as

demandas que lhe s&o impostas dentro do ambiente escolar.

A seguir, serao apresentados autores que tratam sobre a relevancia das
praticas na formacao de professores, tendo como base, as ideias da tese de
doutorado titulada: “O lugar da Pratica Pedagdgica na Formagao de Educadores

de Infancia nos cursos reorganizados no ambito do processo de Bolonha”, da
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autora Sofia Gago da Silva Corréa Figueira, sendo eles, Canario (2000) e Tardif
(2005), ambos tratando sobre os aspectos das praticas e dos saberes

profissionais na formacao dos docentes com apropriagao.

Para Canario (2000, p. 32), “aprender a aprender com a experiéncia”,
demostra que as vivencias do educador ndo devem ser descartadas, pois elas
sdo de cunho importante e fornecerao aos mesmos uma bagagem de praticas

pedagogicas que serdo suporte profissional para os professores.
Ja Tardif (2002), aponta que:

Em suma, pode-se dizer que os saberes ligados ao trabalho sio
temporais, pois sdo construidos e dominados progressivamente
durante um periodo de aprendizagem variavel, de acordo com cada
ocupacao (TARDIF, 2002, p.58).

Contudo, o autor afirma que os saberes sao costruidos através de praticas
pedagdgicas, podendo se adequar com as necessidades especificas do
momento, de forma gradual, ou seja, de pouco em pouco, dia apds dia e se difere
de acordo com o tempo de aprendizagem de cada profissional e com cada
ocupacgao, pretendendo-se pontuar os casos dos profissionais que atuam na

area da educacao.

Através dos autores ja citados, nota-se que as praticas de ensino sao
fundamentais para nortear a vida profissional dos professores dos anos iniciais
e docentes pos-graduados e que os principios fundamentais que embazam a
formacgao dos futuros educadores e daqueles que ja atuam no contexto escolar,
sdo as praticas pedagogicas desenvolvidas durante o curso e dentro das salas
de aula, ndo esquecendo da importancia das vivencias no espago escolar consta
para a aprendizagem e desenvolvimento da profissdo, ora para a formagao

inicial, ora também, para a formagao continuada de professores.
2.4 A profissionalizagao do ensino na formagao do Professor Iniciante

A profissionalizagdo do ensino teve a sua entrada na América Latina, na
década de 1990, chegando ao Brasil nesta mesma década. (CARIA; OLIVEIRA,
2016). Amorim (2017), entende a profissionalizagdo docente como:

Antes de mais nada, é necessario compreender o significado do

trabalho docente enquanto profissdo, pois de maneira
equivocada, ela é concebida por algumas pessoas no sentido de
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vocagao, missao, doagcao ou dom. Por isso, é fundamental ter a
clareza de que ser professor € uma profissao, portanto, precisa
ser reconhecida e valorizada com a seriedade que ela exige
(AMORIM; MARQUES, 2017, p. 2124).

Para a autora, a profissdo docente ndo pode ser dada como dom,
vocagao, missao e doagao, mas, como uma profissao, se igualando as demais
profissdes existentes, que precisam ser respeitadas, sendo colocadas na

sociedade com o merecimento que Ihe é devido.

Neste sentido, a profissionalizagado dos professores, € dada através das
praticas pedagodgicas que necessitam ser revisadas, dando a partir disto, a
possibilidade dos professores construirem e reformularem as mesmas quando
necessario, validando a formagao docente e os saberes dos mesmos (NUNES,
2001).

Segundo Tardif e Lessard (2008):

Uma profissao, no fundo, ndo é outra coisa sendao um grupo de
trabalhadores que conseguiu controlar (mais ou menos
completamente, mas nunca totalmente) seu préprio campo de
trabalho e o acesso a ele através de uma formagao superior, e
que possui uma certa autoridade sobre a execucdo de suas
tarefas e os conhecimentos necessarios a sua realizagao
(TARDIF; LESSARD, 2008, p. 27).

Os autores visam a profissdo como um conjunto de profissionais que
atuam na sua area de trabalho, através de uma formacéao superior, conhecendo

as tarefas que executam com propriedade.
Amorim (2017), enfatiza que:

[...] a profisséo esta vinculada a um determinado saber, sendo
uma ocupagao ou oficio, a profissionalizagao € a forma como a
sociedade percebe esses profissionais (AMORIM; MARQUES
2017, p.2125).

Para a autora a profissao também se associa a um oficio, de acordo com
os saberes de cada individuo e a profissionalizagdo € a condigdo em que a

sociedade identifica estes especialistas.

Em relacdo a formacéao inicial de professores, a profissionalizacdo do
ensino fundamenta-se no momento em que o aluno se assume como professor

por um curto periodo de tempo, exercendo através das teorias aprendidas nos
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cursos de Pedagogia, suas praticas no estagio curricular. Amorim (2017) coloca
que:
[...] muitos profissionais da educacdo entram em sala de aula
antes mesmo de concluir a sua formacao inicial ou que ministram
aulas em disciplinas das quais ndo possuem qualquer afinidade,

conhecimento prévio ou formag¢ao (AMORIM; MARQUES, 2017,
p. 2125)

A autora pontua que ao chegar nas escolas, antes de se tornar professor
efetivo, o aluno formando, depara-se com a sua falta de experiéncia com as
praticas pedagodgicas, lecionando disciplinas que nao possui formagao ou

saberes preexistentes.

Quanto aos saberes da profissionalizagdo do ensino aos professores
iniciantes, nao é possivel mensura-los, ou qualifica-los, pois, a partir da reflexao,
as praticas docentes se modificam e se adequam de acordo com as
necessidades dos mesmos, construindo assim a personalidade do ensino dos
individuos (AMORIM, 2017).

Caria (2016) afirma que:

A formagao do docente, no dmbito da profissionalizacdo, € um
campo tenso e depende de multiplos fatores, mas
tradicionalmente, as estratégias utilizadas para a melhoria
profissional costumam cair no campo do desenvolvimento
profissional, muitas vezes apresentando caracteristicas dos
chamados treinamentos em servico, em local de trabalho ou
externo a ele, reduzindo a competéncia profissional apenas ao
“saber fazer” técnico ou a experiéncia (CARIA; OLIVEIRA, 20186,
p. 35).

Para a autora, a formacao de professores atual visa apenas os saberes

que sao pautados no ensino, onde o docente tem como necessidade saber

executar as sua praticas e a partir disto a profissionalizacao é tracada.
Segundo Simbes (2010):

[...] aquele que tem uma formagdo tedrica de qualidade,
interdisciplinar sobre o fenbmeno educacional, que busca a
compreensao da totalidade do processo do trabalho docente, um
ser critico, que trabalha coletivamente, que constréi e domina os
saberes da docéncia (SIMOES, 2010, p. 44-45).

O autor ainda aponta o professor como aquele que reflete sobre as suas

praticas, com um olhar critico, que trabalha com os seus pares, que a partir de
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suas vivencias tem a possibilidade de formar os seus conhecimentos e saberes,
possuindo assim uma formacgao tedrica, de qualidade e interdisciplinar a respeito

do evento educacional.

Portanto, a profissionalizagdo docente deve-se ser repensada, pois O
lugar que o professor ocupa, ndo se pauta em ser um animador, facilitador, ou
técnico, que nao questiona, que cumpri regras e implementagdes que sao
instituidas sem observa-las, que nao reflete sobre suas praticas, que é rapido
para executar suas agdes, mas o0 mesmo, € um individuo que possui saberes e
instrugdes que o formam em sua totalidade (AMORIM; MARQUES, 2017).

2.5 Os desafios da pratica pedagdégica na Formacao Continuada de

Professores

Atualmente, os professores que atuam nas escolas, tem encontrado
grandes dificuldades em estar exercendo praticas pedagodgicas, devido a
formacgao que Ihes é oferecida. Os alunos deixam de ser alunos de graduacgao e
se tornarndo professores, assumindo salas de aula, se responsabilizando pelo
ensino da educagao dos discentes e pelas relagdes que atribuem a sua
formacao. Terradas (2017), aponta que:

Um dos pilares da formagao do professor é a relagao entre a
teoria e pratica. A visao de que a teoria antecede a pratica e que
esta aplica solugdes trazidas pela teoria, descontextualizando a
realidade com modelos “prontos”, que reduzem a complexidade
do mundo da vida e do trabalho, expressa a importancia da

aproximagcao da universidade com a realidade escolar
(TERRADAS, 2017, p. 74).

A autora faz mengao a importancia que ha em relacionar a teoria e a
pratica para a formacao de professores e pontua ainda que colocar a teoria em
posicao antecedente a pratica, € uma acao descontextualizada com a realidade
atual, desaproxima segunda a autora, a universidade do contexto real da escola.

Amorim destaca que:

A docéncia é uma profissdo que trabalha mais com a
subjetividade, com o ser humano, portanto, ndo é algo palpavel.

E um trabalho sobre o outro e com o outro. Dessa forma, a
responsabilidade do professor € quanto ao crescimento e
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desenvolvimento das potencialidades do aluno (AMORIM, 2017,
p. 2124).

Para a autora, ser docente, ndo € algo mensuravel, é trabalhar com o
outro, possuindo singularidades em seu trabalho, tornando-se responsavel pelas
suas praticas educacionais. Benittes (2007), traz a questao de como a teoria e a
pratica se evidenciam no contexto escolar:

A questao da teoria e da pratica, assim como da sua relacéo,
tendo como objetivo contextualizar o processo de
profissionalizacdo na sociedade, teve no pensamento
contemporéaneo uma atengao particular no que diz respeito a
organizagao do trabalho e dos modos de produgao cultural na
modernidade, mais explicitamente como trabalho manual e

trabalho intelectual nesta representacao (BENITTES, 2007, p.
36).

Ja Figueira, aponta que:
A relacao teoria/pratica/teoria é, por isso, fundamental para a
construgdo do conhecimento profissional que, por sua vez
permite, ao futuro professor, intervir no processo de ensino e

aprendizagem de forma adequada e diferenciada (FIGUEIRA,
2017, p. 67).

A autora afirma que unir as relagdes de teoria/pratica/teoria, constroi o
conhecimento profissional do docente, o levando a ter a liberdade através desta
construcdo de interferir no ensino e aprendizagem de seus alunos, de forma
diferenciada e no que lhe é devido, por isto esta relacdo de unir a teoria e a
pratica se torna indispensavel. E ainda em relacdo aos desafios em articular a
teoria e a pratica nos saberes dos docentes, Benittes (2007), pontua que:

Esta visdo dicotdbmica entre teoria e pratica, no sentido de sua
separagao, enfatiza a relagao de autonomia que uma tem sobre
a outra, o que significa dizer que estas estabelecem os papéis
sociais quando denotam uma superioridade da teoria em

detrimento da pratica. Sendo assim, cabe aos “tedricos” pensar,
refletir, e aos “praticos” agir (BENITTES, 2007, p. 37).

A autora aborda sobre a separacao que ocorre entre a teoria e a pratica,
onde a teoria, possui um papel superior a pratica, desarticulando o trabalho de
ambas fungdes, onde os tedricos continuam a criar suas teorias e os praticos,

continuam exercendo as suas acdes em sala de aula.

Ja Figueira (2017) cita que:
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Efetivamente, inerente a importancia da pratica pedagogica na
formacado de professores, esta a antiga questdo da relagao
teoria/pratica e pratica/teoria nos processos de formagdo. Uma
das grandes criticas a formacédo de professores tem sido,
precisamente, a separacido entre teoria e pratica em muitos
planos de estudo (FIGUEIRA, 2017, p. 68).

Para a autora, as fungbes da teoria e da pratica sao desenvolvidas de
forma conjunta, portanto, desassocia-las ndo trara contribuigbes para o

desenvolvimento profissional do professor.

E ainda falando neste desafio de unir as praticas pedagogicas com o
embazamento tedrico fornecido pelos cursos de licenciatura, Cavaco cita que, “é
um tempo da instabilidade, da inseguranga, da sobrevivéncia, mas também de
aceitagcdo dos desafios, da criagcdo de novas relagbes profissionais [...]”
(CAVACO, 1979, p. 179), sendo assim, o autor diz que os professores
atualmente se sentem inseguros, instaveis, incapazes de perdurar seus recursos
financeiros pelo baixo salario e desvalorizacdo do profissional da docéncia,
sabendo dos seus desafios dentro do ambiente escolar e criando novas relagdes

profissionais, para o auxilio destas dificuldades.

Além dos desafios em unir as praticas pedagodgicas com a teoria e vice-
versa, Tardif (2002), pontua outras dificuldades que permeiam o cotiadiano do
trabalho dos professores, que séo ligadas as questdes de tempo, de trabalho e
das aprendizagens dos saberes profissionais para os professores que atuam na

educacgao basica.

Tardif (2002), coloca que na sociedade atual, a profissdo sera fator de
definigdo em relagédo ao lugar que um cidadao ocupa em sociedade, com isto,
aquele que se enquadra em um perfil profissional, esta bem colocado para os
demais. E Zeichner ainda afirma que:

Quando os professores atribuem o seu saber-ensinar a sua
prépria “persolidade”, ou a sua “arte”, parecem estar se
esquecendo justamente nao é forgosamente “natural” ou “inata”

mas ao contrario, € modelada ao longo do tempo por sua prépria
histéria de vida e socializacdo (TARDIF, 2002, p.78).

Para o autor, criar um perfil dentro de suas praticas pedagdgicas é
fundamental, pois assim, os professores podem modelar a sua profissdao pelas

suas vivéncias e socializagao.
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Este perfil, citado acima, pode ser criado através das aprendizagens com

as vivencias, como Benittes (2007) coloca:

A aprendizagem de conceitos se da por aproximacdes
sucessivas. E necessario adquirir informacdes, vivenciar
situagcdes em que esses conceitos estejam em jogo, para poder
construir generalizagbes parciais que, ao longo de suas
experiéncias, possibilitardo a compreensao de principios,
permitindo organizar a realidade (BENITES, 2007, p. 42).

Para tanto, os docentes devem remodelar as suas técnicas, a fim de
amplia-las e melhora-las, tornando assim suas técnicas apraziveis ao seu

ensino.
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3. APRATICA PEDAGOGICA NO BANCO DE DADOS

Para contextualizar a tematica escolhida realizou-se uma busca em dois
bancos de dados (CAPES/MEC e SciELO) com o intuito de identificar o que mais
vem sendo produzido sobre os desafios da pratica na formagao inicial e formacéao
continuada de professores. Essas bases foram escolhidas pelo vasto catalogo

de trabalhos, além de serem as bases mais confiaveis na area da Educacao.

3.1 Banco de Dados

Para atender a tematica do presente trabalho, definiu-se como Banco de
Dados o Scientific Electronic Library Online (SciELO) e o Portal de Periédicos da
CAPES/MEC, buscando artigos cientificos, teses e dissertagcdes acerca dos
desafios da pratica na formagao inicial e formacgao continuada de professores,
com enfoque no curso de Pedagogia. A fim de que houvesse maior compreenséo
do assunto para uma possivel analise do que ja foi produzido sobre o seguinte

tema, é valido socializa-los neste momento para nos ajudar a pensar sobre.

3.1.1 Formacgéo Inicial

Em um primeiro caminho percorrido, realizou-se uma busca simples no
Scientific Eletronic Library (SciELO), se atentando para a area da Pedagogia,
elencando os principais trabalhos no periodo de 2008 a 2018 utilizando as
palavras-chave: “pratica pedagoégica” and “formacao inicial”’. Dos vinte e um (21)
artigos encontrados, apenas dois (2) resultados abordam sobre a tematica da
formacao incial. Os demais trabalhos competem as areas de Quimica, de Letras,
de Biologia, da Enfermagem, da Lingua Inglesa, da Educacéo Fisica, das Artes
Visuais, de Historia e da Lingua Espanhola.

No Portal de Periodicos da CAPES/MEC, a pesquisa realizada, utilizou os
filtros: “pratica pedagodgica” and “formacgao inicial”, ano — 2008 a 2018, grande
area de conhecimento — ciéncias humanas, nome do programa — educacgao, area
de concentragcdo — educacao, area conhecimento — educacéo, area avaliagao —
educacgao, para refinar os resultados do trabalho, atendendo as prospostas
dentro da tematica do mesmo. Ao total, foram achados oito mil novecentos e
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nove e cinco (8.995) resultados, porém, para a licenciatura de Pedagogia, na
area de formacao inicial, foco deste trabalho, foram encontrados doze (12)
resultados que sao relevantes, os outros resultados encontrados sao das areas
de Educacao Fisica, de Histdria, de Biologia, de Filosofia, da Administragao, de

Fisica e da Medicina.

3.1.2 Formacgéo Continuada

Na area da formacao continuada, a busca realizada no Scientific Eletronic
Library (SciELO), utilizou-se as palavras-chave: “pratica pedagdgica” and
“formacao continuada”, elencando os artigos produzidos no periodo dos ultimos
dez anos. A partir disto, foram contemplados trinta e nove (39) resultados. Destes
resultados encontrados, cinco (5) sdo da tematica de formagéo continuada. Nos
demais resultados da pesquisa, competem as areas da Educacio Fisica, da
Matematica, de Letras; da area da Lingua Espanhola; da Psicologia; da
Enfermagem e a area de Educacdo Ambiental.

A pesquisa da area de formacgao continuada, no Portal de Periodicos da
CAPES/ MEC, passou pelo mesmo processo da pesquisa acima, utilizando
também os filtros: “pratica pedagdgica” and “formagao continuada”, ano - 2008 a
2018, grande area de conhecimento — ciéncias humanas, nome do programa —
educacgao, area de concentragcao — educacéao, area conhecimento — educacao,
area avaliagdo — educacao. Apos este refinamento dos resultados, foram
encontrados nove mil e cinquenta e oito (9.058) trabalhos, das respectivas
licenciaturas como, porém, para compor as propostas da tematica do mesmo
foram encontrados oito (8) resultados que séo foco deste trabalho. Pontua-se
gue em sua maioria, foram encontrados trabalhos da licenciatura em Pedagogia,
que tratam sobre o uso das tecnologias como recurso para os professores em
sala de aula, o uso da Internet para o ensino dos discentes, trabalhos que tratam
sobre a criagdo de jogos digitais como meio facilitador de aprendizagem dos
alunos, sobre alunos com deficiéncias intelectuais e fisicas. Os demais
resultados encontrados, competem as areas de Educacao Fisica, de Histéria, de
Ciéncias, de Sociologia, de Matematica, de Jornalismo, de Artes, de Fisica e de

Educacdo Ambiental.
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3.2 SciELO e CAPES/MEC: exploragao dos dados

Ao total, foram encontrados vinte e sete (27) resultados, que
corroboraram para o desenvolvimento do trabalho e maior compreensédo do
assunto, acentuando as tematicas de pesquisa de formacéo inicial e formacgéao
continuada de professores, os dividindo através das fontes de pesquisa
bibliograficas no Scientific Electronic Library Online SciELO, com dois (2)
resultados apenas para a formacao inicial e cinco (5) resultados para a pesquisa
em formacgao continuada. Na CAPES/MEC, encontraram-se doze (12) resultados
categorizados para a pesquisa acerca da formacgéo inicial e oito (8) resultados
para pesquisa em formacao continuada.

Os trabalhos encontrados foram categorizados em dois quadros,
separando as areas em que esta pesquisa se desenvolveu, sendo o Quadro 1,
os trabalhos que abordam sobre a pratica pedagdgica na formagao inicial e o
Quadro 2, os trabalhos que tratam sobre a pratica pedagogica na formagéo

continuada. Seguem as tabelas abaixo, demonstrando estes resultados:

Quadro 2: Pratica pedagdégica — formacéao inicial

Fontes: CAPES | SciELO Total de
Formagao Continuada trabalhos
A (des)articulagao entre a teoria e a pratica pedagdgica 1 1 2
A formagao Incial e as contribui¢des do Estagio Curricular 0 1 1
Contribuicbes das midias para a formagao inicial de professores 1 0 1
Acdes de praticas pedagdgicas no contexto escolar 6 0 6
Reflexao sobre as praticas pedagdgicas na formagao inicial 1 0 1
As possibilidades de (re)construgado através do Plano Nacional de 2 0 2
Formagao de Professores para a Educacéo Basica (PARFOR) na
formacéo incial dos docentes
Concepgcdes de professores universitarios licenciados em 1 0 1
Pedgogia acerca de sua prépria formagao inicial

Fonte: Elaborada pelo autora.

Quadro 3: Pratica pedagdégica — formacao continuada
Fontes | CAPES | SciELO | Total

Formacgéo continuada
Os desafios das praticas pedagogicas na formagao continuada acerca 3 0 3
da alfabetizagdo dos discentes

Formacao continuada de professores na Educagéo Infantil 2 0 2
A formacao continuada em diferentes partes do Brasil 0 2 2
As tecnologias no contexto educional da formagédo continuada de 0 1 1
professores

Saberes e aprendizagens docentes e a formagao continuada 2 2 4
Superviséo das Praticas Pedagdgicas na formagdo continuada 1 0 1

Fonte: elaborado pela autora.



38

3.3 Eixos da Formacao Inicial

Os eixos a serem discutidos, falam de assuntos relevantes para a
presente pesquisa, pontuando a importancia dos mesmos para a formacao inicial
dos docentes, trazendo contribui¢des que irdo corroborar com a tematica da

presente pesquisa.

3.3.1 A desarticulagdo entre a teoria e a pratica pedagogica

Ao estudar sobre a formacao inicial de professores e seus desafios, nota-
se que a desarticulagao entre a teoria e as praticas pedagodgicas fazem parte dos
contexto deste professor recém formado, portanto, observou-se nas bases de
dados, trabalhos que apresentam este assunto, indo de encontro com a tematica

do presente trabalho.

No artigo titulado: “A (des)articulagcéo do ensino fundamental e a formagao
dos professores”, do autor Mauricio Pastor Soares, do ano de 2016, onde mesmo
traz questdes levantadas acerca do processo de municipalizagao ocorrido no
estado do Parana nas ultimas décadas e a grande elevagao da taxa de distorgcao
idade-série e de reprovacdo no 6° ano, apuradas pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). O autor aponta
também o ponto de vista de professores que atuam na educacado basica em

relagao a desarticulagao entre a teoria e a pratica no ensino aos discentes.

Sao apontados no trabalho, causas pelas quais ha esta desarticulagao,
como, a dificuldade de aprendizagem, relacionada ao interesse, a inseguranca
e a dificuldade de adaptagdo dos estudantes quando chegam ao 6° ano; e a
formacao de professores, considerando que as praticas sao distintas nas duas

fases.
Soares diz que:

Na perspectiva apresentada para o ensino fundamental, a
formacgao de professores configura-se como grande desafio e
demanda a realizacdo de um trabalho colaborativo, tendo como
premissa o reconhecimento da importancia de reflexdes sobre a
realidade vivenciada pelos docentes [...] Do modo como os
professores concretizam a sua pratica mediante a compreensao
critica sobre as dificuldades enfrentadas pelos seus estudantes,
0 que exige tomada de consciéncia do contexto e, em especial,
da sua propria pratica (SOARES, 2016 p. 57).
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O autor pontua importancia do trabalho colaborativo entre professores dos
anos iniciais do ensino fundamental, para a superagao dos desafios enfrentados
com os alunos em relagao ao ensino dos mesmos, onde ha a necessidade dos
docentes refletirem sobre a suas préprias praticas para poder se aprofundar

nelas e obterem de resultados em relacdo ao ensino dos discentes.
Soares ainda cita que:

Nao se trata obviamente de simplificar o problema e
responsabilizar o professor dos anos iniciais do ensino
fundamental pelo insucesso do estudante na sequéncia dessa
etapa, mas de compreender que existe um problema
evidenciado pelas estatisticas do Inep, constatado pelos
professores que atuam nessa transicao, verificado na analise
das estruturas dos curriculos e dos conteudos das licenciaturas
de Pedagogia e que ocorre no cotidiano da escola que
contempla os profissionais em exercicio (SOARES, 2016, p. 59).

Nesta citagdo o autor coloca que a responsabilidade do ensino aos
discentes ndo deve ser dada apenas aos professores dos primeiros anos do
ensino fundamental, pois sdo evidenciados através do Inep, dados que apontam
os problemas existentes na estruturagao dos curriculos dos cursos de Pedagogia
no Brasil, desarticulando entdo a teoria ensinada nas instituicbes e as praticas

pedagdgicas dos professores quando se tornam atuantes nas escolas.

Ja o segundo trabalho levantado, foi a dissertagcao de mestrado titulada:
“Concepcdes de ensino elaboradas pelos académicos das licenciaturas”, do ano
de 2017, escrita pelo autor Osmar Mackeivicz, que pontua sobre elementos que
sdo entrelasgcados, na formacgao inicial dos docentes, sendo eles: professor,
estudante e conhecimento, porém o autor traz a desarticulacdo das teorias que
sdo fornecidas nos cursos de Pedagogia e das praticas pedagogicas quando

este aluno em formacgao passa a atuar no contexto escolar.

Na dissertagcédo, o Mackeivicz (2017), levanta questdes acerca da relagao
entre a teoria e a pratica, elencando os desafios encontrados em a respeito da
teoria e da pratica: a falta de conhecimento da realidade da escola dificulta a
relacao teoria e pratica; sdo poucos professores que relacionam teoria e pratica;
enfoque na teoria; falta articulacdo com a pratica; tedrico sem expressoes da
pratica; a teoria ndo esta relacionada na pratica e; € uma teoria descolada da
pratica (MACKEIVICZ, 2017).


http://tede2.uepg.br/jspui/browse?type=author&value=Mackeivicz+%2C+Osmar
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Portanto, através dos trabalhos apresentados neste eixo, observou-se
que os modelos como os cursos de Pedagogia estdo sendo desenvolvidos nas
instituicdes requereria reformulacdes que possibilitariam maior aproximagao com
a pratica no contexto escolar para que este aluno recém formado pudesse atuar,
nao havendo desarticulagdes entre a teoria e a pratica, pois o ensino que é
fornecido aos estudantes nas universidades, se embaza em um grande aporte
tedrico, que se distancia do cotidiano das praticas pedagdgicas que sé&o
vivenciadas pelos profissionais que ja atuam na area, sendo este entdo um

desafio enfrentado na formacgao inicial.
3.3.2 Agbes das praticas pedagdgicas no contexto escolar

Atuar nas escolas nos dias de hoje, tem exigido dos docentes praticas
pedagdgicas que sejam eficazes para a aprendizagem dos alunos e atendam as
demandas que o governo institui para os professores. Entretanto, desenvolver
as praticas pedagogicas dentro do contexto escolar ao estar recém — formado, é

um desafio enfrentado pelos “novos” docentes.

Na base de dados, ao pesquisar sobre o tema, notou-se uma maior
quantidade de trabalhos que pontuam sobre os professores que ja atuam na
pratica, dando énfase a formacdo continuada dos docentes. Porém, foram
encontrados poucos resultados que abordam sobre a formacao inicial e os
desafios dos futuros professores, sendo este um tema relevante a ser estudado

na formacao de professores.

A dissertagcao de mestrado intitulada: “Pratica pedagdégica do professor
iniciante na rede municipal de ensino de Ponta Grossa/PR”, da autora Paula
Valéria Moura Jonsson, do ano de 2017, aponta em linhas gerais sobre o
desenvolvimento da formacgao inicial dos professores, a relagdo com as praticas
pedagdgicas e as estratégias tedricometodoldgicas que os professores iniciantes
utilizam para superar os problemas e dificuldades encontradas na pratica

pedagdgica.
A autora, diz que:

[...] as dificuldades encontradas no inicio da docéncia estao
relacionadas com uma cultura escolar que vem se solidificando,
qual seja a de destinar ao professor iniciante as turmas que os
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demais professores ndo aceitaram, assim como os saberes
praticos que necessitam estar mais articulados com a formacéao
inicial, onde ha o baixo nivel de reconhecimento profissional, e a
efetivacdo da pratica em comunidades de extrema
vulnerabilidade social (JONSSON, 2017, p. 37).

Neste trecho, a autora aborda que os professores novos que estdo se
inserindo  profissionalmente, encontram dificuldades, por assumirem
primeiramente, turmas que os outros docentes recusaram, nao conseguirem
articular as teorias aprendidas nas instituicbes com as praticas pedagdgicas
cotidianas e n&o serem reconhecidos em suas praticas em comunidades

necessitadas.
Segundo a Jonsson:

[..] Constatou-se que os professores sao profissionais
preocupados com seu aperfeicoamento enquanto docentes. No
entanto, reconhecem que a sua formacdo & incompleta. As
experiéncias vivenciadas enquanto estudantes também sao
fatores que influenciam os professores principiantes. Os
aspectos didaticos apareceram como 0s principais campos nos
quais os professores principiantes encontram dificuldades
(JONSSON, 2017, p.38).

A autora pontua que o docentes reconhecem a incompletude de sua
formacdo e buscam aperfeicoa-la. Coloca-se também, a importancia das
vivencias estudantis em questao, onde as mesmas sao influenciadoras a estes
professores iniciantes e que possuir praticas de ensino que sejam contribuintes
para a aprendizagem dos alunos € um grande desafio que os mesmos

enfrentam.
E, Jonsson ainda afirma que:

O professor iniciante constréi seu estilo de ensinar desde o
ingresso na formacéo inicial. Com o passar dos anos, vai se
modificando e moldando através de experiéncias com o coletivo
da comunidade escolar e do contato com diferentes formas de
aprender. A passagem de aluno para professor, ou seja, a
inser¢cdo do professor iniciante na escola, representa, para a
maioria dos professores, um momento decisivo (JONSSON,
2017, p. 39).

Para a autora, o professor principiante desde a sua formacado nas
instituicdes, constréi os seus saberes e praticas através de suas experiéncias

profissionais e com o coletivo da cominidade escolar, conseguindo portanto,
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ressignificar as suas praticas, sendo este entdo um momento decisivo na carreira

docente dos professores iniciantes.

Contudo, nota-se que a formacéo inicial € extremamente importante para
a construcdo das praticas de ensino dos docentes, pois através dela, sao
construidos saberes que irdo nortear o trabalho pedagogico de professores. Uma
formacao solidificada, busando a completude em suas teorias e futuras praticas
profissionais realizadas pelos professores, trardo beneficios aos mesmos e
possiveis superacdo dos desafios encontrados quando atuantes no contexto

escolar.

3.3.3 As possibilidades de (re) construgdo através do Plano Nacional de
Formacgéao de Professores para a Educagéo Basica (PARFOR) na formagéo incial

dos docentes

Neste eixo sera abordada a importancia da reformulacdo do Plano
Nacional de Formacgéao de Professores para a Educagao Basica (PARFOR), para
a formacao inicial dos docentes, sendo esta uma acao da Capes, que pretende
incentivar e desenvolver a educagao em nivel superior, gratuita e de qualidade,
para profissionais atuantes da rede publica de educacido basica que néao

possuem a formacao especifica na area em que atuam em sala de aula.

Tendo em vista a relevancia deste tema para a pesquisa, pontua-se a
dissertacdo de mestrado intitulada: “O curso de licenciatura em
Pedagogia/PARFOR - Plano Nacional de Formagdo de Professores para a
Educacao Basica: implicagdes na pratica pedagogica dos alunos-professores,
do Polo de Imperatriz — MA”, escrito pela autora Maria Elisa Gongalves Pereira,
do ano de 2016, onde a autora através de seu trabalho, teve como pretenséo,
investigar os encadeamentos que o curso de Licenciatura em
Pedagogia/PARFOR possuem na pratica pedagogica dos alunos-professores,
tendo como foco, a concepgao que este tem a respeito da formacéao e se essa

formacgao os levou a uma pratica de ensino diferenciada.

No trabalho a autora, pontuou através de seus levantamentos de dados
coletados, os aspectos positivos e negativos da formagcédo nos cursos de

Pedagogia/PARFOR, observando que:
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[..] os alunos-professores aprovam o curso, afirmando ter
recebido uma boa formagdo. Segundo eles, os estudos
realizados fomentaram a reflexao sobre a pratica desenvolvida,
levando-os a repensar conceitos de orientacdo da pratica
pedagogica e reorganiza-la, inserindo novos elementos
apreendidos durante o curso (PEREIRA, 2016, p. 98).

Em relagéo ao curso de Pedagogia/PARFOR, mediante aos questionarios
respondidos pelos alunos-professores, a autora observou que os mesmos
reconheceram a boa formagao que o PARFOR forneceu e que esta formagao
possibilitou a estes alunos-professores refletirem sobre as suas praticas e
ressignifica-las, agregando as novas aprendizagens que obtiveram no periodo

de curso.

Pereira, também aponta nesta formagdo nos cursos de
Pedagogia/PARFOR, aspectos negativos existentes, que cabem ser ressaltados
e necessitam de reformulacdo. A autora aponta que:

[...] falta de acolhimento, o que nos permite fazer relagdes
distintas sobre os aspectos apresentados. A primeira indica uma
necessidade de se considerar a realidade dos alunos-
professores, atentando para o tempo em que se encontram
afastados dos estudos, o que poderia leva-los a uma apreensao
dos conhecimentos de forma mais lenta, e, talvez, aqui se
justifique o alto indice de desisténcias do curso, quando

analisamos a entrada em 2009 e saida em 2015, chegando a
31,06% (PEREIRA, 2016, p. 99).

Neste trecho, a autora traz como desafio, os alunos-professores que se
ausentaram dos estudos em alguns anos e depois voltaram a estar inseridos
neste meio, encontrando dificuldades em procederem com as suas praticas,
aprendendo de forma mais lenta. Esta observacao feita pela autora, trouxe como
justificativa para o seu trabalho a questao do indice de desisténcia do curso, em
31,06%, nos cursos de Pedagogia/PARFOR, nos anos de 2009 a 2015.

Ja na outra dissertacdo de Mestrado analisada, titulada: “Da
profissionalizacdo a mudanca das praticas pedagdgicas: a contribuigao do curso
de Pedagogia/Parfor — polo de Igarape-Miri, escrito pela autora Josilene Moraes
Quaresma Pires, do ano de 2017, teve como foco, identificar e analisar quais as
contribuigdes do curso de Pedagogia/Parfor para a mudanga das praticas

pedagogicas das professoras de lgarapé-Miri.

No trabalho, Pires coloca que:
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[..] a partir do curso vao ocorrendo mudangas na pratica
pedagogica das professoras nas relagdes interpessoais entre
professores e alunos e na compreensido do que ¢é
profissionalizagédo (PIRES, 2017, p.83).

A autora diz que através dos cursos de Pedagogia/PARFOR, houveram
mudancas em relagcdo as praticas pedagogicas e nas relagdes interpessoais,

entendendo o que € a profissionalizagao do ensino.
Ainda no trabalho, Pires aponta que:

[...] maior proximidade com os alunos, como: saber escuta-los,
ter com eles uma relagdo mais afetiva, utilizar novas
metodologias, enfim, adquirir uma formacgéo profissional (PIRES,
2017, p. 84).

No trecho, a autora afirma que o curso PARFOR, proporciona aos alunos
a possibilidade de escuta-los, se aproximar mais dos mesmos, ressignificando

suas praticas, conquistando assim a formacao de profissional.

Portanto, salienta-se através da analise dos dois trabalhos apurados que
os cursos de Pedagogia/PARFOR, trazem contribuicdes para superagao dos
desafios encontrados nas praticas pedagdgicas exercidas pelos docentes,
possibilitando agdes profissionalizantes inovadoras. Porém, ¢é importante
demonstrar que no primeiro trabalho apurado, ja citado acima, sao colocados
desafios que os alunos-professores enfrentam em realizar o curso, se
diferenciando do segundo trabalho, também ja citado acima, que busca apontar
apenas as mudangas positivas ocorridas nas praticas pedagdgicas exercidas

pelos professores nos curso de Pedagogia/PARFOR.
3.4 Eixos da Formagao Continuada

Serao abordados neste eixo de formacao continuada de professores, os
assuntos que mais obtiveram importancia para a tematica da pesquisa realizada
nas bases de dados e contribuiram no desenvolvimento dos resultados da

presente pesquisa.
3.4.1 Formacgao continuada de professores na educacao infantil

A formacgé&o continuada de professores e as praticas pedagodgicas, fazem
parte da educagao infantil, trazendo contribuicbes ao ensino dos discentes e

buscando nesta formacéo, a reflexao destas acdes em sala de aula. Através dos
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trabalhos analisados como resultados para a presente pesquisa, observou-se

aspectos que corroboram com a tematica estabelecida nesta pesquisa.

Segundo a dissertagdo de mestrado titulada: “Formagao continuada e
pratica pedagdgica: percursos e narrativas de professores da Educagao Infantil”,
da autora Gabriela Alves de Souza Vasconcelos dos Reis, do ano de 2016, que
teve como objetivo estudar os percursos da formagéao continuada de professores
na educacéo infantil e a importancia em refletir sobre tais as praticas exercidas

e reforgcando a articulagéo da relacao entre teoria e pratica no contexto escolar.
Para Reis:

Verifica-se, entretanto, que mesmo entre os habilitados em
Pedagogia, ha uma grande demanda por cursos de formacéao
mais especifica, como comprova a demanda de curso de
especializagdo em Educacéao Infantil observada nos Planos de
Acéo Articuladas — PAR (REIS, 2016, p. 51).

A autora aponta que, mesmo os docentes que ja possuem formagao em
Pedagogia, ndo é este, um fator satisfatério, necessitando entdo de uma
formacgao que seja mais especifica para os mesmos, podendo assim atender as
demandas do governo para o ensino dos alunos, fator este comprovado,

segundo os Planos de Agao Articuladas — PAR.

Reis (2016), ainda traz como questdo a reflexdo sobre as ac¢des das

praticas continuas, onde a mesma pontua que:

Focar a pessoa e o cotidiano dos professores nos processos
formativos é fundamental, quando se tem o intuito de superar a
formagdo fragmentada, historicamente colocada em agao e
ainda presente nas propostas implementadas por secretarias de
educacao e 6rgaos oficiais, que nao concebe o professor em sua
totalidade. Deste ponto de vista, a formagéo s6 pode imbricar-se
com a invengdo, ou seja, com a capacidade criativa de
professores, na relagdo com as experiéncias pelas quais
passam e a forma como sao tocados (REIS, 2016, p. 61).

A autora diz que ha necessidade de visar os percursos de formacgao e o
cotidiano dos professores para que as defasagens ocorridas na formacao dos
mesmos, a partir das colocacbes das propostas dos 6rgaos oficiais e das
implementagdes das secretarias de educagdo, que nao visa o docente em seu

todo, possa ser superada pelos professores através da capacidade em “inventar”
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as suas praticas por meio das vivencias que possui e 0 quanto estas vivencias

os alcangam.

Na dissertagdo de mestrado, também analisado neste eixo, titulada:
“‘Formacéao continuada de professores da educacéao infantil: entrelaces com a
pratica pedagdgica”, do autor Deyvis dos Santos Costa de Castro, do ano de
2016, onde o autor teve como objetivo em seu trabalho pontuar a formacéao
continuada de professores na educacao infantil e as inter- relagbes pessoais com

a pratica pedagodgica.
Segundo Castro (2016):

A cultura profissional esta intrinsecamente ligada a formacao
continuada, a pratica pedagdgica e a producdo de saberes
mobilizados e compartilhados pelos professores de educagao
infantil, mediante o entendimento que a cultura profissional
engloba o sujeito em todas as nuances pertinentes a
cotidianidade do trabalho do professor (CASTRO, 2016, p. 37-
38).

O autor coloca que o conhecimento profissional do professor esta
relacionado as suas praticas pedagodgicas e a elaboragcado dos saberes, que sao
divididos pelos docentes que atuam na educacao infantil, de acordo com o

conhecimento profissional adquirido no cotidiano do trabalho docente.

Assim sendo, observa-se nos dois trabalhos analisados neste eixo, que a
formacgao continuada de professores no ensino da educacgao infantil, ndo deve-
se limitar apenas nas teorias aprendidas nas instituicbes, mas, o professor
necessita ressignificar as suas praticas através do exercicio da reflexdo sobre as
mesmas, trazendo em questao, as vivéncias em sala de aula, visando aquelas
que mais o tocou. Nota-se também, que os 6rgaos oficiais e secretarias de
educacao, necessitam ver o lugar deste professor na formacédo continuada,
atendendo suas defasagens na formacgao para assim, exercerem praticas que

trardo contribuicdes ensino dos alunos.
3.4.2 Saberes e aprendizagens docentes e a formagéo continuada

Os saberes que sdo aprendidos na formacao inicial dos docentes nas

escolas, tazem desenvolvimento para a atuagdo dos mesmos através das
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praticas pedagdgicas, contribuindo futuramente na formacgado continuada dos

docentes e consequentemente, no ensino que € dado aos discentes nas escolas.

Nos trabalhos apontados para analise neste eixo de formacéo continuada,
serdo abordados assuntos relevantes que foram encontrados na realizagado da
pesquisa e que sao relevantes para a tematica deste trabalho. Apesar dos
assuntos se diversificarem em relacdo a formagao continuada nas bases de
dados, tornou-se possivel refinar os resultados encontrados, constando

trabalhos que validaram este assunto.

Para a relizacao da discussao deste eixo, encontrou-se a dissertacdo de
mestrado titulada: “Formacé&o continuada na escola: Reorganizagao das praticas
pedagodgicas e perspectivas para o trabalho docente, da autora Elis Regina
Calegari, do ano de 2015, onde a autora apontou como objetivo em seu trabalho,
discutir e caracterizar a formacao continuada de professores, compreendendo
os desdobramentos das praticas pedagogicas e os movimentos de reflexdo que

os professores realizam (Calegari, 2015).

Para Calegari:

InUmeros debates atuais na area da educagdo apontam a
formacado continuada como componente essencial para a
qualificagcdo do trabalho docente. Qualificagdo que esta
impregnada de objetivos quanto a propria natureza do trabalho
desenvolvido na escola. Como sabe-se, ha um evidente e
aparente esclarecimento quanto a necessidade de constante
aperfeicoamento dos profissionais da educacao, tanto em
esferas mais abrangentes, como o &mbito das politicas publicas,
quanto no ambito restrito ao contexto das escolas, todos
apontam a imperativa demanda de melhoramento na qualidade
do ensino oferecido pela escola (CALEGARI, 2015, p. 27-28).

Contudo, a autora pontua a importancia da formacao continuada de
professores para o desenvolvimento do trabalho docente nas escolas, elencando
como desafio a questdo do aperfeicoamento das praticas estabelecidas pelos
docentes e das politicas publicas existentes que abrangem o docente,
demostrando no contexto escolar e também, possiveis melhorias em relagao a

qualidade deste ensino que é dado na escola.

Calegari (2015, p. 28) ainda traz a questao da reflexao das praticas como

uma acao construtiva, que promove a identificacdo das necessidades dos
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docentes e que nao exclua o saber e as praticas pedagogicas, adquiridas pelos
professores: “[...] processo que considere o conhecimento e as praticas dos
professores e que a partir desse reconhecimento, identifigue necessidades,

promova a reflexao e a formagao do docente.”

E ainda segundo Calegari (2015, p. 30): “Por conseguinte, o aprendizado
do professor enquanto sujeito que reflete sobre seu trabalho, ndo pode
desvincula-lo do contexto sociopolitico”, contudo, a autora aponta a importancia
que ha em refletir sobre as praticas, porém, ndo desassociando o professor da

realidade social pela qual o mesmo esta inserido.

Na busca de resultados nas bases de dados, encontrou-se também o
artigo titulado: “Aprendizagem do professor: uma leitura possivel’, da autora
Jamille Vilas Boas, do ano de 2016, que teve como foco, conceituar a
aprendizagem do professor e demostrar as mudangas sofridas nas praticas dos

docentes a partir destas aprendizagens.

No artigo, Boas, traz apontamentos sobre a aprendizagem dos

professores:

A aprendizagem pode ocorrer no processo de formacao
docente, porém nao se reduz a essa, podendo ocorrer em
diferentes contextos [...] (BOAS, 2016, p. 1098).

Contudo, para a autora, a aprendizagem obtida na formagdo docente
pode ocorrer em diferentes circunstancias, mas, nao pode ser fator limitante para

a acao das praticas docentes.
Boas ainda diz que:

Consideramos aqui a pratica pedagdgica escolar como parte de
uma constelacdo de praticas que envolvem as atividades
didaticas dentro da sala de aula, abrangendo os diferentes
aspectos da escola e as relagcdes desta com a sociedade, indo
além do ambito da escola. Sendo assim, o professor nesta
pratica pertence a uma comunidade social escolar e sua
participacdo vai além das dimensbdes conceituais e
procedimentais da disciplina que leciona, envolve também a
organizagao escolar, a gestdo da sala de aula, a relagdo com
pais de alunos, dentre outras (BOAS, 2016, p. 1101).

Para a autora, a pratica pedagdgica possui diversas fungdes, nao

somente de ensinar os conteudos didaticos aos alunos, mas, de estar em contato
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com a comunidade social escolar, promover a organizagao da escola, o
gerenciamento da sala de aula e as relagdes com os pais, representantes e todos

os participantes que englobam este meio.

Segundo Boas (2016, p. 1104): “A aprendizagem na docéncia pode ser
entendida como uma mudanga nos padrbes de participacdo do professor na
pratica pedagdgica escolar desencadeada a partir de situacbes de ensino.”
Ressaltando que a aprendizagem na docéncia, desencadeia mudangas nos
padroes de participacdo dos docentes no ensino, mediante aos acontecimentos

da docéncia.
E Boas ainda diz que:

A aprendizagem para a docéncia, por outro lado, sdo mudancgas
nos padrdes de participacao do professor em outras praticas que
podem repercutir no seu fazer docente na pratica pedagdgica
(BOAS, 2016, p. 1104b).

A autora coloca que, aprender para a docéncia € ter a possibilidade de
mudancas em outras praticas, que influenciam na forma com a qual o professor

ensina os discentes.

Finaliza-se pontuando que a aprendizagem oferecida aos docentes é um
atributo para a sua formagao, porém, os professores devem estar em constante
reflexdo sobre as suas praticas pedagogicas, as ressignificando, para que as
mesmas, nao se tornem mondétonas e caiam no cotidiano do contexto com a qual
as praticas da formagéao continuada est&o inseridas, ou seja, no contexto escolar.
Leva-se em conta também, que o professor e 0s seus saberes e aprendizagens
obtidos na formacao, devem ser reconhecidos e valorizados, nas escolas, na
comunidades de pessoas que o professor atende e nas leis que fornecem
suporte para as praticas docentes, possibilitando ao professor espacos para a

organizacao e realizacédo de suas praticas.

3.5 Discussao dos resultados

Os trabalhos encontrados nas pesquisas realizadas na base de dados
Scientific Electronic Library Online (SciELO) e no Portal de Peridédicos da
CAPES/MEC, corroboraram para que este trabalho tivesse um maior
desenvolvimento e chegasse a sua finalidade de identificar os desafios
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encontrados dentro das praticas pedagogicas na formacéo inicial e continuada

dos professores.

Estes resultados que se enquadram dentro da tematica do presente
trabalho foram separados em eixos, os totalizando em treze (13) eixos, que
dentre estes, discutiram-se trés (3) eixos de maior relevancia da formacgao inicial,
sendo eles: A (des)articulagédo entre a teoria e as praricas pedagogicas, Agdes
de praticas pedagodgicas no contexto escolar, As possibilidades de (re)
construgcado através do Plano Nacional de Formacido de Professores para a
Educacdo Basica (PARFOR) na formacgao inicial dos docentes, compondo

assim, os eixos da pesquisa na formacao inicial.

Em relacéo aos resultados acerca da pesquisa de formagao continuada,
encontraram-se dois (2) eixos, sendo estes os mais relevantes: Formagao
continuada de professores na educagao infantil e Saberes e aprendizagens

docentes e a formagao continuada.

No primeiro eixo, titulado “(des)articulagdo entre a teoria e a pratica
pedagdgica”, a respeito da formacgao inicial, elencou-se os desafios existentes
no cotidiano dos docentes. Nota-se, grande dificuldade em realizar um trabalho
colaborativo entre os pares na escola e o desafio de superar as dificuldades de

ensino que os discentes apresentam em seus resultados.

Coloca-se, que esta culpabilizacdo do ensino atual dos alunos n&o pode
ser inteiramente colocada nos professores, pois se trata de dados estatisticos do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep),
inseridos nos trabalhos discutidos, que demonstram a necessidade da
reformulac&o dos cursos de Pedagogia, onde o professor recém-formado possa
articular a teoria aprendida com a pratica que ira exercer com seus alunos na
escola, pois a teoria oferecida nas licenciaturas de Pedagogia atualmente, séo
descoladas da pratica, havendo um nao conhecimento da realidade das agdes

dos professores.

O segundo eixo discutido no trabalho, titulado “a¢des das praticas
pedagdgicas no contexto escolar’, coloca que ao ingressar no contexto escolar,
o professor iniciante, encontra dificuldades em exercer o seus saberes praticos,

observando disassossiagdes entre a teoria e a pratica. Nota-se que o trabalho
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docente ndo possui reconhecimento da comunidade social escolar, dificultando
assim as execucao das praticas. Aponta-se que os professores reconhecem que
suas praticas precisam ser aperfeicoadas, ndo se limitando apenas a suas
vivencias que constroem as suas praticas, mas, buscando-se recursos que
corroborem com as mesmas e os fagam refletir sobre as praticas pedagdgicas,
moldando-as, modificando e assim inserindo-as em seu contexto, de acordo com
as necessidades implementadas pelo governo e pelas secretarias de cada

municipio.

No terceiro eixo titulado: “A (re)construgdo das praticas pedagdgicas
através do Plano Nacional de Formacao de Professores para a Educacéao Basica
(PARFOR) na formacéo incial dos docentes”, tratou-se sobre os cursos de
Pedagogia/PARFOR, que séo oferecidos aos alunos-professores, promovendo
aos mesmos, a possibilidade de desenvolverem as suas praticas pedagogicas
superando os desafios vivenciados pelos professores que iniciam a profisséo
nas escolas. Pontua-se que através dos cusos, os professores aderem praticas
que corroboram com o desenvolvimento dos discentes e além de fornecer
estratégias de ensino para os docentes, os cursos de Pedagogia/PARFOR,
possibilitam aproximacdes afetivas dos professores para com os seus alunos,
facilitando as relagdes e a aprendizagem do ensino que é dado pelos docentes,

aos discentes.

Demonstra-se a importancia apontada através dos cursos, de refletir
sobre as praticas pedagdgicas que sao feitas diariamente pelos professores
inseridos no contexto escolar. No curso, os aunos-professores, passam a
compreender a significacdo da profissionalizacdo para a formagao e a partir
disto, passam a repensar em suas metodologias didaticas para com os discetes.
Estas acdes promovem a reflexdo sobre as praticas, possibilitando a superacao

dos desafios encontrados nas mesmas.

Em relagdo a formagao continuada, o primeiro eixo discutido, titula-se:”
Formacao continuada de professores na educagao infantil’, que abordou, os
desafios enfrentados pelos professores que ja atuam nas escolas. Pontua-se a
fragmentacdo da formacdo continuada de professores atual, onde os
professores possuem grandes dificuldades em solidificarem os seus saberes e

suas praticas pedagogicas com os discentes e com as demandas das secretarias
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de educacéao e do governo. Evidencia-se que as experiéncias dos professores
em sala de aula sao indispensaveis para a formacao continuada dos docentes,
construindo a base dos saberes dos mesmos. Coloca-se na discussao do eixo,
a necessidade dos cursos de formagao continuada aprimorarem os saberes dos

docentes, desenvolvendo assim as praticas pedagogicas dos mesmos.

O segundo e ultimo eixo discutido da formagao continuada de professores
no presente trabalho, titula-se: “Saberes e aprendizagens docentes e a formagéao
continuada”, onde coloca-se que a formacdo continuada de professores é
componente essencial do saber profissional dos mesmos. Nota-se que assim
como na formacéao inicial de professores o aperfeicoamento das praticas é
realizado, os cursos de formacéo continuada também se tornam essenciais, para
que este professor que ja estd inserido no contexto educacional possa
desenvolver e realizar possiveis reflexdes sobre a sua pratica, ndo somente
pedagdgicas, mas, praticas que elvolvam a postura social, seja com o pares na
escola, com os discentes e com a comunidade social escolar, buscando

possiveis melhorias.

Na literatura, autores abordam sobre a presente tematica, trazendo
colaboracbes para com os resultados que foram encontrados na pesquisa
realizada, onde, Libaneo e Pimenta (1999) colocam que:

O curso de pedagogia destinar-se-a a formagao de profissionais
interessados em estudos do campo tedrico-investigativo da

educagdo e no exercicio técnico-profissional[..] (LIBANEO;
PIMENTA, 1999, p.242)

Os cursos de Pedagogia que sao oferecidos pelas instituicdes atualmente,
se interessam em formar um professor que o seu foco seja o exercicio investigar

as suas técnicas pautadas em teorias aprendidas nas universidades.
Tardif (2001), aponta que:

[...] transformou-se num objeto de investimentos multi e
transdisciplinares, bem como numa luta simbdlica de poder entre
diversas correntes e disciplinas, entre diversas concepcgoes e
enfoques do conhecimento, que tentam impor seus modelos
tedricos e suas metodologias [...] (TARDIF, 2001, p. 13).
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O autor observa que os cursos de Pedagogias atuais, fazem parte de
disputas entre diversas concepgoes, disciplinas e correntes, impondo focos dos

saberes, métodos e modelos tedricos.
Segundo Libéneo e Pimenta (1999):

[...] criticas a fragmentag&o da formacao do pedagogo, a divisdo
técnica do trabalho na escola, a separacao entre teoria e pratica,
a separacao entre o pedagogo especialista e o trabalho docente
(LIBANEO; PIMENTA, 1999, p.244).

Para os autores, os cursos de Pedagogia promovem a separacao entre a
teoria e a pratica, fragmentando entdo a formagao dos docentes. Tardif (2002),
visa a importancia das praticas dos professores na area em que atuam, nao
dissociando-as dos conhecimentos tedricos aprendidos nas instituigdes,
ressaltando que para além destes conhecimentos praticos adquiridos em suas
vivencias, o professor deve ressignificar as suas agodes, articulando-as com as

teorias.

Tanto em suas bases tedricas quanto em suas conseqliéncias
praticas, os conhecimentos profissionais sdo evolutivos e
progressivos e necessitam, por conseguinte, de uma formagao
continua e continuada. Os profissionais devem, assim,
autoformar-se e reciclar-se através de diferentes meios, apds
seus estudos universitarios iniciais (TARDIF, 2002, p. 249).

Os autores, Libaneo e Pimenta (1999), também colocam que:

Defendemos, pois, a criacdo do curso de pedagogia, um curso
que oferece formacdo tedrica, cientifica e técnica para
interessados no aprofundamento da teoria e da pesquisa
pedagdgica e no exercicio de atividades pedagdgicas
especificas (planejamento de politicas educacionais, gestdo do
sistema de ensino e das escolas, assisténcia pedagdgico-
didatica a professores e alunos, avaliagcdo educacional,
pedagogia empresarial, animagdo cultural, produgdo e
comunicagao nas midias, etc (LIBANEO; PIMENTA, 1999,
p.256-257).

Para os autores, os cursos de pedagogia devem ser repensados e
pautados em formar pedagogos que possuam base tedrica, cientifica e técnica,
tendo contato através das instituicbes de ensino, com as praticas e assim
possam se aprimorar em suas teorias e nas suas praticas, sabendo exercé-las
em diversos sentidos, ndo somente didaticos, mas socialmente, culturalmente,

tecnologicamente, entre outros meios que sao eliminados da fung&o de pratica.



54

Pimenta (1999, p. 15), aponta que ‘[...] repensar a formacgao inicial e
continua, a partir da analise das praticas pedagdgicas e docentes, tem se
revelado uma das demandas importantes|...]”, contribuindo assim para melhorias

na formacao incial e continuada de professores.
Nunes (2001), coloca que:

De certa forma, o repensar a concepc¢ao da formacado dos
professores, que até a pouco tempo objetivava a capacitagédo
destes, através da transmissdo do conhecimento, a fim de que
‘aprendessem’ a atuar eficazmente na sala de aula, vem sendo
substituido pela abordagem de analisar a pratica que este
professor vem desenvolvendo, enfatizando a tematica do saber
docente e a busca de uma base de conhecimento para os
professores, considerando os saberes da experiéncia (NUNES,
2001, p. 38).

O autor deixa claro que a formacao dada aos educadores, pretendia
capacitar os mesmos para produzirem em sala de aula praticas eficientes,
porém, atualmente, esta capacitagdo se desloca para saberes produzidos
através das préprias praticas experenciadas que constroem bases de

conhecimento.
E, Libaneo e Pimenta (1999), pontuam que:

Esse profissional deve ser formado nas universidades, que é o
lugar da produgédo social do conhecimento, da circulagdo da
producao cultural em diferentes areas do saber e do permanente
exercicio da critica historico-social (LIBANEO; PIMENTA, 1999,
p.262).

Os autores ainda evidenciam a importancia dos futuros docentes estarem
inseridos nas instituicbes de ensino, se ocupando de conhecimentos culturais,

historico-criticos e sociais, aprofundando a partir disto, os seus saberes.

Portanto, através dos resultados encontrados nas pesquisas e das
colocacdes feitas pelos autores, demostra-se a importancia em aprofundar os
estudos sobre os desafios das praticas pedagdgicas na formagao continuada e
inicial de professores, refletindo sobre a educacao atual em niveis de formacéao
inicial e continuada e as praticas pedagdgicas que sao exercidas em sala de

aula.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Tendo em vista o objetivo central da pesquisa, investigar os desafios da
pratica pedagdgica na formacéo inicial e na formagéo continuada, observou-se
que na literatura voltada para a formacao inicial e continuada de professores,
vem como no ambito da legislacdo que ha avangos em relagdo a tematica

tratada, assim como lacunas.

No levantamento de dados realizado notou-se que a formacgao inicial e
continuada de professores passam por desafios que apontam a necessidade de
atencdo em relagdo as praticas pedagdgicas que os professores exercem em

sua profissao.

A formacao inicial que € oferecida aos futuros docentes nas instituicbes
de ensino, tem em consideracdo o embasamento tedrico de qualidade e propde
aos alunos em um curto periodo, um ingresso nas praticas, através do estagio
curricular obrigatorio, que demostra a distancia entre a teoria e a pratica sendo
um desafio apontado nos resultados da presente pesquisa. Diante disto, nota-se
a necessidade da reformulagdo dos cursos de licenciaturas, para que haja uma
maior proximidade entre a teoria aprendida e a pratica pedagdgica vicenciada

nos estagios, evidenciando a importancia das praticas no trabalho docente.

Em relacao a formacgao continuada de professores, onde se da a pratica
pedagdgica, observou-se através dos resultados encontrados, o desafio em
articular as praticas pedagogicas que sao realizadas com a teoria que foi
aprendida nas universidades, principalmente para os professores recém-
formados que encontram dificuldades em executar tal agdo, devido ao
distanciamento existente entre as escolas, onde o aluno aprende e tem a
possibilidade de aplicar as praticas pedagdgicas e as universidades, que tem
como principal preocupacao em formar um futuro docente, que se paute em

teorias dadas por autores da area.

Com isto, o aperfeicoamento das praticas se torna fundamental,
possibilitando aos professores novas aprendizagens sore as praticas
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pedagdgicas que podem ser exercidas no contexto escolar, o gerenciamento da
sala de aula, a relacdo com a comunidade social escolar e com os seus pares e

o fornecimento de um ensino de qualidade aos discentes.

Com os desafios que foram apontados na formacéo inicial e continuada
dos docentes no presente trabalho, coloca-se a importancia da reflexao sobre as
praticas, que permite que os professores possam resignificar as suas agdes,
pensando sobre as mesmas, modificando-as e adaptando-as segundo a

profisséo.

Notou-se através das buscas que foram realizadas no bancos de dados a
respeito das praticas pedagdgicas na formagao continuada, menores resultados
comparados com as praticas pedagogicas na formacéo inicial, trazendo hibridos
resultados na pesquisas destas formacgdes. Observou-se nos levantamentos dos
dados, diversos resultados acerca de outras licenciaturas, principalmente em

areas bioldgicas.

Coloca-se que, além dos estudos que ja foram apontados a partir deste
trabalho, explanando os modelos de formagao inicial e continuada de
professores, a relevancia das praticas pedagogicas e os seus desafios em
articular a teoria e a pratica e a profissionalizacdo do ensino dos professores
iniciantes, um outro tépico que poderia ser estudado é o desenvolvimento

profissional, podendo trazer novas contribuicdes para uma futura pesquisa.

Compreende-se que este trabalho pode nédo trazer grandes modificagdes
nos trabalhos realizados acerca dos desafios das praticas pedagodgicas na
formacao inicial e continuada de professores, bem como pode ndo mudar a
forma com a qual os cursos de Pedagogia estao instituidos. Entretanto, temos a
clareza da importancia e o valor deste tema para a formacao de professores,
sendo este o sentido que espera-se que a presente pesquisa tenha colaborado.
De modo que ao se apontar para a existéncia de lacunas no ambito das praticas
pedagdgicas tanto no ambito da formacgéo inicial quanto da formagéo continuada
de professores, elas nos convidam a repensar as nossas praticas pedagdgicas.
Da mesma forma, elas também apontam como avangos que novos paradigmas
foram introduzidos no processo de formacado, pois entramos na era da

profissionalizacdo do magistério.
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