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RESUMO

A presente pesquisa busca responder a seguinte questdo: como uma Atividade
Orientadora de Ensino (AOE) desenvolvida por meio de uma situacdo emergente que
relaciona impostos e matematica pode contribuir para reflexdes dos estudantes sobre
vandalismo escolar? Diante desta questdo, o objetivo de pesquisa é investigar quais
relacdes os estudantes realizam entre vandalismo, tributos e matematica, capazes de
propiciar o desenvolvimento do pensamento tedrico. A pesquisa esta baseada nos
pressupostos teoricos da Psicologia Historico-Cultural, da Atividade Orientadora de
Ensino e do movimento l6gico-historico de conceito, concentrado no conceito de
tributos. Os procedimentos metodologicos adotados estao baseados nos principios da
Teoria da Atividade, que concebe a pesquisa como uma atividade singular com o
propésito de compreender o fendmeno educativo. Esses procedimentos delineiam
diversas etapas, incluindo o estudo aprofundado dos fundamentos tedricos e
histéricos fundamentais para esta investigacdo, bem como o levantamento
bibliografico, a elaboracdo das situacbes desencadeadoras de aprendizagem se
apoiam nos nexos conceituais sobre tributos, organizacdo e desenvolvimento da
Atividade Orientadora de Ensino. Dentre as etapas, destacam-se a coleta dos dados,
por meio de gravacdes audiovisuais e das producdes dos estudantes, a transcricédo e
a organizacao desses dados para sua analise. A realizacdo da Atividade Orientadora
de Ensino junto aos estudantes da 12 série do Ensino Médio permitiu a andlise do
movimento do pensamento tedrico em situacao de ensino e aprendizagem. Os dados
receberam uma analise qualitativa, considerando o processo de desenvolvimento do
pensamento tedrico sobre vandalismo e impostos relacionados a conhecimentos
matematicos, como porcentagem e proporcdo. Os resultados indicam possibilidades
de apropriacdo do conceito de vandalismo e impostos relacionados aos
conhecimentos matematicos atrelados além da elaboracdo de situacdes
desencadeadoras de aprendizagem articuladas aos anexos conceituais inerentes a
esses conceitos.

Palavras-chave: Matematica. Ensino Médio. Atividade Orientadora de Ensino.
Vandalismo. Impostos.



ABSTRACT

This research seeks to answer the following question: how can a Guiding Activity of
Teaching (GAT), developed through an emerging situation that relates taxes and
mathematics, contribute to reflections on school vandalism? Faced with this issue, the
research’s objective is to investigate what relationships students make between
vandalism, taxes and mathematics, capable of promoting the development of
theoretical thinking. The research is based on the theoretical assumptions of Historical-
Cultural Psychology, the Guiding Activity of Teaching and the logical-historical concept
movement, concentrated on the concept of taxes. The methodological procedures
adopted are based on the principles of Activity Theory, which conceives research as a
singular activity with the purpose of understanding the educational phenomenon.
These procedures outline several stages, including the in-depth study of the
fundamental theoretical and historical foundations for this investigation, as well as the
bibliographical survey, the elaboration of situations that trigger learning and are
supported by the nexus conceptuals on taxes, organization and development of the GAT.
Among the steps, the following stand out: data collection through audiovisual
recordings and student productions, transcription and organization of this data for
analysis. Carrying out the GAT with students in the 1st year of high school allows the
analysis of the movement of thought related to the meaning of this concept, in a
teaching and learning situation. The data received a qualitative analysis, considering
the process of developing theoretical thinking about vandalism and taxes related to
mathematical knowledge, such as percentage and proportion. The results indicate
possibilities for appropriating the concept of vandalism and taxes related to
mathematical knowledge linked in addition to the elaboration of situations that trigger

learning articulated with the conceptual links inherent to these concepts.

Keywords: Mathematics. High school. Guiding activity of teaching. Vandalismo. Tax.
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1 INTRODUCAO

Quando assumimos o cargo de professora na Educacao Basica Il (PEB Il) em
uma escola publica estadual do Estado de Sdo Paulo, deparamo-nos com diversas
situacdes de desperdicio de merenda entre os estudantes, expressas por meio de
brincadeiras com bolachas e frutas, além de carteiras rabiscadas, paredes sujas,
cortinas queimadas e equipamentos danificados devido a falta de cuidado por parte
dos estudantes. Essa realidade gerou uma inquietacéo persistente ao longo dos anos,
aponto de enfatizarmos durante as aulas aimportancia do zelo pelo patriménio publico,
uma vez que ele pertence a todos os estudantes e cidadaos, sendo custeado por meio
dos impostos.

Essa inquietagdo constante ofereceu a impulsdo necesséria para a reflexéo
sobre como poderiamos sensibilizar outros professores e escolas quanto a relevancia
do cuidado com o patrimoénio publico. Em determinado momento, em outra instituicao
de ensino, a diretora solicitou que todos os docentes conversassem com 0S
estudantes sobre o vandalismo e discorressem a respeito desse tema. Foi nesse
contexto que surgiu a ideia de abordarmos o vandalismo com os estudantes,
explorando a discussédo de que tudo o que é publico e destinado ao nosso uso é
financiado pelos impostos que pagamos. Sendo assim, questionamos: por que ndo
utilizarmos alguns exemplos de tributos e seus calculos para que os estudantes
compreendam melhor a natureza dessas contribui¢cdes e, a0 mesmo tempo, integrem
essa abordagem a disciplina da Matematica'?

A oportunidade de efetivar essa motivagcdo ocorreu em 2019, quando
lecionamos para uma turma do 7° ano dos Anos Finais. Os estudantes manifestaram
interesse pelo assunto e trouxeram observacdes e reflexdes pertinentes acerca do
vandalismo, dos tributos na area de Matematica. Essa experiéncia revelou a
importancia de abordar questdes sociais e civicas em conjunto com conteldos
curriculares, enriquecendo o aprendizado dos estudantes no processo de significagao
de tais conceitos.

A busca por conhecimentos teodricos a fim de relacionar trés assuntos

1 Utilizaremos “matematica”, com letra minuscula, no titulo, na questéo e no objetivo de pesquisa, como
uma sinonimia que versa entre a pluralidade de conhecimentos matematicos, enquanto a area de
conhecimento e disciplina constituida historicamente sera grafada “Matematica”, com a primeira letra
maiuscula.
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aparentemente distintos — vandalismo, tributos e matematica — em uma unidade de
estudo pedagogico resultou na seguinte questdo de pesquisa: como uma Atividade
Orientadora de Ensino (AOE) desenvolvida por meio de uma situacao emergente que
relaciona impostos e matematica pode contribuir para reflexdes sobre vandalismo

escolar? Diante dessa questéo, o objetivo da pesquisa € investigar quais relacdes os

estudantes realizam entre vandalismo, tributos e matematica, capazes de propiciar o
desenvolvimento tedrico.

No decorrer da pratica docente, apareceram inquietacdes relacionadas a
organizacdo do ensino dos temas vandalismo, tributos e matemética. A falta de
conhecimentos tedricos que fundamentassem essa pratica em relagdo ao ensino da
matematica, nesse contexto especifico, apresentou desafios. A relevancia de abordar
0 conhecimento matematico junto as questdes sociais como vandalismo e taxa
tributaria tornou-se evidente, suscitando inquietacdes.

Diante disso, nosso interesse por conhecimentos que embasassem a pratica
em sala de aula sobre vandalismo, taxa tributaria e matematica foi tracado durante o
ingresso no mestrado profissional do Programa em Docéncia para Educacdo Bésica
da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Faculdade de Ciéncias,
campus de Bauru. O estudo permitiu consolidar a relacéo entre teoria e pratica sob a
perspectiva histérico-cultural, como um modo de abordar o ensino e a aprendizagem
escolar, em uma pesquisa que evidenciasse elementos para uma aprendizagem na
area de Matematica, contextualizada com os temas de vandalismo e tributo,
fundamentadas em uma AOE, conforme proposta por Moura et al. (2010).

Com o intuito de alcancar o objetivo proposto, a estrutura do presente estudo
compreende onze capitulos, visando proporcionar uma analise detalhada do tema em
foco. No primeiro capitulo, denominado "Introducao", ha um breve relato sobre nossa
trajetoria profissional e académica, bem como as motivacoes e razdes que levaram a
escolha do tema.

No segundo, “A Teoria Histérico-Cultural e a Atividade Orientadora de Ensino”,
traremos as bases teoricas que fundamentam a pesquisa, destacando a relacao entre
a atividade pedagogica, o desenvolvimento humano e a teoria histérico-cultural. Por
meio da revisédo bibliografica, discutiremos as conexdes entre vandalismo, matematica
e taxa tributaria, situando a investigacdo dentro deste contexto tedrico.

Na terceira parte, denominada “Sobre a pesquisa”, trataremos os problemas de
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vandalismo que as escolas publicas enfrentam, e que incluem depredacdes,
arrombamentos, pichacdes e furtos, muitas vezes realizados por estudantes. Esse
comportamento ndo apenas danifica a estrutura fisica das escolas, mas também afeta
negativamente o ambiente de aprendizado e o bem-estar da comunidade escolar. A

pesquisa promove discussdes sobre a origem dos recursos e a importancia dos

impostos na manutencdo das escolas como uma estratégia para o conhecimento e
conscientizacdo da comunidade escolar.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) estabelece competéncias
gerais a fim de que os estudantes se desenvolvam ao longo da Educacéo Basica,
como a capacidade de valorizar e aplicar conhecimentos para entender e explicar a
realidade. Os Temas Contemporaneos Transversais (TCT’s) na BNCC (2019), por seu
turno, visam trazer temas relevantes para a formacdo dos estudantes, como o
trabalho, a educacéo fiscal, a cidadania e a vida familiar e social. Vandalismo, tributos
e matematica sdo abordados dentro dessas macroareas, permitindo conexdes entre
conceitos matematicos e questdes sociais, promovendo uma compreensao mais
ampla por parte dos estudantes sobre a responsabilidade cidada.

No quarto capitulo, “Revisdo bibliografica”, trazemos diversas fontes
académicas, como Google Académico, Catalogo de Bancos de Dissertacdes e Teses
da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e Banco
Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD), com o objetivo de explorarmos os estudos
sobre vandalismo, tributos e matematica, com base na Teoria Historico-Cultural.
Inicialmente, utilizamos descritores como "educacgao financeira”, "educacgéao fiscal",
"indices econbmicos", "indices" e "taxas", com foco no ensino e aprendizagem na area
de Matematica no Ensino Médio. Tal revisdo também abrangeu buscas em periédicos
e anais disponiveis na Scientific Electronic Library Online (SciELO).

Na quinta divisdo, intitulada “Movimento ldgico-histérico dos tributos”,
discorremos sobre a evolucéo historica dos tributos, desde sua origem por meio das
praticas de presentes e ofertas em sociedades antigas até sua formalizacdo e
cobranca compulsoria. Destacaremos, assim, como as necessidades humanas
moldaram o conceito de tributo em diferentes contextos sociais e culturais, bem como
essa pratica se consolidou ao longo do tempo.

Nossa pesquisa propde uma abordagem dialético l6gico-histérica para o ensino

da Matematica, buscando ir além das abordagens meramente empiricas e técnicas.
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Entendemos, entédo, que a incorporacao da historia dos tributos no ensino permite aos
estudantes compreenderem o desenvolvimento dos conceitos matematicos em
relagédo a evolugdo humana, a partir de exemplos concretos de como a humanidade
solucionou problemas e criou ferramentas ao longo da historia.

No sexto capitulo, “Conhecendo os impostos”, enfatizamos a importancia de
uma compreensao ampla sobre o conhecimento sobre impostos para os cidadéaos,
especialmente para os jovens em fase escolar. O conhecimento sobre a destinacéo e
aplicacao dos impostos é fundamental para estimular uma participacdo mais ativa na
comunidade escolar, bem como para promover uma cultura de responsabilidade
financeira e cidada. A incorporacdo dessa aprendizagem no ambiente educacional
visa também incentivar o engajamento dos estudantes na preservacao do patrimdénio
escolar e na discussédo sobre temas como vandalismo, destacando a relacéo direta
entre 0s recursos provenientes dos impostos e 0s servi¢os publicos essenciais.

Na sétima parte, denominada “Vandalismo”, afirmamos a complexidade desse
fendmeno no ambiente escolar e os diversos fatores que o influenciam. Na oitava,
“Experimento didatico”, apresentamos a base metodoldgica utilizada na pesquisa que
busca contribuir para o desenvolvimento tedrico sobre o conceito de vandalismo e taxa
tributaria com conhecimentos matematicos. A riqueza do experimento didatico
formativo estda na possibilidade de uma observacdo do desenvolvimento dos
estudantes e na aprendizagem que é provocada durante sua conducao.

No nono capitulo, por sua vez, nomeado como “Organizacdo da Atividade
Orientadora de Ensino”, tratamos sobre a base tedrica da pesquisa quanto a
organizacdo do ensino, que se utiliza da Atividade Orientadora de Ensino (AOE),
focada no desenvolvimento do pensamento tedrico dos estudantes e dos professores
por meio da aprendizagem e do ensino, respectivamente.

Por fim, a décima divisdo, “Respostas dos estudantes”, faz parte de um dos
itens do experimento didatico, base metodoldgica da pesquisa. A coleta de dados
registrada na pesquisa apresenta tanto as interacdes verbais quanto as
representacodes visuais, bem como os registros produzidos pelos estudantes.

A Atividade Orientadora de Ensino desenvolvida nesta pesquisa, ao relacionar
impostos e conhecimento matematico por meio de uma situacdo emergente de
vandalismo escolar, apresenta-se como uma ferramenta para estimular reflexdes
sobre o tema. Por meio da analise dos dados coletados, concluimos que os

estudantes obtiveram um conhecimento da origem dos recursos que financiam a
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escola, reconhecendo a importancia dos impostos para o bem-estar da comunidade.
Esse conhecimento leva a reflexdo sobre a responsabilidade individual e coletiva
na preservacao do patrimdnio publico e na prevencao do vandalismo.

Diante disso, a Atividade Orientadora de Ensino proporcionou um ambiente
propicio para o desenvolvimento de habilidades matematicas, como o calculo de
porcentagens. Os estudantes aplicaram esses conhecimentos para analisar dados
sobre a arrecadacgéo de impostos, atividade que promoveu a reflexdo sobre valores,
como respeito ao patrimdnio publico, responsabilidade social e cidadania.

A metodologia utilizada na pesquisa mostrou-se adaptavel a diferentes
contextos e realidades escolares, possibilitando a replicacéo da Atividade Orientadora
de Ensino em outras instituicbes. Ademais, 0os materiais didaticos e as atividades
desenvolvidas puderam ser facilmente ajustados para atender as necessidades

especificas de cada turma.
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2 A TEORIA HISTORICO-CULTURAL E ATIVIDADE ORIENTADORA DE ENSINO

Por meio da revisdo de literatura foi possivel explorar as conexfes entre
vandalismo, matematica e taxa tributaria, estabelecendo um estudo tedrico coeso. O
referencial tedrico contribui desde a fundamentacédo tedrica a escolha da Atividade
Orientadora de Ensino como abordagem metodoldgica.

De acordo com Lakatos e Marconi (2003), o referencial tedrico permite verificar
o estado do problema a ser pesquisado, 0 aspecto tedrico e outros estudos e
pesquisas ja realizadas. Nesse contexto, o capitulo dedicado ao referencial tedrico
assume um papel na investigacdo das contribuicbes advindas da Atividade
Orientadora de Ensino em relacéo a discusséo sobre vandalismo, matematica e taxa
tributaria, permitindo compreender conceitos, teorias e abordagens fundamentais que
permeiam essas areas de estudo.

No que se refere a formacéo da base tedrica da presente pesquisa, a fim de
desenvolver um produto pautado na relacdo entre a atividade pedagdgica e o
desenvolvimento humano a partir da Psicologia Historico-Cultural e da Teoria da
Atividade, foram consultados os fundamentos tedrico-metodologicos da Atividade
Orientadora de Ensino (AOE)?, que Prof. Dr. Manoel Oriosvaldo de Moura (1992) e
outros pesquisadores desenvolveram sustentando-se na tese leontieviana.

A tese leontiviana diz respeito ao desenvolvimento da Teoria da Atividade,
contexto social ao desenvolvimento humano, por A. N. Leontiev. Para Leontiev (1978),
a atividade é o processo de humanizacdo que se da por meio de atividades principais
marcadas a partir do lugar que o homem ocupa nos sistemas de relacdes sociais. Ele
e Vygotsky, dentre outros, formaram a base tedrica da Psicologia Historico-Cultural.

Com essa base tedrica, Moura, Araujo e Serrdo (2019, p. 421),

[...] propbe que a Atividade Orientadora de Ensino seja tomada como um
modo geral de organizacdo da atividade pedagégica, compreendida como
uma unidade entre a atividade de ensino, realizada pelo professor, e a
atividade de aprendizagem da crianga, uma vez que essa se constitui a partir
de “uma necessidade (apropriacdo da cultura), um motivo real (apropriacéo
do conhecimento historicamente acumulado), objetivos (ensinar e aprender)
e propde acdes que considerem as condi¢cdes objetivas da instituicdo escolar.

Na Teoria Histérico-Cultural, de base marxista, o trabalho € o papel central da

2 Agora em diante, Atividade Orientadora de Ensino sera abreviada por AOE.
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atividade humana, pois promove o desenvolvimento humano, que vai além do
desenvolvimento biolégico. O ser humano cria necessidades ndo apenas para
garantir sua existéncia biolégica, mas também para garantir sua existéncia cultural.
Quando uma pessoa toma posse da cultura e de tudo o que os seres humanos
produziram ou desenvolveram, torna-se humano. Isso quer dizer que todas as
diferentes histérias, culturas, valores e crencas que constituem o ser humano sao
compreensdes que nos fazem tdo semelhantes, Unicos, universais e singulares ao
mesmo tempo. Esse processo de humanizacdo é abordado na Teoria Historico-
Cultural (Moretti, Asbahr, Rigon, 2011).

O conceito de necessidade, ponto de partida da atividade, originalmente
biolégico, transforma-se para 0 homem em uma necessidade historico-cultural. Tal
necessidade bioldgica contribui com a intencdo humana de transformar a natureza e
de satisfazer os desejos, permitindo que, assim, 0 homem deixe a sua marca na
natureza — marca da atividade humana. Assim, compreender a atividade humana sem
considerar sua relagdo com a consciéncia € impossivel, pois ambas categorias
formam uma unidade dialética (ibid.).

Na relacdo entre consciéncia e atividade, a consciéncia € a forma humana
concreta da reflexdo psicolégica da realidade, ou seja, a expressado da relacdo do
individuo com o mundo social, cultural e histérico, capaz de abrir, para 0 homem, uma
imagem da realidade do mundo em que esta inserido. A consciéncia, portanto, refere-
se a possibilidade do ser humano compreender o mundo social e pessoal como
objetos de analise (ibid.).

A atividade, de acordo com os primeiros escritos de Vygotsky (2007), é
socialmente significativa, sendo o principio explicativo da consciéncia, ou seja, a
consciéncia é construida de fora para dentro por meio de relacdes sociais.

Oliveira e Panossian (2022) explicam que a atividade pedagdgica constitui uma
atividade humana que possibilita a apropriacdo da cultura e, em sua realizacao,
materializa a relacdo dialética constituida pela atividade de ensino e pela atividade de
aprendizagem. A atividade de ensino, encarnada na atividade do professor, tem a
intencao de possibilitar a apropriacéo de conceitos produzidos historicamente em sua
mediacdo com 0s sujeitos em atividade de aprendizagem e, para isso, vale-se de
acOes de ensino organizadas pelo docente. Por sua vez, a atividade de aprendizagem
marca o lugar social dos sujeitos em processo de humanizagao que, a partir do ensino

sistematizado, valem-se de a¢cOes de aprendizagem no processo de aquisicdo dos
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conceitos mobilizados por Situacdes Desencadeadoras de Aprendizagem (SDA). No
préximo item, abordaremos mais especificamente sobre SDA.

Entender a dindmica da atividade (Moretti; Asbahr; Rigon, 2011, p. 480) implica
perceber que as a¢des podem tornar-se atividade, e, também, uma atividade, quando
perde o motivo, pode ser apenas acao.

O conceito de atividade, bem como sua vinculacdo com o trabalho, contribui

para uma educac¢ao humanizadora. Assim,

[...] assumir a educagcdo como atividade, no sentido atribuido por Leontiev,
significa considerar o conhecimento em suas mudltiplas dimensdes, como
produto da atividade humana. Nesse sentido, em cada conceito esta
encarnado o processo soécio-histérico de sua producdo (Moretti; Asbabhr;
Rigon, 2010, p. 24).

A educacédo como atividade norteadora capaz de propiciar o desenvolvimento
humano também compreende as atividades desenvolvidas no processo pedagdgico.
O objeto da atividade pedagodgica, segundo Cedro, Moraes e Rosa (2010), € a
transformacao dos individuos no processo de apropriacdo de saberes por meio da
atividade, da teoria e da pratica.

Essa ideia de educacéao representa um desafio para os profissionais envolvidos
no processo de escolarizacdo, sendo que aos professores cabe organizar o ensino,
tendo em vista a apropriagdo pelos individuos do conhecimento historicamente
elaborado pela humanidade, bem como proporcionar o desenvolvimento humano.
Assim, compreender a escola como um lugar social privilegiado para a apropriacéo
de saberes reproduzidos historicamente € assumir que a acdo do professor é

intencionalmente organizada para esse fim.

A natureza particular da atividade de ensino, que é a méaxima sofisticacao
humana inventada para possibilitar a inclusdo dos novos membros de um
agrupamento social em seu coletivo, dard a dimenséo da responsabilidade
dos que fazem a escola como espaco de aprendizagem e apropriacdo da
cultura humana elaborada, bem como do modo de prover os individuos,
metodologicamente de formas de apropriacédo [...] (Moura et. al., 2010, p.
207).

Conforme a citacdo acima, a natureza singular da atividade de ensino € a mais
sofisticada criagcdo humana para integrar novos membros em um grupo social e
facilitar tal inclusdo no coletivo. Isso ressalta a relevancia e a responsabilidade dos

educadores e de todos os envolvidos na escola a fim de proporcionar um ambiente de
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aprendizagem que permita aos individuos ndo apenas adquirir conhecimento, mas
também a apropriacdo da cultura humana elaborada.

Desta maneira, assumir a Teoria Historico-Cultural como base para pensarmos
0s processos de desenvolvimento humano e a formagdo de sua individualidade
permite explicar a socializagcdo como fonte primaria e fundamental do desenvolvimento
presente desde o inicio da vida.

Embora o sujeito se aproprie dos mais diversos elementos da cultura humana
de forma ndo intencional, ndo abrangente e nao sistematica, € no processo de
educacao escolar que se apropria do conhecimento, aliado a intencionalidade social, o
gue justifica a organizacao do ensino, de acordo com Moura (2002).

A busca pela organizagdo do ensino por meio da articulacdo entre teoria e
pratica constitui a atividade de ensino do professor. Deste modo, “essa atividade se
constituird como praxis pedagogica se permitir a transformacéo da realidade escolar
por meio da transformacé&o dos sujeitos, professores e estudantes (Moura et al, 2010,
p. 89)

Dialeticamente, o professor que se coloca em atividade de ensino continua
aprimorando seus conhecimentos tedricos, movimento que lhe permite organizar
acfes a fim de que os estudantes se apropriem de conhecimentos e acoes,
promovendo, assim, a atividade de aprendizagem. Isso néo significa que haja
correspondéncia direta entre o0 ensino e o desenvolvimento do individuo, mas sim que

0 ensino € necessario para o desenvolvimento.

Assumimos que a intencionalidade do professor acerca da objetivagéo de sua
atividade e ensino aliada as a¢des e operacdes para apropriar aprendizagem
de um conceito, desencadeia os processos de reflexdo, analise e sinteses
por parte do professor ao interagir com os estudantes, o que podera dar nova
gualidade ao seu modo geral de organizar sua atividade pedagogica (Moura
et. al., 2017, p. 72).

O ensino dos professores nas escolas tem como objetivo aproximar o0s
estudantes de um determinado conhecimento. Além disso, no processo de ensino, 0s
objetos a serem ensinados sdo objetos de aprendizagem. Para a Teoria Historico-
Cultural, isso somente € possivel se 0 mesmo objeto constituir uma necessidade para
os estudantes. Portanto, o conhecimento tedrico ndo € apenas o objeto, mas também a

necessidade das atividades de aprendizagem.

Portanto, a conscientizacédo dos estudantes como herdeiros do conhecimento
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produzido e a capacidade de se apropriarem desse conhecimento para atuarem no
mundo podem ser compreendidas como processos sociais e culturais mediados pela
interacdo entre os individuos e o ambiente. Diante disso, 0os conceitos de Vygotsky
(1978) e Leontiev (1978) oferecem uma base tedrica para entender como 0s
estudantes podem ser capacitados a se tornarem agentes ativos em suas proprias
aprendizagens e na transformacéo de suas realidades.

Nessa perspectiva, a AOE propde uma organizacdo geral do ensino. Seu
conteudo principal € o conhecimento tedrico, e seu objeto € o desenvolvimento do
pensamento tedrico individual no movimento de apropriacdo do conhecimento. Com
isso, os professores também reavaliam seus saberes ao organizarem ac¢des voltadas
para o ensino. Esse, entdo, é o processo que descreve a AOE como uma unidade de
formacdo para professores e estudantes (Moura, 1996a, 2002).

O conceito de AOE como base para o0 ensino € dinamico. Nao € um objeto,
mas, um processo, uma atividade, e como tal visa que o sujeito se aproprie do
conhecimento teorico e interprete a realidade em movimento. Tal atividade é
direcionada, pois se baseia na interacdo entre professores e estudantes e esta
vinculada a reflexdo do professor no que concerne a coeréncia entre os resultados
alcancados por suas acdes e 0s objetivos propostos.

Na AOE, necessidade, motivacdo, objetivo, acdo e operacdo, tanto dos
professores como dos estudantes, sdo inicialmente mobilizados por meio das
situacdes desencadeadoras de aprendizagem. Isso € organizado pelos professores,
de acordo com seus objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, que se traduzem
em contetdos no espacgo de aprendizagem.

Moura et. al. (2010, p. 100) se referem a dimensé&o tedrica e pratica tanto da
atividade do estudante como do professor, enquanto sujeitos na AOE. O estudante,
nessa condicdo, pode se apropriar do conhecimento teorico, desenvolvendo-se e
transformando-se, ou seja, humanizando-se, conforme o movimento de analise e
sintese inerente ao processo de solucdo do problema de aprendizagem da AOE. O
professor em sua atividade, como sujeito na formacdo de aprendizagem -
considerando as discussodes coletivas, no movimento dos motivos de sua atividade e
das ac0es, operacoes e reflexdes que realiza —, é aproximado do sentido pessoal das
suas agbes, ou seja, da significacdo da atividade pedagogica como
concretizadora de um objeto social.

Desta maneira, a AOE, na pesquisa em questdo, direciona a pratica
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pedagogica em relacdo ao tema “vandalismo, matematica e taxa tributaria” por meio
da compreenséao da Teoria Historico-Cultural, da Teoria da Atividade de Leontiev e da
aplicacdo da AOE. Isso implica em desafiar os estudantes a explorarem as relagoes
entre o conhecimento matematico, as questfes sociais, como o vandalismo, e as
implicacdes da taxa tributaria em suas vidas e na sociedade em geral.

Além disso, a AOE propde que os estudantes se apropriem do conhecimento
historicamente acumulado, desenvolvendo habilidades analiticas necessérias para
compreender e transformar a realidade em que se encontram.

Sem a pretensdo de abordar todos os aspectos conceituais da AOE, na
pesquisa nos colocamos nesse processo com o0s estudantes em uma situacédo didatica

particular, como descreveremos ao longo da dissertagao.

2.1 Situacao desencadeadora da aprendizagem

A situacdo desencadeadora de aprendizagem, de acordo com Moura et al.
(2010, p. 223) deve contemplar a génese do conceito, ou seja, sua esséncia; ela deve
explicitar a necessidade que levou a humanidade a construcéo do referido conceito,
como foram aparecendo os problemas e as necessidades humanas em determinada
atividade e como os homens foram elaborando as solu¢des ou sinteses no seu
movimento légico-histérico.

Desta maneira, uma das ac¢des de ensino € a sintese histérica do conceito, na
qual os professores devem elabora-la a partir de um estudo do movimento l6gico e
histérico, percebendo sua origem e progresso ao longo do tempo. Essa agao requer
pesquisas em fontes histdricas e conexées com o conhecimento cientifico para evitar
a apresentacao isolada e condensada do conceito.

Na situacdo desencadeadora da aprendizagem na AOE, os estudantes séo
incentivados a assumirem um papel ativo na busca por respostas, na formulacao de
hipoteses, na analise de dados e na avaliagdo de evidéncias.

Reconhecer a sintese historica bem como sua expressdo social e cultural,
gerada pela necessidade humana, permite que os professores desenvolvam outra
acao de ensino na AOE, a saber, a elaboracdo da Situagdo Desencadeadora de
Aprendizagem (SDA).
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A atividade [...] desencadeia uma busca de solucao, permite um avanco do
conhecimento desse sujeito por meio do processo de andlise e sintese e lhe
permite desenvolver a capacidade de lidar com outros conhecimentos a partir
dos conhecimentos que vai adquirindo @ medida que desenvolve a sua
capacidade de resolver problemas (Moura, 2000, p. 35).

A expectativa € que a proposicdo de uma SDA leve o0s estudantes a
compreensao dos nexos conceituais, ou seja, das relacdes orientadas do conceito que
transcendem as aparéncias dos objetos e dos fen6menos. A SDA busca despertar um
dialogo com a necessidade humana que se manifesta por meio do problema proposto.
Nesse processo, as acbOes de ensino e as acbOes de aprendizagem se inter-
relacionam, gerando um movimento de analise e sintese. Na atividade de
aprendizagem, os estudantes se dedicam coletivamente a elaboracédo de uma sintese
para solucionar o problema desencadeador. Espera-se que eles assimilem os nexos
conceituais que surgem do movimento dos conceitos na interagao entre as pessoas,
da mediacdo dos instrumentos e da linguagem, orientando, desse modo, o
desenvolvimento psiquico.

Essa situacdo esta na base da AOE, que propbe a interacdo entre 0s
estudantes, mediados por um conteudo, negociando significados e buscando
solugdes coletivas para uma situacdo-problema imbuida na SDA. Nesse contexto, a
intencionalidade do professor é fundamental para criar condi¢cdes de interacao e
motivacao.

Para que o processo de elaboracdo e concretizacdo se desencadeie, é
essencial que a AOE seja bem planejada e adequadamente desenvolvida,
compreendendo a formagéo dos sujeitos, conforme destacado por Moura (2010, p.
226):

A formacgdo do estudante, que ao ser sujeito na atividade de aprendizagem
de apropria do conhecimento teérico, desenvolvendo-se, transformando-se,
humanizando-se, no movimento de analise e sintese inerente ao processo de
solucdo do problema de aprendizagem da AOE; a formacao do professor, que
tem por objetivo ensinar o aluno e que, entretanto, nas discuss@es coletivas,
no movimento dos motivos de sua atividade, das acles, operacbes e
reflexdes que realiza, aprende a ser professor aproximando o sentido pessoal
de suas ag¢0es da significagcdo da atividade pedagdgica como concretizadora
de um objetivo social.

As SDA podem ser apresentadas por meio de histérias virtuais, com o propdsito
de envolver os estudantes na busca por solugdes para determinados problemas, com

base no movimento l6gico-histérico de conceitos, no qual se encontram confrontados
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com uma situacdo problematica semelhante aquela experimentada pela humanidade
ao longo da historia (Moura; Lanner de Moura, 1998).

Outra forma de apresentar a SDA € por meio do uso de jogos, principalmente
de papéis, que podem ser adaptados para direcionar o pensamento tedrico por meio
de perguntas orientadas pelo professor e conforme os registros dos estudantes. Ele
direciona os estudantes para o futuro e possibilita a assimilacdo de um conhecimento
especifico escolar, pois incorpora a esséncia desse conceito. Nesse sentido, o jogo
na AOE deve “[...] cumprir o papel de auxiliar no ensino do conteudo, propiciar a
aquisicdo de habilidades, permitir o desenvolvimento operatério do sujeito e, mais,
estar perfeitamente localizado no processo que leva o estudante do conhecimento
primeiro ao conhecimento elaborado” (Moura, 1992, p. 47).

O préximo elemento que compde a SDA sdo as situagcbes emergentes do
cotidiano que dizem respeito aos recursos que permitem colocar no ambiente de
aprendizagem os contetudos adequados as acfes de ensino e aprendizagem. Elas
surgem no dia a dia dos estudantes e representam discussdes, questbes ou
observacbes que podem ser direcionadas pelo professor com o propdésito de instigar
a necessidade de compreender um conceito. Nesse contexto, durante a situacéo
emergente do cotidiano, os conhecimentos prévios sdo empregados conforme a
contribuicdo de cada estudante para a solucao coletiva do problema, utilizando-se do
gue se sabe para propor maneiras de resolucao.

Para Moura e Lanner de Moura (1998, p. 14), os conhecimentos prévios dos
estudantes desempenham um papel fundamental nas situacdes emergentes do
cotidiano no ambiente escolar, pois cada estudante utiliza seus conhecimentos
prévios na busca por solucdes para os problemas coletivos que surgem, contribuindo,
assim, com suas proprias ideias para a resolucdo dos desafios. E importante
mencionar que as situacdes emergentes do cotidiano no ambiente educacional séo
planejadas intencionalmente pelo professor.

A pesquisa se orienta pela situacdo emergente como uma opg¢éo de recurso
para explorar as interagdes entre questdes fiscais e conhecimento matemético e para
reflexdes sobre o vandalismo escolar. Ao destacar os danos causados por atos de
vandalismo, os estudantes s&o incentivados a considerar a responsabilidade

financeira e social envolvida. Nesse contexto,
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[...] a situacdo emergente se torna uma ferramenta de pesquisa,
incentivando os estudantes. A situagdo emergente do cotidiano possibilita a
pratica educativa a oportunidade de colocar a crianga diante da necessidade
de vivenciar a solucdo de problemas significativos para ela (Moura; Lanner
de Moura, 1998, p. 13).

A abordagem da situacdo emergente do cotidiano, conforme mostrada acima
por Moura e Lanner de Moura (1998), proporciona aos estudantes a oportunidade de
enfrentar e resolver problemas significativos em seus contextos. Essa estratégia
pedagdgica envolve a integracdo do pensamento tedrico, baseada na andlise e
deducéo de relacbes conceituais, e do movimento histérico-l6gico, que se refere a
compreensao da evolucdo do conhecimento e da forma como as ideias se

desenvolvem ao longo do tempo.

2.2 O pensamento tedrico e o movimento légico-historico

O desenvolvimento do pensamento tedrico na SDA consiste na habilidade do
estudante em assimilar os nexos conceituais, ou seja, as relacées dos conceitos em
seu desenvolvimento, impulsionadas por acdes cognitivas que, por sua vez, vao além
das aparéncias dos objetos e dos fenbmenos mostrados pelo pensamento empirico.
Na abordagem evidenciada pelo problema desencadeador é esperado que o
estudante seja capaz de compreender as conexdes e transcender a mera observacao
superficial, alcancando uma compreensao mais profunda dos conceitos que serao
transmitidos.

De acordo com Davydov (1982, p. 279), “0 pensamento de um homem ¢é o
movimento das formas de atividade da sociedade historicamente constituida e
apropriadas por aquele”. Nota-se que o pensamento de um individuo se manifesta
como o resultado dindmico das atividades socialmente construidas e internalizadas
por ele. A relevancia do contexto historico e sociocultural na formagdo e no
desenvolvimento do pensamento humano e nas atividades presentes na sociedade
desempenham um papel na moldagem do pensamento individual, representando uma
interac&o constante entre o sujeito e 0 meio. Portanto, a compreensao do pensamento
humano inter-relaciona as formas de atividade social e a apropriacdo dessas formas
pelo sujeito.

E func&o da escola colaborar com o desenvolvimento do pensamento por meio

da aprendizagem, pois, para Sousa (2018, p.50), “os nexos conceituais contém a
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|6gica, a histoéria, as abstracdes, as formalizagdes do pensar humano no processo de
constituir-se humano pelo conhecimento”. Por conseguinte, esses nexos permitem a
conexao entre os aspectos logicos e historicos de um conceito na constru¢do do
conhecimento. Essa abordagem estabelece uma perspectiva dialética, na qual os
aspectos logicos e historicos ndo sédo considerados separadamente, mas sim como
partes integrantes e interdependentes de um todo.

Ao considerar os aspectos ldgicos, estamos nos referindo a estrutura interna
do conceito, suas definicoes, propriedades e relacdes internas. Por outro lado, os
aspectos historicos referem-se a génese e ao desenvolvimento do conceito ao longo
do tempo, levando em consideracdo as contribuicbes humanas. Isso envolve uma
andlise das circunstancias histdricas, contextos sociais, filosoficos e culturais que
influenciaram a formulagéo e a evolugéo do conceito.

Ao unir os aspectos légicos e histdricos, 0s nexos conceituais permitem uma
compreensao mais abrangente e profunda do objeto de estudo. De acordo com Dias
(2007), para compreendermos as relacdes entre 0s objetos em seu movimento é
indispensavel conhecermos suas propriedades essenciais, possivel somente por meio
do pensamento tedrico, uma atividade mental que opera com conceitos e colabora
para o desenvolvimento da compreensao.

E o pensamento tedrico que permite explorar as propriedades essenciais dos
objetos e de reproduzir mentalmente seus movimentos, capacitando o sujeito na
identificacdo das suas caracteristicas fundamentais. Essa atividade mental nos leva
para além da mera observacdo empirica por alcancar um nivel mais profundo de
compreensao. Os estudantes, por exemplo, séo incentivados a desenvolver a
capacidade de andlise, de estabelecer relacdes conceituais e de representar
mentalmente o movimento dos objetos em estudo.

O trabalho em questdo oferece uma orientacdo de ensino que fomenta
discussfes interdisciplinares entre Matematica, Sociologia e Economia ligados aos
problemas do cotidiano. Essa integracdo incentiva os estudantes a aplicar seus
conhecimentos tedricos na analise e resolucdo de questdes complexas e pertinentes
a sociedade, proporcionando-lhes reflexdes sobre questdes sociais e econémicas, ao
mesmo tempo em que desenvolvem habilidades matematicas e pensamento teorico.
Nesse sentido, a pesquisa nao apenas destaca a importancia do pensamento tedrico
na formacdo educacional, mas também oferece uma estrutura metodoldgica para a

construcdo de atividades de ensino que estimulem a reflexdo e a aplicacéo pratica
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dos conceitos matematicos.

Martins (2005, p. 135) destaca que saltos qualitativos no processo de
personalizacdo ocorrem quando os individuos ampliam seu campo de atividade,
desenvolvendo novas capacidades e propriedades individuais. Isso resulta na
implementacéo de acdes em que a pessoa produz, desenvolve e operacionaliza suas
habilidades em prol da sua humanizacdo. Portanto, a pesquisa propicia um ambiente
para que os estudantes se engajem em atividades desafiadoras que os levem a
ampliar seu campo de atuacao e a se desenvolverem.

Nestes termos, nossa abordagem esta alinhada com o movimento |égico-
histérico descrito por Davydov (1982), que permite que os estudantes se apropriem
intencionalmente de conceitos matematicos, desenvolvendo o pensamento tedrico de
maneira objetiva e efetiva.

O movimento logico-histérico é a sintese das relagdes logicas de um conceito
no processo histdrico de seu desenvolvimento. E a partir dele que se pode conhecer
um conceito em suas relagdes com outros conhecimentos da humanidade e identificar
quais necessidades humanas culminaram em seu desenvolvimento. Ao ser
considerado em situa¢des de ensino, 0 movimento l6gico-histérico do conceito permite
as novas geracdes a apropriagdo do conhecimento como producdo humana
socialmente relevante (Oliveira; Panossian, 2022).

De acordo com Kopnin (1978), o estudo do movimento I6gico-histérico dos
objetos cognosciveis refere-se a andalise das transformacfes que ocorrem ao longo
do tempo e que afetam o desenvolvimento dos objetos de estudo. Isso implica em
captar ndo apenas a estrutura atual dos objetos, mas também as relacdes de causa e
efeito dessa estrutura.

A dialética légica é a ferramenta que permite investigar o movimento logico-
histérico dos objetos cognosciveis. Esse € um problema da légica dialética, pois
envolve as contradicbes e as mudancas que ocorrem na realidade. A dialética se
baseia no principio da unidade e luta dos contrarios, ou seja, entende que todas as
coisas possuem contradi¢cdes internas e que o desenvolvimento ocorre por meio da
superacao dessas contradic¢oes.

Compreender o movimento légico-historico dos objetos cognosciveis requer um
esforco intelectual complexo. Implica analisar dados, contextos historicos, teorias e
conceitos para reconstruir o processo de desenvolvimento de determinado objeto de

estudo. Isso significa avancar além da percepcdo imediata e superficial dos



32

fendbmenos, buscando uma compreensao mais profunda das relacbes causais e de

suas psicologias. Rosental e Stranks (1960, p. 328) afirmam que

Para a logica dialética, cuja esséncia consiste no estudo dos objetos em seu
desenvolvimento, o problema fundamental é, naturalmente, o problema das
relagBes entre o ldgico e o historico, quer dizer, o problema de refletir o
desenvolvimento histérico na légica dos conceitos. Se trata do problema de
fazer refletir exatamente a realidade, ou seja, o problema da concordancia da
forma (do lI6gico) com o contetido (com a vida, [...], a pratica).

Nesse sentido, a l6gica dialética busca apreender os processos de mudanca e
transformacao presentes na realidade. Ela entende que a realidade esta em constante
movimento de evolucao e, portanto, € necessario que a légica seja capaz de captar e
expressar essas mudancas. Isso implica em uma abordagem dinamica e processual,
onde 0s conceitos séo vistos como elementos em constante transformacao.

Todo esse processo envolve a interacdo entre o conhecimento do estudante e
o conhecimento materializado no ambiente externo, bem como a relacdo entre a
totalidade dos conceitos e sua manifestacdo em casos particulares. Essas inter-
relacbes podem ser mediadas pelo professor ao organizar o ensino de maneira a
promover atividades que favoregam o desenvolvimento do pensamento tedrico.

Dessa forma, o processo de conhecimento é uma atividade essencialmente
humana, que consiste em depreender a realidade concreta por meio do estudo do
movimento logico-historico dos objetos. Ela é traduzida como uma forma de

pensamento que contém a natureza do pensamento cientifico.

2.3 A conscientizacéao

Embora o objetivo de nossa pesquisa ndo seja a conscientizacéo, e sequer
propomos abordar diretamente o tema, € imprescindivel reconhecer que quaisquer
tentativas de mudangas de paradigmas e desenvolvimento de sociedades exige
conhecimento do mundo que nos rodeia. Sendo assim, é inevitavel que tal
conhecimento contribua para uma conscientizacdo coletiva. Ademais, o conteudo
relacionado a conscientizacdo pode contribuir para uma consciéncia mais reflexiva,
estimulando debates e discussfes sobre as questdes de vandalismo, matematica e
taxa tributéria.

Segundo Leontiev (2014), o conceito de consciéncia dentro da perspectiva
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materialista-dialética do marxismo proporciona uma compreensao da psicologia da
consciéncia. Faz uma critica as posicoes metafisicas que consideram a consciéncia
como algo preexistente e somente preenchida com novo conteddo. A partir dessa
abordagem, o estudioso considera a consciéncia como qualidade intrinseca de uma
forma especifica da psique humana.

Ainda de acordo com Leontiev (2014), a consciéncia nao é uma mera "tabula
rasa" a espera de informacdes exteriores, mas sim um processo complexo que se
inter-relaciona com as atividades humanas e com a realidade objetiva. E por meio da
ativacdo dessas atividades, orientada pelos pressupostos tedrico-metodoldgicos da
AOE, que os individuos podem ampliar a compreensdo de si mesmos e do mundo,
levando-os a uma conscientizacdo mais profunda e abrangente.

Desse modo, a consciéncia ndo é inata, pois € sempre a consciéncia de algo,
formada por meio das atividades e das relacGes sociais, pela vivéncia. Ela € um
produto da interacdo do individuo com o mundo dos objetos e das pessoas, sendo
que é por meio da atividade que o individuo adquire as riquezas culturais acumuladas
pelo ser humano e as incorpora.

A génese da consciéncia, para Leontiev (1978), diz respeito as relacdes sociais
nas quais as pessoas estdo envolvidas. A consciéncia € vista como um produto
dessas relacBes especificas, realizadas por meio do cérebro e dos érgaos do

sentimento e da agao.
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3 VANDALISMO, TRIBUTOS E O ENSINO DA MATEMATICA

Iniciamos o terceiro capitulo por meio da apresentacdo sobre o0 que € 0
vandalismo e como ele afeta negativamente a estrutura fisica das instituicdes
escolares e o bem-estar da comunidade escolar.

O vandalismo é um comportamento agressivo que provoca danos fisicos ao
ambiente, causado pela destruicdo e desfiguracdo, acarretando custos que vao além
do aspecto econdmico, como as consequéncias sociais (Goldstein, 1996, 2004). Ele
€ um fendmeno especialmente preocupante nas escolas reconhecidas como espacos
formativos, mas, em geral, impotentes diante de tal comportamento transgressor
(Fontes, 2010).

Escolas publicas enfrentam problemas de vandalismo, incluindo depredacdes,
arrombamentos, pichacdes e furtos, muitas vezes cometidos por estudantes dentro
das mesmas. Essas acbOes tém um impacto significativo nestas escolas, pois
frequentemente ja sofrem com a falta de manutencdo e de equipamentos
inadequados. O vandalismo agravou ainda mais a situagao, resultando em perdas
consideraveis para estas instituicoes.

Os atos de vandalismo ndo apenas prejudicam a estrutura fisica da escola, mas
também o aprendizado e o bem-estar da comunidade escolar. Quando as salas de
aula séo alvos de pichacbes e depredacdes é criado um ambiente desmotivador e
desestimulante para a comunidade escolar. Além disso, o vandalismo compromete os
recursos que a escola possui e que poderiam ser direcionados para melhorias
educacionais, como na atualizagdo de materiais didaticos, em tecnologia e em
espacos de convivéncia.

Para combater o problema, torna-se urgente implementar estratégias
abrangentes que envolvam a conscientizagao e o engajamento de todos os membros
da comunidade escolar, para que realmente formem uma comunidade, um coletivo.

Educar os estudantes sobre o cuidado com o ambiente escolar, promover suas
participagcOes ativas em iniciativas de melhorias e oferecer espacos adequados para
a expressao criativa podem ajudar a prevenir atos de vandalismo.

Além disso, é fundamental que as autoridades responsaveis proporcionem um
ambiente seguro e bem preservado para os estudantes. Investir na infraestrutura das
escolas publicas, garantir a manutencéo regular dos prédios e oferecer recursos

adequados sdo medidas essenciais para reduzir a vulnerabilidade das instituicoes
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escolares diante do vandalismo.

O engajamento da comunidade escolar é fundamental para enfrentar o
problema referido. Uma das estratégias € promover discussdes com os estudantes,
ensinando-lhes que tudo o que eles tém na escola publica provém do dinheiro dos
pais e responsaveis; procede, entdo, deles e de toda sociedade, ja que nada lhes é
dado gratuitamente. Até na compra de uma goma de mascar, por exemplo, impostos
sao pagos pela sociedade.

Mas, o0 que sdo impostos? De acordo com o glosséario do portal da Secretaria

da Fazenda e Planejamento do Estado de Sao Paulo (s.d.), € uma

Espécie de tributo cuja obrigagdo tem por fato gerador uma situacdo
independente de qualquer atividade estatal especifica em relacdo ao
contribuinte. Basicamente, os fatos geradores de impostos séo: Patriménio:
tributado por impostos diretos como, por exemplo, o IPTU, o IPVA e o
ITR;Renda: tributada por impostos diretos cuja base de calculo é constituida
pelos fluxos anuais de rendimentos; Consumo: a compra e venda de
mercadorias e servigcos constitui o fato dominante, variando apenas o
momento em que o imposto é cobrado (se a nivel de produtor - IPI, ou do
consumidor — ICMS) e a base de calculo de operacéo (se o valor adicionado
ou o total de transac¢édo). Atualmente, todos os impostos sobre o consumo séo
IVA, ou seja, sobre o valor agregado.

Segundo o portal do Planalto, Lei n° 5.172, de 25 de outubro de 1996, Art. 5°
(Brasil, 1966), os tributos sdo impostos, taxas e contribuicdes de melhoria.

Percebemos, entdo, que os impostos séo exigidos pelo Estado, de acordo com
a legislacdo vigente em um determinado pais. Eles sdo cobrados cidadaos e das
empresas para financiarem as despesas publicas e permitirem o funcionamento e a
prestacdo de servicos essenciais pelo governo, tais como saude, educacéo,
seguranca, infraestrutura e outros.

A cobranca de impostos é antiga. Segundo Buti e Batista (2008, p. 5),

A histéria dos tributos se confunde com a evolugao das civilizagbes, pois sdo
eles que possibilitam ao Estado cumprir suas fungdes alocativa, distributiva e
estabilizadora. O atendimento das atividades-fim sempre exigiu a cobranga
de imposto por parte do ente tributante.

Relacionar os tributos a percepcdo sobre o vandalismo nas escolas publicas
pode promover aos educandos a criagdo de um ambiente propicio & aprendizagem e
ao desenvolvimento. Os estudantes podem trabalhar em conjunto para prevenir o
vandalismo nas escolas e incentivar um ambiente escolar acolhedor para todas as

pessoas, sabendo que elas, sem excecao, pagam impostos e que estes sao revertidos
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para as escolas em prédios, cortinas, merendas, kits de materiais escolares, entre
outros.

Sobre a educacédo no campo tributario, assim dispde o documento publicado
pela Escola de Administracdo Fazendéria (ESAF):

[...] surge adiscussao do tema Educacéo Fiscal, visando a conscientizacao da
sociedade quanto a funcdo do Estado de arrecadar impostos e ao dever do
cidadao contribuinte de pagar tributo. Entretanto a Educacédo Fiscal nédo é
apenas isso; €, principalmente, um desafio, pois se trata de um processo de
insercdo de valores na sociedade, como o de percepcao do tributo que
assegura o desenvolvimento econdémico e social, e com o devido
conhecimento de seu conceito, sua fungéo e sua aplicacdo. Tendo a escola
como principal fung¢éo o preparo dos membros da sociedade para a totalidade
da vida social, cabe a ela também propiciar aos individuos condi¢des de
acesso ao conhecimento para que, como cidadaos conscientes e ativos,
tornem-se agentes da histéria (Brasil, 2009, on-line).

Seja para pagar ou receber impostos, a aquisicdo dos bens materiais para as
escolas publicas envolve dinheiro, e recursos financeiros, que, por sua vez, requer
calculos. Diante disso, levantamos a seguinte questdo: como o ensino da Matematica
pode contribuir para o entendimento dos estudantes em relagcdo ao vandalismo e aos
tributos?

O ensino da Matematica desempenha um papel fundamental na formacao dos
estudantes, fornecendo-lhes as ferramentas adequadas para analisar fenébmenos
complexos, como o vandalismo e os tributos, por meio de uma abordagem quantitativa
e logica. Seu estudo oportuniza aos estudantes habilidades analiticas, raciocinio
critico e capacidade de resolver problemas, sendo que tudo isso pode ser aplicado na
interpretacdo dos temas sociais. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil,
2018, p. 523) expressa que

Articular conhecimentos matematicos ao propor e/ou participar de acdes para
investigar desafios do mundo contemporaneo e tomar decisbes éticas e
socialmente responséaveis, com base na analise de problemas de urgéncia
social, como os voltados a situacdes de salde, sustentabilidade, das
implicagBes da tecnologia no mundo do trabalho, entre outros, recorrendo a
conceitos, procedimentos e linguagens préprios da Matematica.

Desta maneira, torna-se viavel alinhar vandalismo, tributo e matematica sob as
diretrizes da BNCC, da Base Nacional Comum Curricular e dos Temas
Contemporaneos Transversais.

Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um instrumento norteador que
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estabelece as aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem adquirir ao
longo de sua trajetoria na Educacdo Basica. No contexto especifico de nossa
pesquisa, a atencao se volta para os documentos pertinentes a area que engloba os
temas de vandalismo, tributo e Matemética.

Ao comparar tais documentos, torna-se perceptivel que as aprendizagens
essenciais delineadas na BNCC garantem aos estudantes o desenvolvimento de dez
competéncias gerais no ambito pedagogico, abrangendo os direitos de aprendizagem
e desenvolvimento, a saber. a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania (Brasil, 2018, p.10).

As competéncias gerais da Educacéo Basica, elencadas no documento oficial,
encontram-se interligadas e contribui para a melhora na abordagem didatica proposta
para as trés fases do percurso educacional — Educacao Infantil, Ensino Fundamental
e Ensino Médio —, promovendo a articulacdo na construcdo de conhecimentos, no
desenvolvimento de habilidades e na formacdo de atitudes e valores, conforme
estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB).

A primeira competéncia citada adiante abarca o tema da pesquisa em questao,
fornecendo uma base para o estudo de temas inter-relacionados como vandalismo,

tributo e matematica.

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa,
democrética e inclusive (Brasil, s.d.).

Quanto ao documento Temas Contemporaneos Transversais na BNCC (Brasil,
2019), apontamos que nos ultimos vinte anos, a partir da década de 1997, ha a espera
de uma educagédo pautada no tema “cidadania” como principio orientador das praticas

de aprendizagem. Essa abordagem direcionou a inclusdo de questdes sociais como
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objeto de reflexdo e aprendizado por parte dos estudantes. A incorporacao de temas
sociais no curriculo escolar ndo é uma preocupagdo recente, uma vez que essas
tematicas eram inseridas nas areas das Ciéncias Sociais e da Natureza.

O documento oficial sobre Os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs),
da BNCC (Brasil, 2019, p. 7), diz que contextualiza o que € ensinado, trazendo temas
que sejam de interesse do estudante e de relevancia para seu desenvolvimento
enquanto cidaddo. Ainda de acordo com o documento oficial, o objetivo é que o0s
estudantes ndo terminem a educacdo formal visitando apenas conteudos
descontextualizados, mas, também, reconhecendo e aprendendo sobre os temas
relevantes para a atuacao na sociedade. Assim, espera-se que a abordagem dos
TCTs permitam ao estudante entender melhor como utilizar o dinheiro, cuidar da
saude, usar as novas tecnologias digitais, cuidar do planeta, entender e respeitar
agueles que séo diferentes e conhecer direitos e deveres, assuntos que conferem aos
TCTs o atributo da contemporaneidade.

Em 2017, a aprovacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) trouxe a
inclusdo de diversos temas sociais, embora ainda néo detalhados em termos de sua
implementagéo pratica. O documento oficial diz que esses temas foram contemplados
como assuntos transversais e integradores de uma educacdo que almeja uma
sociedade justa, igualitaria e ética, jA que transcendem o ensino de conteddos
cientificos. Dessa maneira, a BNCC representa um avanco significativo ao elevar o
trabalho educativo para além da mera transmissao de conhecimentos, englobando a
formacdo integral dos estudantes e o0 desenvolvimento de competéncias
socioemaocionais, valores éticos e habilidades necessarias para a participacdo ativa e
critica na sociedade contemporanea.

Na BNCC, os TCTs sao distribuidos em seis macroareas teméaticas, dispostos

conforme a Figura 1, a seguir:
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Figura 1 — Os Temas Contemporaneos Transversais e suas macroareas tematicas

MEIO AMBIENTE

Educacdo Ambiental
Educac@o para o Consumo
CIENCIA E TECNOLOGIA ECONOMIA
Ciéncia e Tecnologia Trabalho
Educacdo Financeira
Educag3o Fiscal
Temas :
MULTICULTURALISMO Contempor dneos
Diversidade Cultural Transversais na BNCC SAUDE
Educacdo para valoriza¢3o do )
multiculturalismo nas Saide
matrizes histéricas e culturais Educacdo Alimentar e
Nutricional

Brasileiras
CIDADANIA E CIVISMO

Vida Familiar e Social
Educacédo para o Transito
Educacdo em Direitos Humanos
Direitos da Crianca e do Adolescente

Processo de envelhecimento,
respeito e valorizacdo do Idoso

Fonte: Brasil (2019, p. 20).

Vandalismo, tributos e matematica perpassam as seguintes macroareas:
Economia (Trabalho e Educacéao Fiscal) e Cidadania e Civismo (Vida Familiar e Social).
Em uma AOE, estabelecer conexdes com os Temas Contemporaneos Transversais e
com a primeira competéncia da BNCC pode promover uma melhor compreensao dos
estudantes e professores sobre a responsabilidade cidadd na discussdo desses
temas. Por meio da aplicacdo de conceitos matematicos, como porcentagem, taxas
tributarias e indices socioecondmicos, os estudantes podem explorar a relacdo entre
essas questdes e refletir sobre uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

No capitulo seguinte, abordaremos como foram realizadas as buscas nos

repositorios académicos e suas contribuicbes para esta pesquisa.
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4 REVISAO BIBLIOGRAFICA

Com o objetivo de conhecer os estudos sobre vandalismo, tributos e
matematica com base na Teoria Histérico-Cultural, recorremos as pesquisas
académicas a fim de apresentar uma base de conhecimento existente, promovendo,
assim, uma compreensao interligada e aprofundada dos temas.

A revisado de literatura visa identificar fatores relacionados com a aprendizagem
e a apropriacdo, principalmente envolvendo estudantes do Ensino Médio. Para Gil

(2008, p. 62), isso pode contribuir para pesquisa em processo:

Fontes desta natureza podem ser muito importantes para a pesquisa, pois
muitas delas sdo constituidas por relatérios de investigacBes cientificas
originais ou acuradas revisdes bibliograficas. Seu valor depende, no entanto,
da qualidade dos cursos das instituicbes onde s&o produzidas e da
competéncia do orientador. Requer-se, portanto, muito cuidado na selecéo
dessas fontes.

A revisdo bibliografica foi realizada por meio do Google Académico, do
Catélogo de Bancos de Dissertacfes e Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e do Banco Digital de Teses e Dissertacdes
(BDTD).

Inicialmente, utilizamos os descritores (palavras-chave) “educacgao financeira”,
“educacao fiscal”, “indices econdémicos”, “indices” e “taxas”, nos repositérios de
producdes académicas, contanto que estivessem interligados ao ensino e
aprendizagem da Matemaética.

Observamos, nos primeiros resultados, as producbes académicas em
diferentes contextos como “educacéo fiscal” e “educacao financeira”. Desse modo,
verificamos a necessidade de adotar o recurso de refinamento como critério de busca
utilizando as aspas, a fim de excluir palavras-chaves que estivessem relacionadas as
outras areas do conhecimento e outros segmentos da educagdo, como Educacgéo
Infantil e Ensino Fundamental | e Il. Isso permitiu avaliar se pesquisa semelhante a
esta foi realizada. Quando um termo € colocado entre aspas, 0 mecanismo de busca
entende que a pesquisa deve retornar apenas resultados que chegaram a essa
expressao exata.

A Tabela 1 se refere aos resultados no Google Académico; a Tabela 2, aos
resultados da BDTD,; por fim, a Tabela 3, refere-se ao Banco de Teses e Dissertacfes
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da Capes. Além das producdes cientificas encontradas nesses bancos de dados,

foram incluidas buscas em artigos cientificos publicados em periddicos e anais,

disponiveis no Scientific Eletronic Library Online (SciELO)3.

Na Tabela 1, realizamos o levantamento com os descritores “historico-cultural”,

‘matematica”, “ensino médio”, “ensino-aprendizagem” e “atividade orientadora de

ensino”, resultando em 10.700 producdes académ

Tabela 1 — Levantamento das producfes académicas do Google Académico

icas.

Google Académico

Quantidade de producdes

Palavras-chave académicas

Resultados Total

Encontrados 171
"histérico-cultural”, "matematica”, "Ensino-Descartados 167
Médio", "ensino-aprendizagem" e "atividade/Analisados 4
orientadora de ensino” Estudo pormenorizado 1

Encontrados 142
“histdrico-cultural”, “matematica”, "educac&oDescartados 139
fiscal", “Ensino Médio” e “atividade orientadora dejAnalisados 3
ensino” Estudo pormenorizado 2

Encontrados 1
"histérico-cultural", "matematica”, "educagdoDescartados 0
fiscal", "ensino médio" e "atividade orientadora de/Analisados 1
ensino" Estudo pormenorizado 1

Encontrados 9
"histérico-cultural", "matematica”, "educacdoDescartados 9
financeira", "ensino médio" e "atividadelAnalisados 9
orientadora de ensino” Estudo pormenorizado 0

Encontrados 2
ez " ; : " .. |Descartados 2
hl:st(_)rlllco-'?ul_tqral, _ vandalismo", _ ?n5|no Analisados >
médio" e "atividade orientadora de ensino -

Estudo pormenorizado 0

Encontrados 2
ez - Y oo Descartados 2
histérico-cultural”, "educacéao fiscal", "ensino Analisados >
médio" e "atividade orientadora de ensino” -

Estudo pormenorizado 0

3 Trata-se de uma biblioteca digital que abarca as producdes cientificas brasileiras em periddicos

selecionados em diversas areas do conhecimento.
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"histérico-cultural", "matematica" "vandalismo" |[Encontrados 1
"ensino médio" e "atividade orientadora de Descartados 1
ensino" Analisados 1
Estudo pormenorizado 0
Encontrados 9
"histérico-cultural”"matematica”  “indices ~ ePescartados 9
taxas", “ensino médio” e “atividade orientadora defAnalisados 9
ensino” Estudo pormenorizado 0
Encontrados
2
Descartados
"atividade orientadora de ensino" e "educacao 2
fiscal" Analisados
2
Estudo pormenorizado
0

Fonte: elaborada pela autora a partir do Google Académico. Levantamento realizado de 01/12/2021
a 28/02/2022.

Algumas palavras-chave abarcam um amplo significado, permitindo o seu uso
em diferentes areas do conhecimento. Desse modo, o refinamento foi do uso das
aspas e a formacédo de um conjunto delas, a fim de excluir producdes académicas que
ndo tratam da teméatica pesquisada no referencial tedrico-metodolégico da AOE.
Sendo assim, 10.529 produc¢des académicas foram desconsideradas, restando quatro
com estudo pormenorizado que traremos adiante.

A dissertacdo de Coelho (2018) aborda o tema da porcentagem sob a
perspectiva da teoria historico-cultural. Esse estudo foi conduzido com estudantes do
8° ano do Ensino Fundamental Il. A pesquisa apresentou contribuicbes aos estudantes
ao investigar atividades de ensino que favorecem a compreensdo do conceito de
porcentagem com base na teoria citada. O trabalho analisa como o0 ensino e a
aprendizagem dessas atividades podem promover o desenvolvimento dos estudantes.

Para a pesquisa sobre vandalismo, tributos e matematica, a produgéo
académica de Coelho (2018) contribui com o estudo sobre a Teoria Histérico-Cultural,
trazendo um olhar mais profundo dos fatores subjacentes ao vandalismo e a
tributacdo, permitindo, assim, a identificacdo de abordagens de ensino para enfrentar
essas questdes na escola. Ela, inclusive, fornece inspiragdo para estudos similares
relacionados ao vandalismo e aos tributos.

Coelho (2018) versa sobre os estudos da atividade de ensino e a Atividade
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Orientadora de Ensino, bem como as ideias de Vygotsky sobre a formacéo de novos
conceitos. Nossa pesquisa, por seu turno, utiliza a Matematica para investigar o
entendimento dos estudantes do ensino médio sobre o vandalismo e os tributos. Seus
resultados indicam que os estudantes possuem uma compreensdo limitada dos
conceitos de vandalismo e tributos, e que o conhecimento matematico pode ser
utilizado como ferramenta para promover uma melhor compreenséao de tais temas.

A dissertacao de Pinheiro (2016) aborda a tematica dos tributos e sua relacao
com a Matematica financeira, com o objetivo de instruir os estudantes a entenderem
melhor o mundo capitalista e, como cidadaos, deixa-los aptos ao entendimento das
implicacdes dos tributos no orcamento familiar. Essa pesquisa destaca 0s aspectos
histéricos dos tributos no contexto brasileiro e descreve, sucintamente, 0s principais
onus vigentes na carga tributaria. Realiza um mapeamento das pesquisas académicas
brasileiras envolvendo a Matematica Financeira e suas contribuicdes para o processo
de investigacdo. Além disso, menciona um estudo introdutério sobre as relacdes
comerciais e financeiras ao longo da histéria e a forma como o conteido de
Matematica financeira € abordado em livros didaticos e na opinido dos professores.

Dessarte, o estudo de Pinheiro (2016) contribui para a presente pesquisa no
aspecto das atividades orientadoras de ensino, por algumas razdes. Primeiramente,
porque ele apresenta o tributo aos estudantes, a fim de que eles entendam melhor o
mundo capitalista e as implicacdes dos tributos no orcamento familiar. Por isso,
entendemos que este trabalho contribui para as atividades educacionais voltadas a
conscientizacao de questdes sociais e econdmicas, provocando-nos para pensarmos
sobre os impactos do vandalismo e o papel dos tributos na comunidade escolar.

A pesquisa de Amaral (2019), por sua vez, refere-se ao tema da educacao
fiscal, tendo como objeto de estudo o projeto de educacéo fiscal nas escolas do estado
da Bahia (PEFE-BA). O objetivo é analisar a organizacdo politico-normativa que
delimita o Programa de Educacao Fiscal daquele estado, bem como as estratégias
pedagdgicas adotadas para disseminar a educacéo fiscal nas escolas. Sob uma
metodologia qualitativa, os dados foram obtidos por meio de pesquisa bibliogréfica,
documental e entrevistas semiestruturadas. O trabalho explora a educacéo fiscal no
contexto democratico e de direito, evidenciando a construcdo de uma consciéncia
civica e civico-fiscal. Também aponta questdes civico-fiscais no ambiente escolar, ja
que elas subsidiam o entendimento do cidaddo sobre o orcamento do Estado e a

destinacéo dos recursos financeiros. A educacéo fiscal é vista como uma abordagem



44

didatico-pedagdgica que contribui para a compreensdo do papel do Estado e do
sistema tributario como elemento de financiamento das politicas publicas e como
exercicio da cidadania e controle social.

Ao analisar a organizacao politico-normativa do Projeto de Educacéo Fiscal nas
Escolas da Bahia (PEFE-BA) e as estratégias pedagogicas adotadas, Amaral (2019)
oferece um modelo de como incorporar temas relacionados aos tributos e ao
orcamento estatal no ambiente escolar. Assim, as contribuicbes qualitativas, de
contetdo podem ser desenvolvidas para promover a compreensao da importancia dos
tributos e sua relacdo com as politicas publicas, despertando o interesse dos
estudantes para questdes civico-fiscais e incentivando o exercicio da cidadania na
comunidade escolar.

Além disso, a pesquisa de Amaral (2019) enfatiza o papel da educacao fiscal
como elemento para desvelar o sistema tributario e seu papel no financiamento das
politicas publicas.

Apesar de empregarmos um estudo que trata sobre educacéo fiscal, como a
de Amaral (2019), nossa pesquisa, por sua vez, tem a preocupacdo de que 0s
estudantes do ensino médio compreendam os tributos de forma geral, entendam que
ha tributos especificos para a Educacgéo e que o vandalismo implica na reposicao do
valor investido anteriormente, impedindo outros investimentos na escola.

Em uma andlise comparativa entre as Tabelas 1 e 2, observamos uma
diferenca significativa na utilizacdo de aspas para refinar a pesquisa. Enquanto na
Tabela 1 foram utilizadas as aspas para a obtencéo de resultados mais precisos, na
Tabela 2 essa estratégia ndo foi necessaria, devido ao menor nimero de producdes
académicas atendidas.

As producBes académicas expostas na Tabela 2 revelam 290 pesquisas
voltada a educacédo financeira, com enfoque especifico no endividamento e no
consumismo. Devido ao enfoque tematico divergente do escopo da presente
pesquisa, descartamos tais trabalhos a fim de manter a coeréncia e a consisténcia

com 0s objetivos e propdsitos delineados em nosso estudo.
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Tabela 2 — Levantamento das producdes académicas da Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes (BDTD)
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)

Quantidade de Producdes
Palavras-chave académicas
Resultados Total
Encontrados 0
“historico-cultural” + “matematica” Descartados 0
+ “ensino médio” + “ensino-aprendizagem” Analisados 0
+ “atividade orientadora de ensino” Estudo pormenorizado 0
Encontrados 37
“historico-cultural” + “matematica” Desc_:artados 37
+ “ensino médio” Analisados : 0
Estudo pormenorizado 0
Encontrados 5
“histérico-cultural” + “matematica” + “ensino Descartados >
. m s . N Analisados 0
meédio” + “atividade orientadora de ensino .
Estudo pormenorizado 0
Encontrados 0
Descartados 0
“histérico-cultural” + “matematica” Analisados 0
Estudo pormenorizado 0
Encontrados 1
“‘educacéo fiscal” + “ensino médio” Desc_artados 1
pi s . . Analisados 0
+ “atividade orientadora de ensino .
Estudo pormenorizado 0
Encontrados 0
“matematica” + “educacao fiscal” Descartados 0
+ “ensino médio” Analisados 0
+ “atividade orientadora de ensino” Estudo pormenorizado 0
Encontrados 2
“‘matematica” + “educacéo fiscal’ Desqartados 2
— s o Analisados 0
+ “ensino médio .
Estudo pormenorizado 0
Encontrados 0
“historico-cultural” + “matematica” Descartados 0
+ “educacao financeira” + “ensino médio” Analisados 0
+ “atividade orientadora de ensino” Estudo pormenorizado 0
Encontrados 122
“matematica” + “educacgao financeira” Descartados 121
+ “ensino médio” Analisados 1
Estudo pormenorizado 1
Encontrados 7
“matematica” + “educacgéo financeira” + Descartados 7
“‘ensino médio” + “atividade orientadora Analisados 0
de ensino” Estudo pormenorizado 0
Encontrados 0
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“histdrico-cultural” + “vandalismo” + “ensino Descartados 0
médio” + “atividade orientadora de ensino” Analisados 0
Estudo pormenorizado 0
Encontrados 5
“vandalismo” + “ensino médio” Descartados 3
Analisados 2
Estudo pormenorizado 2
“histérico-cultural” + “matematica” Encontrados 0
+ “indices e taxas” + “ensino médio” Descartados 0
+ “atividade orientadora de ensino” Analisados 0
Estudo pormenorizado 0
Fonte: Elaborada pela autora a partir do Google Académico. Levantamento realizado de 01/12/2021 a

28/02/2022.

A pesquisa de Santiago (2010) tem como objetivo investigar a influéncia do
Programa de Educacdo Fiscal no comportamento dos estudantes do Ensino Médio,
especificamente nas escolas Liceu de Acarau e Maria Luiza Barros de Itarema, no
estado do Ceara. A metodologia utilizada envolve a adocdo de uma estratégia que
visa compreender as opinides, ideias, valores e senso comum dos estudantes em
relagcdo aos impostos.

O Programa de Educacao Fiscal é focado na conscientizacdo cidada para a
importancia e o bom uso dos impostos. O objetivo € transmitir conhecimentos de forma
interativa, por meio da relacdo estudante-professor, a fim de fornecer recursos para
reflexdo sobre o assunto.

A transversalidade é uma abordagem utilizada para organizar o trabalho
didatico, na qual alguns temas sao integrados nas diversas areas curriculares.

A pesquisa reconhece que a tematica dos impostos é complexa, abrangendo
desde aspectos técnicos, como formas de arrecadacdo e legislacdo especifica.
Conclui que é necessario tornar o assunto mais acessivel aos a estudantes e avaliar
a efetividade do Programa de Educacdo Fiscal no desenvolvimento de uma
consciéncia cidada em relacéo aos impostos.

O estudo de Santiago (2010) aborda o Programa de Educagao Fiscal,
direcionada ao Ensino Médio, ao estimular o engajamento dos estudantes em
discussbes sobre a funcdo social dos impostos e seu uso adequado, essas atividades
podem fomentar uma compreensdo mais abrangente do papel do cidaddo na
construcdo do ambiente escolar.

No contexto da Matematica, Santiago (2010) apresenta em sua pesquisa a

discusséo sobre a educacéo financeira, incorporando a tematica dos tributos como
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parte do entendimento da aplicacdo pratica de conceitos matematicos. Santiago
(2010) aborda questdes civicas relacionadas aos tributos a fim de que os estudantes
entendam melhor como a Matematica estéa intrinsecamente ligada ao funcionamento
do Estado e do sistema tributario, proporcionando uma formacgdo mais contextualizada
e aplicavel para os estudantes.

Embora a pesquisa de Tigre (2013) nao trate especificamente do tema
“vandalismo”, seu enfoque na violéncia e na indisciplina no interior das instituicdes
educativas traz aportes para a tematica de vandalismo, tributos e matematica. Sua
pesquisa aborda aspectos comportamentais e sociais que permeiam ambientes
escolares, incluindo possiveis conexfes com acdes de vandalismo.

A dissertacdo de Felippe (2010) aborda as caracteristicas fisicas e
psicossociais relacionadas a pratica do cuidado com edificacdes, delineando
contribuicdes para nossa tematica a partir das escolas publicas, pois investiga as
questdes do cuidado com as edificacbes. Sao tratados 0s aspectos psicologicos e
sociais envolvidos na preservacao do patrimonio escolar e, assim, as motivacoes e 0s
comportamentos que levam a depredacéo e a destruicdo do ambiente escolar.

Em relacdo aos tributos e a Matematica, Felippe (2010) apresenta em sua
pesquisa a manutencdo e a preservacao das edificacbes escolares, vinculadas ao
orcamento destinado as instituicbes educativas. A compreensao das caracteristicas
fisicas e das necessidades de manutencdo impactam diretamente nos recursos
financeiros necessarios para a manutencao do patrimdnio publico, trazendo a tona a
importancia do uso adequado dos tributos para garantir a infraestrutura adequada nas
escolas. Em nossa pesquisa ndo trataremos de questdes psicossociais ou nao
pertencimento a escola, como na pesquisa de Felippe (2010), mas sobre o papel dos
tributos na manutencéo das instituicbes educacionais.

Conforme a Tabela 3, utilizando-nos dos descritores “histérico-cultural”,
“‘matematica”, “ensino-médio”, “ensino-aprendizagem”, “atividade orientadora de

ensino”, encontramos 1.364.377 producdes académicas.
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Tabela 3 — Levantamento das producdes académicas a partir do Catalogo de Teses

e DissertacOes da CAPES

Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES

Quantidade de Producdes
Palavras-chave académicas
Resultados Total
Encontrados 33.409
ez . : .o . ,._./Com refinamento 111
h‘!st_or_lco-cultu_ral , van"dallsmo , "ensino médio Descartados 99
e “atividade orientadora Analisados 1
Total a contribuir 2
Encontrados 259.878
"historico-cultural”, “Matematica”, “educacéo Com refinamento 49
fiscal”, "ensino médio" e "atividade orientadora |Descartados 38
de ensino" Analisados 11
Total a contribuir 6
Encontrados 1.364.436
"historico-cultural”, “Matematica”, "educacdo  |Com refinamento 545
financeira", "ensino médio" e "atividade Descartados 542
orientadora de ensino” Analisados 3
Total a contribuir
Encontrados 1.362.857
"histérico-cultural”, “Matematica”, "indices e Com refinamento 0
taxas", "ensino médio" Descartados 0
e "atividade orientadora de ensino" Analisados 0
Total a contribuir 0
Encontrados 134.879
Com refinamento 1
"histdrico-cultural”, “Matematica”, "indice Descartados 1
econdmicos", "ensino médio" e "atividade :
orientadora de ensino" Analisados 0
Total a contribuir 0

Fonte: Elaborada pela autora a partir do Google Académico. Levantamento realizado de 01/12/2021

a 28/02/2022.

A dissertacdo de Soares (2018) destaca a educacao fiscal no Ensino Médio
como instrumento para construir uma consciéncia voltada para o exercicio da
cidadania, mas ressalta a falta de disciplinas que abordem a funcéo social dos tributos
na grade curricular das instituicbes em geral.

Em sintese, 0 estudo de Soares (2018) pode corroborar com o ensino de
Matematica para os estudantes da 12 série do Ensino Médio, proporcionando uma

abordagem contextualizada e concreta sobre a aplicacdo dos conceitos matematicos
nos tributos.

Ja o estudo de Moura (2020) investiga, sob uma perspectiva comportamental,
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0s motivos das percepcdes negativas da tributacéo no Brasil e o papel dos programas
de educacdo tributaria em aumentar a conscientizacdo fiscal e promover melhor
compliance tributario.

Os resultados apontam que os programas de educacéo fiscal tém o potencial
de contribuir significativamente para uma maior consciéncia fiscal e, por
consequéncia, fomentar um melhor cumprimento das obrigacdes tributarias por parte
dos cidadaos. Nota-se uma correlacdo direta entre uma maior consciéncia fiscal,
adquirida por meio desses programas, e atitudes corretas no cumprimento de deveres
tributarios como a solicitacao de nota fiscal para evitar a sonegacao de impostos.

Adicionalmente, a pesquisa identificou que o baixo compliance tributario esta
associado a diversos fatores interligados, estabelecendo uma relagcdo de causa e
efeito. Nesse contexto, a compreensdo dos cidadaos sobre o propdésito dos tributos
desempenha um papel relevante na melhoria das atitudes e comportamentos em
relacdo aos aspectos fiscais.

Essas conclusdes dos estudos de Moura (2010) respaldam e corroboram
diretamente com a tematica da pesquisa sobre vandalismo, tributos e matematica ao
abordar que o conhecimento sobre o funcionamento dos tributos pode promover
atitudes éticas e corretas por parte dos cidadados, e que é possivel inferir o
entendimento do sistema tributario, seus impactos e beneficios para a conscientizacédo
sobre a preservacao do patriménio publico.

A pesquisa realizada por Santos (2019), por sua vez, tem como objetivo
analisar o impacto da educacdo financeira no curriculo de Matematica para a
formacdo da consciéncia civica e educacao fiscal dos estudantes, incorporando
elementos da Educacdo Matematica, exploracdo e resolucdo de problemas, bem
como a Educacdo Matematica Critica. O estudo aborda a integracdo da Educacéo
Fiscal nas aulas de Matematica, no tocante aos aspectos sociopoliticos, econdmicos e
culturais. O publico-alvo séo os estudantes dos Anos Finais do 7° ano de uma escola
publica da cidade de Juazeirinho, estado brasileiro da Paraiba. O conteudo
matematico abordado é o de porcentagem e suas conexdes, como fracdes, razoes,
proporc¢des, entre outros, relacionados ao eixo tematico dos impostos.

Ao explorar a tematica dos impostos de forma acoplada ao conteudo
matematico, os estudantes sdo incentivados a refletir sobre suas concepcdes
cotidianas e a perceber como a Matematica pode ser uma das ferramentas para

entender questdes do mundo real.
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Para o ensino da Matematica aos estudantes da 12 série do Ensino Médio,
Santos (2019) fornece uma abordagem mais contextualizada e significativa do
conteldo matemético ao integrar conceitos matematicos com temas relacionados a
tributos e educacéo fiscal.

No trabalho de Pessoa (2007), por seu turno, € exposto o resultado de um
estudo sobre a implantacéo do Programa de Educacao Fiscal nas escolas publicas de
Fortaleza, estado do Ceara. O estudo visa esclarecer o impacto do atual estado fiscal
como agente responsavel pela distribuicdo dos impostos pagos pelos cidadaos,
demonstrando, por meio de dados de estudantes e educadores, o impacto na
formacao das pessoas representadas pelas escolas. Além disso, explora como os
centros decisorios, como governos federal, regional, estadual e municipal, Ministérios
da Fazenda, Ministérios da Educacdo e comunidades escolares atuam diretamente
ou indiretamente no campo da tributacdo e educacao fiscal e quais intervencdes sao
ou podem ser realizadas nessas circunstancias. A pesquisa ressalta o engajamento
civico em todos os momentos no acerto de contas com os governos federal, estadual
e municipal.

Por sua vez, a pesquisa de Machado (2014), intitulada "Patrimonio publico: de
todos ou de ninguém? Um estudo antropoldgico sobre intervengdes ao patriménio
escolar", responde a seguinte questao-chave: o modo como os estudantes percebem
o patrimdénio publico escolar pode influir na maneira como eles se relacionam e
intervém nesse patriménio? A pesquisadora reflete sobre o patrimbnio das escolas
publicas frequentemente danificada. Ela extrai subsidios para demonstrar que tipo de
relacdo os estudantes constroem com o0 espacgo escolar, como esses vinculos
invisiveis sdo exteriorizados e materializados, e por quais motivos a escola pode ser
considerada um patriménio local.

Tanto a pesquisa de Pessoa (2007) como a de Machado (2014) apresentam
como fundamentos a elaboracéo de praticas educacionais que integrem conceitos de
educacgdo fiscal, valorizacdo do patrimbénio publico e responsabilidade civica,
enriguecendo o ensino da Matematica de forma contextualizada e significativa para
0s estudantes da 12 série do Ensino Médio.

O levantamento no Banco de dados do SciELO foi feito a partir de varias
combinagdes das palavras-chave, conforme apresentado na Tabela 4.

De posse dessas producdes, realizou-se uma leitura dos titulos, resumos e

consideracdes finais, mas nao se alinham com a perspectiva histérico-cultural, de
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modo que as abordagens adotadas e o tratamento dos dados coletados diferem deste

instrumento de investigacao.

Tabela 4 — Levantamento das producdes académicas nos Bancos de Dados do
SciELO

Bancos de Dados do SciELO

Quantidade de producdes
Palavras-chave académicas
Resultados Total
Encontrados 0
“historico-cultural”, “Matematica” “ensino-médio”, [Com refinamento 0
“ensino-aprendizagem” e “atividade orientadora |Descartados 0
de ensino" Analisados 0
Total a contribuir 0
Encontrados 0
"historico-cultural”, "Matematica", "ensino- Com refinamento 0
médio", "ensino-aprendizagem" e "atividade Descartados 0
orientadora de ensino” Analisados 0
Total a contribuir 0
Encontrados 0
"historico-cultural", “Matematica”, "educacao Com refinamento 0
financeira", "ensino meédio" e "atividade Descartados 0
orientadora de ensino” Analisados 0
Total a contribuir 0
Encontrados 0
"histérico-cultural", “Matematica” "indices e Com refinamento 0
taxas", "ensino médio" e "atividade orientadora [Descartados 0
de ensino" Analisados 0
Total a contribuir 0
Encontrados 0
“historico-cultural”, “Matematica” “educacéo Com refinamento 0
fiscal”, “ensino médio” e “atividade orientadora |Descartados 0
de ensino” Analisados 0
Total a contribuir 0
Encontrados 22
Com refinamento 0
“taxa e indices” Descartados 22
Analisados 0
Total a contribuir 0
Encontrados 54
Com refinamento 0
“Educagéo Financeira” Descartados 22
Analisados 0
Total a contribuir 32
Encontrados 23
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Com refinamento 0
Descartados 23
Educacao Fiscal Analisados >3
Total a contribuir 0
Encontrados 1
Com refinamento 0
“vandalismo” Descartados 1
Analisados 1
Total a contribuir 0

Fonte: elaborada pela autora a partir do Google Académico. Levantamento realizado de 01/12/2021
a 28/02/2022.

Todos os levantamentos citados anteriormente e a leitura das producdes
académicas elencadas nas quatro tabelas foram conduzidos com o objetivo de
apresentar os elementos de cada producéo, a fim de que pudessem contribuir de
forma efetiva com a pesquisa a ser realizada.

Embora existam trabalhos que oferecam contribuicdes relevantes, destacamos
gue a dissertacdo vigente busca preencher uma lacuna significativa na literatura
académica, ja que nao foi identificada nenhuma investigacdo que aborde a relacédo
entre vandalismo, tributos e matemética como propomos. Dessa forma, a pesquisa se
configura como uma abordagem original e inédita.

Ao integrar as dimensfes comportamentais, sociais e conhecimentos
matematicos, buscamos uma perspectiva inovadora sobre o tema, com potencial para
subsidiar reflexdes sobre politicas publicas e praticas educacionais que promovam a
conscientizacao cidada, o respeito ao patrimoénio publico e a compreensao dos tributos
como ferramentas para a formacdo de cidaddos conscientes, criticos e engajados,
capazes de atuar positivamente na construcdo da comunidade escolar mais
responsavel e comprometida com o bem comum.

Citamos, adiante, os trabalhos escolhidos e os critérios de selecdo que

utilizamos, como:

a) “Patriménio publico: de todos ou de ninguém? Um estudo antropoldgico sobre
intervengdes ao patriménio escolar’, de Gabriela Martins Machado, publicado em
2014, no curso de Mestrado Académico da Universidade Federal de Santa Maria.
Critério de selecao: contribuicbes sobre como os estudantes percebem o patrimoénio

publico (escola);
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b) “Estado Tributario e Fiscal: perspectivas educativas”, de Maria Auxiliadora Parente
Paula Pessoa, publicado em 2007, no curso de Mestrado Académico da Universidade
Estadual do Ceara. Critério de selecdo: contribuicbes com estudos sobre a
implementacg&o da educacéo fiscal nas escolas publicas;

c) “Educacéo fiscal nas aulas de Matematica, cenarios para investigacao e exploracao
de problemas”, de Robério de Oliveira Santos, publicado em 2019, do curso de
Mestrado Académico da Universidade Estadual da Paraiba. Critério de selecao:
contribuicdo para a formacéo da consciéncia civica e educacéao fiscal no curriculo de

Matematica;

d) “Caminho e descaminhos da Educagéao Fiscal: um olhar critico sobre a tributacao,
a educacao e a cidadania a luz da trajetoria constitucional brasileira”, de Elisangela
Inés Oliveira Silva de Rezende, publicado em 2020, do curso de Mestrado Académico
da pela Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais. Critério de selecao:
contribuicbes para o conhecimento dos tributos capazes de provocar mudangas

sociais;

e) “Contribuicbes da Matemaética Financeira para o ensino médio: o uso de tributos em
tarefas de sala de aula”, de Claudio Julio César Pinheiro, publicado em 2016, do curso
de Mestrado Académico da Universidade Federal de S&o Carlos. Critério de sele¢ao:

contribuicdo na historia dos tributos e conteudos relacionados a educacéao financeira;

f) “Projeto Educacao Fiscal nas escolas do estado da Bahia”, de Dominique Ferreira
do Amaral, publicado em 2019, do curso de Mestrado Académico da Universidade do
Estado da Bahia. Critério de selecdo: contribuicbes em suas referéncias como fonte

de estudo e pesquisa;

g) “Educacao fiscal e compliance tributario no Brasil: uma correlagéo dificil de provar,
mas facil de perceber”, de Jersilene de Souza Moura, publicado em 2020, do curso de
Mestrado Profissional oferecido pela Fundacdo Getulio Vargas. Critério de selecao:

investiga as percepcdes negativas sobre os tributos no Brasil;
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h) “Educagao Fiscal: percepcao dos estudantes do Ensino Médio sobre a importancia
social dos tributos”, de Kadidja Karolina Damasceno Soares, publicado em 2018, do
curso de Mestrado Profissional da Universidade Presbiteriana Mackenzie. Critério de
selecdo: apresenta a percepcado dos estudantes do ensino médio sobre a importancia

social dos tributos para a conscientizacao sobre questdes fiscais;

i) “A influéncia do Programa de Educacao Fiscal no comportamento dos alunos do
Ensino Médio: o caso das escolas dos municipios de Acarau e Itarema”, de Maria Inés
Cochrane Santiago, publicado em 2010, do curso de Mestrado da Universidade
Federal do Ceara. Critério de selecdo: aborda a visdo dos estudantes quanto a
importancia dos tributos e comparam os estudantes que participaram do Programa de
Educacéao Fiscal;

j) “Contribuicdes das atividades de ensino para a compreensao do conceito de
porcentagem”, de Anielle Gléria Vaz Coelho, publicado em 2018, do curso de
Mestrado Profissional da Universidade Federal de Uberlandia/MG. Critério de selecéo:

aborda a porcentagem tendo como base a Teoria Historico-Cultural;

k) “Contribuicbes do ambiente fisico e psicossocial da escola para o cuidado com a
edificacdo”, de Maira Longhinotti Felippe, publicado em 2010, do curso de Doutorado
oferecido pela Universidade Federal de Santa Catarina, de Floriandpolis. Critério de

selecdo: aportes acerca da questao do vandalismo nas escolas publicas.

Em sintese, o processo de aprofundamento foi conduzido de maneira
sistematica e relacionado coerentemente durante as analises e as exposices das
tabelas anteriores.

As producdes académicas selecionadas foram criteriosamente escolhidas por
sua pertinéncia e abordagem tematica, visando oferecer subsidios para a investigacéo
proposta. Ao longo das leituras, foram identificados pontos de conexado entre as
pesquisas, como, por exemplo, as referéncias dos trabalhos.

Por conseguinte, o aprofundamento realizado se revelou basilar para a
fundamentacédo tedrica e metodoldgica da atual pesquisa, enriquecendo-a com
diversas perspectivas e abordagens que se entrelagam com a tematica de

vandalismo, tributos e matematica. A partir dessas contribui¢cdes, espera-se que 0
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estudo vigente forneca novas perspectivas para o aprofundamento dos desafios e das
possibilidades na promocéo da consciéncia civica, educacéo fiscal e valorizacdo do

patrimonio publico.
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5 MOVIMENTO LOGICO-HISTORICO DOS TRIBUTOS

Iniciaremos o quinto capitulo com os diferentes significados de tributo. De
acordo com Amed e Negreiros (2000, p.22), a palavra tributo procede do latim
tributum, cujo verbo “tributo” significa dar, conceder, fazer elogios, presentear.
Designava primitivamente as exigéncias em bens ou servicos que as tribos
vencedoras faziam as tribos vencidas. Posteriormente, essas exigéncias passaram a
ser feitas a propria sociedade.

Segundo o Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa (2001, p. 2748), tributo
significa: a) contribuicdo imposta pelo Estado ao povo; b) em sentido figurado, aquilo
gue se sofre por razbes morais, necessidade etc. — exemplo: pagar um alto tributo por
uma ousadia; c) homenagem prestada — exemplo: tributo aos mortos.

Para o Poder Legislativo no Brasil, de acordo com o Artigo 3° da Lei 5.172, de
26 de outubro de 1966, do Cdédigo Tributario Nacional (Brasil, 2024), tributo é toda
prestacao pecuniaria compulsoria, em moeda ou cujo valor nela se possa exprimir,
que ndo constitua san¢do de ato ilicito, instituida em lei e cobrada mediante atividade
administrativa plenamente vinculada.

As definicdes estdo delineadas de acordo com a Constituicdo Federal e o

Cddigo Tributario Nacional, conforme o site do Ministério Publico do Parana (2021):

a) tributo é o género, enquanto taxa, imposto e contribuicdo de melhoria sdo espécies
de tributo. Todo tributo € compulsoério e s6 pode ser criado ou extinto por meio de lei.

Pode ser municipal, estadual ou federal.

b) tributo da espécie imposto: Imposto sobre produtos industrializados (IP1), Imposto
sobre Operacdes Financeiras (IOF), Imposto sobre a Propriedade de Veiculos
Automotores (IPVA), Imposto sobre a Propriedade Predial e Territorial Urbana (IPTU),
Imposto sobre Circulacdo de Mercadorias e Servigos (ICMS), Imposto Territorial Rural
(ITR) e IR (Imposto de Renda), entre outras siglas conhecidas pelos contribuintes, s&o
impostos. Como tal, sdo cobrados independentemente de uma contrapartida
especifica do poder publico. Ou seja, o valor arrecadado com 0s impostos néo precisa
ser aplicado pelo Estado em um fim especifico, previamente definido, nem ser
revertido necessariamente em qualquer beneficio direto para o contribuinte que o

pagou.
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c) tributo da espécie taxa: a taxa, por sua vez, tem como fim uma contrapartida
especifica do poder publico. A taxa de iluminacéo, por exemplo, tem por fim especifico
o investimento em iluminagéo publica; a taxa de coleta de lixo destina-se aquele fim e

a de 4gua e esgoto, da mesma forma.

d) tributo da espécie contribuicdo de melhoria: a contribuicdo de melhoria é devida
sempre que a realizacdo de uma obra pelo poder publico tem como reflexo a
valorizacdo do patriménio do contribuinte. Assim, o custo da obra publica da qual

decorre valorizacao imobiliaria € dividido entre os beneficiados.

Em termos histéricos, segundo a Secretaria da Fazenda do estado do Ceara
(SEFAZ) (Weyne; Amorim, 2006, p. 9), inicialmente, a manifestagédo tributaria ocorria
por meio de presentes ou ofertas em reconhecimento aos servicos prestados pelos
lideres em favor da comunidade. Posteriormente, a cobranca de tributos tornou-se
compulsoria, na qual os vencedores de guerras recebiam as contribuicbes dos
vencidos. Com o estabelecimento das comunidades, o sistema tributario se
formalizou, impulsionando estratégias que viabilizassem a vida em sociedade e a
distribuicdo de produtos, incluindo a cobranca de impostos.

No intuito de refletir sobre 0 aspecto histérico do tributo e trazé-lo a cena como
um recurso para organizar o ensino, contribuindo, assim, com o0 ensino e
aprendizagem, encontramos os estudos realizados pela Secretaria da Fazenda do
estado do Ceara (SEFAZ) (Weyne; Amorim, 2006), que considera os tributos da sua
origem a evolucao ao longo da histéria humana, desde as primeiras sociedades até a
aparecimento de grandes lideres e chefes politicos, e Brasil (2009). Com base nesses
referenciais, entendemos os tributos e suas relagbes com o0s conhecimentos
matematicos, bem como concebé-los no processo de ensino e aprendizagem.

A investigacao nao se limita a organizacéo cronoldgica dos eventos, mas em
analisar como as necessidades humanas moldaram o conceito de tributo em

diferentes contextos sociais e culturais. Propde refletir sobre os elementos que
consolidaram essa pratica tributaria, entendendo todos 0s sujeitos como seres
envolvidos nesse processo.

A partir disso, entéo, refletimos sobre o ensino da Matematica por meio da AOE,
utilizando o movimento dialético l6gico-histérico como ferramenta para a compreensao

do desenvolvimento dos conhecimentos tributarios. A pesquisa visa, assim, superar
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abordagens meramente empiricas, técnicas e logico-formais no ensino, rastreando
novos elementos que contribuam para o desenvolvimento do pensamento teérico no
processo de significacao.

Nesse sentido, Kopnin (1978, apud Morretti, 2014, p. 35), trata o aspecto logico
como o “[...] meio por meio do qual o pensamento realiza essa tarefa, mas € o reflexo
em forma tedrica, vale dizer, é a reproducdo da esséncia do objeto e da historia do
seu desenvolvimento no sistema de abstragdes”.

A incorporacdo dos elementos da histéria do tributo no ensino pode ser
justificada pela oportunidade de compreender o processo pelo qual o conceito foi
construido na pratica humana. Isto tem como intuito trazer aos estudantes as origens
e o0 desenvolvimento dos conceitos sobre tributos bem como sobre a Matematica ao
longo do tempo a fim de que eles apreendam o0 movimento dos conceitos
matematicos, desde a génese e na relacdo com o desenvolvimento humano.

A histéria da tributacdo oferece exemplos concretos de como a humanidade,
em diferentes contextos, solucionou problemas e criou ferramentas, desenvolvendo,
conceitos que conhecemos hoje, por vezes, somente na superficialidade.
Corroboramos com Dias (2007, p. 21), quando escreve que ‘[...] € na atividade
humana que podemos compreender as singularidades das formacfes dos conceitos
cientificos.”

Em consonancia com a afirmacéo de Dias (2007), por meio da incorporacao da
histéria dos tributos, enriquecendo, assim, o estudo sobre vandalismo, tributos e
matematica, ha a oportunidade de refletir sobre os sistemas tributarios desde sua

criacao até os dias de hoje.

5.1 Tributos na Antiguidade

Com base nos estudos da Secretaria da Fazenda do estado do Ceara (SEFAZ)
(Weyne; Amorim, 2006), sintetizaremos a historia sobre os tributos na Antiguidade. Ao
longo da histéria, o ser humano se organiza em comunidade para atender suas
demandas bésicas e garantir uma convivéncia harmoniosa entre 0s membros de uma
comunidade. Esses grupos foram se hierarquizando gradualmente a fim de atender
aos diferentes interesses e necessidades sociais, tais como defesa, alimentacéo,
abrigo e protecdo contra as ameacgas externas. Para tanto, as comunidades se

estruturaram de modo a garantir ndo apenas a paz interna, mas também o
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desenvolvimento e a protecéo.

Inicialmente, uma organizagdo social se dava por meio das gens, grupos
familiares indivisiveis que se uniam com o objetivo de enfrentar os desafios que
encontravam na vida em sociedade. No entanto, com o0 passar do tempo esses
agrupamentos evoluiram e se transformaram em cidades, onde a convivéncia e a
cooperacao entre 0s seus habitantes se tornaram essenciais para o desenvolvimento
das atividades sociais. Foi nesse contexto que surgiram tributos cobrados
compulsoriamente pelas autoridades governantes para o financiamento de atividades
estatais e para a garantia da contraprestacdo de servicos publicos.

No Cédigo de Manu, na india Antiga (cerca de 1300 a.C.), ha mencdes claras
a cobranca de tributos. Na China, o Livro da Génese dos antigos chineses, de
Confucio (cerca de 2500 a.C.), registra diversos impostos sobre edificacdes, terras,
aguas e mercadorias. Na Pérsia, sob o governo de Ciro, no século VI a.C., a
arrecadacdo variava conforme a capacidade de cada provincia, controlada por meio
de um eficiente servigo de correio. Dario, sucessor de Ciro, instituiu a mais antiga taxa
por servico publico, relacionada ao envio de correspondéncias (Amorim; Weyne,
2006). Sobre isso, Spagnol (2004, p. 6) comenta:

A origem dos tributos remonta a criacdo das primeiras formas sociais
politicamente organizadas. Desde ja, pode-se afirmar que o tributo é o
instrumental basico viabilizador de qualquer sociedade constituida. Assim
sendo, quanto mais evoluida for a organizacéo da sociedade, mais evoluida
devera ser a tributagdo, que se iniciou por meio de imposicoes isoladas, sem
planejamento, até chegar aos complexos sistemas tributarios atuais.

Ao longo da historia e em diversas sociedades, observamos uma pluralidade
de tributacBes. Consoante a Secretaria da Fazenda do estado do Ceara (SEFAZ)
(Weyne; Amorim, 2006, p. 10), nas comunidades primitivas, cujas bases estruturais
eram fundamentadas em lagos de parentesco, o tributo assumiu um papel vital para a
sobrevivéncia e a defesa coletiva. Nessas sociedades, em meio as disputas territoriais
e aos conflitos, as tribos vitoriosas reivindicavam beneficios tributarios como
recompensa pelos despojos de guerra, exigindo contribuicbes em ouro, escravos e
mercadorias. Essa prética de tributacdo, embora primitiva em sua natureza, ilustra a
evolugédo do conceito de impostos ao longo do tempo. Fica evidente, entdo, que a
cobranca de tributos esteve desde muito cedo associada ao poder politico e as

necessidades coletivas das comunidades, nas diferentes circunstancias historicas.
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Baleeiro e Derzi (2015, p. 1), ainda sobre a génese do tributo, afirmam que

O tributo é vetusta e fiel sombra do poder politico ha mais de 20 séculos.
Onde se ergue um governante, ela se projeta sobre o solo de sua dominacao.
Inimeros testemunhos, desde a Antiguidade até hoje, excluem qualquer
davida. No curso do tempo, o imposto, atributo do Estado, que dele ndo pode
prescindir sequer nos regimes comunistas de nosso tempo, aperfeicoa-se do
ponto de vista moral, adapta-se as cambiantes formas politicas, reflete-se
sobre a economia ou sofre os reflexos desta, filtra-se em principios ou regras
juridicas e utiliza diferentes técnicas para execucao pratica.

Mencionemos, também, que na Grécia, no século VIl d.C., foi instituido o tributo
administrado pelo Estado, assim como usamos hoje, por meio de tributos pagos pelos

cidadaos.

5.2 Tributos no Brasil

A presente sintese, realizada a seguir nos itens 5.2.1 até 5.2.3, bem como parte
do item 5.2.4, também esté pautada nos estudos da Secretaria da Fazenda do estado
do Ceara (SEFAZ) (Weyne; Amorim, 2006), que discorre sobre a trajetoria tributaria
do Brasil, desde o seu descobrimento, no ano de 1500, até a promulgacdo da
Constituicao Cidada, de 1988. O livro realiza uma abordagem dos diversos periodos
histéricos do pais por meio de transformacgBes ocorridas no contexto politico e
econdmico e que influenciaram a evolucao do sistema tributario nacional.

Por conseguinte, a compreensdo da origem dos tributos emerge como um
componente essencial em nosso estudo. Conforme delineado nos resultados acima,
no capitulo 2.1, sobre a Situacdo Desencadeadora da Aprendizagem na Atividade
Orientada de Ensino, os estudantes séo instigados a adotar uma postura proativa na
busca por respostas, na formulacdo de hipéteses, na anélise de dados e na avaliacao
de evidéncias. Nesse contexto, uma das estratégias pedagdgicas destacadas € a
sintese histérica do conceito, na qual os educadores sao convocados a elaborar uma
narrativa embasada no movimento logico-histérico, elucidando a origem e a evolugéo

dos tributos ao longo do tempo.

5.2.1 Periodo colonial

Durante o periodo da colonizagcéo no Brasil, a arrecadacao de tributos era um
processo crucial para a manutencao da Coroa portuguesa e para o fortalecimento da
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colonia. A exploracdo do pau-brasil foi uma das primeiras atividades econémicas,
sendo a madeira tida como propriedade exclusiva do rei de Portugal. Os
concessionarios, por meio de contratos com a Coroa, exploravam a madeira e
pagavam o quinto, que correspondia a quinta parte do produto da venda da madeira.
Este foi o primeiro tributo no Brasil e era revertido todo para o rei. Com o tempo, outros
povos tentaram se estabelecer no Brasil, o que dificultou o controle portugués, algo
gue ocasionou a sonegacao fiscal e a corrupg¢ao devido ao contrabando ser constante
na costa brasileira, pois a imensidao do territério dificultava o policiamento.

O regime de capitanias hereditarias, instituido no ano de 1534, foi uma tentativa
de garantir o monopolio portugués sobre a colénia. Os donatérios, agraciados com
capitanias, tinham poderes econdmicos e administrativos, incluindo a arrecadacao de
tributos. Um dos impostos eram sobre vendas e consignacgdes, cobrados para gerar
receita para a Coroa portuguesa e financiar as despesas administrativas e militares
das colonias. Esses tributos serviam como arrecadacao de recursos para manter a
estrutura colonial funcionando e garantir o controle econémico e politico sobre as
terras colonizadas.

O outro tributo eram os dizimos cobrados pela Igreja Catdlica sobre a producao
agricola dos colonos, que durante a colonizag&o tinha como objetivo principal financiar
as atividades da igreja e sustentar o clero local. Essa pratica era comum na época e
estava fundamentada na crenca de que os fiéis deveriam contribuir com uma parte de
sua producao para a igreja como forma de sustento e apoio as atividades religiosas.

A Carta de Doacéo e o Foral eram documentos que definiam os direitos e as
obrigac6es dos donatéarios. E importante ressaltar que a cobranca e a natureza dos
tributos nas capitanias hereditarias podiam variar de acordo com as politicas e
interesses dos donatarios responsaveis pela administracdo de cada capitania.

Durante o periodo de 1530 a 1548, a estrutura fazendéaria ndo era bem definida,
havendo apenas funcionarios régios responsaveis pela arrecadacao das rendas reais
e administracdo das feitorias. Com o0 estabelecimento do Governo-Geral em 1549,
houve maior controle por parte da Coroa, e a administracéo fazendaria ficou sob a
responsabilidade do provedor-mor, que tinha a funcéo de fiscalizar e arrecadar os
tributos. Porém, essa estrutura burocratica também trouxe problemas, como o
desperdicio de recursos e a superposi¢ao de fungdes.

Parte da renda arrecadada na colonia era destinada a manutencdo da

administragao colonial, que se consolidava como uma burocracia hereditaria, com
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cargos passando de geracdo em geracdo. Com o aumento dos encargos com a
colonia e o custeio da casa real, 0s monarcas criaram e multiplicaram impostos ao
longo do tempo.

Celso Furtado (2005), em Formacgéao econbémica do Brasil, comentou sobre a
criacao dos seguintes impostos, a saber: 0 "quinto das terras", imposto sobre a posse
e uso daterra, que era uma forma de tributacéo sobre as propriedades rurais; o "quinto
das minas", pois, além do quinto do ouro, havia também um imposto especifico sobre
as minas, que contribuia para a arrecadacéao da Coroa; e o “quinto das terras", imposto
sobre a posse e uso da terra, forma de tributacdo sobre as propriedades rurais.

Assim, a arrecadacéao de tributos desempenhou um papel central no contexto
colonial, contribuindo para a formacdo da estrutura administrativa e para o

fortalecimento do poder da Coroa portuguesa no Brasil.

5.2.2 Brasil monéarquico (1808-1889)

A chegada da familia real ao Brasil, em 1808, desencadeou mudancas
significativas na politica tributaria. Dom Jodo procurou aprimorar 0 erario para
aumentar a arrecadacédo de impostos. Nesse contexto, foram criados diversos tributos,
como a décima urbana, um imposto territorial de 10% sobre o valor locativo dos
imoveis, além de impostos sobre a transmisséo de propriedade, da criacdo de gado e
aguardente. Durante esse periodo, os impostos eram cobrados tanto pela Corte
guanto pelas provincias e municipios.

A independéncia politica do Brasil, em 1822, ocorreu no contexto das
transformacdes liberais que ocorriam na Europa e nos Estados Unidos, rompendo o
pacto colonial com a Coroa portuguesa, embora mantendo as relagcdes escravistas e
a estrutura rural do latifundio.

A Constituicdo de 1824 estabelecia um Conselho Geral em cada provincia, mas
nao concedia competéncia para legislar sobre medidas fiscais, ficando essa atribuicéo
exclusiva a Camara dos Deputados. A votacdo da primeira Lei de Orcamento, em
1827, procurou sistematizar os tributos, ainda que se referisse apenas ao tesouro
publico na Corte e na provincia do Rio de Janeiro. Ja o Ato Adicional de 1834
descentralizou parte do poder para as provincias, permitindo que as Assembleias
Provinciais legislassem sobre a fixacdo de despesas municipais e provinciais, bem

como sobre 0s impostos necessarios.
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Segundo Furtado (2005), tais impostos necessarios incluiam uma variedade de
tributos que eram utilizados para financiar as despesas municipais e provinciais.
Alguns dos impostos comuns nesse periodo eram: impostos sobre a producao
agricola, ou seja, taxas sobre a producao de alimentos e matérias-primas agricolas,
como o imposto sobre a producdo de café, acucar, algodao, entre outros; impostos
sobre o comércio: taxas sobre a comercializacdo de mercadorias, incluindo impostos
sobre a importacdo e exportacdo de produtos; impostos sobre propriedade: taxas
sobre a posse de terras, iméveis e outros bens, como o imposto territorial; e impostos
sobre servicos: taxas sobre a prestacdo de servicos, como 0 imposto sobre servicos
urbanos.

Tantos impostos eram essenciais para a arrecadacao de recursos necessarios
para o funcionamento das administracées municipais e provinciais, bem como para o
financiamento de obras publicas, educacao, saude e outras necessidades locais. A
descentralizacéo do poder fiscal permitiu que as provincias tivessem autonomia para

legislar sobre esses impostos e adapta-los as suas realidades regionais.

5.2.3 Primeira Republica (1889-1930)

O periodo inicial da Republica no Brasil foi marcado por mudancas na politica
tributéria, refletindo a crenca de Rui Barbosa, ministro da Fazenda, na industrializacao.
Durante os anos de 1890-1891, ocorreu a emissao excessiva de moedas e acoes, 0
que gerou especulacdes e favoreceu a industria. Grupos favoraveis a industrializacédo
buscavam regulamentar impostos de importacdo para proteger a industria nacional.
No entanto, havia um grupo opositor que questionava a artificialidade da industria e
criticava o déficit crescente, principalmente cafeicultores como Rangel Pestana e
Bernardino de Campos. A Constituicdo de 1891 estabeleceu a competéncia fiscal da
Unido e dos Estados, visando acabar com impostos desnecessarios e determinar a
autonomia tributéria das unidades federativas.

Portanto, os impostos considerados desnecesséarios na época da Constituicdo
de 1891 poderiam incluir taxas locais ou regionais que nao contribuiam
significativamente para o financiamento publico ou que geravam distor¢gdes no sistema
tributario, assim como impostos obsoletos ou de dificil aplicacdo prética, visando uma
maior eficiéncia na arrecadacado de tributos e uma distribuicdo mais equitativa das

receitas entre as diferentes esferas de governo.
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A Republica Velha (1889-1930) deu privilégios tributarios aos estados
produtores de café, especialmente Sao Paulo. Estes privilégios tributarios concedidos,

incluiam, segundo Furtado (2005):

a) autonomia na criacao de impostos as exportacdes: a descentralizacdo do
poder fiscal conferiu aos governos estaduais, como o de Sao Paulo, o poder
exclusivo de criar impostos sobre as exportacdes. Isso permitiu que os
estados brasileiros implementassem politicas tributarias direcionadas ao setor
cafeeiro, sem depender da autorizac&o do governo federal.

b) acesso ao crédito internacional: diante da resisténcia do governo federal em
apoiar os esquemas de valorizagcdo do café, os estados cafeicultores,
liderados por S&o Paulo, buscaram financiamento no mercado internacional
para viabilizar essas politicas. Isso proporcionou recursos adicionais para a
expanséo e modernizagéo das plantacdes de café.

c¢) valorizacdo do café: Os estados produtores de café, em especial Sao
Paulo, implementaram esquemas de valorizacdo do café com o objetivo de
controlar a oferta e elevar os precos do produto no mercado internacional.
Essas politicas beneficiaram diretamente os cafeicultores dessas regides,
fortalecendo a economia cafeeira.

Portanto, os privilégios tributarios e politicas favoraveis aos estados produtores
de café durante a Republica Velha contribuiram para o desenvolvimento econdémico
dessas regibes e para a consolidacdo do poder politico dos -cafeicultores,
especialmente em Séo Paulo.

O Convénio de Taubaté, em 1906, evidenciou a intervencdo estatal na
economia, com o governo assumindo os riscos dos negdcios relacionados a producao
e comercializacdo do café. A Politica dos Governadores, também conhecida como
Politica do Café com Leite, foi adotada, permitindo a alternancia de elites politicas no
poder entre Sdo Paulo e Minas Gerais. Nesse contexto, houve o saneamento das
contas publicas, e o famoso Imposto do Selo foi criado, utilizando estampilhas para
controlar a circulacdo de mercadorias. O Ceara também instituiu a Taxa do Selo, em
1893, que incidia sobre diversas especificacbes, como cheques, recibos, loterias,
alvaras, entre outros, arrecadando consideraveis recursos para o estado de acordo
com o Decreto-Lei n°® 4.655, de 3 de setembro de 1994, que dispde sobre o imposto
do selo.

Com base nos estudos da Secretaria da Fazenda do estado do Ceara (SEFAZ)
(Weyne; Amorim, 2006), a Republica Velha foi marcada por ambiguidades tributarias,

como:
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a) um sistema tributario desigual, com diferentes taxas e impostos, que eram
aplicados de forma variada, sendo, muitas vezes, sem critérios claros ou
justos;

b) a evaséo fiscal, comum devido a falta de fiscalizagdo eficaz e a
complexidade dos impostos. Por isso, muitos contribuintes buscavam
maneiras de sonegar impostos ou declarar informacdes falsas para pagar
menos.

¢) corrupcao e fraudes, sendo que a corrupcdo era endémica e as fraudes
fiscais eram generalizadas, com individuos e empresas buscando subornar
autoridades fiscais ou usar influéncias politicas para obter vantagens
tributarias indevidas.

d) inconsisténcias e lacunas legais: as leis tributarias portavam, muitas vezes,
inconsisténcias e lacunas, o que permitia interpretag6es ambiguas e brechas
para manipulagdo por parte dos contribuintes.

Essas contradicfes e complexidades na arrecadacéo dos tributos contribuiram
para a instabilidade econémica e politica do periodo, refletindo a falta de

transparéncia, eficiéncia e equidade na arrecadagéo de impostos

5.2.4 A reforma tributaria e a Constituicdo de 1988: uma nova organizacéo fiscal até o
ano de 2023

Na década de 1980, o Brasil enfrentava uma instabilidade econdmica e
recessao, levando o modelo adotado pelos oficiais militares a crise. O movimento
Diretas Ja, que buscava a eleicdo democratica do presidente da Republica, ganhou
forca em 1984, com manifestagcbes em todo o pais. Apesar da derrota da emenda
constitucional para a eleigéo direta, Tancredo Neves foi eleito indiretamente em 1985,
marcando o fim da ditadura militar e o inicio da Nova Republica, liderada pela Alianca
Democratica. No entanto, Tancredo faleceu antes de assumir, sendo substituido por
José Sarney, que convocou a Assembleia Constituinte para elaborar uma nova
Constituicdo, com debates intensos sobre a questao tributéria.

As discussdes na Constituinte se concentraram em torno da descentralizacéo
e autonomia de estados e municipios, buscando maior justica fiscal e protecdo ao
contribuinte. O objetivo era garantir uniformidade nacional ao sistema tributario e
simplificar a tributacdo, adequando-a as necessidades de modernizacdo da economia.

Em 1° de marco de 1989, entrou em vigor o novo sistema tributério, resultado
de um novo pacto federativo que conferiu mais autonomia aos estados e municipios,
encerrando o centralismo imposto pela emenda n° 18, de 1965. No entanto, algumas
criticas foram levantadas, alegando que o sistema tributario era complexo, pouco

transparente e injusto, o que impulsionou um movimento em prol de uma reforma
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tributaria mais ampla e profunda.

Ao longo dos anos 1990, diversas propostas e discussdes sobre a reforma
tributaria foram apresentadas, comecando com o Governo Collor de Mello, que
defendia a austeridade por meio de um ajuste fiscal. Sob a administragédo de Fernando
Henrique Cardoso foram realizadas mudancas superficiais, como a criacdo do imposto
do cheque, a Contribuicdo Provisoéria sobre Movimentacao Financeira (CPMF), e da
Contribuicdo para o Financiamento da Seguridade Social (COFINS), entre outros. A
disputa fiscal envolvia as diferentes esferas de governo, com a sociedade e 0s
contribuintes-cidadaos almejando uma maior clareza na aplicacdo dos impostos em
servicos de qualidade para a populacéo.

A discusséao sobre a reforma tributéria se estendeu pelos anos de 1990, com
propostas sendo debatidas e implementadas para melhorar o sistema de arrecadacao
e atender as necessidades da sociedade. No entanto, os desafios em relacdo a
eficiéncia e transparéncia na utilizacdo dos recursos publicos ainda persistem, e a
busca por uma reforma tributaria mais ampla continua como um tema relevante para
0 pais.

Em resumo, as décadas de 1980 e 1990 marcaram um periodo de
transformacao politica e econdmica no Brasil, com o fim da ditadura militar e a busca
por uma nova ordem tributaria mais descentralizada.

De acordo com o0 que mencionamos, os tributos tém a funcao de financiar tanto
0s gastos operacionais do Estado quanto os servigos publicos essenciais, como
salude, educacdo e seguranca. Em geral, eles sédo aplicados sobre trés categorias
principais: o0 consumo, representado pelos impostos sobre bens e servicos; a renda,
abrangendo tributos sobre ganhos pessoais e corporativos; e o patriménio, que inclui
impostos sobre propriedades e direitos. Essas bases tributarias sédo fundamentais
para a arrecadacédo de recursos pelo Estado, garantindo o funcionamento da maquina
estatal e a prestagdo dos servigos necessarios a sociedade.

Atualmente, a maior parte dos impostos no Brasil é cobrada dos bens de

consumo, de acordo com a Figura 2:
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Figura 2 — Como é dividida a tributacéo do Brasil
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A Agéncia Senado (2023) anunciou que a reforma ampla do sistema tributario
espera simplificar a cobranca de impostos sobre o consumo para incentivar o
crescimento econdmico. A promulgacao da Emenda Constitucional 132 estabelece as
bases de uma longa transicdo para unir impostos sobre o consumo de estados e
municipios, acabar com a guerra fiscal e dar mais transparéncia aos tributos pagos.

O principal efeito da aprovacao da reforma tributaria é a unificacéo, a partir de
2033, de cinco tributos — Imposto sobre Circulacdo de Mercadorias e Servigos
(ICMS), Impostos sobre Servigos (ISS), Programa de Integracdo Social (PIS) e
Contribuicdo para o Financiamento da Seguridade Social (COFINS) — em uma
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cobranca unica, que sera dividida entre os niveis federal, com a Contribuicdo sobre
Bens e Servigos (CBS), e estadual/municipal, com o Imposto sobre Bens e Servigos
(IBS), conforme a Agéncia Senado (2023).

Para a concretizacdo das mudancgas, o Congresso Nacional ainda devera
aprovar, nos proximos anos, leis complementares para regulamentar as alteracdes
trazidas pela emenda e para instituir a CBS e 0 IBS. A pendéncia dessas novas regras
gera divergéncia entre parlamentares sobre o impacto da reforma no aumento ou
diminuicdo de impostos sobre o consumo. A estimativa, de acordo com o Senado
brasileiro, € que o cidaddo ndo pagard mais aos governos. Para garantir isso, 0
Senado criou uma “trava de referéncia” a fim de que os novos tributos possam ser
diminuidos em 2030 e 2035, caso haja aumento da carga tributéria proporcionalmente
ao Produto Interno Bruto (PIB) (Figura 3).

Figura 3 — Quais tributos serdo extintos?
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6 CONHECENDO OS IMPOSTOS

Como ja mencionado no quinto capitulo 5, no Dicionario Houaiss da Lingua
Portuguesa (2001, p. 2748), consta “tributo s.m. 1 contribuicdo imposta pelo Estado
ao povo 2 fig. Aquilo que se sofre por razées morais, necessidade etc. (pagar um alto
t. por uma ousadia) 3 homenagem prestada (t. aos mortos)”.

Do ponto de vista dos contribuintes, os impostos séo frequentemente recebidos
como uma forma de expropriacdo imposta sem justificativa ou recompensa clara. A
natureza coercitiva dos impostos faz com que eles sejam atentamente observados e,
por vezes, até mesmo odiados, o que reflete na relacdo dos tributarios com a
administracdo fiscal. Muitos deles ndo possuem formacdo adequada para
compreender de modo abrangente a destinacéo e a aplicacdo dos impostos e as
contribuicbes que sao obrigados a pagar por forca da lei. Mesmo pagando, nao
concordam com isso, devido as obrigacfes sociais ndo serem cumpridas com a
qgualidade devida. Por esse motive é que, segundo Silvestre (2023, p. 346), a
transparéncia e a conscientizacao devem levar a uma participacao maior dos cidadaos
nas devolutivas para a sociedade.

O pagamento de impostos, ao reduzir a capacidade financeira do contribuinte
e limitar sua capacidade de adquirir bens e servigos desejados desperta um aspecto
negativo e pode criar motivacdo econdmica para a evasao fiscal. No entanto, €
fundamental equilibrar esse aspecto negativo com os beneficios que o contribuinte
recebe ao viver em uma sociedade organizada, que Ihe proporciona condi¢des de vida
inalcangaveis, caso estivessem isoladas, incluindo acesso a saude, educagéo,
infraestruturas e servicos publicos em geral. Portanto, encarar o pagamento de
impostos como um dever civico e de cidadania é essencial para uma sociedade coesa
e funcional. Desse modo, a relagdo entre os contribuintes e o fisco € um tema de
grande fidelidade, pois uma relacdo saudavel e transparente contribui para um maior
cumprimento voluntario das obrigacgdes fiscais (Silvestre, 2013, p. 347)

O capitulo constitucional da histéria brasileira ja inicia reconhecendo a
educacdo como direito do cidadédo e dever do Estado, ressalta Rezende (2020).
Assim, o artigo 205 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (2016, p. 123)

afirma que
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A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificag&o para o trabalho.

A educacéo deve contribuir para o desenvolvimento nacional de modo obijetivo,

e isto

[...] por meio da formacdo de cidadaos e profissionais que supram as
demandas sociais, culturais, tecnolégicas e pessoais, e nao somente as do
mercado. Por isso, o desenvolvimento da pessoa ha de ser entendido como
parte do objetivo republicano de garantir o desenvolvimento nacional (Gadotti
1991, p. 88).

Aprender, conhecer e entender o sistema tributario € fundamental para a
formacdo de jovens. Eles serdo melhor preparados para compreenderem seus direitos
e deveres como cidadaos contribuintes, capacitados para participarem ativamente em
suas comunidades escolares e entenderem como 0s recursos publicos sao aplicados
nos servicos essenciais. Além disso, o conhecimento sobre impostos promove a
responsabilidade financeira, auxiliando-os no planejamento financeiro e no controle
de gastos.

Para Silvestre (2013), muitos cidaddos se concentram apenas ha parte
negativa do tema, havendo, entédo, a urgéncia de trazer o conhecimento por meio da
educacado. Rezende (2020), por seu turno, também frisa a nhecessidade dos cidadaos
compreenderem amplamente 0s impostos.

Na presente pesquisa, abordamos alguns impostos junto aos estudantes. Para
uma visdo mais abrangente, € possivel consultar todos os demais impostos no site do
Portal Tributario (2023).

Os atos de vandalismo podem ser entendidos, no minimo, como uma
manifestacéo de descontentamento, seja da representatividade subjetiva ou social do
objeto arruinado, ou para atingir o poder publico. Essa forma de luta de direitos e
qualidade nos servigcos ndo tem surtido efeito desejado ao longo dos anos. Por isso,
o conhecimento podera ser uma maneira de substanciar atos mais consistentes.

Com base na pesquisa realizada, fornecemos um maior conhecimento sobre o
significado dos impostos e estimulamos o engajamento da comunidade escolar na
discusséo dos atos de vandalismo.

E salutar destacar aos estudantes que nada é gratuito e que 0S recursos

disponiveis na escola, bem como o prédio escolar sdo fruto do pagamento de
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impostos. Todos os cidadaos sdo contribuintes e mantém a responsabilidade de
financiar as melhorias na escola e na comunidade como um todo. A partir do
entendimento do papel dos impostos, os estudantes serdo incentivados a discutir
sobre promover e preservar o patrimonio escolar, por meio de uma cultura de respeito
e cuidado.

Esse respeito e cuidado podem ser fomentados pelo conhecimento sobre a
destinagdo dos impostos para a educacdo. O Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacao (Fundeb) € a principal fonte de financiamento da educacao basica do pais.
E um fundo especial composto por 27 fundos, sendo 26 estaduais e 1 do Distrito
Federal. Ele é formado, principalmente, a partir das contribuicbes dos estados e
municipios, com o objetivo de garantir uma educacao basica de qualidade minima.
Para alcancar esse proposito, a Unido complementa os recursos dos fundos quando
estes ndo atingem um valor adequado. Esse mecanismo de redistribuicdo dos
recursos é essencial para equalizar as oportunidades educacionais em todo o pais,
levando em consideracdo o tamanho das redes de ensino. Em outras palavras, o
Fundeb legisla que todas as regifes tenham condicfes equitativas para oferecer uma
educacao de qualidade aos seus cidadaos.

Por exemplo, em 2020, o Fundeb redistribuiu 17 bilhées de reais para estados,
municipios e Distrito Federal. Esses recursos adicionais possibilitaram que os lugares
menos favorecidos pudessem investir mais na melhoria de suas instituicoes
educacionais.

No documento cartilha do Novo Fundeb, é mencionada que "[...] apds a
Emenda Constitucional n® 108/2020, o pais passou a contar com um caminho
normatizado e orientador para a aplicacdo dos recursos publicos por meio do Fundeb,
incluindo sua estrutura, governanca e metas" (Brasil, 2021, p. 4).

O Portal da Transparéncia, da Controladoria-Geral da Unido (2024), cumprindo
a Emenda Constitucional n® 108/2020, preconiza a disponibilizacéo de informacdes e
dados contabeis, orgamentarios e fiscais por parte da Unido, estados, Distrito Federal
e municipios. Essa divulgacdo deve ocorrer em meio eletrénico de amplo acesso
publico para evidenciar cada centavo investido por meio do Fundeb.

O Fundeb é constituido por fundos. Conforme descricao detalhada da cartilha
do Novo Fundeb (Brasil, 2021, p. 8), sua composic¢ao financeira resulta de uma cesta

integrada de impostos em que os fundos, no ambito de cada estado e do Distrito
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Federal, sdo compostos por 20% das seguintes fontes de receita: Fundo de
Participacdo dos Estados (FPE); Fundo de Participacdo dos Municipios (FPM);
Imposto sobre Circulacdo de Mercadorias e sobre prestacdo de Servigos (ICMS);
Imposto sobre Produtos Industrializados, proporcional as exportacdes (IPlexp);
Imposto sobre Transmissdo Causa Mortis e Doacdo (ITCMD); Imposto sobre a
Propriedade de Veiculos Automotores (IPVA); Imposto sobre a Propriedade Territorial
Rural (cota-parte dos Municipios) (ITRm); arrecadacdo de imposto que a Unido
eventualmente instituir no exercicio de sua competéncia (cotas-partes dos Estados,
Distrito Federal e Municipios); receita da divida ativa tributaria, multas e juros relativos

aos impostos acima relacionados.

Figura 4 — Arrecadacao de impostos para o Fundeb
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Fonte: cartilha do Novo Fundeb (Brasil, 2021, p. 10).

De acordo com a cartilha do Novo Fundeb (Brasil, 2021),

No Brasil, o financiamento da educacédo provém de recursos tanto da Unido
guanto dos Estados, Distrito Federal (DF) e Municipios. A Constituicdo
Federal (CF) determina que, no minimo, 18% da receita de impostos
arrecadados pela Unido e, no minimo, 25% da receita de impostos
arrecadados pelos Estados, DF e Municipios sejam destinados a educacgéo
publica. Desse total, 20% de alguns impostos listados pela Constituicdo
Federal compdem a receita do Fundeb.
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A arrecadacao dos impostos e sua redistribuicdo € concretizada por meio do
dinheiro, que funciona como o meio pelo qual os recursos séo coletados cidadaos e,
posteriormente, alocados como estratégica para atender as necessidades
educacionais da populacgao.

Em varias secdes da obra O capital, Karl Marx (2017) aborda o tema do
dinheiro, mas, especialmente no Livro I, intitulado "O processo de producdo do
capital”. O dinheiro é um conceito fundamental na andlise marxiana sobre o
funcionamento do sistema capitalista, sendo uma forma universal de representar o
valor e facilitar as trocas entre mercadorias. Ele surge como uma necessidade pratica
para superar as limitacbes do escambo, onde a troca direta de mercadorias pode ser
a dificuldade em mensurar o valor de bens. O dinheiro age como um intermediério,
permitindo que os produtos sejam comparados e trocados de maneira mais eficiente.
O dinheiro, entédo, surgiu como uma demanda logica, social e econémica derivada
do carater intrinseco da mercadoria e do trabalho que a produz. Sobre isso, Borges
Neto (2001, p. 11-12) afirma:

O dinheiro é uma necessidade Idgica, social e econdmica, derivada do carater
intrinseco da mercadoria, assim como do trabalho que a produz, a saber, a
dualidade entre trabalho concreto, produtor de valores de uso, e trabalho
abstrato, trabalho comum, produtor do valor.

O surgimento do dinheiro esta diretamente relacionado a evolucao cultural e as

necessidades humanas ao longo do tempo:

Muito cedo na histéria da civilizagdo, o homem viu a necessidade de ter um
instrumento para intermediar as rela¢cdes comerciais. A moeda, onde tudo
comecgou, foi determinante para o desenvolvimento econdmico, social e
cultural de toda a civilizacdo (Barreto, 2009).

Em sintese, a relagdo entre o dinheiro e os impostos é elementar para o
funcionamento das sociedades modernas. O dinheiro é a base para o sistema
tributario, enquanto os tributos sdo fundamentais para as finangcas como atividades

governamentais usadas para promover o desenvolvimento social e econémico.
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7 VANDALISMO ESCOLAR

Para compreender a questdo do vandalismo no ambito educacional,
perpassamos por Felippe (2010) que, em sua dissertagdo de mestrado, intitulada
“Contribuicdes do ambiente fisico e psicossocial da escola para o cuidado com a
edificacao”, demonstra a influéncia do ambiente fisico e psicossocial da escola no
comportamento dos estudantes. A arquitetura escolar, o clima e as relacbes
interpessoais entre estudantes e funcionarios podem contribuir para a ocorréncia de
vandalismo. Diante disso, a pesquisadora propde a criacdo de um ambiente acolhedor
e seguro que promova o bem-estar e a responsabilidade social como medida
preventiva.

Fontes (2010), por sua vez, discute, no artigo “Violéncia nas escolas: a crise da
autoridade”, a crise da autoridade nas escolas como sendo um dos fatores que
contribui para a violéncia, incluindo o vandalismo. Ela questiona a capacidade da
escola no lidar com conflitos e impor limites, gerando um ambiente propicio para
comportamentos inadequados.

Ja Goldstein (2004), no artigo “School violence intervention”, mostra diversas
teorias que explicam as causas do vandalismo, como a privacdo social, a
aprendizagem social e a desorganizacao social.

Machado (2014), em sua dissertagdo de mestrado intitulada “Patriménio
publico: de todos ou de ninguém? Um estudo antropolégico sobre intervengdes ao
patrimdnio escolar”’, explora a relacdo entre a comunidade escolar e o patriménio
material da escola, questionando se este é percebido como "de todos" ou "de
ninguém". A pesquisadora destaca a relevancia da educacdo patrimonial para a
formacdo de cidaddos conscientes e responsaveis pela preservacdo do espaco
escolar.

Apesar das dificuldades em calcular com precisdo o custo do vandalismo no
pais, as noticias veiculadas nos meios de comunicagao sugerem que uma parcela
significativa dos recursos da administragdo publica é planejada para recuperar
edificacdes e equipamentos urbanos danificados por atos de vandalismo. Esse
comportamento engloba acfes de agressao ao patrimonio, como atos de quebra,
sujeira, queimadura e vandalismo em elementos da paisagem edificada.

A vulnerabilidade do ambiente escolar pode estimular mais atos de
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depredacdo, gerando sentimento de inseguranca e desordem, além de exigir a
intervencdo de profissionais em acdes voltadas para a promocdo do cuidado do
ambiente (Goldstein, 1996). Esse comportamento destrutivo também compromete a
utilizacdo de espacos e equipamentos escolares, bem como ameaca um patrimonio
historico-cultural da sociedade

Diante da diversidade de circunstancias e eventos relacionados ao vandalismo,
é significativo entender que esse fendmeno resulta de individuos e seus ambientes.
O vandalismo é um fenébmeno especialmente preocupante nas escolas, reconhecidos
espacos formativos que, em geral, percebem-se impotentes diante de tal
comportamento transgressor (Fontes, 2010).

O Banco de Registros de Ocorréncia Escolar, da Secretaria de Educacao do
Estado de Sdo Paulo (ROE/SEE-SP), € uma ferramenta para auxiliar os gestores
escolares na administracdo dos problemas relacionados a seguranca em mais de 5,4
mil escolas estaduais. Quanto mais dados forem inseridos no ROE, maior sua
utilidade como fonte para o planejamento e atuacao dos diretores, coordenadores,
professores mediadores escolar e comunitario (PMECs) e demais docentes. As
informacdes detalhadas sobre atos violentos contidos no ROE capacita as equipes a
tomarem decisdes mais consistentes, implementar medidas preventivas e criar
ambientes escolares mais seguros e acolhedores para todos os estudantes e
colaboradores.

De acordo com o Sistema de Protecdo Escolar (SPEC), o ROE por
objetivos: a) consolidar um sistema de informacdes que permita subsidiar, com dados
inseridos pelas escolas, o planejamento das a¢Bes da Secretaria tanto no nivel
central, como nos niveis regional e local; b) ser uma ferramenta de gestdo para
diretores de escola e para o0 monitoramento regional a partir das Diretorias de Ensino.

O acesso ao sistema ROE é realizado pelo gestor por meio do site Gestao
Dindmica da Administragdo Escolar (GDAE) (Secretaria de Educacgédo do Estado de
Séo Paulo, s.d.). O administrador do GDAE na diretoria de ensino concedera o acesso
aos diretores de escola. O ROE oferece diversas tipologias para registrar ocorréncias,
abrangendo atos violentos, incidentes de seguranga, crimes e outras situacdes para

a gestdo escolar, conforme as Figuras 5, 6, 7 e 8.
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Figura 5 — Tipologias dos registros de ocorréncia escolar segundo o ROE/SEE-SP

ROE - Registro de Ocorréncia Escolar

Tipologias do ROE

i Danos e outros crimes contra o patrimonio

H Agressdo, ameaca e outros problemas de convivéncia

— onsumo/venda de dlcool e outras drogas
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o w
& O —— Posse de armas e outros objetos perigosos
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2 — Assédio / abuso e violéncia sexual

B Questoes disciplinares

‘\\ - Outros problemas de vulnerabilidade

Secretaria de Estado da Educacdo

Fonte: Sao Paulo (2021).

Figura 6 — Tipologias dos registros de ocorréncia subdivididos em naturezas, de
acordo com o ROE/SEE-SP (parte 1)

ROE - Registro de Ocorréncia Escolar

Tipologias subdivididas em Naturezas

Danos e outros crimes contra o Agressoes, ameacas e outros problemas de
patrimoénio convivéncia (violéncia interpessoal)
= Furto —=> Acdo violenta de grupos/gangues
= Invasao — Agressao fisica
= Roubo — Agressao verbal
= Vandalismo/Depredacdo — Ameaca
= Bullying/humilhagdo sistematica
—> Discriminagao

Secretaria de Estado da Educacao

Fonte: S&o Paulo (2021).
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Figura 7 — Tipologias dos registros de ocorréncia subdivididas em naturezas, de
acordo com o0 ROE/SEE-SP (parte 2)
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Fonte: Sdo Paulo (2021).

Secretaria de Estado da Educacdo

Figura 8 — Tipologias dos registros de ocorréncia subdivididas em naturezas, de
acordo com o0 ROE/SEE-SP (parte 3)

ROE - Registro de Ocorréncia Escolar

Tipologias subdivididas em Naturezas
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—> Episddios de indisciplina = Acidentes
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—> Saida injustificada de atividade abandono
pedagdgica/sala de aula —> Auséncia ndo autorizada pelos pais e/ou
—> Utilizagao indevida de aparelhos responsaveis
eletrénicos —> Desaparecimento de aluno comunicado
por familiares
= Evasdo
= Obito
= - =

= \\ Violéncia autoinfligida

Secretaria de Estado da Educacao

Fonte: S&o Paulo (2021).
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Os dados apresentados a seguir envolvem informacdes provenientes de dois
trabalhos (artigo e dissertacdo), bem como informac¢des contidas no Sistema de
Protecao Escolar (SPEC). Inicialmente, acessamos o sistema ROE por meio da escola
em que atuamos, sendo que a diretora informou que o0 acesso aos resultados estaria
limitado a escola e que para obter informac6es do estado de Sao Paulo como um todo
seria necessario contatar a diretoria de ensino do municipio de Bauru. Ao fazer isso,
a informacao recebida foi que o acesso aos dados necessita de permissdo da
Secretaria de Educacédo. Ja a imprensa explicou que ndo poderia fornecer os dados
por questdes de seguranca escolar e devido as ocorréncias de ataques as escolas;
em seguida, orientou que contatdssemos o ROE.

A resposta do ROE, embora informativa, ndo contempla de forma satisfatoria a
necessidade de maior transparéncia nos dados. A disponibilizacdo de informacdes
apenas em nivel estadual, como apontado, limita significativamente a compreenséao
da realidade educacional em cada municipio. Essa "transparéncia parcial" impede que
gestores locais, pais e a comunidade em geral tenham acesso as informacdes reais e
personalizadas sobre a situacéo da educacéo em suas cidades. E necessario que o
estado tome medidas para ampliar a transparéncia do ROE, permitindo a consulta de
dados desagregados por municipio.

Em um estudo realizado por Tavares e Pietrobom (2016), foram coletadas
informacBes sobre fatores associados a violéncia escolar, utilizando dados
provenientes dos Censos Escolares, dos questionarios socioeconémicos do Sistema
de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&do Paulo (SARESP) entre 2007
e 2009 e do indice Paulista de Vulnerabilidade Social de 2010, calculado pela Fundacéo
Seade. No periodo de janeiro de 2007 a maio de 2009, cerca de 46,8% das escolas
estaduais de Sao Paulo relataram pelo menos um caso de violéncia. Nesse intervalo,
foram registradas 14.107 ocorréncias de atos contra o patrimonio e 13.233
ocorréncias contra a pessoa. Entre os atos contra o patriménio, a depredacdo de
mobiliarios ou da estrutura fisica da escola (lampadas, vidros, etc.) foi o tipo mais
frequente, correspondendo a 30,5% das ocorréncias, seguido por invasdes ou
arrombamentos (23,2%) e picha¢des de paredes ou muros dentro ou fora da escola
(18,1%). A subtracdo de equipamentos, materiais e outros objetos da escola
representou 12,6% dessas ocorréncias, sendo que 11,5% foram furtos (sem uso de

armas) e 1,1% foram roubos (com uso de armas).
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Figura 9 — Distribuicdo dos atos violentos contra o patrimonio
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Grafico 01 - Distribuigdo dos atos violentos contra o patriménio
Fonte: ROE/SEE-SP

Fonte: Tavares e Pietrobom (2016).

Tavares e Pietrobom (2016) destacam que, apesar de o ROE/SEE-SP nao
identificar os autores dos atos registrados, os dados sugerem gue a maioria desses
incidentes € perpetrada por membros da prépria comunidade escolar. Isso é
evidenciado pelo fato de que 88,3% desses incidentes ocorrerem durante os dias
letivos. Além disso, observa-se que 68,6% dos atos acontecem no periodo da manha
ou da tarde, momentos que concentram a maioria das atividades escolares (conforme
a Tabela 5). A andlise da distribuicdo das ocorréncias ao longo do ano também revela
que o numero de atos violentos € comparativamente menor nos meses de férias
escolares (janeiro, fevereiro, julho e dezembro) em comparagdo aos meses de aulas

(conforme representado na Figura 10).
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Tabela 5 — Distribuicéo de ocorréncias escolares, de janeiro de 2007 a maio de
2009, segundo o ROE/SEE-SP

Periodo Freguéncia
Manha 31.7%
Tarde 36.9%
Noite 22 9%
Madrugada B.5%
Dia letivo 88.3%
Dia nao-letivo 11.7%

Fonte: ROE/SEE-SE, janeiro de 2007 a maio de 2009.
Fonte: Tavares e Pietrobom (2016).

Figura 10 — Distribui¢cdo dos atos violentos, de janeiro de 2007 a maio de 2009, de
acordo com o ROE/SEE-SP
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Grafico 03 - Distribuicdo dos atos viclentos, segundo o més

Fonte: ROE/SEE-SP.
Fonte: Tavares e Pietrobom (2016).

A dissertacdo de Carvalho (2013) exp0e os resultados de uma pesquisa

conduzida pela FUNDAP (2011), demonstrando seus resultados.
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Figura 11 — Dados do ROE/SEE-SP, levantados entre 2009 e 2011
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Fonte: Sistema de Prote¢do Escolar — Orientacdo Técnica com Gestores Regionais do Sistema de
Protegio Escolar 2011

Fonte: Carvalho (2013).

No documento da cartilha do ROE, é exibido um gréfico referente ao ano de
2016.

Figura 12 — Natureza das ocorréncias escolares no ano de 2016, dados do
ROE/SEE-SP
ROE - Registro de Ocorréncia Escolar
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Agressio verbal SEEEEEEEE—————  10,87%
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Aglio violenta de Grupos / Gangues B 0,88%

DataBase: Jan a Dez/2016

Secretaria de Estado da Educacgdo

Fonte: Sistema de Protecdo Escolar, ROE.
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Figura 13 — Ocorréncias escolares registradas nos meses de 2016, conforme o
ROE/SEE-SP

ROE - Registro de Ocorréncia Escolar
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Fonte: Sistema de Protecéo Escolar, ROE

Os graficos e as tabelas permitem a reflexdo da relacdo dos atos de
depredagé@o com os custos para reparos.

Embora o enfoque do trabalho seja contextualizar os tributos na area de
Matematica, ndo ignoramos as questbes psicossociais, ja abordadas em outras
pesquisas. Destacam que o vandalismo escolar praticado por estudantes esta
diretamente relacionado a insatisfacdo e ao fracasso académico. A insatisfacédo
consigo mesmo leva a atitudes inadequadas em relacdo ao ambiente, na qual o
vandalismo se torna expressdo de descontentamento com o meio escolar. E
importante reconhecer que o vandalismo na escola surge, muitas vezes, da
insatisfacdo com a situacéo de aprendizagem e da relacdo negativa com o ambiente.
Ademais, a depredacéo dos prédios escolares tem se tornado uma manifestacéo de
violéncia comum nas escolas. A falta de senso de pertencimento leva alguns
estudantes a danificar o patrimdénio publico, frequentemente reforcada pela percepcao
de que o que é publico néo pertence a ninguém (Scotuzzi, 2012).

Goldstein (2004) pontua que individuos propensos ao vandalismo
frequentemente tém uma compreensdo limitada do impacto de suas ac¢des no
ambiente. Para eles, a propriedade publica € vista como algo sem dono. Em
contrapartida, individuos menos propensos ao vandalismo compreendem que a

propriedade publica pertence a todos.
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8 EXPERIMENTO DIDATICO

A pesquisa se enquadra em um programa de pés-graduacao de um mestrado
profissional em que ha a necessidade de um produto educacional. A pesquisa esta
articulada com o recurso (jogo) na forma de discussdo conceitual e social entre
vandalismo, matematica e taxa tributaria.

A questdo de pesquisa é: como uma AOE, desenvolvida por meio de uma
situacdo emergente que relaciona impostos e matematica, pode contribuir para
reflexdes sobre vandalismo escolar? Diante dessa questdo, o objetivo de nossa
pesquisa é investigar quais relacdes os estudantes realizam entre vandalismo, tributos
e matematica, capazes de propiciar o pensamento tedrico. Assim, a abordagem
metodoldgica utilizada busca contribuir para o desenvolvimento do pensamento tedrico
sobre o conceito de vandalismo, matemética e taxa tributaria.

Considerando a natureza qualitativa do estudo e a base tedrica adotada, a
saber, a Teoria Historico-Cultural aliada a Atividade Orientadora de Ensino — tendo a
AOE como organizadora do ensino —, o experimento didatico € a metodologia que
estrutura as fases da pesquisa.

Davidov (1988) caracteriza o experimento didatico como um método de
pesquisa que envolve a intervencédo ativa do pesquisador nos processos que deseja
investigar. Para ele, essa abordagem possui perspectiva educacional e experimental,
impulsionando o desenvolvimento cognitivo dos individuos, ao mesmo tempo em que
permite ao pesquisador compreender e analisar as relacbes entre o ensino e a
aprendizagem de conceitos especificos em determinados campos do conhecimento.
Essas relagdes podem influenciar o que a teoria do ensino desenvolvimental define

como o desenvolvimento do pensamento teorico.

Nessa perspectiva, “o experimento didatico formativo” tem por finalidade criar
as condicdes objetivas e subjetivas de colocar os sujeitos em atividade de
ensino-desenvolvimento, de tal modo que seja possivel a apropriacédo de
conhecimentos cientificos como objeto-meio para que o pensamento tedrico
seja desenvolvido como objeto-fim (Longarezi; Puentes, 2017, p. 219).

A riqueza do experimento didatico formativo esta na possibilidade de uma
observacédo detalhada do desenvolvimento dos estudantes e na aprendizagem que &
provocada durante a sua conducdo. Aquino (2014) ressalta que essa abordagem
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permite superar o estudo das particularidades psicolégicas isoladas dos estudantes e
enfatiza caracteristicas do desenvolvimento integral. Entretanto, para a analise dos
dados na pesquisa, definimos o enfoque delineado pelo seu objetivo.

Para a elaboracdo, aplicacdo e analise do experimento didatico formativo,
Aquino (2014) destaca certas etapas. Primeiramente, a realizacdo de um levantamento
bibliografico sobre estudos similares, bem como diagnosticar a pratica pedagodgica e
caracterizar a turma. A segunda etapa diz respeito a criacdo de um plano de ensino
gue preserve o0s conteudos da disciplina, mas que esteja alinhado com os principios
do ensino desenvolvimental, dividindo-o em unidades com tarefas e problemas para
a aquisicdo dos conhecimentos cientificos. Estas etapas serdo delineadas adiante,
neste capitulo. Aquino (2014) enfatiza a observacédo como fonte principal de coleta de
dados, direta e sistematica, que permitird compreender a conduta de professores e
estudantes no contexto socioeducativo; a analise dos dados e a elaboracdo do
relatério sdo as etapas mais delicadas e complexas da pesquisa.

Deve-se, por meio da analise dos fatos, descobrir relagbes que ndo estao
visiveis. Aquino (2014, p. 465) salienta que

[...] a andlise dos dados precisa estar orientada ndo para as possibilidades
ideais, sendo para os fatos realmente observados; a analise ndo é apoditica
ou preditiva, ela precisa ser verdadeira, real; a andlise se realiza com
posterioridade a realizacdo da experiéncia, ela é aposterioristica; a analise
surge da inducdo e a guia, ndo da intuicdo; e o mais importante: a andlise
conduz a generalizacdes que tem limites e graus, mas que se elaboram a
partir das esséncias.

O experimento didatico formativo, demarcado pelo contexto pesquisado e
discutido por Borges (2016), destaca-se como uma abordagem que ndo pode ser
replicada integralmente, mas pode orientar mudancas na prética educacional. Nesse
sentido, sua aplicacao é flexivel e pode levar a diferentes categorias de analise. Essa
caracteristica sugere que o experimento se enquadra no ambito da pesquisa
qualitativa, que, segundo Borges (2016), permite uma exploracdo interpretativa e
contextual do fendmeno investigado. Assim, mesmo que o0 nome da modalidade de
pesquisa nao seja 0 aspecto mais relevante, a abordagem qualitativa oferece uma

riqgueza de compreensao que pode informar e enriquecer praticas educacionais, pois,
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[...] na perspectiva das abordagens qualitativas, ndo é a atribuicdo de um
nome que estabelece o rigor metodolégico da pesquisa, mas a explicitacédo
dos passos seguidos na realizacdo da pesquisa, ou seja, a descricao clara e
pormenorizada do caminho percorrido para alcancar os objetivos, com a
justificativa de cada opcéo feita (André, 2013, p. 96).

Em nossa pesquisa, essa abordagem concentra-se na analise das
producdes dos estudantes em seu ambiente natural, tendo em vista a compreensao
do fendbmeno investigado. A imprevisibilidade dos resultados e o carater descritivo
também fazem parte da perspectiva dessa pesquisa.

Segundo Aquino (2015), no experimento didatico o pesquisador pode
desempenhar o papel de professor ou atuar em conjunto com o professor do grupo de
estudantes. Na presente pesquisa a pesquisadora, assume o papel de professora, e
a parte empirica é realizada em uma escola estadual localizada no interior do estado
de S&o Paulo, com estudantes da 12 série do Ensino Médio.

As atividades propostas foram conduzidas com o intuito de envolver o0s
participantes na pesquisa, discussao, célculos e argumentacéo coletiva, abordando
conceitos matematicos, vandalismo e tributos.

Consoante Davidov e Markova (1987), situacdes problematizadoras sao
concebidas e expressas pelo professor com o propdésito de permitir aos estudantes a
capacidade de encontrar solucbes de maneira autbnoma e colaborativa com seus
colegas. Essas solucbes refletem as generalizagdes do conhecimento que foram
progressivamente assimilados. Em nossa pesquisa, tal caracteristica metodolégica é
delineada na Atividade Orientadora de Ensino.

Diante da questdo da pesquisa, ja& mencionada, a primeira etapa do método
compreende a sistematizacdo dos estudos sobre o objeto de pesquisa, incluindo a
compreensao do aspecto légico-historico dos conceitos sobre vandalismo e tributos.
Isso envolve uma revisdo bibliografica a fim de identificar o corpo de conhecimento
académico relacionado ao tema, baseando-se na concepcao teodrica proposta. Além
disso, requer uma intervencao didatica com um grupo de estudantes e a subsequente
recolha e andlise das produc¢des desse grupo.

Os primeiros passos, referentes a busca em bancos de dados e a revisdo de
producdes académicas, visam compreender como o objeto de estudo foi explorado no
meio académico. A analise preliminar dos titulos e os resumos orientam a identificacao

de producdes relevantes para a pesquisa, destacando os elementos que justificam a
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importancia da investigacao.

O propdsito aqui € enriquecer a compreensdo sobre a organizacdo do ensino,
que advoga pela formagdo do pensamento tedrico, por meio do movimento légico-
histérico, organizado pela AOE.

A segunda etapa, por sua vez, integrada ao enfoque metodoldgico, propde a
criacdo de uma AOE, concebida como uma atividade pedagdgica abrangente que
engloba tanto a perspectiva de ensino do professor quanto a perspectiva de
aprendizagem do estudante.

A intervencéao tem como objetivo principal observar as caracteristicas do ensino
e aprendizagem em seu contexto natural, ou seja, no ambiente escolar, dentro da sala

de aula.

[...] servir de meios para se destacar determinadas abstracdes e
generaliza¢gbes do fendmeno em questéo: produz-se abstracdes tedricas com
base naquelas dimensfes singulares e particulares do fenémeno empirico.
Contudo, mesmo que tais abstragbes possam ser referidas a dimenséo
genérica do fendbmeno, este se dissolve em sua existéncia abstratamente
formal. Para superar tanto a imediaticidade empirica do fenédmeno (sua
condicdo singular imediata) quanto a sua genericidade abstrata (sua
condicdo genérica formal) é preciso apreender o fenbmeno em seu
movimento constante e objetivo entre esses tra¢os singulares e gerais que o
constituem (Arauvjo; Moraes, 2017, p. 61).

Neste estudo, os participantes incluidos sédo uma professora e um grupo de 26
estudantes da 12 série do Ensino Médio, pertencentes a uma escola publica estadual
do municipio de Bauru. Todos os estudantes tiveram o Termo de Consentimento
Esclarecido assinado por seus pais/responsaveis a fim de que pudessem participar da
pesquisa, embora seus sobrenomes e rostos tenham sido protegidos, por questdes de
privacidade. Os métodos de coleta de dados, empregados para compreender as
especificidades do estudo, evitando a fragmentacdo, foram respostas escritas a
caneta, individuais e coletivas, gravacdo de audios e videos por meio de aparelhos
celulares, a fim de capturar as atividades em sala de aula.

A coleta de dados baseia-se nos registros dos estudantes durante as atividades
propostas, bem como nas gravacdes de audio e video da AOE, coordenada pela

professora. A apresentacdo desses dados néo é total, segue um recorte (isolado).
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portanto, uma seccdo da realidade, nela recortada

arbitrariamente [...] Mas é de bom senso do observador recortar o seu isolado
de estudo, de modo a compreender nele todos os fatores dominantes, isto &,
todos aqueles cuja acdo de interdependéncia influi sensivelmente no

fendbmeno a estudar

(Caraca, 2010, p. 105).

E a analise compreende a relacdo entre isolado e unidade de andlise constituindo

episodios:

... 0S episédios se relacionam com os isolados, ha coincidéncia, mas néo

identidade, ou seja,
como conteudos de

em uma unidade dialética, os isolados se configuram
analise e os episédios como forma de expor a andlise

de modo a evidenciar as unidades de andlise que permitiram compreender o

fendbmeno em seu

processo de mudanca. Em termos de estrutura, oS

episédios podem se organizar por meio de cenas que buscam revelar as
multiplas determinag@es, as relagbes essenciais que possibilitam. (Aradjo;
Moraes, 2017, p. 68),

Os episddios foram identificados e relacionados as unidades de analise do

Quadro 1 que se encontra no capitulo “Organizacao da Atividade Orientadora de

Ensino”. Esses episddios apresentam a expressao do pensamento dos estudantes ao

longo do processo de desenvolvimento da AOE, refletindo seus entendimentos.

Quadro 1 — Unidades de andlise da pesquisa

Unidade de
Andlise

Objetivos

Producéo de dados

Conceitos dos
estudantes
sobre impostos
e vandalismo

e as relacbes
individuo-
coletividade

Diagnosticar os
aspectos conceituais
gue os estudantes
manifestam sobre

Respostas individuais escritas.
Atividade 1, questdo 1, a, b
Atividade 4, questédo 1 a, b.

impostos e

vandalismo
Audios de gravacio das discussdes coletivas
sobre impostos e vandalismo.

Analisar o Respostas coletivas escritas.

movimento Videos/audios da apresentacdo dos grupos

individuo- para a classe.

coletividade Atividade 1, questdo 1, a, b; questéao 2, a, b.

Atividade 4, questdo 1 a, b; questédo 2, a, b, c,

d.
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Analisar as Respostas escritas de cada grupo.
manifestagbes dos |Audios de gravacao das discussodes de cada
estudantes sobre  |grupo sobre impostos

aspectos logico- Atividade 2
Movimento do  |histéricos dos Atividade 3, questbes de 1 a 12
pensamento impostos e atividade |Atividade 5; questédo 1 a 4
sobre o conceito [de ensino-
de imposto aprendizagem.
(pensamento Analisar as Respostas escritas de cada grupo.

empirico/teorico) manifestaces dos |Audios de gravac&o dos grupos.

estudantes sobre a |Atividade 1, questdo 1, b; questéo 2, b.

relacdo entre Atividade 3; questdo 13.
imposto, Matemética Atividade 4, questéo 2, d.
e vandalismo. Atividade 5, questdo 5 e 6.

Fonte: elaborado pela autora.

Dentro da estrutura da Teoria da Atividade, inferimos que, por meio das
operacdes delineadas na atividade de pesquisa, é possivel compreender a realidade
do objeto de estudo. Isso é feito por meio das transcricfes de gravacdes audiovisuais,
da captura de imagens que refletem o movimento dialético da objetivacdo-apropriacao
dos conceitos tributo e vandalismo juntamente com outros da Matemética; da coleta
das producdes escritas dos estudantes durante a intervencao didatica; da organizacao
apos selecédo dos episodios, da organizagédo apos a revisao bibliografica e da analise
tedrica. Esses materiais coletados sdo organizados e detalhados com base nos
principios tedrico-metodolégicos determinantes a fim de destacar os aspectos
essenciais no processo de generalizacédo do conceito pelos estudantes.

O processo de objetivacao-apropriagdo do conceito, conforme discutido por
Moura et al. (2011), envolve a formacéo dos individuos por meio de atividades
praticas, produzindo meios/instrumentos que atendem as suas necessidades sociais.
Isso inclui a mudanca da cultura humana ao longo da histéria bem como a apropriacao
de elementos da cultura acumulada historicamente, como mediadores no processo de
formacgao do ser humano.

No contexto desta pesquisa educacional, a compreensao da relacdo dialética
entre objetivacdo e apropriacdo na AOE contribuird para analisar o pensamento
tedrico manifestado pelos estudantes da turma de 12 série do Ensino Médio durante a
aprendizagem.

A coleta de dados ocorreu entre os dias 01/11/2023 a 08/12/2023, na sala onde

os estudantes estudam frequentemente. Foi explicado a eles que seus nomes, rostos
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e audios nao seriam identificados. No entanto, de acordo com a presente pesquisa,
sempre que ha referéncia a determinado estudante, identificado com o uso da letra E,
este sera seguido por um namero; E1, por exemplo, diz respeito ao estudante um. O
namero ndo estd associado ao niumero da chamada nem a ordem de classificacéo.
Para os grupos, utilizamos a identificacdo G, seguida de um numero, como, por
exemplo, G1 para o Grupo 1.

Para manter o sigilo dos dados e compor a sequéncia l6gica dos fatos,
atribuimos um cédigo a transcricdo das respostas dos estudantes, quando julgamos
necessario, por exemplo A1Q1aE1DT06/11/23, que traduz, por exemplo, Atividade 1,
Questado 1, item a, Estudante 1, ocorrida na data 06/11/23, para respostas escritas
individuais. Para respostas escritas em grupo, utilizamos A1Q1aG1DT06/11/23,
substituindo E1 por G1. Para respostas orais, usamos V, A1Q1avVDT06/11/23. A
intervencao da professora foi identificada com a palavra Professora.

As respostas dos estudantes foram identificadas por aspas. Corrigimos as
palavras escritas de maneira errada, mas ndo a concordancia verbal das frases e as
pontuacBes, para manter as respostas originais dos estudantes e evitar modificacdes
ou interpretacdes diferentes daquelas que eles quiseram expressar, garantindo que a
analise dos dados néo fosse prejudicada.

Em suma, no experimento, de acordo com Aquino (2015), as etapas estao
alinhadas, como nesta pesquisa, de acordo com o que se segue. Primeiramente,
realizamos um levantamento bibliografico sobre estudos similares, conforme
apresentado no capitulo “Revisdo Bibliografica”, que serviu para a fundamentacéo
tedrica necesséria e para compreensao do problema de pesquisa.

Na segunda etapa, elaboramos um plano de ensino que abordou os conteudos
de porcentagem, grandezas diretamente e inversamente proporcionais, gréaficos e
funcao polinomial do 1° grau, de acordo com os contetdos estudados em Matematica
para a 12 série do Ensino Médio. A AOE possibilitou a relagdo desses conteudos de
Matematica com os conceitos de vandalismo e taxa tributaria. Uma das acdes centrais
da pesquisa é a organizacédo da AOE, considerando certos nexos conceituais conforme
descrita adiante na estruturacdo da AOE. Essa estruturacdo serviu como guia para
identificar os episédios que ilustram cada um desses nexos conceituais.

As situacdes desencadeadoras de aprendizagem foram elaboradas com base
no movimento légico-histérico dos conceitos vandalismo e tributos, apoiando-se nos

nexos conceituais que surgiram nas atividades humanas que se desenvolveram para
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a formacao desse conceito.

Na terceira etapa a observacdo da interacdo entre os estudantes, alinhada a
AOE como fonte principal de coleta de dados, permitiu compreender a conduta da
professora e dos estudantes no movimento de expressdes do pensamento.

Por fim, na quarta etapa, realizamos a analise dos dados e a elabora¢édo do
relatorio por meio da analise dos episodios descritos no Quadro 6.

Apébs o desenvolvimento da Atividade Orientadora de Ensino (AOE), o jogo foi
jogado pelos estudantes. Ressaltamos que, na dissertacdo, ndo ha andlise das
manifestacdes e opinides dos estudantes em relacédo ao jogo. Nos paragrafos a seguir
descrevemos sobre o jogo.

Para contribuir com 0s nexos conceituais sobre vandalismo, matematica e taxas
tributarias, elaboramos um jogo denominado "Melhorias ou vandalismo?". A utilizacéo
do jogo com propésito pedagdgico € um recurso que visa desencadear a
aprendizagem na Atividade Orientadora de Ensino (AOE), além de manter o carater
desafiador ao expor os alunos a situacfes probleméaticas por meio da proposta de
reflexdes semelhantes aquelas encontradas na vida real. Isso favorece o
desenvolvimento de habilidades de resolucdo de problemas, contribuindo a

construcdo do conhecimento para si (Moura; Lanner de Moura, 1998).

Ajustificativa metodolégica para a elaboracéo da AOE e o papel do jogo estdo
fundamentados sobre AOE é um processo dindmico de apropriacdo de
conhecimentos tedricos, enquanto o jogo atua como um mediador que facilita
a aprendizagem, permitindo a transicdo do conhecimento empirico para o
conhecimento tedrico de forma significativa e engajadora (Moura, 1992).

A expresséao "Melhorias ou vandalismo?", que nomeia o0 jogo, justifica-se pela
concepcao de que a auséncia de vandalismo propicia um ambiente para
implementacdes de melhorias no contexto escolar. Este jogo se encontra no anexo
desta pesquisa, tanto na versédo colorida quanto na versao preto e branco, para que
os professores reproduzam os tabuleiros de acordo com os recursos disponiveis em
suas escolas. Este jogo possui um tabuleiro, quatro pecas, que representam 0s
diretores da escola, um dado, cartas do “guardido do impostémetro”, cartas “Melhorias
ou vandalismo?” e as regras do jogo. Ele pode ser jogado por duas e até quatro
pessoas, com a duracdo das rodadas definidas no inicio, de acordo com as regras
estabelecidas.

Este jogo foi desenvolvido como um recurso pedagdgico para que os alunos
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compreendam a gestdo dos recursos financeiros recebidos pelas escolas. O objetivo
€ proporcionar-lhes reflexbes sobre a realidade da administracdo desses recursos,
destacando como podem utilizi-los para melhorias no ambiente escolar, contrapondo-
se ao vandalismo.

Para viabilizar o jogo, elaboramos uma Atividade Orientadora de Ensino que
incluiu o planejamento das aulas e as atividades sobre 0s conceitos de impostos e
vandalismo, além da relacdo destes com a Matematica. O planejamento das aulas
contemplou a quantidade de aulas previstas, 0s objetivos especificos de cada agéo
didatica e a preparacao dos materiais hecessarios. Esta organizacdo se encontra nos
seguintes capitulos: “Movimento ldgico-histérico dos tributos” (capitulo 5),
“Vandalismo” (capitulo 7), “Experimento didatico” (capitulo 8) e “Organizacdo da

Atividade Orientadora de Ensino” (capitulo 9).
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9 ORGANIZACAO DA ATIVIDADE ORIENTADORA DE ENSINO

Refletir sobre a organizacéo do ensino, com o auxilio da Atividade Orientadora
de Ensino (AOE), implica considerar o movimento do processo educativo voltado para
o desenvolvimento do pensamento teérico do conhecimento matematico tanto do
estudante, por meio da aprendizagem, quanto do professor, por meio do ensino,
abrangendo a organizacéao didatica do conhecimento tedrico.

Nesse contexto, destacamos o site Impostometro, mantido pela Associacao
Comercial de Sao Paulo (s.d.). Esse recurso abrange todos os valores arrecadados
pelas trés esferas governamentais (Federal, Estadual e Municipal) sob a categoria de
tributos, incluindo impostos, taxas, contribuicbes, bem como multas, juros e correcéo
monetéria.

Com o proposito de trazer a luz a significativa soma de tributos recolhidos pelo
Estado Brasileiro, uma colaboragcdo entre a Associacdo Comercial de Sao Paulo
(ACSP), a Federacéao das Associacdes Comerciais do Estado de Sédo Paulo (FASP) e
o Instituto Brasileiro de Planejamento Tributario (IBPT), resultou na criacdo de uma

plataforma on-line. Essa pagina, acessivel por meio de www.impostometro.com.br,

objetiva consolidar os dados referentes a toda arrecadacéo tributaria no pais.

Em 2022, o montante total de tributos arrecadados por todas as entidades da
Federacdo alcancou a cifra de R$ 2.890.489.835.290,33, conforme o site h& pouco
referido, abrangendo o intervalo compreendido entre 01 de janeiro e 31 de dezembro
de 2022.

Além desse registro, a plataforma on-line oferece anélises e comparacdes entre
as informac¢des dada. Também disponibiliza andlises detalhadas sobre o potencial uso
dos recursos arrecadados, estabelecendo relagdes de porcentagem e exemplificando
produtos e servigcos que poderiam ser proporcionados com essa magnitude de capital.
Adicionalmente, é possivel visualizar a quantidade de dias de trabalho que um cidadéo
brasileiro necessitaria para cumprir suas obrigacoes tributarias, bem como utilizar uma
calculadora eletronica para estimar os valores de impostos pagos pela Unido, estados
€ municipios.

Outrossim, o site Impostdbmetro corrobora uma andalise comparativa
internacional, permitindo confrontar os niveis tributarios entre distintos paises e avaliar

o0 retorno proporcionado aos cidadaos a partir dos montantes arrecadados.


http://www.impostometro.com.br/
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Descrevemos abaixo 0s nexos conceituais: explorando impostos e Educacéo
Fiscal, conhecendo alguns impostos, impostdometro, vandalismo e destinacdo dos

Impostos.
9.1 Explorando impostos e Educacgéo Fiscal

A situacdo proposta desenvolve-se pelo seguinte contexto: primeiramente, 0s
estudantes sédo convidados a responder individualmente; ndo podem consultar a

internet, mas somente recebem folhas impressas com a perguntas.

9.1.1 Atividade 1

Quanto as respostas individuais por escrito:
a) 0 que voceé entende sobre impostos? Dé exemplos;
b) Vocé acha que o imposto tem relacdo com Matematica? Explique e dé exemplos.
Na sequéncia, os alunos sao convidados a fazer pequenos grupos e apresentar
suas respostas individuais aos colegas do grupo. Posteriormente, cada grupo
apresenta sua resposta escrita de forma coletiva aos demais grupos. Recomenda-se
0 uso de gravadores para registrar as discussdes, em cada grupo.

Quanto as respostas em grupo por escrito:

a) Ap6s a discussao das respostas, como o grupo compreende o significado de

impostos? Dé exemplos.

b) O grupo conclui que o imposto tem relacdo com a Matematica? Explique e dé

exemplos.

Durante essa etapa, sao feitas gravacdes em video e audio. Apos as perguntas
respondidas, a pesquisadora intervém com uma exposi¢cao dialégica, abordando o

movimento l6gico-histérico sobre imposto. Inicialmente, ela apresenta o conceito de
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imposto, que os estudantes, em seguida, comparam com suas respostas coletivas.
Posteriormente, os estudantes respondem oralmente a algumas questdes durante a

exposicao dialogica, tais como:
a) Vocé tem ideia de quando foi criado o imposto no Brasil?
b) Para que servem 0s impostos?
9.2 Conhecendo alguns impostos
Nesta situacao, os estudantes elaboram respostas coletivas por escrito para
a questao, com o apoio de gravadores em cada grupo. Eles pesquisam e anotam trés

exemplos de impostos federais, estaduais e municipais, incluindo seus nomes, siglas

e o0 entendimento de cada um, conforme o Quadro 2.

9.2.1 Atividade 2

a) Pesquisem e anotem trés exemplos de impostos federais, estaduais e
municipais, incluindo seus nomes e siglas bem como seu entendimento

sobre cada um deles.

Quadro 2 — Conhecendo alguns impostos

Impostos federais Siglas Entendimento

Impostos estaduais Siglas Entendimento

Impostos municipais Siglas Entendimento
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Fonte: elabora pela autora.

b) Por que vocés selecionaram esses impostos e ndo outros?

9.3 Impostometro

Na sequéncia, a préxima atividade envolve a elaboracéo de respostas coletivas
por escrito, com a presenca de gravadores em cada grupo. A pesquisadora e 0s
estudantes fornecem varios cupons fiscais que cada grupo analise, por meio de uma
producdo escrita, o tipo de imposto, o valor absoluto e o percentual de imposto
cobrado. Os estudantes utilizam seus aparelhos celulares para realizar céalculos e

explorar o site Impostébmetro (https://impostometro.com.br). S&o apresentadas

questdes envolvendo relacdes e calculos matematicos relacionadas aos impostos.

9.3.1 Atividade 3

a) Respostas em grupo por escrito.

b) Observem a nota fiscal. Em seguida, circulem o valor total da compra e o valor do

imposto cobrado, ambos disponiveis na nota.

c) Apresentem os valores acima aos demais grupos.

d) Utilizem um dispositivo eletrbnico para somarem os valores dos impostos

arrecadados que estdo na nota fiscal. Valor R$

e) Utilizem o dispositivo eletrdnico para acessar o site Impostdometro. Em seguida,

verifiquem e anotem a quantidade de impostos arrecadados em tempo real. Valor R$

f) Naveguem na secéo “Relacéo de produtos”, do site Impostdmetro, para visualizarem


https://impostometro.com.br/
https://impostometro.com.br/
https://impostometro.com.br/home/relacaoprodutos
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a tabela de itens tributados e suas porcentagens.

g) Escolham trés itens da “Relagao de produtos”, do site Impostémetro, e preencham

0 Quadro 3.

Quadro 3 — Relacéo de produtos gerais

Valores em reais com o Valores em reais do
imposto imposto cobrado

Produto

Fonte: Elaborado pela autora.
h) Por que escolheram os itens acima?

i) Apés a pesquisadora apresentar a tabela de prestacdo de contas cedida pela
direcdo da escola para a realizacdo da pesquisa (qualquer cidadédo pode pedir para
vé-la), observem os valores dos materiais que a escola adquiriu para as melhorias no

prédio.

j) Escolham trés produtos da tabela de prestacdo de contas apresentada pela
pesquisadora. Pesquisem no site Impostémetro o valor do tributo de cada produto e,
em seguida, pesquisem na internet o valor de mercado de cada um. Realizem o
calculo de porcentagem para estimar o valor de cada produto sem o imposto. O

exemplo estd no Quadro 4.

Quadro 4 — Relacéo de produtos utilizados na escola

Valor do Valor em

Produto Percgntual do |Valor de mercado prgduto sem .reais do
tributo imposto imposto

Cobrado

Fonte: Elaborado pela autora.

k) Somem todos os valores calculados dos impostos cobrados para obter uma

estimativa da arrecadagéao total do grupo. R$
[) Somem todos os valores calculados dos impostos cobrados para terem uma nogao
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de arrecadacédo somente da turma.

Quadro 5 — Imposto estimado da turma

Valor total do
Imposto
Grupo cobrados em
reais

1
2
3
4
5
6
7

Fonte: elaborado pela autora.

R$

m) Relacionem o valor em reais do produto pesquisado com a quantidade e os valores

em reais do imposto cobrado. Escolham um dos produtos da questéo g.

Quadro 6 — Valor do produto em relacéo ao valor do imposto cobrado

Quantidade Valores_em reais com Vglores em reais
0 imposto do imposto cobrado

1

2

3

Fonte: Elaborado pela autora.

Dentre as questfes a serem levantadas neste item, sugerimos, como se segue.

Primeira questdo: o valor percentual do tributo para este produto alterou em
relacdo a quantidade? Por qué?

Segunda: o valor em reais do tributo para este produto € alterado,
considerando a quantidade? Por qué?

Terceira: representem por meio de um grafico a relacdo entre o preco do
material escolhido e o imposto cobrado, levando em consideracéo a quantidade.

Quarta: qual é o tipo de funcéo representado no grafico? Expliquem.

Quinta: sdo grandezas diretamente ou inversamente proporcionais? Expliquem.

Sexta: observem o gréafico no site Impostémetro e anotem quantos meses ou
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dias um trabalhador brasileiro precisa trabalhar em média para pagar impostos.

Por fim, sétima questdo: vocés fizeram alguma outra observacdo sobre a
relagdo entre a Matematica e 0s impostos?

Dentre os objetos de conhecimento referidos aqui, temos: grandezas
diretamente e inversamente proporcionais, porcentagem e funcdo polinomial do 1°
grau e gréficos, todos abordados na 12 série do Ensino Médio, nas escolas estaduais
paulistas, conforme o Curriculo Paulista e de acordo com a grade de Habilidades
Essenciais de Matematica.

9.4 Vandalismo

No inicio desta etapa, é proposto aos estudantes respondem individualmente
as questdes por escrito, sem consultar a internet e em seguida, em grupos, elaboram
uma resposta coletiva. Posteriormente, cada grupo apresenta suas respostas
coletivas a turma, utilizando gravadores para registrar as discussdes. Mantém-se a
mesma formacao de grupos das atividades anteriores.

A pesquisadora, entdo, intervém por meio de uma exposicdo dialdgica,
abordando o significado de vandalismo escolar. Durante essa intervengédo, sao

utilizadas imagens que ilustram o vandalismo em escolas.

9.4.1 Atividade 4

Em relacdo as respostas individuais por escrito:

a) O que vocé entende por vandalismo na escola? Dé exemplos.

b) Escreva alguns atos ou resultados de vandalismos que ja observou em escolas que

conhecem e dé sua opinido sobre eles.

NO que concerne as respostas em grupo por escrito, apos a discussao:

a) O que vocés entendem por vandalismo na escola? Deem exemplos.

b) Escrevam alguns atos ou resultados de vandalismos que ja observaram em escolas

gue conhecem e deem suas opinides sobre eles.
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c) Pesquisem na internet o conceito de vandalismo escolar e comparem com as

respostas que VOCés ja escreveram, tanto individualmente quanto em grupo.

d) Qual a relacdo entre vandalismo e impostos? Expliquem e deem exemplos.

9.5 Destinagéo dos impostos

A situacdo desencadeadora de aprendizagem, centrada no nexo conceitual
sobre a destinacdo dos impostos, aborda as respostas as questfes e manifestacdes
em discussédo sobre os impostos destinados a Educacao, ao Fundeb e ao vandalismo
nas escolas. As respostas sao registradas por escrito e, posteriormente, cada grupo

apresenta os resultados de suas pesquisas.

9.5.1. Atividade 5

No que diz respeito as respostas coletivas por escrito:

a) De onde vém os recursos para a compra de materiais e para a construcdo do

patrimonio escolar?

b) Pesquisem quais impostos séo destinados a educacao.

c) Pesquisem sobre o que € o FUNDEB.

d) O grupo acredita que se todos os membros da comunidade escolar tiverem um
melhor entendimento sobre os tributos e como eles sao revertidos para o beneficio de
todos, isso poderia contribuir para a reducédo do vandalismo na escola? Explique.

Deem exemplos.

e) Que relacdo podemos concluir entre vandalismo, impostos e Matematica?
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10 AS RESPOSTAS DOS ESTUDANTES

Os episodios foram selecionados para ilustrar a intervencdo pedagdgica
realizada, considerando interacdes verbais, representacdes visuais, e registros
produzidos pelos estudantes. Estes ultimos evidenciaram 0s vinculos conceituais
relacionados ao vandalismo, matematica e taxa tributaria, o conhecimento sobre o que
sdo impostos e sua finalidade, de acordo com a lei, célculos de porcentagem, analise
de nota fiscal, observacdo sobre o vandalismo no ambiente escolar, assim como 0s
avancos qualitativos ao longo do processo de formacao dos conceitos.

Antes da apresentacao da andlise, fornecemos abaixo um histérico e algumas
reflexdes de cada um dos encontros. Essa etapa visa estabelecer uma conexao inicial

com o desenvolvimento desta fase da pesquisa.

10.1 Primeiro encontro, realizado em 01/11/2023

Os estudantes da 12 do Ensino Médio colaboraram para que as acdes
propostas na AOE acontecessem. Eles estavam empolgados e interessados no tema
da pesquisa.

Iniciamos as atividades (Figura 14) juntamente com a explicacao do objetivo e
da duracdo da pesquisa. Foi comunicado aos estudantes que, como parte da
pesquisa, ao final das etapas propostas seria elaborada uma conclusdo que
descreveria a experiéncia de desenvolver a organizacdo de ensino com eles. Foi
destacado que, conforme € habitual em pesquisa, a identidade dos participantes seria
mantida em sigilo.

Na atividade 1, “Explorando impostos e Educacgado Fiscal”’, os estudantes
receberam folhas contendo questdes para responderem individualmente. Foi
enfatizado que nao era permitido o uso de qualquer tipo de consulta, seja por meio de
equipamentos eletrénicos ou conversas com colegas. As respostas deveriam ser
escritas apenas por eles, utilizando canetas. Nao realizamos intervencdes durante
este processo.

Nesta atividade, os estudantes registram seus conhecimentos prévios.



101

Figura 14 — Apresentacao de algumas respostas dos estudantes
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Fonte: arquivo da autora (2023).

De acordo com a Figura 14, apresentamos algumas respostas sobre o que os

demais estudantes escreveram para as perguntas:

a) O gue vocé entende sobre impostos? Dé exemplos.

E8: "O dinheiro que deve ser pago ao governo como forma de aluguel ou algum
dinheiro que vai pro governo por algo que fazemos, compramos e etc. Exemplo
imposto de renda".

b) Vocé acha que o imposto tem relacdo com a Matemética? Explique e dé exemplos.
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E18: “Cada individuo paga uma taxa ao governo e com isso precisamos usar a

Matematica para fazer calculos.”

Apos finalizarem as questfes individuais, os estudantes foram divididos em
grupos. Em um ambiente de colaboragdo, cada membro apresentou suas reflexdes
individuais aos colegas, construindo um panorama abrangente do vandalismo escolar.
Em seguida, os grupos, sem nossa interferéncia, elaboraram uma concluséo escrita,
em conjunto, respondendo as duas questdes propostas.

Apbs as questdes serem respondidas coletivamente, solicitamos que o0s
estudantes permanecessem no mesmo grupo, do inicio ao fim da atividade. Contudo,
ocorreram pequenas mudancas devido as faltas dos estudantes, o que exigiu a

realizacdo de trocas de participantes para a continuidade da aplicacéo.

Figura 15 — Discusséo em grupo

Fonte: arquivo da autora (2023).
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Figura 16 — Resposta de um dos grupos formados
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Fonte: arquivo da autora (2023).
De acordo com a Figura 16, expomos algumas respostas dos grupos.

a) Apos a discussdo das respostas, como o grupo compreende o significado de

impostos? Dé exemplos.

G1 respondeu: “De acordo com o grupo € uma forma desonesta de pegar
dinheiro da populacdo garantindo que serd retribuido da mesma forma, porém o
governo ndo cumpre o que diz” (A1Q2bG1DT01/11/23).

b) O grupo concluiu que o imposto tem relacdo com a Matematica? Explique e

dé exemplos.

De acordo com o G4, "Sim, o imposto tem relagdo com a Matematica por meio

de salarios, contas, taxas e etc.”, destacando calculos matematicos e a determinacao
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de impostos. Essa ideia € apresentada nas respostas individuais, que detalham como
a Matematica é aplicada na vida tributaria cotidiana (A1Q2bG4DT01/11/23).
Terminadas as anotagbes em grupo, os estudantes apresentaram suas
respostas coletivas para todos os outros grupos. Durante esse processo, alguns deles
mencionaram respostas semelhantes e, de modo geral, todos as equipes perceberam

que possuiam conhecimentos similares sobre os assuntos discutidos.

Figura 17 — Cada estudante representante do grupo fez uma apresentacéo para 0s
demais grupos

Fonte: arquivo da autora (2023).

10.2 Segundo encontro, realizado em 06/11/2023

Neste momento, intervimos enquanto professora, mostrando o movimento
l6gico-historico sobre impostos por meio de uma exposicdo dialdgica. Os estudantes
participaram respondendo questdes e fazendo perguntas elucidativas. Realizaram
leituras dos slides e comentaram seus entendimentos, conforme a fonte apresentada.
Kopnin (1978, p. 186) destaca a importancia da unidade entre o l6gico e o histérico no
processo de compreensao do conhecimento.

Comentamos: “Muito bem, turma. Vamos pensar um pouco sobre a historia dos
impostos. Quem pode me dizer em que periodo da historia do Brasil os impostos foram
criados?”. Obtivemos as seguintes respostas, por parte dos estudantes. E4: “Na época

Colonial”; E16: “Na época da ditadura”; E12: “Na época da escravidao”. Falamos, em

seguida: “Durante a colonizacdo, os impostos foram estabelecidos para financiar as
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atividades da Coroa Portuguesa aqui no Brasil. E na antiguidade, serd que também
existiram impostos?”. Obtivemos, de E9: “Sim. Na época medieval, havia impostos que
eram cobrados principalmente das pessoas mais pobres. Eles eram usados para
manter a coroa e cuidar dos soldados, protegendo o reino contra invasoes e tentativas
de tomada de terras”

Os estudantes compreenderam, por meio das respostas e da apresentacao
ilustrada sobre os impostos no Brasil e em outras épocas, que essa pratica esteve
presente ao longo de diversas fases da histéria da humanidade. Eles consideraram
gue o0s impostos ndo sdo uma invengao recente, mas sim uma realidade que tem
acompanhado a sociedade em diferentes contextos e periodos historicos. Nesse
processo, realizamos o que Moura et al. (2010, p. 205-229) se refere na AOE como
uma possibilidade de realizar a atividade educativa tendo por base o conhecimento
produzido sobre os processos humanos de construc¢do de conhecimento, sustentada
pelos pressupostos da Teoria Histérico-Cultural.

AplOs a apresentacdo, alguns estudantes fizeram a seguinte observacao:
“Sempre cobram impostos dos mais pobres, né?” (E26). Argumentamos: “Muitas vezes
parece que 0S impostos pesam mais para aqueles que tém menos recursos. Mas
precisamos refletir sobre os propdésitos desses impostos e como eles sdo usados”.

Outro estudante: “E, acho que é importante ficarmos de olho para garantir que
o dinheiro dos impostos seja usado da maneira certa” (E2). Arguimos, o0 seguinte:
“‘Exatamente! Devemos estar atentos para garantir que os recursos arrecadados
sejam direcionados para as finalidades corretas, e podemos cobrar isso dos n0ssos
governantes. E um exercicio de cidadania importante estarmos conscientes sobre o

destino dos impostos que pagamos”.
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Figura 18 — Apresentacdo da contextualizacdo historica da AOE
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Fonte: arquivos da autora (2023).
10.3 Terceiro encontro, realizado em 08/11/2023

Na atividade 2, intitulada "Conhecendo alguns impostos"”, ocorreu o terceiro
encontro, no qual os estudantes tiveram a oportunidade de realizar pesquisas
utilizando equipamentos eletrénicos. Cada grupo recebeu uma folha na qual deveriam
pesquisar trés exemplos de impostos municipais, trés exemplos de impostos
estaduais e trés exemplos de impostos federais. Eles realizaram uma breve pesquisa,
baseada em seus entendimentos sobre esses impostos, ou seja, para que serviam ou
para que eram destinados. Cada grupo fez suas escolhas de impostos e, em seguida,
teve que responder a questao final: por que escolheram esses impostos e nao outros?
Apés isso, fizeram uma apresentacdo para a turma, explicando quais impostos
escolheram, dando uma breve explicagéo sobre para que eram destinados. Também
justificaram por que escolheram aqueles impostos em detrimento de outros,
fornecendo insights para os demais estudantes.

Segundo Moura et al. (2010, p. 205-229), a AOE possibilita a realizacdo da
atividade educativa tendo por base o conhecimento produzido sobre os processos
humanos de construcdo de conhecimento, sustentada pelos pressupostos da Teoria
Historico-Cultural.

No Quadro 7 sdo apresentados 0s impostos pesquisados pelos estudantes.



Quadro 7 — Impostos pesquisados pelos estudantes

107

Impostos Federais Siglas
Programa de Integracéo Social PIS
Contribuicdo Social sobre o Lucro Liquido CSLL
Imposto sobre Operacdes Financeiras IOF
Imposto de Renda Pessoa Fisica IRPF
Imposto de Renda Pessoa Juridica IRPJ
Contribuicdo para o Financiamento da Seguridade Social COFINS
Contribuicdo de Interveng¢do no Dominio Econdémico CIDE
Programa de Integracéo Social PIS
Impostos Estaduais Siglas
Imposto sobre Circulacdo de Mercadorias e Servi¢os ICMS
Imposto sobre a Propriedade de Veiculos Automotores IPVA
Imposto sobre Transmissdo Causa Mortis e Doagdo ITCMD
Imposto sobre Circulacdo de Mercadorias e Servicos ICMS
Imposto sobre a Propriedade de Veiculos Automotores IPVA
Impostos Municipais Siglas
Imposto Predial e Territorial Urbano IPTU
Imposto sobre Transmissdo de Bens Iméveis ITBI
Imposto sobre Servicos de Qualguer Natureza ISS

Fonte: elaborado pela autora.

Diante da proxima pergunta, abaixo, traremos exemplo de uma resposta.

a) Por que vocés selecionaram estes impostos e ndo outros? G2, respondeu: “Pois

gquando pesquisamos foram esses que apareceram e sdo denominados 0s mais

importantes.”
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Figura 19 — Realizacao de pesquisa sobre impostos e resposta da selecéo das

opcOes de impostos escolhidas
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Fonte: arquivo da autora (2023).

Figura 20 — Os estudantes conduziram uma pesquisa sobre 0s impostos e

elaboraram suas escolhas em relacdo aos impostos selecionados

Fonte: arquivo da autora (2023).
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Figura 21 — Cada estudante representante do grupo fez uma apresentacéo para 0s
demais grupos
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Fonte: arquivo da autora (2023).

10.4 Quarto encontro, realizado em 10/11/2023

No processo de educacado escolar, conforme enfatizado por Moura (2002), a
aquisicdo de conhecimento ocorre em conjunto com uma intencionalidade social,
justificando, assim, a organizacéo do ensino. Seguindo essa abordagem, na atividade
3 os estudantes foram distribuidos em grupos e receberam aleatoriamente cupons
fiscais, que incluiam notas de diversos estabelecimentos, como mercados, lojas de
bijuterias, joalherias e lojas de baterias de carro, sendo a maioria proveniente de
supermercados. Inicialmente, os estudantes observaram os valores totais gastos nas
notas fiscais.

Os estudantes examinaram o total da nota fiscal e foram instruidos a circularem
as palavras "tributos aproximadamente” no final da nota. Inicialmente, nenhum
estudante havia notado a presenca desses tributos no final da nota fiscal. Ficaram
indignados ao serem informados sobre eles. Muitos comecaram a questionar o que
poderia ser comprado com o valor descontado dos tributos. Houve um tempo maior
para que observassem as notas e iSSO gerou uma conversa intensa, pois eles queriam
saber dos outros grupos quais eram 0s valores dos impostos cobrados nas notas.
Neste momento, a sala ficou bastante agitada e os estudantes demonstraram
indignacédo ao mesmo tempo.

Um dos estudantes, falou: "Nunca tinha reparado que tinha isso na nota fiscal".
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Outro, acrescentou: “A partir de hoje, sempre vou olhar o valor dos impostos que
estamos pagando”. Durante as interagcbes entre 0s grupos, 0s estudantes
conseguiram comparar os valores de tributos em suas notas fiscais. Um estudante,
arguiu: "No meu, esta marcando um valor alto, pois comprei em uma joalheria". Outro,
comentou: "O meu foi do supermercado e os tributos foram bem menores"”. Mais um
estudante, refletiu: "Entdo, quanto maior o valor da compra, mais impostos pagamos,
né?"

A discussdo continuou com o0s estudantes expressando espanto com a
guantidade de impostos pagos. Um estudante, comentou: "Imagina pagar tudo isso
em uma s6 compra" (E). Outro, acrescentou: “Com esse valor de imposto, eu poderia

comprar mais um produto” (E).

Figura 22 — Analise dos tributos apresentados por meio da observacgéao da nota fiscal
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Fonte: Arquivo da autora.

10.5 Quinto encontro, realizado em 13/11/2023

Os estudantes calcularam a soma dos impostos de cada nota fiscal de seu
grupo e fizeram anotacdes desses valores, conforme mostra a Figura 23. As somas

foram registradas em um quadro na lousa, permitindo que todos pudessem ver e
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comparar a quantidade de impostos anotados por grupo. Novamente, os estudantes
iniciaram uma discussdo e demonstraram descontentamento pelos valores
apresentados.

Dentre as respostas, registramos: “Com este valor da para comprar mais
comida” (E1); “Da para comprar lanches” (E17); “Eu gostaria de comprar roupas ou até
mesmo bijuterias” (E). Respondemos: “Otimas sugestées, pessoal! Agora, leiam no
grupo de vocés as respostas que escreveram sobre 0 que S0 e para que servem 0s
impostos”.

Também, registramos: “Nds escrevemos que 0s impostos sao usados para
financiar servigos publicos, como saude, educagéo e seguranga” (E7). Arguimos, em
seguida: “Isso mesmo! E que relagdo vocés podem fazer entre essa pesquisa e 0
valor que vimos ser arrecadado aqui, apenas com as notas fiscais da sala?” Eles
responderam: “Bom, se pensarmos que esse valor € s6 da nossa sala, da para
imaginar o quanto o pais todo com impostos, ndo é€?” (E14); “E com tanto dinheiro,
poderia fazer muitos hospitais, escolas [...]” (E18); “Faz todo sentido a quantidade de

valor arrecadado para fazer tudo isso” (E22).

Figura 23 — Registro da soma dos tributos das notas fiscais de cada grupo

Fonte: arquivo da autora (2023).
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Figura 24 — Estudantes realizando pesquisa no site Impostémetro

Fonte: arquivo da autora (2023).

Na atividade subsequente, conforme ilustrado na Figura 24, os estudantes
exploraram o site Impostdémetro. Indagamos se eles tinham ouvido falar desse termo,
e dois confirmaram que sim, porém, ndo conseguiram explicar, enquanto dois
mencionaram ter avistado o painel do Impostdbmetro em alguma cidade, mas
desconheciam o site.

Os estudantes tiveram acesso ao site https://impostometro.com.br e

verificaram a arrecadacdo de impostos em tempo real, que no dia marcava R$
2.2791.873.240. Ficaram surpresos mais uma vez com o valor arrecadado ao longo
do tempo e observaram no préprio site a quantidade de bens que poderiam ser
adquiridos com impostos os arrecadados no pais. Tiveram um periodo para explorar
o0 site e notaram que ndo apenas a arrecadacao do pais, mas também a dos estados
e municipios estava disponivel. Os estudantes realizaram comparagfes entre as
arrecadac0des de diferentes localidades, como Séao Paulo, Acre, Manaus e Rio Grande
do Sul. (A3Q2V13/11/2023)

No site Impostébmetro, os estudantes realizaram uma pesquisa e preencheram
uma tabela na atividade 7, onde escolheram trés produtos e pesquisaram na internet
seus valores de venda. Em seguida, calcularam o imposto cobrado com base na
porcentagem indicada pelo site impostémetro. A atividade desencadeia uma busca de

solugéo, permitindo um avango do conhecimento desse sujeito por meio do processo
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de analise e sintese e desenvolvendo sua capacidade de lidar com outros
conhecimentos a partir dos conhecimentos adquiridos a medida que resolve
problemas (Moura, 2000, p. 35). Essa integracao entre a teoria, apresentada por Moura
(2000), e a prética realizada pelos estudantes, apresenta como a resolucdo de
problemas concretos pode potencializar o aprendizado e a compreensdo dos
conceitos abordados.

Muitos estudantes estavam com duvidas para calcular a porcentagem. Sendo
assim, perguntamos: “Alguém se lembra como fazer o calculo da percentagem?”. Um
estudante, replicou: “Acho que é s6 multiplicar o valor do produto pela porcentagem e
depois dividir por 100, ndo € isso, professora?”’ (E). Falamos, em seguida:
“Sim”. Ressaltamos que os demais estudantes realizaram a atividade desta forma.

Os grupos escolheram o0s seguintes produtos: joias, itens importados,
carburador, caipirinha, cobertor, computador, tapete, moto, relogio, perfumes
importados, gasolina, PlayStation, cigarro, bateria e pilha, perfume, bijuteria, ténis
importado, biquini e pneu.

Afirmamos: “Por que escolheram esses itens?”. Os estudantes, responderam,
assim: “Escolhemos a cachaca porque ninguém tinha ideia do imposto” (E10); “O pneu
foi escolhido porque é algo importante no dia a dia” (E19); “o PlayStation foi por
curiosidade mesmo” (E11); “Escolhemos produtos diferentes porque mais chamou
nossa atencao” (E20); “Escolhemos os produtos que tinham valores de tributos mais
altos” (E14); “Optamos por aqueles que tinham uma relacdo de valor mais alto entre o
produto e o imposto” (E); “Escolhemos os produtos com as maiores porcentagens de
impostos” E; “Porque chamou mais nossa atengédo pelo valor dos tributos” (E5)
(A3Q8GVDT13/11/23).

Ao elaborarmos o plano de ensino, abordamos contetdos fundamentais da
Matematica, como porcentagem, grandezas diretamente e inversamente
proporcionais, graficos e funcdes polinomiais do 1° grau, conforme o Curriculo
Paulista da 12 série do Ensino Médio. Estes topicos foram estudados pelos estudantes
no primeiro e segundo bimestres e retomados durante a AOE. Apesar de estudarmos
esses conteudos, anteriormente, observamos que o0s estudantes enfrentaram
dificuldades para lembrar e aplicar estratégias relacionadas aos calculos de
porcentagem e a construcao de graficos. Esta fase da AOE proporcionou uma nova

oportunidade para discussdes em grupos e resolucdo de problemas.
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Apos a conclusao das atividades, realizamos uma intervencao para apresentar
as respostas corretas e fornecer breves explicacdes, visando o fechamento desta
etapa do plano de ensino. Reforcamos nessa intervencdo o aprendizado dos
conceitos abordados.

Figura 25 — Registros e calculos realizados de acordo com as informacdes
fornecidas pelo site Impostometro — parte 1
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Atividade 3
Respostas em grupo escritas 3 caneta.

1) Observem a nota fiscal. Em seguida, circulem o valor total da compra e o valor do
imposto cobrado, ambos disponiveis na nota.

2) Apresentem os valores acima aos demais grupos.

3) Utilizem um dispositivo eletrdnico para somarem os valores dos impostos arrecadados
que estdo na nota fiscal.

Valor RS (_35 li b

4) Utiizem o dispositivo eletrdnico para acessarem o sife Impostdmetro. Em seguida,
verifiquem e anotem a quantidade de impostos arrecadados em tempo real.
Valor RS _2%48¥5430%

5) Naveguem na se¢3o “Relagdo de produtos” do.sﬂe Impostdmetro para visualizarem a
tabela de itens tributados e suas porcentagens.

6) Escolham trés itens da “Relagdo de produtos” do site Impostdmetro e preencham o

quadro abaixo.
Relagdo de produtos gerals
Yoo Pt i:'ln;‘w'::: a0 E'.?pﬁ&"é&ﬁo
@ ijuteriq il e 24,00 10,32
:Mpoﬂﬁodsgz ’qm ,Q0 132
5l'quhue 337-| 160,00 523

Fonte: elabora pela autora.

Fonte: arquivo da autora (2023).

Na Figura 25 foi apresentada aos estudantes a prestacao de contas da escola
que estudam. Esse documento permite que qualquer cidadédo tenha acesso para
saber os valores que a escola recebeu e a destinacdo dessa verba. Os estudantes

examinaram a tabela de prestacdo de contas da escola e notaram os gastos.
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Novamente, ficaram surpresos com os valores das verbas e o0s gastos
apresentados pela escola: “Nossa, professora, € tudo isso que a gente gasta na
escola? Olha a quantidade da verba e os valores gastos com material de limpeza” (E).

Na proxima atividade, representada na Figura 26, ap0s a observacgao da tabela,
os estudantes escolheram trés produtos da tabela de prestacdo de contas da escola na
Figura 27 Manutencéo e Custeio da escola para fazer uma pesquisa sobre o percentual do
tributo no site Impostémetro. Pesquisaram o valor de mercado e calcularam, utilizando
equipamento eletrbnico, o valor desses produtos sem o imposto e o valor em reais
deste imposto. Os estudantes relataram que manter uma escola envolve muitos
gastos.

Figura 26 — Estudante pesquisando no site Impostémetro de acordo com a
apresentacado da manutencao e custeio da escola

LIMPEZA DAS CANALT TAS
CORAL TINTA WSO TINTAS
MATERIAL DE CONSTRUGAO
CASA DA UMPEZA

FOs RETRCOS
PINTURA DE BANCDS
CASA DA LIMPEZA
PRODUTCSS DE INFORMATICA
S ALUGUELS CALAMBA

Fonte: arquivo da autora (2023).
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Figura 27 — Manutencgéao e custeio da escola
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fevereiro
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Fonte: arquivo da autora (2023).
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10.6 Sexto encontro, realizado em 16/11/2023

Nas préoximas atividades, conforme apresentado na Figura 29, os estudantes
continuaram em grupo a realizar calculos de porcentagem, utilizando o site
Impostébmetro como fonte de pesquisa, com base na relacdo de produtos. Durante

essas atividades, eles responderam algumas perguntas.

a) o valor percentual do tributo para este produto alterou em relacdo a quantidade?
Por qué?

Respostas: “O valor em quantidade ndo aumentou independente do percentual
em tributo” (G1); “Sim pois quanto maior for a quantidade de produtos maior sera o
imposto cobrado” (G2); “Sim pois a porcentagem estabelecido para um produto
apenas e gracas a isso quanto mais vocé compra maior ira ser o percentual” (G3);
“Nao, pois o valor do da percentual ndo muda o que muda sdo os valores do produto e
a quantidade” (G4); “Nao, ja que o valor € uma taxa invariavel que muda de produto
para produto, aqui s6 tivemos a variacdo das quantidades”’(G5); “Nao, pois o
percentual continua o que é alterada o valor do produto” (G6); “N&o, a porcentagem
do valor cobrado pelo imposto continua o mesmo” (G7) (A3Q13aGDT16/11/23).

b) O valor em reais do tributo para este produto é alterado, considerando a
quantidade? Por qué?

Afirmacodes: “Sim quanto maior for a quantidade maior sera o valor cobrado”
(G1); “Sim pois o valor vai variando de acordo com a quantidade” (G2); “Sim, ja que a
porcentagem é baseada no valor inteiro que cresce com a quantidade do produto”
(G3); “Sim, pois mais quantidade mais caro fica, mas o imposto ndo muda” (G4);
“Porque a quantidade do produto que for comprado muda isso aumenta o valor cada
vez mais” (G5); “Sim, por isso quanto maior a quantidade maior o valor a ser pago”
(G6); “Sim, pois quanto maior o valor do produto maior o valor do tributo € [...]" (G7)
(A3Q13bGDT16/11/23).

c) Representem por meio de um grafico a relacéo entre o preco do material escolhido
e o0 imposto cobrado, levando em consideracéao a quantidade.
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Dois grupos apresentaram graficos de coluna e o0s outros cinco grupos
representaram o grafico da Funcao Afim (A3Q13cGDT16/11/23).

a) Qual é o tipo de funcgédo representada no grafico? Expliquem.

Dois grupos escreveram: “grafico de colunas”; trés grupos escreveram: “grafico
da funcgao do primeiro grau”; dois grupos responderam: “grafico da fungao do segundo
grau” (A3Q13dGDT16/11/23).

b) S&o grandezas diretamente ou inversamente proporcionais? Expliquem.

Respostas obtidas: “Sdo grandezas diretamente proporcionais, pois se sobe o
valor do imposto sobre o valor do produto se sobre o valor do produto sobre o valor
do imposto” (G1); “Sdo grandezas diretamente proporcionais porque ambos
aumentam diretamente proporcionais pois 0 aumento de um de uma causa o0 aumento
da outra” (G2); “Sim, uma grandeza diretamente por porque vai crescendo na mesma
diregao” (G3); “Sao grandezas diretamente proporcionais visto que quanto maior o
valor do produto maior o valor do imposto” (G4); “Diretamente proporcionais” (G5); néo
souberam explicar (G6); “Diretamente proporcionais pois quanto maior a quantidade
maior o valor a ser pago tanto do produto quanto do imposto” (G7)
(A3Q13eGDT16/11/23).

c) Vocés fizeram alguma outra observacao sobre a relacdo entre a Matematica e 0s

impostos?

Afirmacdes dos estudantes: “Sim que a que as contas estdo presentes
realmente e ela nos ajuda a saber quanto a ser pago, cobrado etc.” (G1); “Sim, a
Matematica € muito utilizada para a soma dos impostos” (G2); “Sim, porque usamos
para dividir e multiplicar” (G3); “Sim, a Matematica serve para especificar quanto vai
ser cobrado, parcelas, juros e etc.” (G4); “Nao. Porque ja entendemos tudo sobre
como os impostos se relaciona com a Matematica” (G5); “Sim, que com os impostos e
a Matemética conseguimos saber o quanto o governo ganha por meio dos produtos”
(G6), “Sim porque tem conta” (G7) (A3Q13fGDT16/11/23).
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d) Observe o gréafico do site Impostémetro e anote em quantos meses ou dias o

trabalhador precisa trabalhar em média para pagar impostos.

Todos os alunos responderam 147 dias no ano de 2023 (A3Q13gGDT16/11/23).

Figura 28 — Registros e calculos realizados de acordo com as informacdes

fornecidas pelo site Impostometro | — parte 2
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9) Somem todos os valores dos calculos estimados dos impostos cobrados para terem
uma nogéo de arrecadagao do grupo.

rs__ {1, 6%

10) Somem todos os valores dos calculos estimados dos impostos cobrados para terem
uma nogéo de arrecadagdo somente da turma.

Imposto estimado da turma
Valor total
do imposto
cobrados
em reais
31,08
230,53
111 , ©%
320, 12
1535, 5%
77,53
175,00 -

Grupo

N[O O BN =

rs. 1.1%0, 35

11) Relacionem o valor em reais do produto isado com a quanti e os valores

em reais do imposto cobrado. Escolham um dos produtos da questao 8.

Valores em reais

Valor do produto em relagao ao valor do imposto cobrado

Valores em reais

Quantidade com o imposto do imposto cobrado
1 2H S 98 49
2 Lt ey CTARCTS
3 A 22 dus  ax
Fonte: elabora pela autora.

a) O valor percentual do tributo para este produto alterou em relagéo a quantidade? Por
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b) O valor em reais do tributo para este produto é alterado, considerando a quantidade?
Por qué?
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©) Representem por meio de um grafico a relagaio entre o prego do material escolhido e o
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45,24
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e) S\,@o grandezas diretamente ou inversamente proporcionais? Expliquem.
N M

f) Vocés fizeram alguma outra observagao sobre a relagdo entre a matematica e os

impostos? S 2 5

g) Observem o grafico no site impostdmetro e anotem quantos meses ou dias um
trabalhador brasileiro precisa trabalhar em média para pagar impostos.

MY dran

Fonte: arquivo da autora (2023).

10.7 Sétimo encontro, realizado em 25/11/2023

Na proxima etapa, os estudantes responderam perguntas sobre vandalismo.
As respostas foram individuais e realizadas sem o uso de equipamentos eletrénicos

para consulta, conforme demonstrado na Figura 29. Na&o houve intervencdo da
professora pesquisadora.

Figura 29 — Estudante registrando as respostas sobre vandalismo

Fonte: arquivo da autora (2023).
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Os estudantes disseram ter presenciado alguma forma de vandalismo na

escola, conforme ilustrado na Figura 30.

Figura 30 — Registro de um dos estudantes
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Vandallsmo

Atividade 4
1) Respostas individuais escritas 4 caneta.

a) O que vocé entende por vandalismo na escola? D& exemplos.

oy ol B
e R s

b) Escreva alguns atos ou resultados de vandalismos que j& observou em escolas que
conhecem e dé sua opinido,sobre eles.

Fonte: arquivo da autora (2023).

Na sequéncia, 0s estudantes se reuniram em grupos para apresentar suas
respostas aos colegas e responderem coletivamente sobre vandalismo, conforme
ilustrado na Figura 31. As duas primeiras perguntas foram respondidas sem o uso de
equipamentos eletrdnicos. Somente na terceira pergunta, autorizamos, na condi¢ao
de professora, o uso dos dispositivos, garantindo que todos os alunos pudessem
acessar as informagdes simultaneamente, evitando pesquisas antecipadas.

Cada representante dos grupos apresentou suas respostas aos demais grupos,
como apresentada nas Figura 32 e 33.

Apresentamos algumas respostas dos grupos.
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a) O gque vocés entendem por vandalismo na escola? Deem exemplos.

O G1 respondeu: “Vandalismo é como pichagéo nas paredes, rabiscos nas
carteiras e manchas na lousa" (A4Q1aGDT25/11/23).

b) Escrevam alguns atos ou resultados de vandalismo que ja observaram em escolas

gue conhecem e deem opinides sobre eles.

O G3 respondeu: "agressdes aos funcionarios, pular o muro, rabiscar a mesa,

bullying, pichar paredes das salas e colar adesivos na janela" (A4Q1bGDT25/11/23).

c) Na pergunta sobre pesquisar na internet o que é o vandalismo e comparar as

respostas fornecidas pelo grupo, observamos semelhanca com a pesquisa realizada.
Os grupos apresentaram uma semelhanca nas respostas (A4Q1cGDT25/11/23).
d) Qual a relacéo entre vandalismo e impostos? Expliqguem e deem exemplos.
O G3 destacou a funcdo dos impostos na manutencdo de equipamentos e
reparos necessarios devido ao vandalismo. Eles explicam que “o imposto serve

também para pagar novos equipamentos e reparar em ma condi¢cdo por causa do
vandalismo” (G3) (A4Q1dGDT25/11/23).



Figura 31 — Registro de um dos grupos sobre vandalismo
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2) Respostas coletiva escritas a caneta.

Apds a discuss@o das respostas no grupo, respondam:
a) O que vocés,entendem por vandalismo na escola? Deem exemplos.
. n .
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b) Escrevam alguns atos ou resultados de vandalismos que ja observaram em escolas

que conhecem e deem suas opinin sobre eles.
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¢) Pesquisem na internet sobre o que é o vandalismo escolar e comparem com as res-

postas anteriores que escreveram individualmente e em grupo.
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d) Qual a relagdo entre vandalismo e impostos? Expliquem e deem exemplos.

m a_Jm (Jo—o:\jal a'ljsmf’\ rT/;L: mﬂL

Fonte: arquivo da autora (2023).

124



Figura 32 — Os estudantes discutindo nos grupos sobre vandalismo

Ll

Fonte: arquivo da autora (2023).

Figura 33 — Apresentacao dos estudantes

Fonte: arquivo da autora (2023).
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10.8 Oitavo encontro, realizado em 27/11/2023

Esta etapa, intitulada "Destina¢ao dos impostos”, foi iniciada com os estudantes
respondendo as seguintes questdes em grupos, sem 0 uso de equipamentos

eletrbnicos e sem a intervencao da professora pesquisadora:

No que diz respeito as respostas coletivas por escrito:

a) De onde vém os recursos para a compra de materiais e para a construcao do

patrimdnio escolar?"”

Segundo o G7: “O material de construgdo para o patriménio escolar é
comprado com o0s impostos que todos pagam e com iSSO O governo compra 0s
materiais para a escola” (A5Q2GDT27/11/23)

Em seguida, os grupos utilizaram equipamentos eletronicos para pesquisar.

b) Quais sdo os impostos destinados a educacao.

As respostas obtidas foram: IPI (Imposto sobre Produtos Industrializados),
ICMS (Imposto sobre Circulagdo de Mercadorias e Servigos), IPVA (Imposto sobre a
Propriedade de Veiculos Automotores), ITCMD (Imposto sobre Transmissdo Causa
Mortis e Doacéo de Quaisquer Bens ou Direitos), FP (Fundo de Participacao), e ITR
(Imposto sobre a Propriedade Territorial Rural). Todos 0s grupos escreveram
respostas semelhantes (A5Q3GDT27/11/23).

Posteriormente, os estudantes pesquisaram sobre o Fundo de Manutencgao e

Desenvolvimento da Educacéo Basica (Fundeb).
c) Pesquisem sobre o que é o Fundeb.
As respostas foram semelhantes, descrevendo-o como um fundo destinado ao

financiamento de acbes de manutencdo e desenvolvimento da educacdo basica
publica (A5Q4GDT27/11/23).



127

d) O grupo acredita que todos os membros da comunidade escolar tiveram um melhor
entendimento sobre os tributos e como eles sao revertidos para o beneficio de todos,

podendo contribuir para a reducao do vandalismo na escola? Explique. Dé exemplos.

Segundo o G6: “Vai diminuir, pois serdo conscientes dos seus atos, mas levaria
tempo para fazer o certo. O aluno que nao se importar com isso e praticar vandalismo

levaria mais tempo para se conscientizar” (A5Q5GDT27/11/23).

e) Qual relacdo podemos concluir entre vandalismo, impostos e a Matematica?

De acordo com o G5: “O imposto tem a ver com a Matematica para calcular o
valor dos danos feitos pelo vandalismo” (A5Q6GDT27/11/23).

10.9 Nono encontro, realizado em 08/12/2023

Os relatos e dialogos presentes na pesquisa foram registrados por videos. As
sugestbes para aperfeicoar o jogo foram registradas por escrito.

Inicialmente, os alunos foram divididos em equipes, e cada grupo participou de
duas rodadas. Essa abordagem nos permitiu que acompanhar e entender o
desenvolvimento de cada etapa do processo.

Figura 34 — Lendo as instru¢cdes do jogo e organizando 0s materiais
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Fonte arquivo da autora (2023)
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Perguntamos: “Entao, pessoal, vocés entenderam como se joga? As regras
estavam claras para vocés?”. E12, respondeu: “Sim, entendemos sim. As regras
estavam bem explicadas”. Replicamos: “Otimo! E como vocés decidiram quem
comecaria o jogo?”

Segundo o E9: “Nés decidimos tirar um dado, e quem tirasse 0 numero mais
alto comecaria [...] Mas teve uma duavida sobre onde comecar, ndo é? Porque no
tabuleiro ndo tinha uma indicagdo certa. Em seguida, argumentamos: “Entendi.
Isso € importante. Vocés acham que seria util ter uma seta indicando o ponto de
partida?”. Em seguida, o E21 disse: “Sim, porque ficaria mais claro para todos”.
Falamos: “Anotado. Vamos considerar essa sugestao para futuras versdées do jogo.
E sobre o término das rodadas, vocés entenderam como funciona?” E9,
novamente: “Sim, nds decidimos que cada rodada comecaria do ponto onde

marcamos o0 comeco do jogo” (VDT27/11/23).

Figura 35 — Estudantes jogando

Fonte: arquivo da autora (2023.

Novo dialogo que comegamos com os estudantes: “Pessoal quanto cada um
de vocés tem em unidades?”. E1, afirmou: “Eu estou com 10.000 unidades”; E2: “Eu
tenho 5.000 unidades”; E3: “Eu tenho 1.000 unidades”; E4 “E eu estou com 15.000
unidades”.

Em seguida, comentamos: “Muito bem! Vocés entenderam o que essas
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unidades representam?” E17, arguiu: “Sim, significa o dinheiro que a escola recebe
por meio dos impostos”. Dizemos: “Exatamente. Agora, quem vocés acham que
ganhou o jogo?” E22, por sua vez, afirmou: “Acho que quem tem mais unidades, né?
Entdo, o estudante 4 ganhou”. Expomos, o seguinte: “Mas porque vocés acham que
guem tem mais unidades significa ganhar o jogo?” Estudante: “Ah, porque sobraria
mais verba para a escola fazer mais coisas boas na escola”’. Comentamos: “Muito
bem!”

Em cada rodada os alunos registravam seus calculos sobre o guardido do

impostdmetro e sobre a carta melhorias ou vandalismo.

Figura 36 — Finalizacdo do jogo e ajustes necessarios

Fonte: arquivo da autora (2023).

Foram necessarios ajustes no jogo até sua versao final, e os estudantes
propuseram algumas mudancas, incluindo: redu¢cdo do nimero de casas vazias;
adicdo de uma seta indicando o inicio do jogo; diminuicdo do tamanho das pecas.
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Figura 37 — Opinido sobre o jogo
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Fonte: arquivo da autora (2023).

Os estudantes expressaram que o jogo era ‘“interessante” e gostaram da
interacdo com os colegas. Eles mencionaram que, devido as atividades anteriores,
conseguiram entender melhor sobre vandalismo e impostos, tornando o jogo ainda
mais divertido, contribuindo ainda mais para o aprendizado deles.

Em resumo, inferimos que ao incorporar 0 jogo com uma intencionalidade
pedagogica, os estudantes foram progressivamente atribuindo significados aos
conhecimentos previamente elaborados sobre os conceitos de vandalismo
matematico e taxa tributaria. No contexto do jogo, quando a peca cai sobre uma das
casas do tabuleiro designadas como "melhorias" ou "vandalismo”, e o estudante
precisa retirar uma carta, a ocorréncia de "vandalismo" implica que os alunos devem
pagar o dobro pelo mesmo material, utilizando os recursos provenientes da verba
recebida pela escola. Por outro lado, quando a carta indicar "melhorias”, incentivando
0s estudantes a preservar o patrimbnio publico, a verba é direcionada para a

realizacdo de melhorias adicionais para o beneficio de todos os envolvidos.



Figura 38 — Registro das respostas de um dos grupos
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5) Que relagao podemos concluir entre vandalismo, impostos e matematica?

Fonte: arquivo da autora (2023).

131



132

10.10 Resultados e analises

Baseada na concepcdo de aprendizagem e desenvolvimento humano,
fundamentada na apropriacdo do conhecimento acumulado ao longo da historia, e
considerando a escola como o ambiente privilegiado para essa aquisicdo, a Atividade
Orientadora de Ensino (AOE) buscou se adequar a, esses principios, considerando o
movimento logico-histérico dos conceitos de vandalismo, mateméticos e de taxa
tributaria.

Foram analisados os registros escritos e orais produzidos pelos estudantes, 0s
quais revelaram suas respostas iniciais e 0os avang¢os qualitativos ocorridos durante o
processo de formacgé&o do conceito.

Nesse contexto, o presente estudo buscou elementos capazes de contribuir
com o objetivo de investigar quais relacdes os estudantes realizam entre vandalismo,
tributos e Matematica, capazes de propiciar o desenvolvimento do pensamento
tedrico, por meio de uma AOE, a partir no movimento légico-histérico desse conceito.

Desta maneira, apresentamos a organizacao e a andlise dos resultados nas
quais algumas respostas caracterizam a generalizacdo conceitual de todos ou da
maioria dos estudantes. Entretanto, casos discrepantes também serdo analisados.

Apresentaremos 0s resultados e as analises, organizados na ordem de
realizacdo das atividades e o0s respectivos episddios que se relacionam com as
unidades de andlise apresentadas no quadro 6.

10.10.1 Atividade 1: Explorando imposto e Educacéo Fiscal

No que diz respeito as respostas individuais por escrito:

a) O que vocé entende sobre os impostos? Dé exemplos.

A analise das respostas dos estudantes sobre impostos revela uma diversidade
de interpretacdes e experiéncias pessoais com o sistema tributario nacional.

A resposta de E14 destaca a “taxa econdmica sobre produtos importados” e as
“taxas alfandegarias” que regulam e geram receitas a partir de produtos importados.
Tanto E7 quanto E23 expressaram a visdo de que 0s impostos beneficiam a

comunidade, mencionando melhorias municipais e de saude. Como exemplo, E7:
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"Acredito que seja uma taxa que pagamos que no futuro pode nos beneficiar por
exemplo o dinheiro que pagamos 0s impostos pode ser convertido em algo benéfico
para n6s mesmo como melhoria no proprio municipio ou posto de saude."

E2, por sua vez, contrastou os pagamentos em dinheiro e parcelados,

observando que transac6es com cartédo de crédito podem resultar em taxas adicionais:

O imposto seria algo que pagamos por meio de varias coisas para termos
acesso a necessidades basicas, porém mesmo pagando ndo recebemos
exatamente o que foi proposto por exemplo quando vamos ao mercado e
pagamos nossa compra em dinheiro o valor ndo é alterado, mas se pagamos
no cartdo de crédito parcelado pagamos uma taxa valor a mais.

E3 definiu impostos como pagamentos ao governo, utilizando o IPTU como
exemplo especifico de um imposto sobre propriedades: "eu entendo que impostos sdo
aquilo que pagamos de conta para o governo se temos dividas com o governo IPTU
€ 0 imposto que pagamos quando adquirimos um veiculo ou algum imével."

E4 apontou que a maioria da sociedade paga impostos visando melhorias na
cidade: "é uma coisa que a maioria da sociedade paga para melhorar a cidade."

Tanto E5 quanto E17 definiram impostos como tributos para financiar
atividades governamentais, mencionando Imposto de Renda, ICMS e IPTU, como
exemplos de como os recursos fiscais sao utilizados para manter servi¢cos publicos e
infraestrutura. Segundo o E9, "impostos séo tributos cobrados pelo governo para
financiar suas atividades exemplo imposto de renda ICMS e IPTU."

E7 sugeriu que impostos sdo utilizados para gerar receita destinada a
melhorias como agua, luz e novos postos de saude: "impostos foram criados para
gerar dinheiro para que a cidade receba melhorias exemplo conta de agua luz e
exemplo de melhorias parque de diversdo para as criangas novos postos de saude e
etc."

E6 descreveu impostos como pagamento ao governo por servicos e compras,
exemplificando o Imposto de Renda como um dos meios pelos quais os cidadéos
contribuem financeiramente para o Estado: "o dinheiro que deve ser pago ao governo
como forma de aluguel ou algum dinheiro que vai pro governo por algo que fazemos
compramos etc exemplo imposto de renda.”

E12 criticou a eficacia dos impostos no Brasil, argumentando que eles ndo sao

bem administrados e podem néo beneficiar adequadamente a populacéo:
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impostos sdo uma forma que o governo arrecada dinheiro é importante para
manter escolas publicas hospitais publicos e reforma nas estruturas pelo pais.
No Brasil o imposto nédo funciona bem é muito alto sé serve para deixar o
pobre mais pobre, deveria ser usado para manter a qualidade nas ruas.

E15 comparou os impostos as taxas pagas para adquirir bens ou servicos,
mencionando IPTU, taxas de importacdo e pedagios como exemplos de como os
impostos podem ser percebidos como encargos adicionais ao consumidor: "tipo uma
taxa que vocé tem que pagar para adquirir algo ou possuir. Exemplos: IPTU, taxa de
importacao, pedagio, essas coisas, e normalmente vao tudo para o governo."

E10 definiu impostos como pagamentos essenciais para manter propriedades
como casas, destacando a natureza obrigatdria desses pagamentos para a posse
legal de bens: "algo ou coisa que se paga para manter como exemplo da nossa casa
se ndo pagarmos podemos perder o imovel."

E1l1l e E12, por sua vez, explicaram que impostos sdo cobrados para financiar
servigcos publicos como escolas, hospitais e infraestrutura: "impostos eu entendo que
séo formas de cobrar dinheiro das pessoas normalmente, para o governo para pagar
servigos publicos escolas hospitais estradas" (E11); "imposto € usado para servigos
publicos por meio do dinheiro do contribuinte” (E12).

E13 discutiu os impostos nos Estados Unidos da Ameérica sobre produtos
importados, mencionando uma taxa variavel de 3% a 8% do valor do produto:
"impostos sdo valores colocados pelo governo para manter o pais em uso. Exemplo:
la nos Estados Unidos, quando um brasileiro compra algo, sdo cobrados impostos por
serem de fora do pais, sdo mais ou menos 3% a 8% do valor do produto.”

Observamos, entdo, o0 primeiro movimento nas respostas, havendo um
conhecimento proveniente da cotidianidade, como relagbes com pagamento de
contas de agua, luz, compra de produtos. Um segundo movimento do conceito, porém,
escasso nas respostas, foi 0 nome dos impostos, sendo que dois estudantes citam o
Imposto de Renda, quatro citam o IPTU, e apenas um cita o ICMS, mas, sem maiores
explicagbes. O que podemos chamar de terceiro movimento é referente ao cobrador
dos impostos, que aparece nas respostas citadas como o governo, de uma forma
geral. Por fim, metade das respostas apresentam alguma ideia do destino do
recolhimento do imposto.

Desse modo as respostas apresentam um conceito voltado a pratica e a

vivéncia imediata com impostos, condizente com o modo empirico de conhecer essa
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visdo, alinhada com a ideia de que o conhecimento € inicialmente construido a partir
da experiéncia sensorial e das interacdes diretas com o ambiente.

No entanto, apesar de apresentarem conta de consumo (dgua e luz) como
impostos, os estudantes apresentaram o conhecimento de que 0S impostos Sao
necessarios para a administracdo do governo e a manutencao de alguns servigos
basicos.

Sobre o entendimento de impostos, podemos observar nas respostas dos
estudantes: “eu entendo que impostos sdo aquilo que pagamos de conta para o

governo” e “uma taxa econémica”, confundindo, assim, impostos e taxas.

a) Vocé acha que o imposto tem relacdo com a Matematica? Explique e dé exemplos.

A analise sobre a relacdo entre impostos e Matemética revela que diversas
respostas destacaram a necessidade de calculos matematicos para determinar os
valores devidos. Por exemplo: "cada individuo paga uma taxa ao governo e com isso
precisamos usar a Matemética para fazer célculos" (E1).

Outro estudante mencionou que "os impostos sdo calculados de acordo com
0S seus bens, entdo tem a ver com a Mateméatica. Exemplo: calculo de taxas" (E2).
Essa resposta sugere que a Matematica € essencial para a avaliagdo dos bens e a
determinacao dos impostos correspondentes.

A relacdo entre Mateméatica e impostos também € sublinhada na seguinte
afirmacdo: "tem como saber como eles sdo cobrados por porcentagem e as pessoas
precisam somar" (E3). Esta resposta aponta para o uso de porcentagens e somas no
calculo dos impostos.

Além disso, um estudante reforcou a ideia de que a Matematica é fundamental.

Ele argumentou que

guase que tudo o que o ser humano criou tem relagdo com a Matemética, o
imposto também, ja que tem sua base e uso na economia que foi fundada na
Matematica. O imposto € calculado pela Matematica como, por exemplo,
guanto eles irdo taxar, se vado aumentar ou diminuir 0s impostos entre outros
exemplos" (E4).

Outro exemplo pratico € dado por um estudante que afirmou: "se eu ndao me
engano é descontado 7% do salario” (E5); demonstrou, assim, a aplicacéo direta de

porcentagens no calculo de impostos sobre a renda.
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Noutro caso, foi feita a conexao entre impostos e Matematica: "é uma taxa a
ser cobrada e muitas vezes tem que ser calculada para ser cobrada ou dividida
corretamente. Um exemplo seria o IPTU que séo divididos em parcelas para pagar"
(E6). Isso ilustra a necessidade de célculos precisos para o parcelamento e cobranca
adequada dos impostos.

E7 simplificou essa relacdo ao afirmar que "ambos contém numeros e contas
que devemos resolver", destacando, assim, a presencga constante de Matemética na
compreensao e pagamento de impostos.

Outro estudante apontou que os calculos matematicos sdo usados "para
mensurar a quantidade correta de impostos com base na média salarial. Exemplo:
salario-minimo" (E8). Por fim, a importancia da Matematica foi resumida na declaragao
de que os calculos sdo necessarios: "por meio dos calculos da soma do valor a ser
pago" (E9).

Alguns estudantes mencionaram que 0s impostos sao calculados com base em
valores especificos, como bens ou salarios: "impostos séo calculados de acordo com
0os seus bens" (E10); "usando estatisticas e célculos para um parametro para
mensurar a quantidade correta de impostos com base na média salarial. Exemplo:
salario-minimo" (E11).

Outra resposta destacou que "o imposto tem sua base e uso ha economia que
foi fundada na Matematica" (E13). Essa ideia € um bom comeco par a abordagem
politica fiscal (incluindo a tributacdo), devido sua orientacdo por modelos matematicos
e estatisticos que ajudam a determinar taxas e politicas tributarias.

Aresposta do E14, por sua vez, afirmou que a “Matematica é para compreender
quanto se deve pagar em impostos por causa que estuda porcentagem”. Respostas
semelhantes, proveniente do E12 e E15 disseram, respectivamente: “Matemética é
essencial para saber quanto se deve gastar de imposto e como esses valores sao
divididos ou calculados, pois sem entender conceitos matematicos basicos como
porcentagens” e “operacgdes aritméticas, seria dificil para os contribuintes saberem
quanto devem pagar.”

Um estudante observou que “a relagao entre impostos e Matematica € evidente
ja que muitos célculos fiscais envolvem conceitos matematicos exemplo para calcular
0s impostos, como o imposto de renda, € necessario aplicar porcentagens e assim
vale também para o ICMS” (E18). Esse estudante destacou a importancia da

Matematica para calcular impostos, utilizando exemplos préaticos.
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De maneira similar, outro estudante apontou que “pelo fato de imposto envolver
muita questao de porcentagem que deve ser paga pelo governo, considerando que o
imposto é uma taxa, é possivel ver seu paralelo com a Matematica, ja que é a parte
de um valor inteiro que cresce de forma proporcional” (E19). Aqui, ha uma discussao
mais detalhada sobre a aplicacdo de porcentagens na Matematica.

Uma resposta reafirmou a relagdo Matematica de forma mais direta: “Sim, tem
como eles sé&o cobrados por porcentagem; as pessoas precisam preencher impostos
e somar” (E20). Outra resposta, confirmou o seguinte: “eu acredito que sim, pois
ambos contém numeros e contas que devemos resolver” (E21). Embora essas ideias
sejam corretas, sd0 um pouco gerais e ndo aprofundam a explicacao.

Por outro lado, respostas como “€é bem provavel que tenha, porque para
calcular a taxa determinada preciso utilizar a Matematica. Se declararem que
porcentagem X da sua renda deve ser direcionada aos impostos, vocé tem que saber
0 quanto é para entao pagar’ (E22) e “ja é feito uma porcentagem de acordo com a
renda do individuo. Exemplo: a Matemética aplicada para estabelecer o valor a ser
pago” (E23), fornecem uma ideia sobre como a Matematica é utilizada para calcular
impostos com base na renda (A1Q1Bedt01/11/23).

Algumas respostas demonstraram uma ideia basica, mas com explicacdes
confusas. Por exemplo, um estudante afirmou: “como é dinheiro deve ser feita s6 uma
divisdo e porcentagem para saber o valor do imposto nao sei como explicar, mas acho
que a gente compra algo tem que fazer as contas para saber qual o valor do imposto”
(E16). Outro estudante, mencionou: “para cada litro de agua usado tem determinado
valor” (E17), focando, assim, em uma taxa especifica, e nao explorando a relagao

geral entre impostos e Matematica, de acordo com nossa interpretagao.

Quanto as respostas em grupos por escrito:

a) Apos a discussao das respostas, como o grupo compreende o significado de

impostos? Dé exemplos.

Os estudantes que integram cada grupo estdo descritos logo abaixo de cada
resposta grupal.
O G1 respondeu: “De acordo com o grupo € uma forma desonesta de pegar

dinheiro da populacdo garantindo que seré retribuido da mesma forma, porém o
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governo nao cumpre o que diz” (A1Q2bG1DT01/11/23).

A ideia de que impostos sdo uma forma de obter dinheiro da populacdo sem
retribuir adequadamente foi incorporada na resposta do grupo. Essa ideia esta
presente nas respostas: " Porém, ao pagarmos, ndo recebemos exatamente o que foi
proposto” (E2).

A visdo de que impostos sédo utilizados para controlar e lucrar sobre produtos
importados nao foi diretamente mencionada na resposta do grupo, mas pode ser
inferida como uma parte da insatisfacdo geral. Essa ideia esta presente na resposta:
"Uma taxa econ6mica imposta sobre um produto que deve ser declarada para que
haja tanto um controle quanto o lucro do governo a partir de produtos que séo
geralmente importados. Exemplo disso seriam as taxas em importados da rede
Shopee ®” (E24).

A ideia de imposto como algo que pagamos ao governo esta presente nas
seguintes respostas: "Eu entendo que impostos sdo aquilo que pagamos de conta
para o governo (E3); "eu acho que é o valor descontado do salario que vai para o
governo manter coisas publicas" (E25); "o imposto € um meio de sustentar a
sociedade" (E26).

Portanto, a resposta do G1 esta construida a partir da prevaléncia critica e do
sentimento de ineficAcia e desonestidade na retribuicdo dos impostos, nao
incorporando as especificidades e os exemplos detalhados fornecidos por outros
estudantes.

A visdo detalhada de que os impostos séo utilizados para controlar e lucrar
sobre produtos importados foi um tema amplamente discutido na midia durante o
periodo de coleta de dados. O aumento da taxa¢do sobre produtos importados foi
refletido nas respostas dos estudantes, evidenciando que o0s conhecimentos
adquiridos séo influenciados pelo cotidiano e pela vivéncia pessoal, revelando como
as informacdes veiculadas nas midias sdo apreendidas pelos estudantes,
influenciando suas percepc¢cdes. Consideramos esses reflexos relevantes na
composi¢cdo do pensamento empirico, embora essas informag¢des ndo tenham sido
incluidas nas respostas do grupo.

A resposta do G2 foi a seguinte: “O imposto é uma conta que pagamos
obrigatoriamente para o estado tanto pessoas quanto empresas estao sujeitos a pagar
exemplos imposto de renda IPVA e IPTU” (A1Q2bG2DT01/11/23).

As citagOes desses trés impostos pelos estudantes revelam que sdo os mais
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conhecidos. Os nomes dos trés iniciam com a palavra “imposto” o que pode ter sido
uma maneira deles lembrarem especificamente desses.

Em contraste, outras frases citadas ndo fazem parte da resposta do G2. Por
exemplo, a afirmacao sobre os impostos servirem para “contas de agua, luz, energia,
parques de diversao para criangas, novos postos de saude nos bairros etc.”, ndo esta
presente na resposta do G2. Essa frase reflete uma visdo mais detalhada e especifica
sobre como os impostos devem ser utilizados para promover melhorias nas
comunidades, algo que ndo é abordado na argumentacéo do G2.

Além disso, a discussdo sobre a eficiéncia na gestdo dos recursos
arrecadados, mencionada nas frases “acredito que seja uma taxa que pagamos que
no futuro pode nos beneficiar por exemplo o dinheiro que pagamos impostos pode ser
convertido em beneficio para n6s mesmos como melhoria no préprio municipio ou de
saude” (E1), e “o dinheiro que eles pegam de vocé independente da sua vontade nao
te auxilia em nada” (E15), também n&o estdo presentes na resposta do G2, porém se
assemelha a critica e o sentimento expresso por G1l. Essas frases expressam
preocupacdes sobre a administracdo e a eficacia dos impostos, criticando a forma
como 0s recursos sao alocados e utilizados.

Portanto, a analise demonstra que a resposta do G2 se concentra na definicao
basica e na funcdo obrigatéria dos impostos, sem abordar diretamente os temas
relacionados a utilizacdo especifica dos recursos e a eficacia na gestdo dos fundos
arrecadados, temas tratados em outras respostas. Essa diferenca destaca a
necessidade de considerar a variedade de perspectivas e informacdes fornecidas
pelos estudantes.

O G3 respondeu da seguinte forma: “Impostos sao contribuicbes em cima de
cada pessoa e também produtos importados usando melhorias no proprio pais
exemplos é merendas escolares, aposentadoria educagéo saude lazer, IPTU, IPVA,
INSS” (A1Q2bG3DT01/11/23). Observamos que o grupo coloca na mesma listagem
de exemplos de impostos o INSS que é uma instituicdo, o que indica uma
generalizagdo empirica de contribuicdo ao INSS. A expressao “contribuicdo em cima
de cada pessoa” indica um peso, algo que € penoso, esse reflexo de sentimento da
cobrancga dos impostos para a classe assalariada.

As respostas individuais em relagcéo a resposta do G3 descrevem 0s impostos

como contribuicdes feitas por cada pessoa e sobre produtos importados, com o
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objetivo de financiar melhorias no pais, incluindo itens como merendas escolares,
aposentadoria, educacéo, saude, lazer, IPTU, IPVA e INSS.

Observamos que a resposta do E9 esta de acordo com a visdo do grupo ao
afirmar que “impostos séo tributos cobrados pelo governo para financiar suas
atividades exemplo imposto de renda ICMS e IPTU.” Esta resposta confirma a fungao
dos impostos como financiamento de atividades publicas e menciona exemplos que
se alinham com a resposta do grupo.

Notamos que a resposta do E6 é consistente com a ideia do grupo, ao declarar
que “o dinheiro que deve ser pago ao governo como forma de aluguel ou algum
dinheiro que vai pro governo por algo que fazemos, compramos e etc. Exemplo
imposto de renda.” Apesar de usar o termo “aluguel,” que oferece uma perspectiva
diferente, a fungcéo dos impostos como pagamento por servigos e sua aplicagdo em
areas mencionadas pelo grupo sdo semelhantes.

Adicionalmente, a resposta do E7 complementa a visdo do grupo, afirmando
que “os impostos foram criados para gerar dinheiro para a cidade receber melhorias
exemplo contas de 4gua luz energia parques de diversdo para criangcas novos postos
de saude nos bairros etc.” Esta resposta destaca a utilizacdo dos impostos para
melhorias urbanas e servi¢os publicos como apresentadas na resposta do grupo.

Porém, a resposta do E8 introduz uma critica ao sistema de impostos,
afirmando que “no Brasil o imposto ndo funciona bem, € muito alto s6 serve para deixar
0 pobre mais pobre, deveria ser usado para manter a qualidade nas ruas.” Esta critica
revela uma perspectiva distinta da apresentada pelo grupo, que enfoca nos impostos
as melhorias e servicos.

Assim, enquanto as respostas dos E5, E6 e E7 estdo alinhadas com a ideia
geral do G3, sobre o0 mecanismo dos impostos para financiar melhorias e servigos
publicos, a resposta do E8 revela uma insatisfacdo na relacéo entre o que é pago e o
que retorna a populacao.

O G4 descreve os impostos como “uma taxa econdmica que em teoria foi criada
para ajudar a sociedade devolvendo por meios da educacao, saude e todo o dinheiro
investido” (A1Q2bG4DT01/11/23).

Primeiramente, a resposta do componente E11 do grupo afirma: “Impostos eu
entendo que séo formas de cobrar dinheiro das pessoas normalmente, para o governo
para pagar servigos publicos, escolas, hospitais, estradas.” Esta afirmagao apresenta

a ideia do grupo, ao destacar que os impostos sdo usados para financiar servigos
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publicos e infraestrutura.

A resposta do E12 também contempla essa ideia: “Imposto € usado para
servigos publicos por meio do dinheiro do contribuinte”. Reforga, entdo, que os
impostos sdo direcionados para servigos publicos, correspondendo a ideia do grupo
de que os impostos sdo uma forma de retorno para a sociedade.

Outro exemplo é a resposta do E23: “Impostos sao o dinheiro que a gente paga
com base no que ganhamos todo més. Esse dinheiro é usado para varias coisas
importantes no pais, como melhorar escolas e pagar merenda escolar”. Esta resposta
destaca a aplicacdo dos impostos em areas especificas como escolas e merenda
escolar, alinhando a ideia do grupo sobre a contribuicdo dos impostos para o bem-
estar social.

Por fim, a resposta do E17, diz: “Eu entendo que é um dinheiro obrigatério que
pagamos ao governo como por exemplo imposto de renda e IPTU, se vocé nado pagar
os impostos pode gerar multas ou punigdes legais”. Esta resposta aborda a natureza
obrigatéria dos impostos e sua aplicacdo em servigos publicos e os efeitos do nao
pagamento.

G4 elabora no coletivo, uma expressdo que ndo é uma reproducdo das
respostas individuais ao dizer em “em teoria foi criada para ajudar a sociedade”, que
interpretamos que na pratica ndo esta a contento dos usuarios dos servicos publicos.

A resposta do G5 foi: “Entendemos que sao valores aplicados sobre produtos
e servicos que ja estdo implantados pelo estado esses valores séo revertidos nas
areas publicas como escolas e estradas” (A1Q2bG5DT01/11/23).

E4, por sua vez: “E uma coisa que a maioria da sociedade paga para melhorar
a cidade”; argumento que esta de acordo com a ideia do grupo, na medida em que
reforca a ideia de que os impostos visam promover melhorias na cidade. No entanto,
essa resposta é relativamente vaga manifesta que “é uma coisa”. A falta de
especificidade limita a relagéo direta com a descri¢ao fornecida pelo grupo.

A resposta do E9, que afirma “Tipo uma taxa que vocé tem que pagar para
adquirir algo ou possuir. Exemplos IPTU”, associa impostos com taxas associadas a
produtos e servigos destinados ao governo. Contudo, essa resposta nao especifica
como esses valores sao revertidos em areas publicas especificas, como escolas e
estradas, o que poderia ter aprofundado a relacdo com a ideia do grupo.

O E10, respondeu: “Algo ou coisa que se paga para manter como exemplo da

nossa casa se nao pagarmos podemos perder o imével”. Embora mencione a
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necessidade de pagamento dos impostos para manter propriedades, ndo aborda
como os valores arrecadados sao aplicados em areas publicas, como escolas e
estradas. Essa resposta se concentra nas consequéncias do ndo pagamento dos
impostos, por meio de um exemplo especifico, que pode ser proveniente de
experiéncia pessoal, porém nao € incorporada na resposta do grupo, talvez pelo
préprio carater particular se distanciando de uma ideia mais generalizada.

A resposta do E18, “A meu ver, impostos sdo produtos que chegam de fora do
pais ou também pode ser aquilo que a gente paga depois que comeca a trabalhar; por
exemplo, eu pago impostos para receber em troca saude, educacao, lazer, etc.”, esta
contextualizada com a ideia do grupo, porém a expressdao de que impostos sao
produtos indica a necessidade do desenvolvimento do pensamento tedrico desses
conceitos.

O G6, respondeu da seguinte maneira: “Tributos cobrados pelo governo para
financiar suas atividades. Exemplo imposto de renda, IPTU, conta de luz, agua,
maquininha de cartdo que cobra impostos” (A1Q2bG6DT01/11/23).

A resposta do E14, por seu turno: “Taxa econémica sobre produtos importados
e taxas alfandegarias”. Esta resposta enfoca em impostos relacionados a produtos
importados e taxas alfandegarias. Embora esses impostos sejam um tipo de tributo, a
resposta é restritiva e ndo aborda a ideia ampla de tributos utilizados para financiar
diversas atividades governamentais, como sugerido pela resposta do grupo. O grupo
inclui exemplos, como imposto de renda e IPTU, que representam diferentes tipos de
impostos aplicados a diversas areas, nao incluindo os produtos e o significado das
taxas alfandegarias.

Para o E16: “Eu entendo mais ou menos que € uma taxa de algum bem que
VOCé tem como casa, carro, moto; na verdade, tudo e qualquer coisa que vocé comprar
vai ter uma porcentagem do pregco ou uma taxa fixa de prego”. Tal resposta cita
impostos sobre bens e apresenta uma generalizagao sobre a cobranca em operacoes
de compra. Entretanto € possivel que na interacdo com o grupo, a resposta do
estudante tenha sido contemplada na generalizacao do destino dos valores cobrados
por meio dos impostos.

A resposta do E19 apresentou a seguinte ideia: “Alguma atividade especifica
que cobra impostos dos contribuintes”. Embora esta resposta reconhega que os
impostos sédo cobrados dos contribuintes, por usufruto de atividade especifica, ela é

vaga e nao fornece detalhes sobre como esses tributos séo utilizados para financiar
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atividades governamentais. Com isso € possivel que a resposta do grupo tenha
contemplado a do estudante.

A resposta do grupo G6 também apresenta na lista de impostos as contas de
agua e luz e taxas cobradas pela maquina usada para pagamentos com cartdes de
débito ou crédito que interpretamos como um conhecimento empirico, relacionado a
cotidianidade e a generalizacdo a partir desta.

O G7 respondeu da seguinte maneira: “Entendemos que sdo valores aplicados
sobre produtos e servigos que ja estdo implantados pelo estado esses valores sao
revertidos as areas publicas como escolas e estradas” (A1Q2bG7DT01/11/23).

As respostas dos E21 e E23 apresentam conformidades com a ideia do grupo.
E21 expressou: “Entendemos que seja o que vocé tem que pagar com o tempo, tipo
uma casa, etc., e a maioria das pessoas paga até quando vai no mercado. A pessoa
paga impostos querendo ou ndo. E uma taxa que todos pagam’. Esta resposta
apresenta uma relacao particular alinhada provavelmente com sua vivéncia que reflete
na resposta mais generalizante e concisa do grupo ao reconhecer que 0S impostos
sdo uma taxa aplicada a diversos bens e servicos, refletindo a ideia de que estao
relacionados a produtos e servicgos.

A resposta do E23, diz: “Impostos s&o o dinheiro que a gente paga com base
no que ganhamos todo més. Esse dinheiro é usado para varias coisas importantes no
pais, como melhorar escolas e pagar merenda escolar.” Esta resposta apresenta a
ideia do grupo, pois destaca que os impostos sao utilizados para financiar servi¢cos
publicos especificos, como nas escolas e produtos como a merenda escolar.

Por outro lado, a resposta do E20 é muito vaga: “E aquilo que vocé paga em
cima de algo que vocé tem ou teve”. Embora reconhega que os impostos estdo
associados a bens, ndo apresenta clareza do processo.

As ideias dos estudantes sobre impostos e vandalismo e as relacdes individuo-
coletividade foram refletidas nas respostas as perguntas. Essas respostas revelaram
um pensamento empirico, no qual suas concepcdes iniciais eram caracterizadas por
uma abordagem centrada em suas experiéncias pessoais mais imediata, na
cotidianidade, sobre impostos e vandalismo. Muitas vezes, essa compreensao se
limitava a uma visdo superficial, sem explorar a esséncia ou as relagbes mais
profundas desses conceitos.

O pensamento empirico se manifesta nas descricbes dos grupos sobre o

imposto, destacando a percepcao sensorial e prética da realidade econdmica e fiscal.
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As referéncias aos exemplos de impostos, como Imposto de Renda, IPVA, IPTU,
conta de luz, &gua, INSS, merendas escolares, aposentadoria, entre outros,
demonstram além do lugar social, como filhos e filhas de trabalhadores assalariados,
uma mescla ou nao distinguirem claramente quais sdo 0S impostos e quais sao 0s
beneficios advindos deles. A finalidade dos impostos, apresentada pelos grupos foram
dirigidas principalmente aos servicos e obras publicas como escolas e educacéo, e
com menor frequéncia saude, lazer e estradas. A opinido evidenciada em trés
respostas dos grupos revela a insatisfagdo do que é pago pelos cidadaos e o que é
revertido em servico publico.

A relacdo dos conceitos de imposto, taxa, tributos e processos que relacionam
quem paga, quem cobra, como é a cobranca, quem institucionaliza, destinatario
intermediario e final, prestacdo de contas de bens e servicos dos 6érgdos publicos
relacionada aos direitos do cidadao, quais érgdos se vinculam a quais impostos, ndo
estdo organizadas nas respostas dos estudantes, o que possibilita um trabalho
didatico que, mesmo inicialmente, tratar teoricamente essa realidade, como prevé o
desenvolvimento do pensamento tedrico.

No que se referem as respostas em grupo por escrito:

a) O grupo concluiu que o imposto tem relagdo com a Matematica? Explique e dé

exemplos.

A resposta do grupo G1: "Sim, pois por mexer com dinheiro e taxas, utiliza-se
a Matemética" (A1Q2bG1DT01/11/23).

A resposta refletiu um ponto comum com as respostas individuais: a ideia de
que impostos envolvem calculos matematicos. Por exemplo, um estudante afirmou:
"Sim pois calculam quanto que a pessoa ganha para cobrar o imposto" (E2). Ele
destacou que a determinagéo dos impostos esta relacionada aos ganhos individuais,
0 que requer calculos.

De maneira semelhante, E3 arguiu: "Sim se eu hdo me engano € desconto 7%
do salario". Ele menciona uma porcentagem especifica, reforcando a conexao entre
impostos e Matematica por meio do calculo percentual.

Além disso, afirmou: "Sim s&o contas financeiras tém a ver com numeros e

dividas. Contém um valor (todo imposto) e que devem ser pagos e somados” (E3).
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Assim, indicou que os impostos envolvem operacdes financeiras que necessitam de
somas e calculos de valores.

Por fim, E24 afirmou: "Sim por trds do imposto tem todo o calculo certinho. Por
exemplo, se pedimos algo pela internet que precise pagar frete esse frete é calculado
certinho de acordo com a distancia etc. Ele demostrou, entdo, que a Matemética é
necessaria, mas nao diferenciou frete de imposto.

Essas respostas individuais, assim como a resposta do grupo, apresentam a
necessidade de habilidades Mateméticas para a administragdo e o célculo de
impostos, destacando a relacdo entre Matematica e tributacao.

Para o G2, a resposta foi a seguinte: "Sim, a Matematica interfere no calculo
de taxas e porcentagens. Cobranca e distribuicdo dos impostos. Exemplo: quanto
dinheiro vai para cada setor" (A1Q2bG2DT01/11/23). Isso destaca a importancia da
Matematica nos processos fiscais de célculo. Essa ideia é corroborada pelas
respostas individuais, como a do E5: "Sim pois como é dinheiro deve ser feita s6 uma
divisdo porcentagem para saber o valor do imposto ndo sei como explicar, mas acho
gue a gente compra algo tem que fazer as contas para saber qual o valor do imposto".
Esta argumentacdo apresenta a necessidade de usar porcentagens para calcular o
valor do imposto ao fazer compras é mencionada.

Para o E1: "Sim. Tem relacdo, impostos e matematica, porque tem muitos
calculos, exemplo para calcular os impostos usa porcentagens ". Esta resposta reforca
que conceitos matematicos, como porcentagens, sdo essenciais para calcular
impostos.

Em suma, todas as respostas destacam a importancia da Matematica na
determinacao e aplicagdo de impostos, seja por meio de porcentagens e utilizando as
quatro operacdes basicas, na distribuicdo dos impostos.

O G3 respondeu da seguinte maneira: “Com certeza, pois a Matematica ajuda
a calcular quanto seré pago pela divida. Exemplo IPVA usa 4% ou 2% do valor total
de um veiculo” (A1Q2bG1DT01/11/23). A resposta do grupo mostra a importancia da
Matematica na determinacdo dos valores de impostos, como é o caso especifico do
IPVA, onde a porcentagem aplicada ao valor do veiculo define o montante devido.

Desta maneira, as respostas individuais reforcam a conexao entre Matematica
e impostos. Por exemplo, o E5, ao afirmar "Com certeza por meio dos calculos da
soma do valor a ser pago e etc.", destaca a necessidade de calculos precisos para

determinar o total devido em impostos. Da mesma forma, "Sim, porque com a
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Matematica vocé vai saber o quanto de imposto vocé tem que pagar, € sem a
Matematica vocé nem vai saber o quanto vale uma taxa e sua porcentagem para poder
pagar o imposto" (E6), apresenta a porcentagem essencial para entender e calcular
Impostos.

A resposta "Sim, na minha opinido tem relacdo com a adicdo, multiplicacdo e
divisdo etc." (E7) sintetiza ao mencionar que operacfes basicas da Matematica sao
utilizadas para calcular e entender a aplicacado dos impostos.

As respostas apresentam que a Mateméatica ndo apenas possibilita o célculo
exato dos impostos, mas também é fundamental para que os contribuintes
compreendam como esses valores sao determinados e aplicados.

De acordo com o G4, "Sim, o imposto tem relagdo com a Matematica por meio
de salarios, contas, taxas e etc.", destacando, assim, os calculos matematicos e a
determinacao de impostos. Essa ideia € apresentada nas respostas individuais, que
detalham como a Matemética € aplicada na vida tributaria cotidiana
(A1Q2bG4DT01/11/23).

Uma das respostas explica que "imposto de renda por exemplo tem muita
relacdo com a Matematica e como pagar ou negociar algo" (E11), mostrando que a
Matematica serve para calcular e gerenciar os impostos de renda. Outro estudante
menciona, "eu acho que ja é feito uma porcentagem de acordo com a renda do
individuo, exemplo a Matematica aplicada para estabelecer o valor a ser pago" (E12),
indicando, desse modo, que os impostos séo frequentemente calculados como uma
porcentagem da renda pessoal, algo que exige habilidades Matematicas para
determinar o valor exato devido.

E23 reforgou que os bens de um individuo séo fatores que precisam de céalculos
matematicos: "os impostos sao calculados de acordo com os seus bens, entdo tem a
ver com a Matemaética, exemplo calculo de taxas". Para o E17, "cada individuo paga
uma taxa ao governo e com isso precisamos usar a Matematica para fazer calculos"”,
apontando, assim, para a necessidade continua de Matematica a fim de calcular as
taxas, sendo que todos devem pagar ao governo.

Para o G5, "o imposto tem relacdo com a Matematica principalmente quando
se trata de cdlculos financeiros, por exemplo, calcular a porcentagem de imposto
sobre uma quantia ou entender férmulas para determinar o valor total a ser pago".
Esta ideia esta expressa nas respostas individuais, que mostram como a Matematica
é aplicada em diferentes aspectos da tributacdo (A1Q2bG5DT01/11/23).
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Uma resposta especifica menciona o seguinte: "envolve o dinheiro qual se
relaciona com contas, ou seja, Matematica. Um exemplo seria a taxacao de produtos
importados da Shoppe®*; essa taxa é uma porcentagem do valor do produto, entdo
qguanto maior o valor do produto, maior a taxa a ser paga, sendo proporcional" (E4).
Isso demonstra a aplicacéo pratica de calculos matematicos para determinar impostos
proporcionais ao valor dos produtos.

O E9 afirma que

quase tudo o que o ser humano criou tem relagdo com a Matematica, o
imposto também, ja que tem sua base e uso na economia que foi fundada na
Matematica. O imposto é calculado pela Matematica, como por exemplo,
qguando eles irdo taxar, se vdo aumentar ou diminuir imposto, entre outros
exemplos.

A resposta acima demonstra como as decisfes fiscais sdo baseadas em
calculos matematicos.

Além disso, o E10 destacou que "mexe com nUmeros e eu creio que seja isso
e mexe bastante com dinheiro. E tipo comprar um carro no futuro e eu vou ter que
pagar impostos", enfatizando, entdo, a inevitabilidade de lidar com calculos
matematicos ao planejar grandes compras e as consequentes obrigacdes fiscais.

Finalmente, uma resposta apontou que "para calcular a taxa determinada,
preciso utilizar a Matemética. Se declararem que porcentagem x da sua renda deve
ser direcionada aos impostos, vocé tem que saber o quanto é para entdo pagar" (E18).
Isso ilustra a necessidade de compreensdo Matematica para calcular e pagar
corretamente 0s impostos baseados em porcentagens da renda.

As respostas individuais destacaram exemplos especificos de aplicacdo
Matematica, como a taxacdo proporcional de produtos importados e o calculo de
impostos em grandes compras futuras. Além disso, mencionam a base econdémica e
0s ajustes fiscais que nao foram mencionados explicitamente na resposta do grupo.

De acordo com a resposta do grupo 6, "o principal paralelo entre os impostos
e a Matematica esta na porcentagem e seus meétodos de calculo, ja que a taxa cobrada
€ uma porcentagem do valor inteiro". Esta ideia é refletida nas respostas individuais

que abordam a aplicacdo pratica da Matematica nos calculos de impostos

4 A Shopee é uma plataforma de e-commerce que possibilita a compra e venda de uma ampla gama
de produtos online. Sendo lider de mercado no Sudeste Asiatico e em Taiwan, a Shopee estabeleceu
sua presenca no Brasil em 2019.
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(A1Q2bG6DT01/11/23).

A resposta individual do E14, foi a que se segue: "Sim até porque mexe com
dinheiro e é dividido para melhoria da cidade, por exemplo, quando vocé compra um
carro novo vocé paga o imposto". H4 aqui o destaque para a relagdo entre a
Matematica e os calculos financeiros envolvidos no pagamento de impostos sobre
bens, como a compra de um carro.

Outra resposta, por sua vez, apresentou a necessidade de resolver contas
Matematicas ao lidar com impostos:

Eu acredito que sim, pois ambos contém nimeros e contas que devemos
resolver. Sim, porque é uma taxa a ser cobrada e muitas vezes tem que ser
calculada para ser cobrada ou dividida corretamente. O exemplo seria o
IPTU, que sé&o dividas em parcelas para pagar (E16).

Na resposta acima, fica clara a importancia dada a Matematica na
determinacao e no parcelamento dos impostos, como o IPTU.

A aplicagdo pratica da Matematica em resolver problemas de impostos foi
mencionada individualmente, mas néo se refletiu na resposta coletiva. Um exemplo
disso é a observagcao do E19: “ambos contém numeros e contas que devemos
resolver”. Esses pontos mostram a percepc¢ao dos estudantes sobre a relacao préatica
e cotidiana entre impostos e Matemaética.

Na resposta do G7, os estudantes destacaram a relacdo entre impostos e
Matematica por meio da porcentagem e métodos de calculo. Ela diz: "O principal
paralelo entre os impostos e a Matematica esta na porcentagem e seus métodos de
calculo jA& que a taxa cobrada é uma porcentagem do valor inteiro"
(A1Q2bG7DT01/11/23).

As respostas individuais a seguir refletem a ideia presente na resposta coletiva.
Por exemplo, um estudante menciona que "o imposto envolve contas Matematicas
para calcular o valor do imposto a ser cobrado como as contas de porcentagem” (E21).
Outro estudante reforca essa ideia ao afirmar que "pelo fato de imposto envolver muita
guestdo de porcentagem que deve ser paga pelo governo" (E23).

Adicionalmente, a percep¢éo de que 0s impostos sdo uma taxa proporcional &
foi destacada na resposta do E10: "considerando que o imposto € uma taxa é possivel

ver seu paralelo com a Matematica ja que é a parte de um valor inteiro que cresce de
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forma proporcional”. Esse pensamento € reiterado na resposta coletiva, que também
enfatiza a proporcionalidade dos impostos.

Por fim, outra resposta individual explica que os impostos "s&o cobrados por
porcentagem e as pessoas precisam preencher impostos e somar” (E13), o que se
alinha com a explicacéo geral do grupo sobre a importancia da Matematica no célculo
dos impostos.

Desta maneira, as respostas individuais sintetizaram as ideias principais das
respostas coletivas, destacando a relacao entre impostos e Matemética por meio do
uso de porcentagens e calculos proporcionais.

As escritas dos grupos ressaltaram a relevancia da Matemética no célculo e na
gestdo dos impostos, destacando como essa disciplina é fundamental para a
determinacao precisa dos valores a serem pagos e distribuidos. Diversos trechos das

respostas coletivas ilustram bem essa conexdao. Por exemplo, para o G2, "a
Matematica interfere no célculo de taxas e porcentagens. Cobranca e distribuicdo dos
impostos. Exemplo: quanto dinheiro vai para cada setor”, enquanto que para o G3, "a
Matematica ajuda a calcular quanto sera pago pela divida. Exemplo, IPVA usa 4% ou
2% do valor total de um veiculo”. Esses trechos evidenciam como a Matemética é
usada para calcular as taxas e financeiro de impostos especificos.

Um dos grupos mencionou a relevancia da Matematica em calculos financeiros:
"Sim estou relacionado a Matemética principalmente quando se trata de calculos
financeiros por exemplo calcular a porcentagem de imposto sobre uma quantia ou
entender férmulas para determinar o valor total a ser pago" (G5). Outro grupo apontou
gue "o imposto envolve contas Matematicas para calcular o valor do imposto a ser
cobrado como as contas de porcentagem o exemplo é conta de 4gua, conta quanto
do litro gasto pois existe um valor a ser cobrado" (G7), reconhecendo a importancia
da Matemética no célculo do consumo, porém, fazendo confusdo entre consumo e
imposto.

Portanto, as respostas dos grupos apresentaram a ideia que a Matematica é
importante no calculo, na distribuicdo e na gestao dos impostos. Elas evidenciaram a
aplicacdo préatica das operacdes basicas da Matematicas no contexto fiscal,
demonstrando que a compreensao de taxas e porcentagens é fundamental para a
administragdo dos valores relacionados a impostos. Quando os estudantes
especificam as taxas, elas foram relacionadas ao IPVA, a incidéncia sobre o salario,

de forma aproximada, e sobre os produtos importados que, como dissermos
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anteriormente estava sendo veiculada as novas taxas no periodo de realizacdo. Nota-
se que o0s percentuais a serem cobrados pelo IPVA também s&o largamente
divulgados nas midias, porém o mesmo ndo acontece em relagdo aos outros, por isso
a AOE organizou atividades que permitem aos estudantes saberem os percentuais

sobre cada produto.

10.10.2 Atividade 4: Vandalismo

No que diz respeito as respostas individuais por escrito:

a) O que vocé entende por vandalismo na escola? Dé exemplos.

As respostas dos estudantes sobre o vandalismo na escola destacaram uma
ideia comum desse comportamento como uma violagdo grave que envolve nao
apenas a destruicdo de propriedade escolar, mas também a quebra das regras e a
falta de respeito pelos outros. A maioria dos estudantes descreve varias formas de
vandalismo, que vao desde atos mais comuns, como pichacdo e quebra de moéveis,
até comportamentos mais graves, como agressoées e furtos.

Cinco estudantes mencionam a pichagcéo de muros e a destruicdo de mesas e
cadeiras como exemplos de vandalismo. Um estudante observou que “muitos
estudantes picham muros de escola mesmo sendo patriménio cultural” (E15). Outro
estudante destacou que “quebrar as madeiras das mesas é um ato de vandalismo que
prejudica ndo s6 o autor, mas também as futuras geragbes de estudantes” (E11).
Outro, por sua vez, afirmou que “vandalismo é quando vocé destréi algo da escola,
guebra janelas e cadeiras. Picha muros e paredes da escola” (E16). Esses exemplos
apontam que o vandalismo ndo afeta apenas o ambiente imediato, mas também
compromete recursos para os estudantes das futuras geracoes.

Além dos danos materiais, 0s estudantes também expressam indigna¢do com
comportamentos que envolvem desrespeito e violéncia. Seis estudantes relataram
que ja presenciaram estudantes “riscando” e danificando “mesas e carteiras” (E12),
pois afeta a utilizagdo desses moveis. Dois estudantes mencionaram a gravidade de
agressoes, dentre os quais, o E15: “uma vez o estudante agrediu o professor por
motivos banais € uma forma de vandalismo que demonstra desrespeito e futilidade”.

Estas respostas destacam como os estudantes percebem n&o apenas a destruicao
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fisica, mas também os atos de violéncia e desrespeito dentro da escola.
Adicionalmente, nove estudantes fizeram meng¢ao a comportamentos como “escrever
nas paredes, nas mesas e roubar coisas que sao considerados muita falta de respeito”
(E13) e “pequenos furtos, xingamentos, pichagdo, agressdes, desrespeito aos
professores e colegas sdo comportamentos errados que devem ser evitados” (E14)
(A4Q1aG1DT01/11/23).

Desta maneira, as respostas dos estudantes revelam seu conhecimento sobre
a preservacao do patrimbnio escolar e a importancia de manter um ambiente de
aprendizagem respeitoso e seguro. Eles identificaram o vandalismo ndo apenas como
destruicdo de bens materiais, mas também como um comportamento que
compromete o respeito mutuo e a integridade da comunidade escolar.

Quanto as respostas coletivas por escrito, realizadas apos a discussao:

a) O que vocés entendem por vandalismo na escola? Deem exemplos.

As respostas dos estudantes sobre o vandalismo na escola mostraram uma
compreensao abrangente e variada do conceito, refletindo tanto danos fisicos ao
patrimdnio escolar quanto acdes que afetam negativamente o ambiente educacional.
Todos os grupos de estudantes concordam que vandalismo envolve acbes que
causam dano ao patrimonio da escola. O G1 definiu vandalismo como "tudo que se
refere ao patrimonio escolar, como pichagcédo nas paredes, rabiscos nas carteiras e
manchas na lousa". O G2 ampliou essa definicdo para incluir "quebrar ventiladores,
rabiscar carteiras, pichar a escola e os banheiros, jogar lixo no chdo e quebrar
janelas". Por sua vez, o G6 acrescentou "roubos de torneiras, fios e merenda”,
mostrando que o vandalismo pode incluir furtos.

Além dos danos fisicos, os grupos ampliaram a definicdo para incluir atos
violentos e comportamentos desrespeitosos. O G3 destacou as "agressdes aos
funcionarios, pular o muro, rabiscar a mesa, bullying, pichar paredes das alas e colar
adesivos na janela", sugerindo que vandalismo € um comportamento
intencionalmente desrespeitoso. O G4 reconheceu que nem todos os atos de
vandalismo resultam em destruicéo fisica, mas ainda assim representam degradacao,
como "pichar o muro da escola ndo esta necessariamente destruindo o muro e sim

vandalizando”. O G5 oferece uma autorreflexdo sobre a responsabilidade dos
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estudantes, observando que "os proprios estudantes podem ser responsaveis por
esses atos, como o vandalismo de carteiras e mesas".

As ideias nas respostas dos grupos sobre o vandalismo n&o estdo ligadas
apenas a destruicdo material, mas também a comportamentos que comprometem a
integridade e o respeito pelo ambiente escolar. As respostas dos grupos corroboram
com essas definicbes, destacando que atos como pichar, riscar, quebrar objetos e
desrespeitar regras prejudicam o patriménio escolar afetam a comunidade como um
todo. Por exemplo, um grupo mencionou o "dano ao patriménio publico, quebrar
ventiladores, rabiscar carteiras, pichar a escola e os banheiros" (G2), enquanto outro
observou que "vandalismo € danificar os patrimbénios materiais da escola, como
carteiras e mesas" (G5). O G4 complementou essa ideia ao afirmar que "pichar o muro
da escola ndo estd necessariamente destruindo o muro e sim vandalizando",
mostrando, entdo, uma critica a esses atos (A4Q2aGDT01/11/23).

Desta maneira, os estudantes reconheceram que o vandalismo na escola inclui
tanto danos fisicos ao patrim6nio quanto comportamentos desrespeitosos e violentos

no ambiente educacional.

b) Escrevam alguns atos ou resultados de vandalismo que ja observaram em escolas

gue conhecem e deem a sua opinido sobre eles.

As respostas dos grupos revelaram diferentes tipos de vandalismo presentes
nas escolas, denotando preocupac¢des com a preservacdo do ambiente escolar e o
respeito mutuo. Entre os atos frequentemente mencionados estéo pichacao, quebra
de materiais, rabiscar e manchar superficies, furto, desrespeito e agressao, jogar lixo
no chédo e colar adesivos. Cada grupo de estudantes contribuiu com exemplos
especificos e opinides que evidenciam esses comportamentos.

A pichacéo é identificada como um dos principais atos de vandalismo. O G1,
por exemplo, observou que "pichar as paredes, roubos de torneiras, fazer bolinha de
papel e jogar nas paredes”. De maneira semelhante, o G2 destacou que "pichar a
escola e os banheiros sdo atos egoistas que retiram recursos dos outros”.

Outro ato é a quebra de materiais. O G2 mencionou "quebrar ventiladores,
janelas e carteiras”, como exemplos de vandalismo que afetam diretamente o0s
recursos da escola. O G5 complementou essa visdo ao descrever as consequéncias

fisicas como "carteiras faltando pedacos" e "arrancar a tampa da privada”
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Rabiscar e manchar também séo identificados como formas de vandalismo. O
G1 falou sobre "rabiscar as carteiras como um comportamento prejudicial” e o G6
reforgcou essa ideia ao mencionar "rabiscar as carteiras e outros danos materiais como
atos de vandalismo que afetam a qualidade do ambiente escolar”.

O furto é outro comportamento amplamente reconhecido como vandalismo. O
G2 incluiu "roubos de torneiras, fios e merenda" em sua definicdo de vandalismo,
destacando como esses atos afetam a escola.

Desrespeito e agressao sédo considerados formas mais graves de vandalismo,
incluindo comportamentos violentos e desrespeitosos. O G3 ampliou a ideia para
incluir "agressdes aos funcionarios, pular o muro, rabiscar a mesa, bullying, pichar
paredes das alas, colar adesivos na janela”. O G5 tratou sobre a responsabilidade dos
estudantes, mencionando a "agressao a professores e funcionarios" como uma forma
de vandalismo que impacta o ambiente escolar.

Jogar lixo no chdo também ¢é identificado como um comportamento
desrespeitoso. O G2 observou que "jogar lixo no chdo prejudica a escola e o
ambiente”. Da mesma forma, “colar adesivos nas superficies escolares” é visto pelo
G3 como um ato de vandalismo que afeta o0 ambiente fisico da escola

As respostas apresentam que o vandalismo vai além da destruicdo de bens
materiais e envolve também desrespeito e comportamentos prejudiciais para a
comunidade escolar. Por exemplo, o G5 arguiu que "os préprios estudantes podem
ser responsaveis por esses atos, como o vandalismo de carteiras e mesas", enquanto
o G3 incluiu as "agressfes aos funcionarios, pular o muro, rabiscar a mesa, bullying,
pichar paredes das alas, colar adesivos na janela" como exemplos de como o
vandalismo pode afetar o ambiente escolar de vérias maneiras
(A4Q2bGDTO01/11/23).

c) Pesquise na internet sobre o que é vandalismo escolar e compare com as respostas

anteriores que escreveram em grupo.

As respostas dos grupos e as definicdes pesquisadas apresentaram uma
notavel semelhanca no entendimento do conceito de vandalismo escolar. E relevante
observar que os Grupos 1 e 6 pesquisaram antes do prazo estabelecido.

O G1 alinhou sua resposta com precisao a definicdo pesquisada, descrevendo

“quebrar, sujar, destruir e inviabilizar os espacos fisicos e equipamentos escolares”
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Da mesma maneira, o G6, ao abordar a definicdo de vandalismo escolar, afirmou que
se refere a “atos deliberados de destruicdo, danificagdo ou perturbagdo de
propriedades escolares”, o que corresponde exatamente ao que foi encontrado na
pesquisa.

Nos demais grupos ha ideias semelhantes quanto a definicdo pesquisada na
internet. Por exemplo, o G2 descreveu “tudo o que refere ao patriménio escolar,
pichac&o nas paredes, rabiscar as carteiras e manchar a lousa”, o que se alinha com
a definicdo pesquisada que menciona “quebrar, sujar, destruir e inviabilizar os
espacos fisicos e equipamentos escolares”. As respostas dos demais grupos também

se mostraram semelhancas quanto ao conceito de vandalismo (A4Q2cGDT01/11/23).

d) Qual a relag&o entre vandalismo e imposto? Expliquem e deem exemplos.

Um dos grupos enfatizou que os impostos sdo fundamentais para a
manutengdo do patrimdnio escolar e que o vandalismo compromete diretamente
esses recursos. De acordo com a resposta do G1, “uma vez que pagamos impostos
e esses impostos servem para o patrimonio escolar, quando temos o ato do
vandalismo estamos comprometendo o dinheiro do povo”.

O G2 adicionou uma percepcao sobre a relacdo entre vandalismo e impostos,
ao considerar o imposto uma violéncia a populacao. Eles afirmaram que o “imposto
rouba dinheiro da populacdo entdo este entra como vandalismo. A relagcdo que
interpretamos é o custo adicional da maquininha que pagamos com cartdo”. Eles
forneceram um exemplo pratico: “fui em uma loja e quebrei um copo, vou ter que pagar
o valor do copo mais o imposto/taxa da maquininha”.

O G3 destacou a funcdo dos impostos na manutencdo de equipamentos e
reparos necessarios devido ao vandalismo: “o0 imposto serve também para pagar
novos equipamentos e reparar em ma condigdo por causa do vandalismo”.

A visdo do G4 era comparavel a um furto indireto de recursos publicos: “o
vandalismo é o estrago em materiais publicos (escolares), esses materiais sao
comprados por meio dos impostos que nossos pais pagam ao governo. E como se a
escola fosse roubada”.

O G5 abordou a questdo do impacto econémico de modo mais amplo,
observando que “o vandalismo gera novos custos que impedem a ampliagdo dos

servigos publicos. Ja que o dinheiro que seria utilizado é gasto para reparar os danos
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causados por atos de vandalismo”.

Por fim, o G6 apresentou a relacdo entre impostos e vandalismo, dizendo que
“pagamos impostos para obter produtos e coisas e as pessoas acabam vandalizando.
Um exemplo seria os patrimoénios escolares” (A4Q2dGDT01/11/23).

A apresentacdo das respostas dos estudantes sobre as discussbes entre
impostos, vandalismo e Matematica (atividade x itens...), no contexto da analise do
movimento individuo-coletividade, permite observar a interacdo entre eles durante a
discusséo, identificando as opinides individuais sobre o conceito de imposto.  Dessa
maneira, as respostas em grupos sintetizam as principais ideias expressas nas
respostas individuais, destacando a relacdo entre impostos e Matematica por meio do
uso de porcentagens e calculos fornecidos.

Captando a dindmica das trocas de ideias, argumentacdes e construcéo
coletiva de conhecimento, evidenciando como as percepcdes individuais se
transformam ou se consolidam por meio do didlogo com os pares, a consciéncia é
construida de fora para dentro por meio de relacdes sociais.

Desta maneira, a Teoria Historico-Cultural, como base para analisarmos 0s
processos de desenvolvimento humano e a formacdo da individualidade, permite
explicar a socializacdo como uma fonte primaria.

Compreendemos, assim, como as ideias iniciais dos estudantes sobre
impostos e vandalismo s&o influenciadas e moldadas pelo contexto coletivo,
ressaltando a contribuicdo do ambiente social na constru¢cdo do conhecimento. Esta
interacdo entre os estudantes mediados por um contetdo é a base da AOE.

A proxima unidade de analise, conforme o Quadro 6, compreende a atividade
2, cujas analises permeiam as respostas da questao 1.

No capitulo “Organizacao da Atividade Orientadora de Ensino”, encontramos
todas as questdes referentes a organizacdo desta pesquisa. Para esta andlise

utilizaremos algumas questdes conforme apresentado abaixo.

10.10.3 Atividade 2: Conhecendo alguns impostos

a) Por que vocés selecionaram esses impostos e ndo outros?

Dentre as respostas, tivemos: “Porque foi os impostos que Nnosso grupo

conhecia 0 que ja ouvimos falar para falarmos com mais entendimento sobre o
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assunto” (G1); “Pois quando pesquisamos foram esses que apareceram e sao
denominados os mais importantes” (G2); “Pois sdo os mais comuns e mais usados”
(G3); “Porque nés ndo conhecemos e consideramos interessantes, mas o que outros
acreditamos ser informagdes importantes” (G4); “Porque sdo os mais importantes e
0s mais conhecidos popularmente” (G5); “O que foram os mais interessantes” (G6);
“Sao os impostos principais que conhecemos” (G7) (A2Q2GDT08/11/23).

O movimento do pensamento na construcao do significado de imposto, a partir
da analise das respostas dos grupos sobre a sele¢do dos impostos apresentados,
revela como a escolha foi influenciada pela familiaridade e pela percepcao atribuida
aos tributos. Os estudantes tendem a escolher os impostos que conhecem ou que
ouviram mencionar. Um grupo justificou a escolha ao afirmar que “foi os impostos que
NOSSO grupo conhecia, o0 que ja ouvimos falar, para falarmos com mais entendimento
sobre o assunto” (G1). Outro grupo mencionou que “quando pesquisamos, foram
esses que apareceram e sao denominados os mais importantes” (G2). Um terceiro
grupo destacou que sao “os mais comuns e mais usados” (G3).

Além disso, a selecdo dos impostos mais comuns e utilizados reflete a
presenca desses tributos na vida cotidiana dos cidaddos e na economia do pais.
Tributos como ICMS, IPTU e IPVA, frequentemente discutidos na midia e no cotidiano,
foram mencionados por todos os grupos. Um dos grupos explicou que a escolha foi
feita porque “nds ndo conhecemos e consideramos interessantes, mas o que outros
acreditamos ser informag¢des importantes” (G4). Outro grupo apontou que “sdo os
mais importantes e os mais conhecidos popularmente” (G5).

Essas escolhas demonstram como o contexto cultural e a experiéncia cotidiana
direciona as acdes dos estudantes sobre 0s impostos.

O desenvolvimento do pensamento tedrico € refletido na justificativa dos
estudantes para suas escolhas. Eles ndo apenas selecionam impostos que
conhecem, mas também fundamentam suas escolhas na frequéncia e na importancia
desses tributos em suas vidas. Esse processo de generalizacdo e abstracao ilustra
como 0 pensamento teorico se relaciona tomando como base processos apropriados
de pensamento e conhecimento.

A escolha dos tributos mais comuns e a énfase na importancia pratica deles
mostram como o significado de impostos € construido socialmente e € evidenciada
pela forma como os estudantes se apropriam do conhecimento sobre tributos,

buscando entender o papel desses impostos na sociedade.
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10.10.4 Atividade 3: Impostémetro

a) Observe a nota fiscal. Em seguida, circulem o valor total da compra e o valor do

imposto cobrado, ambos disponiveis na nota.

Perguntas que direcionamos para os estudantes, na condi¢do de professora:
“Quantos de vocés ja prestaram atengéo na parte da nota fiscal que mostra o valor do
imposto?” Somente dois estudantes levantaram a mao.

Em seguida, inquirimos: “O que vocés observam em relagao a quantidade total
da nota e ao valor do imposto?”. Dentre as respostas, obtivemos: “Na minha nota, o
valor € pequeno, entdo o valor do imposto também é pequeno” (E1); “A minha nota &
de uma bateria de carro e o valor do imposto esta bem grande” (E); “Professora, com
guanto imposto tem aqui, dava pra comprar outras coisas!” (E12); “Agora, tudo que eu
for comprar eu vou olhar nessa parte da nota, ou melhor, ndo pra ndo passar raiva?”
(E); “Professora, minha nota tem separado o imposto municipal, federal e estadual”
(E).

Na sequéncia, perguntamos: “Ha mais alguma nota fiscal dessa maneira?
Apenas mais 2 notas estavam assim, que eram notas fiscais de loja de cosméticos”
(A3Q2EVDTO08/11/23).

Quanto a intervencgdo da professora, mostramos aos estudantes as notas com
a separacao dos impostos municipais, federais e estaduais, e notas que apresentam
o valor aproximado das trés esferas governamentais juntas.

Tal episédio, baseado nessas respostas, demonstram como a distribuicdo dos
cupons fiscais e a identificacdo dos valores dos impostos despertaram
descontentamento entre os estudantes, que anteriormente ndo haviam percebido a
extensdo desses encargos em suas compras. Quando questionamos “quantos de
vocés ja prestaram atengao na parte da nota fiscal que mostra o valor do imposto?”,
apenas dois estudantes levantaram a mao. Isso indica que a maioria dos estudantes
nao havia notado previamente a presenca do imposto nas suas notas fiscais.

Ao perguntarmos sobre o que observavamos em relacéo a quantidade total da
nota e ao valor do imposto, as respostas dos estudantes evidenciaram diferentes
percepcoes, a saber: “Na minha nota, o valor € pequeno, entdo o valor do imposto
também é pequeno” (E1), indicando a percepcgao do estudante de que o imposto era
diretamente proporcional ao valor da compra. Em contraste, E9 observou: “A minha
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nota € de uma bateria de carro e o valor do imposto esta bem grande”; comentario
gue destacou que produtos de maior valor geravam uma carga tributaria mais alta.
Outro estudante, falou: “Professora, com quanto imposto tem aqui, dava pra comprar
outras coisas!” (E). Esse comentario revelou a preocupag¢ado com o impacto do imposto
no poder de compra. Adicionalmente, E4 expressou: “Agora, tudo que eu for comprar
eu vou olhar nessa parte da nota, ou melhor, ndo pra ndo passar raiva.” Essa
indignacéo foi evidente, ao perceber o valor (dinheiro) significativo dos impostos.
Outro estudante, notou: “Professora, minha nota tem separado o imposto municipal,
federal e estadual” (E); mostrou, entao, que alguns estudantes conseguiram identificar
a separacao dos impostos por esferas governamentais.

Durante a atividade, apresentamos aos estudantes notas fiscais que
detalhavam a separacédo dos impostos municipais, federais e estaduais, bem como
aguelas que consolidavam o valor aproximado das trés esferas governamentais. Essa
abordagem contribuiu para ampliar suas compreensdes sobre a distribuicdo e os
efeitos dos impostos.

Na atividade seguinte, os estudantes utilizaram dispositivos eletronicos para ter
acesso ao site Impostémetro e foram orientados a verificar e anotar a quantidade de
impostos arrecadados em tempo real. Quando perguntamos “quem ja ouviu falar no
site Impostémetro?”, todos os estudantes responderam que nao o conheciam o site,
enquanto apenas dois dentre eles mencionaram ter ouvido apenas nome, mas sem
saber explicar do que se tratava.

Esclarecemos, entdo: “No site Impostdmetro, vocés poderdo observar a
quantidade de imposto em tempo real” (Professora). Durante a exploragao do site, E6
comentou: “Professora, aqui 6, aparece do lado da quantidade arrecadada quantos
carros podemos comprar com esse valor”, comentario que indicou como o site traduziu
os valores absolutos em comparagdes praticas. E7 expressou: “Nossa, tem tanto
dinheiro que eu nem sei quanto é isso!”, espanto que refletiu a magnitude dos valores
arrecadados. Alem disso, E8 questionou: “E depois eles falam que nao tém dinheiro
pra fazer as coisas para o povo,” evidenciando uma critica sobre a gestdo dos
recursos arrecadados.

Os estudantes também compararam o Impostémetro de nossa cidade, Bauru,
com outros estados e cidades. E9 notou: “Nossa, procurei, professora, e o estado de
Sao Paulo é o que mais arrecada!”, comentario que demonstrou uma compreensao

das diferencas regionais na arrecadacao de impostos. E10 observou: “Professora,
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agui tem uma tabela que mostra quanto o imposto €é revertido para a gente, e a posi¢cao
do Brasil € muito ruim”, comentario que refletiu a percepgdo sobre a eficacia da
redistribuicdo dos recursos.

A troca de experiéncias entre 0s grupos permitiu uma comparacéo dos valores
dos tributos em diferentes contextos de compra, evidenciando a relacdo entre o
montante gasto e o0s impostos cobrados. Quando perguntamos sobre o que
observavamos em relacdo a quantidade total da nota e ao valor do imposto, as
respostas refletiram essa comparacdo. E20 comentou: “Na minha nota, o valor é
pequeno, entdo o valor do imposto também é pequeno,” indicando uma percepcgao de
proporcionalidade entre o valor da compra e o imposto. Em contraste, E2 observou:
“A minha nota € de uma bateria de carro e o valor do imposto esta bem grande,”
destacando que produtos de maior valor tinham uma carga tributaria mais alta. Outro
estudante, falou: “Professora, com quanto imposto tem aqui, dava pra comprar outras
coisas!” (E), comentario que revelou a reflexdo sobre o impacto do imposto no poder
de compra. Além disso, E18, expressou: “Agora, tudo que eu for comprar eu vou olhar
nessa parte da nota, ou melhor, ndo pra nao passar raiva?”, mostrando que o valor do
imposto também evidenciou descontentamento. A experiéncia de observar o0s
elementos da nota fiscal levou os estudantes a pensar sobre o que poderiam adquirir
com o valor descontado dos tributos (A3Q2VDT08/11/23).

b) Utilizem o dispositivo eletronico para ter acesso ao site Impostometro. Em seguida,

verifique e anotem a quantidade de impostos arrecadados em tempo real.

Ao explorarem o site, 0s estudantes expressaram suas percepc¢des sobre 0s
dados apresentados. O E13 comentou: “Professora, aqui 6, aparece do lado da
quantidade arrecadada quantos carros podemos comprar com esse valor.” O E10
reagiu: “Nossa, tem tanto dinheiro que eu nem sei quanto é isso!” O E8 questionou:
“E depois eles falam que nao tém dinheiro pra fazer as coisas para o povo”.

Os estudantes puderam, entdo, comparar o impostdmetro de nossa cidade,
Bauru, com outros estados e cidades. O E17 observou: “Nossa, procurei, professora,
e o estado de Sao Paulo é o que mais arrecada!”. Outro estudante, comentou:
“Professora, aqui tem uma tabela que mostra quanto o imposto é revertido para a
gente, e a posicao do Brasil € muito ruim”.

Tais episédios demonstraram como a atividade com os cupons fiscais
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despertaram um sentimento de surpresa e indignacdo entre os estudantes, que
anteriormente ndo haviam percebido a extensdo dos encargos em suas compras.
Ainda sobre a percepcao do site pelos estudantes, E4 comentou: “Professora,
aqui oh, aparece do lado da quantidade arrecadada quantos carros podemos comprar
com esse valor.” O E15 reagiu: “Nossa, tem tanto dinheiro que eu hem sei quanto é
isso!”. O estudante E8 questionou: “E depois eles falam que nao tém dinheiro pra fazer

as coisas para o povo”.

c) Observe o grafico no site Impostdbmetro e observem guantos meses ou dias um

trabalhador brasileiro precisa trabalhar em média para pagar impostos.

Todos os estudantes responderam de maneira correta ao observar o gréafico
que, na data, marcava 147 dias. De acordo com o E7: “Como a gente trabalha meu
pai trabalha tudo isso pra pagar imposto”; para o E1: “Quatro meses e pouco € s6 o
imposto”; para o E: “Como a gente paga imposto € muita coisa professora que a gente
tem que trabalhar para isso” (A3Q2EVDT16/11/23).

Posto isto, os estudantes reagiram de modos diferentes ao analisarem o gréfico
qgue indicava 147 dias. Ainda assim, todos responderam corretamente ao observar o
gréafico. O E7 refletiu sobre a importancia do tempo dedicado ao trabalho para pagar
impostos, dizendo: “As manifestacdes dos estudantes sobre a quantidade de dias
incluiram algumas expressfes como 'a gente trabalha', 'meu pai trabalha’, tudo isso
pra pagar imposto.” Esse comentario evidenciou a percepg¢ao de que o esforgo diario
para arcar com 0s impostos € significativo e afeta a vida pessoal e familiar.

O E1 resumiu a sensacgao geral: “Quatro meses e pouco € s6 o imposto”. Essa
afirmacao destacou a percepcao de que uma parte consideravel do tempo de trabalho
€ dedicada apenas ao pagamento de impostos. Ja E, argumentou: “Como a gente
paga imposto € muita coisa, professora, que a gente tem que trabalhar para isso”.
Esse questionamento trouxe reflexdes aos estudantes sobre a carga tributaria e a
quantidade de trabalho necessaria para suportar esses encargos.

As atividades vivenciadas pelos estudantes mostram o desenvolvimento do
pensamento tedrico sobre impostos em suas vidas diarias, gerando surpresas e
descontentamentos ao perceberem a extensédo desses encargos em suas compras.
Percebemos que a analise dos cupons fiscais e a comparacdo dos valores em

diferentes contextos de compra permitiram uma reflexdo profunda sobre os impactos
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dos impostos no poder de compra. Esse processo de formalizacdo do pensamento
humano contribuiu para o desenvolvimento de uma visdo critica em relacdo aos
gastos governamentais e ao papel dos impostos na economia.

Ainda, a atividade pratica de calcular porcentagens nos produtos escolhidos
ampliou ndo apenas suas habilidades Matematicas, mas também suas compreensodes
sobre o sistema tributario e sua relevancia na sociedade. A observacdo sobre o
Impostometro finalizou a atividade, oferecendo elementos substanciais sobre a
arrecadacdo nacional e destacando a relacdo entre a carga tributéria e os esforgos

dos cidadaos.

10.10.5 Atividade 5: Destinagao dos impostos

Quanto a resposta coletiva por escrito:

a) De onde vém o0s recursos para a compra de materiais e para a construcao do

patrimonio escolar?

Dentre as respostas, encontramos: “Dos impostos que nés pagamos” (G1);
“Dos impostos pagos pelo povo” (G2); “Imposto pago pela populagdo, a APM
arrecadada pela escola e o dinheiro de arrecadacao por festa como Festa Junina
rainha da primavera etc.” (G3); “Dos impostos, o dinheiro que o estado/governo
oferece” (G4); “Por meio do governo e de uma pequena participagdo dos pais e dos
alunos (APM)” (G5); “O estado cobra impostos para poder ter a verba suficiente para
fazer melhorias em ambientes publicos” (G6); “O material de construgcdo para o
patriménio escolar € comprado com 0s impostos que todos pagam e com iSsO 0
governo compra os materiais para a escola” (G7) (A5Q2GVDT27/11/23).

A analise das respostas dos grupos apresenta uma ideia geral de que os
impostos sdo pagos por todos os cidadaos e utilizados para diversos fins, mas
também aponta diferencas nas ideias sobre as fontes de arrecadacdo e a aplicacéo
desses recursos. O G1 destacou que “dos impostos que nés pagamos” e o G2 afirmou
“‘dos impostos pagos pelo povo”, denotando um entendimento comum de que a
responsabilidade pelo pagamento de impostos recai sobre a populacéo. Esta no¢ao é
reforgcada pelo G6, que observou que “o estado cobra impostos para poder ter a verba

suficiente para fazer melhorias em ambientes publicos”, sugerindo que a arrecadagao
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€ um esforco coletivo direcionado para o bem publico.

No entanto, as respostas também mostram diferencas nas ideias sobre a
utilizacéo e as fontes de arrecadacao além dos impostos. O G3 trouxe uma Vvisdo mais
ampla ao mencionar “imposto pago pela populagdo, A APM arrecadada pela escola e
o dinheiro de arrecadacéo por festa como Festa Junina, Rainha da Primavera e etc.”.
Embora a escrita unifique a contribuicdo a APM com ela prépria, a resposta mostra a
ideia de que, além dos impostos, a arrecadagao pode vir de eventos e contribui¢cdes
de associacdes de pais e mestres. O G4, em contraste, ofereceu uma outra visdo ao
dizer “dos impostos, o dinheiro que o estado/governo oferece”, indicando que os
recursos provenientes dos impostos sdo destinados a varias areas pelo governo.

O G5 observou “[...] por meio do governo e de uma pequena participacéo dos
pais e dos alunos (APM)”, sugerindo que, além dos impostos, a contribuicdo de pais
e alunos faz parte do financiamento escolar. Esta perspectiva revelou uma ideia de
gue a arrecadacao escolar pode envolver multiplas fontes. O G7 detalhou como “o
material de construg¢do para o patrimdnio escolar € comprado com 0s impostos que
todos pagam e com isso 0 governo compra os materiais para a escola”. Com isso,
comeca a ser explicitado com maior clareza o processo do dinheiro arrecado.

A proxima unidade andlise apresentamos as manifestacdes dos estudantes

sobre a relacdo entre imposto, Matematica e vandalismo.

b) O grupo acredita que se todos os membros da comunidade escolar tiverem um
melhor entendimento sobre os tributos e como eles sao revertidos para o beneficio de
todos e se poderia contribuir para a reducdo do vandalismo na escola? Explique de

exemplos. Dé exemplos.

Dentre as respostas, encontramos: “Pois se cada familia entender o quanto de
dinheiro é gasto para comprar os materiais publicos ndo vandalizaria, ndo picharia as
paredes nem as carteiras” (G1); “Sim, porque a pessoa se comovi com assunto e iSso
pode ter uma melhora” (G2); “Achamos que sim, pois as pessoas tiverem consciéncia
de como os tributos funcionam e que para cada acgdo existe uma reacdo oS
vandalismos seriam menores. Exemplo se vocé sabe que o dinheiro vai te beneficiar
também vocé nao iria arriscar uma mesa que é para o seu beneficio” (G3); “Sim se as
pessoas tivessem entendimento sobre o tributo que elas pagam elas terem a

consciéncia para nao ter o vandalismo” (G4); “A gente pensa que é bem importante
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entender como 0s impostos sdo usados, porque quando a gente sabe disso a gente
fica mais atento” (G5); “Vai diminuir, pois serdo conscientes dos seus atos, mas vai
levar tempo para fazer o certo. O aluno que ndo se importar com isso e praticar
vandalismo levaria mais tempo para se conscientizar” (G6); “Sim porque eles teriam
consciéncia e diminuiria a frequéncia de tais atos de vandalismo por exemplo rabiscar
as carteiras” (G7) (A5Q5GDT27/11/23).

Um grupo de estudantes destacou que “se cada familia entender o quanto de
dinheiro é gasto para comprar os materiais publicos, ndo vandaliza; os alunos néo
pichariam as paredes nem as carteiras” (G1). Essa afirmacéo sugere que, ao obterem
uma compreensao sobre o uso dos recursos publicos, os individuos podem ampliar
sua percepc¢ao sobre os efeitos de suas acgdes, e preservar escola.

Além disso, um estudante comentou que “se as pessoas tiverem consciéncia
de como os tributos funcionam e que para cada acao existe uma reagao, o vandalismo
seria menor. Exemplo: se vocé sabe que o dinheiro vai te beneficiar também, vocé
nao arriscaria uma mesa que € para o seu beneficio” (G3). Esse comentario ilustra
como um entendimento mais profundo sobre os tributos e suas funcdes pode levar a
uma conscientizacdo mais abrangente e influenciar o comportamento dos individuos.
Outro participante ressaltou que “se as pessoas tivessem entendimento sobre o tributo
que elas pagam, elas teriam a consciéncia para nao ter o vandalismo” (G4). Essa
observacéo reforca a ideia de que um conhecimento ampliado sobre os tributos pode
promover um comportamento mais responsavel e consciente.

Finalmente, o G5 afirmou: “A gente pensa que € bem importante entender como
os impostos sdo usados, porque quando a gente sabe disso a gente fica mais atento”
Essa visdo traz a ideia de que o conhecimento sobre a aplicacado dos tributos pode
aumentar a responsabilidade e o engajamento dos estudantes com a preservagao dos
recursos da escola. Compreendendo como 0s impostos contribuem para a melhoria
do ambiente escolar, acreditamos que os estudantes podem contribuir para a reducao

do vandalismo e o fortalecimento da comunidade escolar.
c¢) Que relacdo podemos concluir entre vandalismo, imposto e Matematica?
Entre as respostas, encontramos as seguintes: “Impostos se relacionam com a

Matematica por haver numeros e calculos” (G1); “Que os impostos sédo calculos

matematicos e o vandalismo muitas vezes € contra o patriménio publico e acabam
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destruindo os materiais publicos que s&o pagos por meio dos impostos” (G2). Para o
G3:

O valor do imposto é calculado e passado para nds pagarmos. Dessa forma
nds pagamos impostos para ter recursos a mais e também ter recursos para
a escola por meio de carteiras, portas, paredes entre outros e tem alunos que
vandalizam seu préprio dinheiro pago nos impostos.

Continuando, outras respostas: “Os trés estdao conectados, pois se vocé
quebrar uma mesa o imposto sera pago duas vezes” (G4); “O imposto tem a ver com
a Matematica para calcular o valor dos danos feitos pelo vandalismo” (G5); “Que
podemos estudar a Matematica por meio dos impostos para diminuir o vandalismo”
(G6); “O imposto é relacionado a taxas que tem a ver com a Matematica e esses
Impostos vao para o patriménio escolar e se ter o vandalismo estamos fazendo mal
uso do dinheiro do povo” (G7) (A5Q6GDT27/11/23).

De acordo com as respostas, podemos observar que o conceito de Atividade
Orientadora de Ensino (AOE), como base para o ensino, é dinamico. Ndo é um objeto,
mas sim um processo continuo e uma atividade que permite ao sujeito apropriar-se
do conhecimento tedrico e interpretar a realidade em movimento. Esse conceito é
evidenciado quando se considera que “o valor do imposto € calculado e passado para
nés pagarmos. Dessa forma nds pagamos impostos para ter recursos a mais e
também ter recursos revertidos na escola por meio de carteiras, portas, paredes entre
outros” (G3).

Além disso, a interacdo entre impostos e Matematica, como mencionado em
“O imposto tem a ver com a Matemética para calcular o valor dos danos feitos pelo
vandalismo” (G5), demonstra como a compreensao de conceitos € moldada pela
aplicacao pratica e continua da teoria.

Os estudantes exploraram a origem dos recursos para a manutencdo do
patrimdnio escolar, destacando o papel dos impostos. Identificaram uma variedade de
impostos destinados a educacdo por meio de pesquisa, conhecendo a complexa
estrutura de financiamento do sistema educacional. Reconheceram a importancia do
conhecimento sobre os impostos na conscientizagéo, processo complexo que se inter-
relaciona com as atividades humanas e com a realidade objetiva do patrimonio publico,
contribuindo com a reducdo do vandalismo escolar. Também, destacaram a relagéo

entre vandalismo, impostos e Matemética, ressaltando a aplicagcdo pratica dos
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conceitos matematicos a reflexdo do impacto financeiro dos atos de vandalismo e na

gestdo dos recursos publicos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa € instigada pela seguinte questdo: como uma Atividade
Orientadora de Ensino (AOE), desenvolvida por meio de uma situagdo emergente e
gue relaciona impostos e Matematica, pode contribuir para reflexdes sobre o
vandalismo?

Diante desse estudo, pautado na Psicologia Histérico-Cultural e na Teoria da
Atividade, buscamos compreender o fenbmeno em movimento, por meio de uma AOE
desenvolvida junto com 26 estudantes de uma escola publica estadual do municipio
de Bauru, estado de S&o Paulo.

O levantamento bibliografico realizado demonstrou, por um lado, que nossa
pesquisa é inédita, e, por outro, permitiu-nos encontrar pesquisas que colaboraram
tanto para nossa compreensdo tedrica quanto para delinear o movimento légico-
histérico do conceito de imposto atrelado ao vandalismo.

Como se trata de um trabalho inserido no Programa de Mestrado Profissional
em Docéncia para Educacdo Basica, seu intuito € contribuir com a atividade
pedagdgica, principalmente no que se refere ao ensino e a aprendizagem sobre
vandalismo, Matematica e taxa tributaria. Assim, a organizacdo da AOE referida na
pesquisa pode ser aplicada e adequada para estudantes de diferentes idades, pois
depende da conducdo do(a) professor(a) e das condi¢cbes da prépria atividade. Apesar
disso, ndo queremos afirmar que reproducdes com outros estudantes tenham o
mesmo resultado. Nesse sentido, defendemos que o estudo desta dissertacao faca
parte de novas elaboracdes de atividades orientadoras de ensino.

N&o podemos afirmar que houve uma transformacao da realidade escolar com
0S nove encontros realizados durante a aplicacdo da AOE e do jogo. Contudo, esses
encontros proporcionaram aos estudantes a oportunidade de refletir sobre o conceito
de tributos e como, por meio de habilidades Mateméticas, é possivel calcular os
valores que pagamos em impostos. Foi observado como esses impostos séo
revertidos para o ambiente escolar. Adicionalmente, discutimos que, em caso de
vandalismo, ndo havera novas melhorias e, em vez disso, sera necessario arcar
novamente com os custos dos materiais danificados pelo ato de vandalismo.

Guiamo-nos pela Psicologia Histérico-Cultural, pelo pensamento teorico, pelo
movimento logico-historico, bem como, também, pela Atividade Orientadora de

Ensino, situacdo desencadeadora da aprendizagem com o viés da situacdo
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emergente no ambiente escolar dada por uma analise sobre o vandalismo escolar.

A Atividade Orientadora de Ensino teve como ponto de partida os
conhecimentos prévios dos estudantes relacionados aos impostos e vandalismo.
Desta feita, foi possivel desenvolver situagbes desencadeadoras de aprendizagem
que favorecessem 0s nexos conceituais sobre vandalismos, Matematica e taxa
tributaria.

Ha de se recomendar que a organizacdo da AOE deve ser realizada em
primeiro lugar, e o jogo, construido como produto educacional nesta pesquisa, como
a finalizacdo. A sugestdo é que o(a) professor(a) abarque toda a organizacdo do
ensino e as orientacdes didatico-metodologicas da AOE, pois, este material, sem a
mediacdo adequada, condizente a concepcao tedrica adotada, pode se tornar uma
pratica esvaziada, impossibilitando a formacao de pensamento tedrico nos estudantes
e, consequentemente, do desenvolvimento de conceito.

Ressaltamos a importancia de adotar orientacées direcionadas aos estudantes
que, por qualquer motivo, ndo participou inteira ou parcialmente da AOE, se o
propdsito é o desenvolvimento do pensamento tedrico.

Assim, além de qualquer titularidade, esta investigacdo, enquanto uma
atividade humana singular, desenvolveu em si e para si saltos qualitativos, ou seja,
novas qualidades acerca da concepcao de praxis pedagdgica. Nesse mesmo sentido,
esperamos que nosso estudo se torne um instrumento para que outros(as)
professores(as) compartilhem do propdsito de ensinar a fim de promoverem o
desenvolvimento em seus estudantes. Neste tema ha um campo vasto que requer
mais pesquisas e aprofundamentos.

Destacamos abaixo nossas reflexdes de como a pesquisa poderia contribuir

com as acgoes futuras:

e Adaptar as situacdes desencadeadoras de aprendizagem para a realidade de
cada turma, por exemplo, para ensinar porcentagem. No caso dos estudantes
gue participaram da pesquisa eles ja tinham apropriado esse conceito, porém

nao foi necessaria uma interagéo mais especifica de ensino-aprendizagem.

e Implementar programas de conscientizacao baseados na pesquisa pode ajudar

a reduzir a incidéncia de vandalismo nas escolas.
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A pesquisa pode servir como modelo para a integragéo de temas sociais, como

o vandalismo e os tributos, com outros contetidos curriculares.

Baseando-se na Atividade Orientadora de Ensino (AOE), a escola pode
desenvolver novas abordagens, envolvendo questdes civicas e sociais por

meio de diversas disciplinas.

Utilizar os resultados da pesquisa para desenvolver e oferecer workshops e
programas de formacéo continuada para professores, ajudando-os a incorporar

praticas pedagodgicas que abordem questdes sociais e matematicas.

Desenvolver e implementar projetos e campanhas educativas que envolvam
ndo apenas os alunos, mas também pais e a comunidade local, destacando a
importancia da preservagdao do patrimonio escolar e a compreensado dos
tributos.

Incentivar a participacao ativa de estudantes, pais e funcionarios nas iniciativas
de cuidado e manutencdo do ambiente escolar, promovendo um senso de

comunidade e responsabilidade compartilhada.

Utilizar os dados e resultados da pesquisa para ajustar estratégias
educacionais e implementar inovacées que respondam as necessidades e

realidades da escola.

Envolver a comunidade em acdes que reforcem o respeito pelo patriménio

escolar.
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APENDICE A - Carta de pedido de autoriza¢do para aplicacdo de pesquisa em
unidade escolar

Bauru, _, de de 2021. IiImo? Sr2 Diretor?,

Eu, Glaucia Luciana de Almeida Ferreira da Silva, docente da disciplina de
Matematica dessa renomada InstituicAo Escolar, informo que dei inicio a minha
qualificacéo profissional como aluna de mestrado do Programa de Pds-Graduacédo em
Docéncia para Educacdo Basica da Universidade Estadual Paulista — campus de
Bauru.

O projeto de pesquisa proposto intitula-se “Contribuicdes de uma atividade
orientadora de ensino para discussao entre vandalismo, Matematica e taxa tributaria” e
refere-se a producdo de um jogo de tabuleiro elaborado a partir das observacdes
advindas do desenvolvimento de uma Atividade Orientadora de Ensino (AOE) com os
discentes da instituicio em questdo. A referida AOE terA como base para sua
elaboracdo duas producdes. A primeira, um questionario que visa obter informacdes
sobre o conhecimento de impostos, questionando sobre 0 que sdo e para que servem.
A segunda, uma sequéncia e atividades em que algumas delas se relacionardo com
o site Impostdmetro e outras com as questdes do cotidiano escolar. Todo o percurso
sera desenvolvido sob a orientacéo da docente Prof? Dr2 Marisa Dias.

A producédo de um jogo de tabuleiro trara atividades para discentes e orientacao
de utilizacdo para os docentes e, assim, podera promover uma aprendizagem sobre a
Matematica, o vandalismo e os tributos para os educandos do Ensino Médio.

Para tanto, solicito vossa autorizagdo para aplicar a pesquisa em uma sala da 12 série
do Ensino Médio.

Esclareco que essa pesquisa ndo acarretara custos a instituicdo educacional,
bem como sera expressamente assegurado o devido sigilo e confidencialidade, tanto
da escola quanto dos relatos informais dos discentes acerca do desenvolvimento da
mesma e, ainda, também nao prejudicara o conteido a ser ministrado no ano letivo.
Ademais, todos os discentes serdo convidados a assinar o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e, considerando o fato de alguns



179

discentes serem menores de idade, todos os pais e/ou responsaveis serao
convidados a assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
consentindo a participacéo dos filhos na pesquisa. Além disso, também seréo livres
para recusar-se a participar, retirar seu consentimento livre e esclarecido ou
interromper a participacao a qualguer momento sem que ocorra qualquer penalidade.
O tempo estimado para realizacdo da pesquisa € de fevereiro a abril de 2022, cujas
datas serdo previamente agendadas més a més. A divulgacéo dos resultados obtidos
ser& realizada sob forma de trabalho cientifico, com divulgagdo em eventos

e revistas cientificas.
Diante do exposto, agradec¢o antecipadamente a atencao dispensada e conto

com vossa autorizagao para iniciar as contribuicdes na motivacédo dos discentes em

relacdo aos estudos na disciplina de Matematica.

Atenciosamente,

Glaucia Luciana de Almeida Ferreira da Silva Prof2 Dr2 Marisa Dias
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APENDICE B — Termo de Consentimento e autorizac&o de pesquisa

Eu, , diretor(a)

da , Situada a

, portadora do RG ,

CPF , residente e domiciliado(a) a
Av./Rua , Bairro , da cidade de
Bauru/SP, CEP , e-mail , declaro ciéncia

acerca da pesquisa cientifica intitulada “Contribui¢des de uma atividade orientadora
de ensino para discussao entre vandalismo, Matematica e taxa tributaria”, proposta
pela discente Glaucia Luciana de Almeida Ferreira da Silva, sob orientacdo da Prof?
Dr2 Marisa Dias e manifesto por meio deste 0 meu consentimento e autorizacao para
a realizagéo desta pesquisa de Mestrado Profissional na Unidade Escolar na qual sou
diretora.

Bauru, ,de de 2022.

assinatura do(a) Diretor(a) da instituicdo escolar
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (pais ou
responsavel legal) (Conselho Nacional de Saude, Resolucdo 466/2012,
Resolucao 510/2016)

Pais ou responsaveis, seu/sua filho(a) esta sendo convidado(a) a participar
como voluntario(a) do projeto de pesquisa “Contribuigdes de uma atividade orientadora
de ensino para discussdo entre vandalismo, Matematica e taxa tributaria”, sob
responsabilidade da pesquisadora Glaucia Luciana de Almeida Ferreira da Silva. A
presente pesquisa visa propor uma aprendizagem com mais sentido e, portanto, mais
significativa sobre a conscientizacdo sobre vandalismo nas escolas, a partir de
atividades de Matematica. Esse conteddo é importante, pois visa desenvolver a
compreensao dos estudantes sobre os tributos e o retorno por meio de servicos aos
cidadaos.

Procedimentos: sera realizada a apresentacdo do projeto aos estudantes. Em
seguida, serd aplicado um questionario estruturado, compondo questbes para se
conhecer o perfil dos estudantes e as atividades realizadas pelos mesmos, em termos
de trabalho e vivéncias que podem ter alguma relacdo com o uso de impostos.
Posteriormente, a pesquisadora ira realizar a elaboracdo, aplicacdo e andlise de
questdes advindas do resultado do questionario. Com base em uma analise critica
das resolucdes das questdes, a pesquisadora ira elaborar e aplicar uma Atividade
Orientadora de Ensino (AOE), cujo acompanhamento serd fonte de apoio para
producdo de um tabuleiro virtual para o uso de futuros estudantes e de orientacbes
para os docentes que o utilizaréo.

Os riscos para realizacdo da pesquisa sdo minimos, visto que se trata da
aplicacdo de uma metodologia de ensino e, como qualquer pratica educativa, a
aprendizagem pode néo ocorrer conforme o previsto. Tudo foi planejado para
minimizar os riscos da participacdo, porém se ele(a) sentir qualquer tipo de
desconforto ou dificuldade com as atividades propostas ou durante as
observagfes poderd interromper a participacao e, se houver interesse, conversar
com a professora e pesquisadora sobre o assunto, sendo responsabilidade dela
e da escola o acolhimento e encaminhamento para apoio, se necessario. A
participacao é voluntaria e, a qualquer momento, seu filho(a) podera desistir da
participacdo, sem qualquer tipo de prejuizos em sua relacdo com a professora e

pesquisadora ou com a escola. Vocé ou seu filho(a) ndo pagardo nada e néo
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receberdo remuneracao pela participacao.

Seu filho(a) estéa livre para participar ou ndo e o Sr(a) tem a liberdade de, a
qualquer momento, solicitar que seu filho deixe de participar da pesquisa.

Toda a pesquisa sera realizada no horario das aulas, ndo sendo necessario o
estudante se dirigir a escola ou a qualquer outro ambiente, fora do seu horario de aula
normal.

A pesquisadora fara uso de equipamentos audiovisuais, sendo assim, as
atividades realizadas durante a pesquisa serdo gravadas e fotografadas. Os
estudantes nao serdo identificados nas gravacdes e nas fotos, mantendo o sigilo nas
imagens.

Todas as informacdes fornecidas por vocé e pelo (a) seu/sua filho (a) seréo
mantidos em sigilo. Vocé ou seu filho ndo terdo nenhum custo ou beneficios
financeiros para participar da pesquisa.

Para sanar possiveis davidas ou obter esclarecimentos, em qualquer etapa da
pesquisa, Vocé tera acesso a pesquisadora Glaucia Luciana de Almeida Ferreira da
Silva, pelo telefone ou pelo e-mail glaucia.luciana@unesp.br. Caso surja alguma

divida sobre a ética da pesquisa, podera entrar em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa da UNESP, Fone: (14) 3103-6075 — Sec¢éo Técnica Académica, e e-mail:

cepesquisa@fc.unesp.br.

Diante das explicacdes, se vocé concorda que seu filho participe desse projeto,
forneca os dados e coloque sua assinatura a seguir:

Menor participante:

Nome: , RG:
Responsavel:

Nome: , RG:
Endereco:

Fone:

Bauru, , de de 2022.



mailto:glaucia.luciana@unesp.br
mailto:cepesquisa@fc.unesp.br
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Assinatura — Responsavel legal

Assinatura — Pesquisador responsavel

Obs.: o termo apresenta duas vias, uma destinada ao responsavel legal e a outra ao
pesquisador.
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APENDICE D — Carta de Anuéncia da Diretora da escola

Eu, , Diretora de uma
escola estadual de Bauru-SP, RG , residente e domiciliada a
Av./Rua , bairro
, ha cidade de Bauru-SP, CEP | e-mail

: telefone (14)

, declaro estar ciente dos objetivos da pesquisa”, de

responsabilidade da Proft Dr2 Marisa Dias e dadiscente Glaucia Luciana de Almeida,
manifestando o meu consentimento para a realizagéo desta pesquisa, no ambito da
Secretaria Estadual da Educacéo de Bauru — SP, com a publicacdo do material coletado

e produzido por meio desta, na forma de Dissertacdo de Mestrado Profissional.

Bauru, de de 2023.
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APENDICE E — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TALE (estudante)
(Conselho Nacional de Saude, Resolucao 466/2012/Resolucdo 510/2016)

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario do projeto de pesquisa
“Contribuicbes de uma atividade orientadora de ensino para discussdo entre
vandalismo, Matematica e taxa tributaria”, sob responsabilidade da pesquisadora
Glaucia Luciana de Almeida Ferreira da Silva. A presente pesquisa visa propor uma
aprendizagem com mais sentido e, portanto, mais significativa da conscientizacao
sobre vandalismo nas escolas, a partir de atividades da Matematica. Esse contetdo é
importante, pois visa desenvolver a compreenséo dos estudantes sobre os tributos e
0 retorno por meio de servigos aos cidadaos.

Procedimentos: sera realizada a apresentacao do projeto aos estudantes. Em
seguida, sera aplicado um questionario estruturado, compondo questfes para se
conhecer o perfil dos estudantes e atividades realizadas pelos mesmos, em termos
de trabalho e vivéncias que podem ter alguma relagdo com o uso de impostos.
Posteriormente, a pesquisadora ira realizar a elaboracdo, aplicacdo e andlise de
guestdes advindas do resultado do questionario. Com base em uma analise critica
das resolucdes das questdes, a pesquisadora ira elaborar e aplicar uma Atividade
Orientadora de Ensino (AOE), cujo acompanhamento sera fonte de apoio para
producdo de um jogo de tabuleiro para o uso dos estudantes e de orientagdes para 0s
docentes que o utilizaréo.

Os riscos para realizacdo da pesquisa sao minimos, visto que, trata-se da
aplicacdo de uma metodologia de ensino e como qualquer pratica educativa a
aprendizagem pode n&o ocorrer conforme o previsto. Tudo foi planejado para
minimizar os riscos da participacdo, porém se vocé sentir qualquer tipo de
desconforto ou dificuldade com as atividades propostas ou durante as
observagdes poderd interromper a participacao e, se houver interesse, conversar
com a professora e pesquisadora sobre o assunto, sendo responsabilidade dela
e da escola o acolhimento e encaminhamento para apoio, se necessario.

A participacao é voluntéaria e, a qualquer momento, vocé podera desistir da
participacdo, sem qualquer tipo de prejuizos em sua relagdo com a professora e
pesquisadora ou com a escola. Vocé nao pagara nada e nao recebera

remuneracao pela participacao.
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A pesquisadora fara uso de equipamentos audiovisuais, sendo assim as
atividades realizadas durante a pesquisa serdo gravadas e fotografadas. Vocé nao
sera identificado nas gravagdes e nas fotos, mantendo o sigilo nas imagens.

Vocé esta livre para participar ou ndo. Caso seja menor de idade os seus pais
(ou responséaveis) também terdo que autorizar a sua participacao. Caso inicialmente
vocé deseje participar, posteriormente vocé também esta livre para, a qualquer
momento, deixar de participar da pesquisa. Caso seja menor de idade, o responsavel
por vocé também podera retirar o consentimento ou interromper a sua participacéo a
qualquer momento. Para sanar possiveis ddvidas ou obter esclarecimentos, em
qualquer etapa da pesquisa, vocé terd acesso a pesquisadora Glaucia Luciana de
Almeida Ferreira da Silva, pelo telefone (14) 9962-15959 ou pelo e-mail

glaucia.luciana@unesp.br. Caso surja alguma duvida sobre a ética da pesquisa,

podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UNESP, Fone: (14)
3103-6075 - Secao Técnica Académica ou e-mail: cepesquisa@fc.unesp.br.

Todas as informacBes por vocé fornecidas e os resultados obtidos serdo
mantidos em sigilo e, estes Ultimos so6 serédo utilizados para divulgacdo em reunides e
revistas cientificas. Vocé sera informado de todos os resultados obtidos,
independentemente do fato de estes poderem mudar seu consentimento em participar
da pesquisa. Vocé nao tera nenhum custo ou beneficios financeiros para participar da
pesquisa.

Diante das explicacdes, se vocé concorda em participar deste projeto, forneca
os dados solicitados e coloque sua assinatura a seguir:

Nome: R.G.

Bauru, de de 2023.

assinatura do participante

assinatura do responsavel (caso menor de idade)


mailto:glaucia.luciana@unesp.br
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ANEXO A — Decreto-Lei n° 4.655, de 3 de setembro de 1942

DECRETO-LEI N° 4.655, DE 3 DE SETEMBRO DE 1942

Dispde sobre o imposto do selo.

O Presidente da Republica, usando da atribuicdo que lhe confere o art. 180 da
Constituicdo, decreta a seguinte

Lei do Selo NORMAS GERAIS

CAPITULOI
DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 1° O imposto do selo (também denominado "Selo do Papel") sera arrecadado,

em estampilha ou por verba, de acordo com a tabela anexa.

§ 1° E facultado o processo da selagem mecénica, a titulo precéario, segundo

instrugdes do Ministro da Fazenda.

8§ 2° O emprego do papel selado obedecera as normas prescritas no capitulo II.

§ 3° A palavra "Papel”, quando empregada neste decreto-lei de modo geral, indica

0s atos, contratos, documentos ou livros compreendidos na tabela.

Art. 2° E responsavel pelo pagamento do imposto o signatario do papel.

8 1° Quando se tratar de papel assinado por funcionério publico, em razdo de seu

cargo, é responsavel a pessoa que o tiver pedido.

§ 2° Fora desses casos e ressalvada disposi¢ao especial, cabe a responsabilidade

aos diretamente interessados no papel.



188

§ 3° Havendo mais de um signatario, se algum deles gozar de isencdo, o 6nus do
imposto recaira sobre os demais.

Art. 3° Os papéis passados no estrangeiro e que tiverem de produzir efeito no Brasil
pagardo o imposto previsto na tabela quando apresentados a qualquer serventuario,

autoridade ou reparticado publica do pais.

Paragrafo unico. Os papéis em idioma estrangeiro deverdo ser traduzidos para o
vernaculo, por tradutor publico, antes do pagamento do imposto, excetuados 0s
cheques, notas promissorias e letras de cambio.

Art. 4° As notas constantes da Tabela, em relacdo a cada artigo, prevalecerdo como

excegdes as “Normas gerais”.

Paragrafo Unico. Os casos omissos quanto ao calculo e modo de pagamento do

imposto serdo resolvidos pelo Ministro da Fazenda, mediante expedicdo de circular.

CAPITULO Il
DAS ESTAMPILHAS E DO PAPEL SELADO

Art. 5° Compete a Diretoria das Rendas Internas indicar as taxas e a Casa da Moeda os
tipos, formatos e caracteristicos das estampilhas e do papel selado, para aprovacao
da Diretoria Geral da Fazenda Nacional.

Art. 6° Para venda exclusiva nas mesas de rendas nao alfandegadas e coletorias,
situadas fora das capitais dos Estados, haverd um tipo especial de estampilhas, com

a declaracao: “Exatorias do interior”.

Paragrafo unico. Essas estampilhas somente poderdo ser empregadas em local

servido de coletorias e mesas de rendas aludidas neste artigo.

Art. 7° As estampilhas serdo emitidas para emprego durante um triénio, nelas indicado.

Paragrafo Unico. O diretor geral da Fazenda Nacional podera ordenar orecolhimento
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de estampilhas, substitui-las ou prorrogar o prazo de sua vigéncia, se houver justo

motivo.

Art. 8° E facultativo o uso do papel selado. 1° O selo poderéa ser estampado em papéis
gue tenham dizeres impressos, do interesse do contribuinte, devendo ser recolhida,
previamente, a reparticAo competente a importancia respectiva. 2° Considera-se
inutilizado o papel desde que nele se tenha escrito qualquer palavra. 3° Continua em
vigor a legislacéo especial sobre o uso obrigatério do papel selado no foro do Distrito
Federal.

Art. 9° As reparticbes encarregadas da venda e suprimento das estampilhas e do

papel selado requisitardo o fornecimento:

a) as Recebedorias Federais, as Alfandegas do Rio de Janeiro e de Santos e as

delegacias Fiscais, a Casa da Moeda;

b) as estacOes arrecadadoras dos Estados, as respectivas Delegacias Fiscais,
exceto as mesas de rendas alfandegadas, que serdo supridas por intermédio das
reparticdes a que estiverem subordinadas.

8§ 1° A Diretoria das Rendas Internas superintendera todo o servigo do fornecimento de

estampilhas.

8 2° A mesma Diretoria podera ndo sé determinar, conforme as exigéncias da
arrecadacdo, o fornecimento a qualquer reparticdo dos Estados, estabelecendo
limites, como autorizar a requisicdo direta das estampilhas ou ainda ordenar a
remessa a qualquer reparticdo, quando se tornar necessario ao servico da

arrecadacéo do imposto.

8§ 3° Os pedidos de suprimento de estampilhas, em casos excepcionais, poderéao ser

feitos telegraficamente, confirmados por oficio.

Art. 10. Além dos livros necessarios a escrituracdo das remessas as reparticdes e das

devolucdes e recolhimentos, havera na Casa da Moeda um livro, destinado ao
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registro das emissdes, do qual constara o dia em que comecar a distribuicdo e venda
das estampilhas de cada valor, com a designacédo de seus sinais caracteristicos e data

de sua retirada da circulagao.

Paragrafo anico. Do livro de registo de emissdo das estampilhas dar-se-do as
certiddes que foram requeridas.

Art. 11. Uma comissao de funcionarios da Casa da Moeda, designada pelo respectivo
director e sob sua presidéncia, balanceara as estampilhas e o papel selado, em janeiro
e julho de cada ano, fazendo incinerar as formulas imprestaveis e lavrando ata em livro

préprio.

Art. 12. As estampilhas o papel selado serdo vendidos pelas reparticoes

arrecadadoras e caixas econdmicas federais.

Art. 13. Os coletores federais, administradores das mesas de renda e tesoureiros das
demais reparticbes fornecerao, diariamente, aos escrivaes, uma guia discriminativa,

pelas taxas da quantidade de formulas vendidas.

Paragrafo Unico. Quanto as caixas econbmicas, a Diretoria das Rendas Internas

experidira as instru¢des que entender necessarias.

Art. 14. No Distrito Federal, nas capitais dos Estados e nas cidades de mais de

30.000 habitantes, a verdade estampilhas e do papel selado podera ser confiada as
reparticbes estaduais e municipais, aos serventuarios, de oficio, aos institutos
autarquicos e aos estabelecimentos bancarios, mediante a comisséo de 1 %, que sera

paga no ato de aquisi¢éo das formulas.
§ 1° Igual permissao podera ser dada a um funcionario dos Correios e Telégrafos, nas
localidades que n&o forem sede de exatorias federais, desde que haja assentimento

da Diretoria Regional.

§ 2° Compete a Recebedoria do Distrito Federal e, nos Estados, as Delegacias Fiscais
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concede a licenca de que trata este artigo e seu § 1°.

8§ 3° Os serventuarios de oficio e estabelecimentos bancarios terdo direito a mesma
comissao, pelas estampilhas que adquirirem para seu uso exclusivo e dos clientes ou

partes.

8 4° A despesa com essa comissdo serd escriturada como anulacdo de receita,
considerando-se a importancia liquida arrecadada, para o calculo das percentagens a

que tiverem direito os funcionarios da reparticdo fornecedora das estampilhas.

§ 5° O suprimento de estampilhas, de que cogita este artigo, sera feito pelas
reparticdes arrecadadoras locais, em quantia nao inferior a 1:000$0, mediante guia e

pagamento preévio.

Art. 15. Verificada pela Casa da Moeda a legitimidade das estampilhas, é permitida a
sua troca, dentro de seis meses, depois de findo o prazo de circulacao.

§ 1° Também é permitida a troca de estampilha que se tornar inaplicavel, por for¢a do

disposto no art. 18.

§ 2° A troca sera autorizada pelos delegados fiscais e diretor da Recebedoria do

Distrito Federal.

CAPITULO Il
DO PAGAMENTO POR ESTAMPILHA

Art. 16. Os papéis serao selados no fecho, isto é, no lugar em que se tenha de efetuar

sua autenticacao pela assinatura.

Paragrafo Unico. A aposicao da estampilha far-se-a em qualquer lugar, nos papéis nao
assinados, nos papéis a que se refere o art. 84, da tabela, e nos em que a estampilha

tiver de ser inutilizada por meio de carimbo.



192

Art. 17. As estampilhas deverdo ser coladas seguidamente e sem se sobreporem.

Art. 18. A estampilha que, embora ainda nao inutilizada, apresente vestigio de

colagem anterior, ndo mais podera ser usada para pagamento do imposto.

Art. 19. A inutilizacdo das estampilhas far-se-4 com a indicacdo do lugar, a data e a

assinatura.

§ 1° A data, que poderéa deixar de ser do préprio punho, compreende o dia, més (por
extenso) e ano e devera ser repetida sobre cada estampilha, em algarismos.

§ 2° A assinatura sera lancada, parte no papel e parte nas estampilhas de forma que

abranja todas, podendo para isso ser repetida.

Art. 20. Quando o papel houver de ser firmado por varias pessoas, poder-se-a lancar,
sobre a estampilha, mais de uma assinatura, desde que néo fique preterido o modo

de inutilizacao prescrito no artigo anterior.

Art. 21. Se o papel estiver sujeito a mais de uma assinatura, a aposi¢cao de qualquer
delas obriga imediatamente ao pagamento do imposto.

Paragrafo Unico. Quando o papel estiver insuficientemente selado, e houver outra
pessoa a assinar, somente esta, antes do procedimento fiscal, podera inutilizar a

estampilha correspondente a diferenca do imposto.

Art. 22. A competéncia para inutilizacdo da estampilha é, em geral, do signatario do

papel ou do primeiro signatario, quando houver mais de um.
8 1° Nos contratos realizados por meio de correspondéncia epistolar ou telegrafica,
inutiliza a estampilha o aceitante, no documento de aceitacdo; quando este for

expedido do estrangeiro a reparticdo arrecadadora local.

8§ 2° Nos atos realizados por escritura publica, inutiliza a estampilha, no livro do
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tabelido a parte que assinar em primeiro lugar.

Art. 23. E permitida a inutilizagdo por meio de carimbo, que imprima sobre cada

estampilha a data em algarismos e o nome ou parte do nome do responsavel, quando

se tratar de papel cujo imposto néo atinja quantia superior a 4%0.

Art. 24. Quando couber as reparticdes publicas a inutilizacdo da estampilha e for
usado carimbo, € indispensavel a assinatura do empregado que efetuar a inutilizacao

e ndo prevalecera o limite no artigo anterior.

Paragrafo Unico. No mesmo caso, o0 serventuario de oficio podera usar o carimbo,

independentemente de assinatura e limite.

Art. 25. O imposto serda devido 1°, nos papéis em geral — ao serem subescritos ou
assinados pelas pessoas competentes para a inutilizagdo de que cogita o art. 22; 2°,
nos contratos realizados mediante correspondéncia epistolar ou telegrafica - ao ser
firmado o documento de aceitacéo; e, quando este for expedido do estrangeiro, até 8
dias depois de recebido; 3°, nos autos judiciais — quando forem pagas as custas; 4°,
nos papeéis ndo assinados - antes de produzirem efeito; 5°, nos papéis apenas sujeitos

a selo pela apresentacdo as autoridades — ao serem apresentados.

CAPITULO IV
DO PAGAMENTO DA VERBA

Art. 26. Pagardo selo por verba, ainda que prevista outra forma na tabela:

1°, os papéis decorrentes das operacdes de compra e venda de cambio;

2°, os saques (letras de cambio cheques ou outros papeéis equivalentes), girados do
exterior, para cobranca a cargo de bancos, e de casas bancérias, quando estas
estejam autorizadas a opera rem cambio;

3°, quaisquer contratos por escrito particular, e suas alteracbes, firmados pelos
estabelecimentos aludidos no inciso anterior;

4°, os papéis em que o selo devido exceder a importancia de 2:000$0;
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5°, os papéis a que se refere o art. 47, quando se tratar de repeticdo anual do
imposto.
Paragrafo unico. O disposto nos incisos 1°, 2° e 3° ndo tem aplicacdo nas

localidades onde néo existir agéncia do Banco do Brasil.

Art. 27. Fora das indicagOes da tabela e do artigo anterior, a cobranca do selo por

verba sé sera permitida;

1°, quando na reparti¢cdo arrecadadora local ndo existir estampilha, ocorréncia que se

mencionara na verba;

2°, quando o selo devido exceder de 100$0.



