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1 INTRODUGAO

Dados da Pos-doutoranda

Nome: Aline Barbosa de Almeida

Funcéao: Professora Assistente Doutora Universidade Cruzeiro do Sul

Vinculacdo: Departamento de Educacao

Area de Pesquisa: Educacéo

Nome do Projeto: A mediagao da literatura juvenil e a formagao do professor: vivéncias para a
sala de aula.

Instituicdo onde realizou o Pés-doutorado: FCT/UNESP/PP

Periodo de realizacao das atividades: de 01/01/2024 a 31/12/2025

1.1 Proposta do Projeto de Pesquisa

O presente relatorio intitulado “A mediagéo de leitura da literatura juvenil e a
formacgao do professor: vivéncias para a sala de aula” esta vinculado a um projeto
maior - “Politicas publicas de leitura e formacado do professor: para compreender o
texto — propostas e experiéncias no contexto das escolas publicas do Ensino Basico
(PROEDUCA)" - o qual foi realizado em rede com a coordenag¢do da FCT — UNESP,
Presidente Prudente (SP) e da supervisdo/coordenagdo da Prof.? Dra. Renata
Junqueira de Souza. Posto isto, o objetivo foi analisar as mediagdes de experiéncias
de leitura de obras da literatura juvenil, especificamente as avaliadas pelo PNLD —
Obras Literarias (2021), para professores da educagdo basica da rede publica de
ensino da cidade de Assis-SP.

Dessa forma, o projeto tinha como intuito ampliar e dar subsidios
metodoldgicos na formagao do repertorio desses profissionais. Para tanto, o projeto
foi pautado em trés fases: diagnodstica, mapeando o repertorio de leitura dos
professores e o0 conhecimento prévio a partir da aplicagdo de questionarios;
formacgao interventiva, momento em que as obras literarias selecionadas forao lidas,
analisadas e compreendidas em vivéncias para a atuacédo do professor em sala de
aula a partir das estratégias de leitura e analise e reflexdo dos resultados com
apropriacdo de uma abordagem qualitativa.

Diante disso, vale destacar que um dos aspectos que influenciou o



desenvolvimento do projeto foi a pesquisa realizada pela Retratos da Leitura no
Brasil 5 (2021), a qual realiza um panorama substancial no que diz respeito a leitura
no pais, visto que ndo ha um crescimento significativo no numero de leitores, posto
que ainda estamos na casa dos 50%. Apesar desse dado, ha um tragco importante
no tocante aos leitores de literatura. Constata-se que ha mais leitores de literatura
quando comparado com leitores de outros conteudos. Contudo, a leitura de literatura
juvenil brasileira ndo se apresenta de forma significativa, posto que, levando em
consideragao a categoria de leitores de literatura e a base parcial adotada (2.559
entrevistados) apenas 5% dos leitores leem livros da categoria juvenil. Além disso,
os escritores da literatura brasileira mais citados na pesquisa da Retratos da Leitura
no Brasil 5, no tocante a categoria infantil e juvenil, sdo: Monteiro Lobato e Mauricio
de Souza, com os titulos Sitio do Pica-Pau Amarelo (titulo de obra que ndo se
apresenta na producdo de Monteiro Lobato, mas que é citado pelos participantes
dessa forma) e Turma da Mbnica.

Constata-se, nesta pesquisa, o0 apagamento da literatura juvenil brasileira nas
experiéncias de leitura. Esse € um dado alarmante tendo em vista que o pais possui
uma produgdo de textos literarios candnicos e legitimados dessa categoria, tais
como: Lygia Bojunga, Luis Dill, Caio Riter, Ricardo Azevedo, Jodo Anzanello
Carrascoza, Daniel Munduruku, Marina Colasanti, Flavia Lins e Silva, Heloisa Pietro,
Jorge Miguel Marinho entre outros que estdo presentes e atuantes no mercado da
literatura infantil e juvenil brasileira. Segundo Bueno (2021) em 2015 o Governo
Federal cancelou o PNBE, assim a produgao de livros de literatura infantil e juvenil
sofreu uma redugao de 59% “passando de 57,34 milhdes de exemplares produzidos
em 2014 para 23,78 milhdes em 2015”. Contudo, com a implementagdo do PNLD
Literario em 2019, esse numero cresceu para 49,1 milhdes de exemplares de
literatura infantil e juvenil. Bueno (2021) ainda chama atengao para o fato de que
mesmo ocorrendo esse alto investimento, os dados ndo mostram alteragdo nas
vendas de livros infantis e juvenis, ou seja, “os programas de compras
governamentais garantem o acesso ao livro, mas ndo sao capazes de ampliar a
base leitora e consequentemente ampliar a demanda por livros”.

Se temos uma produgcdo de literatura juvenil brasileira legitimada e
investimento de programas governamentais para disseminagcdo dessas obras em
larga escala, por que isso nao reflete nos dados da Retratos da Leitura no Brasil 57

O ponto falho se encontra nas mediagdes de leitura. Muito se tem debatido sobre



isso, mas ainda ha muito o que se fazer na promocao efetiva das mediacbes de
leitura que contemplem a vivéncia da literatura juvenil brasileira, a comecgar pela
formagcao do repertorio de leitura do(a) professor(a). A pesquisa de Retratos da
Leitura no Brasil 5, isto €, sobre os leitores de modo geral com uma amostra de
8.076 entrevistados, apresenta o protagonismo do(a) professor(a) na influéncia do
gosto pela leitura (15% - leitor; 6% nao leitor) comparado a familia (Mae ou
responsavel do sexo feminino [13% - leitor; 4% - ndo leitor]; Pai ou responsavel do
sexo masculino [6% - leitor; 2% - n&o leitor]; Algum outro parente [5% - leitor; 2% -
nao leitor]).

Dentro desse contexto, sabemos que a escola é o espaco privilegiado para
difundir a leitura e mediar agdes entre um ser humano e uma histéria, isto €, colocar
o(a) estudante diante do texto literario que pulsa diversos sentidos e que lhe
possibilita entrar no mundo da fabulagdo, como bem menciona Candido (2010).
Assim, antes da recepg¢ao do aluno, o professor precisa, também, ser esse sujeito da
experiéncia leitora. Ele, enquanto sujeito que ira mediar vivéncias de leitura literaria,
precisa ser afetado pelo texto e possuir, sobretudo, um repertério diversificado de
leituras e de analises de obras literarias, para que ele possa trabalhar com obras
que sejam significativas do ponto de vista estético e que valorize a produgao da

nossa literatura brasileira, especialmente, a juvenil.



2 ETAPAS REALIZADAS E QUESTOES ANALISADAS

No inicio das atividades vinculadas ao Pds-doutorado, participamos junto aos

pesquisadores e professores do projeto maior em andamento “Politicas publicas de

leitura e formacdo do professor. para compreender o texto — propostas e

experiéncias no contexto das escolas publicas do Ensino Basico (PROEDUCA)".

Assim, coube-nos analisar as respostas dadas pelos participantes em relagao ao

questionario aplicado. O panorama dos participantes se dao a partir de tais dados:

Idade:
Frequéncia Porcentual
43 a 52 24 35,8
anos
33a42 23 34,3
anos
53 a62 12 17,9
anos
23 a 32 6 9,0
anos
Em branco 2 3,0
Total 67 100,0

Fonte: Dados coletados da Pesquisa (PROEDUCA)

Sexo:
Frequéncia| Porcentual
Feminino 56 83,6
Masculino 9 13,4
Em 2 3,0
branco
Total 67 100,0

Fonte: Dados coletados da Pesquisa (PROEDUCA)

Funcao — Secretaria de Educacao — Assis/SP

Frequéncia | Porcentual
Docente 21 31,3
PEB Il 12 17,9
Professor auxiliar 4 6,0




Professora de Sala de Leitura 4 6,0
Professora de Arte 3 4,5
PEB Il Educacao Fisica 2 3,0
Professor de Ensino Fundamental e Médio 2 3,0
Professora Ensino Fundamental e Médio 2 3,0
Em branco 1 1,5
CGPAC 1 1,5
CGPAC (Coordenadora de Gestao Pedagdgica por 1 1,5
Area de Conhecimento) de Linguagens, professora de

Lingua Portuguesa.

Coordenador de Gestao Pedagdgica 1 1,5
Coordenador de Gestédo Pedagdgica por Area - CHSA 1 1,5
Professor Coordenador de Area 1 1,5
Professora Auxiliar 1 1,5
Professora auxiliar de educacao especial 1 1,5
Professora de Lingua Portuguesa 1 1,5
Professora de lingua portuguesa e sala de leitura 1 1,5
Professora de LP e Coordenadora de Gestao 1 1,5
pedagogica da area de LGG

Professora de Portugués e Inglés 1 1,5
Professora Especialista em Curriculo (PEC) 1 1,5
Professora Lingua Portuguesa 1 1,5
Professora na Educacéao Basica no Ensino 1 1,5
Fundamental Il e Ensino Médio

Professora Sala de Leitura / Lingua Portuguesa 3 eja 1 1,5
ensino medio

Professora- Educacéo basica 1 1,5
Total 67 100,0

Fonte: Dados coletados da Pesquisa (PROEDUCA)

Tempo de atuagao no Ensino Fundamental Il

Frequéncia| Porcentual
Entre 16 e 20 anos 18 26,9
Entre 0 meses e 5 15 22.4
anos
Entre 11 e 15 anos 14 20,9
Entre 21 e 25 anos 9 13,4
Entre 6 e 10 anos 7 10,4




Entre 26 e 30 anos 3 45
Em branco 1 1,5
Total 67 100,0

Fonte: Dados coletados da Pesquisa (PROEDUCA)




Formacao inicial

Frequéncia Porcentual

Letras 34 50,7
Pedagogia 7 10,4
Artes 4 6,0
Educacao fisica 4 6,0
Matematica 3 4,5
Historia 2 3,0
Professora 2 3,0
12 anos 1 1,5
Exatas 1 1,5
Graduado 1 1,5
Informatica e eletronica 1 1,5
Licenciatura em Geografia 1 1,5
Licenciatura Plena em 1 1,5
Matematica

Magistério 1 1,5
Magistério, Pedagogia 1 1,5
Professor de Educagao Basica | 1 1,5
Professora de Lingua Portuguesa 1 1,5
e Coordenadora de Area

Secretariado Executivo 1 1,5
Total 67 100,0

Fonte: Dados coletados da Pesquisa (PROEDUCA)

Diante dos dados demograficos, nota-se que a idade predominante no grupo
de professores é de 43-52 anos (35,8%), a segunda maior concentragao de 33-42
anos (34,3%), juntas as duas faixas centrais (33-52 anos) representam 70,1% da
amostra. Assim, trata-se de um grupo maduro, que possui uma vivéncia
consolidada e com praticas significativas. Os participantes atuam como docentes
variando entre profissionais da area de Letras e da Pedagogia.

Dito isso, as questdes para analise correspondiam aos seguintes eixos
tematicos: indicacdo de livro para leitura, estratégia de leitura, empolgacado nas

experiéncias de leitura, modos de ler, compreens&o de texto, leitura entre os alunos



nao alfabetizados, leituras recentes e escolhas espontaneas de leitura. Diante



disso, explicitamos a seguir a relacéo de questdes e as analises das mesmas:

QUESTIONARIO UNICO — QUESTAO 21. Indique um livro (titulo e autor) que o

tenha interessado/sensibilizado em particular. Livro':

Frequéncia| Porcentual

Em branco 7 10,4
A Cidade do Sol 2 3,0
A lingua absolvida 1 1,5
A morte é um dia que vale a pen viver 1 1,5
A semente da vitdria 1 1,5
As coisas que vocé so vé quando 1 1,5
desacelera.

Cem anos de Solidao 1 1,5
Conto de Aprendiz 1 1,5
Dois Irmaos 1 1,5
Dom Casmurro 2 3,0
Educacao por Principios - Ferramentas de 1 1,5
Ensino e Aprendizagem / AECEP

Ensaio sobre a cegueira 2 3,0
Eu receberia as piores noticias dos seus 3 4,5

. lindos labios
Valido

Eu, Christiane F. drogada e prostituida. 1 1,5
Ficcoes 1 1,5
Grande Sertao Veredas 1 1,5
Inteligéncias Multiplas: A Teoria na Pratica 1 1,5
Jane Eyre 1 1,5
Lederanca e Integridade 1 1,5
Memorial do convento 1 1,5
Memérias postumas de Bras Cubas 1 1,5
Metamorfose 1 1,5
Mocga de brinco de pérola 1 1,5
Na natureza selvagem. 1 1,5
Nunca desista de seus sonhos 1 1,5
O amor nos tempos do colera 1 1,5
O Assassinato no Expresso do Oriente. 1 1,5
O caso da borboleta Atiria 1 1,5
O Cortico 1 1,5
O ERRO DE DESCARTES 1 1,5




' As respostas e a formatacao utilizadas pelos professores foram mantidas como forma de manter a



O meu amigo pintor 1 1,5
O Pequeno Principe 1 1,5
O Senhor das moscas 1 1,5
O Silmarillion 1 1,5
O Sinal do Pajé 1 1,5
O Visconde que me amava 1 1,5
Os fantasticos livros voadores de Modesto 1 1,5
Maximo

Os Mise raveis 2 3,0
Pais brilhantes, filhos fascinantes 1 1,5
Pedagogia da Presenca. 1 1,5
Quarto de Despejo 4 6,0
Senhora 2 3,0
Sertdes Veredas 1 1,5
Torto Arado 2 3,0
Treinamento ideal 3° edigao 1 1,5
Verity 1 1,5
Vermelho Amargo 1 1,5
Vidas Secas 2 3,0
Vocé é Insubstituivel 1 1,5
Total 67 100,0

Fonte: Dados coletados da Pesquisa (PROEDUCA)

QUESTIONARIO UNICO — QUESTAO 22. Justifique sua indicag3o.

Frequéncia | Porcentual
Em branco 9 13,4

A autora explora em suas obras temas sensiveis, 1 1,5
como amor, perda e superagao, cria uma conexao
poderosa entre mim e suas historias, deixando-me
com uma sensacao de esperanga e reflexao
duradoura.

Foi um livro que ampliou meus conhecimentos sobre 1 1,5
a cultura afega, e trabalha questdées como feminicidio,
violéncia doméstica, que sao sempre atuais e geram
reflexdes a respeito do papel da mulher na sociedade.




A abordagem das mazelas sociais e as técnicas de
escrita que podem ser empregadas na
contemporaneidade, na verdade a qualquer periodo,
cativaram-me muito.

1,5

A leitura do livro permite-nos uma reflexdo profunda
sobre o comportamento humano.

1,5

A NEUROCIECNIA DERRUBA MITOS QUANTO A
ABORDAGENS PEDAGOGICAS EQUIVOCADAS.

1,5

A obra e maravilhosa, um entra para uma escola onde
a lingua predominante e o alemao, ele ndo sabe e e
hostilizado pelos alunos, mas com determinagao
consegue em 6 meses ser fluente na lingua e isso
possibilita outras oportunidades para ele. Como sou
professora de alemé&o, embora nao lecione alemao
SOu uma apaixonada pela lingua e cultura.

1,5

Auto Ajuda

1,5

Classico da literatura brasileira. Desperta imaginagéo.

1,5

Contemporaneo e reflexivo.

1,5

Cultura e amor

1,5

Curso qgie estava fazendo

1,5

E um conto que o sujeito apresentado se encontra
com o seus "EUS" em determinadas etapas
especificas da sua trajetéria de vida e faz uma
reflexdo acerca disso.

_— e A -

1,5

E um livro muito importante para a formacéo dos filhos
transformando-os em excelente seres humanos

1,5

E um livro que leva a fazer grandes reflexdes, a partir
das construgdes e narrativas dos personagens.

1,5

E um livro que marcou minha vida e trajetéria como
leitora. Do édio ao amor. Machado é mestre. Amo o
tom acido da critica social e sua maestria com as
palavras.

1,5

E um livro que te ensina a analisar as situagdes do
nosso dia a dia atual, proporcionando uma auto ajuda
com respostas de como deveriamos agir em certas
ocasides. Este livro nos permite enxergar solugdes
rapidas e criativas no nosso cotidiano.

1,5

E um problema que ainda atual e recorrente nos dias
de hoje

1,5




E um romance do realismo fantastico com reviravoltas
espetaculares.

1,5

E um romance que figura entre os primeiros romances
feministas, pois a autora é considerada uma escritora
bem a frente de sua epoca, comk se pode verificar
nessa obra. No romance, a protagonista passa por
situagdes muito complicadas por ter perdido os pais e
ser forcada a morsr com sua tia. Por nao dispor de
rrcursos financeiros, nem idade suficiente para cuidar
de si, Jane é enviada a uma escola para tornar-se
professora. Ao final do periodo de formacao, €
contratada como tutora de uma crianca que mora em
uma mansao com seu responsavel. O patrdo de Jane
curte a vida de um milionario em destas e romances
casuais. Jane se apaixona pelo patrao, mas nao abre
mao de sua dignidade quando descobre, prestes a se
casar, que Rochester ja é casado. Ela tenta viver
longe dele, mas um incéndio acidental deixa
Rochester cego mata a esposa louca. Jane volta para
seu amado e com ele passa a viver.

1,5

E um romance que foge dos esteriétipos

1,5

Esse livro, traz uma linguagem acessivel e muito
interessante, trabalhando com o portugués e francés
em algumas paginas. Além, obviamente de trazer uma
historia extremamente envolvente e chamativa,
fazendo com o que leitor ndo consiga parar de ler, de
tanta curiosidade.

1,5

Estilo de literatura que gosto junto com a distopia.

1,5

Excelente incentivo para buscar os objetivos

1,5

Fiquei comovida com a historia retratada no livro. Ele
conta sobre a vida, sofrida, das mulheres afegas. Um
romance cruel, porém veridico.

1,5

Gosto muito das obras e de todo o universo de
fantasia criado por este autor.

1,5

Gosto muito do autor

1,5

Historia de vida.

1,5

Li na época da faculdade, achei interessante como
autora lida com temas como a morte.

1,5

Linda construgao das personagens e condugao da
narrativa

1,5




Literatura Indigena , com escrita afetiva e reflexiva 1 1,5
sobre as fases da vida.

Literatura infantil 1 1,5
Livro muito interessante, pode se trabalhar a 1 1,5
contextualizacido da Franga revolucionaria

Me considero uma sonhadora 1 1,5
Me encantei pela obra 1 1,5
Me marcou no Ensino Médio 1 1,5
Nunca esqueci deste livro 1 1,5
O livro aborda questdes sobre a terra, desigualdades 1 1,5
sociais e preconceitos de maneira geral, 0 que por sua

vez possibilita reflexdes sobre o retrato brasileiro.

O livro € uma histéria fantastica de ficgao, mas que 1 1,5
nos auxilia a trabalhar o imaginario das criangas sobre

a importancia da leitura e de ter o carinho e cuidado

com os livros.

o livro retrato o cotidiano da personagem moradora da 1 1,5
favela. Nele, Carolina narra como consegue

sobreviver sendo catadora de lixo e metal em Sao

Paulo e como a falta de dinheiro e de outro tipo de

trabalho afetam a sua vida.

O modo como o autor retrata os problemas sociais e a 1 1,5
beleza estética.

O romance passa pela realidade do cotidiano e nos 1 1,5
prende do inicio ao fim.

Otima leitura romance e drama 1 1,5
Pela a¢bes das personagens na sociedade da época 1 1,5




Penso que o autor construiu as personagens com
subjetividades muito complexas, na qual transforma o
leitor em cumplices dos sentimentos. E por meio do
espaco e das personagens fantasticos que entramos
intimamente nas suas angustias, na criatividade
cultural de um povo, nos delirios da ins6nia ou perda
de memoria, na criagao de um alquimista, na
transformacao dos habitos e costumes e no amor que
ainda permanecia. Gabriel Garcia Marquez foi
visionario do que hoje vivemos, ou seja, um tempo
sem memoaria e, consequentemente, sem vinculo.
Assim, acredito que arte literaria seja a grande
conexao com a sensibilidade entre os humanos e sua
cultura. Alias, na obra "Cem anos de solidao"
percebe-se realmente que a literatura, mesmo sendo
um

romance fantastico e de ficcao, imita a vida.

1,5

Por ser um livro reflexivo

1,5

Por ser uma histéria real e ter um final tao tragico.

1,5

Por ser uma narrativa envolvente, mantendo os
leitores ansiosos para descobrir o que acontecera a
seqguir.

1,5

Reflexbes acerca das cegueira humanas

1,5

Relagao de vinculo com os estudantes por meio de
acdes participativas e afirmativas em todo ambiente
escolar.

1,5

Retrata a vida sofrida do sertanejo

1,5

Romance interessantissimo, leitura facil, autor
sensacional

1,5

Saber que a narrativa é sobre fatos evoca meus
sentimentos. E saber que é tdo proximo de mim, no
meu pais, e que € tao cruel e rotineiro é algo que me
incomoda e emociona muito.

1,5

Sobre cuidados paliativos.

1,5

Superagao

1,5

Técnico e completo para area

1,5

Um livro gostoso de ler

1,5

UM LIVRO PARA LER EM VARIOS MOMENTOS DA
VIDA DO LEITOR.

—_— - -

1,5




Um livro que mistura a cultura popular com uma 1 1,5
refinada critica social.
Total 67 100,0

Fonte: Dados coletados da Pesquisa (PROEDUCA)

QUESTIONARIO UNICO — QUESTAO 24 - Qual a sua concepgao de leitura?

Em branco 5

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construgao do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de escrita, etc.

A leitura abre caminhos para o conhecimento.

A leitura abre janelas para o conhecimento.

A leitura abre portas, é arrebatadora, alimenta nossa mente e alma

A leitura contribui na formacao do sujeito em diferentes dimensbes (ética,
estética, humana).

A leitura é fundamental para a formagao integral do cidadao

A leitura é fundamental para formag¢ao do cidadao.

A leitura é fundamental para o desenvolvimento da aprendizagem em geral.

A leitura é muito importante na vida em geral, tanto escolar como profissional.

Ela auxilia em nosso conhecimento e abre as portas do conhecimento. Entre
muitas outras coisas...




A leitura € muito importante para a formag¢ao do ser humano

A leitura € um complemento cotidiano, onde nos desligamos da realidade e
passamos a viver uma aventura e fantasia.

A leitura € um mergulho no conhecimento, me levando a conhecer novos
horizontes e explorar os limites da minha imaginacéo.

A leitura € uma das atividades que estimula um importante numero de
processos mentais (sinapses), que permite que o leitor realize um trabalho
ativo de compreensao e interpretacédo do texto a partir de seus conhecimentos
prévios sobre o assunto e tudo que se sabe sobre a linguagem.

A leitura € uma forma de ampliagdo de mundo, conhecimento, criticidade e
desenvolvimento humano.

A leitura é uma porta de entrada para um mundo de imaginagao e
conhecimento, onde cada pagina € uma aventura que enriquece sua mente e
expande seus horizontes.

A leitura enriquece nossa mente e nutre nossa alma.

A leitura esta além da estruturacao textual e linguistica. E através da Leitura
que podemos explorar dos textos as diferentes a interpretagdes, a
antecipagao pré estabelecida, o diadlogo, para que assim consigamos ter os
conhecimentos adquiridos.

A leitura estimula o raciocinio, melhora o vocabulario, aprimora a capacidade
interpretativa, além de proporcionar ao leitor um conhecimento amplo e
diversificado sobre varios assuntos. Ler desenvolve a criatividade, a
imaginagao, a comunicagao, o senso critico, e amplia a habilidade na escrita.

A leitura nos transporta para varios contextos, nos permite descobrir novos
mundos, novas culturas, aprender palavras novas e meios de vida, refletir
sobre nossos posicionamentos e métodos de vida.

A leitura pode contribuir para o desenvolvimento pessoal e social, além de ser
uma fonte de conhecimento e aprendizado.

A leitura transforma o individuo.

A mais bela viagem no universo.

A minha concepg¢ao € de que todas as leituras sdo extremamente importantes,
mas a literatura € essencial para a transformagao da real personalidade
humana mais amavel.

Acredito que a leitura seja essencial para a fluidez do pensamento.

Amplia o conhecimento de mundo

Boa

Concepgao que passa mais pelo interacionismo ja que prezo pela
compreensao a partir de repertorios

De suma importancia para aprimorar a escrita e contribuir com a autonomia.

Desenvolver e ampliar conhecimentos em geral, além de proporcionar maior
sociabilidade.

€ a base da formacao




E de suma importancia




E fundamental nos dias de hoje quando a atual geragdo n&o tem o habito de
ler, sendo assim deixa de lado o processo de trabalhos ativos de construgéo
de significado de textos, a partir do seu objetivo, conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, lingua e caracteristicas do género do portador e o
poder da escrita, parte fundamental nos dias atuais.

E um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo na construgéo de
sentindo do texto.

Enriquece culturalmente.

Entender o mundo ao redor, estimular a imaginagao e valorizar o patrimoénio
cultural

Estimula o raciocinio além de ampliar conhecimentos diversos.

Estimular o raciocinio, aprimorar o vocabulario....

Eu acredito que a leitura é capaz de transformar mente e espirito,
consequentemente, mudar comportamentos. Abre horizontes de leitura do
mundo. A leitura pode provocar dialogos com todas as areas do
conhecimento. Educa, informa, forma.

Existem diversos "tipos" de leitura.

Fundamental

Fundamental para qualquer situacao da vida.

Fundamental para todos os tipos de publico s

Importantissima

Importante para a formacgao integral do aluno.

Importante para proporcionar repertério interior e interpretagao

Integradora da alma

Interacionista

Interpretacdo do mundo, pratica para desenvolver raciocinio, senso critico e
capacidade de estimular a imaginacao e a descobertas de mundos, culturas,
vivéncias. Amplia vocabulario e a visdo de mundo.

Leitura é a base para tudo na vida: na escola, na vida social, etc

Leitura é essencial para a formacao de todas as pessoas

Leitura é sair da realidade para um mundo diferente, mentalizando os
ambientes e personagens

Leitura € uma forma de promover a competéncia leitora e escritora em nossos
alunos e também uma forma de abrir as janelas do mundo para nos.




Leitura € uma atividade que as pessoas realizam para realizar dois processos:
um processo de decodificagdo, em que o leitor tem contato com textos de
géneros diversos, compreendendo a mensagem e o funcionamento da lingua
e dos elementos textuais. O segundo processo diz respeito a uma relagao
mais profunda entre leitor e texto, que se caracteriza pelo contato
proporcionado pelo texto com realidades e situagdes que permitem ao leitor
reconhecer-se ou a sua realidade nestas representagdes de modos de ver o
mundo e o ser humano. E com a ajuda da leitura que os leitores podem
desenvolver habilidades que Ihes sao caracteristicas, como a imaginagao, a
criatividade e a reflexdo sobre o que nos torna humanos.

Leitura interacionista, validando também o autor como principio para
construcao de sentidos.

Leitura num conceito amplo, de ler o mundo e ndo apenas o que possa estar
escrito de modo convencional, numa folha impressa ou manuscrita.
Compreenséo. Ler nas linhas, entre linhas e além dessas linhas.

Ler ndo é apenas decodificar palavras, mas ampliar os horizontes e
reconhecer as informagdes implicitas deixadas pelo autor, propiciando
criticidade em relagdo ao mundo que nos cerca.

Muito importante, pois a leitura abre portas para formarmos cidad&os criticos

N&o é apenas decodificar palavras, € ler o mundo, é o acesso ao
conhecimento.

Para o desenvolvimento intelectual, social, emocional, ampliar conhecimentos,
a leitura deve fazer parte constante da vida educacional / escolar do aluno.

Primordial, abre os olhos para vida.

Socializa conhecimentos

Todas as formas

Fonte: Dados coletados da Pesquisa (PROEDUCA)

QUESTIONARIO UNICO - QUESTAO 26 - E com os alunos nao alfabetizados?
Como voceé costuma trabalhar a leitura? Descreva as possiveis estratégias.

Em branco 9

A leitura com esses alunos é trabalhada por meio das imagens, suas
concepgdes de mundo e inferéncias também no texto, mesmo que n&o
entendam as palavras, mas constroem o sentido.

Agrupamento produtivo com alunos monitores.

Alunos com habilidades de leitura ajudam os que ndo conseguem ler.

Apenas ouvem.




Ativacao de conhecimentos prévios e contextualizar a pratica de ensino.

Atividades adaptadas




Atividades ludicas.

Através de atividades adaptadas para cada fase do aluno ( jogos da memoria,
domind de palavras, etc.)

Com eu lendo , e figuras

Com palavras que fagam sentido e pequenos textos

Compartilhada

Costumo trabalhar utilizando materiais ludicos

Costumo,ler,textos fatiados, pequenos trechos...

Em duplas.

Escolho o livro adequado de acordo com a dificuldade, sitentizar as principais
ideias do texto, ler nas entrelinhas, praticar a leitura em voz, alta entre
outras.

Esses alunos socializam (oralmente) suas experiéncias de leitura (verbal ou
nao). Sugiro também que desenhem sua interpretagao de leitura.

Faco a leitura dos anunciados mostrando as silabas para tentar a
memorizagao e utilizo desenhos para uma melhor compreenséo do aluno.

Faco a leitura, acompanho com o aluno mostrando as silabas simples e
complexas estimulando o reconhecimento das palavras.

Fazendo leitura de imagens e reconto oralmente

Fiz sondagens, é impossivel trabalhar com o material e seguir quando temos
alunos néo alfabetizados. Tem que ter reforgo.

Formo grupos colaborativos

Geralmente realizo adaptacdes para desenvolver a leitura neste caso,
principalmente proporcionando leituras de pequenos textos, escritos em letra
de imprensa ou letra de forma. Na lousa escrevo palavras, frases e textos em
letra de forma e fago sempre a leitura, dando énfase a construcao da palavra
e garantindo assim a leitura da mesma.

Geralmente sentava com o aluno e tentava sondar como o aluno como ele
reconhecia as letras e silabas e de que forma realizava a leitura. Quando
percebia que ndo conseguia, buscava estratégias a partir da oralidade e
leitura de imagens.

Geralmente uso desenhos e converso sobre 0 que o aluno esta vendo para
ele me passar o que esta entendendo

Geralmente, para esse nicho de alunos, trago imagens ou o livro em versao
HQ. Ademais, peco aos alunos para observarem as silabas e depois tentarem
ler no seu préprio tempo. A ideia é que eles fixem as parte de uma palavras
aos poucos, até conseguirem unir.

Imagens e contexto

Individualmente

Leio com o aluno mostrando imagens(quando ha), as palavras e pecgo para
que acompanhem. Pergunto suas respostas e coloco na lousa a forma de
escrever o que ele pensou.




Leltura compartiihada em voz alta ou em voz baixa somente proximo a mim. 18|




Leitura compartilhada, reflexao sobre o que entenderam e construgao do
ponto de vista. Em outros momentos reflexdo sobre como a histéria acaba

Leitura de imagens HQ, livros com mais imagens e ou lei para eles

Leitura de imagens oralmente

Leitura de imagens. Interpretagcao de histérias lidas por mim, entre outras.

Leitura em voz alta e apds a interpretagao por meio de imagens

Leitura em voz alta, ditado de palavras referente ao texto com alfabeto movel

Leitura oral para modelizar o leitor, leitura de textos ndo verbais, associagao
de linguagem verbal a imagens.

Leitura por fruicao

Lendo para eles, com 0 amigo do lado e usando imagens também.

Lendo para eles.

Lendo para eles. Colocando eles em dupla para o amigo fazer a leitura com
ele

Livros com ilustragdes coloridas e atrativas, contagéo de histérias e leitura
compartilhada.

Monitorando pequenas leituras e analises destes.

N&o possuo alunos analfabetos.

Nao tenho alunos nao alfabetizados

N&o tenho alunos nao alfabetizados.

nao trabalho no momento

Normalmente, levo atividades de alfabetizagdo. Tento casar o assunto da aula
com a atividade, mas nem sempre € possivel. Enquanto os demais estao
fazendo atividade, coloco os ndo alfabetizado juntos para passar as
orientagbes e acompanhar as atividades.

Nunca tive nenhum aluno ndo alfabetizado. Mas aqueles que apresentavam
dificuldades ficavam mais préximos a mim na sala de aula ou em
agrupamentos produtivos.

Pequenos textos em caixa alta com figuras para que o mesmo faca
associacgao das figuras com o texto.

Sim. Por meio do uso de imagens e leitura em voz alta

SOU ALFABETIZADORA, COSTUMO ADPATAR O CONTEUDO PARA A
HIPOTESE DE LEITURA QUE O ALUNO APRESENTAR.

Tenho uma aluna de 9 ano que nao Ié. Procuro sempre, enquanto os demais
fazem suas tarefas, me aproximar dela e ler para ela.

Trabalhar com livros ilustrados e leitura compartilhada




Trabalho com pareamento visual utilizando imagens e palavras, uso atividades
complementares para que ele possa identificar o som dos fonemas e assim
conseguir escrever e também realizar a leitura.

Tudo que escrevo, fago a leitura e comento.

Uso da interpretacao - linguagem né&o verbal, encaminhamentos para aula de
reforgo (quando possivel) ou tentativa de trabalho individualizado com esse
aluno

Uso imagens referentes o tema discutido pelas leituras indicadas para o
ano/série. Também fago leitura em voz alta, por mim e por outros alunos.

Fonte: Dados coletados da Pesquisa (PROEDUCA)

QUESTIONARIO UNICO — QUESTAO 27. Além dos modos de ler anunciados na
questao 25, vocé trabalha de outras maneiras? Se sim, cite-as

Em branco 42 62,7

Além da leitura em voz alta feita por mim e pelos alunos, peco para que eles
relatem o que entenderam nao apenas da leitura literaria, mas também da
leitura de outros géneros literarios (noticia, reportagem, poema, HQ, perfil e
outros que fazem parte do Curriculo em Agao) estudados durante o bimestre.
Além disso, eles também leem as respostas dissertativas de autoria, que
produzem como resultado das analises dos textos estudados na sala de aula.

Apos leitura, explicacao da leitura trecho a trecho.

Apresentacao de teatro e ou oratoria apos leitura em grupo

Apresentam suas leituras por escrito. Leem para a turma suas impressodes de
leitura de algum tema do qual eles mais gostam. Socializam o que mais
apreciam nos textos lidos.

As leituras em textos MULTMODAIS busco enfatizar a importancia de
reconhecer o género do texto.

Através de imagens, arte e musica.

Busco ligar as habilidades necessarias do bimestre como escrita e gramatica.
A titulo de ilustragado, o uso dos pronomes obliquos atomos como retomada
de termos anteriores. Além disso, fagco uma contextualizacao historica e
social da obra para que eles fixem e entendam o contexto do livro.

Com sinais que eu sei libras

Contacéao de histéria em circulo ou com fantoche, painel de palitos para que
eles construam narrativas, etc..




Fago uma sondagem explicando a atividade para em seguida ler o que a
atividade vai pedir comegando pelo anuncio do mesmo.

Fazemos rodas de leitura uma vez por semana, no qual escolhemos um livro e
vamos dando continuidade por capitulos.

Fazendo registros em caderno de leitura especifico,
evidenciando apontamentos da leitura.

Idem acima

Leitura de imagens .

Leitura de imagens.

Leitura dirigida. Lemos parte do livro na escolace indico capitulos para ler em
casa.

Oral, direcionada, ...

Outros géneros ¢ a mesma tematica p leituras descompromissadas de tarefas,
apenas fruicao

Por meio de jogos, charadas e segmentos de texto.

Projetos de leitura.

Quando a leitura é de algum livro de "literatura" faco uma leitura combinada
com eles. Fago a leitura em voz alta de, aproximadamente 10 paginas, e
passo mais umas 20 paginas para eles lerem em casa até o dia da proxima
leitura em sala, que € uma vez por semana.

Sempre pego que fagam pesquisas sobre curiosidades e solicito a leitura das
mesmas para desenvolver as habilidades fundamentais.

Sim, sempre valorizei a leitura de livre escolha pelos meus alunos e o
compartilhamento delas com a turma. Seria algo semelhante ao circulo, mas
com uma dindmica diferente para desenvolver também a produgéo oral.

Solicito leituras em casa, de preferéncia literarias

Trabalhei com textos cientificos, livros literarios, artigos jornalisticos, livros
didaticos, etc.

Total

Fonte: Dados coletados da Pesquisa (PROEDUCA)

QUESTIONARIO UNICO — QUESTAO 30. Se sua resposta foi Sim, como vocé
percebe essa empolgacao?

Em branco 32




A atencdo em reconhecer as palavras e a satisfagdo qndo conseguem
realizar.

As rodas de conversas surgem bastante interesse deles da pra perceber ai

As vezes

Claro que néao sao todos, mas uma parte deles: Pedem para ler. Pegam livros
na sala de leitura Fazem leitura em casa.

Como a leitura € semanal, instigo situagées que vao acontecer, isso leva eles
a nao quererem parar

Como séo leituras compartilhadas os alunos se oferecem para ler.

Compartilham opinides sobre os livros, discutem as histérias com colegas ou
até mesmo sugerem novas leituras.

Eles pedem para ler

Eles pedem pra realizar a leitura de forma espontanea e animada.

Em todas as aulas os alunos pedem a leitura inicial. Gostam de Projetos de
Leitura que envolva a Sala de Leitura.

Existe uma sala de leitura bem frequentada na escola.

Gostam Dos momentos de leituea

Isso acontece mais no Ensino Fundamental. Eles procuram livros na sala de
leitura os quais foram abordados ou citados em sala de aula, de acordo com a
licdo estudada.

Metade dos alunos leem com.automomia e compartilham o resultado de suas
leituras.

Muitos alunos contam as leituras que realizam em casa, 0s generos e obras
que lhes interessam mais. Eles gostam de comentar sobre as obras lidas e, as
vezes, emprestam seus livros oara mim.

Na maioria das vezes eles querem efetivar a leitura, principalmente quando é
leitura Compartilhada

Na realizacao das tarefas propostas que necessitam da leitura para serem
desenvolvidas. Além de comentarem sobre o que estéo lendo, principalmente
sobre textos informativos.

Nem todos sdo motivados, mas percebo por parte de alguns o desejo pela
leitura. O brilho nos olhos e os comentarios sobre a leitura.

no interesse de pegar livros durante a semana, na sala de leitura

Os alunos pedem para ler o conteudo antes do professor solicitar.

Pela voz dos alunos

Percebo quando participam e falam sobre a leitura. Apreciam criticamente e
oferecen outras informacgdes relacionadas

Porque eles gostam muito da aula de leitura que é oferecida a eles uma vez




por semana

PORQUE ME SOLICITAM INDICACOES DE OUTRAS OBRAS, E AUTORES
ALEM DOS LIDOS NA SALA DE AULA.

Porque todos os dias pedem para ler alguma coisa.

Quando a maioria vai na sala de leitura e retira um livro

Quando é pedido para ler um paragrafo eles leem o texto todo.

Quando e um texto que trata da realidade deles querem participar da leitura e
comentar.

Quando estava em sala tinhamos uma rotina semanal de retiradas/renovagao
de livros. Eles jamais me deixavam esquecer. Além disso, tinha alunos que
compravam e/ou ganhavam livros que a escola ndo possuia.

Quando vale ponto ou nota ,premiagao.

Querem contar o que leram

Sempre compram obras literarias e compartilham com os demais a leitura.

Sim

Todos participam da leitura e pedem para ler.




QUESTIONARIO UNICO — QUESTAO 31. Se sua resposta foi Nao, quais os
motivos, do seu ponto de vista, que justificariam a falta de motivagao para
leitura?

Em branco 35

Acredito que muito tém preguica de ler textos longos, acham "chatos", ndo
pussuem paciéncia, estdo acostumados em ler informagdes rapidas por meio
do celular.

Alguns ndo Iéem

Atualmente os alunos preferem o celular em vez da leitura

Concorréncia com as distragdes das telas de celulares. Acervo da sala de
leitura que demora para se renovar.

Conteudo desmotivador

Desinteresse.

Eles ndo tem interesse por leituras longas.

Entrasse dos alunos

Falta de habito de leitor, também acham os textos longos demais

Falta de incentivo e de "espelho" em casa, desvalorizacao dos estudos, dos
professores e da escola pela sociedade em geral, uso excessivo de celular e
jogos eletrénicos.

Falta de interesse dos alunos

falta de interesse e conhecimento da literatura

Falta de interesse e questdes culturais.

Falta de interesse, ndo gostarem de ler.

Falta de pratica , dificuldade na compreenséo leitora e identificagdo como algo
prazeroso.

Falta se interesse

Geralmente as salas sdo bem cheias e os alunos muito apaticos, nao
conseguem perceber que os ensinamentos da escola, fardo falta para suas
vidas.

Medo

N&o sdo todos os alunos, mas em sua maioria, veem a leitura como nao
atraente, cansativa, dificil de compreenséo, dispersam com facilidade.

Nao tem incentivo em casa. E eles tem muita dificuldade em atividades que
precisam de concentragao. E o celular acaba roubando a atengao dos alunos.

No Ensino Médio a resisténcia é grande. Muito dificil retomar atos de leitura
com as turmas de Ensino Médio. Esses alunos resistem em compartilhar
experiéncias de leitura, mesmo que leiam. Eles leem o que gostam, o que
querem. Sempre temos alunos em sala de aula com algum livro em maos.
Nao é a maioria. Porém, preferem ndo comentar sobre suas leituras.




O Sistema de Ensino do Estado de S&o Paulo utiliza o "Curriculo em Ac¢ao"
como material/livro didatico, lembrando que "o livro didatico € o principal
recurso utilizado nas salas de aula no processo de ensino-aprendizagem".
Assim, todos os professores sao supervisionados a concluir o material durante
cada bimestre. Por sua vez, nao é um material que estimula a leitura de livros
de literatura, mas sim trechos de textos informativos, ora digital ora fisico.
Particularmente, gosto e trabalho o Curriculo em Agao, mas sinto muito deste
material ndo possibilitar mais leituras literarias e sim, focar mais em textos
presentes no meio digital ou, as vezes, utilizar apenas pequenos trechos
literarios como pretexto para discutir algum tema. Nunca a literatura é
colocada como leitura de fruicdo estética. A sala de leitura poderia ser um
espaco da escola que possibilitaria a motivagao para a leitura, porém,
infelizmente, ndo é o que acontece. Quando ndo se resume apenas no
empréstimo de livros - e olha 14, pois os horarios s&o restritos - , a biblioteca
SO € um espago como pretexto para cargo de pessoas despreparadas para a
fungao.

Os alunos dizem que ler é cansativo, traz tédio, etc.

Os alunos ndo possuem o habito de leitura por meios impressos e digitais,
somente gostam de acessar meios de comunicagdes online (Instagram, Tik
Tok, Whatsapp, etc).

Os principais textos indicados aos alunos, nao os interessam, apesar de
serem importantes na vida escolar, eles nao os atraem. Uma leitura mais
rotineira deles, ajudaria nessa motivagao.

Os projetos de leituras sdo muitos desenvolvidos na escola, mas mesmo
assim eles nao despertam para o gosto pela leitura.

Outros atrativos, defasagem de aprendizado

Outros interesses, principalmente celular e eletrbnicos

Preferem as tecnologias digitais como jogos.

Preferem assistir e ouvir do que ler

Preguica

Timidez falta de interesse

Fonte: Dados coletados da Pesquisa (PROEDUCA)

QUESTIONARIO UNICO - QUESTAO 34. Para vocé, o que
significa compreender um texto?

Em branco 3




A compreenséo esta diretamente relacionada a uma analise mais objetiva do
texto, a fim de entender a mensagem que estd sendo transmitida de
maneira. Em outras palavras, ela visa decodificar o que esta escrito e
assimilar as

principais palavras e ideias por meio de informacdes concretas.

A linguagem do autor

Apos a leitura, seja pelo aluno ou por outra pessoa, saber falar a respeito do
que o texto esta falando.

Atividade com metodologias ativas

Atribuir sentido e estabelecer conexdes com outras leituras.

Compreender as lacunas deixadas pelo autor e fazer relacbes com outros
textos e/ou outros suportes.

Compreender sua estruturagao, linguagens, significados e contexto.

Compreender um texto é conseguir fazer inferéncias dentro da tematica que
ele aborda compreendendo com clareza o que foi abordado naquilo lido.

Compreender um texto é conseguir ler e reproduzir o conteudo lido, transferir
conhecimento.

Compreender um texto é ser capaz de interpreta-lo

Compreender um texto significa conseguir atribuir sentidos a esse objeto,
assim como estabelecer relacoes entre as informacoes presentes no texto e a
realidade a que ele faz referencia.

Compreender um texto significa, além de decodificar, entender a mensagem
trazida pelo texto.

Conseguir se expressar acerca dele

Decodificar o sentido.

Depende do género textual. Cada texto tem a sua fung¢ao social, seu
publico-alvo, o meio de circulagao, o efeito de sentido, tema e relevancia. Ja
quando o texto € literario, compreender o olhar de cada um, pois literatura é
arte, e arte ndo tem fungdo. Quando um texto tem fungao, deixa de ser arte.
Portanto, compreender um texto € enxerga-lo e ter um olhar critico conforme
ele

merece.

E conseguir extrair o significado do texto, identificar o propdsito do autor,
reconhecer pontos principais e inferir informagdes implicitas.

E entender a mensagem por ele transmitida, entender sua funcao, ir além da
decodificagao,

E identificar a mensagem que ele transmite.

Entendé-lo

ENTENDER A INFIRMACOES EXPLICITAS E IMPLICITAS DO TEXTO.




Entender a mensagem

Entender a mensagem principal e refletir sobre

Entender a mensagem que ele esta transmitindo de maneira objetiva

Entender a mensagem que o autor quer transmitir através do texto. Isso vai
além de codificar o texto.

Entender a mensagem que o texto pretende comunicar.

Entender a mensagem que o texto transmite.

Entender a sua estrutura e conteudo.

Entender as informacdes explicitas e implicitas.

Entender com clareza os objetivos do texto.

Entender da sua maneira o que o texto quis dizer e ndo é porque a sua
compreensao nao igual as outras, que ela esta errada.

Entender e reproduzir a mensagem que esta sendo transmitida

Entender o contexto inserido e saber contextualiza-lo e aplica-lo.

Entender o que ele passa na integra .

Entender o que esta posto e também fazer relacbes desse texto com aquilo
que conheco, com outros textos, situagdes etc.

Entender o que esta sendo lido.

Entender o que o autor do texto quis nos mostrar

Entender o que o texto retrata.

Entender o que o texto trata

Entender o texto

Entender seu significado e ideias principais

Entender, imaginar, viajar na leitura

Esta diretamente relacionada a uma analise mais objetiva de um texto.

Estabelecer relagbes conceituais

Fazer leitura e descrever o que entendeu

Ler com um ritmo bom, conseguir entender o contexto e ampliar para as
questdes da vida

Ler, entender e interpreta-lo nos minimos detalhes.

Ler, entender e tomar uma licdo pra si ou aplicar pra si

Literario = desfrutar da escrita e interagir ¢ o texto / ndo literario = informagdes

Na educagao especial o avango € sempre motivador e satisfatorio.

Nao ficar na superficie do texto.

Poder refletir e "usar" na prépria realidade aquilo que leu

Quando conseguem relacionar com os conhecimentos que possuem .




Quando o aluno consegue associar 0 assunto escrito com a sua propria
vivéncia, da vida pessoal ou mesmo das aulas de outras disciplinas.

Quando vc consegue contextualizar o mesmo.

Saber entender a mensagem passada pelo texto.

saber explicar do que se trata

Saber todo o seu texto na integra prestador bem ateng¢ao nas palavras os
paragrafos pontuagdes etc

Se identificar de alguma maneira com a histéria que esta lendo.

Seria compreender a analise do texto e seu objetivo entendendo a mensagem
principal que esta sendo transmitida.

significa além de decodificar o cddigdo linguistico, se apropriar da
compreensao textual e refletir sobre sua finalidade.

Significa que o aluno ou o sujeito leitor conseguiu atingir o entendimento
necessario ou fez a comparacéo para atingir a relagdo dos meios para chegar
a uma concluséo.

Ter condigdes de refletir e criar um pensamento proprio apos a leitura

Ter uma argumentos para dialogar sobre o tema

Vc saber falar sobre sem ler, mas com suas palavras

Fonte: Dados coletados da Pesquisa (PROEDUCA)

QUESTIONARIO UNICO — QUESTAO 36. Qual sua concepgao de estratégia de
leitura?

Em branco 10

DENTRE TODOS, A LEITURA E O EXERCICIO INTELECTUAL MAIS
COMPLETO.

Utilizagao de técnicas e abordagens para compreender e processar textos de
forma eficiente, envolvendo a pré-leitura, anotagdes, questionamento e
contextualizacdo para melhorar a compreensao e o aproveitamento da leitura.

A leitura deve ser um complemento a formagao em todas etapas: fruigao,
contextualizacao histérica/social e comparagao com a realidade

A leitura precisa se tornar habito em todas as disciplinas e de diversas formas

Abordar varios temas

As diversas maneira de se trabalhar a leitura.

As varia formas de se trabalhar a leitura.

Atitudes que mobilizam o estudante em relagdo ao texto, no antes, durante ou
no pos leitura




Compreensédo do que esta sendo lido

Concentragao, leitura em voz alta, individual e coletiva, anotagdes em caderno
proprio da leitura, codigo de cores para momentos especificos do texto. °

Conhecer as condi¢cdes que o estudante aborda o texto, introduzindo-o no
mundo da leitura.

Conjunto de a¢bes que promovem a leitura de modo pleno

Contribui para a formacao critica, ética e/ou moral

Deixar o aluno livre para escolher um tema que interessa

Depende do género a ser lido, mas textos menores, utilizo grifo e
paragrafagao

E fundamental para uma técnica que visa compreender e assimilar os
métodos flexiveis e de adaptagao com o tipo de texto trabalho.

E preciso procurar a estratégia correta e adequada em cada contexto. Levar
os alunos a elaborarem os meios individuais de leitura e compreensao.

Essencial leitura de imagens e filmes fotografia etc

Estratégia de leitura acontece quando o professor prepara uma sequéncia de
atividades para estimular a leitura.

Estrategias de leitura sdo comportamentos e/ou acoes realizadas pelo
leitor para aprimorar sua leitura. Desta forma, o leitor busca utilizar os
tecursos e conhecimentos de que dispoe no momento da leitura para que
ele seja
eficiente.

Estratégias de leitura sao técnicas ou métodos que os leitores usam para
adquirir a informacéao, ou ainda procedimentos ou atividades escolhidas para
facilitar o processo de compreensao em leitura.

Etapas para a leitura.

Fazer a reeleita do texto

Fazer uma checagem do que eles sabem sobre o assunto

Figuras , temas empolgantes e roda de bate papo os alunos expondo seu
ponto de vista

Formular perguntas relacionadas ao texto antes, durante e depois da leitura,
pausas para reflexdo e discutir o texto.

Ha varias estratégias de leitura, as quais sdo importantes para o
desenvolvimento da aprendizagem e, principalmente para adquirir
conhecimentos sobre o texto estudado.

Interacionista

Ler com atengao, compreende melhor o texto, sintetizar as pri cipais ideias do
texto. Ler nas entrelinhas. Adquirir conhecimento




Ler para compreender o texto levando em consideragdo os conhecimentos
prévios, realizar anotagdes pertinentes (sintese do que foi lido), entre outros
fatores.

Levantar interesse

Maneiras diferentes de lermos e compreendermos um texto em sua esséncia

Maneiras, estratégias, para compreender o texto: em voz alta pelo professor,
em voz alta pelo aluno, compartilhada, dramatizada, grifos

Meio de auxiliar alguém a ler e interpretar

Minha concepgao € que a estratégia de leitura é meios para organizar a linha
de raciocinio linear e l6gico da ordem dos fatores.

Modus operandi

O aluno precisa compreender que estda em um processo de conhecimento e
quanto mais fizerem leituras, mas adquirem vocabulario e muitos outros
conhecimentos.

O modo como vou elaborar minha aula de maneira que o aluno entenda o que
se pede .

Pontos importantes que o professor usa para que os alunos fagcam a
compreensao do texto.

Praticas que facilitam a decodificagdo e também a compreensao da leitura

Preparagao para leitura,leitura silenciosa e individual,coletiva e compartilhada
em voz alta. Indentificar os pontos mais importantes do texto , personagens e
espacos.

Procuro buscar a ideia central do texto e a partir dai ir seguindo com a leitura

Procuro um livro que a leitura chame a atengao.

Recursos utilizados para promover a leitura em todas as suas esferas.

Reler trechos do livro. Realizar producgdes textuais.

Sao atividades que facilitam o processo de compreensao de uma leitura.

Sao mecanismos dos quais utilizamos para facilitar nossa compreenséao ao ler
um texto.

Sao mecanismos que auxiliam a compreensao do texto. Por exemplo:
levantamento de hipoteses, checagem de hipoteses, entre outros.

Sao métodos, modos de fazer para se ler um determinado texto de forma
proficiente. Procedimentos.

Sao técnicas utilizadas para deixar o texto mais facil de ser compreendido,
assimilado.

Sao técnicas utilizadas para melhor compreensao leitora.




Sao técnicas, procedimentos para o leitor de codificar, compreender e
interpretar o texto, que indicam sele¢ao, antecipacao, inferéncia e
verificagao.

Técnicas para entender a mensagem que o texto traz.

Trabalho com outras coisas que dialoguem com o texto (pintura, imagens,
tirinhas, charges, videos, etc.)

Utilizar praticas para entender o texto

Ver qual o tipo de género textual literario e qual os gostos do aluno ou do leitor
em si

Vide Roxane Rojo e Isabel Solé.

Fonte: Dados coletados da Pesquisa (PROEDUCA)

QUESTIONARIO UNICO - QUESTAO 37. Se vocé conhece a abordagem do
ensino das estratégias de leitura, ancorado no principio metodolégico da agao
ativa do leitor como um trabalho que prevé as etapas antes, durante e apods a
leitura, descreva para cada momento, aquilo que vocé considera ser o objetivo
de cada uma delas .

37 a) antes da leitura serve para:

Em branco 14

Agucar a curiosidade sobre o tema

Agucar a vontade de ler o livro

Antecipar ao leitor informagdes sobre o texto a ser lido.

Antecipar as ideias do que vai ser lido

ANTES DA LEITURA SELECIONAR O GENERO; DIRECIONAR O
OBJETIVO DE LEITURA; ATIVAR OS CONHECIMENTOS PREVIOS;
LEVANTAR HIPOTESES/PREVISOES SOBRE O TEXTO.

Apresentar conhecimentos prévios sobre género textual, autor e estética.

Ativacao de conhecimentos prévios, contextualizagdo, levantamento de
hipoteses.

Ativar os conhecimentos prévios

ativar os conhecimentos prévios acerca da obra que sera lida, conseguir criar
uma atmosfera para compreenséo geral., isto €, levantamento de hipoteses.

Ativar os conhecimentos prévios e preparar /motivar o leitor




Causar interesse pela leitura.

Concentragao

Conhecer o0 que os alunos ja sabem sobre 0.assunto .

Conhecimento prévio

Contextualizagédo do periodo histérico e informagdes sobre o autor

Contextualizagéo geral (titulo, autor, tematica).

Contextualizar.

E necessario despertar o interesse do aluno pela leitura que sera trabalhada.

Estabelecer objetivos, analise de elementos da fonte, antecipar
conhecimentos prévios, fazer previsoes.

Estabelecer os objetivos da leitura (apreciagao, informagao)

Estabelecer uma meta para a leitura. Contextualizar o assunto lido.

Estimular o raciocinio

Estratégias cognitivas que conduz o leitor a uma automatizagéo de boa parte
dos processamentos

Fazer uma sondagem do texto junto com os alunos direcionando as
possibilidades do tema e o que o titulo indica, entre outros.

Introducio ao tema, autor, obra e contexto social.

Lancar objetivos de leitura.

Levantamento de conhecimentos prévios

Levantar hipoteses e levantar em conta os conhecimentos previos dos alunos.

Levantar os conhecimentos prévios

Mobilizar conhecimentos previos

mostra o objetivo da leitura

Motivar, despertar, instigar

Obter conhecimentos prévios sobre o assunto

Orientagao, levantamento de hipéteses.

Para levantar os conhecimentos prévios da leitura do texto.

Para localizar o assunto com o aluno

Perguntas que traga inferéncia ao texto e despertar curiosidade

preparar e sondar

Preparar o leitor para a leitura, sucitar a vontade de ler, contextualizar a obra
lida.

Preparar o leitor para uma leitura mais eficaz e engajada.

Preparar o leitor, criando expectativas sobre o conteudo que sera abordado.

Preparar para a leitura

Preparar para a leitura falar sobre o tema

Procurar sondar o que sabem




Sensibilizar e mobilizar os conhecimentos prévios

Seria 0 momento de preparacao e engajamento do tema pertinente a ser
desenvolvido naquela leitura.

Serve para com que o aluno abra a mente e entre um conhecimento de outros
textos géneros literarios para um aprendizado futuro

Sinopse

Socializagao

Sondagem

Ter conhecimento de autores, ilustradores, contetido.

37 b) durante a leitura vale para:

Em branco 14

"direcionar" e orientar

Apropriar-se da leitura em si, tema, contexto, enredo.

Aproximar da leitura, torna-la menos cansativa

Atencgao

Buscar feed back da compreensao leitora

Buscar informacgdes.

Checagem de hipéteses, entrar em contato com as ideias do autor, tracar
novos caminhos

Checar as hipoteses, fazer inferéncias, interagir com o texto

Compreender mais 0 tema com sua propria percepgao e conclusao de leitura.

Compreender o texto lido

Compreender os sentidos construidos pelo texto e estabelecer relacoes entre
as informacoes.

Compreensao

Concentragao e silencio

Confirmar a antecipacao das ideias

conhecer a historia

Contextualizagao

Criar estratégias para a comprensao durante a leitura, como grifar ou realizar
anotacgoes.

Debate e roda de conversa.

Desempenham um papel fundamental na compreensao e no processamento




eficiente do texto.

Desenvolver conhecimetos

Dialogar o texto mentalmente.

Discutir o g esta sendo lido e perceber se esta havendo entendimento

DURANTE A LEITURA FAGCO INFERENCIA PALAVRAS QUE POSSAM SER
DESCONHECIDAS, E/OU DAR DESTACAR TRECHOS CRUCIAS DO
TEXTO.

Durante a leitura realizando a contextualizagao.

Durante a leitura vale ressaltar que eles vao aprender novo vocabulario vao
usar a imaginagao como todo um contexto e tomar gosto pela leitura podendo
escolher qual podemos ter a preferéncia do seu género textual.

Engajar a acao real da leitura com antecipagdo do conhecimento.

Enlacar, cativar, repertoriar

Entendimento durante a leitura

Esquematizar as informagdes mais importantes, gritar partes do texto, etc...

Estimular a leitura e compreensao leitora, verificar expressées pelo contexto,
etc.

Estudar as caracteristicas e estrutura do texto.

Facilitar o processo de compreensao

Fazer inferéncias sobre a leitura.

Fazer intervengdes durante a leitura e agucgar a curiosidade dos alunos.
Contextualizar o vocabulario desconhecido oportunizando a possibilidade de
intervencao dos leitores e ouvintes.

Fazer perguntas ao aluno sobre suas dificuldades com o texto, responder a
essas perguntas, junto com o aluno. Pedir que compartilhem suas impressdes
sobre o texto lido.

Formular hipoteses, criar imagens mentais, compreender o texto.

Inferéncia

Instigar a criatividade deles sobre o que podera acontecer no decorrer da
historia

Leitura em voz alta, individual e compartilhada.

Levantamento de hipéteses

levar o leitor a ler e compreender

Momento em que vamos observando pontos especificos daquilo que tomamos
como referéncia no inicio.

Observacéao e intervencao se necessario do que o aluno esta compreendendo

Para ajudar a manter o foco e aprimorar a compreensao.

Para entender o contexto e o enredo do texto estudado.




Pausas estratégicas para retomar o contexto do livro, para ligar informacdes
que agregam o conhecimento, anotagdes em topicos da obra que levam o
aluno fixar a leitura e refletir sobre a obra trazendo-a para a atualidade.

Professor media e oferece ao aluno a oportunidade de exercer uma postura
ativa e instrugdes para que o leitor chegue a compreensao.

Professora

questionar e conduzir os caminhos que sdo tomados pelo texto

Relacionar o conteido com o contexto.

Serve para pensar no contexto da leitura e fazer uma interpretacdo. Listar as
partes importantes.

Situagao problema

Vocabulario, personagens e espago

37 c) apo6s a leitura cabe para:

Em branco 15

Ajudam a consolidar o conhecimento adiquirido

Ajudar o aluno a concluir a leitura identificando os aspectos mais importantes
do texto,como assunto principal, fonte , verificando se o aluno gostou ou n&o
da leitura.

Aplicar conhecimentos

Apos a leitura cabe a fazer uma uma um debate uma roda de conversa onde
cada um pode relatar suas experiéncias de seu livro contatos de suas histérias
0 que achou se se importou no lugar do personagem porque o mundo do livro
ele te faz viajar para varios paises viver experiéncias mesmo vocé nao saindo
do lugar.

APOS A LEITURA: ABRIR DISCUSSAO ORAL ABORDANDO COMO
OCORREU A CONSTRUGCAO DA IDEIA PRINCIPAL DO ASSUNTO LIDO;
SOLICITAGAO DE REGISTRO NA ESTRUTURA DE RESUMO, RESENHA,
SEMINARIO, POD CAST, DESENHO, TEATRO, MUSICA, POEMA,
MAQUETE, CARTAZES, OU QUALQUER OUTRO GENERO TEXTUAL
APONTADO NO CURRILO ADEQUADA PARA O ANO/SERIE.

Checar as hipoteses levantadas e fazer as inferéncias necessarias.

Checar o entendimento do texto

colocar em pratica

Comparacgao

Compartilhar a historia

complementar o assunto e dar finalizagao a ele




Compreender o texto, refletir sobre o que foi lido e extrair o maximo de
proveito da experiéncia de leitura

Comprovagao do que foi inferior inicialmente

Conclui e avalia, confirma hipéteses e antecipacoes.

Consolidagao do entendimento da leitura

Discusséo oral para retomar o que foi discutido e lido e, por fim, peco para
utilizarem os topicos feitos para elaborarem um texto, com as préprias
palavras,para fixar a leitura

Discutir sobre a impressao que eles tiveram sobre a leitura, se foi ou ndo
correspondido com o pensamento deles.

Estabelecer a associagao da leitura com os conhecimentos que o estudante ja
tinha

Familia, alino e professor

Fazer inferéncias a partir do conhecimento que ja possui.

Fazer interpretagao e resumo daquilo que entendeu.

Finalizando com as ideias principais.

Impressdes e relatos sobre a leitura, ampliacdo de repertério, comparagao
entre a literatura e o cinema, abordagens com elementos da minha formagao
geografica.

Interpretagao

O aluno relacionar o texto com o contexto de criagédo ou de leitura, ou seja,
sua fungao social.

Observar o entendimento dos alunos sobre o texto lido.

Observar o que os alunos entenderam, ver se as expectativas se
concretizaram. Dar um momento para que cada aluno coloque o seu ponto de
vista.

Para compreender e interpretar o texto em estudo.

Perguntar sobre possiveis temas explorados no texto. Pedir que citem uma
frase ou palavra-chave que resume esse texto. Deixar que critiquem a leitura,
externando sua opinido.

Producao de frases ou desenhos sobre a leitura.

Provocar a reflexdo sobre o que foi lido.

Realizar resumos.

Realizar um resumo, mapa mental, etc.

realmente verificar se o que foi pensado é o que o proprio texto aborda, isto é,
uma confirmacao de hipoteses.

Refletir sobre a leitura e ampliar seu conhecimento e pratica leitora.

Refletir, retomar e concluir o sabor da leitura




Reflexao

Reflexdoes sobre a leitura realizada

Relacao

réplica e tréplica.

Resumo .

Roda de conversa

Sintese das ideias passadas no texto, relacionar com os conhecimentos de
mundo.

Sintetizar e fixar o conhecimento e compreensio do texto

Sintetizar e oralmente ver com os alunos se ouve compreensao.

Sintetizar.

Sistematizacao

Sistematizar o q foi lido

Ter uma visao critica do que foi lido e analisado

Tirar sua conclusdo e analisar o tema ou assunto visto com a leitura.

Verificagdo/ Checagem de hipéteses

verificar e sistematizar

Fonte: Dados coletados da Pesquisa (PROEDUCA)

QUESTIONARIO UNICO - QUESTAO 71. Caso leia livros impressos, cite alguns
titulos que leu mais recentemente:

Em branco 18

Autonomia, Resiliéncia e Protagonismo
Melhores Contos de Machado de Assis.

"Iracema" , de José de Alencar
"No enxame", "Senhor das moscas", "Sociedade do cansaco", " O que é
psicanalise", "Torto arado", "Pedagogia do Oprimido"

A crise do ser e do ter.
A Elite do Atraso. Formacgao do Povo Brasileiro. Torto Arado.
A esperanga é uma torta de maga, De boca bem fechada, Pedro Malasartes,

Abordagem educacional por principios
Abordagem Educacional por Principios na Familia - aplicagdes oraticas oara
os pais. Juliana Helpa

Assim que Acaba e Escaravelho do Diabo




Atualmente estou lendo, salvar o fogo, do autor Itamar Vieira Junior.

Autoajuda e conceituais

autoestima

Autonomia, Resiliéncia e Pprotagonismo - Renata Jubram

Autonomia, resiliéncia e protagonismo, os 4 pilares da educagao

Cabeca fria, coracdo quente

Como educar meninos

Conto Sombrio dos Grimm

Criar leitores (José Morais), Estérias abensonhadas (Mia Couto), Mayombe
(Pepetela) e estou lendo "Os Sertdes", de Euclides da Cunha no momento.

E assim que comeca, Torto arado, Kindred, saga O povo do ar (Principe cruel,
A rainha de nada, O rei perverso); A garota que bebeu a lua, O guarani,
Iracema, Lady killers, Sonho de uma noite de verdo, Um de nés esta mentindo
- lidos esse ano

Ensaio sobre a cegueira, memorial do convento - José Saramago

Fora de série: Outliers

Grandes autores, ficcdo,,fantasia , faculdade

Guardiola bibliografia

Historias lindas de morrer

Lady killers, Sandman, fabulas e reflexdes.

Letramentos, midias e linguagens, Coraline, Como um romance.

Mais badulaques, Rubem Alves. Alguns infantis, para meu filho.

Material do curriculo, obras literarias.

Memorias Pdstumas de Bras Cubas; Amar, verbo intransitivo; Mindset,

Metodologias Ativas Para Uma Educacéo Inovadora

Mocga do brinco de pérola s

No enxame, Senhor das Moscas, O que é psicanalise, Como ler Lacan, Torto
Arado

O ERRO DE DESCARTES; NEEJROC’IECNIA DA ALFABETIZAGAO;
NEUROCIENCIA DA EDUCACAQO; CEREBRO ADOLESCENTE;
NUEROPSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO.

O espelho infiel

O reino dos Exus.

Os Miseraveis

Os Miseraveis (adaptagdo Walcyr Carrasco) - S&do Bernardo

Pedagogia da Presenca

Pollyana Moga, A ilha perdida, Tchau etc.




Quarto de despejo

Quarto de despejo, O Senhor das Moscas

Revolugao dos bichos; Nés, 1984.

Sorrindo para vida

Tenho lidos mais excertos para as aulas - Mas iniciei a leitura do livro
"Sapiens - breve histdoria da humanidade" - Yuval Noah Hariri

Todas as Sextas - Paola Carosella, Suicidas - Raphael Montes

Torto Arado, Senhor das Moscas, Enxame

Vermelho Amargo e Metamorfose

Vidas secas

Fonte: Dados coletados da Pesquisa (PROEDUCA)

QUESTIONARIO UNICO — QUESTAO 73. Caso leia livros eletronicos, cite



alguns titulos que leu mais recentemente:

Em branco 43

A parte que falta.

Antbénio Carlos Gomes da Costa;

Arrume a sua cama

Comunicagao

Curriculo em Agao.

Dave Grohl, nada a perder

Disciplina - Construgao da disciplina consciente e interativa em sala de aula
€ na escola

E ASSIM QUE ACABA, saga Os garotos corvos/Ladrées de sonhos / Lirio
azul, azul lirio / O rei corvo; Memorias péstumas de Bras Cubas, Vergonha

Escaravelho do Diabo e a Turma da Rua Quinze

Escuridao

Estou lendo Sapiens, uma breve histéria da humanidade

Frank Stein

Guardiola

Integracao e interagdo das criangas especiais

Jogos de Herancga

Le pére Goriot

Livros da minha area de formagao

Material pedagogico

Nao

O Banquete. A Revolugao do Bichos.

O contratador de diamantes

O principe. Maquiavel

Para escrever bem, de Maria Helena e Maria Otilia. A metamorfose, de
Franz Kafka.

Ubuntu

Total

Fonte: Dados coletados da Pesquisa (PROEDUCA)

QUESTIONARIO UNICO — QUESTAO 77. Aponte um motivo para suas escolhas
espontaneas.



Em branco 22

A emocéo de ler uma histéria de ficcdo € a mesma de assistir a um filme

A revista esta sempre no meu cotidiano e os artigos também.

As construgdes dos textos sdo mais interessantes e desenvolvem grandes
reflexdes sobre diversos temas de maneira mais ludicas e criativas

auséncia de tempo, tenho muitas APD'S para cumprir.

Curiosidade pela informagao

Curiosidades

Das escolhas espontaneas eu escolho sempre alguns que me chama mais
atencdo de moda educagao como a nova escola

Depende do assunto eu leio

Depende do momento que estou € a escolha da leitura

Diversao.

E o estilo que eu gosto.

Enriquecimento social e cultural.

Entretenimento e formagao em processo

Escolho geralmente por indicagao ou propaganda nas midias sociais.

Falta de tempo.

Formacéao e conhecimento.

Fruicao.

Geralmente estdo mais acessiveis

Gisto muito de ler obras ficcionais, elas instigam a imaginacao e contribuem
para a criatividade.

Gosto

Gosto de ambos

Gosto de leituras leves, que me auxiliam no meu processo de aprendizado
como Mae e Profissional

Gosto de livros que me distraiam e ao mesmo tempo amplie meu repertorio
cultural.

Gosto mais de obras contemporaneas que trabalham nosso cotidiano.

gosto pessoal

Gosto pessoal

Gosto pessoal, sobretudo literatura estrangeira.

Habito de leitura e curiosidades

Indicagao ou para conhecimento literario (repertorio cultural)

Para me informar o que acontece no nosso cotidiano




Passa tempo.

Passatempo

Por que é um modo de lazer

Prazer

Prazer, fuga da realidade

Preferéncia pela leitura literaria.

Realmente me divertir

S&o areas que eu gosto e me tras conhecimento.

Sao livros que nos "tiram da realidade" sem de fato nos "tirar"

Temas de interesse pessoal e/ou de trabalho

Temas relevantes da minha nova formacéao

Tempo.

Tipo de género que mais gosto

Ultimamente gosto de leituras leves, sem compromisso por falta de tempo.

Vai do momento

Fonte: Dados coletados da Pesquisa (PROEDUCA)

3 ANALISE DOS DADOS

Diante desses dados, a presente analise focou no desdobramento de
interpretacdes das questdes que tinham como informagdes a literatura juvenil e sua
relagdo com a dindmica da leitura em sala de aula. Nesse sentido, a andlise das
respostas a questdo “Indique um livro (titulo e autor) que o tenha
interessado/sensibilizado em particular” revela um panorama rico e multifacetado da
experiéncia leitora dos professores que participaram da pesquisa. Os dados
quantitativos mostram que de 67 respondentes, 48 livros diferentes foram citados,
sendo que a grande maioria (42 livros) recebeu apenas uma mengao. Este
fendmeno &, por si s6, um primeiro e poderoso indicio a ser interpretado.

A concentragdo minima em poucos titulos canbénicos — apenas “Quarto de
Despejo” (4 citagbes) e um pequeno grupo com duas citagbes, como “Dom

Casmurro”, “Ensaio sobre a Cegueira” e “Vidas Secas” — sinaliza a dissolugéo de um

canone literario unico e hegemobnico. Em seu lugar, emerge um cenario de



microcanones pessoais, que a obra que marca e sensibiliza esta atrelada a trajetoria
individual. De acordo com Jauss (1994), o “horizonte de expectativa” pode sofrer
algumas modificagdes em relagdo ao processo cultural que o sujeito esta inserido.
Embora nao se descarte a possibilidade da fruicao pela identificacdo e necessidades
emocionais, vé-se que o0s professores da pesquisa possuem seu repertério
influenciado pelas listas pré-estabelecidas e socialmente consagradas como obras
de leituras obrigatdrias.

Diante disso, as justificativas fornecidas na questdo subsequente, neste caso

a 22, sdo o cerne para compreender a natureza desse encontro entre leitor e obra.



Elas podem ser agrupadas em quatro categorias que destacam as fung¢des que a
literatura cumpre para esse publico. A primeira categoria se trada da literatura como
espelho e denuncia social. Respostas que valorizam obras como “Quarto de
Despejo”, “A Cidade do Sol’ ou “Torto Arado” frequentemente destacam a
capacidade do texto de “retratar o cotidiano”, “abordar questdes sociais” e
“‘denunciar desigualdades”. Aqui, a leitura € um ato de reconhecimento e
conscientizagdo, uma vez que demonstra que o leitor ndo busca escapismo, mas um
aprofundamento da realidade. E nesse sentido que Compagnon (1999) menciona
que a obra literaria opera como um documento humano que amplia a compreensao
sobre o outro e sobre estruturas sociais opressivas. Assim, a repetida mencao a
Carolina Maria de Jesus é paradigmatica: seu diario de uma catadora de lixo em Sao
Paulo oferece um testemunho cru que sensibiliza por sua autenticidade e por expor
uma realidade frequentemente invisibilizada.

Esta recepcado esta em sintonia com a nocao de “efeito da realidade” de
Barthes (1968), em que a concretude e a promessa de verdade factual (mesmo em
narrativas ficcionais com forte base realista) sdo fundamentais para o impacto

emocional e ético do leitor, pois:

Se, por nao sei que excesso de socialismo ou de barbarie, todas as
nossas disciplinas devessem ser expulsas do ensino, exceto numa, é
a disciplina literaria que devia ser salva, pois todas as ciéncias estédo
presentes no monumento literario. E nesse sentido que se pode dizer
que a literatura, quaisquer que sejam as escolas em nome das quais
ela se declara, é absolutamente, categoricamente realista: ela é a
realidade, isto é, o préprio fulgor do real (Barthes, 1980, p. 17-18).

Diane disso, a segunda categoria € o da literatura como experiéncia afetiva e
de transformacdo pessoal. Algumas respostas dos participantes s&o concisas,
porém eloquentes, a saber: “me marcou”, “me emocionou”, “nunca esqueci deste
livro”. Outras elaboram sobre uma “conexdo poderosa” com a histéria ou os
personagens. Esta dimensdo remete ao conceito de leitura como “jogo” (Iser,
1996), no qual o leitor se projeta nas situagbes narrativas, preenchendo as
‘lacunas” do texto com suas préprias emogdes e memoarias. A sensibilizagao ocorre
no plano subjetivo, isto &, por meio da identificacdo, da catarse ou do prazer

estético (“um livro gostoso de ler”).



A terceira categoria apresenta a literatura como ferramenta utilitaria e
pedagogica. Dessa forma, justificativas como “para meu curso”, “trabalho em sala de
aula”, “ensina a analisar situagbes” ou “proporciona autoajuda” revelam uma
expectativa pragmatica em relagcdo a abordagem do texto literario. Por fim, a quarta
categoria demonstra uma consciéncia metatextual e uma apreciagao estética, visto
que uma das respostas apresenta a “complexidade das personagens” de Garcia
Marquez, a “maestria com as palavras” de Machado de Assis ou as “técnicas de
escrita” empregadas, ela esta operando em um nivel de recepg¢ao que reflete sobre
o como da construcido literaria. Aqui, ha, portanto, uma aproximacdo do que
Umberto Eco (1979) chamou de “leitor modelo”, o qual é capaz de decodificar as
estratégias narrativas e as intengbes inscritas no texto pelo “autor modelo”. A
sensibilizagdo, neste caso, advém tanto do conteudo quanto da admiracao pela
forma, pela arquitetura da obra, isto €, pelo trabalho com a linguagem.

Apesar dos professores apresentarem uma busca pelos textos literarios,
verifica-se que ha um apagamento do interesse pela leitura de literatura infantil e
juvenil. Tal fato é curioso, porque o publico da pesquisa sao profissionais da educagéo
que lidam, diariamente, com criangas e jovens. Os titulos que aparecem desse
segmento sdo: O caso da Borboleta Atiria, de Lucia Machado de Almeida; O meu
amigo pintor de Lygia Bojunga; O Pequeno Principe, de Antoine de Saint-Exupéry e
O Sinal do Pajé, de Daniel Munduruku. Os livros que sao de nao ficcdo compbéem o
repertério de livros de autoajuda e pedagogicos, tais como: Pais brilhantes, filhos
fascinantes e vocé é insubstituivel, ambos de Augusto Cury; Educagao por principios
fundamento do curriculo escolar, de Paul Jehle.

Diante disso, a analise das respostas a questao “Qual a sua concepgao de
leitura?” revela uma diversidade sobre os entendimentos a respeito do que é
leitura, a qual vai além da visdo instrumental da decodificagdo de signos
linguisticos. O corpus de respostas, composto por 62 afirmacdes apds a exclusao
dos “em branco”, funciona como um painel das visdes de mundo de um grupo
especifico de leitores, provavelmente com forte vinculo com a educagao, conforme
sugerido por alguns enunciados. A analise qualitativa dessas concepgdes permite
desvelar como esses individuos nao apenas definem a leitura, mas também como
se posicionam, epistemologicamente, em relagdo ao processo de construgdo de
sentido.

Portanto, predominam concepg¢des que podem ser enquadradas no



paradigma interacionista ou sociocognitivo. Respostas que descrevem a leitura
como um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgédo do
significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor e refletem uma apropriagao clara dos pressupostos teoricos
que emergiram em reagao ao modelo mecanicista de leitura. Esta visdo esta em
didlogo com a visao de Iser (1996) no que concerne ao ato da leitura como uma
performance criativa. Para Iser (1996), o texto literario € uma estrutura dotada de
‘lacunas” ou ‘“indeterminagdes” que s6 sdo preenchidas e atualizadas na
consciéncia do leitor durante o processo de leitura. As repetidas mencbes a
importancia dos “conhecimentos prévios”, do “repertério” e da “interpretagcao” nas
respostas dos participantes confirmam que eles internalizaram a ideia de que o
sentido ndo esta depositado no texto, aguardando passivamente ser extraido, mas
€ co-construido na interacdo dindmica entre as estruturas textuais e a bagagem
experiencial, cultural e emocional do leitor. Quando um respondente afirma que a
leitura permite “explorar dos textos as diferentes interpretagdes”, ele esta
articulando, em suas proprias palavras, a no¢gao de que a obra literaria € um
“dispositivo” que ativa no leitor uma busca por significados, sendo plural e aberta
por natureza.

Na questdo 26, abordou-se a relagado entre as experiéncias de leitura e o
processo de alfabetizacdo das criangas: “E com os alunos nao alfabetizados?
Como vocé costuma trabalhar a leitura? Descreva as possiveis estratégias”. As
respostas apresentadas oferecem um retrato e, por vezes, revelador, das praticas e
concepgdes de ensino da leitura em uma fase do desenvolvimento humano: a
construgao da autonomia do codigo escrito. A analise dessas estratégias sob a
visdo das estratégicas de leitura de Souza (2019), isto €, associando literatura e
leitor, forga-nos a expandir os conceitos de “texto” e “leitor”, demonstrando como os
principios basilares da construgao ativa do sentido e da interagao dialdégica sao
fundamentais desde os estagios mais iniciais da formacao leitora. As respostas dos
professores entrevistados, apds a exclusao dos “em branco”, revelam uma viséo
que vai desde praticas de mediacdo ligadas a perspectiva interacionista até
intervengdes mais assistematicas ou centradas na decodificacdo, evidenciando os
desafios no cotidiano escolar.

Dessa forma, em um primeiro momento vé-se que um conjunto de estratégias



Respostas como “fazendo leitura de imagens”, “trabalhar com livros ilustrados”,
“‘interpretacdo, linguagem né&o verbal” e “leitura de textos n&o verbais” apontam
para uma compreensao essencial: o “texto” para o aluno nao alfabetizado nao se
restringe ao verbal escrito, porque ele é, antes de tudo, um sistema de signos
imageéticos (imagens, ilustragdes, graficos, gestos). Diante disso, € importante frisar
que a imagem, como um texto aberto, evoca uma atividade interpretativa que
mobiliza o repertério cultural e experiencial das criangas, pois quando o professor
propde que os alunos “desenhem sua interpretacao de leitura” ou “socializem
(oralmente) suas experiéncias de leitura (verbal ou n&o)’, ele esta validando e
tornando visivel esse processo interno de construgcao de sentido, reconhecendo a
crianga como um leitor que interfere, também, na dindmica de sentidos da imagem,
ou seja, a criangao € produz uma “versao” pessoal e legitima da historia, ainda que
a decifre em palavras.

Assim, seguindo essa logica, em um segundo momento, as atribuigdes de
sentido a partir de signos nao verbais se dao sobre as expressdes orais nas
estratégias de mediacao da leitura pelo adulto. Dessa forma, praticas como “lendo
para eles”, “leitura compartilhada”, “leitura em voz alta” e “contacdo de histérias”
séo relevantes para enfatizar essa conexao entre as criangas e as imagens. A
mediagao por meio do recurso oral € um estimulo que desempenha um papel
estruturante na formacao do horizonte de expectativas literarias da crianca leitura,
tendo em vista que a entonacdo, as pausas dramaticas, as escolhas lexicais do
mediador, sua performance contribui para modelar a percep¢cao dos ouvintes e
associar ao campo imagético. Nesse sentido, as criangas ndo sao passivas, uma
vez que realizam uma atividade no lugar da escuta ativa, fazendo conexdes com o
ritmo da narrativa, as ilustracdes e as suas emocgoes.

Para além dessas questdes, verificou-se que entre os entrevistados respostas
do tipo: “Nao tenho alunos n&o alfabetizados” ou “Nao possuo alunos analfabetos”.
Esta afirmacao, que pode refletir a realidade de suas turmas atuais ou de niveis de
ensino mais avangados, também sinaliza, em alguns casos, uma dificuldade em
reconhecer os niveis diferenciados de letramento dentro de uma mesma sala. Um
aluno do 9° ano que, conforme citado em uma resposta, “ndo 1€”, € um aluno nao
alfabetizado funcionalmente, mesmo que ndo esteja no ciclo de alfabetizagcéo
formal. A estratégia descrita para essa aluna — “ler para ela” enquanto os outros

trabalham —, ainda que bem-intencionada, ilustra o isolamento que essa condigao
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pode acarretar. Nesse sentido, a leitura, para a crianga nio alfabetizada, nao é
uma espera pela decodificagdo, porém uma pratica social de interpretagcao plena
que se realiza através de outros suportes e mediagoes.

No que diz respeito as respostas da questado 71 “Caso leia livros impressos,
cite alguns titulos que leu mais recentemente” oferece um retrato dinamico e
revelador da praxis leitora de um grupo especifico, cujo perfil anteriormente
analisado aponta para uma predominancia de profissionais da educagao. Assim, 0s
49 titulos e referéncias citados, apos a exclusdo dos 18 “em branco”, ndo constituem
uma lista, mas um documento de horizonte de expectativas em evidéncia, posto que
ao deslocar o foco da obra em si para a relagao dialética entre texto e leitor,
encontra neste corpus um material para investigar ndo apenas o que se |, mas as
possiveis razdes e contextos que configuram essas escolhas. Nesse sentido, as
respostas, que vao de listas concisas a breves comentarios, expdem uma tensao
constitutiva entre as demandas da vida profissional, as necessidades de formacéao
pessoal e os impulsos da fruicdo estética, revelando um leitor cujos percursos sao
multifacetados e socialmente situados em uma vivéncia pedagdgica ou nao.

Assim como nas questdes 21 e 22, ha um conjunto de obras citado que reflete
uma abordagem das areas de educacgao, psicologia e desenvolvimento humano, tais
como: “Pedagogia da Presenga”, “Metodologias Ativas Para Uma Educagéo
Inovadora”, “Neurociéncia da Alfabetizacdo”, “Autonomia, Resiliéncia e
Protagonismo”, “Como educar meninos”. Esta selegdo aponta para uma recepgao
orientada por uma expectativa de aplicabilidade. A escolha desses leitores é
moldada por suas necessidades praticas como educadores, pois buscam nos textos
ferramentas conceituais, estratégias pedagogicas e fundamentos tedricos para sua
atuagao. A presencga de obras como “O Erro de Descartes” ou “Sapiens — uma breve
histéria da humanidade”, mesmo sendo de circulagdo mais ampla, pode também ser
absorvida por este viés formativo, servindo para ampliar o arcaboucgo cientifico e
filoséfico que embasa a pratica educacional. Aqui ndo se busca o efeito estatico
mediante a catarse, mas dados informativos que sustentem e ampliem a sua pratica
pedagodgica e compreensao de mundo a partir de uma linguagem denotativa.

Em contraponto a esse eixo, a leitura de ficcdo emerge a partir da presenga do
canone escolar e contemporaneo, pois obras “Torto Arado” (citado multiplas vezes),

” W ” o«

“Quarto de Despejo”, “Vidas Secas”, “O Senhor das Moscas”, “Ensaio sobre a

Cegueira”, “Os Miseraveis” e classicos como “Iracema”, “Memoarias Postumas de
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Bras Cubas” e “Memorial do Convento” sao recorrentes tanto nas respostas das
questdes 21 e 22, quanto na 71. Nesse contexto, a leitura, aqui, pode oscilar entre a
releitura fruitiva e a revisitagdo profissional para preparar aulas ou aprofundar
interpretacdes. No entanto, a frequéncia de obras de impacto social e critico (“Torto
Arado”, “Quarto de Despejo”) sugere que o horizonte de expectativa deste grupo
inclui uma forte demanda por textos que funcionem como espelho critico da
realidade, que promovam a reflexdo sobre injusticas sociais, identidade e conflitos
humanos. A escolha por “Senhor das Moscas” ou “1984” aponta para uma abertura
a distopia e a analise das falhas da natureza humana e das estruturas politicas. Esta
vertente pode sugerir que o prazer estético e a necessidade de reflexdo
permanecem centrais em dialogo com a pratica docente.

Destaca-se, na questdao 71, a presenca de titulo considerados literatura de
entretenimento, tais como: “Lady Killers”, “Sandman”, “Assim que Acaba”, “Saga O
Povo do Ar”, “Coraline” e “Suicidas”. Essas obras indicam o consumo de best-sellers
contemporaneos, fantasia, graphic novels e thrillers que fazem parte do repertério de
jovens e de adultos. Esta camada da lista € importante, pois apresenta os
professores consumindo leituras, que sdo comumente associados ao universo dos
jovens. Posto isso, determinada presengca pode suscitar a necessidade por
narrativas que proporcionem escape, suspense, encantamento ou simplesmente um
engajamento narrativo descompromissado com utilitarismos imediatos. A presenca
de titulos como “A Garota que Bebeu a Lua” ou “Mais Badulaques” de Rubem Alves
também aponta para a leitura com tematicas familiares e afetivas. E nesta esfera
que a nogao de jogo literario de Iser (1996) se faz, possivelmente, essencial, uma
vez que a leitura como atividade ludica de preenchimento de lacunas, de imersao
em mundos possiveis pelo puro prazer da viagem imaginativa se faz presente.

Ainda sobre a questdo 71, das 66 respostas, 27,2% deixaram em branco;
30,3% responderam que leram, recentemente, obras impressas de nao fic¢ao;
42,2% mencionaram que leram obras impressas do segmento literario. Destaca-se,
mais uma vez que os professores buscam a leitura literaria em suas experiéncias do
dia a dia. E curioso observar que a escolha recorrente sdo textos em prosa, logo, os
versos nao aparecem nas indicagbes dos professores. Em relagdo aos segmentos
infantil e juvenil, 3% do total apresentaram os seguintes titulos “Pollyana Mog¢a”, “A

ilha Perdida” e “Tchau”.



deixaram em branco. Assim, 22,7% mencionaram que leram livros de nao ficcéo e
13,6% leem livros literarios. Aqui, os livros de ndo ficcdo além de apresentarem
obras dos segmentos de autoajuda e do ensino, observou-se que ha uma demanda
por livros das areas de Sociologia (Sapiens: uma breve histéria da humanidade) e de
Filosofia Africana (Ubuntu). Nos livros literarios, ha uma predominancia de textos em
prosa e ha mengao de obras de literatura infantil e juvenil, tais como “A parte que
falta”, de Shel Silverstein; “Jogos de Heranga”, de Jennifer Lynn Barnes; e “A turma
da rua quinze”, de Marcal Aquino. De toda forma, a presencga da leitura literaria
vinculada as obras de literatura infantil e juvenil &€ pouco expressiva no suporte
eletrbnico. Destaca-se, desse modo, que a leitura eletrbnica sugere ocupar um
espaco periférico, ou seja, a margem, nao configurando, para muitos, o locus
principal de suas experiéncias literarias. Este fenbmeno coloca em questdo a nogéo
de uma migragéo linear e universal para o digital, apresentando como o horizonte do
leitor, em relacdo ao ato de ler, ainda permanece ancorado em materialidades
fisicas.

Dentro da amostra da respectiva questdo, ha um subconjunto que apresenta
respostas lacunares, como "Material pedagogico", "Livros da minha area de
formacao", "Comunicagao" ou simplesmente "Nao". Estas respostas, embora pouco
descritivas, sado significativas, porque sugerem que, para uma parcela dos que
utilizam o suporte digital, ele esta associado a uma leitura utilitaria e profissional, ja
que o formato e-book pode ser compreendido como um meio eficiente para acessar
manuais, artigos, textos de formagdo continuada e outros materiais de carater
instrumental. Esta segmentacdo funcional do meio digital evoca o que Chartier
(2002) reflete entre o suporte e o texto, alertando para o fato de que as mudancgas
materiais ndo determinam, por si sé, novas formas de leitura, mas podem ser
apropriadas para finalidades ja existentes. A leitura digital, para este conjunto de
leitores, ndo inaugura uma nova relagédo com o texto literario, mas otimiza o acesso
a textos informativos.

A andlise prévia da questdo sobre leitura eletrbnica revelou um cenario
multifacetado, onde a materialidade digital aparece ora como ferramenta de acesso
utilitario, ora como suporte integrado para uma leitura eclética. Para ampliar essa
reflexdo de forma consistente e original, € necessario incorporar uma lente

especifica: a das teorias da literatura juvenil. Este corpus tedrico, ao investigar as



aspectos da andlise que permaneciam implicitos, especialmente quando
observamos a presenca de titulos como "E Assim que Acaba", sagas de fantasia e
romances populares nas listas de leitura digital. A interse¢cdo entre o suporte
eletronico e a literatura de apelo juvenil e jovem-adulto constitui um fendbmeno
cultural crucial para entender as transformagdes contemporaneas do habito leitor.

Outro aspecto, a partir dos dados analisados, € sobre as respostas “‘em
branco”, uma vez que essa situagado adiciona novas camadas interpretativas as
informagdes da pesquisa. A literatura juvenil e jovem-adulta contemporanea,
especificamente a que explode em popularidade através de plataformas como
BookTok e Bookstagram, tem no suporte digital e no audiobook seus canais de
disseminacgao primarios para o publico-alvo original (adolescentes e jovens adultos).
No entanto, embora a presenca pontual de best-sellers como "E Assim que Acaba"
(Colleen Hoover) e de sagas de fantasia serem citadas, ndo é o suficiente para
determinar que os entrevistados sao leitores de literatura juvenil, pois titulos da
literatura brasileira juvenil ndo sao citados. Colomer (2010) e Nikolajeva (2005)
destacam que uma caracteristica fundamental desse objeto é seu foco em temas de
identidade, relacionamentos, conflito geracional e iniciagdo - temas que,
evidentemente, ndo sado exclusivos dos jovens, mas que nessa literatura sao
tratados com uma intensidade e um enquadramento narrativo particulares. A leitura
digital facilita o acesso a este segmento de leitura, contudo nota-se, ainda, o
apagamento da leitura da literatura brasileira juvenil.

Com foco na selecédo de titulos, a questdo 77 abarca os motivos para as
escolhas de leitura dos professores, isto €, de maneira espontanea. Dos 66
participantes, 33,3% deixaram em branco, ao passo que 33,3% descreveram que
buscam a leitura pelo fator da emocgéo, da fruicdo e da fuga da realidade; 21,2%
disseram que se trata de aumentar o repertorio de informagéo sobre o cotidiano;
4,5% citaram que a falta de tempo é o que leva a escolha esponténea; 3%
afirmaram que o género literario € o que determina; e 1,5% fizeram inferéncia as
indicacdes e as influéncias das redes sociais. Compreende-se que acao de escolher
um livro é motivada por uma complexa relacdo entre as necessidades dos nossos
afetos e condicionamentos sociais.

Nesse sentido, as respostas dos professores desvelam as multiplas funcdes
que a leitura assume na vida desses individuos, permitindo uma compreensido mais

profunda do que significa "escolher" ler no contexto contemporaneo. Logo, um eixo



central e recorrente nas justificativas € o do prazer. Termos como "gosto pessoal”,
"prazer", "diversao", "passatempo" e "fruicdo" aparecem de forma categérica, tendo
em vista que a linguagem do desejo pela leitura se tornou um fim em si mesma.
Dessa forma, a resposta que menciona "obras ficcionais" porque "instigam a
imaginagdo e contribuem para a criatividade" vai um passo além, conectando o
prazer a um fim, também, psicoldgico.

Outro eixo importante nessa questao € a leitura como evasao e criacdo de
mundos alternativos, uma vez que tais declaragbes como "prazer, fuga da
realidade", "sao livros que nos 'tiram da realidade' sem de fato nos 'tirar", e a
comparagao da emocgao da ficcdo com a de "assistir a um filme", apontam para a
funcdo catartica e imersiva da leitura. Nessas declaragcbes, pontua-se que a
escolha pode ser motivada pelo desejo de uma suspensao temporaria do cotidiano.
Assim, a metafora do cinema revela uma percepc¢ao de leitura que esta vinculada a
uma experiéncia sensorial, posto que ha visualizagdo de cenarios e dos dramas.
Posto isso, a escolha esponténea recai, entdo, sobre obras que entregam a
capacidade de absorcao de histérias no que diz respeito a criagdo de universos
envolventes, ou seja, € uma busca por histérias que criem um elo com a iluséo,

seja por meio do suspense e/ou da fantasia.

4 — PROPOSTA DE ATIVIDADE - “TODOS CONTRA DANTE”, DE LUIiS DILL:
MEDIAGAO E AMPLIAGAO DE REPERTORIO DA LITERATURA JUVENIL

A escola é reconhecida como o espaco primordial para a mediacao de leitura
literaria, haja vista que o professor é a figura central quando se trata de indicagdes
de leitura. Entretanto, os espacos educacionais ainda carecem de apoio para
garantir o tempo de leitura literaria dos(as) professores(as) na sala de aula e na sua
individualidade enquanto cidaddo. Segundo Rosing (2009), os(as) professores(as)
enfrentam desafios impostos por uma sociedade em constante transformacao e,
muitas vezes, mantém um discurso desatualizado em relagdo as informacdes e
obras literarias que o publico que eles atendem consomem. Essa defasagem pode
ser atribuida a escassez de tempo para estudos aprofundados e a falta de vivéncias
culturais, bem como ferramentas pedagodgicas que desdobram as diferentes

camadas da experiéncia de ler.



Nesse sentido, ser/torna-se um professor(a) leitor(a) € uma urgéncia do nosso
tempo, haja visto que a pesquisa da Retratos da Leitura (2024) evidenciou que pela
primeira vez, o numero de nao-leitores(as) € maior do que o de leitores(as) no Brasil.
Vale ressaltar que a maioria desse publico se encontra em formac¢ao na Educacéao
Basica, por isso que a pratica de leitura em sala de aula é fundamental. Dentro
desse contexto, a pergunta que nos inquieta é: o que é ser um(a) professor(a)
leitor(a)?

A resposta pode entrar em muitos universos idealizados, como por exemplo:
chegar em casa, apos um dia cansativo de sala de aula, sentar-se/deitar-se no sofa
com um livro, uma bebida de nosso agrado e, talvez, uma musica para sugerir um
clima literario. Seria muito prazeroso, caso nao tivéssemos uma gestao familiar e do
lar para darmos conta, ainda mais quando se trata da mulher professora. O espaco
da leitura literaria nas nossas vidas € quase inexistente, brigamos diariamente com a
rotina para termos um contato, mesmo que exiguo, com a palavra. Comumente,
perdemos. E muitas vezes perdemos, porque vivemos em um sistema que privilegia
o consumo de objetos que ndo exigem tanto do nosso pensar, agdo que se
intensificou desde 2019 com uma perspectiva governamental que ataca a cultura, os
livros literarios e os didaticos.

Quando Antonio Candido (1995) afirma que a literatura € um direito humano,
ele nos evoca a pensar e a agir de como estamos garantindo esse direito nas
nossas praticas pedagodgicas do dia a dia. Alias, de como estamos alimentando esse
direito nas nossas vidas enquanto docentes. Assim, ser/tornar-se um(a) professor(a)
leitor(a) € uma agao continua que precisa estar presente nos nossos planejamentos
de vida e de aula. Almeida (2021) enfatiza que o(a) professor(a) deve ser sujeito da
experiéncia literaria, apaixonado pela literatura e comprometido com sua
transmissdo. E esse encantamento que atrai o(a) estudante, porque ele(a) vé no(a)

professor(a) o efeito que isso tem na vida, tendo em vista que:

[...] Se a recepcao do texto recorre as capacidades reflexivas do
leitor, influi igualmente - talvez, sobretudo - sobre sua afetividade. As
emocoes estdo de fato na base do principio de identificacdo, motor
essencial da leitura de ficgdo. E porque ela prova em nés admiragéo,
piedade, riso ou simpatia que as personagens romanescas
despertam o nosso interesse [...]. Assim, querer expulsar a
identificagdo - e consequentemente o emocional - da experiéncia
estética parece algo condenado ao fracasso (Jouve, 2002, p. 19-20).



Ha uma ligacéo entre identificagcdo e emogéao, porque guardamos uma histéria
ou um poema pelo que tocou a nossa alma. E esse efeito que cativa os(as)
nossos(as) alunos(as), porque eles(as) analisam e percebem a forca que uma
narrativa ou um poema tem na vida de uma pessoa, ou seja, ha um sentido para que
ele(a) também busque a literatura, a principio como balsamo, depois as questdes
estéticas ganham espaco para justificar o efeito literario. Ao pensarmos em
experiéncias de leitura com jovens, espera-se que enquanto professores(as)
possamos sair da nossa oOtica trabalhada pelo canone literario e tenhamos a
sensibilidade de adentrarmos no mundo de leitura imaginado e consumido por eles.

E aqui que a literatura juvenil ganha forca para mediar a experiéncia de
amadurecimento na vida desses(as) jovens. Tal segmento é subestimado em
relagao a literatura adulta, porque se tem a crenca que os unicos livros que formam
leitores sdo os canones. Eles sao importantes, fazem parte da nossa cultura e
os(as) estudantes precisam ter contato.

Nesse sentido, a literatura juvenil € uma porta de entrada para construir essa
transicdo entre as linguagens. Beckett (1997) defende que essa literatura ndo € uma
subliteratura, mas uma "sobreliteratura" que ultrapassa barreiras estéticas e sociais,
ampliando o conceito de verossimilhanga através da complexidade narrativa. Dai a
importancia da leitura de literatura juvenil por parte do(a) professor(a), porque esse
contato sensibiliza o nosso olhar e nos faz resgatar memarias que contribuem para
nossa experiéncia leitora, efeito que reverberard no manejo da palavra em sala de
aula.

Dito isso, ressaltamos que, infelizmente, os estudos como da "Retratos da
Literatura no Brasil" (Ceccantini, 2021) apontam para o apagamento da literatura
infantil e juvenil no contexto educacional, apesar dos investimentos em acervos
literarios, ou seja, ha um investimento massivo na aquisicao desses livros para as
escolas, mas nao se vé o resultado disso nas pesquisas em larga escala. Ceccantini
(2021) pontua que a falta de mediagéo de leitura por parte dos(as) professores(as)
pode ser um dos fatores que contribuem para essa situagdo. Além disso, ha os
curriculos universitarios enrijecidos, que abrem pouco espago para o trabalho da
afetividade.

Assim, a literatura juvenil, como palavra artistica que é, carrega uma carga
semantica complexa e requer uma mediagdo segura para que seu potencial seja

explorado em sala de aula. Como ja mencionado, a escola e as universidades tém



um papel fundamental na formacdo humana, pois sao responsaveis por educar o
olhar humano e valorizar as diversas formas de literatura. Candido (1995) reforca
essa ideia ao destacar que negar a fruicdo da literatura € "mutilar a nossa
humanidade", uma vez que a literatura tem um papel humanizador e transforma a
percepcado do mundo.
Para que a mediacao de leitura ocorra de maneira eficaz, € necessario que
o(a) professor(a) seja um(a) leitor(a) autorregulado(a), isto &, um sujeito que
compreenda o processo de leitura e suas implicagées cognitivas. Pressley (2002)
destaca que essa formacdo envolve a metacogni¢do sobre a leitura, isto &, a
consciéncia do(a) leitor(a) sobre como interage com o texto. Souza (2019) propde
que a compreensao leitora se fundamenta em quatro condicbes essenciais: a)
conhecimento prévio e repertorio de experiéncia de leitura; b) caracteristicas do
texto lido; c) contexto e objetivo da leitura; d) estratégias de leitura empregadas.
Nesse sentido, a referida pesquisa apresentou, também, uma atividade de
vivéncia leitora da obra de literatura juvenil “Todos contra Dante” (2008), de Luis Dill,
a partir da dinamica do processo das estratégias de compreensao leitora propostas
Harvey e Gaudvis (2007), que incluem: conhecimento prévio, conexdes, inferéncia,
visualizagdo, perguntas ao texto, sumarizagado e sintese a partir das reflexdes de
Souza (2019). Essa abordagem visou proporcionar uma experiéncia de leitura mais
aprofundada, permitindo que o(a) professor(a) se reconheca tanto como leitor(a)
quanto mediador(a) dessa vivéncia no ambiente escolar. Posto isso, os dados da
vivéncia estdo com a ordem de publicacdo “no prelo” com o titulo: “Todos contra
Dante, de Luis Dill, e as estratégias de compreensao leitora: da analise a mediagao

de leitura”

CONSIDERAGOES FINAIS

Evidencia-se que a literatura juvenil, como é proprio de todo texto literario,
possui uma carga semantica complexa, assim a construgcéo do dialogo entre o leitor
e o texto, requer uma mediacdo de leitura segura, em que o sujeito que orienta
também ¢é afetado pelo texto. Diante disso, quando se trata da leitura de literatura
juvenil isso toma novas dimensobes, ja que ela aproxima o professor da cultura

juvenil e atualiza seu olhar para 0 modo como o texto literario vai se moldando para



corresponder as expectativas do leitor contemporaneo, sobretudo, o professor leitor
de literatura juvenil é atravessado por experiéncias ja vividas, resgatando memdrias
e construindo novas a partir dos temas que engendram as culturas juvenis.
Possivelmente, € o repertério escasso dessa leitura que reflete no apagamento da
literatura infantil e juvenil em pesquisas que monitoram a formagdo do leitor no

Brasil, pois:

[...] € no minimo perturbador mirar o retrato palido obtido da literatura
infantil e juvenil brasileira quando flagrada pelas lentes da pesquisa
Retratos da Literatura no Brasil 5. Nao condiz com o vigor, a
diversidade e o alto padrédo criativo de nossa literatura infantil e
juvenil, reconhecida nacional e internacionalmente. Tal instantdneo
nao parece coerente com os altos investimentos que se tem feito no
pais por meio de diversos e variados programas de aquisicao de
obras literarias por governos municipais, estaduais e federal. Como
explicar, ou melhor, como aceitar pacificamente que escritores da
estatura que possuem Lygia Bojunga, Marina Colasanti, Ziraldo,
Ricardo Azevedo, Jodo Carlos Marinho, plenamente inseridos nos
acervos enviados a bibliotecas escolares de todo o pais, ndo sejam
flagrados pela pesquisa? (Ceccatini, 2021, p. 114).

Frente ao questionamento langado por Ceccantini (2021), chamamos atengéao
para as mediagdes de leitura. As obras chegam nas escolas, contudo, os
professores ndo sdo motivados a manipularem o material de forma efetiva em sala
de aula. Uma hipétese para esse apagamento da literatura infantil e juvenil pode
envolver os esteredtipos ligados aos valores estéticos e sociais direcionados as
obras literarias desse segmento, as quais sao consideradas como um subproduto, ja
que nao possuem grande tensao literaria, isto €, quando comparada as obras do
canone literario. Ceccantini (2000) explica que os ideais formativos da literatura
juvenil se apresentam na construcdo de um universo tematico em que o leitor busca
identificacdo a medida que amadurece tanto em aspectos fisicos quanto emocionais.
Assim, na boa literatura juvenil ha uma fuga da linha moralizante, em que o estético
estd acima do pedagdgico. Nota-se isso, por exemplo, pela escolha de uma
linguagem mais coloquial nas obras juvenis, ressaltando as manifestagdes da lingua
associadas a oralidade, ou seja, tornando-se a linguagem mais acessivel e proxima
da realidade do leitor. A fragmentagao é outro aspecto da sobreposicdo do estético
em relagdo ao pedagogico. A fragmentagdo da narrativa e o foco na personagem

exigem uma maior participagao do leitor, que vai preenchendo as lacunas do texto e



dando significados, antecipando agbes e criando expectativas sobre a trama que se
desenha.

Diante disso, o acontecimento da leitura cria um valor de descoberta, como
bem cita Nunes (1998) e de renovagéo para a nossa experiéncia intelectual, pois a
literatura nos estimula a pensar sobre nés mesmos e nos outros. Ela tem um carater
humanizador no que diz respeito a formag¢ao do ser humano, ja que ela corresponde
as nossas fantasias e amplia a nossa leitura de mundo. Nesse sentido observa-se
que: “negar a fruicdo da literatura é mutilar a nossa humanidade [...] a literatura pode
ser um instrumento consciente de desmascaramento, pelo fato de focalizar as
situagdes de restricao dos direitos, ou de negagao deles, como a miséria, a servidao,
a mutilagao espiritual (Candido, 1995).

Portanto, entendemos que as experiéncias obtidas através da leitura, além
de facilitar o posicionamento do ser humano numa condi¢ao especial (o usufruto dos
bens culturais escritos) impulsionam o leitor a descobertas, a elaboracdes e difusao
do conhecimento, pois a leitura € uma atividade essencial a qualquer area da cultura
e essencial ainda a proépria vida do ser humano, uma vez que pode proporcionar

uma ampliagao de sua criticidade, originalidade e criatividade.
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PRODUTOS E AGOES DECORRENTES DAS ATIVIDADES DE POS-DOUTORADO

Os resultados que estamos obtendo a partir da realizagao deste projeto de pesquisa sdo
0S seguintes:

1) Participagao na organizagao e oferecimento de seminarios/eventos sobre o
tema de estudo:

a) Participante da Comisséo organizadora VIl Congresso Internacional de literatura
infantil e juvenil, 2025. VIIl CONGRESSO INTERNACIONAL DE LITERATURA
INFANTIL E JUVENIL “Mediacéo literaria e formagao de leitores. Sdo Luis-MA:
CILLIJ PROLELLI, 2025.

2) Artigos completos Publicados

a) ALMEIDA, Aline B.; IGUMA, a. O. A. ; BATISTA JR, M. O. . A
(res)construcao feminina nos poemas de Alice Ruiz. Leia escola, v. 24, p.
69-69, 2024.

3) Livros publicados/organizados ou edi¢goes

a) ALMEIDA, Aline B.; TAVARES, M. (Org.) ; IGUMA, A. O. A. (Org.). Literatura
para infancias e juventudes brasileiras: entre imagens, palavras e praticas.
1. ed. Presidente Prudente: Editora Educacgéo Literaria, 2025. v. 1. 199p.

b) IGUMA, A. O. A. (Org.); ALMEIDA, Aline B. (Org.). Educacao literaria
mudangas em movimento: jovens leitores. 1. ed. Ouro Preto: CdeA Campos
Editora, 2024. v. 1. 153p.

4) Capitulos de livros publicados

a) ALMEIDA, Aline B.; TAVARES, M. Da imagem a palavra: resisténcia ludica na
obra "Caderno sem rimas de Maria" para formacéao leitora em sala de aula. In:
Aline Almeida; Andréia de Oliveira A. lguma; Marcia Tavares. (Org.). Literatura
para infancias e juventudes brasileiras: entre imagens, palavras e praticas.
1ed.Presidente Prudente: Educacéo Literaria, 2025, v. 1, p. 91-106.

b) ALMEIDA, Aline B.; SANTOS, E. A. S.; DONA, G. A curadoria de temas na
leitura literaria: o polémico numa proposta didatica. In: Adriana Regina de
Jesus Santos; Sandra Aparecida Pires Franco. (Org.). Educagao literaria e



C)

praticas pedagégicas na escola da infancia. Londrina: CdeA Campos
Editora, 2024, v. 1, p. 218-233.

ALMEIDA, Aline B. Sombras no Asfalto, De Luis Dill Em Sala De Aula: Da
Discussdo A Avaliacdo. In: Andréia de Oliveira Alencar Iguma Aline Barbosa
de Almeida Cechinel. (Org.). Educagao literaria mudangas em movimento:
jovens leitores. 1ed.Ouro Preto: CdeA Campos Editora, 2024, v. 1, p. 143-156.

5) Textos em Revistas

a)

ALMEIDA, Aline B.; GIROTTO, C. G. G. S. O Colorir dos Elementos
Paratextuais na Obra “O Galo Garnizé”, De Renata Junqueira e llustragao
De Gisele Federizzi. Graphos, Paraiba, p. 114 - 129, 27 maio 2025.

6) Bancas

a)

b)

Mestrado

FERREIRA, L. S.; ALMEIDA, Aline B.; KEFALAS, E. Participacdo em banca de
Ana Régina. Leitura de folhetos de cordel na sala de aula: caminhos para a
formagdo do leitor literario. 2025. Dissertacdo (Mestrado em Lingua
Portuguesa e Literatura Para Educagé&o Basica) - Universidade Federal de
Alagoas.

Qualificagoes de Mestrado

. ALMEIDA, Aline B.; KEFALAS, E.; FERREIRA, L. S.; LOPES, A. A.

Participagdo em banca de Ana Regina Cavalcante de Lima. Leitura de
folhetos de cordel na sala de aula: caminhos para a formacéo do leitor
literario. 2024.
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PARECER

A Dra. Aline Barbosa de Almeida apresenta Relatério de atividades de
Pés-doutorado nos termos do §.5° do artigo 9° da RESOLUCAO UNESP N° 12, de 29
de fevereiro de 2016. Dispde sobre programa de Pds-doutorado na UNESP.

A leitura do referido Relatério embasa as consideragdes posteriores, a
supervisionada Aline Almeida cumpriu os propositos da investigacdo que teve como
objetivo foi analisar as mediagcdes de experiéncias de leitura de obras da literatura
juvenil, especificamente as avaliadas pelo PNLD — Obras Literarias (2021), para
professores da educacao basica da rede publica de ensino da cidade de Assis-SP. A
partir do instrumento diagndstico utilizado na pesquisa maior financiada pela FAPESP
no programa PROEDUCA - Estratégias de leitura e formacao do professor paulista:
para compreender o texto — propostas e experiéncias no contexto das escolas publicas
do Ensino Fundamental Il, Aline analisa as respostas dos docentes do municipio de
Assis, SP e consegue levantar pontos positivos e outros que evidenciam a falta de
conhecimento de estratégias de compreensao leitora.

O relatoério esta dividido em duas partes: 1. A primeira diz respeito aos
procedimentos metodolégicos, discusséo tedrica, analise dos resultados da pesquisa e,

2. Atividades académicas desenvolvidas e textos publicados no periodo.

Na segunda parte do relatério, destaco artigo e livros publicados, podendo
garantir que alguns dados analisados neste relatorio ainda serdo tema de uma

publicacdo. Destaco ainda a participagcao de Aline Barbosa de Almeida no comité



cientifico do VIII Congresso Internacional de Literatura Infantil e Juvenil, em Sao
Luis do Maranhao, ocorrido em novembro de 2025, do qual a supervisinanda

participou.

Dessa maneira, o relatério ora apresentado encontra-se dentro do que
foi proposto, a parceria entre supervisor e supervisionada nao para aqui, pois ainda se
publicara dados deste relatério, bem como ele sera incorporado ao relatério final da
pesquisa FAPESP/PROEDUCA que se finda em fevereiro de 2026. Neste sentido, sou
de parecer favoravel a aprovacado do relatério de pds-doutorado da professora Dra.

Aline Barbosa de Almeida.
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